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RESUMO

As classes hospitalares e o atendimento pedagogico domiciliar sdo modalidades de ensino que
visam garantir a continuidade dos processos de desenvolvimento e aprendizagens as criancas e
aos adolescentes em situacdo de adoecimento grave e, por isso, impossibilitados de frequentar
0 ambiente da escola. Este trabalho se propfe pensar acerca das esquinas do atendimento
pedagogico hospitalar e domiciliar como espacos dotadas de multiplicidades e potencialidades,
que se conecta e se transformam a fim de garantir o direito de criancas e jovens a aprender
mesmo estando afastadas da escola. Desse modo, tem como objetivo cartografar os enunciados
produzidos e agenciados acerca dos sentidos da escola e do curriculo escolar para a crianca e
para 0 adolescente em situacdo de adoecimento, e, entdo, discutir de que maneira tais
enunciados implicam na traducao curricular na ambiéncia do hospital e da casa. Para tanto, esse
estudo possui como intercessores 0s pressupostos da Esquizoandlise, desenvolvido por Gilles
Deleuze e Feélix Guattari; os estudos sobre traducdo em Jacques Derrida; e, na educacao,
pensadores que caminham pelos discursos pés-criticos, como Sandra Corazza, Silvio Gallo e
Alice Casemiro. O método escolhido foi a Cartografia com o intuito de pensar no entre dos
processos, mantendo-se sempre aberto aos acontecimentos. O estudo discute os sentidos que
sdo produzidos em torno da escola ora atravessados por discursos massificadores de
modelizacdo, ora por discursos potentes em gerar bons encontros; e, ainda, busca discutir o
curriculo como transcriacao, ou seja, COmo processo criativo e inventivo das professoras que
traduzem o curriculo, construindo algo “novo”. Nesta seara, 0 estudo indica que a escola se faz
em diferencas e semelhancas a escola de origem, pois, a esquina da educacdo no hospital e na
casa sdo atravessadas por linhas molares e moleculares, impondo modos de pensar buscando
uma normatizacdo entre os estudantes, como também caminham por uma perspectiva singular
gerando mudancas e rupturas. Assim, as professoras véo tecendo a sua docéncia que, para além
da formacdo, precisam aprender sobre a rotina hospitalar, um corpo que experimenta boas e
mas composi¢des, que ora traz alegrias ora tristezas. J& o curriculo se mostra como traducao,
apesar de apresentar uma base, um parametro curricular as professoras transcriam construindo
um curriculo menor que preza pelo particular e por processos singularizantes se fazendo em
transcriacoes.

Palavras-chaves: atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar; cartografia; curriculo
traducdo curricular.



ABSTRACT

Hospital classes and home pedagogical assistance are teaching modalities that aim to ensure the
continuity of the development and learning processes for children and adolescents in a situation
of serious illness and, therefore, unable to attend the school environment. This work proposes
to think about the corners of education, as spaces endowed with multiplicities and potentialities,
which are connected and transformed in order to guarantee the right of children and young
people to learn even when they are away from school. In this way, it aims to map the utterances
produced and managed about the meanings of school and the school curriculum for children
and adolescents in a situation of illness, and then discuss how such utterances imply the
curricular translation in the environment of the school hospital and home. Therefore, this study
has as its intercessors the assumptions of Schizoanalysis, developed by Gilles Deleuze and Félix
Guattari; the studies on translation in Jacques Derrida; and, in education, thinkers who walk
through post-critical discourses, such as Sandra Corazza, Silvio Gallo and Alice Casemiro. The
method chosen was Cartography in order to think between the processes, always keeping open
to events. The study discusses the meanings that are produced around the school, sometimes
crossed by mass modeling discourses, sometimes by powerful discourses, in generating good
encounters; and also seeks to discuss the curriculum as transcreation, that is, as a creative and
inventive process of the teachers who translate the curriculum, building something “new”. In
this area, they study indicates that the school is made in differences and similarities to the school
of origin, because the corner of education in the hospital and in the house are crossed by molar
and molecular lines, imposing ways of thinking seeking a standardization among studentes, as
they also walk through a singular perspective generating changes and ruptures. Thus, teachers
are weaving their teaching that, in addition to training, need to learn about the routin e, a body
that experiences good and bad compositions, which now brings joys and sorrows. The
curriculum, on the other hand, is shown as translation, despite presenting a basis, a curricular
parameter the teacher transcribed by constructing a smaller curriculum that values the particular
and by singularizing processes being made in transcriptions.

Keywords: hospital and home pedagogical care; cartography; curriculum; translation

curriculum.
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1 CRUZANDO AS ESQUINAS DA EDUCACAO (HOSPITALAR E DOMICILIAR)

Inicio este capitulo com o poema de Manoel de Barros, poeta brasileiro, que prop&e
rupturas, descontroi palavras, reconstruindo-as, dando-lhes novos sentidos. Desconstrugdo. Sua
poesia sempre em movimento nos mostra a importancia dos encontros e das experiéncias que
nos constituem, das relacfes e conexdes que nos atravessam. Esses bons encontros que fui
nutrindo ao longo da minha trajetéria fizeram produzir afetos pelos quais minha poténcia de
agir no mundo foi aumentada (SPINOZA, 2009). E, por produzir sentimentos alegres® me vi
trilhando caminhos outros, cujas relacdes de forcas que me atravessaram fizeram emergir novos
territorios que, até pouco tempo atras eram insentiveis?.

Transitar pelo campo da educacdo sempre foi um desejo® desde a época da graduacgio
em Psicologia quando me via adentrando os diversos espagos educacionais ou pensando acerca
deles. Foi ao problematizar sobre a auséncia de alguma atividade escolar no ambiente
hospitalar, sem a presenca de um educador/professor, que a tematica deste trabalho surgiu para
mim.

Minha experiéncia, ou aquilo que Larrosa (2002, p. 21) define como “aquilo que nos
passa, nos atravessa, nos toca”, iniciou logo cedo, enquanto estagiaria do Nucleo de Psicologia
do Hospital Luxemburgo, em Belo Horizonte, local onde realizava atendimentos psicolégicos
aos pacientes internados e aos seus familiares. Observando o longo periodo de internacdo de
alguns jovens e me atentando para a rotina hospitalar com as interconsultas* e os exames
realizados pelos adolescentes passei a me questionar sobre a auséncia de atividades escolares
e/ou recreativas dentro do ambiente hospitalar que pudessem proporciona-los a continuidade
do desenvolvimento social, emocional e cognitivo. Nagquele momento me questionei: pode um
hospital acolher uma escola? E, ao questionar esse contexto em que 0 acesso a pratica educativa
dentro do ambiente hospitalar € minimo foi que busquei conhecer as classes hospitalares, em
Belo Horizonte e, posteriormente, o atendimento pedagdgico domiciliar, ou seja, espagos que

podem proporcionar acesso a educacdo € a uma “nova” forma de viver este momento

! Segundo Spinoza a paixao alegre é um afeto que aumenta nossa poténcia de agir no mundo.

2 Valendo-me dos neologismos utilizados por Manoel de Barros em seus poemas crio a palavra “insentiveis” na
tentativa de expressar algo ainda ndo sentido, ndo vivenciado.

3 O desejo segundo o0 Abecedario de Gilles Deleuze (1995): o desejo sempre foi, para mim, se procuro o termo
abstrato que corresponde a desejo, diria: € construtivismo. Desejar é construir um agenciamento, construir um
conjunto, conjunto de uma saia, de um raio de sol...

4 Solicitagdo que um profissional faz ao outro, com o objetivo de realizar um acompanhamento/ atendimento
especifico ao paciente.
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atravessado de medos e incertezas tanto para as criangas e 0s adolescentes, quanto para seus
familiares.

Compreendemos que a educacao transita entre diferentes territorios: entre o hospital, a
casa de apoio® e o proprio domicilio das criangas e dos adolescentes em situacdo de
adoecimento. Esses caminhos nos levam as esquinas que se fazem comum a todos, sem
desconsiderar as particularidades de cada espaco, j& que acreditamos que € no meio, entre as
coisas, gque 0s processos ocorrem. Aqui, defendemos que o trabalho pedagdgico acontece em
meio, entre os diferentes territdrios, conforme a condi¢éo de cada crianca e adolescente podendo
acontecer em um ou em mais espagos, concomitantemente. As esquinas se mostram abertas aos
didlogos, conexdes e trocas, visto que ora o estudante estard no ambiente hospitalar, ora na casa
de apoio e ora no proprio domicilio. Assim, dependendo das perspectivas dos sujeitos
envolvidos, a esquina da educacao pode apresentar sentidos semelhantes ou dessemelhantes da
escola e do curriculo nos atendimentos pedagodgicos hospitalar e domiciliar em que o fazer
educacional é traduzido conforme a situa¢do de adoecimento vivido pelos estudantes.

Desse modo, procuramos ao longo desse trabalho pensar nas esquinas como um modo
de esquinar, como acdo complexa, na tentativa de criar um territorio heterogéneo, aberto as
multiplicidades, afinal, a esquina para além de ser esse local de encontros entre duas ou mais
ruas como coloca o dicionario Aurélio (1993), aqui, a pensamos como um territério em que
nele ndo s6 habitam os espagos tradicionalmente chamados de ‘“classe hospitalar” e
“atendimento pedagogico domiciliar”, mas, também multiplas dimensfes que se conectam a
qualquer ponto, proprio as “multiplicidades [que] se definem pelo fora: pela linha abstrata, linha
de fuga ou de desterritorializacdo segundo a qual elas mudam de natureza ao se conectarem as
outras” (DELEUZE, GUATTARI, 2011, p. 25). A esquina, entdo, € para n6s um rizoma, aberto
e movente em todas as direcOes; € aberto as experimentacdes e a intensidade, constituido de
linhas némades, indo e vindo; é um continuo movimento de desterritorializacdo e

reterritorializagéo.

> A casa de apoio é uma unidade que oferece acolhimento ao paciente e a familia que necessita vivenciar um
tratamento médico foram de sua cidade. Grande parte desses pacientes estdo ali para tratar cancer, o que gera a
necessidade de afastamento do seu meio social.
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Figura 01- Rabisco das esquinas

LE Sie® - o/ LE o
; 4 [

Fontes: Esquizodiario

Ao esquinar propomos a realizacdo de uma transcri(a)¢do, pois no processo de
traduzir/desconstruir, “a desconstrugdo ¢ uma tradugdo, da mesma maneira que a traducao é
uma desconstrucao” (SISCAR, 2012, p.38). Assim, o sentido da palavra e do que sdo esses
espacos vao para além de uma troca ou transmissdo de saber, mas se constituem como espacos
potentes de multiplicidades em que ser afetado € ser preenchido por afec¢es que acabam por
impactar a forma como cada um constri o mundo e a si mesmo. No processo de tradugdo ndo
podemos garantir a originalidade de sentido proposto pelo autor visto que o sujeito que traduz

passa a existir naquele texto produzindo nele novos sentidos e significados.

1.10 territorio das transversalidades

Né&o tenho a intencédo de falar do lugar de professora, mas de alguém que acredita que a
educacdo pode, mesmo em contextos adversos, favorecer aprendizagens, producdo de
conhecimentos e promocéo a saude das criancas e adolescentes em situacdo de adoecimento.

Nesse sentido, essa pesquisa se faz no entrelagamento dos territorios da Educacdo, da Saude e



20

a Psicologia tracando linhas® e multiplicidades a partir de um olhar rizomatico’ da conjuncéo
e...e...e, como dizem Deleuze e Guattari (2011). E pelo “entre”, intermezzo, que ocorrem 0s
acontecimentos; € no “entre” que podemos pensar a ideia de transversalidade “para afirmar uma
producdo de saberes e uma circulacdo por entre eles que se faz de forma livre, ndo hierarquica,
caotica” (GALLO, 2007, p.09).
Pensar a partir da transversalidade é romper com o paradigma arboreo que adentra a
I6gica binaria, do uno, pois “esse pensamento nunca compreendeu a multiplicidade: ele
necessita de uma forte unidade principal [...]” (DELEUZE, GUATTARI, 2011, p.20) que visa
compartimentalizar e encaixotar 0s conhecimentos e suas areas. Ja, a transversalidade caminha
pelos rizomas, pela multiplicidade de linhas, conexdes, heterogeneidade. Dessa forma,
trilhamos caminhos a partir de “saberes transversais que atravessam diferentes campos de
conhecimento, sem identificar-se necessariamente com apenas um deles” (GALLO, 2000;
p.31). Por caminhar nesses diferentes territorios € que a transversalidade é assumida como
[...] matriz da mobilidade por entre os liames do rizoma, abandonando os
verticalismos e horizontalismos que vemos no paradigma da arvore, substituindo-os

por um fluxo que pode tomar qualquer dire¢do, sem nenhuma hierarquia definida de
antemao (GALLO, 2000, p. 33).

E, portanto, com base nessa perspectiva que visa desencaixotar os saberes reconhecendo
as suas multiplicidades e o transito por entre eles que minha formagao em Psicologia se compde
com a Educacédo e a Salde para trilhar um caminho tramado em que esses emaranhados de
saberes conversam de forma aberta produzindo caminhos némades, de encontros que produzem

afetos, que desencadeiam fluxos, intensidades, agenciamentos e acontecimentos.

1.2Um breve historico sobre o surgimento das classes hospitalares.

® Somos feitos de linhas! Linhas segmentérias que nos atravessam - individuos e grupos - e se apresentam de trés
formas: ora de forma rigida (molar), ora flexivel (molecular) e ora linha de fuga. Elas se misturam no plano da
imanéncia. A linha molar se caracteriza por exercer controle, ¢ um campo estratificado e atua por vetores
centripetos, base dos estratos e das instituicdes. Vemos sua presenca nas leis, na constru¢do de uma vida linear
tendo como base a identidade e os padrdes pré-estabelecidos (HUR 2019). J4, a linha flexivel é fluida permitindo
dobras e outras experiéncias fora da rigidez dos segmentos estratificados, e a linha de fuga promove mudancas,
devires. Vale ressaltar que as linhas ndo operam por oposicao, uma nao ¢ “melhor” que a outra, ndo falamos de
dualismo, mas de multiplicidades. As linhas s&o emaranhadas e nos acompanham ao longo da vida.

70 rizoma é uma raiz que tem seu crescimento diferenciado, polimorfo, sem diregéo clara e definida. Deleuze e
Guattari (2011) utilizam esse conceito da botanica para falar de um modelo ético-estético-politico. No rizoma fala-
se em linhas, fluxos, intensidade, ndo hd um caminho certo a ser seguido, mas linhas de fuga que escapam da
tentativa totalizadora e fazem contato com outras raizes, seguindo dire¢des outras.
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Muitas sdo as ideias acerca do surgimento das classes hospitalares pelo mundo, mas
temos como registro do seu “nascimento” o inicio do século XX na Franca. Em 1935, com o
objetivo de acolher as criancas tidas, a época, como inadaptadas, Henri Sellier, politico francés,
inaugurou a primeira classe hospitalar nos arredores de Paris. Seu marco de expansao ocorreu
no periodo da Segunda Guerra Mundial tendo em vista o grande numero de criancas e
adolescentes que eram mutilados e consequentemente impossibilitados de frequentarem a
escola. Nesse periodo, Marie-Louise Imbert fundou a primeira associacéo de ensino no hospital.
Na época, seu interesse estava na reeducacdo das vitimas da guerra oferecendo a oportunidade
para essas criancas serem reconhecidas como pessoas inteiras, capazes de aprender, aliviando
assim, suas dores. A partir deste ponto, outras associagfes foram criadas na Franga sendo que
em 1992 chegou-se a um total de 14 instituicdes, o que tornou possivel a criacdo da Federacao
para o Ensino dos Doentes em Domicilio e em Hospital - FEDDH. Ainda na Franca, em meados
da década de 30, foi criado o Centro Nacional de Estudos e de Formagéo para a Infancia
Inadaptados de Suresnes — CNEFEI - seu objetivo era qualificar os professores para poderem
atuar nos hospitais (VASCONCELOS, 2015).

Outros paises europeus e 0s Estados Unidos da América também comecaram a oferecer
a modalidade de atendimento educacional hospitalar para criangas e adolescentes comegando,
assim, a se espalhar pelo mundo. No Brasil, 0 marco para o surgimento das classes hospitalares
se deu com a inauguracdo da Classe Hospitalar Jesus, no Rio de Janeiro, onde as primeiras
experiéncias foram registradas. Suas atividades foram iniciadas em 14 de agosto de 1950
atendendo as solicitacdes do diretor do hospital, David Pillar, na época. Os atendimentos
educacionais ocorriam individualmente, os professores desenvolviam suas atividades a partir
daquilo que as criangas ja estavam aprendendo ou o que ja tinham conhecimento. Os encontros
eram no ambiente da enfermaria, pois no hospital ndo haviam instalagdes adequadas apenas
para esse tipo de atendimento. Paralelamente aos atendimentos ofertados pelo hospital Jesus, o
Hospital Barata Ribeiro também ofertava as criancas e aos adolescentes internados atendimento
pedagdgico, no entanto, um s soube da existéncia do outro em meados de 1960. Na época, no
estado do Rio de Janeiro, houve a tentativa de organizar um plano de regulamentacdo desse
servico, mas, infelizmente, com a alteracdo da administracdo isso ndo foi possivel, assim, as
classes hospitalares contavam com o apoio da direcdo dos hospitais para poderem funcionar
(OLIVEIRA, 2013).

Esse cenario das classes hospitalares no Brasil que funcionavam de forma precéria, sem
legislacdo especifica, em que as criangas e 0s adolescentes ainda ndo tinham seus direitos

reconhecidos a fim de garantir acesso a educacdo em diferentes espacos, perdurou por alguns
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anos. O processo de reconhecimento de direitos ocorreu a partir da Constituicdo de 1988 e
posteriormente com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), marco legal e regulatorio
dos direitos das criancgas e dos adolescentes.

Esse breve historico nos ajuda a pensar a esquina como um territério onde acontecem
os atendimentos pedagdgicos hospitalares e domiciliares, de modo que, ndo ha a prevaléncia de
um espaco sobre o0 outro, uma vez que todos eles séo atravessados e afetados pelas adversidades
que a situacdo de adoecimento da crianca e do adolescente apresenta. O hospital e a casa
esquinam-se em suas diferentes formas de educagdo. Esquinar é fazer emergir os encontros
entre professor e estudante, é criar conexdes, intensidades; é também desconstruir ideias
enraizadas e estar sempre aberto ao novo para a construcdo de campos possiveis dotados de
multiplicidades. Pensar a educacdo na esquina e a esquina como uma multiplicidade é
compreender os impactos dos encontros de corpos, bem como as composicdes e decomposicdes
que deles podem gerar.

As criangas e os adolescentes em situacdo de adoecimento transitam pelo hospital, pela
casa e pela escola. Apesar dos espacos se apresentarem de forma discriminada, eles coexistem
e se conectam, afinal, nossa inten¢do ndo ¢ caminhar pelo uno, pois somos o0 “oposto a uma
estrutura, que se define por um conjunto de pontos e posi¢des, por correlacBes binarias entre
esses pontos e relagdes biunivocas entre essas posi¢des” (DELEUZE, GUATTARI, 2011 p.41);
o0 que defendemos é um entrelacamento das linhas que compdem essa esquina constituida entre
0 hospital, a casa e a escola em uma “multiplicidade que se metamorfoseia, mudando de
natureza” (DELEUZE, GUATTARI, 2011 p.41). O que acontece com as criangas e 0S
adolescentes é que ora eles estdo vivenciando a escola no hospital, ora estdo vivenciando a
escola em casa ou na casa de apoio, ja que s retornam a escola de origem presencialmente
guando suas condicBes de salde assim permitirem, ap6s a alta hospitalar. O professor, por sua
vez, atua nesses espacos moventes com o objetivo comum de promover desenvolvimento,
aprendizagens e satde. Afinal, os processos de aprendizagens se produzem de formas outras,

pois os cuidados com a saude se tornam visivelmente mais urgentes.

1.3 As classes hospitalares e o atendimento pedagogico domiciliar como direito

A historia das criancas e dos adolescentes no Brasil passa por transformacdes ao longo
do tempo. No mundo, as discussdes acerca desse publico datam desde o inicio do século XX
em que diversos paises se preocupavam com sua protecdo. Ja no Brasil, a primeira lei

promulgada dedicada a protecédo da infancia a da adolescéncia foi o Codigo de Menores de 1927



23

que posteriormente foi anulado e substituido pelo codigo de menores de 1979, criado no periodo
da ditadura militar, momento em que vivemos grandes retrocessos dos direitos sociais. Assim,
o olhar voltado para a infancia nesse cenario estava pautado por dois documentos: A Lei n°4513
de 01/12/1964 criando a Fundagdo Nacional do Bem-estar do Menor — FUNABEM - e a Lei
n® 6697 de 10/10/1979 referente ao cddigo de menores.

O processo de redemocratizacdo do pais e 0 anseio por mudancas sociais se refletiu na
Constituicao de 1988 conhecida como “Constitui¢do cidada” que passa a garantir as criangas €
aos adolescentes ndo sO acesso a educacdo e universalizacdo do atendimento escolar, mas a
tantos outros direitos como saude, moradia, trabalho, alimentacéo, protecdo & maternidade e a
infancia, entre outros.

Posteriormente, com a publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei
n° 8.069 de 1990, que visa a protecdo integral a crianca e ao adolescente brasileiro, ou seja,
dispde que todos tém direito a educacao, ratificando o que a Constituigdo brasileira nos garante,
vimos que as classes hospitalares e o atendimento pedag6gico domiciliar ganharam forca e
comecaram a se ampliar pelo pais, com o objetivo de dar continuidade as atividades
pedagdgicas das criangas e dos adolescentes (BRASIL, 1990).

Em 1995 foi aprovada atraves do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (Conanda), a resolucéo de n° 41, de 13 de outubro, que aprovou na integra o texto
da Sociedade Brasileira de Pediatria, com o objetivo de garantir as criancas e aos adolescentes
hospitalizados acesso a escolarizacdo. Segundo o documento é direito da crianca e do
adolescente “[...] desfrutar de alguma forma de recreacdo, programas de educacdo para a saude,
acompanhamento do curriculo escolar, durante sua permanéncia hospitalar” (BRASIL,1995).

A Lein®13.716 de 24 de setembro de 2018, altera a Lei n°® 9.394/1996 que dispbe sobre
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabelece no seu capitulo III “do Direito a
Educacado e do Dever de Educar”, a garantia de acesso ao atendimento educacional no ambiente
hospitalar ou domiciliar a crianga ou adolescente que assim necessitar, ratificando o que a
Constituicao de 1988 coloca sobre o direito a escolaridade mesmo em situacéo de adoecimento.
Portanto, esta modalidade esté definida na LDB como educacéo especial inclusiva.

O Conselho Nacional de Educagdo e a Camara de Educacdo Béasica (CNE/CEB) n°
02/2001 definiram as diretrizes nacionais para a educacgéo especial. Em seu artigo 13 define que

Os sistemas de ensino, mediante acao integrada com os sistemas de sadde, devem
organizar o atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados de
frequentar as aulas em razdo de tratamento de salde que implique internacéo
hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio”. Ou
seja, 0s alunos matriculados em escolas da Educacdo Basica que estdo enfermos tém
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o direito de dar continuidade aos seus estudos, desenvolvendo um curriculo flexivel e
auxiliando na reintegracdo a comunidade escolar (BRASIL, 2001).

A Constituicao Federal também garante o acesso a saude assegurando aos brasileiros o
acesso universal e igualitario as acOes e servigos de promocao, protegdo e recuperacdo. Dessa
forma, o cuidado em salde se mostra de forma ampliada, em que outras necessidades, como
por exemplo, educacdo e trabalho, assumam relevancia para compor a atencédo integral. Desse
modo, com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), a Lei Organica da Satde (BRASIL,1990) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (BRASIL, 1996), o atendimento a salde das criancas e dos
adolescentes deve ocorrer de forma integral — visando a promoc&o, prevencdo e recuperagao -
e 0 processo educacional deve estar de acordo as necessidades especiais de cada aluno.

Em 2002 foi publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) um documento intitulado:
“Classes Hospitalares e Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e orientacfes",
visando estruturar a¢des politicas de organizacdo do sistema de atendimento educacional em
ambientes hospitalares e domiciliares. O presente documento garante que o acesso a educacao
béasica é direito de todos e dever do Estado e da familia. Assim, na impossibilidade da crianca
ou adolescente frequentar a escola regular devido ao tratamento médico é essencial viabilizar
formas alternativas de acesso ao ensino (BRASIL, 2002).

As classes hospitalares e o atendimento pedagdgico domiciliar ttm como objetivo,

[...] elaborar estratégias e orientagdes para possibilitar o acompanhamento
pedagoégico-educacional do processo de desenvolvimento e constru¢do do
conhecimento de criancas, jovens e adultos matriculados ou ndo nos sistemas de
ensino regular, no &mbito da educacdo basica e que encontram-se impossibilitados de
frequentar escola, temporaria ou permanentemente e, garantir a manutencdo do
vinculo com as escolas por meio de um curriculo flexibilizado e/ou adaptado,
favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada integracdo ao seu grupo escolar
correspondente, como parte do direito de atencéo integral (BRASIL, 2002, p. 13).

Para que essa pratica tenha um papel efetivo, o curriculo se configura como dispositivo
primordial na continuidade das atividades pedagdgicas. O procedimento normalmente utilizado
pelos educadores nas classes hospitalares e no atendimento pedagdgico domiciliar é entrar em
contato com a escola de origem da crianca e/ou do adolescente para se informar acerca das
atividades ja desenvolvidas e que estdo em curso para que possam dar seguimento. Caso esse
contato ndo seja possivel o educador ird desenvolver atividades que promovam a aprendizagem

dos contelidos escolares, conforme necessidade individual.
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A modalidade das classes hospitalares e do atendimento pedagdgico domiciliar se
diferencia das escolas em relagéo a rotatividade dos alunos, rotina e fragilidade emocional em
funcdo do tratamento de saude vivido pelos estudantes. Por esse fato, para ocorrer a efetivacdo
de bom atendimento pedagdgico, tanto no ambiente hospitalar quanto no domiciliar, é
necessario pensar nos diversos atravessamentos que esta modalidade pode sofrer, desde 0s
recursos didaticos-pedagdgicos até as barreiras fisicas e arquitetdnicas dos hospitais e das casas
de apoio/residéncias dos estudantes. E importante que o ambiente esteja adaptado as
necessidades das criancas e dos adolescentes, dispondo de cama especial, cadeiras e mesas
adequadas, tornando o ambiente acessivel. Os materiais utilizados pelo professor também tém
que ser facilmente manuseados e transportados, atendendo as necessidades dos alunos, para que
assim, o processo de aprendizagem nao seja prejudicado (BRASIL, 2002).

Quanto a sua organizacao e funcionamento o atendimento educacional hospitalar e o
atendimento pedagogico domiciliar precisam estar vinculados a alguns dos sistemas de
Educagéo, sejam eles: Secretarias Estaduais, Distrito Federal e/ou Secretarias Municipais de
Educacdo, competindo a eles atender as solicitagdes para o servico, bem como a contratacao,
capacitacdo e o fornecimento de materiais quando necessario, garantindo assim, o direito a
educacéo.

Derrida (2010) faz uma discusséo acerca do direito e da justica, nos apresentando o
direito em processo de desconstrucdo, bem como as forcas que incidem sobre ele. Segundo
Derrida (2010, p.09) “ndo ha lei sem aplicabilidade, e ndo ha aplicabilidade ou enforceability
da lei sem forca, quer essa forca seja direta ou nao, fisica ou simbdlica, exterior ou interior”.
Essa forca é colocada como um mecanismo regulador do nosso comportamento na sociedade,
ao mesmo tempo em que nos questionamos se a forca da lei é considerada justa ou injusta. A
forca se faz presente desde o nascimento da justica enquanto direito, pois, ela nos atravessa
exercendo poder sobre nés. E o que aponta Derrida (2010) ao expor a relacio entre forca e
justica. Para ele, “se a justica ndo € necessariamente o direito ou a lei, ela s6 pode tornar-se
justica, por direito ou em direito, quando detém a forga, ou antes quando recorre a forca desde
seu primeiro instante, sua primeira palavra” (DERRIDA, 2010, p. 17).

Obedecemos a lei ndo porque elas séo justas, mas porque ha uma autoridade e porque
acreditamos nela, entdo, n6s nos submetemos aos seus principios. Essa crenga que temos na lei
evidencia seu aspecto subjetivo o que permite que ela tenha forca. Assim, a autoridade é o
resultado das nossas crencas que sdo compartilhadas na sociedade, ou o que Derrida (2010)
chamou de ‘ficgbes legitimas’, em que “nosso proprio direito tem, ao que dizem, ficgdes

legitimas sobre as quais ele funda a verdade da sua justica” (DERRIDA, 2010, p.22). Desse
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modo, a lei, desde seu nascimento, se faz impor por uma forca que garanta sua aplicacéo (ou
néo!).

O que percebemos é que a instituicdo do direito e da lei s ocorre pela imposicao da
forga. “O direito em seu nascedouro durante sua perpetuagao no tempo, € arbitrario, violento e
ganha forca de lei na medida em que se instaura sobre um ‘fundamento mistico’” (NEGRIS,
2016, p. 159, grifo do autor).

O contexto das leis das classes hospitalares e do atendimento pedagdgico domiciliar
nasce a partir dessa forca que esta intrinseca na sociedade. Sua execuc¢édo e implantacao se fazem
ndo s pela autoridade que ha, mas também pela crencga social de que oferecer atendimento
pedagdgico as criangas e aos adolescentes é fundamental para o desenvolvimento social,
cognitivo e afetivo.

No entanto, mesmo com a existéncia da lei e da crenca social acerca de sua relevancia,
0 cenario em que vivemos no estado da Bahia é de escassez no acesso as classes hospitalares e
aos atendimentos pedagogicos domiciliares. Dos 417 municipios (IBGE) apenas quatro contam
com essa modalidade de educacao, segundo dados das Secretaria Estadual de Educacéo, sdo
eles: Salvador (Hospital Geral Roberto Santos, Hospital Couto Maia e Hospital Eladio
Lasserre), Feira de Santana (Hospital Geral Clériston Andrade, Hospital Estadual Da Crianca),
IIhéus e Itabuna (Hospital Calixto Midlej Filho, Hospital Manoel Novaes, Hospital Regional
Costa Do Cacau, Grupo de Apoio ao Paciente Oncolégico, GAPO e Grupo de Apoio a Crianga
com Cancer, GAAC). O Estado conta com 0 apoio de oito hospitais, quatro casas de apoio e
seis residéncias. Além de contar com 29 profissionais licenciados com formacéo/capacitacdo
para 0 atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar nas areas de Letras, Pedagogia,
Educacdo Fisica, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias Exatas.

Desse modo, o que percebemos é que os atendimentos pedagdgicos no estado sdo
insuficientes para que possam, de fato, garantir o acesso universal a educacéao, pois nosso atual
cenario exige da familia seu deslocamento para grandes centros que oferecam tratamento e
cuidados as criancas e aos adolescentes em situacdo de adoecimento. Com isso, j& nos
encontramos diante de um direito negligenciado, sobretudo, por se tratar de um direito com

baixa divulgacdo tanto no campo da saude, quanto da educacao.

1.4 A traducdo curricular na esquina do atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar
como enunciado de estudo.
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Essa introducdo caminha no sentido de apresentar e problematizar a temética na qual
pretendemos debrucar ao longo desta pesquisa. Dessa forma, um dos principais pontos
observados para que os atendimentos pedagogicos hospitalares e domiciliares tenham um papel
efetivo é o acompanhamento do curriculo das criangas e dos adolescentes em situacdo de
adoecimento. O curriculo, no entanto, se apresenta para nés como traducdo e refere-se a
“contribui¢do do tradutor enquanto um sujeito que interfere na lingua, transformando e
produzindo significados” (OTTONI, 2001, p.127).

A traducdo aponta para formas outras do curriculo, contemplando sua alteridade. Afinal,
é possivel reproduzir um curriculo na sua literalidade? N&o conseguimos manter intacto o
sentido do texto que pretende reproduzir, pois a tradugdo € um movimento que produz efeitos
de sentido, fazendo com que algo novo surja, podendo transformar a intencéo, fazendo com que
o0 ato performatico expresse algo diferente daquilo que queria dizer, levando a uma possivel
ruptura contextual.

Nesse sentido, 0 ato da traducdo curricular pode ser compreendido como:

[...] uma producéo original que, ao ser desencadeada, ainda que o tradutor pretenda se
reconciliar com um suposto sentido anterior, ela j& o corrompeu, cabendo-lhe a
suplementacdo como sentenca final, como possibilidade de expressao e continuidades.
(LOPES; CUNHA,; COSTA, 2013, p.403).

Por mais que se pretenda manter a originalidade do texto, ele trilhara novos caminhos,
produzindo novos sentidos. Assim, ao retomar nosso olhar ao contexto dos atendimentos
pedagdgicos hospitalares e domiciliares, seu cenario incomum a pratica pedagdgica, nos
guestionamos acerca do fazer do professor, do que é (re)produzido e criado em sala de aula,
principalmente em torno do curriculo, tendo em vista que, as professoras sdo sujeitos
atravessados pelo tempo e por praticas instituidas, como também sdo agentes que promovem
rupturas, abrindo fissuras e possibilidades outras.

E a partir das possibilidades de abrir fissuras que a professora-tradutora propde o
surgimento de um curriculo outro atravessado pelas singularidades em que cada um, professora
e estudante, a seu modo, compreendem o conteudo.

Parto do pressuposto que, ao traduzir o curriculo escolar na ambiéncia do hospital e da
casa, professoras e estudantes produzem uma multiplicidade de sentidos para escola, cujos
enunciados reverberam em sentidos para a propria ideia de curriculo. Assim, pretendo ao longo
desta pesquisa cartografar os enunciados produzidos e agenciados acerca dos sentidos da escola

e do curriculo escolar para a crianga e para 0 adolescente em situacdo de adoecimento, e, ent&o,
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discutir de que maneira tais enunciados implicam na traducdo curricular para a ambiéncia do

hospital e da casa. Para tanto, o esfor¢o nesse trabalho esta em:

e Mapear os sentidos produzidos e agenciados para as ideias de escola ao longo do
atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar da crianca e do adolescente em situacéo
de adoecimento.

e Mapear os sentidos produzidos e agenciados para a ideia de curriculo escolar ao longo
do atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar da crianca e do adolescente em
situacdo de adoecimento.

e Discutir o processo da tradugdo curricular no contexto do atendimento pedagdgico
hospitalar e domiciliar em suas relagdes com o sentido produzido para a escola na

ambiéncia do hospital e da casa.

Este texto esta organizado em secOes e por elas pretendo trilhar caminhos némades, a
partir de um olhar rizomatico, ou seja, ndo se finda nele mesmo, mas a todo tempo esta tracando
novas linhas, conexfes. Nessa se¢do |, Cruzando as esquinas da educacdo (hospitalar e
domiciliar) busco expor as minhas trajetorias e implicacBes neste estudo e dela, vou
apresentando ao meu leitor o que é o atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar, seu breve
histérico no mundo e no Brasil como também as questdes legais que embasam sua efetivacao.
Vou produzindo a enunciacdo investigativa em torno do curriculo e da traducdo que aqui
proponho pesquisar. Na secdo Il, O Nascer de uma pesquisa, descrevo 0 pProcesso
metodoldgico de todo o trabalho, evidenciando os desafios, as decisbes tomadas e 0s
dispositivos utilizados ao longo da cartografia. Na secdo 11, (Des)construindo sentidos da
escola, trago os sentidos que sdo produzidos e agenciados de escola pelas professoras do
atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar bem como suas implica¢cdes na préatica docente
frente ao contexto de adoecimento dos estudantes. Na secdo IV, Trilhando caminhos
curriculares em desconstrucéo, trago o pensamento a respeito da traducgdo na filosofia e
também na educacédo; um breve percurso historico pelo curriculo ao longo do tempo; bem como
as falas das professoras acerca da construcdo dos sentidos do curriculo escolar na ambiéncia
hospitalar e domiciliar. Na secdo V, A transcri(a)céo curricular no atendimento pedagdgico
hospitalar e domiciliar, discuto os impactos dos discursos proferidos pelas professoras acerca
dos sentidos produzidos e agenciados em sala de aula para a construgdo de uma transcri(a)¢édo

do curriculo no hospital e na casa. Por fim, na se¢do VI, Inacabamentos de um a-fim, escrevo
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as consideracdes finais, que sdo provisorias, bem como os inacabamentos que a pesquisa trouxe

de processos que ficaram abertos para outros novos estudos.
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2 O NASCER DE UMA PESQUISA

Encontrar € achar; é capturar, é roubar, mas ndo ha

método para achar, s6 uma longa preparacéo. Roubar

é o contrério de plagiar, copiar, imitar ou fazer como.

A captura é sempre uma dupla-captura, o roubo, um

duplo roubo, e é isto o0 que faz ndo algo matuo, mas um

bloco assimétrico, uma evolucédo a-paralela, nupcias,
sempre ‘fora” e “entre”.

Gilles Deleuze e

Claire Parnet,

(Dialogos,1998)

Lancei-me no novo.

Na tentativa de romper caminhos j& percorridos anteriormente, nutro o desejo de
inventar a minha maneira de pesquisar. Nesse sentido, proponho uma pesquisa pos- qualitativa
que segundo Pierre (2018) critica 0 modelo de pesquisa qualitativa convencional humanista ou
pesquisa qualitativa tradicional, colocando em xeque os métodos e coleta de dados ainda
atrelados a um modelo positivista, 0 que pode tornar a pesquisa mecanizada e reduzida aos
procedimentos, além de caminharem em sentidos diferentes quanto as questdes ontoldgicas e
epistemoldgicas de autores po6s-modernos, pés-estruturalistas e pés-humanistas. O termo pés-

qualitativo surge,

[...] para marcar o que vejo como a impossibilidade de uma intersegdo entre a
metodologia qualitativa humanista convencional e os “p6s”. Reconhecer essa
impossibilidade pode ajudar a abrir caminho para o que, espero seja uma multitude de
diferentes possibilidades para a investigacéo pds-qualitativa (PIERRE, 2018, p.1046).

A intencdo ndo é afirmar que a metodologia qualitativa, ainda alicercada em preceitos
positivistas e da modernidade (objetividade, estabilidade e simplicidade) é incorreta (porque
essa nao é a discussdo!), mas apenas que seu entendimento sobre a natureza da pesquisa se da
a partir de ideais “iluministas e humanista do ser humano, da linguagem, do material, do
empirico, do real, do conhecimento, do poder, da liberdade e assim por diante e, portanto, sdo

incomensuraveis com as descri¢des de tais conceitos nos pds” (PIERRE, 2018, p. 1048).
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Como ao longo deste texto trabalho caminho com autores considerados por muitos como
pos-estruturalistas®, tais como Jacques Derrida, Gilles Deleuze e Felix Guattari - esses dois
Gltimos também podem ser compreendidos por alguns autores como pés-humanistas® - cujos
pensamentos transitam no sentido de romper com os dualismos do mundo e da hierarquizagéao
de processos e, ainda, também autores como Sandra Corazza, Silvio Gallo e Alice Casemiro
que, influenciados por aqueles, pensam o curriculo a partir de suas rela¢des de saber, poder e
subjetividade, dando vozes a contextos anteriormente ndo olvidos, ouso territorializar esse texto
nas abordagens pos-qualitativas por entender que os autores com quem dialogo, de certa
maneira, rompem com o que Pierre (2018) vem apontando em suas criticas.

Pensando na interlocugdo dos discursos “p6s” proponho desenvolver uma esquizoacao.
Essa abordagem se faz necessaria por estar em constate processo de constru¢do, caminhando
pelo meio, que é o lugar dos acontecimentos, dos agenciamentos e das intensidades, do encontro
com diferentes intercessores que sdo das artes, da filosofia e da ciéncia.

Perspectivando a arte, vejo na poesia de Manoel de Barros um bloco de sensagdes, séo
eles os perceptos e afectos, como nos dizem Deleuze e Guattari (2010). Para esses filésofos
franceses,

Os perceptos ndo mais sdo percepcdes, sdo independentes do estado daqueles que 0s
experimentam; os afectos ndo sdo mais sentimentos ou afec¢des, transbordam a forca
daqueles que sdo atravessados por eles. As sensacdes, perceptos e afectos, sdo seres

que valem por si mesmo e excedem qualquer vivido (DELEUZE, GUATTARI, 2010,
p.193-194).

Assim, compreendo que “a obra de arte é um ser de sensacdo, ¢ nada mais: ela existe
em si” (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 194). A arte € um campo criador, assim como a
filosofia que, segundo Deleuze e Guattari (2010), prop6e a invengéo e criagdo de conceitos no

plano da imanéncia. Para esses autores,

[...] a filosofia é a0 mesmo tempo criagdo de conceito e instauracdo do plano. O
conceito € o comego da filosofia, mas o plano é sua instauracdo). O plano ndo consiste
evidentemente num programa, num projeto, num fim ou num meio; é um plano de
imanéncia que constitui o solo absoluto da filosofia, sua Terra ou sua
desterritorializacdo, sua fundagéo, sobre os quais ela cria seus conceitos. Ambos sao

8 O pos-estruturalismo pode ser caracterizado como um movimento do pensamento; é visto como uma critica ao
estruturalismo apontando certas inconsisténcias fundamentais em seu método; e, apresenta diferentes formas de
pratica critica. (PETERS, 2000)

% O poés-humanismo é uma filosofia que fornece um ponto apropriado de partida para pensar em formas relacionais
e multifacetadas, expandindo o foco para o reino ndo humano em modos pos-dualistas, pés-hierarquicos,
permitindo assim que se vislumbrem futuros pés-humanos que irdo alongar radicalmente os limites da imaginacdo
humana (FERRANSO, 2019, p.967).
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necessarios, criar 0s conceitos e instaurar o plano, como duas asas ou duas nadadeiras
(DELEUZE, GUATTARI, 2010, p.52).

Ja a ciéncia se apresenta como criadora de funcdes, functivos, ou seja, ela € determinada
por proposicdes. Todos sdo campos criadores, repletos de potencialidades, mas apresentam suas
particularidades em que “o verdadeiro objeto da ciéncia € criar fungdes, o verdadeiro objeto da
arte é criar agregados sensiveis e 0 objeto da filosofia, criar conceitos” (DELEUZE, 1992,
p.154). Como na filosofia cria-se conceitos, proponho a esquizoagao a partir de intercessores
como Gilles Deleuze e Feélix Guattari, pensadores da Esquizoanalise; e da Filosofia da
Linguagem ou da Desconstrucdo, com Jacques Derrida.

Penso a esquizoacdo como uma esquina de dois termos: esquizo e acdo. O primeiro,
capturo da Esquizoanélise, concepcdo que surgiu da associacdo de Deleuze e Guattari. Esse
pensamento assume modos de existir no plano da imanéncia, vertente que trilha caminhos
ndmades e aposta no dominio da experimentacdo, ou seja, a esquizoanalise defende uma outra
forma de pensar fora do dominio da representacdo apostando na invencdo, nos fluxos e nos
agenciamentos de um mundo que se compde e decompde pelas relagdes. Nela transitam os

fluxos esquizos, desejantes, como

[...] construgdo de novos "agenciamentos coletivos de enunciacdo™. Coleta dos tragos
de singularidade de um processo de producéo de agenciamentos de desejo no interior
dos quais se analisa o que emperra e 0 que possibilita sua potencialidade
transformadora. Andlise de uma individuacdo dindmica sem sujeito, de uma
constelacdo funcional de fluxos sociais, materiais e de signos que sdo a objetividade
do desejo. Anélise de um devir (GUATTARI, 1985, p.08).

Essa perspectiva se faz na multiplicidade, na transversalidade com outras areas
possibilitando conexdes com o campo da linguagem.

O segundo termo - “agdo” - refere-se ao pensamento da desconstrucéo desenvolvido por
Jacques Derrida ao longo de sua obra, mas que em nada quer referir-se a destruicdo ou
demolicdo; ndo se trata, portanto, de uma desarticulacdo do pensamento, mas de uma
desmontagem e remontagem em que traz a tona questionamentos acerca da tradicdo filosofica,
propondo ler estes conceitos por uma oética outra. A desconstrugdo “é¢ mais exatamente um
questionamento da hierarquia, um questionamento da oposi¢do que subordina e que precisa
sempre excluir, para fazer sentido” (SISCAR, 2012, p. 39, grifo do autor). Assim, 0 movimento
da desconstrucdo também é um movimento da tradugdo, pois este se faz enquanto movimento

critico.
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Esse ¢ seu sentido ativo, em razdo do qual poderiamos dizer “desconstruir” um texto,
um raciocinio, uma teoria. Mas, se ndo se reduz a consciéncia ativa de um sujeito, se
procura responder ao apelo do acontecimento, entdo ha também (e a0 mesmo tempo)
algo de passivo que convive com o sentido anterior. Ai se encontra a dificuldade maior
para a determinacdo de seu estatuto tedrico, que reconhece o double bind do
pensamento, seguindo as trilhas necessariamente simultdneas e conflitantes da
desmontagem analitica e da resposta aos imperativos ditados pela singularidade
(SISCAR, 2012, p.40, grifos do autor).

Desse modo, podemos pensar 0 processo de traducdo como uma (re)escrita ou uma
transcri(a)¢ao®?, pois ao traduzir damos uma nova vida ao que foi traduzido, essa sobrevida
caminha na possibilidade e impossibilidade de traduzir, visto que ao traduzir estamos nos
comunicando e dando passagem ao conhecimento ao mesmo tempo em que € impossivel
mantermos a “originalidade” do texto traduzido que deixaré a assinatura singular do tradutor
atribuindo-lhe novos sentidos. Esse, entdo, se torna um processo de cria¢do de algo inédito e
atravessado por aquele que traduz. Transcri(a)cdo € criar novos sentidos ao curriculo,
atravessado pelos modos de subjetivacdo tanto da professora-tradutora, quanto do proprio
estudante, ambos sujeitos curriculantes.

A esquizoacdo se torna um processo de transcri(a)cdo de um curriculo potente,
rompendo com a ideia de representagdo para acontecer no entre dos acontecimentos e na
desconstrucdo da linguagem. Esse processo se faz em rizoma com suas ramificagdes em
diversos sentidos, estabelecendo conexdes, exterioridade, ligando-se e diferenciando-se

sempre, multiplicidade. E pelo meio que o rizoma cresce. E esse meio

[...] ndo é uma média; ao contrério, é o lugar onde as coisas adquirem velocidades.
Entre as coisas ndo designa uma correlacdo localizdvel que vai de uma para outra e
reciprocamente, mas uma direcdo perpendicular, um movimento transversal que as
carrega uma e outra, riacho sem inicio nem fim, que réi suas duas margens e adquire
velocidade no meio (DELEUZE, GUATTARI, 2011, p.49).

E por caminhar nesse meio e por acreditar que a pesquisa se forma no entre de
composigdes e decomposigdes, ndo reduzido a uma totalidade, mas atento aos entrecruzamentos
gue emergem ao longo da pesquisa, que a cartografia surge enquanto método desta pesquisa.

Como o pensamento rizomatico pode se apresentar de diversas formas, neste trabalho,
ele se mostra em movimento ao pensar a desconstrugdo/traducdo, tomada enquanto projeto
linguistico na Educacdo, atravessada pelos fluxos esquizos de forma a potencializar nossas

percepcdes acerca do curriculo enquanto processo de esquizoacao.

10 Vale ressaltar que o termo transcriacdo foi pensado por Haroldo de Campos para designar um processo de
traducdo criativo.
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2.1Cartografia

A cartografia se apresenta como um dos principios do rizoma, na acdo de fazer mapa.

Para Deleuze e Guattari,

O mapa € aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel,
suscetivel de receber modificacGes constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido,
adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um
grupo, uma formacéo social [...] Uma das caracteristicas mais importantes do rizoma
talvez seja a de ter sempre multiplas entradas (DELEUZE, GUATTARI, 2011, p. 30).

O rizoma produz agenciamentos multiplos, configurando um mapa que a toda hora esta
em mudanca. Ao criar esse mapa estamos também produzindo o decalque, mas “o que o decalque
reproduz do mapa ou do rizoma sdo somente 0s impasses, 0s blogueios, 0s germes de pivo ou 0s
pontos de bifurcagdo” (DELEUZE, GUATTARI, 2011, p.32). A criagdo so se torna possivel pelo
mapa, pois, ao se iniciar pelo decalque serd mera reproducao, copia.

Aqui, no entanto, o principio da cartografia € metodologico, e diz respeito ao mapa que
sera tracado. Mapear € tracar caminhos outros, é acompanhar 0s movimentos, ¢é
desterritorializar-se e reterritorializar-se. Ao fazer esse processo, adentramos o plano da
invencdo e ndo mais o0 da representacao, do reducionismo, de um mundo supostamente dado.
Ao utilizar a cartografia como método de investigagdo adentramos uma “zona de
indeterminacdo que a acompanha, colocando problemas, investigando o coletivo de forcas em
cada situacdo, esforcando-se para ndo se curvar aos dogmas reducionistas” (ROMAGNOLI,
2009, p.169).

A cartografia se apoia em uma concepcdo inventiva e criadora, orientada por um plano

ético-estético-politico.

Etico, porque ndo se trata do rigor de um conjunto de regras tomadas como um valor
em si (um método), nem de um sistema de verdades tomadas como valor em si (um
campo de saber): ambos s&o de ordem moral. O que estou definindo como ético é o
rigor com que escutamos as diferencas que se fazem em nds e afirmamos o devir a
partir dessas diferencas. As verdades que se criam com este tipo de rigor, assim como
as regras que se adotou para cria-las, so tém valor enquanto conduzidas e exigidas
pelas marcas. Estético porque este ndo é o rigor do dominio de um campo ja dado
(campo de saber), mas sim o da criacdo de um campo, criacdo que encarna as marcas
no corpo do pensamento, como numa obra de arte. Politico porque este rigor € o de
uma luta contra as forgas em nds que obstruem as nascentes do devir. (ROLNIK, 1993,
p. 06-07, grifos da autora).

N&o falamos de regras fixas, no sentido de tentar relevar algo que esta posto como uma

realidade preexistente, mas sim de trilhar pistas para conhecer a realidade a0 mesmo tempo em
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que participa do processo de construgdo. “Essa vertente convoca a imanéncia, a exterioridade
das forgas que atuam na realidade, buscando conexdes, abrindo-se para 0 que afeta a
subjetividade” (ROMAGNOLI, 2009, p. 170). A subjetividade compreendida na imanéncia ¢é
“produzida por instancias individuais, coletivas e institucionais” (GUATTARI, 1992, p.11); é
também um sistema complexo e heterogéneo, resultado de agenciamentos coletivos. Esse
sistema € constituido ndo apenas pelo sujeito, mas também pelas relacdes que sdo estabelecidas
denunciando a exterioridade de forcas que incidem sobre nds de forma rizomatica, ligando a
subjetividade as situacdes, e ao coletivo.

A cartografia se apresenta como um método problematizador, contribuindo para o
didlogo de diferentes saberes, inclusive aqueles tidos como ndo cientificos. O pesquisador
assume um papel crucial, tendo em vista que a producdo do conhecimento ocorre a partir das
percepcoes, sensacoes e afetos no encontro com seu campo de pesquisa (ROMAGNOLLI, 2009).

E tarefa do cartografo,

[...] dar lingua para afetos que pedem passagem, dele se espera basicamente que esteja
mergulhado nas intensidades de seu tempo e que, atendo as linguagens que encontra,
devore as que lhe parecem elementos possiveis para a composi¢do das cartografias
que se fazem necessérias. O cartografo é antes de tudo, um antropéfago (ROLNIK,
2011, p.23).

O pesquisador é aquele que, ao longo do processo, se mostra aberto aos acontecimentos,
se apropriando de tudo que encontra, abrindo novos caminhos e possibilidades.

Kastrup e Passos (2016) defendem a ideia de um plano comum que hé entre o sujeito e
0 objeto da pesquisa. Adentrar “esse plano comum ¢ o movimento que sustenta a construgao de
um mundo comum e heterogéneo” (KASTRUP, PASSOS, 2016, p.16). O comum apresentado
por Peter Pelbart!! nas palavras de Kastrup e Passos (2016, p. 16) diz respeito a “um fundo
virtual, apresentando-se como uma vitalidade social pré-individual, pura heterogeneidade nédo
totalizavel”. Esse fundo comum passa a ser foco de resisténcia a logica homogeneizante e
totalizadora da sociedade capitalista.

Ao transitar pelo tema do plano comum no processo de investigacao dos territdrios, das
subjetividades e das paisagens, Kastrup e Passos (2016, p.17) “adotam a transversalidade como
diretriz metodoldgica e a participagdo, a inclusao e tradugdo como uma das formas em que ela

se mostra nos trabalhos”. A transversalidade caminha na constru¢do de um plano comum e

1 peter Pal Pelbart é um filésofo, ensaista, professor e tradutor hingaro.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensa%C3%ADsta
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hungria
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heterogéneo, em que ndo h& mais a separacdo entre o pesquisador e o0 pesquisado, mas a
construcdo de uma dimensdo coletiva, trazendo a tona a experiéncia do comum, dando voz
aquelas que antes estavam silenciadas, potencializando seus saberes. O plano da
transversalidade também caminha no campo do conhecimento e suas areas. Como aqui
transitamos entre 0os campos da Educacdo, Salde e Psicologia, nosso objetivo é
descompartimentalizar o saber que muitas vezes séo colocados em disciplinas fechadas, sem
dialogo, dificultando uma compreensdo do todo que € integrado e dotado de multiplicidades.
“O que precisamos buscar sdo formas de diadlogo na diferenca, didlogo na multiplicidade, sem
a intengdo de reduzir os diferentes ao mesmo, ao uno” (GALLO, 2007, p.06).

Dessa forma, esse plano comum ndo pode ser confundido com um processo
homogeneizante, pelo contrario, o coletivo “¢ a rede de composi¢des potencialmente ilimitada
de seres tomados na proliferacéo das forgas de produgao de realidade” (KASTRUP, PASSOS,
2016, p.26). A pesquisa passa a ser uma ag¢do “com’ em que pesquisador e pesquisado nutrem
uma relagdo de coproducdo e consequentemente uma participacdo em que haja experiéncia de
pertencimento, engajamento, pois sem isso a participacdo se torna comprometida.

O processo de traducdo como prética da pesquisa cartogréafica é discutido por Kastrup e
Passos (2016) a partir da contribuicdo de diferentes autores. Uma das ideias seria que o
processo de traducdo € pautado pelo felt-meaning, desenvolvida por Claire Petitmengin, ainda
sem tradugdo para o portugués, mas sua ideia corresponde a um “sentido intuido”. Portanto, a
traducdo habitaria uma compreensdo corporal para, assim, promover mudancas.

Traduzir é entrar em contato com a dimensdo afetiva, intensiva, intuida e ndo verbal
do texto. A boa traducdo envolve trés estagios: ouvir e ler o original, em seguida
desverbalizar as unidades de sentido e, por fim, expressar essas unidades num novo
discurso (KASTRUP, PASSOS, 2016, p. 35).

O felt-meaning ndo seria a expressdo de uma experiéncia pessoal, mas sim, uma
perspectiva que envolve toda e qualquer experiéncia em sua dimensdo concreta, corporificada
e pré-discursiva. Sua utilizagdo se faz fundamental, pois, ao cartografar precisamos “apreender
uma dimenséo que vai além do reconhecimento de formas, mas remete aos vetores transversais
que lhe dao consisténcia” (KASTRUP, PASSOS, 2016, p.36), isto &, trilhar um campo de
velocidades e intensidades formando a “dinamica das formas”.

A traducdo considerada “boa” por Kastrup e Passos (2016) ¢ aquela que se conecta ao
felt-meaning, aproximando-se de um sentido corporificado, que faz vibrar no percurso da
pesquisa, transformando o territorio existencial. Traduzir é afetar e ser afetado, é fazer emergir

novas possibilidades.
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2.2 Cartografando: o territorio de cuidamento e os dispositivos da pesquisa

Para auxiliar nesse processo cartografico, faco uso de dispositivos aqui compreendidos
como um conjunto heterogéneo de préticas de saber, poder e de subjetivacdo. Para Deleuze
(1996, p.01) um dispositivo ¢ “um conjunto multilinear, composto por linhas de naturezas
diferentes. As linhas seguem dire¢des, tracam processos que estdo sempre em desequilibrio
[...]”. Os dispositivos sdo a criagdo de novas maneiras de pensar. Combate o poder com a
proposta de invencédo, de construcdo de linhas de fuga que visam a instalar um outro tipo de
poder, que seria 0 poder poténcia.

Os dispositivos sdo multiplicidades por isso rejeita a lei do uno, de sujeitos universais,
mas entende 0s processos de singularizacdo, de totalizacdo, de verificacdo, imanentes ao
dispositivo e que operam em processos de devir.

Na tentativa de tracar um percurso cartografico composto por diferentes linhas, os
dispositivos escolhidos para esta pesquisa visam a construcdo de uma jornada potente,
atravessada pelas relagdes de saber, poder e pelos modos de subjetivacdo. Os dispositivos foram
emergindo a partir dos encontros e das experiéncias que tive com meu campo de imersao, a
casa de apoio GAAC Sul Bahia e das possibilidades de fazer pesquisa frente ao atual contexto
pandémico. Pensamos na melhor forma de conduzir esse trabalho, tendo em vista que a pesquisa
se mostra aberta aos acontecimentos.

Em 2020 a populacdo mundial se viu diante de uma nova doenca, coronavirus'?, que
impossibilitou o contato fisico e consequentemente a ocupacdo de espacos fisicos com a
presenca de pessoas. Essa nova conjuntura nos obrigou a inventar/criar uma maneira outra de
fazer pesquisa.

Passamos a adotar o home office'® como estratégia de contenc&o do virus, o que fez com
que Vvarios seguimentos da sociedade como a educacdo, saude, entre outros, desenvolvessem
novas formas de dar continuidade as suas atividades. N&o foi diferente conosco, pesquisadores,
que impossibilitados de ir a campo de forma presencial tivemos gque nos adaptar ao novo

contexto de distanciamento social para poder dar continuidade ao trabalho, como também o

120 SARS-CoV- 2 mais popularmente conhecido por coronavirus ou COVID-19 é um virus que foi descoberto
em 2019 na cidade de Wuhan na China e se alastrou para todos os paises causando quadros graves de insuficiéncia
respiratorias, como também a presenca de sintomas leves ou até inexistentes. Essa condi¢do demostra que o virus
pode se comportar de diferentes formas no organismo humano, o que levou as organizacGes de salde a estabelecer
alertas de cuidado e de isolamento social para que o virus ndo fosse propagado em grande escala na populagéo.
Como sua descoberta € recente e ainda pouco se sabe da total extensdo de seus impactos na saide dos seres
humanos, seus efeitos na sociedade tém ocorrido de forma avassaladora.

13 Quando o trabalho pode ser executado de qualquer lugar, inclusive de casa, “escritorio em casa”.
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campo de imersdo desta pesquisa, que precisou se reinventar neste momento para dar
seguimento as suas atividades. Vale ressaltar que o publico de criangas e adolescentes por
estarem em situacdo de adoecimento se tornaram ainda mais suscetiveis a um agravamento de
seu quadro clinico e, por isso, todo 0 contato com pessoas externas a casa de apoio foi suspenso.
A vista disso, o caminho que este trabalho percorreu adentra o cyberespago, com encontros
remotos/online. Entretanto, com o avanco das vacinas e a reducao dos nimeros de infectados e
mortes, foi possivel realizar uma visita presencialmente a casa, como detalharei na subsecdo a

sequir.

2.2.1 O territorio de “cuidamento”

Quando pensei em desenvolver esse trabalho, ainda no processo de construcdo do
anteprojeto de pesquisa, me deparei com as restricdes que a teméatica me colocava, pois, na
cidade onde resido, Vitoria da Conquista, ndo ha presenca das Classes Hospitalares. Entrei em
contato com a Secretaria Municipal de Educacédo da cidade para poder obter mais informacdes
e soube que existe a oferta do atendimento pedagdgico domiciliar por parte da secretaria para
os alunos matriculados em escolas da rede municipal de ensino que se encontram em tratamento
médico, cuja gravidade exige seu afastamento das aulas regulares no &mbito da unidade escolar.
Pensando, entdo, na viabilidade da pesquisa, naguele momento optei por trabalhar com esse
publico. Porém, ao longo dos encontros de orientacdo com a presenca da orientadora Daniele e
demais colegas, comegamos a explorar a ideia de trabalhar com criangas e adolescentes que
vivenciavam seu processo de escolarizacdo em casas de apoio e nos hospitais. Na busca por
essas instituicdes no estado da Bahia me deparei com a Casa do Grupo de Apoio a Crianga com
Cancer (GAAC) Sul Bahia, localizada na cidade de Itabuna, regido Sul do estado, este se torna
o local de “cuidamento®” das familias de baixa renda, com a finalidade de garantir o direito ao
tratamento do cancer com melhor qualidade de vida. S&o acolhidas na casa criangas e
adolescentes do interior da Bahia, abrangendo as regides sul, extremo-sul, sudoeste e oeste
baiano, proporcionando-lhes amparo e melhor qualidade de vida ao longo do tratamento médico
do publico infantoadolescente.

A casa GAAC Sul Bahia foi fundada em seis de outubro de 1996. E uma instituicio sem
fins lucrativos, reconhecida como utilidade publica e inscrita nos Conselhos Municipal,

Estadual e Nacional de Assisténcia Social. A casa conta hoje com 0s seguintes espagos: canto

14 \Valendo-me dos neologismos de Manoel de Barros, entendo a Casa de Apoio como um lugar de “cuidamento”,
cuidado e acolhimento as familias que ali estdo para o tratamento médico das criangas e dos adolescentes.
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do aprender, destinada a escola e atividades ludicas; canto do aconchego, onde se localizam os
dormitdrios; e o canto da convivéncia, espaco onde as familias se reinem para as refei¢Ges e
momentos de lazer.

A casa de apoio GAAC Sul Bahia se tornou o campo de observacdo e imerséo para a
realizacdo dessa pesquisa. Meu primeiro contato com a casa se deu em 13 de agosto de 2020,
quando me apresentei como pesquisadora e psicologa a diretora do nucleo de praticas
educativas. Nosso primeiro contato foi bastante receptivo, explanei sobre o trabalho que estava
desenvolvendo e meu interesse em conhecer as atividades desenvolvidas pelo ndcleo de
educacdo da casa. A diretora me convidou para participar do V Congresso Mirim Oncoldgico
do GACC Sul Bahia. Esse encontro seria realizado de forma online, devido a pandemia do
coronavirus, e teve como tema: A salde e o sujeito, didlogos possiveis no tempo/espaco virtual.
Além de promover troca de informac6es a respeito do momento de pandemia que estamos
vivenciando, esta proposta também fazia parte do tratamento oncolégico vivenciado pelas
criangas e adolescentes, reforcando assim, a importancia da parceria entre familia e equipe
multiprofissional. O V Congresso Mirim Oncoldgico do GACC Sul Bahia contou com a
participacdo da equipe multiprofissional da oncologia; com os funcionarios do GACC Sul
Bahia; com os funcionarios do ambulatério do GAAC Sul Bahia e do hospital Manoel
Novaes/Santa Casa; com as professoras e estagiarias do atendimento educacional hospitalar e
domiciliar (ATEHD) da secretaria municipal de educagdo de Itabuna; estudantes de medicina
da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC e, por fim com os voluntarios. O GAAC Sul
Bahia diante do contexto pandémico se viu tendo que adequar suas atividades, dentre elas o
atendimento educacional, que passou a ser oferecido na modalidade online utilizando-se das
plataformas de video para a realizacdo dos encontros. A casa de apoio, nesse momento,
encontrava-se fechada para visitacdo, contando com a presenca apenas dos profissionais e das
familias.

Minha participagdo no V Congresso Mirim Oncolégico do GAAC Sul Bahia se deu em
conjunto com a equipe de educagdo do espaco na construcdo da oficina intitulada: O que é
possivel aprender no modo remoto? Os responsaveis para a execugdo dessa atividade foram
duas professoras do atendimento educacional hospitalar e domiciliar e duas voluntarias. Assim,
comecei a participar dos encontros online com a presenca de toda a equipe envolvida na
construgdo do congresso mirim. Com a realizacéo de reunides semanais discutimos a logistica
para as inscrigdes dos pacientes, acesso a internet e aos materiais que foram disponibilizados

por algumas oficinas entre outras demandas que surgiam no momento.
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A oficina da qual participei teve a presenca dos adolescentes de 12 a 18 anos em situagéo
de adoecimento e seus familiares, acompanhados pelos profissionais da casa de apoio, cujo
objetivo era manter a comunicacdo através da plataforma digital entre as voluntarias,
professoras do ATEHD, adolescentes e, possivelmente seus familiares, estimulando o
autocuidado e cultivo dos bons sentimentos como forma de viver feliz e manter uma boa saude

emocional, fisica e espiritual durante o tratamento, especialmente durante o isolamento social.

Figura 02: Registro da oficina “O que ¢ possivel aprender no modo remoto? ”” Promovida pelo

V Congresso Mirim Oncolégico GAAC — Sul Bahia.
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Fonte: Arquivos da autora

Vale ressaltar que a partir do segundo semestre de 2021 com o avanc¢o da vacinagdo no
pais e a diminui¢do dos casos de COVID no estado da Bahia, 0 GAAC Sul Bahia comecgou a
trabalhar de forma hibrida o que possibilitou a minha visita na casa no més de novembro de
2021. O contato se deu com a diretora do ATEHD e algumas professoras que estavam na casa
de apoio e no Hospital Manoel Novaes/Santa Casa, onde acontecem os atendimentos
pedagogicos hospitalares. Nessa visita ndo pude ter acesso as criangas e aos adolescentes, nem
mesmo as familias que ali estavam. No entanto, pude observar 0s espacos e conhecer melhor o
trabalho que 14 é desenvolvido. Esse foi 0 Unico contato realizado de forma presencial, pois a
fim de preservar o bem-estar fisico das criancas e dos adolescentes que possuem uma saude
fragilizada, meu contato com a casa se deu, majoritariamente, de forma remota, por meio de
aplicativos de conversa, WhatsApp, e plataforma de comunicacéo por video, Google Meet.

Diante do exposto, considerando esse momento pandémico, os dispositivos que
apresentarei para esse trabalho foram escolhidos de forma a melhor viabilizar o andamento da

pesquisa, mas que em nenhum momento mostram-se fechados aos acontecimentos.
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2.2.2 Trajetos esquizos em processo de (co)construcao

A minha imersdo no campo empirico se apresentou de forma “natural” neste trabalho,
sobretudo, a partir de minha participac¢do no V Congresso Mirim Oncoldgico GAAC Sul Bahia,
quando vi ali a possibilidade de experimentar meu campo de pesquisa. Inspirada na observacgéo
participante, como “uma técnica que possibilita o conhecimento através da interagdao entre o
pesquisador e 0 meio, propiciando uma visdo detalhada da realidade” (SOUZA; KANTORSKI;
LUIS, 2011, p. 224), busquei vivenciar e interagir com a realidade social, como um importante
movimento ao produzir uma cartografia.

A principal ferramenta utilizada nesse processo de observacédo foi o diario de campo,
aqui chamado de esquizodiario, em que é possivel anotar acontecimentos e impressoes

pessoais.

Tal diario, porém, ndo contém em si a pura representacao iconica dos acontecimentos
daquele momento "Unico"; ele contempla a espessura temporal dos devaneios do
pesquisador [..] O pesquisador produz um corpo de dados que transversaliza
memoria, histéria e presente e o devir-pesquisador produz ressonancias entre o
inusitado e o atemporal (MOLIN, 2011, p. 306).

Figura 03: Esquizodiario

Fonte: Arquivos da autora

No esquizodiario estdo minhas escrituras cujo teor exprimem as vivéncias que tive na

casa de apoio e que possibilitaram compreender a pluralidade de vozes daquele espaco,
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implicando na construcao de subjetividades outras, de encontros outros e, também, de entender
como eram realizados os atendimentos pedagogicos. Os encontros que Vvivi com a equipe
multiprofissional da casa de apoio GACC Sul Bahia, na constru¢do do V Congresso Mirim
Oncoldgico possibilitou conhecer a realidade vivida por eles e pelas criancas e adolescentes
acompanhados. As reunides online via Google Meet realizadas as quartas-feiras para discussdo
e planejamento do Congresso proporcionaram o contato com os profissionais envolvidos no
evento e estas se configuram como as principais escrituras do esquizodiario.

Os escritos no esquizodiario iniciaram-se em 13 de agosto de 2020, quando ocorreu 0
primeiro contato com a casa de apoio GAAC Sul Bahia. Nesse espaco pude cartografar as

minhas [primeiras] impressoes.

Hoje, dia 13 de agosto de 2020, fiz meu primeiro contato com a casa de apoio GAAC Sul
Bahia. Estava nervosa e apreensiva, pois ndo sabia como seria a receptividade da equipe
pedagégica com relagdo a minha pesquisa. Liguei para alguns niimeros disponiveis no site
da instituicdo, mas sem sucesso até que uma funciondria, assistente social, me passou o
contato pessoal da coordenadora pedagdgica da casa. Liguei. Me identifiquei como
psicéloga e mestranda do Programa de Educagdo da UESB, desenvolvendo uma pesquisa
com o tema “atendimento pedagdgico domiciliar as criangas e adolescentes enfermos”. De
pronto ela se mostrou receptiva as demandas que eu estava trazendo, mas também se
mostrou interessada no fato de eu ser psicologa e de residir Vitéria da Conquista. Na sua
fala, pude perceber que existe uma grande demanda de atendimento as criangas e
adolescentes aqui da regido. A coordenadora também me informou sobre o Congresso e me
convidou para participar; disse que entraria em contato posteriormente para me passar
mais informagoes. Fique empolgada e feliz naquele momento por consequir me inserir na

casa (Esquizodiario, 13/08/2020).

Os registros posteriores ocorreram a partir de cada reunido que tivemos para a
organizacdo do Congresso. J&, 0s outros escritos ocorreram durante o periodo de entrevistas
com as professoras e na visita realizada no GAAC Sul Bahia. Foram realizados ao todo seis
encontros online para a construcdo do Congresso e pude participar de todos. Apos as reunides,
para organizacao do evento, realizamos a oficina (construida coletivamente) em um processo
de coconstrugdo com a equipe.

O esquizodiario, enquanto dispositivo, pode colaborar para a producdo de informacdes,
pois ao capturar aquilo que se da no plano da experiéncia e também dos afetos, nos possibilitou
ver os contrastes e conflitos que podem ser resolvidos [ou ndo!]. Escrever sobre a préatica de
pesquisa a0 mesmo tempo em que se estd implicado e emaranhado nela é perceber que a
coletividade também produz conhecimentos - com as multiplas vozes que se apresentam — que

ndo podem ser desprezados.
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Ao passo que o esquizodiario foi se mostrando em sua poténcia, a entrevista, também
foi emergindo como um outro dispositivo a ser experimentado. A partir dos encontros com 0s
profissionais ao longo do congresso, suscitou em mim a vontade de conversas mais proximas,
conduzindo-nos as entrevistas e langando-nos ao processo e a curiosidade dos movimentos
vividos.

Como ja posto, a cartografia se ancora em uma logica inventiva e criadora, afastando-
se da abordagem positivista da representacdo, ou seja, ela se interessa em pesquisar a
experiéncia. Dai, vi a entrevista enquanto dispositivo para “acompanhar o0 movimento e, mais
especificamente, os instantes de ruptura, os momentos de mudanca presentes nas falas”
(TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2016, p.92). Nesse sentido, Tedesco, Sade e Caliman (2016)
propem uma natureza performaética da entrevista, 0 que a capacita a intervir e promover
mudancas. Estes sdo 0s acontecimentos que nos interessam conhecer.

Vale ressaltar que Tedesco, Sade e Caliman (2016) ndo advogam para um modelo de
entrevista especificamente cartografica, pois o éxito desse processo esta ligado ao “ethos
cartografico”, presente ndo apenas na pratica da entrevista, mas ao longo de todo o processo da
pesquisa. Ndo falamos de uma técnica soberana, fechada, que visa a coleta de informacdes fixas
e pré-existentes, mas de um lugar em que cada acontecimento chama para uma acéo,
acompanhando os processos e promovendo mudancas nos envolvidos.

A vista disso, a entrevista é um dispositivo que nos chama para a experimentaco, pois,

[...] a pesquisa cartografica visa ao acompanhamento de processos e, se a entrevista
na cartografia inclui trocas de informacao ou acesso a experiéncia vivida, é importante
ressaltar que esta ndo é sua Unica direcdo. A cartografia requer que a escuta e o olhar
se ampliem, sigam para além do puro conteildo da experiéncia vivida, do vivido da
experiéncia relatado na entrevista, e inclua seu aspecto genético, a dimensao
processual da experiéncia, apreendida em suas variagbes (TEDESCO; SADE;
CALIMAN, 2016, p.96).

A entrevista funciona como um diélogo entre entrevistador e entrevistado com o
objetivo de acessar a experiéncia “de modo que a fala seja acompanhada como emergéncia
na/da experiéncia” (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2016, p. 97). Portanto, o encontro
estabelecido entre ambos, bem como a conversa que toma Seu curso se apresentam como
“objeto” para a cartografia.

O pesquisador/entrevistador necessita estar atento a convergéncia entre o contetdo e a
expressdo do entrevistado. Ao longo do processo de entrevistas as falas podem emergir expondo
os afetos, imbricadas com as emocGes e com as intensidades da experiéncia vivida. Dessa

forma, o transito entre essas duas dimensfes (conteudo e expressao) implica considerarmos a
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dimensdo de forcas da linguagem, estabelecendo entre elas uma relacdo de reciprocidade
(TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2016).

Passou, entdo, a interessar as entrevistas com as professoras que compdem a equipe da
casa de apoio GAAC Sul Bahia e do hospital Manoel Novaes/Santa Casa de Itabuna, por
retratarem as realidades singulares que sdo vividas no cotidiano da sala de aula; os
acontecimentos, os afetos, e as dificuldades em se trabalhar com estudantes em situacdo de
adoecimento. Vale ressaltar que as professoras que atuam no atendimento pedagogico
hospitalar e domiciliar das criancas e dos adolescentes em situacé@o de adoecimento sdo oriundas
da Secretaria Municipal de Educagéo de Itabuna e alocadas nesses diferentes espacos (hospital,
casa de apoio e domicilio no caso de criangas e adolescentes que residem em Itabuna) para
prestar atendimento pedagdgico. Foi pensado também em convidar as criancas e 0S
adolescentes em situacdo de adoecimento que transitam ou transitaram pela casa de apoio para
realizagdo de tratamento médico para uma roda de conversa®, no formato remoto, utilizando
de ferramenta de comunicacdo por video para discutirmos acerca dos sentidos da educacéo
nesse momento permeado por diferentes sentimentos frente a doenca. No entanto, ndo foi
possivel realizar essas entrevistas. Alguns adolescentes inicialmente se mostraram receptivos a
ideia, porém, como as familias atendidas pelo ATEHD, em sua maioria, estdo em situacdo de
vulnerabilidade econémica ndo possuindo recursos/acesso a equipamentos eletrénicos como
celular e computador, ndo foi possivel enviar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
TALE/TCLE assinado pelas criangas, adolescentes e responsaveis concordando em participar
do estudo. Muitos estudantes utilizavam celulares emprestados para poderem acompanhar as
aulas e informaram que ndo conseguiriam assinar e devolver os termos. Frente as dificuldades
ndo so de acesso & tecnologia, como também suas disponibilidades em participar, tendo em
vista que cada dia é Unico e nem sempre eles se sentem bem ou dispostos a ter aula ou mesmo
se envolverem em outras atividades, decidimos por realizar as entrevistas “somente” com as
seis professoras que atuam no atendimento pedagdgico domiciliar e hospitalar de criancas e
adolescentes na cidade de Itabuna, Bahia.

Nossas conversacgoes ao longo das entrevistas fizeram emergir palavras que, para mim,
identificam as professoras nesse texto. Sdo elas: Potente, Afetiva, Desejante, Inventiva,
Colaborativa e Resiliente. As apresentacdes a seguir referem-se a uma parte das nossas

conversas em que elas contam um pouco da sua historia como professora do ATEHD.

15 Encontro com o objetivo de construir um espaco de didlogo entre os participantes para que possam se expressar.
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POTENTE:

Sou formada em Letras, com especializacdo em educacao especial inclusiva. Nessa jornada eu
conheci MR, que hoje é minha diretora, que me convidou por quatro vezes para estar no GAAC
e as trés primeiras vezes eu recusei sem conhecer o espacgo sequer. Eu disse a ela que néo teria
condigdes de lidar com as questdes, as peculiaridades do luto. Mas, na quarta vez eu disse a
ela: “vou la conhecer”, so para nao dizer que dessa vez eu te disse um ‘ndao’ sem conhecer. E
fui me auto sabotando, falei assim: “me leve primeiro para o isolamento”... eu fui conhecer o
isolamento e quando eu conheci o isolamento tinha um menino de 13 anos e me deu vontade
de entrar, contar uma historia, conversar com ele. Fui para oncologia, [depois] o dltimo
espaco que conheci foi a casa de apoio. Eu fui ld para dizer ‘ndo’ e disse ‘sim’ [risos] [...].
Hoje o hospital para mim é um ambiente até acolhedor, as pessoas falam mal de hospital e eu
digo: “ndo fale mal de hospital porque ter para onde ir é muito importante. Se a gente adoecer
e ndo tiver para onde ir a gente vai fazer o que? ”. As pessoas ndo param muito no dia a dia
para pensar nisso e eu comecei a me ambientar com isso. Hoje eu acredito que ndo sei
trabalhar em outro lugar.

AFETIVA:

Minha formacéao é em Pedagogia com especializa¢do em Educacao, incluséo e diversidade.
[Fui para o ATHED] porque eu ja conheco Potente faz um tempo, de ambiente comum de sala
comum. Ela foi primeiro e, depois de uns dois anos que ela foi, ela me chamou e achei que era
o meu perfil e fiquei. Trabalho na educacéo hospitalar ha trés anos.

DESEJANTE:

Eu sou formada em Filosofia pela UESC e trabalhava numa unidade escolar regular, mas tinha
pedido remocdo e fui encaminhada para o atendimento educacional hospitalar, e na época
havia uma necessidade de professor, havia demanda e eu fui conhecer o projeto antes de ser
encaminhada oficialmente. Eu tive contato com o trabalho, com as criangas, com a
metodologia, para ver se eu me identificava, foi basicamente isso. [...]. Quando eu fui conhecer
eu gostei muito porque como voceé ja deve saber, estar em contato com criangas e adolescentes
gue estdo em situacdo de problema de saude nds alcanca duas vezes. Quando vocé entra no
ambiente educacional no ambiente onde vocé vai ter esse tipo de experiéncia com 0 processo
de aprendizagem vocé ja é alcancada pelo aluno de uma forma natural. Eu penso que todo o
professor quando tem esse contato € alcancado e, quando vocé chega em um ambiente, por
exemplo, 0 meu caso, o primeiro lugar que eu estive foi a casa de apoio e quando eu cheguei
la que eu vi aquele espaco e tendo contato com as criancas... Ihe alcanca, Ihe desperta o desejo
de estar ali, o desejo de estar desenvolvendo suas atividades com eles. Entao foi isso que
aconteceu de fato, eu me identifiquei com o trabalho e fiquei ali desenvolvendo as atividades
educacionais com eles.

INVENTIVA:

Eu fiz Pedagogia, me formei em 2002. [Trabalhar no ATHED] foi um convite, mas foi um
convite meio que enviado por Deus. [..] num dia, no evento de educacgéo eu encontrei com uma
colega da rede e ela comentou da classe hospitalar se eu conhecia e tudo, eu conhecia mais ou
menos o trabalho, mas nunca tinha tido oportunidade. Ela falou que conhecia a diretora, s6
sei que ela mandou mensagem para ela e ficou naquele ‘stand by’ porque a classe hospitalar
estava precisando de mais um professor. [...Jum belo dia a diretora me ligou perguntando qual
era minha disponibilidade, se ainda existia vontade da minha parte e eu disse que sim,
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[fizemos] uma troca na verdade com uma outra professora que estava querendo sair da classe
hospitalar. Ai houve essa troca e foi isso, mas, assim, existe uma exigéncia da classe hospitalar
que ndo é sé ter a vontade e o perfil, [...] existe uma exigéncia de ter qualquer especializacao
que seja compativel com o espago e para 0 espago.

COLABORATIVA:

Tenho formacdo em Pedagogia, Especializagdo em psicopedagogia; educacéo inclusiva e
educacdo escolar. Parece que ele [atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar] me
escolheu. H& muito tempo que eu queria trabalhar com educacéo inclusiva. Ja fui pensando
nessa linha, através dos cursos de especializacdo. Eu trabalhava numa escola regular, quando
foi um dia, houve o convite por parte da diretora, ai eu (sabe?), nem pensei duas vezes. “E iss0
mesmo que eu quero”. [...] E assim, foi um presente mesmo para mim, tem sido, eu agradego
a Deus por trabalhar nessa area. E muito gratificante!

RESILIENTE:

Fiz Pedagogia com Especializacdo em educacdo infantil e Psicopedagogia. Eu entrei na
universidade em 1993, a principio, eu fui fazer pedagogia porque as pessoas diziam, a
orientacdo de uma ex-professora minha foi: “ filho de pobre faz magistério” [...]. Eu sempre
tinha desde a infdancia um “Q” de escolinha, de brincar de fazer escolinha de vivenciar a
escola, as questdes de habilidade de trabalhar coisas manuais, entdo eu sempre gostava de
fazer e minha questdo maior eram as relac@es, eu tinha mais dificuldade nisso. O contexto
escolar tem alguns problemas de relagdes. Vocé ter que apagar incéndios que nao diz respeito
ao trabalho do curriculo, td& compreendendo? Entdo, as vezes eu sofria muito com isso, eu
sofria muito por conta da ndo aprendizagem, entdo essas coisas me angustiavam [...]. Eu fui
trabalhar numa cidade, fiz o concurso e passei para coordenacgdo pedagdgica e me afligiam as
relacdes das criancas na educacao infantil, foi dai que eu fui fazer a especializacédo. Estando
Ia, eu descobri os Doutores da Alegria, nas minhas pesquisas, [a partir disso], despertou para
mim fazer a minha monografia sobre a crianca hospitalizada. Ainda néo existia o ATHED,
eram apenas voluntarios e eu fui fazer esse trabalho. Dezesseis anos depois, depois de muita
oracao e pedindo muito a Jesus que eu consegui entrar no ATHED, no caso, eu fiz o curso em
2002, uns trés anos depois (mais ou menos) que iniciou, implantou o ATHED com Dra. T e s6
depois que eu vim fazer parte da equipe, mas sempre com um olhar comprido nessa area.

Por fim, o ultimo dispositivo que apresentarei se mostrou a partir dos dialogos com
algumas professoras durante a organizacdo do V Congresso Mirim Oncoldgico. Em nossas
conversas soube do principal documento utilizado pela equipe ao longo dos atendimentos, o
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), construido de forma a oferecer um
acompanhamento individualizado para cada estudante visando avaliar os estudantes observando
suas caréncias, desejos e potencialidades, propondo acGes de intervencdo com o objetivo de
desenvolver seus aspectos emocional, social e cognitivo. O PDI se torna um documento
relevante para esse estudo, pois, além de nos apresentar as experiéncias ele também é um

“produtor de ressonancias memorialistas” (MACEDO, 2016). Desse modo, o PDI,
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[...] no sentido largo do termo, [possui] o corpus interpretativo [que] se apresenta em
forma de texto, documentando por uma memoria dindmica porque escrita e reescrita,
um conjunto de maneiras de fazer, de dizer, de orientar, projetar, fundamentar, que
acabam por mostrar um emaranhado de etnométodos crivados de significantes
potentes em revelar acfes instituintes de um instante-momento (MACEDO, 2016
p.102).

Os documentos se tornam registros de um determinado tempo e lugar, de experiéncias
e acontecimentos vividos. De praticas que geram ressonancias mantendo-se vivo, emanando 0s
sentidos que nele habitam, pois como coloca Macedo (2016), ndo existe “letra morta” em
nenhum documento.

Como a construcdo do PDI se da de forma individualizada, tendo um olhar especifico
para as necessidades de cada estudante, ndo pretendemos ter acesso a todos esses documentos,
pois hd um grande numero deles, mas principalmente compreender o seu processo de
construcdo e as principais tematicas trabalhadas pelas professoras.

Construir um PDI € valer-se da traducdo como recurso que trard um novo sentido ao
curriculo. Assim, quando construimos um dispositivo outro que pretende compor essa realidade
estamos operando em desconstrugéo, produzindo desvios e releituras sobre o mundo e realidade
vivida. O PDI é um texto outro que garante a sobrevivéncia do curriculo.

O caminho aqui proposto atravessa e se esquina com os relatos do esquizodiario na
perspectiva de retratar as minhas vivéncias e sentimentos ao longo desse processo cartografico;
as entrevistas com as professoras que falam do lugar da experiéncia e, o documento - PDI - que
retrata a construcdo de curriculos plurais, pois, nenhum serd igual ao outro, cada um ira
apresentar uma realidade, se fazendo singular. Dessa maneira, seguimos neste percurso que se

mostra aberto na construcdo de sentidos de escola e de curriculo.
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3(DES)CONSTRUINDO SENTIDOS DA ‘ESCOLA’

Cartografar os sentidos da escola ¢ fazer emergir o “nada” de cada professora, um
“nada” de ideias, afetos, potencialidades e intensidades. Sao percepcgdes construidas a partir de
suas historias de vidas, suas trajetdrias académicas, suas experiéncias, cada uma a seu modo,
singular. Os sentidos da escola sdo produzidos maquinicamente, afinal, somos todos uma
maquina, como nos dizem Deleuze e Guattari (2017)! Operamos coletivamente, sempre em
movimento, na criacdo de fluxos. A méquina professor que opera sobre a maquina estudante, a
maquina hospital que opera sobre a maquina paciente... cada uma produzindo desejo, “ndo que
0 desejo seja 0 desejo da maquina, mas porque o desejo ndo cessa de fazer maquina na maquina,
e de constituir uma nova engrenagem [...]” (DELEUZE, GUATTARI, 2017, p. 148). O desejo
implica um acontecimento como razdo do encontro de poténcias, ou seja, 0 desejo produz a
realidade, faz agenciamentos. S6 ha desejo agenciado ou maquinado. Trata-se de uma relacdo
de implicacdo em que operam o contetido — corpos, afeccBes e espacialidades - e a expressdo —

regime de signos, enunciacdo, simbolos. Assim, para Deleuze e Guattari,

Nada de agenciamento maquinico que ndo seja agenciamento social de desejo, nada
de agenciamento social de desejo que ndo seja agenciamento coletivo de enunciacéo.
[...] A enunciagdo precede o enunciado, ndo em funcdo de um sujeito que produziria
este, mas em funcdo de um agenciamento que faz daquela sua primeira engrenagem,
com as outras engrenagens que seguem e se colocam no lugar aos poucos. [...]. Nao
basta dizer que o agenciamento produz o enunciado como o faria um sujeito; ele é em
si mesmo um agenciamento de enunciagdo em um processo que ndo deixa lugar para
um sujeito qualquer assinaldvel, mas que permite tanto mais marcar a natureza e a
funcdo dos enunciados, j& que estes ndo existem a ndo ser como engrenagens de um
tal agenciamento (ndo como efeitos nem produtos) (DELEUZE, GUATTARI, 2017,
p. 149-153).

O agenciamento se apresenta como agenciamento coletivo de enunciacdo e
agenciamento maquinico do desejo. Ele é o cofuncionamento de diferentes elementos.
Heterogeneidade. Multiplicidades. O agenciamento compde uma rede de multiplas conexdes
gue ultrapassa a légica da dicotomia, em que estdo presentes trés processos: 0 saber, 0 poder e
a subjetivagdo. “O agenciamento ¢ a articulacdo entre o diagrama e suas formagdes concretas
de fazer ver, de expressar e de modos de subjetivacdo, constituindo enunciaces, visibilidades
distintas, acontecimentos € modos de ser” (HUR, 2019, p. 37). O agenciamento, entdo, produz
acontecimentos, sua poténcia em agenciar gera movimentacoes.

A fim de melhor compreender os sentidos produzidos e agenciados para as ideias de

escola ao longo do atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar da crianga e do adolescente
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em situacdo de adoecimento trago as falas das professoras que compéem o ATEHD, que
agenciam movimentos, processos e caminhos criando acontecimentos. Buscaremos, portanto,
evidenciar os sentidos atribuidos pelas professoras a escola e que se fazem presentes nos
espacos hospitalares e domiciliares. Um fazer atravessado pelas linhas que nos compdem; pelas
afeccdes geradas em cada encontro, produzindo, cada uma a seu modo, sua traducdo acerca da
escola e de seus modos de ser professora.

Aqui, ndo cabe categorizar ou comparar as falas das professoras, ja que ndo nos
dedicamos a adentrar o campo da representacdo e dos reducionismos, caminhamos na tentativa
de cartografar a producéo de sentidos que tem como “produto” a tradug¢do que nao tenta ser una
ou unanime, mas singular. Transitando entre caminhos “pds” vamos capturando movimentos
que se fazem em multiplicidades, em intensidades. N&o nos interessa nesse texto buscar as
regularidades das falas das professoras, mas as intensidades que emergem de seus discursos, de

seus enunciados.

3.1 Sentidos entre afetos

Os encontros com as professoras do ATEHD evidenciaram 0s movimentos que ocorrem
na vida, forgas que nos atravessam e se dao de forma imbricada no entre, afinal, “tudo ¢ e esta
em movimento, ndo havendo lugar para algo superior, transcendente” (RAIC, 2020, p.60),
fazendo emergir modos de ser escola e ser professora. Nossas conversas transitavam pelo entre
da formacéo, do luto, do curriculo, da escola, da familia, do adoecimento, da pandemia.... foram
dialogos que trouxeram a tona os planos da experiéncia: a experiéncia de vida e a experiéncia

pré-refletida.

[...] “experiéncias de vida”, [sdo aquelas] que advém da reflexdo do sujeito sobre as
suas vivéncias e inclui seus relatos sobre histéria de vida, ou seja, 0 narrado sobre suas
emocdes, motivagdes e tudo aquilo que o sujeito pode representar como conteldo
vivido. J& a experiéncia pré-refletida refere-se a processualidade, ao plano da
coemergéncia, plano comum, coletivo de forcas, do qual advém todos os contetdos
representacionais. (TEDESCO; SADE; CALIMAM, 2016, p.95).

Nesse processo de coconstruir mapas fui tecendo minhas proprias percepcdes sobre 0s
atendimentos pedagdgicos hospitalares e domiciliares sendo atravessada pelo que me toca e me

afeta. Vejo a vida movida pelos encontros, “produzindo simultaneamente multiplicidades e
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singularidades no plano de imanéncia” (RAIC, 2020, p. 60), dando abertura para me aproximar
da poténcia que ha nesses espacos, poténcia esta que ¢ capaz de “tirar da natureza as
naturalidades. Fazer cavalo verde”, como diz Manoel de Barros. Foi a partir dessas
experimentacdes e de desconstruir ideias, que fui traduzindo nossos encontros ao modo de uma
pesquisadora-tradutora que, atravessada por suas linhas e suas multiplicidades, vai tecendo esse
texto por um olhar que néo é Unico, nem uno; segue questionando verdades absolutas e reflete
as possibilidades outras em se construir sentidos (de escola e de curriculo). Assim, ndo podemos
dizer que a traducéo fracassa, pois, “no momento em que se assume que o sentido ndo esta no
texto, mas se constréi valendo-se dele, valendo-se da intervencdo de um sujeito, torna-se
possivel afirmar que a desconstrucao ndo prega a verdade” (SISCAR, 2012, p. 47,48, grifo do
autor). O que trago, portanto, € apenas uma percepcdo frente as multiplicidades de olhares que

se podem construir.

3.2 Sentidos transitantes entre movimentos molares e moleculares

O papel da professora no espago hospitalar e domiciliar néo pode ser confundido com o
papel de cuidadora. Esse campo de atuacdo docente € novo para muitos profissionais de salde
e até mesmo para a classe profissional dos professores que, historicamente, s6 0s pensava em
escolas e que chegava a desconhecer o fazer do professor nesses locais. 1sso pode ser sentido

na afirmativa de Afetiva, que assim nos relata:

Quando eu falei que ia trabalhar [com criancas em situacdo de adoecimento,
ouvi]: “oh! E sua cara, é 0 seu jeito”. Pensando assim, vou ser ‘enfermeira’.
Eu ndo sou enfermeira, eu sou professora, [...] é diferente! VVocé tem todo um
preparo, tem toda uma questdo de estudo para vocé estar & [no atendimento
pedagdgico hospitalar e domiciliar]. Ndo é de qualquer maneira e nem de
qualquer jeito (Afetiva).

Com essa fala Afetiva problematiza um discurso insistente de que o fazer da professora
no contexto hospitalar e domiciliar ¢ de um agente do “cuidado”, como se essa escola fosse um
passatempo, ndo tivesse uma intencionalidade pedagdgica ou que essa criangca e esse
adolescente em virtude da situacdo de adoecimento fossem incapazes de aprender/estudar. Ao
pensarmos dessa forma adentramos um territorio estratificado de reprodugdes de discursos

construidos do que é ser professora. Mas, 0 que pode uma professora? Seu fazer em algum
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momento pode ser atrelado ao fazer de ‘alguém que cuida’? E preciso compreender que ser
professora é uma tarefa profissional e que, como aponta Freire (1997), tem suas exigéncias.

Para esse educador, trata-se de

[...] mostrar que a tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa é
igualmente exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico,
emocional, afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um
gosto especial de querer bem ndo sé aos outros, mas ao proprio processo que ela
implica. E impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a valentia dos
gue insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E impossivel ensinar sem a
capacidade forjada, inventada, bem cuidada de amar (FREIRE,1997, p. 08).

Assim, é preciso problematizar esse lugar da professora como cuidadora, subtraindo do
seu fazer as suas competéncias docentes. Estar professora no hospital ou em domicilio é
desconstruir ideias enraizadas, abrir fissuras e, quem sabe, construir possibilidades outras dadas
as especificidades desses espacos. Entretanto, é preciso dizer que o cuidado faz parte do
trabalho docente, uma vez que qualquer pratica educativa precisa ser realizada assumindo os
principios do cuidado. O que aqui provocamos em modos de discussdo no campo pedagogico
€ que um aspecto nao se reduz ao outro.

A professora possui a capacidade de agéncia, ou seja, possui as “possibilidades de
compor e agenciar movimentos, processos, estratos, caminhos, realiza¢des, conjuntos e relaces
de forcas” (HUR, 2019, p.36) fazendo emergir uma escola que, dadas as atuais condi¢des dos
estudantes, precisa se adaptar as suas necessidades dando abertura para afetar e ser afetado pela
multiplicidade decorrente de cada encontro. Cada movimento provoca desterritorializacdes e
reterritorializagdes. Somos a todo tempo impactados pelo “fora” que nos desloca para novos
territorios existenciais e vivenciar a escola nesses espacos € desterritorializar-se e
reterritorializar-se. Esses movimentos que a professora faz se da inicialmente ao ingressar nessa
modalidade de ensino e, consequentemente, na adaptacdo que € necessaria experimentar, pois
esse profissional precisa estar ciente da rotina hospitalar e de sua dindmica, bem como a
capacidade de avaliar o ambiente frente as mudancas dos quadros de saude dos estudantes, para
que possa atuar da melhor forma possivel.

Diante das demandas que os espacos hospitalares e domiciliares colocam as professoras
que atuam no ATEHD, ha uma exigéncia de formacao minima preferencialmente em Educacgéo
Especial e/ou especializacdes que dialoguem com o fazer do professor dentro desse ambiente,
conforme o caderno “Classe hospitalar e atendimento pedagodgico domiciliar; estratégias e

orientagOes™:
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O professor devera ter a formacdo pedagdgica preferencialmente em Educagdo
Especial ou em cursos de Pedagogia ou licenciaturas, ter nocfes sobre as doencas e
condicbes psicossociais vivenciadas pelos educandos e as caracteristicas delas
decorrentes, sejam do ponto de vista clinico, sejam do ponto de vista afetivo. [O
professor] devera estar capacitado para trabalhar com a diversidade humana e
diferentes vivéncias culturais, identificando as necessidades educacionais especiais
dos educandos impedidos de frequentar a escola, definindo e implantando estratégias
de flexibilizacdo e adaptagéo curriculares (BRASIL, 2002, p.22, grifo nosso).

Vemos que estar professora nesse espaco é pensar a educacao dos/nos encontros entre
0s corpos, bem como as composicdes e decomposicdes que eles podem gerar. A vista disso,
instaura-se uma “ética da poténcia”, uma articulagao entre as forgas ¢ os modos de afecgao, isto
é, de criacdo e de producdo. Nesse momento do adoecimento 0s encontros entre professora e
estudante somam ndo sé aprendizagens, mas também, afetos. Assim, essas conexdes se fazem
em suas varias potencialidades. Vemos, entdo, os sentidos do estar sendo professora

caminharem em diversas direcdes:

[...] o professor vai para aquele espaco [hospitalar e domiciliar] para lembréa-
la [as criangas] todos os dias de que ela é uma crianga. Lembrar que ela pode
aprender, lembrar gque ela pode brincar (Potente).

O trabalho pedagdgico hospitalar [...] devolve a essa crianca a alegria do
dia, sabe? (Inventiva).

O vinculo afetivo com o professor € muito grande porgue o que nds somos
para eles é alegria. N6s ndo levamos injecdo, ndo levamos anestesia, n6s ndo
levamos nada que causa dor para eles, entdo essa ligacdo é muito forte! O
nosso papel é alegria mesmo [...] envolve muita alegria, envolve muito o
professor querer estar ali também, ter paciéncia, porque exige muita paciéncia,
muita paciéncia mesmo e principalmente afetividade e empatia, porque se
vocé ndo tiver empatia, ndo souber se colocar no lugar daquela familia, fica
muito dificil (Afetiva).

A partir desses enunciados observamos que o ser professora no atendimento pedagogico
hospitalar e domiciliar ndo se restringe a uma acdo apenas pedagogica, de compartilhar
conteudo e aplicar atividades, é algo que extrapola os muros dessa relacdo para adentrar um
campo da afetividade, da escuta, do acolhimento, de olhar esse sujeito dentro do seu contexto,
0 sujeito rizomatico. Dai poder dizer que a docéncia se expande em direcdo ao cuidado, sem a
ele se reduzir. As professoras trilham novos caminhos em que se faz preciso (re)construir o ser-
crianca, o ser-adolescente e o ser-estudante. Essa desconstrucdo se faz atenta as particularidades

que o adoecimento traz para a vida das criancas e dos adolescentes, em que os atendimentos
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assumem um lugar de poténcia de bons encontros, pois se torna o lugar seguro, em que a crianca
¢ vista como crianga, o adolescente € visto como adolescente e o ser “paciente” sai de foco para
explorar as multiplicidades de tornar-se. Nesse momento, a professora se langa em devires
outros, pois “o devir nao produz outra coisa senao ele proprio” (DELEUZE, GUATTARI, 2012
p. 19).

A professora frente a situagdo adversa passa a construir outras formas de “estar sendo
professora”. Pensamos em uma professora que vai para além da utilizacdo de metodologias e
ferramentas didaticas, mas de alguém que passa a compreender esse espaco a partir de um olhar

inventivo, como nos adverte Vaz,

Inventar modos de existir professor nao significa abandonar tudo o que ja se sabe para
encontrar novos conhecimentos mais adequados. Os préprios conceitos que ja
possuimos nos servem como possibilidades de encontros com outras experiéncias.
N4o se trata de um abandono, mas de uma reterritorializagdo (VAZ, 2012, p 03).

Podemos, entdo, pensar esse movimento a partir de devires, sendo que “o devir é o
préprio movimento de constituicdo e desaparicdo das singularidades, a emergéncia do mundo
em toda sua multiplicidade...” (VASCONCELOS, 2005, p.152). Esse processo é visto por
Deleuze e Guattari (2012) como involutivo, criador, como multiplicidade, ele ndo se d& pela
identidade, imitagdo ou mesmo semelhanga.

O professor que se lanca em devir a espreita de algum acontecimento, se vé tendo que
agir, pois envolto desse processo ele depende da intensidade com que atravessa 0S espacos e as
relacbes que estabelece ao longo da sua caminhada. O “ser” professora, essencializado, no
sentido de utilizar padrdes universais, abre espago para o0 acaso, para uma necessidade de
diferenca (VAZ, 2012). Na relacdo composta por velocidades e lentidBes a professora faz um
devir, uma alianca, uma involucdo criadora.

Desse modo, proponho neste texto apresentar, junto com meus intercessores, 0 que
emergiu em mim, sem negar ou reduzir um pensamento e a multiplicidade de ideias e visdes
que existem. O exercicio ¢ de poder caminhar pelo meio, pela conjungdo “e..e..e”, pois, “ha
nesta conjuncdo uma forca suficiente para sacudir e desenraizar o verbo ser” (DELEUZE,
GUATTARI, 2011, p.48). A professora do atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar
constréi o olhar singular de uma diferenciacdo, que opera ndo a partir do poder, mas sim da
poténcia, com a proposta de invengdo, de criacdo de formas outras de ser que ndo é ou esta

reduzido ao “ser paciente”, mas do que 0 corpo estudante pode, afinal, o que pode um corpo?
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O grau de poténcia dos corpos é considerado a partir dos agenciamentos, dos encontros
e das relacOes que se inserem. Assim, o grau de poténcia dos corpos sofre variagdes a partir dos
encontros que experienciamos. Cada corpo recebe ‘marcas’ desses encontros resultado das
forcas que vém de fora, dos fluxos e linhas, aumentando a nossa poténcia de agir ou diminuindo

nossa poténcia de agir.

Ha composicdo quando os corpos se compdem para formar um todo mais potente,
quando as forgas ativas se adicionam. E ha a decomposi¢do quando um corpo subtrai
algo do outro e destrdi a coesdo de suas partes. Se o corpo de compde com 0 outro,
potencializando-o, considera-se que hd um bom encontro. Todavia, se um corpo se
liga a outro despotencializando-o, isto é, decompondo a poténcia daquele ao qual se
vincula, tem-se um mau encontro (HUR, 2019, p.25, grifos do autor).

Portanto, temos a producdo tanto de afetos alegres quanto tristes e isso ira depender do
tipo de encontro que temos, se um bom ou mau encontro. Observamos nas falas das professoras

a vontade em gerar bons encontros.

[...] eles gostam de estar com a gente, as vezes tem uns que ndo querem fazer
a atividade, mas eles gostam de estar com a gente (Afetiva).

E eu acho que uma figura representativa do professor no momento do
adoecimento, no momento do tratamento, [€] quando vocé vé aquela imagem
de alguém segurando a sua mao. E como se a crianca... a primeira mao que ela
procura ali é a nossa. E ela se sente segura, ela confia para conversar coisas,
para estar junto, [ouvia]: “oh tia, vai comigo? ”; as vezes: “tia eu vou precisar
trocar o meu acesso hoje, vocé vai comigo? ™. [...] a gente constr6i uma relacéo
muito forte, afetiva, uma cumplicidade que é incrivel (Potente).

Esse bom encontro gera paix0es alegres, boas para o corpo, pois aumenta a poténcia de
agir do corpo dessas criangas e adolescentes que, “uma vez preenchido pela afec¢do positiva,
busca manter essa alegria ou o objeto que a fomenta, cultivando um ciclo de ascendéncia ativa”
(HUR, 2019, p.26). A escola, nesse sentido, busca explorar as possibilidades deste corpo, pois
“ndo sabemos nada de um corpo enquanto ndo sabemos o que ele pode” (DELEUZE,
GUATTARI, 2012, p. 45). O corpo-paciente vive uma rotina exaustiva, de exames, tratamentos
médicos, medos... para além de um corpo-paciente, ele poder ser um corpo-outro que ¢ afetado
e afeta, produzindo agdes e paixdes que lhe permita a constru¢do de um corpo mais potente

A possibilidade de gerar bons encontros também pode se fazer presente nas escolas de
origem dessas criancgas e adolescentes e, nesse sentido, pouco se distanciam dos atendimentos

pedagdgicos hospitalares e domiciliares. No entanto, uma das diferencas entre a escola de
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origem, a escola no hospital e na casa se da, principalmente, nos espacos fisicos. Tanto o
hospital quanto a casa precisam de adaptacdo, de forma a favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento, necessitando de mobiliario adequado, instalacGes sanitarias proprias e espaco

ao ar livre para realizacéo de atividade no caso dos hospitais.

Figura 04 — Ambulatério de Oncologia Pediatrica Irma Marieta
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Quando ndo for possivel o deslocamento da crianca ou adolescente internado para tais
espacos o atendimento devera ser realizado de forma individualizada no proprio leito. No
domicilio e nas casas de apoio tais adaptacdes também se fazem necessarias. Essas
especificidades nos mostram uma face da esquina da escola, um territorio que ora se assemelha
a escola comum, ora se faz em diferenca. Pude observar de perto essa esquina em uma visita
que realizei na casa de apoio do GAAC Sul Bahia e no hospital Manoel Novaes onde o0s

atendimentos acontecem.

Fui recebida pela diretora do ATEHD que me apresentou todas as instalagoes da casa. O
primeiro que conhect foi o cantinho do aprender, espago onde ocorrem os atendimentos
pedagdgicos. Cheguei em uma sala grande, bem colorida e alegre, cheia de materiais como
papel, hidrocor, cartolina, brinquedos... essa estrutura ndo tinha a presen¢a de carteiras
ou algo que remetesse a uma sala de aula, mas sim um espago livre e aberto. Mas, logo me
deparei com duas salas, uma voltada para as criangas pequenas e outra para 0s
maiorzinhos, essas, jd tinham a presenga de carteiras escolares e quadro em um_formado
semelhante a de uma sala de aula. Jd no hospital pude encontrar o mesmo cendrio, na
brinquedoteca da pediatria, onde os atendimentos acontecem, vi uma estrutura semelhante
a de uma sala de aula e outras duas que fogem a [ogica da escola comum que é a necessidade
de trabalhar no leito da crianga, e aqui é preciso de fato, se adaptar, e na ‘sala de espera’
do ambulatério onde os professores desenvolvem oficinas e atividades no local em que as
familias aguardam para serem atendidas. A sala de espera é um espago aberto que pode ter
a participagdo ndo sé das criangas e dos adolescentes como também dos pais/responsdveis.
Todos os espagos tém muita cor, gravuras é alegre, algo que destoa do ambiente hospitalar
em si que é sempre monocromdtico com enfermeiros e médicos vestindo jalecos brancos bem

parecidos (Esquizodiério, 08/11/21).

O atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar no ATEHD né&o foge de seu objetivo
que é possibilitar a essas criancas e adolescentes a continuidade do seu processo de
escolarizacdo para, posteriormente, retornarem as suas escolas de origem. As professoras
compreendem que esses atendimentos sdo temporarios e visam impedir um ‘atraso’ no
desenvolvimento. Por transitarmos em linhas molares e moleculares, o territério ora se
apresenta em movimentagdes gerando processos de mudanca, ora se mostra estratificado, preso
as regras institucionais. As falas a seguir nos apontam para o que as professoram observam e

desenvolvem dos seus atendimentos pedagdgicos.

Porque uma das propostas do atendimento educacional hospitalar/domiciliar
é vocé fazer essa ponte entre a crianca e 0 adolescente que estd fora da
realidade normal. [...] vocé tenta também trazer essa pratica para eles de acdo
e reflexdo. E um trabalho educacional, s6 que com a visdo sobre a realidade
em que eles se encontram hoje; eles séo vistos como pessoas capazes, [...]
entdo a gente acredita que o que ele esta passando é temporario, € 0 momento
[...] (Desejante).
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[...]a gente faz essa rede de trocas de interacéo, entdo o meu papel é no brincar,
para trazer essa crianca [para a socializacdo]... ndo entrar no mutismo seletivo!
Fazer com que ela ndo entre em depressdo e naquilo que for possivel eu
estimular [como] a coordenagdo motora, a fala. Entéo, eu tenho uma ligagéo
com a educacdo regular, [ja que] eu vou possibilitar essa crianga o seu retorno
(Resiliente).

Tais enunciados caminham no sentido de “elaborar estratégias e orientacdes para
possibilitar o acompanhamento pedag6gico-educacional do processo de desenvolvimento e
constru¢do do conhecimento” (BRASIL, 2002, p.13) das criancas ¢ dos adolescentes. Assim,
os atendimentos pedagogicos voltam-se para a necessidade e a realidade dos estudantes
buscando adaptacdes frente as adversidades. As professoras constroem uma escola que transita
entre as forgas instituintes que “sdo as forcas produtivas de logicas institucionais”
(BAREMBLITT, 2002, p.59) e as forgas instituidas “que é o efeito da atividade instituinte”
(BAREMBLITT p.30). Essa movimentacdo entre o instituinte e o instituido nos diz de
processos iniciais de mudanga, de criacdo, de pensar uma forma outra de ser escola, mas ha a
captura e seu resultado é o instituido, apresentando-se de forma estatica, molar. Vale ressaltar,
como aponta Baremblitt (2002), que ndo existe o bom (instituinte) e o mal (instituido), ndo
podemos pensar a partir dessa dualidade, pois, “o instituinte careceria completamente de sentido
se ndo se plasmasse, se ndo se materializasse nos instituidos. Por outro lado, os instituidos néo
seriam efetivos, ndo seriam funcionais, se ndo estivessem permanentemente abertos a poténcia
instituinte” (BAREMBLITT, 2002, p.30). Construir a escola dos atendimentos hospitalares e
domiciliares é estar nessa esquina de reconhecimento das suas potencialidades e ao mesmo
tempo da sua estratificagéo.

Outro ponto que permeia 0s enunciados das professoras do ATEHD é o reconhecimento
dessa modalidade de ensino enquanto direito das criancas e dos adolescentes no pais. Em nosso
dialogo elas enfatizaram a importancia da continuidade dos processos de ensino - aprendizagem
na vida deles para que possam, futuramente, retornar para a escola de origem sem “defasagens”,

ou seja, sem a distorcao idade-série. Sobre isso, dizem:

[...] eu pelo menos tento o tempo todo estar trazendo que ele, naquele
momento, esta adoecido, mas ele ndo deixa de ser estudante, ele ndo deixa de
ser um cidadao que tem direitos ao estudo. Ele ndo esta indo a escola porque
ele ndo quer, mas, por causa da situagdo de saude dele. Ele precisa entender
que ele tem esse direito, de estar sendo acompanhado educacionalmente para
que ele ndo fique defasado (Resiliente).

Quando vocé fala da questdo da educacdo dentro do hospital € um direito
deles. E o direito de aprender deles independentemente das condi¢fes em que
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eles estdo. E um direito garantido por lei ter acesso a educaco [...]. E 0 nosso
papel além de fazer esse direito acontecer, tem essa questao (essa ligacdo com
eles), a afetividade que é muito importante. [...] muitos [pessoas] entendem
que aquilo ali ndo é importante [educacéo], porque eles estdo ali para cuidar
da salde, o importante pra eles ali é a salde, entdo o perfil também desse
professor é estar conquistando, explicando, buscando meios da familia
entender que é direito daquela crianca e é garantido por lei, a gente ndo pode
esquecer isso, € garantido por lei, tem que fazer com que eles entendam isso.
A preocupacdo deles mesmo é com a salde dos filhos, entdo eles acham que
as criancas podem aprender depois. Eles ndo entendem que uma crianca de 4
anos, se perder aquela etapa, vai ter um prejuizo na frente; se ele perder a etapa
de 2 anos ele vai ter um prejuizo quando tiver 4 anos, cada um tem sua fase
(Afetiva).

[...] no momento que esse adolescente sai da sala regular ele ja perde [em
aprendizagem e desenvolvimento]. Entra, entdo, o atendimento educacional
hospitalar e domiciliar paralelo ao atendimento educacional regular para estar
suprindo, para ta atendendo as demandas faticas porque sdo fatos, né? A
realidade estd posta e também atendendo as prescri¢des legais porque é
previsto hoje em lei que a crianca, que 0 adolescente e o adulto que se
encontram afastados da escola regular por conta de adoecimento tenha esse
acompanhamento (Desejante).

E dar continuidade a escolarizacio dessa crianca e desse adolescente quando
tiverem fazendo tratamento [..]. E o objetivo geral mesmo é que continue
estudando para conduzi-lo quando voltar para escola regular e ndo venha ter
tantas defasagens né (?), ter tanta dificuldade de aprendizagem (Colaborativa).

Nos enunciados das professoras é possivel perceber suas compreensdes acerca do direito
das criancas e dos adolescentes terem acesso a educacdo nos ambientes hospitalares e
domiciliares. Porém, sera que os atendimentos pedagdgicos caminham para uma logica de
manter esse publico estudando visando sobremaneira a obrigacdo produtiva do sistema de que
ndo podemos ficar “para tras”? Sera que o sujeito que ndo acompanha as demandas sociais
impostas pela sociedade é visto como alguém defasado? Sera que essa ldgica serializada da
escola ndo pode ser melhor tensionada a fim de perspectivamos novas organiza¢des do tempo
na escola? Por que mesmo reconhecendo as (ad)versidades vividas pelos estudantes mantemos
como preocupacdo uma suposta defasagem? Essa preocupacdo com a defasagem € bastante
evidente nos discursos agenciados na préatica educativa escolar ou ndo escolar. E, embora ndo
seja essa a questdo que nos move nesse trabalho, nos chama a atengdo essa preocupacao ser téo
compartilhada entre as professoras. Afinal, estdo elas agenciadas maquinicamente para a
manutencdo de uma escola serializada, sequenciada? Acreditamos que seja um aspecto que ndo
podemos desprezar quando tratamos de estudantes que experimentam as fronteiras saude-

doenca e vida-morte.
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Sabemos que as leis e resolucfes quase sempre sdo constituidas pelas linhas molares,
configurando-se como importante documento para a efetivagdo e implantagdo das classes
hospitalares e do atendimento pedagdgico domiciliar na nossa sociedade ja que elas sdo vistas
como politicas publicas na area da Educacdo. Todavia, sabemos também que cabe ao Estado a
aplicacdo [ou ndo] das leis e de que modo. Assim, as politicas publicas se apresentam como

uma forma de governabilidade e visa a efetivacdo da logica do Estado. Para Hur,

As politicas publicas sdo praticas de Estado que operam de forma capilarizada e
regionalizada, em distintas instancias, como na salde, educacdo [..]. Ndo se
restringem a espacialidade dos estabelecimentos do Estado, como escola, hospitais e
quartéis militares, uma vez que se singularizam por ultrapassar a clausura das
InstituigBes concretas. S&o nova tecnologia, pois efetuam a governabilidade estatal
em campo aberto e utilizam-se dos saberes disciplinares para a gestdo da vida (HUR,
2019, p.163).

As politicas publicas, entdo, chegam até a populacdo por meio de equipamentos
concretos, resultantes de diferentes relacfes de forgas no campo da gestao social. Os aparelhos
estatais, o capital, 0s saberes e tecnologias funcionam como uma extensao do Estado, com base
na estratégia neoliberal para conseguir obter uma maior eficiéncia e rendimento na
administracdo governamental. Dessa forma, a politica publica esta inscrita em trés tipos
diferentes de diagramas de forgas: captura, disciplina e rendimento. “Captura por portar e
transmitir a logica soberana do Estado. Disciplina por atualizar e agir por meio de saberes
disciplinares e codificadores. Rendimento, por suas metas e a¢cdes norteadas pela axiomatica do
capital e a utopia da maxima eficacia” (HUR, 2019, p. 164).

E, nesse sentido, que as leis e resolucdes criadas pelo governo para a efetivacdo das
classes hospitalares e dos atendimentos pedagdgicos domiciliares surgem enquanto politica
publica de controle do Estado a partir de uma logica de poder sobre a vida dos individuos
passando uma falsa ideia de autonomia e transformacdo social. Pelo contrario, caminham no
sentido da n&o transformacéo e da permanéncia do mesmo. Sua captura atua a partir de forgas
centripetas na tentativa de conservar os codigos instituidos em funcionamento. Assim, quando
Afetiva, Resiliente e Colaborativa apontam para os atendimentos como direito e sua efetivacéo
para um “ndo atraso” desses estudantes, nos encontramos numa esquina muito tensa, afetada
por correlagdes de forcas, diagramas de poder, que insistem em manter o sentido da escola
como um lugar de producdo de subjetividades modelares. Este € um campo molar em que a
instituicdo, e aqui nos referimos a Educacgéo, “tem como principal objetivo a modelizagdo do

corpo e dos modos de subjetivacao” (HUR, 2019, p.82). Ao ndo questionarem essa conservagao
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dos fluxos sociais estratificados da fixacdo e da permanéncia, estamos contribuindo nessa
manutencdo dos movimentos do Estado que, de fato, ndo visam transformacdes ou mudancas.

Dessa forma, as politicas publicas,

[...] raramente problematizam as relagdes de poder instituidas ou fomentam processos
de insurgéncia ou participacdo direta nos espagos macropoliticos. Portanto, tais
politicas por serem praticas de Estado, carregam em si sua razdo governamental e, por
conseguinte, contribuem para a manutencdo da heteronomia social, tendo em vista a
sua natureza eminentemente conservadora. Portam uma I6gica vertical que incita mais
a conservacdo do que a transformacdo (HUR, 2019, p. 165).

Vemos nesse processo a necessidade de desconstruir ideias que caminham por relacfes
de forgas, de poder e poténcia, de linhas molares e moleculares. Afinal, nossas linhas e
movimentacBes ndo assumem uma Unica posicao do aqui ou ali, ela transita no e aqui... e ali...
e acola... Os atendimentos pedagdgicos hospitalares e domiciliares também compdem uma

macropolitica e uma micropolitica que, segundo Hur,

A macropolitica corresponde ao molar, a politica instituida e estratificada, ao Estado,
partidos politicos e conjuntos sociais instituidos. Busca analisar as relacdes de poder
e embates nas instancias dos processos decisorios. A micropolitica corresponde ao
molecular, as forcas instituintes e movéis. Investiga as relacfes de forcas articuladas
aos agenciamentos desejantes no campo social, seja nos grandes ou pequenos
conjuntos, compreende as forcas do desejo (HUR, 2019, p. 41).

O que ha na maioria das vezes sdo fendmenos sociais que podem funcionar de forma
molar, rigida, estratificada ou de forma molecular, reacionéria. A escola de forma geral é vista
como esse campo estratificado de segmentaridades rigidas onde se reproduz as dualidades do
mundo tolhendo os sujeitos a viver possibilidades outras. No entanto, para além da rigidez, a
escola também pode se tornar um lugar de poténcia, na construcao de processos némades, estas
sim, caminham por uma micropolitica "a questdo micropolitica é a de como reproduzimos (ou
ndo) os modos de subjetividade dominante” (GUATTARI, ROLNIK, 1996, p. 133). A
professora no atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar cria uma outra escola ao se
deparar com as especificidades dos estudantes e a0 mesmo tempo reproduz as normas e regras
de uma escola comum. Tensdes entre a molaridade e a molecularidade produzidas e agenciadas
nos discursos, cujas equacgdes parecem nos levar a um campo diagramatico, indescritiveis, até
que sejam atualizadas. Todavia, podemos dizer que quando uma sala de aula vai ao leito, a casa,
a brinquedoteca e a um atendimento individualizado escapa ao “tradicional”, atualiza e constitui

sentidos outros para a escola, mas incide também na possibilidade de retornar aos processos de
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modelizacdo da subjetivacdo das criancas e dos adolescentes atuando na “codificagdo dos
pensamentos e condutas, propagando formas normatizadas de pensar, simbolizar, afetar-se e
agir, que devem possuir uma permanéncia” (HUR, 2019, p.83).

Essa cartografia produzida na casa de apoio GAAC Sul Bahia nos mostra uma escola
que ndo é a escola a qual estamos acostumadas, historicamente. N&o existe, de certo modo, uma
rotina estruturada em disciplinas, horérios de aula, professoras a frente de uma classe, pois o
estudante que estd num dia, pode ndo estar no outro; 0s imprevistos sdo indmeros, sempre
permeados pela saude das criancas e dos adolescentes.

Os aspectos micro e macro estdo atuando concomitantemente em que as micropoliticas
rompem com as concepcdes ja instituidas, promovendo transformacdes, ora mais visiveis, ora
menos Vvisiveis. Nesse caso, transformacdes ndo apenas da continuidade de um processo que €
seu por direito, mas de reconhecimento deste sujeito, e das potencialidades deste corpo. Por
outro lado, ndo podemos desprezar a intensidade dos movimentos macropoliticos, que
atravessam esse fazer quando, por exemplo, um dos objetivos do professor € moldar esse aluno
a escola atual para que ele saiba se comportar quando seu retorno for possivel. E nesse sentido
gue a modelacdo se faz presente nos atendimentos pedagdgicos, como pode ser notado na

narrativa de Desejante, que assim nos diz:

[...] tem um adolescente mesmo que ele t& afastado da escola hd muito tempo,
mas é muito tempo mesmo, entdo, as vezes ele tenta por o pé na cadeira....
antes era s assim, ai agora eu digo: “vamos conversar um pouquinho, vamos
alinhar”, [agora] ele fica uma hora sentado, ele ndo tinha esse costume, entdo
aos poucos, cada dia eu vejo como ele esta mais disciplinado, o corpo dele
jé esta atendendo a esse chamado que o estudo requer, o estudo requer que
VOCé sente se concentre, porque eu sei que a escola vai exigir isso dele, entéo,
aos poucos ele ta [se alinhando] a cada dia, ele ja senta direito, ele ja tem a
rotina dos horarios (Desejante, grifos nossos).

Na fala de Desejante notamos a necessidade que as praticas escolares instituidas tém em
encaixar o corpo-estudante em um molde normatizador. H4 um agenciamento maquinico
presente nas praticas discursivas que captura e subjetiva o corpo, alinhado ao que se define
como modelo, como padrdo, como desejavel, afinal, estd implicito que, o que se pretende muitas
vezes com 0s atendimentos pedagdgicos é justamente o retorno a escola de origem dessa crianca
e desse adolescente. Entdo, os mecanismos de controle estdo/estardo por la, dizendo o que é
certo e o que é errado, fiscalizando os corpos para que mesmo adoecidos eles entrem no padrédo
e regras sociais. Parece-nos que esta ai alguns dos sentidos da escola que insistem em se manter,

mesmo que tais sentidos ndo se reduzam em si mesmos.
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Assim sendo, a esquina da educacdo no hospital e na casa se faz por processos
labirinticos quando reconhecemos suas poténcias e seus bons encontros a0 mesmo tempo em
que, ainda transitamos por um modelo de escola que caminha por linhas duras, pela dualidade,
cujos papéis sociais desempenhados pelos individuos séo definidos, como o do professor versus
estudante. Esses movimentos em direcdo a “disciplinar” os corpos estabelecem controle na
tentativa de manter os padrdes tidos como “adequados” para a sociedade, barrando o que é tido
como inapropriado. Os atendimentos pedagogicos hospitalares e domiciliares ndo podem
ocupar esse lugar de garantir a perpetuacdo e reproducdo das normas na perspectiva futura do
retorno a escola de origem sem “prejuizos”.

Esses movimentos intensos, fluxos esquizos, é o que produzem sentidos a essa escola,
gue esta nas esquinas. Escola que, por suas peculiaridades, exige dessa professora uma outra
construcdo do que é ser professora, do que sdo os curriculos, pois, ela [a escola] é atravessada
pelo luto, pelo inesperado, pelo imponderéavel. Assim, a escola no hospital e na casa se faz por
suas singularidades em compreender os contextos; é olhar pelo particular e em reconhecer as
possibilidades de ser desse corpo-paciente, corpo-estudante, corpo-filho, corpo-crianca...
encarar os atendimentos como encontros potentes gerando bons encontros a esses sujeitos € o

que faz a roda do desejo girar na producéo de subjetividades singularizadas.
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4 TRILHANDO CAMINHOS CURRICULARES EM (DES)CONSTRUCAO

E é muito interessante a relagdo entre traducao,
tradicéo e traigdo. Se traducédo vem de traducere, no
sentido do conduzir de um lugar a outro, tradi¢cdo vem
de tradere, algo assim como dar a outro lugar, dar
mais além, entregar, fazer entrega. E ndo deixa de ser
curioso que o traidor, o traditore, derive desse mesmo
tradere do qual deriva a palavra tradicdo, porgue o
traidor é fundamental o que da, o que faz entrega, o
que entrega aos seus porque ele mesmo é o primeiro
que se passou ou se traduziu aos outros.
Jorge Larrosa
(Linguagem e Educacao depois de Babel,2017)

A discussdo que propomos fazer em torno da traducéo neste trabalho situa-se no entre.
No lugar das multiplicidades, das velocidades, das forcas centrifugas e das linhas de fuga que
atravessam e compdem o curriculo. Apresentamos um deslocamento do conceito linguistico da
traducdo, de transcrever, transmitir significados e sentidos de uma lingua para a outra, para
pensa-la no campo da Educacdo, da transcri(a)cdo de um curriculo desenvolvido no
atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar.

A traducdo ndo é um processo de representacdo, pois foge dos binarismos e do modelo
da modernidade que busca enquadrar e modelar as estruturas, todavia, caminha no sentido da
desconstrucdo que é exterioridade, leitura ativa, releitura do mundo, assim como Manoel de
Barros que traduz para os poemas seu olhar do dia a dia, utilizando-se de neologismos, de uma
linguagem que é a todo tempo reinventada, palavras que tomam novos sentidos e significados,
afinal, “palavra aceita tudo” e nesse processo de desconstrugdo que é o que acontece, 0 que se
passa ou chega (DERRIDA, 2001), vamos produzindo caminhos némades, construindo novas
possibilidades, perspectivas outras.

Escrever um texto, ou um poema, é expressar a subjetividade, é colocar um pedago de
si no papel é deixar rastros... mas, € também entender que somos povoamento, multiplicidade,
legido (DELEUZE, GUATTARI, 2012); e por ndo andarmos sozinhos e sim, rodeados de
intercessores, é que vou escrevendo este texto a varias méos, na busca por construir os sentidos
de uma transcri(a)¢éo curricular no atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar.

Para tal, a discussdo no campo da traducédo e do curriculo nos abre para a possibilidade
de compreendermos o curriculo como linguagem, ou seja, de produgdo de novos sentidos e

significados. Assim,
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Ao conceber o curriculo como uma linguagem, nele identificamos significantes,
significados, sons imagens, conceitos, falas, linguas, posicfes discursivas,
representacdes, metaforas metonimias, ironias, invencdes, fluxos, cortes...Assim
como o dotamos de um carater eminentemente construcionista (CORAZZA, 2001,
p.09).

Desse modo, podemaos dizer que o curriculo estd sempre em desconstrugao, em processo
de traducdo, cujo seus tradutores deixam marcas. Quais sdo as marcas presentes no curriculo
dos atendimentos pedagdgicos hospitalares e domiciliares? Curriculo este que, por sua prépria
natureza ja se diferencia dos curriculos utilizados nas escolas regulares e que também é
atravessado pela situacdo de adoecimento vivido pelos estudantes. Esse questionamento e
outros que virdo ao longo do processo, vao dando forma a esse texto, caminhando no entre das
(in)traducges do curriculo traduzido.

Para prosseguirmos nessa caminhada apresentarei meu encontro com o pensamento da
traducdo. De acordo com Ricoeur (2011) a origem da traducéo é muito antiga, antes mesmo de
existir profissionais para fazé-lo. Ao abordar sobre a diversidade das linguas aponta para o fato
de que,

[...] sempre se traduziu; antes dos intérpretes profissionais, houve viajantes,
mercadores, embaixadores, espides, ou seja, muitos bilingues e poliglotas! Toca-se ai
num aspecto tdo remarcavel quanto a incomunicabilidade deplorada, a saber, o fato
mesmo da traducéo, o qual pressupde em cada locutor a aptiddo a aprender e a praticar
outras linguas além da sua [...] (RICOEUR, 2011, p.35).

Tendo em vista que esta € uma pratica bastante antiga, Derrida (2006), ao tratar o tema
da traducéo, discute o episodio biblico conhecido como Torre de Babel que retrata a audaciosa
construcdo humana de uma torre que alcancaria o céu. Deus, no entanto, considerou esse projeto
fruto da arrogancia do homem e o interrompeu. Ele, entdo, clama seu nome: Babel, Confusdo
(Derrida, 2006), o que estabelece a bagunca entre as linguas, provoca a dispersdo dos homens
e a incompreensdo entre eles. Esse seria um dos primeiros registros que se tém sobre a origem
da traducdo. Antes desse fato existiria uma suposta lingua universal em que todos falavam o
mesmo idioma. Apds essa dispersdo, provocada por Deus, a ideia de multiplicidade entre as

linguas € assim colocada por Derrida,

[...] a Torre de Babel ndo configura apenas a multiplicidade irredutivel das linguas,
ela exibe um ndo-acabamento, a impossibilidade de completar, de totalizar, de saturar,
de acabar qualquer coisa que seria da ordem da edificacdo, da construcao arquitetural,
do sistema e da arquitetbnica. O que a multiplicidade de idiomas vai limitar ndo é
apenas uma tradugdo “verdadeira”, uma entr’expressdo [entr’expression] transparente

e adequada, mas também uma ordem estrutural, uma coeréncia do constructum. Existe
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ai (traduzamos) algo como um limite interno a formalizagdo, uma incompletude da
construtora [constructure]. Seria facil e até certo ponto justificado ver-se ai a tradugao
de um sistema em desconstrucdo (DERRIDA, 2006, p.11 e 12).

A multiplicidade se torna o fio condutor do pensamento contemporaneo ao se falar em
traducdo, sem deixar, no entanto, de considerar a historia da Torre de Babel retratada por
Derrida (2006) em que Deus, ao reafirmar seu proprio nome, que se confunde com o de Babel
e de Confuséo, estabelece a desordem entre as linguas, assim como a necessidade da tarefa
impossivel do tradutor, que deve trabalhar com a lingua de Deus (que € Babel e confusdo). A
partir dessa ideia biblica, o pensamento derridiano ira recuperar os textos de Walter Benjamin,
principalmente “A tarefa do tradutor” que aborda a linguagem e a traducdo. Derrida (2006) em
suas colocacBes questiona sobre a tarefa (Aufgabe) pelo qual o tradutor esta fadado. Para

Derrida,

O tradutor ¢é endividado, ele se apresenta como tradutor na situagdo da divida; e sua
tarefa é de devolver, de devolver o que devia ter sido dado. Entre as palavras que
correspondem ao titulo de Benjamin (Aufgabe, o dever, a missdo, a tarefa, o problema,
0 que é designado, dado a fazer, dado a devolver) [...] (DERRIDA, 2006, p. 27-28).

Derrida (2006, p. 33) entdo, ira se perguntar: “o tradutor seria assim um receptor
endividado, submetido ao dom e ao dado de um original? De forma alguma. ” Para o autor a
divida esta entre os textos, as duas cria¢fes. Tendo em vista essa ligacdo, Derrida (2006) retoma
0 pensamento de Walter Benjamin, baseado em preceitos da teologia e filosofia para explicar a
relacdo de divida que ha na traducdo a partir dos trés ‘ndos’ presentes em Benjamin (2013)
acerca da tradug@o, o ndo da “recep¢ao”, da “comunicagdo” e da “reprodugao” (SILVA, 2016).

Para Derrida,

1- Atarefa do tradutor ndo se anuncia a partir de uma recep¢do. A teoria da traducéo
ndo depende, no essencial, de qualquer teoria da recepcdo, mesmo se ela pode
inversamente contribuir a torna-la possivel e relata-la.

2- Atraducéo ndo tem por destinacdo essencial comunicar. Ndo mais que o original,
e Benjamin mantém, ao abrigo de toda contestagdo possivel ou ameacadora a
dualidade rigorosa entre o original a versdo, o traduzido e o traduzante
[traduisant] mesmo se ele desloca a relacéo.

3- Se existe entre texto traduzido e texto traduzante uma relagdo de “original” a
versdo, ela ndo poderia ser representativa ou reprodutiva. A traducdo ndo é nem
uma imagem nem uma cépia (DERRIDA, 2006, p.33-35).

Benjamin (2013) compreende a traducdo como forma, e a lei dessa forma se encontra

no original, “enquanto encerrada em sua traduzibilidade” (BENJAMIN, 2013, p. 102). E posto
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que uma tradugdo por melhor que possa parecer ndo significara algo para o original. No entanto,
com a traduzibilidade, ambas — original e traducdo - se encontram em conexdo. Como a
tradug¢do resulta do original, “ela ndo deriva tanto de sua vida como de sua sobrevida”
(BENJAMIN, 2013, p. 104). O tradutor se torna um agente da sobrevida dos textos. Seu papel,
segundo Benjamin (2013), € garantir a permanéncia da vida da obra. Essa vida ndo é estatica,
na medida em que se refere aos movimentos que promove na histdria. A pervivéncia do original
resulta de sua traducdo, ndo apenas o coloca novamente em vida, mas também o renova e o
transforma.

Traduzir e ler seriam a Unica maneira de dar sobrevida ao texto, e é ao longo desse
processo que o texto ganha uma nova vida. “Cada nova tentativa de traducdo, acaba se
caracterizando como mais uma tentativa de conseguir o impossivel [...] tudo o que conseguimos
é, dar-lhe uma sobrevida" (RAJAGOPALAN, 2006 p.65).

A traducdo, entdo, ndo fugird de sua condigdo babélica. Para Larossa (2017, p. 67-82)
“a tradugdo nao se pode pensar fora da condi¢do babélica da linguagem humana [...] a tradugao
¢ a experiéncia babélica de Babel”. Seus rastros de pluralidade, instabilidade e confusdo
transitam por entre as linguas. Desse modo, a desconstrucdo do modelo representacional
promovida pelo mito de Babel nos faz pensar a lingua como um modelo ndo-linear em que a
traducdo assume um lugar de transformacdo e de intraduzivel (FERREIRA, 2009).

Assim, muito se questionou acerca da traducao e como seria possivel manter a fidelidade
ao texto de origem, seu sentido e significado, objetivando a menor perda possivel. Mas, sera
que de fato isso € possivel? Muitos estudos na area da traducao nos levam a pensar acerca das
“perdas” que ha no processo tradutdrio, € nas marcas que o tradutor, que também € autor, deixa
na traducdo e, ainda, qual seria o papel do tradutor.

Os questionamentos feitos pelo pensamento derridiano sobre alguns conceitos ja postos
pela filosofia desenvolve a ideia da desconstrugdo, que surge enquanto critica ao logocentrismo
ocidental. Siscar (2012), apoiando-se em Derrida, atenta para o fato de que “o logocentrismo
manifesta-se de diversas maneiras, associando-se ao privilégio da voz (fonocentrismo) e do
masculino (falocentrismo) constituindo-se como uma logica da exclusdo” (SISCAR, 2012,
p.39). Ou seja, 0 pensamento derridiano visa um questionamento das ideias, da hierarquia, e
também a construcdo de um novo territorio tedrico para os estudos sobre a traducao sem negar
a sua tradicdo.

Derrida (1998), sobre a desconstrucéo, afirma:
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[...] ndo extrai seu valor sendo de sua inscrigdo em uma cadeia de substituicGes
possiveis, naquilo que se chama, tdo tranquilamente de “contexto”. Para mim, por
tudo o que ja tentei ou tento ainda escrever, ndo ha interesse sendo em um certo
contexto em que ela substitui ou se deixa determinar por tantas outras palavras, por
exemplo: “escritura”, “traco”, “différance”, “suplemento” “himem”, “pharmakon”,
“margem”, “encetamento” “parergon” etc. Por defini¢do a lista ndo pode ser fechada
[...] O que a desconstrucdo, ndo é? E tudo! O que é a desconstru¢do? E nada!

(DERRIDA, 1998, p. 24).

A traducdo e a desconstrucdo aparecem de forma cada vez mais indissocidveis ao longo
do pensamento derridiano. Segundo Siscar (2012, p. 40-41) a desconstrucéo e a tradugéo podem
ser postas na forma de dez ensinamentos, séo eles:

Quadro 01 - Os dez ensinamentos da desconstrucdo e da traducao.

DESCONSTRUCAO TRADUCAO

A desconstrucdo ndo tem guru A desconstrucdo ndo prega a fidelidade
Desconstrucdo nao é um nome A desconstrucdo nao prega a propriedade
Desconstrucdo ndao é um metodo A desconstrucéo ndo prega a verdade

A desconstrucdo ndo tem genealogia Desconstrucdo ndo é a l6gica do masculino
Desconstrucdo nao é destruicédo Desconstrucdo nao € a légica do mesmo.

Fonte: Siscar (2012, p. 41)

Esses ensinamentos, segundo Siscar (2012, p. 41), respondem ‘““a uma necessidade de

nomear o sistema da desconstruc¢do, [...] € da traducdo” em que uma pode ser substituido pela

outra, atravessadas, pois quando falamos em desconstrucdo também falamos de traducéo e vice-

versa.

Os estudos a respeito da traducdo criados a partir da desconstrucdo apontam para uma

dupla impossibilidade: a impossibilidade de ndo traduzir e a impossibilidade de traduzir. Essas

proposi¢des aparentemente controversias nos revelam que sem a traducéo n&o ha comunicacéo

e ao traduzir sempre havera um resto, algo que permanece entre uma lingua e outra. Esse resto

pode ser entendido como “o motor mesmo da desconstrugdo como processo tradutorio

[Demeure]” (NASCIMENTO, 2006, p.41). A questao da impossibilidade versus possibilidade

abre espaco para o0 acontecimento da linguagem que, para Siscar,

[...] traduzir consiste antes em uma tarefa do que em um processo instituido: a tarefa
de incorporar a mediacdo como pratica discursiva heterogénea a habitual fungdo
legisladora do discurso tedrico; a tarefa, também, de compreender as resisténcias
apresentadas pelos diversos elementos disciplinares no d&mbito dos processos de
leitura (SISCAR, 2006, p.59-60).
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A traducdo pode se apresentar de maltiplas maneiras, uma delas é quando a traducéo se
apresenta como “transporte de sentido”, adotando um sentido outro. “A tradugdo ¢ um
transporte de uma lingua a outra lingua e de um contexto vital a outro contexto vital”
(LARROSA, 2017 p.75-76). A lingua vive nesse entre das multiplicidades e da criacao,
producdo de novos sentidos e experiéncias.

O papel do tradutor esta relacionado a uma experiéncia do intraduzivel, do impossivel
e também do traduzivel. Traduzir é preciso, mas como saber se o texto traduzido € relevante?
A palavra “relevante” segundo Derrida (2000) cruza por diferentes linguas colocando para nos
a sua multiplicidade de sentidos e os limites da traducdo. No entanto, Derrida (2000) ao
discorrer sobre os atravessamentos da traducdo, pontua que,

Uma traducdo relevante seria, portanto, simplesmente uma “boa” tradugdo, uma
traducdo que faz tudo o que dela se espera, uma versdo, em suma, que cumpre sua
missdo, honra sua divida e faz seu trabalho ou seu dever, inscrevendo na lingua de
chegada o equivalente mais “relevant” de um original, a linguagem a mais precisa,
apropriada, pertinente, adequada, oportuna, penetrante, univoca, idiomética, etc
(DERRIDA, 2000, p.17).

O traduzivel e o intraduzivel passam a circular por uma certa economia. Economia,
segundo Derrida (2000), seria aquilo que se refere a lei da propriedade e a lei de quantidade.
Ou seja, a traducdo caminha no sentido de transferir para outro idioma o sentido mais proximo
possivel do original, exprimindo a ideia de quantidade calculavel em que “conta-Se e presta-se
conta” (DERRIDA, 2000, p.19). Desse modo, a tradugdo relevante transitaria por esses dois
sentidos de economia, em que “nada ¢ traduzivel” e “tudo ¢ traduzivel”. Nesse processo
tradutdrio ndo podemaos garantir fidelidade ao texto, tendo em vista que ao traduzir criamos um
novo texto, frente ao intraduzivel da lingua, mas o que podemos pontuar ao tradutor/leitor é sua
responsabilidade nesse processo de criacao.

Podemos também reconhecer a tradugdo como suplemento, ou seja, “acrescenta-se
[algo] a um original que supostamente estd completo, pronto, acabado; por outro a tradugédo
substitui esse original” (RODRIGUES, 2006, p.199, grifo nosso). Esse processo evidencia que
0 original esta sujeito ao olhar do outro, a mudancas, ele nunca estara completo. Derrida (1973)

ao discutir sobre o suplemento pontua:

Pois, o conceito de suplemento [...] abriga nele duas significagdes cuja coabitacdo é
tdo estranha quanto necessaria. O suplemento acrescenta-se, € um excesso, uma
plenitude enriquecendo uma outra plenitude, a culminacdo da presenca [...]. Mas o
suplemento supre. Ele ndo se acrescenta sendo para substituir (DERRIDA, 1973 p.
177-178).
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Esses dois pontos se fazem presente na tradugéo, eu transformo e crio um novo texto,
“acrescentando-se ou substituindo-se, o suplemento ¢ exterior” (DERRIDA, 1973, p.178, grifo
do autor) e, como suplementa Rodrigues (2006), isto € o que incomoda a traducdo, a evidéncia
de uma ‘falta’ que precisa de complemento e a possibilidade de ser substituido, “pois esta
sujeito ao movimento da leitura e ndo escapa a agdo do movimento diferencial dos signos. Falta-
lhe alguma coisa, que a tradugao supre” (RODRIGUES, 2006, p.199).

A desconstrucdo também ¢é utilizada no plural, “desconstrug¢des”, pois, assim, ela se
posiciona cada vez mais distante de um pensamento Unico, ndo podendo ser reduzida a um
método ou a uma forma, assumindo-se em multiplicidade. Outra possibilidade para o uso do

plural seria que,

[...] a desconstrugdo, estd assumindo, de certa maneira, a tradu¢do como um desejo
que cada vez mais se evidencia e se explicita em sua argumentagédo, colocando
implicita e explicitamente a responsabilidade do traduzir como um dos fatores que
entram em jogo ao responsabilizar o papel do tradutor/leitor como coadjuvante na
disseminacg&o dos seus textos (OTTONI, 2013, p. 166).

E, partir dessa ideia de desconstrucdes que o tradutor, a traducéo e o traduzir se tornam
indissocidveis em que a experiéncia de um ¢é atravessada pela outra, evidenciando a
responsabilidade que ha& nesse processo. As desconstrucGes, apesar do plural, séo
compreendidas em um processo singular, em que cada caso se torna Unico, particular e
irreproduzivel, de maneira que “a desconstrucio revela-se como uma “singularidade”. E uma
singularidade de singularidade” (MENESES, 2013, p.188).

Traduzir é desconstruir, é abrir espaco para uma nova criagdo ou uma recriacao que
estard ainda atrelada ao seu original, por mais que ela ndo Ihe deva fidelidade. Todavia, algo
sempre escapara ao texto, deixando e criando rastros que marcam a ruptura com a intencéo.

Entdo, como assumimos o curriculo como um texto (in)traduzivel vemos o professor

como o tradutor que recria, transcria um novo curriculo.

4.1 (Des)construindo Sentidos de Curriculo

Escrever esse texto neste momento tdo conturbado em que vivemos por causa da
pandemia da Covid-19, do escancaramento das desigualdades sociais e dos agravos
educacionais que ja nos acompanha ha algum tempo, sO reafirma a importancia de nos

debrucarmos sobre ideias e pensamentos que nos desterritorializam, que promovam
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movimentos de desconstrucdo, no sentido de questionar os modelos hierarquizantes, as préaticas
instituidas, bem como a bases das teorizagdes curriculares que ainda hoje se mostram presente
nas salas de aula. Desse modo, proponho andar lado a lado com Corazza; Rodrigues; Heuser;
Monteiro (2015) quando eles propdem uma “teoria criadora”, cujos processos de tradugdo “nao
sdo guiados por uma tradutologia ou ciéncia da tradugdo, mas por uma poética do traduzir”
(CORAZZA; RODRIGUES; HEUSER; MONTEIRO, 2015, p.321).

A educacdo foi uma das areas mais afetadas com a pandemia por causa da necessidade
de distanciamento social. As aulas presenciais foram suspensas por tempo indeterminado
permitindo apenas a continuidade dos estudos na modalidade remota. Como oferecer uma
educacao remota em um pais em que milhdes de brasileiros ndo tém acesso a internet? Essa é
também uma realidade vivida pelo atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar. Em uma

das reuniGes com a equipe do GAAC Sul Bahia me atentei ainda mais para essa realidade:

Hoje dia 09/09/2020 tive meu terceiro encontro com a equipe multiprofissional para
discutirmos sobre o Congresso Mirim. Uma das pautas levantadas girou em torno da
dificuldade das criancas e dos adolescentes em acessarem os meios tecnoldgicos (celular,
internet..) para se inscreverem e participarem do evento. A grande maioria dessas familias
veem de situagdes de vulnerabilidade social e econémica sem acesso a celular,
computador... no entanto, muitos profissionais, principalmente aqueles que estariam
trabalhando no hospital; se dispuseram a emprestar seus celulares para que as criangas e
os adolescentes que ali estavam internadas ou em tratamento médico pudessem participar,
quanto aos demais que estivessem em suas casas sé quem teria acesso a internet poderia
participar. Essa realidade infelizmente estd em todo o pais escancarando a inexisténcia de

uma “educagdo para todos” (Esquizodiério, 09/09/2020).

As professoras do ATEHD sentiram dificuldades em se adaptar a realidade remota,
muitas pontuaram a falta de habilidade com os meios eletrénicos e a necessidade de formacao
e suporte por parte da gestdo escolar as plataformas online. Essas adapta¢cdes impactaram na
construcdo do curriculo que ainda hoje é atravessado por modelos rigidos e estratificados, mas
com potencialidades de mudanca, do que ele pode vir a ser. O curriculo € um dispositivo que
pretende comunicar algo a alguém, ou seja, fendbmeno comunicativo, discursivo e atravessado
pelas experiéncias de quem o traduz. O curriculo se apresenta em constante processo de
traducdo, visto que traduzir ndo ¢ uma limitacdo apenas entre linguas, mas esta presente em
“qualquer processo de transmissdo ou de transporte de sentido” (LARROSA, 2017, p.62). A
professora-tradutora atua como mediadora desse processo que traduz o curriculo produzindo

um curriculo novo atravessado pela subjetividade. Segundo Corazza,
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[...] para constituir um curriculo, nés, professores — se ndo delegarmos esta tarefa a
outros, como o estado, 0 governo, a universidade, a indUstria do livro —, capturamos
porcdes das culturas; apreendemos saltos de sentidos das matérias e fazemos nés nas
linhas das disciplinas; estancamos fluxos da tradi¢do; crivamos porcdes da ciéncia, da
arte e da filosofia (Deleuze; Guattari, 1992); escolhemos e inflexionamos autores,
textos, obras, contelidos, formas, signos — mundanos, sensiveis, amorosos, artisticos
(Deleuze, 1987) —; valorizamos subjetividades e ideias, técnicas e instrumentos,
verdades e certezas. Com o curriculo traduzido, acabamos formando um logos; ou
seja, atribuimos uma logica ao conjunto assim configurado, expressa em um sistema,
estrutura, sequéncia, ordenagdo, principios formativos, fundamentos inteligiveis
(CORAZZA, 2016, p. 1319).

Para além da construcdo do curriculo, o ato tradutorio também se faz presente em sala
de aula quando a professora, ao se engajar no ato de coconstrucdo do conhecimento com 0s
estudantes, ela o faz “ndo mais de maneira 16gica, mas, dramaticamente” (CORAZZA, 2016,
p. 1320). Assim, esse processo de traducdo ocorrerd em um movimento ciclico, pois o curriculo
produzido (com suas tradi¢Ges, culturas, valores...) é atualizado pelas traducgdes da professora,
ao mesmo tempo em que sdo novamente capturadas e traduzidas espalhando-se para reiniciar o
processo (CORAZZA, 2016). Temos entdo, a constru¢cdo de um curriculo como prética
discursiva, atravessado pelos modos de subjetivacdo, pela linguagem, pelas praticas de saber,
poder, de significacdo e de atribui¢do de sentidos. Ele constroi a realidade, nos governa, tudo
isso produzindo sentidos (LOPES, MACEDO, 2011).

O ato tradutério atua em um campo de resisténcia, podendo ser entendida como
“acontecimento que deflagra a lingua e as varias linguas presentes no mesmo sistema
linguistico” (OTTONI, 2001, p.128). O tradutor se torna um agente de transformacao
produzindo no texto novos sentidos e significados.

Pensar sobre o curriculo € compreender que ele também tem uma histdria que atravessa
e impacta o fazer do professor. Seu percurso nos apresenta diferentes facetas. Pensando sobre
sua trajetdria, Gallo (2007) informa que, no periodo classico grego a perspectiva disciplinar do
curriculo era apresentar os conteldos em areas diferentes, ou seja, sua formacédo se dava pela
organizacéo curricular em distintos campos do conhecimento. Essa organizacéo, como coloca
Macedo (2017), se assemelha a um plano de estudos em que as disciplinas eram apresentadas
separadamente de forma estanque.

Ainda durante a antiguidade grega e romana a organizag&o do curriculo sofre mudancas
a partir de Marciano Capella, valendo-se de uma dupla organizacao. A trivium (voltada para os
estudos da gramatica, retorica e da filosofia) e o quadrivium (voltado para os estudos da
aritmética, geometria, astronomia e musica). Essa proposta curricular ird permanecer em voga

durante o periodo da Idade Média, juntamente com os conhecimentos da fé (GALLO, 2007;
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MACEDO, 2017). Percebemos que essa perspectiva de curriculo compreende a impossibilidade
de abarcar em sua totalidade todos os conhecimentos humanos necessitando da divisdo entre as
areas de conhecimento. Temos, portanto a “perda da totalidade da ignorancia para, através da
analise possibilitar o conhecimento e, finalmente, recuperar a totalidade, agora como sabedoria”
(GALLO, 2007, p.03).

Posteriormente, em meados do século X1X para o século XX, o curriculo ainda pautado
por ideais de especializacdo e divisdo dos contetidos ganha um novo/velho rosto influenciado
pelos modelos cientifico e administrativo. E nesse contexto que o curriculo passa a ser visto
como “objeto de estudo especifico” (MACEDO, 2017, p. 35) sendo orientado pelas ideias de
Frederick Taylor da area da administracdo e, também, por Skinner, da area da psicologia
experimental, ambos com enfoque na eficiéncia (MACEDO, 2017).

Esse modelo disciplinar do curriculo nos remete a ideia de arvore dos saberes. De acordo

com Gallo,

Nessa imagem, as raizes da arvore representariam o mito, como conhecimento
originario; o tronco representaria a filosofia, que d& consisténcia e sustentacdo para o
todo; os galhos, por sua vez, representariam as diferentes disciplinas cientificas, que
por sua vez se subdividem em indmeros ramos (GALLO, 2007, p. 03).

Vemos nesse modelo disciplinar do curriculo a crescente especializacdo dos saberes,
bem como um dispositivo de massificacdo da sociedade da época (industrial), voltado para um
plano de estudos estruturado marcado pela divisdo do conhecimento, na busca da sua totalidade,
objetivando o “fazer técnico no dmbito das praticas e reflexdes curriculares” (MACEDO, 2017,
p.38). Sua perspectiva tem foco voltado para o planejamento, implementagédo, controle,
objetivos comportamentais e cientificidade na avaliagéo.

No entanto, comeca a surgir um movimento de critica a esse modelo tradicional e
disciplinar do curriculo. “As teorias criticas vao direcionar seus olhares criticos sobre as
iniquidades sociais e as injusticas que excluem através dos atos de curriculo'”” (MACEDO,
2017, p.38). No Brasil, por volta da década de 1970, a Teoria Curricular Critica ganha
visibilidade trazendo um novo discurso acerca do curriculo pensando a relagdo existente entre

o corpo do curriculo, a estrutura social, cultural, o poder, a ideologia e o controle social (ORTIZ;

17 Atos de curriculo sédo todas as atividades que se organizam e se envolvem visando uma determinada formagéo,
operacionalizadas via sele¢do, organizacdo, formulacdo, implementacdo, institucionalizacdo e avaliacdo de
saberes, atividades, valores, competéncias, medidos pelo processo ensinar/aprender ou sua projecdo (MACEDO,
2017, p. 38).



76

FREITAS, 2014). Nesse momento as vertentes de pensamento marxistas ganham forca no pais,
visando a superacdo das ideias pautadas na psicologia experimental e de controle.

No inicio da década de 1990 o curriculo passa a assumir um olhar sociologico e
antropoldgico, indo na contramio das ideias psicoldgicas que até entdo dominavam. “O
curriculo passa a ser considerado um texto politico, ético, estético e cultural” (MACEDO, 2017,
p. 42). As teorias de curriculo comegam a sofrer influéncias de autores pds-modernos e pos-
estruturalistas, incorporando os pensamentos de Derrida, Deleuze, Guattari, Foucault, entre
outros. Essa perspectiva pos-critica do curriculo fornece uma visao alargada das narrativas de
dominacdo nos ajudando a compreender 0s processos pelos quais nos tornamos aquilo que
estamos sendo.

E com base nessa influéncia que podemos pensar na construcdo de um curriculo
rizomatico, indo de encontro a ideia da arvore proposta pelo modelo disciplinar. O curriculo
rizomatico ndo tem como base a compartimentacdo dos conhecimentos e sua especializacao,

mas pensa o curriculo em sua transversalidade, uma livre circulagdo dos saberes. Para Gallo,

Se o curriculo disciplinar implica num planejamento prévio, numa escolha das
disciplinas que deverdo compor esse curriculo, e na determinacéo de seus contetdos,
para atingir a uma série de objetivos predeterminados pelo planejamento, num
curriculo rizomético teriamos uma abertura para todo e qualquer percurso, uma
abertura para as experiéncias. Enquanto o curriculo disciplinar é fechado, justamente
por supor uma unidade (dada de antemdo ou a ser recuperada posteriormente, tanto
faz...), um curriculo rizomatico é aberto, sobretudo por ser uma aposta na
multiplicidade, sem almejar uma unidade dada ou a ser construida, mas, exatamente
ao contrario, um investimento no desmonte de qualquer simulacro de unidade que nos
é imposto (GALLO, 2007, p. 09).

E o curriculo rizomatico que cria, que transcria, que caminha por uma “pedagogia do
caos” das desconstrugdes, de um curriculo potente. Afinal, os curriculos sdo universos, tem
autonomia e singularidade, sdo resisténcia, criacdo e inventividade. Tudo criado e recriado pela
professora- tradutora.

Tais curriculos nos levam a questionar: o que pode um curriculo? Pensando a partir das
especificidades que ha nos espagos dos atendimentos hospitalares e domiciliares € impensavel
esperar que este curriculo caminhe apenas por processos rigidos, fixos, assim como aquele
proposto pelo modelo disciplinar, voltado para um planejamento estruturado com divisdo
marcada dos saberes e atuagdo massificada sem espaco para o particular, para o que esta entre,
para as multiplicidades, as desconstrucdes que emergem nesse contexto. Essa escrita que
caminha pelo meio ndo pretende seguir uma ordem originaria, mas sim pelas experiéncias,

afetos e movimentos.
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4.2 As esquinas dos curriculos no atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar

O que € o curriculo? O curriculo é um conjunto de
saberes que o aluno ele deve ter acesso, que vai ser
encaminhado, que vai ser construido, né isso!
Aquele curriculo ele vai estar permeando por toda
histéria do aluno [...] (Desejante).

Curriculo desejante, caminhante entre as tramas da historia, da vida! Qual sua poténcia?
Vamos ajuntando singularidades, saberes, linhas tortas ou parafraseado Manoel de Barros é
preciso desformar o curriculo, afinal as esquinas sdo multiplicidades do que ele pode vir a ser,
sendo.

Para Desejante esse dispositivo é atravessado pela histéria do aluno, para além disso,
ele é também produto de forgcas, movimentos e fluxos; é atravessado por linhas (molares,
moleculares e fuga); ele fala de um lugar, é linguagem, se expressa, é poder e poténcia, é rizoma,
é traducdo, transcri(a)cao....e nas multiplicidades de ser curriculo, as professoras, muitas vezes,
buscam uma forma de ir além das prescri¢des e restricdes curriculares propostas pelas escolas
de origem de cada crianca e adolescente que continuam matriculadas e acessando os conteldos
gue ndo atendem as atuais demandas frente ao adoecimento. S&o apenas reproducdes,
massificacdo, linhas duras que caminham pelas dualidades de ser estudante e professora. O que
observamos € que o curriculo é em si uma singularidade, ele é pensado e construido com aquela
crianca e adolescente; “sdo as linhas moleculares que se tramam, desterritorializando o
curriculo formalizado pelas instituicdes” (RAIC, 2020, p. 132) para se efetivar em seu “estado

menor” construido por cada um. Fico pensando:

Se uma professora antes de iniciar a aula, se preocupa em conhecer a familia, o estudante,
a histéria de vida, o0 adoecimento e todo o contexto dessa crianga e desse adolescente, ela
foge ao comum, dquela ideia de fazer a mesma atividade para todos, as generalizagées!
Ela pensa em uma atividade para aquela crianca. O que ela gosta? Como que eu vou trazer
isso? Pensar de forma individualizada, singular, faz toda diferenca. Estimula o interesse
e a aprendizagem dos estudantes que, muitas vezes, a saiide ndo permite ter a disposicdo
necessdria para estudar....isso faz os bons encontros! (Esquizodiario, 15/09/2020,
grifo da autora).

Construir o curriculo menor é comprometer-se com um processo singular e libertario na
educacgdo. Assim, a ideia de menor pensada por Deleuze e Guattari (2017) em nada se refere a
uma posicao inferior, mas a um processo que foge da massificacdo e se faz por condig¢oes

revolucionarias. O maior, entdo, estaria atrelado ao modelo dominante, comum a manutencao
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do status quo da sociedade e 0 estado menor caracterizado pela desterritorializacéo, pelo fator
politico e pelo agenciamento coletivo de enunciacdo (DELEUZE, GUATTARI, 2017).

Gallo (2002) ao pensar sobre a educagcdo menor e maior pontua que:

A educacdo maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educagdo,
dos pardmetros e das diretrizes, aquela da constitui¢do e da LDB, pensada e produzida
pelas cabecas bem-pensantes a servico do poder [...]. Uma educacdo menor é um ato
de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas
impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de
aula como espaco a partir do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos nossa
militancia, produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de qualquer
politica educacional (GALLO, 2002, p. 173).

Nesse processo, as professoras assumem um curriculo menor quando levam em conta a
historia, as experiéncias, o contexto vivido, a realidade de cada estudante, tudo o que o atravessa

e o compde. Observei acerca dessas construgdes individualizadas, e pude perceber que,

As professoras constroem um plano de acordo com a necessidade de cada um (estudante).
Sdo conversas que giram em torno das temdticas que (he interessam aprender, ou o que
gostariam de inserir como atividade. Afinal, a realidade de cada um ¢ tinica. Cada um
apresenta uma demanda mesmo que tenham a mesma idade e as professoras levam tudo
em conta, a histéria, o adoecimento, a fami[ia, o contexto social...tantas coisas

(Esquizodiario, 10/09/2020).

O olhar da professora assume o lugar de construcdes individualizadas do curriculo na
perspectiva de afetar positivamente esse estudante. E o que também pode ser visto na fala de
Desejante:

[...] o0 adolescente que eu estou atendendo, eu sempre pergunto isso a ele [...]:
“E ai, 0 que vocés estdo achando, vocé gostou? E hoje, vocé aprendeu alguma
coisa? O que vocé aprendeu? ”. E mais um trabalho que acontece assim de
forma bem menor ainda, mais agora remotamente (Desejante).

As professoras buscam esse fazer singular, voltado para cada um, cada contexto, na
busca por processos ndmades, abertos, em que as vozes se fazem em multiplicidade ao expor
suas visoes acerca do curriculo que é construido e trabalhado nos atendimentos pedagdgicos,

como podemos notar nas falas a seguir:

Entdo esse curriculo precisa ser flexivel, vocé prepara hoje uma aula, mas no
dia talvez nem aconteca aquela aula, vai acontecer de outra forma, mas ela
precisa acontecer, estd o tempo todo tendo um curriculo flexivel por conta da
questdo da saude deles que sao instaveis [...] (Afetiva, grifo nosso).
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O curriculo da casa de apoio tem mais autonomia em relacdo ao tratamento.
A gente busca estar aproximando o curriculo do tratamento, por exemplo, nés
vamos trabalhar a alimentacdo que € um curriculo tanto da educacdo infantil
quanto do fundamental |, ai a gente vai levar para o tratamento. O que eu devo
comer e o que ndo ¢ aconselhavel. Nos fazemos com muito jogo: “a trilha da
alimentacdo”, esta 14 “tomei um refrigerante volte duas casas” (risos) ai tem
que fazé-los entender o que é bom o que ndo é bom e porque, né, fazé-los
entender principalmente o perigo da comida de rua, ai a gente vai adaptar o
curriculo da alimentagdo para aquilo. No ambulatorio todos os dias é feito um
calculo do peso e da altura deles para saber o quanto de medicacéo eles vao
tomar ai eles vao entender porque que precisa isso, porque que precisa tomar
0 remédio no horario, ai vai aprender as horas, vamos fazer uma tabela dos
horérios do remédio que toma, para que eles adquiram essa autonomia no
tratamento (Potente, grifo nosso).

[...] tem a questdo de ter que fazer um planejamento que fale todas as linguas
porque vocé ndo sabe qual é a idade da crianca que vocé vai pegar. Vocé pode
pegar de trés a doze todos numa mesma turma, meninos que tem acesso,
meninos que estdo sem acesso, 0s que podem levantar os que ndo podem
levantar o que estdo na cadeira de roda e os... entendeu? Entdo é todo um
planejamento baseado em todas essas peculiaridades, até onde eu posso ir? E
as vezes ir com uma proposta e ter outra, uma carta na manga, porque de
repente vocé vai precisar mudar porque vocé ndo sabe quem vai pegar
(Inventiva, grifo nosso).

[...] [o curriculo] ndo €é preso, existe uma flexibilidade [...] porque vai ter
sempre um curriculo maior, mas ele vai tendo suas nuances préprias conforme
ele for sendo trabalhado, por mais que eu faca um diagndstico, vai fazer
diferenca em alguns momentos, a diferenca ndo se trata mais do planejamento
(Resiliente, grifo nosso).

O curriculo ele é adaptado, ele é considerado e é respeitado, porque um dos
objetivos é vocé reinserir esse aluno na escola, entdo vocé ndo pode
desconsiderar o curriculo da escola, né isso?! Entdo, eu penso que esse
curriculo ele é adaptado, mas ele é considerado. E é, a partir desse curriculo e
da realidade - porque como vocé trabalha individualmente, vocé pode alcancar
esse aluno de uma forma melhor - porque vocé tem o curriculo, mas vocé tem
a realidade daquele aluno, do nivel em que ele se encontra, né isso?! Entdo
voceé vai fazer o qué? VVocé vai adaptar, vocé vai partir da realidade dele [...]
VOCé apresenta novas coisas também que ele pede no momento e esse trabalho
da ao profissional essa condicdo, ndo acho que s6 da, mas exige do
profissional essa percepgéo, porque vocé também tem que ter essa percepgao.
E ofertado a esse adolescente coisas diferentes que s vezes o curriculo pode
ndo apresentar (Desejante, grifo nosso).

E consenso entre as professoras a necessidade de adaptac&o do curriculo frente ao atual
contexto de adoecimentos das criangas e dos adolescentes. Essa adaptacdo se faz em sua
singularidade a partir da necessidade de cada um. Vejamos entdo, que cada professora, a seu
modo, traduz o curriculo e cada encontro se faz inico promovendo movimentagdes e forgas na
construcdo de processos potentes ao contexto do adoecimento, pois ao traduzir o contetido para

a realidade vivida, a professora esta construindo um novo curriculo, mesmo ele ndo sendo



80

totalmente autdbnomo por ainda ser vinculado ao original, ou seja, ao curriculo maior composto
pelas bases e modelos totalizantes, este se faz novo, atravessado pelas marcas da professora-
tradutora, sua singularidade.

Desse modo, o curriculo visto como maior, aquele posto pela escola de origem e pela
BNCC!8, se faz presente, mas ele ndo opera, sua efetivacéo, até entdo, se faz pelo menor, pela
multiplicidade, os multiplos curriculos que cada estudante e professora ira construir. O curriculo
é construido pelas multiplas vozes e por discursos que se entrecruzam com a proposta curricular
documental da escola de origem se fazendo em multiplicidade. Estamos, mais uma vez numa
importante esquina da (in)tradugdo, pois, como ja o dissemos, “nada ¢é traduzivel” e “tudo é
traduzivel”.

“Flexibilidade”, “adaptacdo”, “falar todas as linguas”, “autonomia” sdo palavras que
estdo presentes nos discursos e convergem para uma pratica que se propde a pensar nos
contextos, no escrever e reescrever curriculos pensando na heterogeneidade, nas esquinas dos
curriculos. Nao ¢ possivel o curriculo aqui se fazer unico, mas em sua multiplicidade. “As
multiplicidades se definem pelo fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou de desterritorializacéo
segundo a qual elas mudam de natureza ao se conectarem as outras” (DELEUZE, GUATTARI,
2011, p.25). Tais conexdes promovem 0s movimentos de desconstru¢do em que a professora-
tradutora a partir de suas vivéncias e observacdes faz curriculo.

Cada professora, constr6i o curriculo tendo como referéncia o Plano de

Desenvolvimento Individual, como nos informa Colaborativa:

[...] n6s fazemos uma entrevista inicial, ai é o diagnéstico para saber, para
levantar se ele tem uma defasagem pedagdgica, se ele tem alguma dificuldade
de aprendizagem. E a partir dai que nds vamos tracar as atividades dele. Vai
ser o curriculo dele [...]. Com os pais nés fazemos a anamnese, ai depois dessa
atividade diagndstica que eu fago [...] eu vou fazer o PDI que é o Plano de
Desenvolvimento Individual dele (Colaborativa).

O PDI € um documento construido pelas professoras a partir das informagdes coletadas
nas entrevistas com 0s pais ou responsaveis e também com a crianca e o0 adolescente. Neste
documento sdo abarcados aspectos como: informagdes pessoais — nome, nome dos pais,
profissdo, escolaridade - dados sobre a escola de origem; informacGes sobre o tratamento —
qual diagnostico, situagéo atual - escuta dos pais — no ambito do sujeito, familiar, escolar e de

salde - escuta e avaliagdo da crianga — abarcando as areas cognitiva, motora e socio afetiva; por

18 Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo para as institui¢des de ensino, em que 0s
professores baseiam sua pratica.
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fim, o plano pedagdgico e psicopedagogico especializado que abarca as potencialidades e
dificuldades do estudante. E com base nas informagdes do PDI que as professoras v&o
construindo os curriculos e a melhor forma de trabalhar os conteudos. Sobre o PDI, pude

registrar:

Apés conversarmos sobre a oficina que fariamos, nossa prosa foi tomando caminhos outros
e conversamos sobre a rotina de trabalho. A professora comentou que faz um diagndstico
de aprendizagem com os estudantes e constroem um plano de acordo a necessidade de cada
crianga e cada adolescente, pois a realidade de cada um ¢é tinica. Cada um chega com
demandas que se diferenciam dos demais da mesma idade, por isso eles constroem o PDI,
que leva em conta a singularidade. Uma fala que me chamou atencdo de uma das
professoras é que “procuramos atuar nas falhas’, ja com a ideia de que eles ndo conseguem
adquirir as competéncias necessdrias para aquela idade e 0o ATHED retoma esse processo
na constru¢do de um processo que visa a autonomia de cada crianga e adolescente. Nesse
momento consequi vislumbrar um diferencial em relagdo a escola de origem ou reqular
(como eles chamam) e os atendimentos pedagdgicos hospitalares e domiciliares pois esses
professores ndo tem como meta dar sequéncia ao curriculo escolar ou apenas ‘transmitir’
conteiido, suas preocupagoes permeiam o sujeito como um todo, levando em conta sua
histéria de vida e seu momento atual na construcdo de autonomia... (ESquizodiario

02/09/2020).

Esse pensamento focado na construgéo de curriculos Gnicos e que, a0 mesmo tempo séo

maultiplos, atravessa o planejamento das professoras. Sobre isso, nos relatam:

O planejamento é feito a partir da realidade desse aluno, o meu planejamento
jamais pode ser igual ao planejamento da escola, porque se eu estou ali para
complementar aquilo que a escola regular ndo pode fazer no momento, entdo
eu vou justamente entrar naquelas areas que eu vou identificando que eu posso
cooperar para 0 desenvolvimento educacional no processo de aprendizagem
dele. Entdo, o planejamento é diferente, € de acordo com cada crianga, com
cada adolescente, e mesmo quando vocé usa, porque as vezes eu fago, eu uso
no caso de textos, eu uso 0 mesmo texto, mas até a visdo o que se busca
explorar o que se busca descobrir colher daquele adolescente é diferente
(Desejante).

[...] eu trabalho muito com histérias de fazer resgastes da memoria, alguns
tratamentos no inicio mexem com a questdo da memdria recente, algumas
medicacdes, ai a gente conta muita histéria, fica perguntando o que teve na
historia, propondo um reconto e trazendo estratégias para que ele va
estimulando aquela construcdo de raciocinio entender o enredo, o que foi que
aconteceu, porque, mas porque assim? (Potente).

Tudo que envolve o ludico, tudo que vocé pensar de ludicidade é trazido para
esse contexto, a musicalizagéo, o teatro, as brincadeiras, os jogos, tudo que
vocé imaginar de ludicidade o professor precisa trazer, agora essa ludicidade
é de qualquer jeito? N&o. Essa ludicidade tem que ser planejada dentro dessa
proposta de trabalho porque ludicidade por ludicidade ndo é....tem que ter
também uma ludicidade livre, mas geralmente a ludicidade precisa ser
planejada, direcionada, observada, para poder depois avaliar se a crianca
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aprendeu ou ndo aprendeu, onde precisa avancar, onde precisa parar, desse
jeito (Afetiva).

Olha so, eu vou pela BNCC porque essa é, até entdo, a nossa referéncia, e 0s
marcos do desenvolvimento infantil também; eu gosto de estar buscando e
também alguns livros que trabalham a questéo do estimulo, estimulo precoce
da crianca, porque tem alguns que sdo tdo pequenininhos que a gente precisa
fazer algumas coisas pra estimular mais né, coordenacdo motora, fala, entdo
disso ai eu vou tirando jogos, vou fazendo algumas atividades que dé margem
futuramente a escrita, a fala, né, o enriquecimento da oralidade, entdo além da
BNCC eu vou buscando outros meios também pela internet porque a BNCC é
muito restrita também e, quando se trata da educagdo infantil e no hospital, é
como se Vocé pegasse um ponto em cada lugar entdo € o que se adequa aquela
crianga, vocé pega um mapa, mas depois vocé sai recortando porque tém
criangas que eu trabalho dou logo uma coisa e tem outras que eu vou trabalhar
0 mesmo kit 0 mesmo contetido posteriormente porque ela ndo da conta ainda
(Resiliente).

Cada professora a partir das informacdes coletadas nos encontros com a familia e com
0 proprio estudante constroi o curriculo da melhor forma para que aquela crianca e adolescente
dé conta se continuar com seu processo de aprendizagem. Vemos que ha uma suplementagéo
curricular que ndo se trata de acrescentar o que “falta” ao curriculo escolar, mas de trazer o
olhar da professora-tradutora para as diferentes composi¢fes curriculares, a traducdo a que
temos nos referido.

Essa tradugdo se da de forma individualizada e evidencia as multiplas realidades vividas
por cada uma. O que percebemos é que mesmo que a situacdo de adoecimento seja um
denominador comum entre os estudantes “a realidade ¢ multiplicidade, ¢ diferenga. O que ha
sdo multiplas realidades interconectadas” (MACEDO, 2017, p. 72). Caminhar pelo entre do
curriculo é poder ampliar o olhar frente ao contexto desses estudantes que tém suas vidas
transformadas pelo adoecimento. As atividades coconstruidas ndo fogem dos imprevistos e das
intercorréncias da rotina hospitalar. Segundo as professoras, as aulas muitas vezes deixam de
acontecer ou acontecem de forma diferente do planejado, isso, por causa do tratamento de saude
que altera a rotina daquela crianca e adolescente que muitas vezes ndo esta bem ou disposta,
naquele momento, a vivenciar a aula. Para além dos imprevistos vividos rotineiramente pelas
professoras do ATEHD seu planejamento costuma ter “comec¢o e fim” no mesmo dia, iSO
porque a situacdo de adoecimento deixa as professoras a mercé da finitude ou da alta médica,
ndo conseguindo estabelecer uma continuidade nas atividades, sé as criangas e os adolescentes

que estdo morando na casa de apoio conseguem ter uma sequéncia didatica mais extensas.



83

O trabalho com continuidade geralmente € s6 na casa de apoio. Na casa de
apoio trabalhamos com sequéncias didaticas. Agora que vamos retornar, eu
Vou estar na segunda, ela na terca e quarta e eu na quinta. Ai eu comeco na
segunda, ela continua, mas na oncologia como pode ter alta a qualquer
momento, a proposta é diaria de uma atividade que tenha comeco, meio e fim
no mesmo dia (Potente).

Eu faco o planejamento, mas vocé ndo sabe se vai ter a aula, porque pode nédo
acontecer, [...] entdo essa é a realidade posta nesse atendimento, porque, por
conta da situagdo de salde da crianca e do adolescente, vocé vai para o
hospital, ai chega 14 a crianca ndo esta bem ou esta fazendo um procedimento,
IS0 eu ja vivenciei muito na época presencial. Cheguei 14, e quando cheguei
para atender ela saiu para fazer um exame, ai se ela sai para fazer um exame,
vocé espera ela chegar. As vezes ela chega, as vezes ela ndo chega. Ou
acontece de vocé organizar tudo e quando vocé chega |4 a crianga ta dormindo,
sd0 as vivéncias, né? Entdo isso é a realidade, eu ja conhecia essa realidade.
Hoje o que acontece é, por exemplo, se 0 horério € 15h eu ligo e ainda ta
lanchando, chegou do ambulatério ou ainda ndo chegou do ambulatério, esta
enjoado, ndo esta sentindo bem, t4& com febre, ndo tem condicdo de ter o
atendimento, eu procuro dar alternativas pra que o atendimento acontega,
“pode ser mais tarde?” “quer que eu ligue amanha?” Entéo, vocé vai dando
alternativas, porque a situacdo requer e eu sei que o adolescente ele tem
interesse, ele quer que aconteca, entdo é assim (Desejante).

A vida familiar também muda, e 0s pais ou responsaveis passam a ter um papel
fundamental na continuidade do processo de aprendizagem dos filhos. Muitas professoras
enxergam 0s pais como parceiros desse processo, pois, vislumbram as potencialidades e os bons

encontros que a educagdo promove.

A familia € de fundamental importancia. Sem a familia é muito complicado
acontecer o atendimento porque a familia € quem vai dar o suporte, é quem
vai promover o celular, é quem vai estar acompanhando eles, é quem vai estar
incentivando (Desejante).

[...] as maes gostavam muito de ir, as vezes [a sala] ficava cheia, eu lembro
que eu tirei uma foto uma vez que s6 de mae de gente tinha 14, o lugar estava
lotado [...]. Elas queriam participar, elas queriam fazer oficina, elas eram
muito presentes. No ambulatério, por ser um ambiente aberto, um ambiente
onde passa gente de todo lado, as vezes sé de visita, € um ambiente aberto,
entdo, as mdes nem sempre estavam proximas e nem colaborando para esse
trabalho prético, ja na roda de conversa elas participavam no inicio do
trabalho no ambulatorio, que é um trabalho muito rico, mas nem sempre todas
estdo de coracdo aberto, mas, eu entendo porque a roda de conversa por vezes
levantavam questoes, fala dos nossos sentimentos... € um pouco terapéutico e
nem todos ficam com esta vontade [...] Eu, gracas a Deus néo passei por
experiéncia de familias ausentes, sdo bem colaborativas, as vezes assistem
aula junto, colabora com a tarefa, com a atividade, com o retorno (Inventiva).

A familia, ent&o, se vincula ndo s6 com a equipe de saude, mas a todos os profissionais,

inclusive as professoras, nesse processo de adoecimento. As familias muitas vezes possibilitam
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a efetivacdo do curriculo menor, aquele que se faz na imanéncia dos encontros, pois sem a
participagdo dos familiares ndo seria possivel conhecer a rotina, as dificuldades e
potencialidades da crianca e do adolescente. Elas se tornam a forca motriz do processo de
aprendizagem oferecendo ajuda e apoio, perspectivando a alta médica e o retorno a escola de
origem. A familia reconhece os atendimentos pedagdgicos hospitalares e domiciliares como
bons encontros entre os estudantes e as professoras fazendo aumentar a poténcia de agir o que
impacta diretamente na saude das criangas e dos adolescentes. Sobre a familia pude observar

que:

Sem apoio da familia, quase nada seria possivel. Sdo os pais, ds vezes tios, avds que
favorecem o ambiente para a aprendizagem e incentivam a crianga e o adolescente a
estudar, a sequir em frente acreditando sempre na cura. E o que todos querem, poder voltar
para casa, para a escola, seguir com a rotina normal de qualquer crianga e a familia por
mais que sofra nesse processo, se preocupa em se mostrar forte. No Congresso, vi algumas
mdes ali, do lado, acompanhando os filhos em tudo, ajudando, incentivando e aprendendo

Jjuntos... (Esquizodiario, 14/09/2021).

O curriculo é tramado por todas essas linhas que compdem a realidade da crianca e do
adolescente, sio movimentagdes que evidenciam um curriculo que ¢ “produzido, também, pelas
nuances dos detalhes, das sutilezas dos encontros, das passagens dos sujeitos em seus proprios
territérios, como também nas conexfes que fazem com outros sujeitos e outros territorios.
(RAIC, 2020, p.137).

Muitas professoras apontam para uma ‘defasagem’ desses estudantes quando chegam
para o atendimento pedagdgico. A aplicacdo do curriculo escolar que, de certo modo,
desconsidera as individualidades para se fazer de modo totalitario e massificado, transforma o
curriculo rizoma, potente, em decalque, em mera reproducdo, neutralizando as potencialidades
e multiplicidades do curriculo, pois o decalque representa 0 modelo da arvore, da légica binaria
do uno. O que percebemos a partir dessa I6gica é que alguns adolescentes chegam ao ATEHD
com dificuldades que os impossibilitam, muitas vezes, em acompanhar o curriculo da escola de
origem. As professoras veem a necessidade de abarcar conteudos/atividades outras que fogem
daquele prescrito no curriculo da escola de origem na tentativa de atuar nas ‘falhas’ do sistema
tradicional e na distorcédo idade-série. Vale ressaltar que muitas das dificuldades encontradas
sdo em decorréncia do tratamento de saude que podem afetar a concentracdo, atengdo e
memoria dos estudantes. Como os diagnosticos acabam demorando de acontecer, muitos desses

estudantes continuam indo para a escola, porém, sem conseguir de fato aprender. 1sso pode ser
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acompanhado nas falas das professoras Colaborativa e Potente, até como um modo de nos

convidar a pensar sobre o “retorno” desses estudantes a escola comum.

A defasagem pedagdgica é gerada justamente por causa da patologia e as
vezes € uma patologia que eles diagnosticam agora, mas que ele ja vem
sofrendo ha muito tempo (Colaborativa).

[...] entdo a crianga pode ir para escola, mas ela ndo vai aprender, entdo a gente
recebe muitos pré-adolescente e adolescentes sem ler e com um atraso
cognitivo. As vezes nem sempre é cognitivo, muitas vezes é um atraso
curricular, é um atraso bem consideravel, eu ja alfabetizei no GAAC meninos
de 15 anos. O atraso é em decorréncia desse adoecimento e muitas vezes de
um diagnéstico tardio porque a crianca passa uma vida tendo sintomas, o
cancer ele ndo surge na vida da pessoa de uma semana para outra (Potente).

O curriculo proposto pelo ATEHD se faz em diferencas, sdo plurais. Ao mesmo tempo
em que se baseia no curriculo da escola de origem em parametros norteadores da educacdo, ele
também se faz no particular, na singularidade, se fazendo menor, compreendendo contextos e
necessidades individuais, ndo se sentindo na obrigacdo de acelerar processos, mas senti-los,
avancando e recuando quando preciso.

Esses contextos particulares passam a compor a desconstru¢do, uma esquizoagao, que
ao mesmo tempo em que propde romper com o tradicional, se faz em linhas de fuga e em
traducdo permeado pelas singularidades das professoras e dos estudantes construindo um
curriculo que é transcri(a)¢do. Desse modo, a imagem desse curriculo foge aquela da arvore
dos saberes, fragmentada e transita pelo emaranhado de linhas que se inscrevem e reescrevem

a partir dos encontros.

Com o rizoma as coisas se passam de maneira distinta. Sua imagem remete a uma
miriade de linhas que se engalfinham, como num novelo de 1& emaranhado pela
brincadeira do gato. Ou talvez essa ndo seja a melhor imagem; um rizoma é
promiscuidade, é mistura, mesticagem, € mixagem de reinos, producdo de
singularidades sem implicar o apelo a identidade. Se pensarmos o curriculo como
rizoma e ndo como arvore, as disciplinas ja ndo seriam gavetas que ndo se comunicam,
mas tenderiam a soar como linhas que se misturam, teia de possibilidades,
multiplicidade de n6s, de conexdes, de interconexdes [...] a imagem do rizoma por sua
vez implica um curriculo como sistema aberto e mdltiplo, isto é, ndo um curriculo,
mas muitos curriculos. Ndo um mapa, mas muitos mapas. Ndo um percurso, mas
inimeros percursos. E sempre com pontos de partida e de chegada distintos. O que
ndo inviabiliza encontros, mas ao contrario, os possibilita, 0s promove, os estimula
(GALLO, 2007, p. 08).

O curriculo rompe com a unidade e nos convida a transversalidade, ou seja, a livre
circulacdo de saberes sem hierarquizacdes. Quando adentramos o espago hospitalar,

presenciamos a hierarquizagdo do saber médico aos demais, quando pensamos de forma
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transversal no contexto do adoecimento de criangas e adolescentes 0s saberes se propdem a
caminhar juntos lado a lado, a ideia segue na direcdo da desconstrucdo, ou seja, uma
desmontagem de ideias totalitarias para podermos Ié-los de uma outra maneira. Para Corazza
(2016, p. 1318) o curriculo tradutor se efetiva na “corporeidade concreta da vontade dos
professores e a sua ética desejante de viver com o caos e seus devires”.

Aqui, o curriculo trilha caminhos na traducdo, um entrecruzamento de possibilidades.
Assim, ele sempre faz mais do que expressa, e expressa mais do que faz (CORAZZA, 2001).
A traducdo permite a problematizacdo da perspectiva representacional de reproduzir um
curriculo, uno; a traducdo abre para a multiplicidades de sentidos que sdo construidos,
desconstruidos e (re)construidos, afinal, sua construcdo se da de forma contextual. A
professora-tradutora que opera no intermezzo cria novas possibilidades de curriculo que rompe
ao tradicional perspectivando que a ‘transmissdao de contetidos’ ndo se da de forma totalitaria
elou literal, pois, sua traducdo ndo se propde ser fiel ao original, mas caminha por um curriculo

que se faz em imperfeicéo.
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5 A TRANSCRI(A)CAO CURRICULAR NO ATENDIMENTO PEDAGOGICO
HOSPITALAR E DOMICILIAR.

“Tradugdo, aqui, nao quer dizer sentido verdadeiro, mas
transcriagdo”

(Sandra Corazza, Didatica da traducao, transcriacéo do curriculo, 2015).

O processo de transcriar realizado pelas professoras-tradutoras do atendimento
pedagdgico hospitalar e domiciliar propde desenvolver uma préatica curricular singularizante na
construcdo de novos sentidos de um curriculo que se faz em rizoma. Na busca por (re)criar
tramas curriculares, Corazza (2015) estabelece relagcbes de proximidade entre o fazer do

tradutor e do professor. Para a autora:

[tradutor e professor] que costumam ter a sua pratica tratada como invisivel e
raramente reconhecida; nunca conseguem fazer o mesmo ou ter a mesma importancia
do que os autores dos originais; os resultados de seus trabalhos sdo considerados
inferiores, desde que sempre subsidiarios de uma ciéncia, arte ou filosofia; tanto uns
como outros ndo serdo conservados, pela historia, como iguais aos escritores, filésofos
ou cientistas; ambos sdo vitimas de preconceitos, insuficientemente remunerados e
sobrecarregados de trabalho (CORAZZA, 2015, p. 116, grifo nosso).

Essa comparacdo caminha no sentido do logocentrismo, ou seja, “manifesta-se de
diversas maneiras, associando-se ao privilégio da voz (fonocentrismo) e do masculino
(falocentrismo), constituindo-se como uma logica da exclusdo” (SISCAR, 2012, p.39). Existe
nessa légica a ideia de fidelidade ao original, do texto intocavel, mas, aqui, a traducdo rompe
com essa logica se fazendo em desconstrucdo, recriando um novo texto, novos curriculos
guiados por uma “direcdo tradutoria de atos transcriadores, que implicam menos transportar ou
transpor os sentidos de uma lingua para outra e mais verter ou recriar discursos e culturas [...]”
(CORAZZA; RODRIGUES; HEUSER; MONTEIRO, 2015, p. 320).

Ao pensar o curriculo como transcri(a)¢do mergulho na poesia singular do Manoel de
Barros que ao nos brindar com sua linguagem desconstruida e criadora nos faz pensar sobre as
inimeras possibilidade de estar sendo. Com temas triviais do nosso cotidiano, podemos
experimentar de diferentes formas os acontecimentos. Manoel nos desterritorializa gerando
estranhamentos e aberturas para a construgdo de novos territorios. Se a poesia tem essa poténcia,
desloco-a para a ideia de curriculo e volto a minha pergunta: o que pode um curriculo?

Neste trabalho, dentre as multiplicidades de olhares possiveis, propus discutir o processo

da traducéo curricular no contexto do atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar em suas
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relagdes com o sentido produzido para a escola na ambiéncia do hospital e da casa. Pensar o
curriculo nessas esquinas é compreendé-lo a partir de um estado de poténcia, em que a
professora-tradutora o faz criadoramente em seu estado menor. Nos encontros, percebi por parte
de algumas professoras essa vontade de poténcia, que para além de gerar os bons encontros
com os estudantes, ha a preocupagdo em transcriar um curriculo que “abre novas possibilidades
de existéncia” (CORAZZA, 2016, p. 1319), pois ao transcriar algo estamos oferecendo algo

novo, singular, em relacdo ao original.

Percebo no discurso das professoras ao longo das entrevistas uma vontade, que, na fala
delas, é de ‘alcangar’ essas criangas e adolescentes. Alcangar ndo apenas no sentido
pedagégico, mas também em trazer um sentido para esse momento do adoecimento, de
medos e incertezas. Muitas buscam estratégias, para poder se aproximar cada vez mais da
realidade deles. Mesmo com as dificuldades do momento de pandemia, com o afastamento
social, elas buscam se fazer presentes, na vida, na histéria da familia como alguém que

também é apoio (ESquizodiario 01/10/2021).

Assim, ‘trans’ que significa “para além”, “além de”; e ‘criar’, que deriva do latim
“criare” e significa “produzir”, “crescer”, remete-nos a um curriculo tradutorio que jamais se
copia, se decalca ou se reproduz, pois, 0s percursos tradutorios se fazem em desconstrucéo ou,
como coloca Corazza (2016, p. 1319), “para assumir que nossa poténcia criadora, como
professores, € traduzir, transcriando”.

As professoras-tradutoras vao construindo curriculos préprios, transcriando algo novo
“embora paralelo aquilo que ja foi criado” (CORAZZA, 2016, p. 1323). Vejamos os enunciados

trazidos pelas professoras que transcriam curriculos em sua prética cotidiana:

O dia de quem esta em tratamento oncolégico, pelo menos no periodo inicial
que ¢ mais intenso, comeca as 15h. Ai, a escola manda um “catatal” de
atividades e eu fago um relatorio bonitinho, bem singelo, dizendo: “olha eu
agradeco todo o empenho de vocés, mas nds vamos tentar de toda forma
atender a demanda curricular de fulano de tal, mas confiamos que vocés véo
ser bem maleaveis”. Muitas vezes eles mandam as atividades para crianga que
acabou de chegar na escola que nem conhece o aluno, manda a atividade
daquela serie, mas as vezes 0 menino nao sabe nem ler. Ai, eu vou ensina-lo
a ler e tentar adaptar algumas coisas, mas geralmente acaba sendo o que a
gente faz 14 e quando eles trazem curiosidades sobre alguns assuntos, por
exemplo, ‘madite’ [...]. A ‘madite’ € um exame que tira um liquido da medula.
Hoje nos ja temos um anestésico, uma maquina para fazer uma sedacéo leve
tipo nasal, tem uns dois anos, mas antes era o bicho papdo da oncologia das
criancas e das maes que ficam ali tdo tensas porque o enfermeiro tem que
segurar, [a crianga] tem que ficar totalmente parado e o enfermeiro tem que
segurar com forca para tirar o liquido. Quando a gente percebeu que aquela
‘madite’ era aquele bicho de sete cabecas a gente comegou a s6 fazer o teatro
da ‘madite’. Eu deitava na mesa, [e dizia]: “bora fazer a ‘madite’”. Na
encenacgao um me segurava o outro pegava a seringa sem agulha e o outro o
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algodao. Eles comecaram a relaxar e comegaram a fazer a ‘madite’ com muito
mais tranquilidade, mas, se vocé chega para uma escola e apresenta isso como
curriculo... (risos). Ela [a crianca] esta entendendo todo um processo que uma
crianga normal ndo vai entender. Ela sabe o que € um exame, ela sabe o que é
uma medula, ela entende o procedimento como o técnico age naquele
momento como o médico vai fazer, mas nao é contado como curriculo, entdo
ai a gente vai adaptando e vai trazendo para essa realidade as palavras, as
letras, 0s nimeros e vai contextualizando e monta uma histéria e vai letrando,
alfabetizando esses meninos nesse percurso (Potente).

[...] eu me apresento assim [para as criangas] e ndo tenho vergonha: “eu sou a
tia que brinca” agora eu brinco com intencionalidade, ele ndo sabe, mas eu sei,
entendeu? [...] porque parte da gente a intencionalidade de cada coisa. O que
eu faco eu vou dando meu norte para ter o que falar no meu relatério. O
menino esta 14, ele estd pintando macé, ele soube dizer que cor era a macé,
qual era o sabor, 0 tamanho, e ai eu vou adentrando 0 meu contetdo: maior ou
menor. Essa semana mesmo eu trabalhei com uma crianca que conhecia as
frutas e eu fui perguntando sobre as cores, e depois eu fui trabalhar com a
sombra para saber se ela sabia correlacionar, entdo... “ah vocé trabalhou com
fruta, com nome de fruta?” Néo, a intencionalidade é minha e vou colhendo
as informagdes ali e assim eu vou construindo as coisas, eu tenho 0 meu
conteudo (Resiliente).

Recentemente eu fiz um sarau literario, porque eu queria que eles [0s
estudantes] se conhecessem. Eu ndo queria que fosse s6 um “oi tudo bem?
Meu nome € fulano...” houve esse momento, mas teve o momento de falar da
poesia, do sarau [..] entdo, cada um escolheu uma poesia, quem quisesse se
caracterizar se caracterizava para poder falar naquele momento sobre a sua
poesia e ler a poesia um para o outro. Eu gostei bastante...depois eles gravaram
um video e mandaram para mim da poesia, ilustraram a poesia (Colaborativa).

Ao traduzir, as professoras vao coconstruindo um curriculo que ndo se parece com um
receituario, em que é possivel copiar e reproduzir, mas vao, cada uma a seu modo, traduzindo
um curriculo que se faz em diferenca. Os enunciados evidenciam as nuances desses processos
das professoras-tradutoras que criam seus proprios caminhos, desterritorializando e
reterritorializando. Trilham um devir-professora-tradutora que ao experienciar sua docéncia
professora num territério (des)conhecido que é o atendimento pedagdgico hospitalar e
domiciliar precisam desenvolver praticas que vao se adaptar ao contexto e aos desejos desses
estudantes. Sdo construcdes Unicas e repleta de imprevistos. Assim, quando Potente cria um
teatro e aborda uma situacdo cotidiana dos estudantes, ela transcria na medida em que oferece
“condigdes de criagdo do que ainda ndo foi criado” (CORAZZA, 2015, p. 113), ela foge do
curriculo maior para criar e efetivar realidades que sdo singulares. Por mais que as professoras
tenham formacao e conhecimentos para lidar com a rotina de adoecimento de uma crianca e de

um adolescente, sua atuagdo faz com que elas adentrem um campo da invencdo, de uma
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professora que ao mesmo tempo em que traduz, faz mapa e cria para que estados inéditos sejam

inventados. Como nos aponta Corazza,

Recorrendo ao curriculo, a traducdo percorre a aula, como um dispositivo que
desencadeia a sua dramaticidade, ou como uma pratica que a desdobra, lidando com
a propria vida, tratada como processo criador, que é necessario traduzir. Fica, assim,
integrada a uma pedagogia ativa, dotada de forca criadora, que privilegia os construtos
que afetaram ou revolucionaram cada area de conhecimento; bem como os elementos
mais obscuramente desafiadores, enquanto possibilidades abertas a recriagdo
(CORAZZA, 2015, p. 114).

O curriculo em transcri(a)cao caminha na enseada dos discursos pos-criticos, esse olhar
abre espaco para as relacdes de saber, poder e subjetividade, ocupando territorios que antes
eram silenciados. E, a partir desse pensamento que podemos conceber o curriculo como um
dispositivo que produz modos de subjetivagdo, processo este que se faz presente na
transcri(a)¢do do curriculo. Para Corazza,

Conceber o curriculo como modo de subjetivagdo implica analisar seus
conhecimentos, linguagens, formas de raciocinio, ciéncias, tipos de experiéncia,
técnicas normativas, enquanto vinculados as relagBes de saber e de poder que
atravessam 0sS corpos para gravar-se nas consciéncias (CORAZZA, 2001, p. 57 - 58).

A subjetividade passa a compor esse curriculo pds-critico compreendida a partir da
perspectiva esquizoanalitica como um constante fazer-se, desfazer-se e refazer-se. Nesse
processo, o individuo ¢ afetado por algo “externo”, gerando linhas flexiveis e aberturas, ou seja,
ocorre uma perda da consisténcia do territério presente até entdo, dando espago para a
desterritorializacdo e, assim, a abertura para novos campos possiveis gerando a construcao de
um novo territorio, a reterritorializacdo. No processo de trocas nos absorvemos, mas também
emitimos os componentes de subjetivacdo que estdo em circulacdo, que se ddo por meio de
instituicdes, praticas e procedimentos vigentes em cada tempo historico.

Pensar o processo de subjetivacdo a partir do curriculo € encara-lo como pratica
discursiva, produtora de sentidos e discursos. Assim, a traducao curricular “[...] seria, entdo, a
aceitacdo ao compartilhamento, & negociagéo, ao transito e a abertura de canais de comunicagao
na direcdo do outro” (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p.404).

O curriculo em transcri(a)cao faz esquinas, ele € multiplicidade, heterogeneidade, € o
encontro de possibilidades que mesmo, muitas vezes, assujeitado a relagdes de poder e saber
dominantes da sociedade, irrompe em fissuras. Ao transcriar o curriculo a subjetividade da

professora atua na sua (re)producdo, criando, assim, outros percursos que vao além da mera
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reproducdo do curriculo escolar. A professora-tradutora revela-se como autora, deixando suas
marcas, sua assinatura.

A traducdo, em sua relacdo com o curriculo, permite a constru¢do de novos mundos,
novas ideias funcionando como passagem para a mudancga, a0 mesmo tempo em que garante
uma “sobrevida” do original para que possa viver mais tempo e de outra maneira. ESSe processo
ocorre em didlogo, em conexdo, na condigdo de que a “lingua aceite tornar-se dupla de si
mesma” (CORAZZA, 2013, p.209). Segundo Corazza (2013) a tradugdo ¢ um ato politico, pois
ao traduzir desestabilizamos o meio social e a linguagem da educacéo, desconstruindo-a.

A transcri(a)cao percorre os entre lugares do curriculo em que “passa a ser constituida
pela traducdo de perceptos, afectos, funcdes e conceitos, vertendo-os da lingua em que foram
criadas e expressando-0s na cultura, no meio e na lingua da didatica” (CORAZZA, 2013,
p.208). E nesse sentido que a desconstrucdo do curriculo nos aponta para a possibilidade de
outras formas de ir caminhando na contramao dos binarismos e abrindo espaco para a alteridade
e para 0 acontecimento.

O curriculo transcri(a)cdo estd em movimento ¢ “ndémade, vagamundo, do
acontecimento” ¢ visto pela sua “capacidade de traduzir acontecimentos e produzir efeitos
artistadores; transformar forgas em novas maneiras de sentir e ser; engendrar diferentes praticas
de educar ¢ revolucionarias formas de existéncia” (CORAZZA; RODRIGUES; HEUSER;
MONTEIRO, 2015, p.319 - 321)”. Esse movimento ndo se propde caminhar segundo 0s
cddigos em vigor, visto que o curriculo e o territorio que ele habita “possuem a capacidade de
agéncia, isto ¢, de ser agentes e de se agenciar com outros” (HUR, 2019, p.36). Sao os
agenciamentos que produzem os enunciados trazendo a tona multiplicidades, territérios,
devires, afetos e acontecimentos.

A prética improvisada da professora-tradutora que precisa (re)adaptar o curriculo a
situacdo mostra o potencial de que, a cada novo encontro sdo produzidos curriculos com novos
sentidos, um processo dindmico sempre em movimento, nunca reduzido, exibindo “um nao
acabamento, a impossibilidade de completar, de totalizar, de saturar de acabar qualquer coisa
que seria da ordem da edificagdo [...]” (DERRIDA, 2006, p. 11-12)

Transcriar na esquina do hospital e da casa é fugir a logica da normalizagdo da escola
de origem que ainda se faz presente no fazer das professoras que caminham pelas linhas molares
e moleculares, afinal, o curriculo transcri(a)cdo é carregado de poténcia e multiplicidade,

mostrando-se sempre aberto e em transformac&o. Pois ao traduzir o curriculo,
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[...] ndo ambiciona atingir qualquer semelhanga com o original [...]. Mediante essa
concepgdo didatica e praxis tradutoria, os originais se modificam, ao mesmo tempo
em que as linguas se transformam. Em vez de as palavras originais se manterem e de
a traducdo desaparecer, ambas as formas sdo transformadas e vivificadas pelas
variacdes de leituras e variantes de escrituras, feitas com e por dentro dos textos e dos
discursos (CORAZZA, 2015, p. 111).

Desse modo, transcriar no atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar é percorrer
caminhos de criagdo, de um curriculo novo, ndo se deixando subordinar pelas ideias de que 0
original é a versdo completa e certa em sua esséncia, enquanto que a professora-tradutora se
coloca como uma fracassada cujo papel esta apenas de transportadora de conteudo. O
movimento que se pretende com a tradu¢ao ¢ a “continuidade e descontinuidade da vida das
obras e dos autores, das estruturas e dos movimentos do mundo. Amplia os repertorios
curriculares, ao reler e reescrever, transladar e reexperimentar os acervos artisticos, filoséficos
e cientificos” (CORAZZA, 2015, p.118).

E assim que a traducdo transcria os curriculos, sob a 6tica da criacdo e invencdo a
professora-tradutora do ATEHD pensa a partir de contextos particulares, fazendo mapa, rizoma,
construindo com os estudantes um processo educativo alegre e quicé libertario.
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6 INACABAMENTOS DE UM A-FIM

“Eu ndo caminho para o fim, caminho para as origens”

Manoel de Barros

Eu caminho por espagos em construcao e desconstrucao.

Eu caminho por territdrios que me desterritorializam e reterritorializam.

Eu caminho nos inacabamentos que esta pesquisa me traz. Me propus ao longo
dela trilhar caminhos a partir de um discurso pos, que rompem com estruturas rigidas e abrem
espaco para as multiplicidades, para o entre. Cada professora tem seu modo de traduzir
curriculo, esse universo singular afeta a cada estudante de forma Unica, ndo podendo haver
generalizages, principalmente quando pensamos em uma crianga e um adolescente que vive a
escola em um hospital, em uma casa de apoio ou em seu préprio domicilio. As especificidades
do contexto ampliam nosso olhar acerca do fazer dessas professoras-tradutoras que sdo
convocadas ao devir. E, cada uma, a seu modo, permeadas pelas linhas molares e moleculares
foram tecendo a sua docéncia que, para além da formacdo, precisa aprender sobre a rotina
hospitalar, procedimentos médicos, enfermidades... € um corpo que experimenta boas e mas
composicdes, que ora traz alegrias ora tristezas. Compreendi que, mesmo que as forcas
instituidas presentes na formacéo e na préatica pedagogica se proponham a uma reproducéo e
manutencdo do status quo, hd as linhas de fugas; o instituido, as forcas centrifugas que
desterritorializa para ocupar um territdério outro, na construcdo de novos olhares e acles
pedagdgicas.

Assim, a0 propor essa pesquisa busquei cartografar os enunciados produzidos e
agenciados acerca dos sentidos da escola e do curriculo escolar para a criangca e para 0
adolescente em situacdo de adoecimento, e, entdo, discutir de que maneira tais enunciados
implicam na traducdo curricular para a ambiéncia do hospital e da casa. Apoiei-me na
cartografia como metodologia, na tentativa de trilhar caminhos abertos aos acontecimentos,
fugindo de perspectivas dualistas e de representacdo. Meus principais intercessores teoricos
foram Deleuze, Guattari e Derrida, que, a partir de um discurso p6s propdem aberturas, a partir
do momento que enxergam o mundo em sua multiplicidade.

Manoel de Barros me acompanhou com suas escrituras. Seu olhar me ajudou a (re)ver
0 mundo com olhos curiosos por quem se deixa afetar pelas palavras, pela simplicidade e

principalmente pelas multiplicidades de sentidos que sdo construidos e reconstruidos a todo
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tempo, afinal, o sentido é de cada um. Cada professora construiu para si 0s sentidos da escola
e do curriculo. Sentidos esses, permeados por fazeres que, por vezes, se assemelham a de uma
escola tradicional, com suas salas de aulas, seu quadro branco, suas carteiras individualizadas,
com discursos que reproduzem um modelo de certo versus errado, de papéis bem definidos do
professor versus estudante; outras vezes “transvé o mundo” com possibilidades outras de
construir escolas outras, curriculos outros, que se fazem Unicos pelos individuos que a
compdem, atravessados por suas histdrias e subjetividades singularizadas que em nada tem a
ver com a identidade, mas com a diferenca.

Os enunciados produzidos caminharam por processos de desconstrugdo, pois, ao
traduzir a professora suplementa, (re)cria, atribui novos sentidos ao curriculo do hospital e da
casa, ela faz transcri(a)cdo. Mesmo atravessada por visdes dominantes de curriculos que tentam
massificar ideias, o que é produzido em sala caminha pelo menor, pelo singular. Afinal, como
diz o pensamento derridiano a tradugdo caminha pela “constante tensao entre [...] lei necessaria
e [..] lei impossivel...”, pois quando traduzimos atribuimos um novo sentindo, ndo pregamos a
fidelidade. Um novo curriculo surge. E, como ndo pregamos a verdade, o objetivo foi produzir
leituras dentre as outras (muitas) possiveis, ndo sao finais, sdo aberturas, inacabamentos.

Ao esquinar nessa pesquisa tentei fazer aparecer o “nada”, afinal “perder o nada ¢ um
empobrecimento” como nos diz Manoel de Barros, um nada de multiplicidades de se fazer
escola e curriculo. Uma escola que nasce peculiar pelo espaco, afinal, o hospital é lugar de
aprender? Sim! Aprende-se muito por la também! O lugar se reinventa as criancas e aos
adolescentes, as equipes médicas e pedagdgicas se reinventam, assumindo um sentindo outro,
para além de tratamentos, exames e consultas. A escola no hospital pode ser alegria, poténcia,
bons encontros, assim como na casa, seja a casa de apoio ou o préprio domicilio faz-se uma
nova escola, mesmo que atrelada a escola de origem com seus ideais normatizantes, mas
especifica, pois a situacdo requer. E o curriculo? Ele é o mesmo? N&o! E impossivel reproduzir
o curriculo da escola de origem apesar de se ter uma base, um parametro curricular, as
professoras transcriam os curriculos, eles se fazem plurais, voltados a necessidade de cada um.

E pensando na transversalidade que esta pesquisa propds trilhar ndo podia deixar de
falar de um lugar particular, da minha formacgdo em Psicologia, pois, foi por meio desse olhar
que construi esse texto. Um olhar de quem vé a poténcia das relacdes, e a importancia em se
construir cada vez mais e mais bons encontros para esses estudantes, afinal, a saide mental ndo
se pode desatrelar da saude fisica, somos um s6. Essa construcdo também cabe as professoras
que muitas vezes se veem afetadas pela perda de uma crianga ou adolescente ao longo do

processo de ensino, como também, os desafios de vivenciar uma (ndo)rotina devido as
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intercorréncias, sdo diversos aspectos que nos afetam e impactam nossas acdes e visdes de
mundo. S&o aberturas para uma nova pesquisa...

Infelizmente, esse trabalho ndo deu conta de abordar tais aspectos e tantos outros que
seriam possiveis, tracamos um percurso entre escola e curriculo, mas deixamos
aberturas.....possibiliades outras, olhares outros de construir pesquisas outras. Deixamos 0s

inacabamentos de um a-fim, afinal, ndo preciso do fim para chegar.
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ANEXO A : V Congresso Mirim Oncolégico do GAAC Sul Bahia
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Itabuna, 05 de agosto de 2020.

V CONGRESSO MIRIM ONCOLOGICO DO GACC SUL BAHIA

V CONGRESSO
MIRIM
ONCOLOGICO
DO GACCSUL
BAHIA

Ao longo desses ultimos vinte anos o GACC Sul Bahia, sempre sustentou o seu

trabalho, nos sentimentos de CUIDADO, AMOR e VOLUNTARIADO, oferecendo aos
seuspacientes e seus familiares um atendimento humanizado. E, este ano, mais
uma vez, através do Congresso Mirim temos o objetivo de refletir e questionar o
Tema: A Saude e o Sujeito, didlogos possiveis no tempo/espago virtual e
possibilitar um leque de informacaoes, acerca da realidade atual em que vivemos.
Salientamos que as criangas, adolescentes e seus familiares estardo vivenciando
esta proposta ndao sé como um momento de trocas de informagdes, mas também
como parte do tratamento oncolégico, que hora estam passando, sendo assim,
reforcamos a importancia da parceria entre a Familia e a Equipe Multiprofissional
no processo de construcdo dessas aprendizagens que serdo propostas através de
mais um Congresso Mirrim.
Lembramos que a metodologia desenvolvida sera através de Lives com
convidados quefardo discussdes e trardo estudo de casos, problematizando a
tematica dos cuidados necessarios durante o tratamento oncoldgico, esta serd
uma vivéncia importante ndo apenas para os pacientes e seus familiares como
para todas equipes de saude, educacdoe alunos do NEOOP. Serdo 3 lives e 6
oficinas com temas atuais e que despertardo o interesse dos pacientes e seus
familiares. O congresso acontecerd nos dias 10 e 11 de setembro. Acompanhem
a programacao abaixo:
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EMENTA

A salde atravessa os séculos, mostrando sua constante relevancia para todas as
geragdes, povos e comunidades. No cenario atual, o0 mundo se vé diante de
questdes delicadas, relacionadas a cuidados com o ser humano, a existéncia
complexa em temposde pandemia, e, talvez de modo mais intenso, as
transformacgGes provocadas pela tecnologia. Quem é este sujeito/paciente que
se constitui em meio a um ambiente repleto de perfis virtuais, lives, convivéncias
mediadas por telas, aplicativos e o cancer?Como se ultilizar destas ferramentas
para ajudar no tratamento dos seus filhos(as) doentes? Qual o papel da saude na
constituicdo desse sujeito enfermo cada vez mais complexo e reinventado pelas
novas relagées mediadas pela ambiéncia digital? Quem somos e onde estamos,
de verdade, quando estamos em tratamento oncolégico?

A Saude e o Sujeito,
dialogos possiveis no
tempo/espaco virtual

V CONGRESSO MIRIM ONCOLOGICO DO GACC SUL BAHIA

REALIZAGAO: GACC SUL BAHIA

APOIO: SANTA

CASA/NEOOP/ATEHD

COORDENAGCAO GERAL 2020: Maria Rita Prudente e Regiane

Botelho

PARTICIPACAO:

‘ 0 | EQUIPE MULTIPROFISSIONAL DA ONCOLOGIA




FUNCIONARIOS DO GACC SUL BAHIA

FUNCIONARIOS DO AMBULATORIO DO GACC SUL BAHIA/SANTA CASA

A OWOINO|R

PROFESSORAS E ESTAGIARIAS DO ATEHD/SECRETARIA DE EDUCAGAO
DE
ITABUNA

NEOOP/UESC — ESTUDANTES DE MEDICINA

ol O

VOLUNTARIOS
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ANEXO B: V Congresso Mirim Oncolégico do GAAC Sul Bahia, oficina: “o que é
possivel aprender no modo remoto? ”

n Wy
GAC@ T PREFEITURA DE
m—— Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar - W0 Ita Una
ATEHD 9"'@ 0 povo, nosso orgulho.

V Congresso Mirim Oncoldgico do Gacc Sul Bahia
Oficina: O que € possivel aprender no modo remoto?

[ Clientela: Pré-adolescentes e Adolescentes (12 a 18 anos)
71 Data: 16/09/2020

1 Horério:11 horas

1 Duragéo: 40 minutos

Responsaveis:

Potente (ATEHD),

Colaborativa (ATEHD),

AT (Mediadora da Oficina (Psic6loga / VVoluntaria).
Natalia (Psicologa /Voluntaria).

OBJETIVO GERAL: Manter a comunicacdo através da plataforma digital entre as voluntarias,
professoras do ATEHD, adolescentes e, possivelmente seus familiares, estimulando o autocuidado
e cultivo dos bons sentimentos como forma de viver feliz e manter uma boa satde emocional, fisica
e espiritual durante o tratamento, especialmente durante o isolamento social.

Objetivos especificos: Utilizar o pote das emocdes como forma de auxiliar os adolescentes a
compreenderem suas emocdes, sentimentos e canalizarem da melhor forma possivel agueles que 0s
sobrecarrega, ao passo que, aprendem a cultivar aqueles sentimentos que harmonizam sua rotina
consigo mesmo, com seus familiares e amigos.

JUSTIFICATIVA:

O corag#o é a casa dos sentimentos de todos nos. E importante que essa casa seja sempre
bem-cuidada para ficar em harmonia. Sabemos que emocdes e sentimentos diversos como medo,
tristeza, saudade, amor, raiva, felicidade, se misturam no dia a dia de todas as pessoas e que &€ muito
dificil uma pessoa so experimentar sensagdes boas durante um dia inteiro.

Desse modo, a comparacao entre 0s conceitos de emocao e sentimento podera ajudar os
participantes da oficina perceberem que a emocdes positivas, se cultivadas, podem ser
transformadas em sentimentos, e as emog¢des negativas devem ser experimentadas, e canalizadas de
modo ndo passarem de um momento ruim.

Assim com a proposta de confec¢do do pote Coracdo: Casa dos Sentimentos,
metaforicamente utilizada para o estimulo ao autocuidado emocional (que, sem duavida refletird no
convivio mais harménico e saudavel com o outro) incentivaremos os participantes da oficina a
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guardarem dentro do seu “Pote” (coracdo) os bons sentimentos, boas lembrancas, musicas que
marcaram bons momentos, enfim, tudo o que os fizerem lembrar que vivemos bons e mais
momentos durante a vida, mas que podemos valorizar e guardar os que sdo bons.

Acéo Procedimentos Material
01 | Boasvindas | Roda de Conversa: O que € possivel aprender no Slides com o tema da
modo remoto? Oficina e provocacdes para
~ reflexdo coletiva.
Provocacoes:
Quando falamos em aprender, estamos nos referindo
apenas a conteudos escolares?
Pintar, cantar, dancar, plantar... também séo
aprendizados?
E o autocuidado, é um aprendizado?
Aprender o autocuidado pressupde:
» Aprender a manter a higiene fisica e mental...
» Aprender a se alimentar fisica e
emocionalmente...
* Aprender a conviver... Semeando bons
sentimentos...
+ Diferenca entre emogdes e sentimentos
02 | Dinamica: 1 2 etapa: Recortar uma folha de papel em forma de | Papel
Cuidando Coracdo; Lembrando que: O coracdo é a casa dos n0ssos TesoUra
dos sentimentos. E importante que essa casa seja sempre
sentimentos | bem-cuidada para ficar em harmonia. Lapis
2% etapa: Desenhamos ou escrevemos nomes dos | Canetinha Hidrocor
melhores sentimentos que “cultivamos em nos!
3% etapa: amassamos bem o coracdo e em seguida
pedimos para todos “desamassarem” os coragdes, € ao
perceberem que os corac¢Bes ndo voltardo ao normal, ou
seja, ndo ficardo como antes de serem machucados,
incentivaremos todos na pratica do autocuidado
emocional, cultivando em si mesmos os melhores
sentimentos.
42 etapa: Evitar situagdes de conflito, “ndo machucar
para ndo ser machucado”.
52 etapa:
03 | Pote das Comparar o pote com um Coragéo: “Casa dos nossos | 01 pote de vidro ou

emocoes

sentimentos”

plastico transparente.
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Escrevendo em pedacos de papel palavras que nos
remetem a bons sentimentos, lembrancas...

03 Folhas de papel oficio
ou pedacos de papeis
coloridos

Tesoura
Cola branca
Canetas coloridas

Fita de seda na cor que
desejar

Papel adesivo.

04

Falando ao
coracao

Neste momento faremos como um programa de radio e
mandaremos “Recados para o meu cora¢io”.

Fecharemos a oficina dizendo coisas bonitas e boas para
nés mesmos, estimulando o autocuidado e a
perseveranga.

Ex:. Alo, Coracao?! Existe alguém que te ama e cuida
de vocé o tempo inteiro... Alguém que guarda por ti um
amor duradouro e fiel... Esse alguém é.. DEUS!

Alb, Coragéo?! Acredite em vocé mesmo! No seu
potencial! Se cuide! Vai ficar tudo bem! VVocé é maior
do que o seu medo!

Alb, Coracédo?! Passando para lembrar que vocé é
corajoso!

Alb, Coracdo?! Nao esqueca! VVocé sempre pode
recomecar!

Alb, Coracédo?! Siga dando o seu melhor.
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ANEXO C: Plano de Desenvolvimento Individual

ATENDIMENTO

< EDUCACIONALHOSPITALAR E
T DOMICILIAR

CANTO DO APRENDER

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
PARTE | - IDENTIFICACAO

1. IDENTIFICACAO:

NOME: IDADE: DATA DE NASCIMENTO:

ENDERECO: CDADE: ESTADO:

1.1 DADOS FAMILIARES

NOME DO PAI: IDADE ESCOLARIDADE
PROFISSAOQ: TEL: EMAIL
NOME DA MAE: IDADE: ESCOLARIDADE
PROFISSAOQ: TEL: EMAIL:

1.2 DADOS DA ESCOLA

NOME DA ESCOLA:

ENDERECO DA ESCOLA:

SERIE/ANO/CICLO: TURNO:
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1.3 INFORMACOES SOBRE O TRAMENTO

DIAGNOSTICO:
LEUCEMIA LINFOIDE AGUDA (LLA)

SITUACAO ATUAL: | ( ) EM TRATAMENTO ( ) MANUTENCAO

( ) FORA DE TRAMENTO

ACOMPANHANTE: ( ) PAI (X) MAE () OUTRO. QUAL?

NOME:

PARTE II-AVALIACAO GERAL

2. ESCUTA COM OS FAMILIARES

2.1 AMBITO DO SUJEITO

2.2 AMBITO FAMILIAR

2.3 AMBITO ESCOLAR

2.4 AMBITO DA SAUDE
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2.3 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

3 ESCUTA AVALIACAO DA CRIANCA/ADOLESCENTE

AREAS FUNCOES POTENCIALIDADES E DIFICULDADE (Ver Indicadores)
3.1 AREA ATENCAO
cocNITIvo | PERCEPGAO
MEMORIA
3.2 AREA | DESENVOLVIMENTO
MOTORA | E CAPACIDADE
MOTORA
3.3AREA | AREA EMOCIONAL-
SOCIO- AFETIVA - SOCIAL
AFETIVA
LINGUAGEM ORAL E
ESCRITA
3.4 AREA
COGNITIVA

LINGUAGEM
ARTISTICA

RACIOCINIO
LOGICO-
MATEMATICO

CONHECIMENTO DE
MUNDO

PARTE Il - PLANO PEDAGOGICO E PSICOPEDAGOGICO ESPECIALIZADO
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Com base nas dificuldades e nas potencialidades apresentadas pelo aluno, indicar quais séo as
suas necessidades educacionais especiais que constituem os objetivos no planejamento
pedagogico, no AEE.

1- ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS DAS CRIANCAS E ADOLESCENTES- PSICOPEDAGOGO

AMBITOS Acdes que precisam ser desenvolvidas Responsaveis pelas
orientagdes
FAMILIA
Orientagdes
a serem
realizadas
pelo
professor do
AEE
SAUDE
(PSICOLOGICO)
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ATENDIMENTO
PSICOPEDAGO
GICOE
DIDATICO-
PEDAGOGICO

EDUCACAO

ESCOLA
REGULAR

1- ATENDIMENTO EDUCACIONAL HOSPITALAR - PLANO DE ACAO

AREAS A SEREM | Apontar as areas e o que serd desenvolvido com o aluno, em cada uma delas no
TRABALHADAS NO | AEE:

ATENDIMENTO Area Cognitiva ()
EDUCACIONAL Area Motora ()
HOSPITALAR Area Socio-afetiva ()
OBJETIVO GERAL
OBJETIVOS
ESPECIFICOS

( ) Comunicacdo alternativa
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ATIVIDADES
DIFERENCIADAS

( ) Informatica acessivel

() Libras

( ) Adequacao de material

() Outra? Qual? - Metodologia

METODOLOGIA DE
TRABALHO

RECURSOS
MATERIAIS E
EQUIPAMENTOS

CRITERIOS DE
AVALIACAO

AVALIACAO DO
PERIODO

DATA:

NOME DA PROFESSORA:




APENDICE
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APENDICE A: Termo de consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme resolugdes n°466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saiude —CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento é um CONVITE, ao (&) Senhor(a) (ou a pessoal pela qual o senhor(a) é responsavel) para participar
da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as informaces abaixo e, se vocé estiver de acordo,
rubrique as primeiras paginas e assine a ultima, na linha “Assinatura do participante”.

1 QUEM SAO AS PESSOAS ,RESPONSAVEIS POR ESSA PESQUISA?
1.1 PESQUISADOR RESPONSAVEL.:
1.2 ORIENTADOR/ORIENTANDO:

2 QUAL O NOME DA PESQUISA PORQUE, E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1 TITULO DA PESQUISA:
2.2 PORQUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (JUSTIFICATIVA):
2.3 PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESSA PESQUISA (OBJETIVO):

3 O QUE VOCE (OU O INDI iDUQ SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER? ONDE E
QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos metodoldgicos).

3.1 O QUE SERA FEITO:

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

4 HA ALGUM RISCO EM PARTICULAR DESSA PESQUISA?
Segundo as normas que tratam da ética em pesquisas com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso dessa pesquisa classificamos o risco com sendo:

MINIMO () MODERADO () ALTO()

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E (detalhamento dos riscos):

4.2 MAS, PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE (meios de evitar/minimizar os
riscos):
|

5 O QUE E QUE ESTA PESQUISA TERA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa)

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...)

6 MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos participantes):

| 6.1 Recebe-se dinheiro ou é necessério pagar para participar da pesquisa? |




117

R: Nenhum dos dois. A participagéo na pesquisa é voluntaria
6.2 Mas e se acabarmos gastando dinheiro para participar da pesquisa?

R: O pesquisador responsavel precisar lhe ressarcir esses custos.

6.3 E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacao?

R: Vocé pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacéo ao pesquisador e a universidade.
6.4 E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de entrevista,
dindmica, exame...)

R: Nao. Sé se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5 Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.
6.6 Algum problema ou prejuizo em desistir?

R: Nenhum.

6.7 Os participantes ndo ficam expostos publicamente?

R: N&o. A privacidade ¢é garantida. Os dados podem ser publicados e apresentados em eventos, mas 0 nome
e a imagem dos voluntarios séo sigilosos, e, portanto, s6 serdo conhecidos pelos pesquisadores.

6.8 Depois de publicados e apresentados, 0 que acontecerd com os dados e os materiais coletados?

R: Serdo arquivados por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.9 Qual a lei que fala sobre os direitos do participante em uma pesquisa?

R: Sao principalmente duas normas do Conselho Nacional de Salde — CNS 466/2012 e 510/2016. Ambas
podem ser encontradas facilmente na internet.

6.10 E se eu precisar tirar davidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de contato
estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:
PESQISADOR RESPONSAVEL:
Endereco:

Fone: email:

Comité de ética em pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/ n° 1 andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho, Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira das 8h as 18h.

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (concordancia do participante
ou do responsavel)

Declaro, para os devidos fins que eu estou ciente e concordo

() em participar do presente estudo;

() com a participacéo da pessoal pela qual eu sou responséavel

Ademais, confirmo ter recebido uma via desse termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)


mailto:cepjq@uesb.edu.br
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9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos participantes
e seus responsaveis, previstos nas Resolucbes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional
001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Asseguro tr feitos todos os esclarecimentos pertinentes aos
voluntérios de forma prévia a sua participacdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-a apds prestadas
as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

Assinatura do(a) pesquisador (a)
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APENDICE B: Roteiro de entrevista semiestruturada para as professoras

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1 Qual foi sua formacao? Me fale um pouco sobre seu percurso.

2 Por que ser professora do atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar?

3 Como é ser professora de criancas e adolescentes em tratamento médico?

4 Na sua visao qual o papel da escola para essas criangas e adolescentes?

5 Qual as maiores dificuldades que vocé observa no processo de ensino-aprendizagem das
criancas e adolescentes?

6 Como se da a construcao do curriculo? Quem define os contetdos que serdo trabalhados?

7 Como a pandemia afetou seu trabalho?

8 Qual a metodologia utilizada nos atendimentos?

9 Como ¢ a participacdo dessa familia no processo dos atendimentos pedagdgicos?



