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RESUMO

No campo da relag&o social, com manuseio da psicologia e das diversas formas de
andlises de discursos, a investigagdo pela atuacdo de adolescentes em ocorréncia
de atos infracionais pode parecer propicio. Contudo, com a verificagcdo mais atenta
se percebe quao imenso é o universo do discurso dos, entdo, sujeitos-educandos,
bem como quéo imensa é sua dinamicidade frente aos trabalhos de corroboracéo da
busca pelo enfrentamento e pela superagédo da vivéncia infracional. Partindo-se do
exercicio da prética de letramento oral e escrita se nota como fundamental o lastro
probatério de que nao se trata de derrubar discursos, mas sim, de evidencia-los e
permitir ao discursista que observe as linhas de construcdo de suas proprias ideias e
tomadas de decisdo. Ainda que o Estado queira 0 “bom” sujeito, muito sob o
enfoque moral-midiatico, a semiliberdade, quanto medida socioeducativa, pode ser
uma oportunidade para a transicdo do discurso dominante de vivéncia infracional
para o de superacéo da vivéncia infracional.

PALAVRAS CHAVE: Letramento. Analise do Discurso. Medidas Socioeducativas.
Educacao em Espacgos ndo Escolares. Estatuto da Crianca e do Adolescente.



ABSTRACT

In the field of the social relationship, with the handling of psychology and the various
forms of discourse analysis, the investigation by the performance of adolescents in
the occurrence of infractions may seem conducive. However, with the most attentive
verification, it is perceived how immense is the universe of the discourse of, then,
subjects-educating, as well as how immense is their dynamism in the face of the
work of corroborating the search for coping and overcoming the infractional
experience. Starting from the exercise of the practice of oral and written literacy, the
evidential ballast is noted as fundamental that it is not a question of overturning
discourses, but of highlighting them and allowing the discursist to observe the lines of
construction of their own ideas and decision-making. Although the State wants the
"good" subject, very much under the moral-media focus, semi-freedom, as a socio-
educational measure, can be an opportunity for the transition from the dominant
discourse from infractional experience to that of overcoming life.

KEYWORDS: Literacy. Discourse Analysis. Socio-educational Measures. Education
in non-school Spaces. Child and Adolescent Statute.
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INTRODUCAO

O meu interesse por uma investigacao cientifica, sobre o modo como os
educandos em cumprimento de medida socioeducativa sao afetados/determinados
pelas praticas de letramento (orais e escritas), dentro de um universo deslocado da
educacao formal, se deu durante a minha experiéncia pratica, desenvolvida ao longo
de 9 (nove) anos, enquanto Psicéloga em uma unidade de execucdo de medida
socioeducativa de semiliberdade situada no municipio de Vitéria da Conquista/Bahia.

Através da escuta, em atendimentos psicossociais, desses adolescentes e
jovens em condicdes de restricdo de liberdade e suas respectivas familias, observei
ser recorrente o numero de queixas no tocante as relacfes conflitantes oriundas do
ambito escolar, sobretudo, nas relagcbes com o aprendizado. Motivada a desenvolver
uma pesquisa que atendesse as minhas inquietacdes, encontrei na linha de
pesquisa Formacdao, Linguagem, Memoria e Processos de Subjetivacdo, dessa poés-
graduacéo, a oportunidade para desenvolver esta pesquisa que, aqui, Se apresenta.

Além da justificativa acima fluiram para a concretizacao da presente pesquisa
outras o entendimento de que com a circunferéncia que promove a relacdo da
educacdo com o campo da execucdo da medida socioeducativa, o problema se
percebeu na realidade e se construiu a partir da observacgao técnica, sem conceitos
impostos, usando apenas o que se apresentou a frente que foi o discurso do
educando sob cumprimento socioeducativo.

A partir disso, coube perguntar, como os educandos em cumprimento de
medida socioeducativa em semiliberdade se veem no espaco escolar? Como
acontece a interacao dialégica entre os educandos em medida socioeducativa de
semiliberdade e os seus pares em sala de aula? De que forma a escola pode
alcancar a realidade dos educandos e contribuir para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social deste subgrupo (sob medida de semiliberdade)?

Na tentativa de responder estes questionamentos, esta pesquisa converge
para a interface entre Psicanalise e Educacao e o conceito de discurso da Analise
do Discurso Francesa (doravante, AD) proposta por Pécheux (1993); ou seja,
converge para o aspecto de como sao vistos os educandos (com discursos da

vivéncia infracional em colisdo com a necessidade de enfrentamento dos mesmos)



11

sob um angulo deslocado da educacédo formal, inseridos em préticas de letramento
(orais e escritas).

Inicialmente, € dever do professor, além da formacédo pedagodgica, conhecer
as leis que garantem a estes adolescentes o direito & educacao (OLIVEIRA, 2015).
Depois, acredita-se que os professores, segundo Arroyo (2000), apesar das
dificuldades, devem exercer, junto aos alunos, um papel muito maior do que apenas
o de meros transmissores de conteudo; pois ndo basta somente ensinar o0s
conteddos prescritos no curriculo escolar, faz-se necesséario recuperar primeiro a
humanidade “roubada”, a fim de alcangar sucesso no processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, para isso, agindo com o caminho da pesquisa sobre a
visdo do educando acerca do letramento, tenho a perspectiva de compreender os
papéis e colecionar seus conceitos a ideia de uma solucdo possivel para o
melhoramento do enfrentamento da vivéncia infracional de cada educando em
semiliberdade.

Como objetivos para obtencéo dos resultados esperados a indagacéo feita na
problematica formulada, analisarei o acervo de minha posse e produzido em meu
trabalho da antiga (extinta) Unidade de Execucdo de Medida Socioeducativa de
Semiliberdade “Na Varanda”, de Vitoria da Conquista, Bahia, sob a luz da Resolucao
n° 510 de 7 de abril de 2016. Portanto pretendo investigar praticas letradas (orais e
escritas) com adolescentes e jovens em semiliberdade, analisando os discursos (e
arquivos) que circulam nas entrelinhas dos socioeducandos (ou educandos que
cumprem medida de semiliberdade) a respeito do letramento (oral e escrito), dentro
do processo de cumprimento da medida de semiliberdade, identificando como se
deu a divulgacao dos enunciados entre o adolescente em medida socioeducativa de
semiliberdade, verificando os processos de subjetivacdo que decorrem da relagéo
do educando com o letramento (oral e escrito) e estudando como o discurso dos
educandos interferem (e s&o influenciados) nas relagdes de ensino-aprendizagem
construidas e de que forma isso pode colaborar para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social destes adolescentes e jovens.

Considerando que o objeto de estudo desse projeto sdo os discursos que
circulam nas entrelinhas dos educandos a respeito do letramento escolar para o
enfrentamento da vivéncia infracional e, também, que na esfera discursiva escolar
sao acolhidos e atualizados diferentes discursos, fez-se necessario a realizacdo de

um levantamento de produc¢des bibliograficas a respeito da concepcdo de analise do
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discurso, sujeito, discurso e ideologia. A observacdo sobre a circulagdo dos
enunciados entre o adolescente e/ou jovem em medida socioeducativa de
semiliberdade e os seus pares em sala de aula sera desenvolvida a luz da Analise
do Discurso Francesa, a partir de suas transcri¢coes, em interface com os estudos da
Psicanalise e Educagéo.

O texto esta dividido em 4 (quatro) capitulos que seguem uma linha de
organizacdo das ideias que vao desde a questdo da construcdo historica da atual
legislacdo, com seus principios e doutrinas, até os resultados da pesquisa de campo
em si realizada.

Destarte, em um primeiro capitulo abordarei a perspectiva do universo
histérico que circula o Estatuto da Crianca e do Adolescente (no Estado brasileiro) e
o discurso legal do conceito de medidas socioeducativas passando. Neste capitulo é
apresentada ndo apenas a cronologia das leis infanto-juvenis da privacdo de
liberdade infanto-juvenil e do molde do publico que parecer preencher, mas 0s
espacos de discurso de vivéncias infracionais e os espacos fisicos das instituicdes
de execucdo de medidas socioeducativas. Serdo colocados graus de comparacéo
da doutrina adotada de antes da Constituicdo de 1988 com a doutrina adotada apés
a Constituicdo de 1988, chegando-se a lei atual (infraconstitucional) que é o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (lei 8.069/90). Nesse ponto, séo tecidas criticas tanto a
doutrina adotada antes da Constituicdo de 1988, quando a politica estatutaria
infanto-juvenil adotada para a parte punitiva da legislacdo atual que adota doutrina
diversa daquela anexa as legislagBes anteriores a Constituicdo. Passando pelo
estudo das doutrinas, também serd abordada a estimativa historica das casas de
internacdo (FUNABEM, FEBEM etc.), sendo as mesmas as primeiras referéncias da
legislacdo punitiva a adolescentes ditos autores de atos infracionais.

No segundo capitulo, serdo estudados os conceitos de medidas
socioeducativas contidas no Estatuto da Crianga e do Adolescente, de maneira
técnica e direta, com o as referéncias que a lei indica e que sao palco de fundo para
as decisbes e sentencas sobre atos infracionais. De fato, aqui, sera abordado o
requisito legal das medidas, permitindo-se que haja compreenséo da critica com as
colocagcbes dos apontamentos da analise do discurso francesa. Neste capitulo,
abordei os conceitos de ato infracional e de autor de ato infracional, mais,
precisamente, sob uma visdo da analise do discurso francesa, com fortes e claras

pontuacbes dos teoricos Tfouni (2018) e Michel Pécheux (1997), procurando
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concatenar um entendimento possivel sobre o discurso infracional dos educandos
inseridos na medida socioeducativa de semiliberdade, alojando os conceitos na
intepretacdo da relacédo dos educandos com o discurso das praticas letradas (orais e
escritas) e a contribuicdo possivel dessa para o rompimento com o discurso
infracional.

No terceiro capitulo foi apresentada a relacdo da AD com o paradigma
indiciario. Abordei a formacéo do corpus, 0 que no paradigma galileano se identifica
como levantamento de dados (no referencial metodoldgico utilizado) que sao
registros narrados pelos educandos. Neste capitulo, também é iniciada uma analise
sobre a identidade de discurso do adolescente com o conceito de autor de ato
infracional e com o conceito de ato infracional, bem como os aspectos teoricos e
hipotéticos da influéncia da pratica de letramento (oral e escrita) no trabalho com os
socioeducandos inseridos na semiliberdade, tendo em vista a busca da superacéo
da vivéncia infracional. Também foi abordado como as praticas de letramento (orais
e escritas) como ferramentas a serem utilizadas no bojo da execucao socioeducativa
da medida de semiliberdade, concatenando tal elemento com resultados esperados,
ja que se tem como objetivo defender que com tais linhas tedricas ha um trabalho de
desenvolvimento que permite o jovem, sob cumprimento de medida, fazer o
enfrentamento e a superacao da vivéncia infracional.

Com acervo de uso pessoal, extraido de meu trabalho na extinta Unidade “Na
Varanda” de Execucdo de Medida Socioeducativa de Semiliberdade, detalharei o
método da pesquisa realizada, as condi¢des, os niumeros abordados, o foco e os
objetivos buscados. Apresentarei a pesquisa em si com os dados levantados e a
confirmacédo da hipétese aqui defendida, com os relatos, registros e identificacfes da
efetividade da abordagem pautada pela andlise do discurso francesa e pelas
praticas de letramento (orais e escritas), tudo com o respaldo da Resolu¢do n® 510
de 7 de abril de 2016.

O corpus foi formado a partir de textos de meu acervo pessoal na Unidade
(acima indicada) onde trabalhei, nos grupos operativos e rodas de conversas, de
guando, com as praticas de letramento (orais e escritas), frente ao educando
inserido na medida socioeducativa de semiliberdade, pude identificar os diversos
discurso “formadores” daqueles sujeitos e que conflitavam com a ideia de auto

definicdo pela busca e garantia de direitos fundamentais.
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1. UMA ABORDAGEM HISTORICO-DISCURSIVA DOS CODIGOS E NORMAS
PERTINENTES A MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

Tratando de introduzir os conceitos de discurso e de simbolos pertinentes ao
mesmo, avaliando a condicdo de sujeito dos educandos inseridos em medida
socioeducativa de semiliberdade, faco um deslocamento pela histéria da legislacéo
pertinente ao publico menor de idade.

A historiadora Daminelle (2017) define bem a histéria da legislacao brasileira

pertinente ao publico menor de idade, explicando que:

A populacdo infantojuvenil brasileira fora tutelada por trés legislacées,
ao longo do século XX. Cada uma delas foi gestada sob a perspectiva
de doutrinas juridicas que se apresentavam aos olhos dos
governantes do pais como_as mais acertadas para lidar com os
problemas das criancas e dos adolescentes de seus respectivos
momentos histéricos. Na década de 1920, quando o Estado brasileiro
construira o primeiro corpo de leis da América Latina voltado
especificamente a populagdo infantojuvenil — o Cadigo de Menores de 1927
— a criminalidade e o abandono dos assim chamados menores 1 eram
problemas sociais latentes das grandes cidades. O ideario republicano
galgava a infancia como o lugar do futuro, fosse na condi¢do de cidad&o ou
de trabalhador: a Doutrina do Direito do Menor, ou salvacionista, como ficou
conhecida, tinha como meta salvar as criangas brasileiras da pobreza e da
marginalizacdo (DAMINELLI, 2017).

Resta nitido que houve um estado de construcdo pela gestdo dos
governantes ao longo da historia, no Estado brasileiro, o que indica que ha uma
convergéncia de discursos voltada para a construcdo de uma linha de legitimidade
para atuacdo do Estado frente ao publico que se encaixe na autoria de infracdes.

No Estado brasileiro, discursos doutrinarios moldaram as diferentes
legislacdes pertinentes ao menor de idade, antes visto apenas como “menor” (o que
originou o termo “menor infrator”). A Doutrina da Situacdo Irregular (periodo militar)
esteve entre as Doutrinas do Direito Penal do Menor e da Protecéo Integral (atual
doutrina). A Doutrina da Situacdo Irregular (idem) se diferenciava da Doutrina do
Direito Penal do Menor na estimativa de que:

[...] n&o se “preocupa” com o menor apenas quando esse é delinquente, isto
€, quando comete um ato tipificado como crime. Dai viria o carater
intermediario da doutrina da situacdo irregular. Segundo 0s seus
defensores, ndo apenas em casos de delinquéncia, mas também, em casos
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gue poderiam levar a delinquéncia, tal como, a caréncia financeira, moral e
juridica do menor encontrariam amparo na ordem juridica”.

No entanto, considera-se importante levar em conta, para além do ideéario
juridico, o contexto de implementacdo das leis para mensurar as
positividades, as rupturas ou permanéncias apresentadas pelo seu
contelido, pois elas foram gestadas, ao fim e ao cabo, para ser colocadas
em exercicio e servir a determinados usos.

Assim sendo, chega-se a indicacdo de que ainda que se tenha uma logistica
juridico-deciséria voltada para articulagdo de acdes que possam defender o
cerceamento de liberdade.

O discurso do Estado € de procura e ndo de encontro, ou seja, € de
construcdo de legitimidade, procurando melhorar a imagem da condicéo de tutela de
infratores que, lamentavelmente, é preciso que se diga, ainda sdo 0s mesmos
perseguidos pela inércia do mesmo Estado no que tange a garantir direitos.

O mesmo Estado que antes ndo concedia direitos, independentemente da
gestdo, é o Estado que, agora, Democratico, visa conceder aos educandos em
medidas socioeducativas, mas dentro de suas regras e linhas de atuacdo e com 0s
seus dizeres e conceitos.

Para uma boa concepc¢ao de pontos fixos na historia, criticando as roupagens
das diferentes doutrinas adotadas pelo discurso de Estado brasileiro, tem-se a ideia
de que o Estado inquisidor, ou seja, o Estado que se insinua a buscar o infrator ou a
denomina-lo, por algum motivo de justica relativa, ainda que Democratico, continua o
mesmo (DAMINELLI, 2017).

Entrementes, a luta pelas mudancas na concepcdo de Estado Democratico,
ao menos amortizou a aterradora realidade das carceragens infanto-juvenis. Com
delimitacdo de motivos para que o adolescente pudesse ser processado e
condenado, bem como com a delimitacdo clara de idade, os movimentos sociais
conquistaram espaco na construgdo do discurso posto do Estado e firmaram a
necessidade deste de ter um compromisso de (re)construtor do sistema de garantia
de direitos para adolescentes e jovens que fossem inseridos, por conduta infracional,
no sistema de medidas socioeducativas a partir de 1990 (DAMINELLI, 2017).

A ironia, no entanto, estd em avaliar que 0 mesmo adolescente/jovem que
antes vivia sem a minima garantia de direitos, propenso a marginalizacdo e as
referéncias do crime organizado e do discurso de violéncia pela auto representacéao,
€ aquele que, teoricamente, quando inserido nos ditames do Estado, especialmente

com a liberdade privada (internagcédo) ou restringida (semiliberdade, que é o foco,
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aqui), é “agraciado” com os servicos do mesmo sistema de garantia de direitos
fundamentais. Muito irbnico, mas, quando observado adequadamente, um ponto
mais do que logico do Estado, ja que a ideia € de que haja a sensacédo de escolhas
erradas e moralmente inaceitdveis para a sociedade, quase que indicando que o
referido educando sob cumprimento socioeducativo somente sera definitivamente
aceito pela sociedade se cumprir a cartilha do discurso capitalista da mesma
sociedade e, consequentemente, do Estado.

O numero de adolescentes como autores de atos infracionais continua uma
crescente da realidade brasileira, mas, como indicado ja, aqui, as participacdes
desses jovens em atividades sinalizadas pelo Ordenamento Juridico como ilegais
devem ser percebidas a partir da situacdo de vulnerabilidade em que eles se
encontram; isso porque o comportamento desse subgrupo esta associado a sua
exposicdo a distintos fatores de risco, situados em diferentes contextos, tais como:
familia, escola, pares e comunidades.

Contudo, mesmo sendo as situacbes acima fortemente ligadas as
caracteristicas sociais dessa populacdo (de adolescentes com envolvimento em
vivéncias infracionais), surgindo a adesao ao ato infracional como forma de abrandar
0s problemas oriundos da excluséo social (BAZON et al., 2015; PIRES et al., 2018.),
€ preciso que se perceba que ha uma cronologia legislativa que antecede o discurso
da conduta em si do adolescente, sendo um discurso, também, por sua vez,
corrompedor da colocacao de determinados jovens na sociedade, em especial, de
jovens oriundos dos “insucessos” do Estado, no que diz respeito a garantia de
direitos.

Nesse primeiro momento, entdo, antes mesmo de se adentrar as imensas e
produtivas discussdes sobre a andlise de discurso francesa, dentre outras teorias
gue foram aqui exploradas, é preciso datar a margem do surgimento do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90). Da situagdo de objetos do Direito
(teoria/doutrina da situacdo irregular) para a situacdo de sujeitos de direitos
(teoria/doutrina da protecéo integral), os menores de idade passaram a ser vistos
pelo Estado de outra forma. Mas nédo se tratou de uma vitoria simples ou de uma
evolugdo comum ao proprio campo do Direito. Tratou-se de um movimento de luta
(IHERING, 2008).

Para melhor compreensao da historia que envolve os direitos da crianca e do

adolescente, ainda que sob a otica do discurso do Estado Democratico de Direito de
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uma democracia representativa (semidireta), nota-se como pontual a sistematica de
gue da primeira legislacdo sobre direitos menoristas no Estado brasileiro a dltima
legislacdo (que esta em vigor), uma doutrina foi superada/derrubada para o
surgimento de outra (DAMINELLI, 2017).

A Doutrina da Situacdo Irregular, que mapeava os “necessitados” da
“vigilancia” do Estado por estarem em “situagao irregular’, indicando, sempre, 0s
menores de idade como objetos do Direito, dando poderes vastos ao Estado-Juiz
menorista e aos 6rgdos menoristas, quedou-se no vacuo do tempo, da superacéo do
absurdo e da lastima da indiferengca humana, quando do (re)surgimento do Estado
Democrético na Constituicdo de 1988, quando esta, diferentemente de outras
ConstituicGes que o Brasil teve, asseverou como direitos, 0os preconizados em seu
artigo 227. E t&o viril, tal assentimento, que crianca e adolescente (tal como o
jovem), diferentemente de outras categorias de faixas de idade da sociedade
brasileira, tém prevaléncia constitucional em seus direitos, algo realmente
significativo para o ponto de vista legal.

A doutrina que superou a teoria da situacdo irregular foi a Doutrina da
Protecdo Integral que, ao contrario do que pode-se pensar, pelo aspecto integral,
nao se trata de conceder somente protecédo, mas de conceder cuidado, portanto, de
conceder educacdo e direitos a uma categoria que nunca teve e que ficava ainda —
sob a égide do discurso paternalista, pois sequer a legislacao civil (Qque também
mudou em 2002) indicava o termo “poder familiar” para falar da ligacdo dos
genitores para com os filhos, mas sim, “patrio poder”, deslocando o discurso para a
realidade que vigorava com mais clareza e permissao, que era o discurso masculino
incutido na legislacéo, onde o pai tudo podia, em detrimento da existéncia da méae —
a mercé de um “Estado-pai’.

O “Estado-pai” é aquele que detém o dominio e o controle do sujeito social. E
o formato de Estado simbdlico, cuja indicagdo esta preenchida de um conceito de
controle e de tutela, como se, a sua avaliacdo, pudesse dizer o que deve ou nao
acontecer e ser concedido ao tutelado, ou, seguindo o neologismo, “sujeito-filho”,
gue é como, a partir da abordagem vista, o sujeito se constitui para uma realidade
e/ou se amolda em uma realidade (ELIA, 2010).

Para sintetizar a questéo da legislacdo da Doutrina da Situagéo Irregular com
a Doutrina da Protecéao Integral, basta as leituras do artigo 2° do Cédigo de Menores

(de 1979) e do artigo 227 da Constituicdo em vigor, a saber:
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Art. 2°. Para os efeitos deste Cédigo, considera-se em situagdo irregular o
menor:;

| — privado de condi¢Bes essenciais a sua subsisténcia, salde e instrucéo
obrigatoria, ainda que eventualmente, em razéo de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel,

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las;

Il — vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel;

[Il — em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons
costumes;

b) exploracdo em atividade contraria aos bons costumes;

IV — privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos
pais ou responsavel,

V — com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar ou
comunitéria;

VI — autor de infracdo penal.

Paragrafo Unico. Entende-se por responsavel aquele que, ndo sendo pai ou
mae, exerce, a qualquer titulo, vigilancia, direcdo ou educacédo de menor, ou
voluntariamente o traz em seu poder ou companhia, independentemente de
ato judicial (lei 6.697 de 10 de outubro de 1979).

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacao, a educacao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressdo (Constituicdo da Republica
federativa do Brasil de 1988).

O choque de entendimentos é evidente nas duas regulacdes e demonstra a
busca pela efetividade de reconhecimento existencial que, de certa forma, a
Constituicdo promove, pois retira do Estado o direito de avaliar condigbes e
situacbes da crianca e do adolescente, elevando a referida categoria a ideia de
sujeito, na lei.

O Caodigo menorista, anterior a Constituicao (1988), e revogado integralmente
por ela, pelo contrario, permitia numa situacdo de privacdo de liberdade que
coexistissem menores de idade, sem respeito a compleicdo fisica, que sequer
tivessem praticado qualquer ato contra as leis, contra a sociedade e contra o Estado,
junto com outros com conduta a margem da lei e dentro de uma sintonia discursiva
voltada para a pratica de delitos, potencializando, pelo discurso de abandono, a
explosdo de mais violéncias e de mais necessidades de violagbes, tornando a
FEBEM (Fundagédo do Bem Estar do Menor), uma verdadeira pagina de horrores e
de poderio de um Estado cego e apatico a condicdo humana do sujeito, ainda que
fora da categoria de idade com ditos “direitos”.

Com a Constituicao de 1988, surge a brecha para a imposi¢cdo de uma nova

regulacdo, um novo discurso, ndo necessariamente perfeito, pois esta muito aquém
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disso, mas necessariamente contraposto ao que vigorava antes da edicdo da
proposta constitucional de 1988. Surge, entdo, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990 (lei 8.069/1990), com um texto mais abstrato e proximo, em
sentido e direcdo, ao que pretendeu o legislador brasileiro de 1988.

Muito s&o os documentos que convergiram para que o Estatuto da Crianca e
do Adolescente surgisse dentro do regramento em que ele se encontra. De
legislacdes internacionais de direitos humanos a uma adocdo de uma doutrina
facilitadora do reconhecimento de criancas e adolescentes como sujeitos de direitos,
tudo pode ser compelido para se entender a projecdo historica do Estatuto da

Crianca e do Adolescente.

[...] € apenas no século XX que a criangca e o adolescente comecam a
ganhar espaco no sistema legislativo, ou seja, quando iniciam as
preocupacgfes com a tutela dos interesses desses menores. Tanto é que, no
ano de 1924, foi adotada pela Assembleia da Liga das Nacgbes, a
Declaracdo de Genebra dos Direitos das Criancas, a qual, embora n&o
tenha sido o suficiente para o verdadeiro reconhecimento internacional dos
direitos das criancas, ndo deixou de ser um “pontapé” inicial para que isso
ocorresse (PRATES, 2011, p. 12).

O discurso da construcao da legislacéo pertinente a crianca e ao adolescente
vinculado a politica da protecdo integral perpassa um contingente de legislacdo
internacional que veicula aspectos de reconhecimento da categoria como sujeitos
sociais. Faz, também, um melhor enquadramento da atuacdo do Estado frente a
uma realidade mais visivel a sociedade, ganhando corpo na sintonia democrética da
politica contemporanea. Portanto, ainda que tenha sido um ganho substancial, com
a visdo evidente do que se pode chamar de discurso penal (incriminador) dentro do
proprio Estatuto da Crianca e do Adolescente, no que concerne ao conceito de ator
de ato infracional, ato infracional em si e medida socioeducativa, ndo resta duvida
gue houve uma conducdo, na construcdo do proprio Estatuto infanto-juvenil, para
gue nao houvesse distanciamento do sujeito, ainda que em categorias de incapaz
totalmente e relativamente, do controle do poder publico policialesco.

Estende-se (DEL-CAMPO, 2012), pela interpretacao da realidade legal, que a
ideia de protecédo integral esteja contida na propria carta conceitual das medidas
socioeducativas e de todo o processo que leva a elas, como se o tratamento fosse
diverso das penas de prisdo. Porém, com mais atencédo, percebe-se que a critica da

analise do discurso francesa (que sera melhor citada e analisada em capitulos a
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frente) tem uma razdo légica e Obvia, pois evidencia que o Estado impbGe ao
adolescente a necessidade dele assumir o conceito de autor de ato infracional, como
se nenhuma violacdo em seus direitos basicos tivesse ocorrido antes dele se
envolver com condutas, também ditas pelo Estado, como condutas ilegais. Isso se
explica bem quando se percebe que o conceito de semiliberdade no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, ao menos na fria letra da lei, se aproxima muito do
conceito de regime semiaberto do sistema prisional (BRASIL, 2021).

Tecnicamente, na legislacdo nacional, depois dos Cdédigos (Mello de Mattos
de Menores) anteriores a Constituicdo da Republica de 1988, em estagio de
evolucdo se tem o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (resolucdo do Conselho Nacional de Direitos da
Crianca e do Adolescente), o Estatuto da Juventude e a Lei 12.594/2012, que sao
normas garantidoras de direitos e deveres a categoria infanto-juvenil do Estado
brasileiro, ou seja, a categoria menor de 29 (vinte e nove) anos, contando-se o
publico jovem, ainda que para efeitos de cumprimento de medida socioeducativa so
se possa estar inserido como autor de ato infracional os jovens de até 21 (vinte e
um) anos incompletos.

Claro que existem instrucbes pedagdgicas de gestdo das medidas
socioeducativas que se diferem das ideias de gestdo de um cumprimento de pena,
mas, inquestionavelmente, o discurso do Estado é de ressocializar os agentes
inseridos em ambos os sistemas. Com esse discurso, o Estado mostra que, mesmo
com a evolucao histérica da legislacdo para menores de idade, ndo se discute que
exista uma forte alianca entre desresponsabilizacdo do Estado sobre a conduta dos
agentes sociais e necessidade de que esses superem as adversidades com o0 que 0
Estado, bondosamente, oferta no sistema legal de execucdo socioeducativa e de
execucao de pena de prisao.

Em verdade, a evolucao historica da legislagdo para menores de idade chega
ao ponto da materializacdo do Estado policial, pois ha forte tendéncia do 6rgéo
representativo da sociedade em identificar que o0s agentes da sociedade
democrética sejam responsaveis pela propria conduta, como se o Estado né&o
tivesse falhado com eles e/ou como se o Estado n&o tivesse que corroborar
efetivamente para recuperar os direitos minimos nao concedidos e/ou violados no

passado.
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Se nos aprofundarmos bastante no conceito de “internacdo”, melhor, se se
aprofundar bastante na origem etimolégica da palavra “internagao”, € interessante se
notar que ela vem do latim “internus” que significa, “para dentro” ou “voltando para o
interior de”. Na comunidade de agentes socioeducativos e profissionais que atuam
na socioeducacdo em medidas do Estatuto da Criangca e do Adolescente, a
internacéo é a medida instituicao total.

Ainda que se tenha separado um titulo, neste trabalho, para se falar da
medida de internacdo em si, é preciso que haja uma colocacdo muito precisa sobre
um aspecto da internacéo. E preciso que se fale que é o fato da mesma (medida de
internacéo) ser medida socioeducativa que abarca todos 0s servicos minimos aos
adolescentes e jovens privados de liberdade por cometimento de atos infracionais;
atendimento de educacao, saude, profissionalizacédo, levantamento de documentos
pessoais etc., sdo servi¢cos basicos que a medida de internacdo oferta, mas ndo é
sO.

A medida de internacdo tem uma histérica com a incapacidade da sociedade
de lidar com a violagéo que ela mesma, atraves de suas instituicdes, conceitua como
violacdo. A medida de internacdo tem relacdo intima com a perspectiva de que o
Estado é o tomador da liberdade em ultimo caso, mas que, quando assim age, reduz
0 sujeito aos seus conceitos legais e discursos diretos, indignando a dignidade do
sujeito, frente ao erro social, a ma conduta, ao crime que ele tenha cometido. A
internacdo, entdo, veste-se de privacdo do sujeito social e de maquina reprodutora
de novas identificagbes desse sujeito, tais como, “menor”, “menor infrator”, “autor de
ato infracional” e “sentenciado”, entre outros possiveis. Mas ndo € sé por existir na
lei e ser aplicada que a medida de internacdo se encarna. Ela pprecisa das casas de
internacéo, das chamadas FundacgOes de Bem Estar do Menor e hoje, das Casas de
Atendimento Socioeducativo. A Unica duvida que permanece é se é se é a medida
de internacdo o espectro que precisa de um hospedeiro ou se sao as casas e
estruturas de internacdo (FEBEM, FUNABEM, CASE etc.) que sédo o verdadeiro
espectro e que precisam, por sua vez, de um hospedeiro, sendo a propria
internacéo, enquanto medida socioeducativa, esse hospedeiro.

Para tanto, aproveitando o estudo sobre a cronologia do histérico do Estatuto
da Crianca e Adolescente (ECA), estudando-se a internagdo, € viavel o retorno a
conceitos basicos da relacdo do Estado para como sujeito social, desde a ideia

patriarcal, a saber:
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Como autoridade, 0 pai exercia poder absoluto sobre os seus. Os filhos
mantinham-se sob a autoridade paterna enquanto vivessem na casa do pai,
independentemente da menoridade, ja4 que aquela época, nao se
distinguiam maiores e menores. Filhos ndo eram sujeitos de direitos, mas
sim objeto de relacdes juridicas, sobre os quais o pai exercia um direito de
proprietario. Assim, era-lhe conferido o poder de decidir, inclusive, sobre a
vida e a morte dos filhos (COULANGES, 2003, p. 10, apud AMIN, 2009, p.3)
(grifos nossos).

Essa autoridade foi transferida de imediato com o fortalecimento cada vez
mais abrangente do Estado que passou a sinalizar a educacao formal como a saida
para problemas de enfrentamento da indisciplina ou do que todos consideravam
como indisciplina, devido a conceitos morais e formais da sociedade e das leis. Para
tanto, surgem, na historia, mais a frente, as casas de bem estar do menor, voltadas
para o conceito de “Estado-pai”’, aqui sinalizado, materializando a intervencgao
maxima na liberdade do sujeito assujeitado de discursos legais e desprovido de
direitos e garantias fundamentais que pudessem o (re)classificar como participante
da sociedade ao invés de objeto da sociedade. Esse sujeito assujeitado é aquele
gue é colocado sob um discurso, entrelacando o seu proprio discurso que fica

submetido aqueles que sdo impostos. Segundo Amin (2009, p. 6), as:

Casas de recolhimento sdo inauguradas em 1906 dividindo-se em escolas
de prevencado, destinadas a educar menores em abandono, escolas de
reforma e colbnias correcionais, cujo objetivo era regenerar menores em
conflito com a lei (grifos nossos).

A forca de uma regulacgao institucional, com estrutura condizente com a ideias
dos gestores da sociedade era téo forte que a propria doutrina menorista comecou a
partir da propria casa de privacéo de liberdade do menor. Em resumo, foi a partir da

ideia de privacdo que toda uma doutrina se baseou em existir conceitualmente.

A influéncia externa e as discussdes internas levaram a construcdo de uma
Doutrina_do Direito_ do _Menor, fundada no _binémio caréncia/delinguéncia.
Era a fase da criminalizacdo da infancia pobre. Havia uma consciéncia geral
de que o Estado teria o dever de proteger os _menores, mesmo _que
suprimindo _suas _garantias. Delineava-se a Doutrina da Situacao Irregular
(idem) (grifos nossos).

Esse esboco histérico reflete-se na pergunta de se saber se a internacdo é o
espectro e a estrutura das casas de internacdo sdo hospedeiros ou o contrario.
Numa observacao atenta, vé-se que se pode afirmar que as a casas de internacao

(com um pequeno, mas ndo menos importante entendimento que ha “proliferacéo da
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criminalizacdo da infancia pobre”) é que sdo 0 espectro que precisa e tem, hoje,
ainda, o hospedeiro, que sdo as medidas socioeducativas de internacdo. Nesse
diapasao surge o sujeito assujeitado, ou seja, aquele que é apossado pelo discurso
desse espectro, quase que como uma doutrinagdo de culpabilidade natural,
esquecendo-se que o0 mesmo Estado-Juiz que o pune é o que lhe falta enquanto
sustentador de direitos e garantias fundamentais pelo Contrato Social que é a
Constituicao.

A, antes, mera unidade de retencdo e de reeducacdo da infancia pobre,
agora, com uma doutrina posta, se torna algo com conceito simbdlico e social. Surge
a FUNABEM (Fundacao Nacional do Bem Estar do Menor).

Legalmente a FUNABEM apresentava uma proposta pedagdgica
assistencial progressiva. Na pratica, era mais um instrumento de controle do
regime politico autoritario exercido pelos militares. Em nome da seguranca
nacional buscava-se reduzir ou anular ameacas ou pressdes antagbnicas
de qualquer origem, mesmo se tratando de menores, elevados, naquele
momento historico, a categoria de ‘problema de seguranga nacional’. (idem,
2009, p.7).

Como se pode notar, lamentavelmente, o discurso autoritario que antes
parecia de seguranca, de pai para com o filho, em verdade, ndo passa de uma
autorizacdo de poder, uma legitimacao do poder violento do Estado, da necessidade
de se ter um discurso inibidor e de ter a possibilidade de se identificar qualquer
discurso que, futuramente, pudesse atrapalhar a “longa vida ao rei”, ou seja, a longa
vida do Estado militarizado.

Em nome de uma ideia de seguranca tudo se podia, inclusive a indicacdo de
insignificancia social que o regime determinava aos sujeitos menores de idade. O
Estado se legitimou no discurso do pai autoritario, da patriarcal relagdo de pai e filho,
e entendeu que, se os limites que ele escolheu fossem violados, surgia uma
autoridade sobre a autoridade e os adolescentes e as criangcas passavam a existir
para além da familia, mas ndo como sujeitos de direitos, mas como sujeitos do

Direito.

[...] caberia ao Juiz de Menores decidirem-lhes o destino. A familia,
independente da situacdo econbmica, tinha o dever de suprir
adequadamente as necessidades basicas das criancas e jovens, de acordo
com o modelo estatal. Medidas assistenciais e preventivas foram previstas.
No campo infracional criancas e adolescentes até quatorze anos eram
objeto de medidas punitivas com objetivos educacionais. J& os jovens entre
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gquatorze e dezoito, ja eram passiveis de punicdo, mas__com
responsabilidade atenuada (idem) (grifos nossos).

Os menores de idade, objetos do Direito, ficavam, entdo, como se vé acima, a
cargo do representante do “Estado-pai”, ou seja, do Estado que diz, “eu decido”, “eu
acolho”, “eu resolvo”, “eu indico”, “eu preparo”, “eu controlo” e “eu digo”. Ainda que
com diferencas por critério objetivo de idade, o “Estado-pai” se mostra latente na
Doutrina da Situacao Irregular, definidora do discurso legal do conceito de “menor”,
antes do advento da Constituicao de 1988.

O que mudou com o advento do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, apos,
claro, do advento da proépria Constituicdo da Republica Federativa do Brasil? Ora,
primeiro, 0 nome do espectro, saindo de FUNABEM para CASE (Casa de
Atendimento Socioeducativo), depois, 0 espirito doutrinario e a motivagao para se
estar numa casa para ressocializacao, além da idade que foi fixada entre 12 (doze) e
21 (vinte e um) anos incompletos. Mas isso ndo é somente uma mudanca de nome,
sendo, também, uma mudanca de simbolo, pois do ponto de vista discursivo, 0
nome canaliza discursos diferentes e que competem entre si para a definicdo de
conceito do sujeito.

Quando da saida de uma doutrina que tinha como escopo identificar o menor
de idade como sujeito do Direito, portanto, objeto do Estado, com a chegada de uma
doutrina que tem como escopo identificar o menor de idade como sujeito de direitos,
ainda que preservando garantias minimas comuns a toda pessoa dentro da
Democracia, o discurso de opressdo nao € afastado, haja vista que os direitos antes
negados pela malfadada estrutura do Estado, passam a ser concedidos, na pratica,
guase que como uma forma de doacdo, ainda que, neste mesmo momento, com
trabalho e inteligéncia, se possa usar da pausa que é a medida socioeducativa como
uma forma de colaborac¢éo ao enfrentamento do discurso de vivéncia infracional que
€ anterior a aplicacéo socioeducativa de medidas.

O publico preenchedor das unidades de internacdo e de outras medidas
socioeducativas contidas no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), pela
propria concecdo discursiva da sociedade, das ideias, das observacgbes, das
nomeacoes, das indicacdes, dos perfis, das ideologias, das concep¢des de mundo,
das verdades, das farsas, das solu¢cbes, das conclusdes apressadas, das
contradi¢cbes, das ilusdes perfeitas, das referéncias de poder, das logisticas de

alternativas aos problemas, das proporc¢des de divisdo, dos gostos, das singelas
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necessidades, das grandes necessidades, das necessidades inuteis, das frivolas
abnegacdes, dos momentos, das politicas de Estado, das politicas de governos, das
policias, das comparacdes, dos capitais e das desculpas, ainda € o mesmo, ou seja,
um publico que esta la com um nome dado pelo Estado, mas admitido pelo proprio
nomeado, uma vez que outra alternativa de direitos n&o lhe foi devidamente dada ou
explicada ou, ainda, orientada a se obter.

Poupados da relac&o social da conquista, da referéncia de espaco possivel e
da indicacdo de pertencimento, o publico, em sua parte massacrante, das unidades
de medidas socioeducativas e das sentencas e decisbes de medidas
socioeducativas, € 0 mesmo publico que visa a meritocracia, a superacdo das
dificuldades e adversidades, ou seja, o publico que nada tem, que a nada pertence
(dentro do mundo capitalista); € o publico pobre, pardo ou negro, de escolarizacao
baixa, de pouca perspectiva, de “manhas”, de “malicias”, adiantado a sua idade para
quase tudo do que nao seria necessariamente 0 momento, da esperteza de ser safo,
da nostalgia eterna da ideia de juventude, publico do palco dos “meninos perdidos™,
dos discursos que analisamos e estudamos, mas que ndao queremos e nem
desejamos. Eis o0 legado do espectro da autoridade estatal pela privacdo de
liberdade infanto-juvenil.

Antes de adentrar na perspectiva do socioeducando em si, ou melhor, do
conceito mais aproximado da realidade daquele que é inserido no universo
socioeducativo das medidas, ainda que por for¢ca de determinacao juridica, pretendo
apresentar, tecnicamente, uma nota explicativa sobre de que universo, ao qual o
adolescente/jovem € inserido, estar-se-a a falar.

Como condicdo sine qua non® ndo se pode falar do socioeducando e de seu
discurso sem antes ambientar 0 mesmo com as devidas explicacbes sobre as
caracteristicas do universo ao qual ele esta ligado. Em outras palavras, é preciso se
apontar o local de onde se estd a falar do conceito do sujeito social, objeto da
pesquisa. Nao obedecer a isso, € como violar todas as estimativas e os predicados
vitais a cirurgia categoria da pesquisa que € a analise do discurso.

Segundo redacao expressa em lei:

'Referéncia a peca de teatro de James Barrie, Peter Pan.
*Termo originario do latim que significa, aproximadamente, “sem a qual n&o existe”.
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[...] acrianca e 0 adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem
0 uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas
de correcdo, disciplina, educac¢do ou qualquer outro pretexto, pelos pais,
pelos integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes
publicos executores de medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa
encarregada de cuidar deles, trata-los, educa-los ou protegé-lo (BRASIL,
ECA, 2021, grifos nossos).

O referido dispositivo legal acima expbe que ha na lei autorizacdo de
educacdo, como direito, feita por agentes publicos executores de medidas
socioeducativas. Para toda a medida ha um agente publico, ainda que seja pela
figura do juiz nas medidas mais brandas.

Destarte, sempre que se esta a falar de algo, se estd de algum lugar,
portanto, sempre que se esta a conceituar algo, ou alguém, ou alguma categoria, ou

ainda, algum posto social, se esta de algum lugar. Ndo é exatamente uma

transferéncia®, mas algo mais observador.

E evidente que a autoconsciéncia e a capacidade da pessoa de assumir
posicédo refletida e deliberada quanto as préprias crencas, desejos, valores
e principios, mesmo quanto ao projeto de toda a sua vida, € um dos
requisitos necessarios para o discurso pratico. Ha um outro requisito,
porém, tdo importante quanto esse. Os participantes, no momento mesmo
em que encetam uma tal pratica argumentativa, tém de estar dispostos a
entender a exigéncia de cooperar uns com 0s outros na busca de razdes
aceitaveis para os outros; e, mais ainda, tém de estar dispostos a deixar-se
afetar e motivar, sem suas decisbes afirmativas e negativas, por essas
razfes e somente por elas (HABERMAS, 2004, p. 15).

E como, metaforicamente, se se permite a conotacio, assistir a um longa-
metragem sem se envolver ou julgar, mas apenas, resgatar o discurso, portanto, é
preciso sempre se falar do local e de que local se esté a falar. Pretendo, entéo, falar
do universo das medidas socioeducativas, primeiramente, de suas categorias e
tipos, da referéncia legal a referéncia teorico-pratica conhecida na literatura.

Para comecar a seguir, as medidas serdo divididas em 3 (trés) categorias:
medidas restritivas de direitos, medida restritiva de liberdade e medida privativa de
liberdade. Nas medidas restritivas de direito estdo, a medida de adverténcia, a

medida de reparacdo de danos causados, a medida de prestacdo de servicos

*Termo oriundo da psicanalise que significa uma identificacdo simbdlica, sendo uma forma de
devolver ao sujeito sua posicdo discursiva (nesse sentido: BECKER, F. Da acdo a operacdo: o
caminho da aprendizagem em J.piaget e Paulo Freire. Rio de Janeiro: DPIA Editora Palmarinca,
1997, p. 111-112).
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causados e a medida de liberdade assistida. Na medida restritiva de liberdade esta a

semiliberdade e a medida privativa de liberdade esta a internacéao.

1.1 BREVES CONCEITOS DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS NA ATMOSFERA
DOS CONCEITOS DE CRIANGCA E ADOLESCENTE (CONQUISTA RECENTE)

Da-se o nome de medida restritiva de liberdade as medidas de adverténcia,
reparacdo de danos causados, prestacdo de servicos a comunidade e liberdade
assistida, pela natureza das mesmas.

Sao (as restritivas de direitos) medidas que se impde ao adolescente autor de
ato infracional, mas que n&o se condiciona qualquer privagdo ou mesmo restricao de
liberdade, tratando-se, apenas, de acles legais que preveem o cumprimento pelo
ndo mais cometimento de qualquer ato infracional, seja pela mera admoestacdo?,
seja pela apresentacéo e acompanhamento em liberdade do adolescente/jovem.

As medidas restritivas de direito sdo as mais brandas da lei e atacam a
atmosfera do aviso, da prevencao de novas condutas e reparacao de condutas leves
a sociedade de um modo geral. Se precisar, alcancam o acompanhamento
temporario para que se haja melhor e maior regulacdo do comportamento do
adolescente/jovem, lembrando-se, aqui, que qualquer pessoa menor de 18 (dezoito)
anos pode ser autor de ato infracional, mas somente adolescentes (faixa dos 12 —
doze — aos 18 — dezoito anos incompletos) e jovens de até 21 (vinte e um) anos
incompletos (desde que tenha cometido o ato na faixa de idade dos 12 — doze — aos
18 — dezoito — anos incompletos) é que podem receber medidas socioeducativas.

De maneira sintetizada, a medida mais branda do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) é uma reclamacdo do juiz para com o adolescente/jovem que
tenha sido autor de algum ato infracional igualmente leve e proporcional a medida
agui mencionada.

Na redacéo legal (artigo 115 do ECA) é dito que a adverténcia: “[...] consistira
em admoestagdo verbal, que sera reduzida a termo e assinada” (BRASIL, ECA,

2021). Somente isso.

“Termo utilizado em artigo de lei, mais precisamente, no artigo 115 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), lei 8.069/90.
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A adverténcia, entdo, por 6bvio, parece néo intitular o autor de ato infracional
gue busco, mas € preciso ser lembrada porque esta no contexto da configuracéo
conceitual das medidas socioeducativas e, portanto, igualmente soma a investigacéo

do conceito de sujeito adolescente/jovem em vivéncia de atos infracionais e,

bY

portanto, a margem do sentido da politica infanto-juvenil das medidas

socioeducativas. Nos dizeres de Luciano Elia (2010, p. 13):

[...] O sujeito se desdobra, movimento pelo qual se coloca no ato de
conhecer, € suposto a este ato, mas ndo mais como mero correlato do
objeto conhecido.

N&o é anédino que o sujeito apare¢a em um momento que poderiamos
gualificar de momento de angustia na histéria do pensamento. A apari¢cao
do sujeito no cenario do pensamento se fez através da angustia e da
incerteza em relacdo ao que se dera até entdo como um mundo mais ou
menos compreensivel para o entendimento do homem. N&o se trata de
dizer que néo tenha havido crises no pensamento até esse momento, mas
de saber discernir a magnitude dessa crise em particular — o advento da
ciéncia moderna e sua separacdo da filosofia — e fazer a verificacdo
precisa de seu valor de corte maior. A humanidade precisaria esperar mais
trés séculos por Freud e pela psicanalise para dispor de elementos que Ihe
permitissem entender a relacédo entre essas duas formas de emergéncia, a
do sujeito e a da angustia, a ponto de poder enunciar que essa relacédo é de
eguivaléncia: a emergéncia da angustia & a emergéncia do sujeito (grifos
NoOSs0s).

Em outras palavras, concatenando a citacdo de Jirgen Habermas (ja
mencionada aqui) com a de Luciano Elia, podemos chegar a uma conclusao
temporaria que o conceito de sujeito esta ligado ao momento, portanto, ndo podendo
escapar o espaco de onde ele discursa e onde esta (ou se insere) e suas
significagdes. Dai, buscar o conceito de medidas socioeducativa, fragmentando suas
categorias e tipos, é fundamental ao estudo do sujeito nelas inserido e do discurso
apresentado por estes mesmos sujeitos, uma vez que existem convergéncias de
diferentes discursos e locais de discursos quando do encontro do sujeito nas
medidas socioeducativas. Mais além, quando analisamos a literatura da Analise do

Discurso (PECHEUX, 1995, p. 126), é possivel compreender que:

Chega-se assim inevitavelmente a idéia de uma “ciéncia de todo e qualquer
objeto”, para a qual somente existiriam relagbes pensadas, esvaziadas de
todo “ser” [...] “Basta que uma expressdo seja construida como um nome
proprio por meio de sinais precedentemente introduzidos e de maneira
gramaticalmente correta para que ela designe realmente um objeto”. A
“Légica” torna-se assim o nudcleo da “ciéncia” com — simultaneamente — o
necessario engano idealista que coloca a independéncia do pensamento em
relacdo ao ser, na medida em que toda designacao sintaticamente correta
constréi um “objeto” [...].
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Isso significa que este espaco de construgéo de discurso e onde discursos se
entrelacam sdo sempre espacos predeterminados e preenchidos da capacidade de
serem catalogados como “objetos”. Permitindo o acesso a conceitos, ainda que
possam ser 0s mesmos alterados com os infinitos entrelagamentos de discursos.

Voltando a essa cartonagem conceitual das medidas em si, sem fugir do
entendimento dela para qual sujeito esta disposta, ndo muito diferente da
adverténcia, a reparacdo de danos (prevista no artigo 116 do ECA), é igualmente
branda e busca que haja conserto imediato do ato, especialmente no sentido
preventivo. A diferenca minima esta na literalidade da medida que exige que o autor
do ato infracional de fato repare o dano causado por sua conduta, o que denota a
discussédo sobre o sujeito e seu lugar de fala, de Habermas a Pécheux. Em geral, é
medida aplicada em caso de atos infracionais ditos anélogos a crimes contra o
patrimonio.

Segundo a lei:

Em se tratando de ato infracional com reflexos patrimoniais, a autoridade
podera determinar, se for o caso, que o0 adolescente restitua a coisa,
promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense o
prejuizo da vitima (BRASIL, ECA, 2021).

De pronto, o juiz, analisando o caso, pode determinar pela medida de
reparacdo de danos causados e colocar o educando a reparar oS mesmos, claro,
obedecendo todas as demais leis, como a trabalhista, por exemplo. A literatura

especializada do direito indica que:

Em se tratando de ato infracional com reflexos patrimoniais, a autoridade
poderd determinar, se for o caso, que o adolescente restitua a coisa,
promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense o
prejuizo da vitima. Tal obrigacdo é um caso de responsabilidade civil de
incapaz. Tal responsabilidade sé se tornara viavel no caso de o incapaz
possuir patrimdnio proprio, pois ele € o responsével pela reparagdo do
dano, e ndo seus pais ou responsaveis. Sdo modos de aplicacdo da
medida: a indenizacdo em peculnia, obrigacdo de restituicdo da coisa
guando possivel ou a imposi¢do de providéncia compensatdria em relacéo
ao dano, por exemplo, a de servi¢o diretamente a vitima para compensa-la.

Havendo manifesta impossibilidade, a medida de reparagdo do dano podera
ser substituida por outra adequada (PEREIRA, 2020, p. 83).

Neste ponto se encerram as medidas socioeducativas que sao aplicas
diretamente aos adolescentes/jovens, sem participacdo de agentes publicos

diferentes da figura do juiz. Daqui por diante, surgem as medidas que possibilitam a
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observacdo mais clara do discurso destes adolescentes/jovens, autores de atos
infracionais.

A medida de prestacéo de servicos a comunidade, na lei, € a medida que:

[...] consiste na realizacdo de tarefas gratuitas de interesse geral, por
periodo ndo excedente a seis _meses, junto a entidades assistenciais,
hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em
programas comunitarios ou governamentais. [...] As tarefas serdo atribuidas
conforme as aptidées do adolescente, devendo ser cumpridas durante
jornada maxima de oito horas semanais, aos sabados, domingos e feriados
ou em dias Uteis, de modo a ndo prejudicar a frequéncia a escola ou a
jornada normal de trabalho (grifos meus) (idem).

Muito embora a legislacdo n&o traga qualquer mencdo de terceiros na
execucdo da medida socioeducativa de prestacdo de servicos a comunidade, ha de
se observar que em se tratando de servicos comunitarios resta evidente que é
preciso que sejam reportadas as atividades prestadas pelo adolescente/jovens.
Assim, é implicito que as entidades onde 0s servicos sdo prestados se encarregam
disso. Contudo, a prestacdo de servicos a comunidade € uma das medidas
municipalizadas, ou seja, de competéncia executiva de 6rgdos dos municipios.

Assim, tratando-se de medida de competéncia executiva municipal, o
adolescente/jovem é acompanhando por programa de atendimento e, assim, tem,
pelo periodo da medida, sua escuta feita, seus direitos atendidos e o trabalho de
prevencdo acoplado a perspectiva das chamadas medidas em meio aberto.

A liberdade assistida é a Ultima esteira antes de qualquer tipo de restricdo ou
privacdo de liberdade. A liberdade assistida é a medida com maior incidéncia de
avaliacao do discurso da liberdade com responsabilidade, mas, em meio aberto.

A liberdade assistida €, em sintese, 0 acompanhamento do adolescente autor
de ato infracional em um auxilio preventivo a qualquer interesse do socioeducando
em atos infracionais. Mantém o trabalho preventivo e acopla ao mesmo uma série de
encaminhamentos que sustentam o conceito de liberdade com responsabilidade.

Segundo literatura especializada:

Liberdade assistida é a liberdade com ajuda. Trata-se de uma forma de
submeter o0 adolescente a assisténcia, com o fim de impedir reincidéncia e
obter sua reeducagdo. Desta feita, o adolescente € acompanhado por
equipe interdisciplinar, possuindo inclusive um orientador da entidade de
atendimento, responsavel por:
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* Promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes
orientagdo e inserindo-0s, se necessario, em programa oficial ou
comunitario de auxilio e assisténcia social;

» Supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;

+ Diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de sua
inser¢éo no mercado de trabalho;

* Apresentar relatério do caso (idem).

O discurso trazido pelo adolescente/jovem é mais acentuado, melhor, € mais
nitido de ser observado na liberdade assistida, muito proximo, como se observarg,
da semiliberdade, com participacdo de acompanhamento de técnicos de diferentes
areas. Ha uma transicdo do que se tem de relatos das familias, sobre o discurso do
educando, para o que ele traz diretamente aos atendimentos técnicos que, em regra
de modelo, séo pertinentes as areas do direito, do servi¢o social, da psicologia e da
pedagogia.

Na categoria de medida restritiva de liberdade, insere-se, somente, a medida
de semiliberdade, de onde ser& estudado o lugar do socioeducando autor de ato
infracional. Trata-se de medida de restricio de liberdade porque o
adolescente/jovem inserido nessa medida tem acesso, sem necessidade de
autorizacdo judicial, a ambientes externos, ou seja, a escola, ao trabalho, a
atividades esportivas, a cursos etc..

O Art. 120 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) instituiu que a
semiliberdade € uma medida socioeducativa e que esta ndo comporta prazo
determinado, pois pode variar de 6 (seis) meses a 3 (trés) anos, sendo que ela
devera ser revista no minimo semestralmente e por forca de lei, através de relatorio
de equipe técnica multiprofissional, encaminhado ao Judiciario especializado em
infancia e adolescéncia. Essa medida € uma das maneiras de evitar que o0
adolescente (dito “autor de ato infracional”) fique privado de liberdade (por completo,
ou numa instituicdo total, como sdo chamadas as casas de internacdo — medida
socioeducativa mais grave prevista em lei) e distante das relagbes sociais (em
liberdade) que o regulam.

A despeito do entendimento pratico da literatura especializada, literatura da
area do direito, sem querer ser critica a mesma, € preciso rever o levantamento
conceitual da medida de semiliberdade ainda é muito raso, ou seja, ainda é muito
incipiente. Segundo entendimento da referida literatura, a semiliberdade é uma

medida onde o educando trabalha e estuda durante o dia e é recolhido a noite para
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dormir na unidade de execucdo socioeducativa®, mas, em verdade, ndo é somente
ISSO.

O socioeducando mora na unidade e € preciso que se diga que nem sempre 0
adolescente/jovem tem a oportunidade de trabalhar e/ou estudar durante o dia,
portanto, tendo de preencher seu tempo na unidade, haja vista tratar-se de uma
medida educativa como as demais e que também € preventiva, pois detém em sua
redacao legal que é caracteristica da semiliberdade ser uma medida como forma de
transicdo para o meio aberto; € uma medida que trabalha a prevencdo abordada
pela logistica mais intensa das medidas de meio aberto. O educando, por sua vez,
ndo pode se deslocar livremente de fora para dentro e de dentro para fora da
unidade executora da medida, como se sua casa fosse, simplesmente.

Como toda unidade executora de medida socioeducativa, a semiliberdade
detém equipe técnica (que, pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE —, € composta pelas areas do direito, da psicologia, da pedagogia e do
servico social) que atua dentro da unidade para fazer com que o educando cumpra a
medida. A semiliberdade € uma transicéo para o meio aberto, na pratica, tanto como
forma de primeira medida, ou medida aplicada ap6s o descumprimento de medidas
anteriores, s6 que por sentenca judicial, como forma de medida em circunstancia de
progressao, quando o educando sai da internacdo e é locado na semiliberdade
antes de ser colocado em plena liberdade.

A semiliberdade € um observar responsavel. Um olhar com apoio sobre o
compromisso com a liberdade. E a pausa do sujeito sem total intervencdo do
Estado, levando-se muito em conta a conduta e a vontade de cumprimento de um
projeto de vida.

A semiliberdade representa para o adolescente um espaco de acesso a
oportunidades na vida social e escolar (CUNHA et al., 2010). O que se espera (em
tese) com essa medida € auxiliar o adolescente a ressignificar a liberdade; tal como
pode-se dizer, parafraseando Sartre (1997) — quando este fala que a liberdade néo é
uma bencédo, mas um fardo, pois com liberdade vem a responsabilidade —, trata-se
de uma medida de liberdade responsavel, mas nao pelas escolhas sem escolta
institucional, por parte do educando inserido, mas sim, com orientagao e observagao

sobre as escolhas e comportamentos desse educando, pelas mais variadas areas

°Nesse sentido: PEREIRA, Priscilla Ramineli Leite. Direito da Crianca e do Adolescente. 1° edicéo,
Brasilia: CP IURIS, 2020.
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(sendo, minimamente, as areas do Direito, da Pedagogia, da Psicologia e do Servigo
Social).

A relacdo da escola e da sociedade é indissociavel da semiliberdade. Bazon
et al. (2015) analisam que a escola se destaca como instancia de socializa¢ao, haja
vista que esta instituicdo apresenta grande influéncia sobre o comportamento
desses adolescentes. Esses subgrupos de adolescentes (sendo estes, os inseridos
em medidas de semiliberdade) vivenciam experiéncias positivas no ambito escolar,
uma vez que € neste ambiente que eles passardo boa parte de seu tempo diario,
executando atividades educacionais que beneficiardo o desenvolvimento emocional,
cognitivo e social.

Moreira (et al. 2015), nos seus estudos, constataram que O processo
educativo imp8e obstaculos tanto para o aluno, em cumprimento de medida
socioeducativa de semiliberdade, quanto para a instituicdo escolar, que o recebe. No
estudo supracitado os adolescentes entrevistados alegaram apresentar dificuldades
em frequentar a escola devido aos conflitos gerados por desentendimentos com
professores e coordenacdo e os proprios colegas; além de desmotivacao e/ou falta
de tempo, visto que boa parte deles precisam trabalhar e, por vezes, anseiam por
solu¢des imediatas.Ja& os professores, entrevistados neste estudo, afirmaram que
lidar com esses alunos € desafiador, posto que, na opinido deles, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente os superprotegem, ndo os responsabilizando por seus
atos.

Diante do exposto, pressupde-se que os educandos em cumprimento de
medida socioeducativa de semiliberdade devem o letramento (oral e escrito) como
forma de enfrentamento da vivéncia infracional que ainda permeia em seus
discursos, € o caminho hipotético mais concreto ao se analisar o discurso de um
educando com recente histérico de cometimento de atos infracionais. Ao
desenvolver esta pesquisa, buscar-se-4, assim, discutir sobre de que forma os
educandos se posicionam em uma sociedade letrada como forma de enfrentamento
e superacdo da vivéncia infracional. Espero que novos dizeres e sentidos se
instaurem no espago da semiliberdade a fim de minimizar as marcas dos discursos
de exclusdo que os educandos auto se impdem.

Antecipando aspectos do estudo sobre o discurso do adolescente/jovem,
tendo por base a pergunta, “como as praticas letradas (orais e escritas) podem

oferecer um lugar ao sujeito que cumpre medida socioeducativa de semiliberdade?”,
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€ preciso se notar que a semiliberdade aparece como um momento de pausa para
reflexdo, pois detém a leveza de caracteristicas de medidas em meio aberto e a
minima (interventiva) atuacao do Estado, através da instituicdo executora, durante o
cumprimento socioeducativo.

Entretanto, ha de se observar que além do discurso do socioeducando, ha a
intencdo do Estado de que ndo haja descumprimento da medida e de que o
educando especifico ndo volte a infracionar. A maior prova € que se nao houver
cumprimento de toda e qualquer medida socioeducativa, € possivel a aplicacdo de
uma mais grave, com excecao da internagcdo, mas que pode ter novo processo por
novo ato infracional, do educando nela inserido, e, consequentemente, recomeco do
tempo de cumprimento de medida, a depender da interpretacéo juridica do caso.

Ainda que prematuro, mas ndo menos pontual, vale lembrar que na esteira do
estudo sobre o discurso, nessa logica de socioeducando, unidade executora e

vontade da sociedade através do Estado,

[...] a producéo do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo numero de procedimentos que tém por
funcdo conjurar a seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatério, esquivar se pesada e terrivel materialidade (FOUCAULT, 1996, p.
8).

N&o diferente de qualquer outra intervencdo mais aguda do Estado, a
execucado de semiliberdade perpassa a esfera do poder. O discurso, portanto, do
socioeducando em relacdo ao olhar sobre as praticas de letramento, diga-se de
passagem, produzidas pelo Estado, também, acaba por ter que ser observado e

catalogado com essa pontuacao em estima. Nas palavras de Pécheux (2001, p. 314)

[...] uma formacé&o discursiva ndo € um espacgo estrutural fechado, pois
€ constitutivamente “invadida” por elementos que vem de outro lugar
(isto é, de outras formacBes discursivas) que se repetem nela,
fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais (por exemplo, sob
forma de “préconstruidos” e de “discursos transversos”) (grifos nossos).

Assim, considerar-se-4& a posicdo do socioeducando inserido na
semiliberdade a partir ndo s6 de seu discurso, construido na mecanica de suas
experiéncias, como também a partir do lugar, o que atesta mais ainda a necessidade
de se garantir a conceituacao das medidas socioeducativas antes do estudo do ato
infracional, do autor de ato infracional e da analise do discurso deste ultimo.
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Na esteira da categoria de medida privativa de liberdade estd a medida de
internacdo; a medida de privacdo de liberdade é a chamada instituicéo total. E a
medida com total cobertura do Estado ao educando nela inserido. E a categoria mais
gravosa das medidas socioeducativas e compde a internagdo como tipo de medida.

A medida de internacdo é a mais robusta das medidas e atende as situacfes
mais graves de ocorréncia de atos infracionais. Serve também para casos de quebra
de medidas socioeducativas mais brandas, como a semiliberdade e a liberdade
assistida, funcionando na regressao.

Na literatura juridica:

Internacdo € a medida socioeducativa mais gravosa, ja que implica privacdo
da liberdade, com a incidéncia do mais largo espectro pedagdgico, uma vez
qgue o adolescente serd amplamente assistido por equipe técnica composta
por assistente social, psicologo, pedagogo, médico, professores, etc.
(PEREIRA, 2020, p. 84).

A medida de internacdo €, curiosamente, a mais bem atendida em termos de
conceitos e definigcbes da literatura especializada. Diferenciando-a da semiliberdade
€ possivel se dizer que a internacdo € o mesmo funcionamento, mas com a excecao
de que tudo é feito, em regra, dentro da internacdo. Em casos excepcionais, com a
devida analise e autorizacdo judicial, € possivel se verificar que o socioeducando
tem a possibilidade de realizar algumas atividades fora da instituicdo de internagao.

Com a internagéo, encerram-se as medidas socioeducativas previstas em lei.
Daqui por diante, aprofundarei mais ainda no contexto em que se encontra o sujeito
sob cumprimento socioeducativo de semiliberdade e que tem, no encontro das
praticas letradas (orais e escritas), o elemento norteador do enfrentamento de
praticas infracionais e da violéncia.

Pressupde-se que os educandos em cumprimento de medida socioeducativa
de semiliberdade devem participar de uma sociedade letrada (por meio de textos
orais e escritos) de uma dada maneira, a partir de um dado percurso, que parece
“natural”’, 6bvio. Que naturalidade é esta? De que forma se naturaliza a posi¢cdo que
ocupava e a que deve ocupar? e de que forma atividades de letramento e producéo
textual podem “dar voz” para mudar de posicdo? Em resumo, com o passar do
aprofundamento sobre o espaco e o lugar de fala do sujeito, passar-se-a a falar do

discurso do sujeito em sim, sob a ¢tica da analise do discurso francesa, com o foco
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nas praticas de letramento (orais e escritas) como forma de oferecer um lugar ao
sujeito, diverso da violéncia e das praticas de atos infracionais.

Dadas todas essas estimativas, resta claro que as medidas sdo, ainda que
possuidas de um discurso punidor, ou ainda policialesco, resultados de uma rasa,
porém esperancosa conquista de conceitos, ja que, antes da Constituicdo da
Republica de 1988, todos os menores de idade eram tidos por objetos de direito.
Hoje, com as legislacdes em vigor, sdo sujeitos de direitos. Fato & que, ao que se
parece, em muitas versdes do discurso, o Estado atua negativamente sobre o corpo
disciplinar positivo dos sujeitos, identificando seu proéprio tratar como humanitario
guando, na pratica, objetiva condicbes e razdes, tornando, na pratica, seu discurso
uma imposicao que ainda viola os conceitos na prépria legislacdo estatutario infanto-
juvenil definidos, quando, considerando sujeitos de direitos, identifica idades limites

para classificar criangas, adolescentes e jovens.
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2. ANALISE DO DISCURSO E A NOCAO DE SUJEITO DO LETRAMENTO - UMA
PERSPECTIVA PSICANALITICA E DISCURSIVA

De acordo com Orlandi (2003) existem diversas maneiras de estudar a
linguagem: seja como um sistema de signos ou regras formais, como para a
Linguistica; ou como normas do bem falar, como para a Gramatica normativa.
Segundo esse autor, foi pensando essas diferentes maneiras de significar que
surgiu, de modo estritamente particular, os estudos da Analise do Discurso. A AD, a
gual falaremos, teve inicio na Franca em meados dos anos 60 através de Jean

Dubois e Michel Pécheux

No quadro tedrico da Andlise do Discurso (AD), a lingua ndo é homogénea,
cristalina, fechada em si mesma, capaz de transmitir informacdes de forma
clara, precisa. E antes heterogénea, opaca, histérica, capaz de
contradi¢des, deslizamentos. E essencialmente constituida pela ideologia e
considera o sujeito como participante desse processo. Lingua e histéria se
ligam de maneira indissolUvel, sendo uma constitutiva da outra (SILVEIRA,
2010).

Segundo Mussalin (2009) a funcéo do analista € fazer vir a tona, através de
um trabalho na palavra e pela palavra, as “outras palavras”, que seja o discurso do
outro, pois € a partir do outro que o sujeito da analise do discurso se constitui.

Para Michel Pécheux (2014), a fala e a linguagem humana sao falhas, sempre
disformes e nunca exatamente claras e diretas. Permitem, para o autor,
ambiguidades diversas e, consequentemente, objetivacdes interpretativas multiplas.
Tanto a linguagem como a fala flutuam/deslizam pela realidade das relacdes sociais
e outras, permitindo abertura de diversas portas. E como estar num espago
desconhecido, aparentemente infinito, com portas soltas que se abrem para
diferentes espacos outros igualmente desconhecidos, portanto, aparentemente
infinitos. Para cada linguagem/fala novas portas de interpretacdo se abrem,
concretizando que ndo existe parametro fechado e certo para a linguagem/fala. A
porta pode ser igualmente e metaforicamente interpretada e/ou vista como o outro
gque escuta e se interrelaciona com o sujeito que discursa.

De acordo com Lacan (1979, p. 193) o outro “é o lugar em que se situa a
cadeia do significante que comanda tudo que vai poder presentificar-se do sujeito”,

coexistindo o outro com as sociedades e na historia das mesmas, sendo esse
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‘outro” o correspondente a linguagem e ao discurso, havendo possibilidade de
ligacado, identidade/identificacdo e/ou transferéncia, ou seja, a evidente realidade de
uma conexdo se abrindo e a evidente possibilidade de interpretar (PECHEUX,
2002).

Assim,

O sujeito (que diz, significa), ao trazer a voz do outro, os interdiscursos
(esquecendo-se de que ndo é origem de seu dizer), deixa marcas, rastros
na linguagem e vai se constituindo e se mostrando na cadeia discursiva
enquanto posi¢do, 0 que ja se assume como premissa no escopo da AD.
Assim, a busca do analista do discurso pela percepcdo dessa constituicdo
discursiva permite uma arqueologia desse préprio sujeito que, ao ocupar
uma posicdo (ideologicamente e historicamente marcada), reconstroi
discursos, a si mesmo no discurso e o seu grupo no discurso (COELHO,
2007, p. 42)

Portanto, a AD permite-nos compreender que o0s discursos nao possuem
apenas um sentido, mas, sim, que eles atravessam 0s percursos sociais, ideolégicos
e psiquicos (TFOUNI; MONTE-SERRAT, 2010). No ambito da Analise do Discurso
francesa a interpretagdo, ao contrario da hermenéutica, esta centrada no sujeito
(SILVEIRA, 2010).

De acordo com estudos de Longo (2006), assim como a linguagem vem de
fora, também é pelo outro que o0 sujeito se constitui; isto quer dizer, que a partir
desse significante, que vem de fora, inaugura-se o sujeito na ordem simbdlica. O
sujeito da psicanalise, que é também o sujeito do inconsciente, € o que se vale da
linguagem para expressar o que deseja em meio aos “labirintos do logro: lapsos,
deslizes e erros” (p. 60). Compreende-se que uma mesma materialidade linguistica
pode apresentar sentidos diferentes de acordo com a formacdo ideoldgica e
discursiva do sujeito em que se inscreve. Para a AD francesa, o discurso se constroi
histérico e socialmente € aquele em que o sujeito na AD é essencialmente marcado

pela historicidade (...):

Assim, esse sujeito essencialmente marcado pela historicidade ndo é o
sujeito abstrato da gramatica, mas um sujeito situado no contexto sdcio-
histérico de uma comunidade, num tempo e espaco concretos. E um sujeito
interpelado pela ideologia, sua fala reflete os valores e crengas de um grupo
social (BRANDAO, 2013, p.26).

No campo da AD francesa, o discurso constitui-se sobre o primado do

interdiscurso, ou seja, todo discurso produz sentido a partir de outros discursos
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emaranhados na sociedade. Compreende-se que a memdria surge, em meio a uma
materialidade linguistica, como um fato histérico a ser analisado discursivamente
através do dialogo com a imagem coletiva, com os implicitos e pré-construidos do
sujeito discursivo. Na 6tica da AD, o sujeito é atravessado tanto pela ideologia
quanto pelo inconsciente, o que produz ndo mais sujeito um uno, mas um sujeito
clivado, ndo se constituindo na fonte do processo discursivo que enuncia, uma vez
gue estes sdo determinados pela formacdo discursiva que 0 sujeito esta inscrito
(BARBOSA; SANTOS, 2016).

Nesse diapasao, a ideologia é fundamental para os estudos da AD, pois ela é
indissociavel do sujeito e da producao do discurso, conforme salienta Silveira (2010).
Portanto, a analise do discurso € um importante instrumento na andlise das praticas
de educacéao, uma vez que ela nos permite |é as ideologias subjacentes aos sujeitos
deste ambito. Enquanto psicéloga que lidava diariamente com adolescentes em
restricdo de liberdade, espero que estudos como este impliguem como provocacao
para que novos dizeres e sentidos se instaurem no espaco escolar (e fora dele),
sentidos estes que nao alimentem um sistema social de excluséo, de estratificacdo
social marcado por dominantes e dominados.

A andlise do discurso francesa (cujo expoente se pode citar Michel Pécheux,
2002), sendo trazida para o universo do ato infracional e do autor de ato infracional,
compreende que ndo se pode mais atribuir somente ao sujeito a autoria de seu
discurso, quando interrelacionada com a compreensdo do universo do ato
infracional. Em sintese, o sujeito autor do ato infracional, visto pelo angulo da analise
do discurso francesa, se apresenta como um resultado da ideologia discursiva do
universo do crime e de suas ramificacdes da contemporanea sociedade. O discurso
dominante do conceito de ato infracional e, portanto, do conceito de vivéncia
infracional se apropria do sujeito autor do ato infracional, impondo a este as
barreiras psiquicas contra outros discursos como o da educacéo.

Aqui, entdo, como resposta ao problema pesquisado, muitas sinteses iniciais
sobre os discursos dos educandos que chegam a semiliberdade, ou melhor, a
medida de semiliberdade, podem ser resumidas na seguinte fala: “eu sou do crime”,
0 que sugere que O sujeito apresenta seu maior escudo psiquico do processo de
apropriagcdo discursiva e de resisténcia que o discurso da vivéncia infracional imp&e
ao sujeito autor do ato infracional. Assim, €& possivel se extrair que o

adolescente/jovem, autor de ato infracional, se autointitula um ou outro microcosmo
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do crime, portanto, um ou outro criminoso, ou seja, “sou ladrao”, “sou traficante”,
etc., o que aflora outro discurso de terceiros, pertencentes a sociedade civil, que
exasperam a légica, muitas vezes, de que “bandido bom é bandido morto”, criando
ainda mais resisténcia discursiva quando had empoderamento do discurso da
vivéncia infracional na condicdo de sujeitos inseridos nela que se encontram o0s
educandos, antes, “simples” autores de atos infracionais. Ja em outros discursos,
alguns educandos sao “conceituados” com frases como, por exemplo, “ele é Jack”,
guando algum educando é identificado como autor de estupro, demonstrando
claramente que o discurso da vivéncia infracional tem seus critérios o que o torna
forte, especialmente a um sujeito que, ainda que inconscientemente, ou seja, ainda
gue sem a percepcao clara, se sente afastado da sociedade posta, com todos os
seus vicios e regras, do Estado e da garantia de direitos.

Evidentemente isso vai depender e muito das multifaces culturais e regionais
em que os educandos séo inseridos quando adotados pelo universo do crime e,
evidentemente, das multifaces das regibes numa composicdo que se reconhece,
tendo em vista ser o Brasil um pais de extensdes continentais. As girias, as falas, os
termos, a linguagem, os codinomes, o0s sotaques (que geram interpretacées mais
diversas ainda dos discursos narrados/emitidos pelos jovens), a postura, o
empoderamento de cada tipo de crime ou para cada tipo de autoria infracional,
enfim, todos os elementos faceis de serem tateados e os de serem imaginados,
conceituam, ideologicamente o discurso do autor de ato infracional e, desta forma, o
identificam literalmente.

Segundo Michel Pécheux:

Um discurso_é sempre pronunciado a partir_de condicfes de producdo
dadas: por exemplo, o deputado pertence a um partido politico que participa
do governo ou a um partido da oposicéo; € porta-voz de tal ou tal grupo que
representa tal ou tal interesse, ou entdo esta “isolado”, etc. Ele esta, pois,
bem ou mal, situado no interior da relacdo de forcas existentes entre 0s
elementos antagonistas de um campo politico dado. O gque diz, 0 que
anuncia, promete ou denuncia, ndo tem 0 mesmo estatuto conforme o lugar
gue ele ocupa; a mesma declaracdo pode ser uma arma temivel ou uma
comédia ridicula segundo a posicdo do orador e do que ele representa, em
relacdo ao que diz. Um discurso pode ser um ato politico direto ou um gesto
vazio, para “dar o troco”, o que é uma outra forma de acdo politica
(PECHEUX, 2002, p. 77) (grifos nossos).

Estudando a questdo, como as praticas letradas (orais e escritas) podem

oferecer um lugar ao sujeito que cumpre medida socioeducativa de semiliberdade?,
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nota-se como evidente que trata-se de uma questdo de discurso, pois 0 sujeito,
como bem se pode verificar pela teoria da analise do discurso francesa, conforme
explanacéo do autor antes mencionado (Michel Pécheux), € um produto do discurso,
reverberado pelo local de fala, posicdo em que se ocupa e mais, necessidade que
se busca. Muito na necessidade de autoafirmacdo se mostra evidente quando do
discurso do autor de ato infracional.

Quem ocupa a categoria de autor de ato infracional? Quem esta na margem
identitaria dessa categoria? Quais as determinantes sociais para essa identificacdo?
Sdo perguntas ligeiramente 6ébvias quando se busca identificar o discurso que
constrdi o conceito de ato infracional para além da lei.

Se se busca apenas da lei o conceito de ato infracional, ndo ha nada de
complexo, a principio, bastando a leitura do artigo 103 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, ou seja, “Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime
ou contravencéo penal’. Mas, quando se se propde uma avaliagdo mais profunda e
analitica, nem mesmo o texto reto da legislacdo escapa as construcdes ideoldgico-
discursivas, pois € claro que existe uma politica criminal-infanto-juvenil que é
passivel de se extrair da dissecacdo da linguagem e da contemporaneidade
motivacional da lei e daqueles que a ela se apegam, ndo no lastro de defensores do

texto normativo, mas de representantes do conceito de ato infracional na integra.

Os _artigos juridicos regidos pelo funcionamento do discurso _do Direito
ndo tém nome de autor e também ndo carregam a funcdo autor; nao
se identifica quem os escreveu. Trata-se de uma escrita sem nome.
Os_significantes contidos nos textos juridicos, quando validados pela
instituicdo legal, ndo podem ser deslocados e nem substituidos. Vimos
que a funcdo autor s6 pode aparecer nas lacunas e nas falhas da
propria cadeia de significantes; assim, essa funcdo fica impossibilitada de
emergir nesse tipo de discurso. Concluimos provisoriamente que o _artigo
103 do ECA é uma cadeia de significantes sem sentido a priori € sem autor;
tal _artigo (como qualquer outro), depois de validado, sé pode ser
referendado quando a lei prescrita é colocada em pratica pelos operadores
juridicos; ai, sim, pode emergir um autor.

Entendemos que a discussdo de Foucault (1996) pode ser articulada
com o conceito de forma-sujeito proposto por Pécheux (1988, p. 163). Esse
conceito remete ao sujeito do discurso, um funcionamento espontineo de
modo idealista, onde o individuo é interpelado pela ideologia em sujeito
de seu discurso, e se efetua pela identificacdo com a formacao
discursiva que o determina; essa identificacdo é a fundadora da unidade
imaginaria do sujeito. O efeito da forma-sujeito no discurso é mascarar o
esquecimento n® 11, pelo viés do esquecimento n° 22; dessa forma, o
espaco de reformulacdo-parafrase, que caracteriza uma formacao
discursiva dada, aparece como o lugar de constituicdo do imaginario
linguistico (grifos nossos) (TFOUNI & BARTIJOTO, 2014, p. 141).
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Vé-se gue é disto que se fala aqui, ou seja, de que a lei, conceitualmente, por
si s0O, traca somente uma linha, cabendo aos atores que a manipulam, fazer a
interpretacdo mais equanime (ou mais acertada, ante seus discursos constituidos)
com o0s sujeitos que ela interroga como seus, dado os aspectos mais diversos
possiveis da escolha do Estado-capitalista-Juiz do publico de fato autor de ato
infracional.

Trazendo o conceito do artigo 103 criticado aqui com a citacdo
supramencionada, p6de-se notar da avaliacdo historica das casas de internagéo (por
exemplo, valendo lembrar que as mesmas, em si, surgiram antes dos Cédigos legais
e normais mais modernas sobre privacdo de liberdade dos menores de idade, antes,
objetos do Direito) no Estado brasileiro, agora, mais que nunca, tanto para a medida
de internacdo como para a medida aqui estudada e enfrentada, a semiliberdade, que
€ possivel se ver a construgdo histérica de um discurso voltado para a referéncia de
“certo” e “errado” que quer, ndo s6 o Estado como a sociedade, ambos desprovidos
de capacidade de analisar toda a conjuntura de discursos. Isso, evidentemente, vem
através de dispositivos legais impostos, sendo estes os verdadeiros recortes do
discurso do Estado de Direito.

A partir dai existe, a margem de poder e com anuéncia deste, 0 que é
passado aqueles que assumem o manto do conceito real de ato infracional, ou seja,
aos autores de ato infracional e de como tais autores tém, curiosamente, na
estrutura de Estado como a brasileira, uma intima relacdo com abandono escolar e
evasdo involuntaria de direitos fundamentais. A partir dai se tem a realidade de que
estdo, os ditos autores de atos infracionais muito mais proximos de um
comportamento reativo e, portanto, para os padrbes burgueses contemporaneos,
violento, é claro, podendo ser classificados e capitulados em pastas e arquivos que
procuram reduzir seus discursos sempre na estimativa de que se precisa de um
trabalho “solucionador” para eles.

Estudando-se Tfouni (2014, p. 142), é possivel se extrair que o0 arco do
inconsciente afeta a construcdo do discurso, estruturando-o, dando ao assim

indicado “autor de ato infracional” um poderio antes nao em vigor, a saber:

[...] a_autoria € uma posicdo discursiva que estrutura o discurso de
acordo _com _um principio_organizador _contraditério, e “possibilita uma
‘posicdo de autorreflexibilidade critica no processo de producdo de
seu discurso [...], fato este que provocaria, no préprio texto, um retorno
constante a forma como aquele sentido esta sendo produzido, sem
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1]

gue isso impeca que ele seja constantemente produzido™. Portanto, a
autora considera a autoria como um _lugar afetado de uma maneira
singular pelo inconsciente e pelo desejo, bem como pela ideologia.

Para a autora, o_sujeito _da_escrita _que opera no_discurso é dominado
por uma onipoténcia que produz nele um efeito de poder. Esse sujeito
supde gue a escrita 0 leva a abstracdo e ao meta conhecimento; pelos
efeitos ideolégicos, no _sentido _de gque a escrita fortalece a ilusdo de
completude, isso evoca a centralidade da linguagem escrita. O discurso da
escrita possibilita ao autor a ilusdo da materialidade do pensamento,
visto que a escolha da palavra aparece como sendo a Unica possivel
capaz de dizer aquilo que se quer dizer. Na realidade, essas escolhas
sdo da ordem dos efeitos ideolégicos e do inconsciente,e ndo dependem
unicamente da competéncia do escritor. Dessa forma, 0 sujeito ocupa uma
posicdo de autor quando retroage sobre o processo de producdo de
sentidos, procurando amarrar a dispersdo e conter a deriva na tentativa de
disciplinar o dito/escrito (destaques nossos).

Concluo, a partir da andlise supra, ao menos em parte, que o autor de ato
infracional, quando analisado pelas teorias do discurso e, claro, pela teoria da
andlise do discurso francesa, € a personificacdo do ato infracional, criando-se como
autor de ato infracional e emergindo-se de uma realidade de violacéo, transformada
em violéncia ao sistema, ndo se analisando aqui as garantias legais negadas a este
sujeito anterior a personificacao relatada.

Se parte, portanto, de um ponto de partida aparentemente contraditério, pois
se atribui autoria de atos infracionais a pessoas inimputaveis penalmente, mas com
conduta descrita em crimes e contravencgdes, para uma percep¢ao notadamente de
escolha do Estado-capitalista-juiz, pois permite que somente os desfavorecidos de
outros discursos burgueses pertencam e se apropriem do discurso de autor de ato
infracional. Existe um discurso por traz do discurso; uma realidade posta que se
materializa como a extensdo do zero absoluto®pelas particulas da existéncia. Ha,
ainda que brevemente, um congelamento de tudo quando o discurso toma o sujeito
e nao é diferente no caso do discurso infracional para com relato dos educandos

sentenciados por um Estado-juiz e inseridos em uma semiliberdade.

®Para explicar a metafora: “O zero absoluto € o limite inferior de temperatura na natureza,
que corresponde a menor temperatura possivel a ser atingida e equivale a — 273,15 °C ou 0 K. Deve-
se lembrar que ndo ha um limite superior de temperatura, e a existéncia de temperaturas de valores
extremamente elevados é totalmente possivel. A temperatura do nucleo do Sol, por exemplo, é de
aproximadamente 15 milh6es de graus Celsius.A definicdo do zero absoluto foi feita por William
Thompson, conhecido como Lord Kelvin. O cientista percebeu que, quando um gés sofre
um resfriamento isovolumétrico (com volume constante) de 0 °C para — 1 °C, a pressao era diminuida
cerca de 1/273 do valor inicial. Portanto, Lord Kelvin entendeu que, ao levar a temperatura do gas até
cerca de — 273 °C, a pressao deveria diminuir a0 maximo e, por consequéncia, o movimento das
particulas que compdem o0 gés cessaria. Para essa temperatura, o cientista determinou o valor 0 K,
temperatura na qual a agitacdo molecular é interrompida”  (disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-effisica/o-que-e-zero-absoluto.htm. Acesso em 24 de abril de
2021 as 16:00 horas).



https://brasilescola.uol.com.br/fisica/zero-absoluto.htm
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/fisica/o-que-e-temperatura.htm
https://brasilescola.uol.com.br/quimica/a-morte-sol.htm
https://brasilescola.uol.com.br/fisica/primeira-lei-para-processos-isovolumetricos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/fisica/gas-ideal.htm
https://brasilescola.uol.com.br/fisica/gas-ideal.htm
https://brasilescola.uol.com.br/fisica/gas-ideal.htm
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/fisica/o-que-e-zero-absoluto.htm
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Como se reduz e/ou se encerra isso? Ora, com outros discursos. Se a analise
de discurso francesa induz ao entendimento de que € preciso que aja discurso para
se existir sujeito, logo, as praticas de letramento nada mais sdo do que formas
discursivas para o enfrentamento do discurso de autor de ato infracional. Eis um
choque; eis um litigio linguistico. Contudo, como fazer essa transicdo? Como
acentuar a um jovem imerso nas praticas infracionais e mais, no raciocinio de
praticas infracionais, na forma de se vestir, na forma de se mover, na forma de olhar,
gue qualquer maneja com praticas letradas, com educacdo formal, com acesso a
conhecimento formal, pode ser mais frutifero a alguém acostumado a auséncia do
Estado? Como, representando, supostamente, o Estado, convencer o educando a
ter seu discurso invadido por outro sem que seu sistema instintivo, que mais
funciona como sistema de “anticorpos das praticas infracionais” reconheca
negativamente o discurso inclusive da educacdo? Este desafio € permitido na pausa,
no congelamento positivo, na suspenséao da realidade violenta, que a semiliberdade
proporciona.

E como um simbionte, uma uni&o ou ainda, uma incorpora¢éo que, quando
bem administrado, acaba por corrigir contextos anteriores a ele, ainda que haja,
como bem se observa no texto de Tfouni (2014), contradicdes do texto legal na
definicdo desse “autor de ato infracional”’. Nao € exatamente a sistematica, entdo, da
lei, que vai fazer a diferenca para os educandos inseridos na semiliberdade, mas a
sistematica discursiva do agente que atua frente ao educando e que dele sorve as
agruras da violacdo de direitos, transformada em conduta violenta e transgressora,
produzida por uma possesséo do discurso infracional e criadora do “tal” autor de ato
infracional na pratica.

Resta clara uma coisa em toda trajetéria de pesquisa até aqui realizada: a
resposta hipotética a questdo problema sob investigacdo, qual seja, como as
praticas letradas (orais e escritas) podem oferecer um lugar ao sujeito que cumpre
medida socioeducativa de semiliberdade?, é, textualmente, simples. Pensando na
substituicdo de um discurso pelo outro, ou seja, do discurso de vivéncia infracional
pelo discurso de busca da educagéo formal como maneira de evitar-se a violéncia,
se encontra a resposta que se procura como hipotese.

Em outras palavras, quando perguntado como podem as préaticas de
letramento oferecer um lugar diferente ao sujeito, autor de ato infracional, basta

reverberar que existem maximas que, ao menos academicamente, ndo se pode
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rebater; a educacdo é forma de libertacdo e de criagdo de identidade do sujeito; a
educacdo corresponde a construcdo ou reconstrucdo da histéria a partir da
informacéo; a educacéo € o porto seguro da civilizacdo e do civilizado, dando a este
a capacidade de participacdo e aquela a capacidade de organizacdo; a educagéo €
ferramenta de extracdo da verdade buscada, substituindo o poder bruto pela algada
da inteligéncia e da capacidade de importancia de um sujeito pelo outro. Quem pode
negar essas maximas? Ainda que néao retiradas de nenhum texto ou pensamento
tedrico conhecido, sédo afirmacdes positivas e propositivas, ou seja, sao afirmacdes
que ndo podem estar longe do patamar de boa sociedade que a paz espera. Nao se
pode crer que haja, na esteira de boa conduta e de discurso construtivo a sociedade,
gue exista quem possa negatr.

Contudo, ndo se pode pensar em hip6tese sem uma investigacdo, portanto,
ndo se pode pensar em hipétese sem a ideia da construgdo que teste as “frageis
verdades” e, também, que deixe de testar as “verdades incontestaveis”. O que se
guer dizer € que, na seara da ciéncia, hipéteses sdo ferramentas de retorno das
observacdes da experiéncia sobre um problema relevante notado na realidade. As
hipéteses sao consciéncias fugazes e que remontam ao instinto, mas nao ao instinto
puro, mas ao instinto cientifico.

Aqui, tenho como hipotese que defendo que: as préticas letradas (orais e
escritas) podem oferecer um lugar de discurso nao violento, suprimindo-se o
discurso violento, mas, sem vacilar, com a orientacdo constante das metas
instituidas pela medida socioeducativa que tem por natureza o reagrupamento de
ideias e discursos nao violentos, baseados na qualificacdo de valores sociais e
individuais.

A hip6tese acima se firma na justa ideia de que o objetivo da medida
socioeducativa é romper com a vivéncia infracional do educando inserido na
semiliberdade. Se baseia também na estimativa de que a medida pode ser um
espaco de resgate do significado dos direitos humanos e fundamentais ao sujeito
nela inserida e que, com isso, seja, de fato, trabalhada a cidadania e liberdade
responsavel.

Com o rigor e tempo necessarios, se pode chegar a imediata constatagdo de
que a medida pode ser um momento de pausa, permissiva ao educando no sentido
de facilitar a esse que haja um intervalo poderoso para (re)pensar a vivéncia

infracional.
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Reunindo tudo isso, 0 que se pode extrair € que a contribuicdo das préticas
de letramento (orais e escritas) podem colaborar no processo de (re)conhecimento
da violéncia pela pratica de atos infracionais, (re)significando o discurso formador do
autor de ato infracional, pelo discurso de cidadania e de (re)comeco. Mas néo se
trata de um discurso de mentiras, como Se se quisesse passar a visdo de que o
Estado, agora, antes ausente, facilitaria no fomento e na alimentacdo dos direitos
minimos aos educandos e as suas familias, durante o cumprimento socioeducativo
da semiliberdade. Nao, ndo se pretende isso.

O que se quer dizer é que essa pausa (a semiliberdade imposta), serve para
abrir 0 espaco necessario e precipuo para a outros discursos. Dai, as praticas de
letramento (orais e escritas) surgem no embate ao discurso infracional. Dai, a
andlise de discurso francesa explica a correspondéncia dessas construcdes de
personagens e induz ao pensamento a possibilidade de (re)construcdo de um novo
personagem, distante da violéncia, da necessidade de vinganca contra a sociedade
e contra qualquer pessoa aparentemente rival etc..

Na composicéao tedrica:

“[...] tornar o aluno letrado significa introduzi-lo nas praticas sociais onde a
escrita faz sentido, e possibilitar-lhe que se movimente entre formagfes
discursivas que podem ser concretizadas em portadores de texto cujo uso e
funcdo tém alguma relagdo com as suas necessidades cotidianas de
comunicacao” (TFOUNI, 1997, p. 39).

Em composi¢cbes mais complexas e extensas, as praticas de letramento
possibilitariam, em teoria, fomentar no educando sob cumprimento socioeducativo
de semiliberdade a maneira correta de ver os problemas que o cercam e de
enfrenta-los, reconhecendo na escrita formal e na que fizer sentido direto a ele a
forma de comunicag&o mais reta com quem deve resguardar os direitos e garantir o
minimo existencial.

Quando o Estado se ausenta, as vicissitudes do crime se apresentam e o
discurso formador do chamado delinquente juvenil, aparece. O letramento, oral e
escrito, pode parecer singelo frente a complexidade discursiva que envolve a
formacdo do autor de ato infracional, mas, em verdade, quando verificado que a
linguagem é forma de constru¢cdo de verdades, desde que se compreenda as
marcas do distanciamento do educando, no passado, com a escola e a educacao

formal, portanto, com as préaticas (re)conhecidas de letramento, é perfeitamente
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possivel se perceber que, no intervalo devido, com uma individualizagdo de trabalho,
existe claramente uma margem de atuacdo do discurso das praticas de letramento
(oral e escrita) com a possibilidade orientadora de rompimento da identidade de
autor de ato infracional, que é o discurso assumido pelo educando especialmente, e
€ curioso falar assim, apdés a sentenca judicial que pBe nomes aos
adolescentes/jovens e 0s instrui a posicdo que possuem como agentes do processo,
tais como o proprio juiz, 0 promotor de justica, 0 advogado e testemunhas, ainda que
seja, o autor de ato infracional, o executado no processo judicial.

O objetivo da semiliberdade é afastar o educando nela inserido das praticas
de atos infracionais. Assim, o objetivo € afastar o educando do préprio conceito que
o Estado o imputa, que € o de autor de ato infracional. O objetivo dessa pausa,
entdo, é “[...] oferecer oportunidades de mudanca, estimular o jovem a se
desenvolver como pessoa, separar o futuro do passado, ao invés de amarrar um no
outro [...]" (SOARES apud KONZEN, 2006, p. 352).
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3. INTRODUCAO A ANALISE DO METODO

Antes de adentrar na perspectiva do método da andlise do corpus, € preciso
gue se diga que todo o levantamento de informacdes estd pautado em técnicas de
abordagem e de interpretacdo de casos reais com conceitos legais e teoricos da
literatura especializada, bem como na Resolucdo n° 510 de 7 de abril de 2016.

Segundo a referida Resolugéo:

Art. 1° Esta Resolucao dispbe sobre as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos envolvam
a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de
informacgdes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que
0s existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolucdo.
Paragrafo 0Onico. Nao serdo registradas nem avaliadas pelo sistema
CEP/CONEP:

| — pesquisa de opinido publica com participantes nao identificados;

Il — pesquisa que utilize informacdes de acesso publico, nos termos da Lei
no 12.527, de 18 de novembro de 2011;

[Il — pesquisa que utilize informag¢des de dominio publico;

IV - pesquisa censitdria; V - pesquisa com bancos de dados, cujas
informacfes sdo agregadas, sem possibilidade de identificacdo individual; e
VI - pesquisa realizada exclusivamente com textos cientificos para reviséo
da literatura cientifica;

VII - pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico de situagcbes que
emergem espontadnea e contingencialmente na pratica profissional, desde
gue nao revelem dados que possam identificar o sujeito; e

VIII — atividade realizada com o intuito exclusivamente de educacéo, ensino
ou treinamento sem finalidade de pesquisa cientifica, de alunos de
graduacdo, de curso técnico, ou de profissionais em especializacao.

Em resumo, a presente pesquisa néo precisa de autorizacdo dos autores,
menos ainda de aprovacdo do conselho de ética, no que se refere ao uso dos textos
utilizados aqui expostos, guardada as identidades e informagdes pessoais, por se
tratar de material produzido durante minha atividade como psicéloga na extinta
Unidade de Semiliberdade NaVaranda, em Vitoria da Conquista, Bahia, seguindo-se
rigorosamente a cartilha legal da Resolucdo n® 510 de 7 de abril de 2016.

Notadamente, todo o conceito metodolégico da pesquisa se pauta no
construto dessa identificag@o resolutéria de n® 510 de 7 de abril de 2016, haja vista
tratar-se de uma pesquisa cientifica com filtros prostrados em producdo de minha

atividade como psicologa.
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3.1 O PARADIGMA INDICIARIO E A ANALISE DO CORPUS

O método de investigacdo se apoiou em um paradigma interpretativo, o
paradigma indiciario (GINZBURG, 1989); também tomei por Tfouni e Pereira (2018).
Em concordancia com estes autores esta pesquisa se contrapde ao paradigma
galileano, por acreditar que a interpretacao dos enunciados permitira ir além do que
se |é e ouve, adentrando as entrelinhas relativas aos processos de subjetivacao.

Contribuicbes da psicanalise, no que tange a interacdo e as posicdes
discursivas (dos gestos e palavras), no grupo operativo e concepc¢des interpretativas
foram admitidas a fim de realizar a analise dos dados adquiridos. O tratamento dos
dados terd natureza qualitativo-descritiva, orientada pela natureza discursiva. O
corpus sera constituido por analises dos textos de minha posse, transcritos pelos
educandos que acompanhei na execucao da medida de semiliberdade, durante os
grupos operativos onde inseri as praticas de letramento (orais e escritas).

Serdo coletados os resultados para se procurar responder a seguinte
guestao-problema: como as praticas letradas (orais e escritas) podem oferecer um
lugar ao sujeito que cumpre medida socioeducativa de semiliberdade? A hipétese é
a de gue as praticas podem oferecer um lugar de discurso nao violento, suprimindo-
se o discurso violento, mas, sem vacilar, com a orientacdo constante das metas
instituidas pela medida socioeducativa que tem por natureza o reagrupamento de
ideias e discursos nao violentos, baseados na qualificacdo de valores sociais e
individuais.

A qual realidade deve ser direcionado todo trabalho com préaticas de
letramento (orais e escritas) quando se trata de educandos inseridos em uma
realidade de medida socioeducativa de semiliberdade? Como incentivar o educando
(recém inserido na semiliberdade), da-lo voz e mobiliza-lo frente ao discurso da
vivéncia infracional, com todos o0s seus arquétipos, notadamente, simbolos,
deixando-os, ainda que momentaneamente, longe da personalidade supostamente
escolhida por ele? Como fazer com que contato com desenvolvimento da escrita, da
fala, da linguagem em geral, possa ser mais atrativo que o passado de abandono do
Estado? Sao questédo inescapaveis da pesquisa.

Muito embora haja uma questdo (um problema) central, varias outras sao

efervescentes no assunto aqui trabalhado. O educando ndo é sé a conduta
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infracional identificada em seu processo, ndo € sé esse discurso, mas é também
todas as demais (condutas ditas infracionais, ou melhor, analogas aquelas descritas
como crimes e/ou contravencgdes penais) que jamais vieram a tona; o educando néo
€ sO a revolta do abandono do pai, ou da mae, ou de qualquer outro parente
importante (de referéncia afetiva) para ele, ndo € sé esse discurso, mas é também a
revolta da auséncia de qualquer outro parente ou ente querido, ou ainda, ente
intimo, que pudesse ter servido de suporte quando ele ainda era “indefeso”,
pequeno e fragil frente ao mundo (sem atuacao de um Estado cumpridor de direitos
e garantias fundamentais) que parece frio e inéspito; o educando nédo é s6 o medo
gue ele causa nas pessoas, ou que acredita, dentro das concepc¢des ilusérias que
ele mesmo cria em seu universo, que causa, mas uma personalidade que quer se
impor em tudo, que quer ser competitivo sem perder, assumindo os riscos de toda e
qualquer quebra de regras.

Pensando nas formacfes acima que povoam o0 imaginario das instituicdes
gue adotam as medidas acima mencionadas e em que o0 sujeito-educando procura
espaco, antes e durante a medida, fatalmente, caminharia, qualquer pesquisador, na
logistica de ter uma pessoa, sob execucdo socioeducativa de semiliberdade,
atordoada e sem identidade, quando retirada das praticas que Ihe eram comuns,
como as praticas infracionais. Parecer ser como tirar a personalidade do sujeito ou
parte de sua personalidade, valendo dizer que, talvez, a pausa da medida
socioeducativa parece causar a pausa ou a tentativa de retirada da parte da
personalidade mais importante para o sujeito-educando. Retirar 0 educando da
conduta sem o Estado, pode parecer absurdo, pode levar a crer que € retirar o
educando dele mesmo, afinal, pela linha de raciocinio da andalise do discurso
francesa, se tem a premissa de que todos os discursos tém seu lugar de producéo,
criando identidades mdltiplas para lugares de producéo diversos, existencialmente e
gue se refletem na identidade do sujeito, como um espelho. E é dessa observacao,

gue néo se limita a identificar o sujeito sem modificacfes, é que se percebe que:

As teorias do letramento e da andlise do discurso (AD) permitem ir além de
um contetildo sob um texto ou sob uma fala, mostrando que a linguagem
ndo tem um sé sentido, mas que ela passa por um percurso social,
ideoldgico e psiquico, e, por isso, admite varios sentidos. Essas teorias
afirmam que existe uma tenséo no processo de sedimentacao dos sentidos,
e que as instituicbes tém a funcdo de impor um sentido dominante.
Permitem, ainda, a compreensao de que as nocdes de “erro” e de “acerto”
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sobre a fala e a escrita se ddo devido a uma vinculacado ideolégica (TFOUNI
& MONTE-SERRAT, 2010, p. 74) (destagues nossos).

Logo, as préticas de letramento (orais e escritas) ttm o mesmo peso do
discurso infracional, nem mais e nem memos que isso. A questdo, como ja
trabalhado aqui, é descobrir o lugar de fala (de uma posicao discursiva), ou, local de
producdo do discurso. Ainda que o Estado-juiz tenha entrado em cena para
identificar o chamado “autor de ato infracional” e, de certa forma, dentro de sua
composicdo ficticia (que é o direito), permite — com uma ideia abstrata de
processamento do caso e de execugao, especialmente da semiliberdade, pois o
sujeito-educando tem constante contato com a sociedade e seu ritmo comum de
interposicdo de relacdes, exigindo a individualizacdo da medida (conforme a lei
12.594/2012) — que haja o espaco adequado para a interferéncia mais acentuada de
outros discursos. A brecha ou fissura discursiva desse espaco de realidade esta ai,
ou seja, ha natureza de pausa da violéncia na vida do agora sujeito-educando e, por
meio disso, as praticas de (re)significacdo de valores como um todo podem ser
inseridas e trabalhadas por um aspecto construtivo e voltado para o comportamento
ético frente a sociedade e as instituicbes, em um outro posto de reclamacao publica,
ou seja, em um outro posto de retorica daquilo que ndo é cumprido pelo Estado. O
contato ou retorno do contato do sujeito-educando com as praticas letradas (orais e
escritas) por essa brecha antes mencionada, importa ao sujeito-educando a
possibilidade de (re)contato dele com ele mesmo, de nova (re)significacdo de seu
lugar, ainda que haja, por 6ébvio, a forte tracdo do discurso do lugar de fala desse
sujeito que é, evidentemente, dentro das linhas de realidade momentaneas do
Estado, ou seja, dentro da medida socieducativa.

Nesse aparente paradoxo (por que de fato, na pratica com intervencao
adequada no grupo operativo, ndo existe paradoxo, mas sim, um aproveitamento da
pausa da violéncia) esta a oportunidade das préticas de letramento (orais e escritas)
de serem usadas como forma de combate ao discurso do ato infracional, ou seja,
das praticas da vivéncia infracional. Nesse momento, nesse breve momento,
congelado no tempo, sem praticas infracionais, sem o discurso da identidade do ato
infracional, esta a abertura primordial para a infiltracdo das préaticas de letramento
(orais e escritas). Sao, dai, observadas falas, gestos, palavras e girias dos
educandos que, a todo momento, por um habito de resisténcia discursiva, tentam

by

impor seus devidos ritmos a atividade, sempre tentando demonstrar estarem
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corretos com suas escolhas, quando, especialmente, encontram-se ainda no inicio
da medida. Contudo, ndo existe um soO lugar do sujeito e nem um sé lugar do
discurso. Em muitos, podem estar, sujeito e discurso, separados, mas em tantos
outros, juntos, agregados sob uma sintonia influenciadora (das préaticas de
letramento) que ndo obrigara o educando (ou sujeito-educando), mas permitira sua
escolha, ou seja, a escolha por qual discurso representa sua identidade em
construcdo e como quer que tudo se resolva, com projecdo ao invés de atos
imediatos, com busca de resolucdo ao invés de abandono. Noutras palavras, o que
se quer dizer é que o0s gestos, as expressdes corporais, as palavras e girias, toda a
forma de comunicacdo e linguagem dos educandos, durante o grupo operativo,
fazendo-se uso das praticas de letramento (orais e escritas), sdo utilizados e néo
eivados, ou seja, sdo trazidos para o centro da discussdo, numa dialégica
facilitadora e aberta & auto-observacdo, sem interferéncia ou imposi¢cdes morais e
sem escola propriamente dita (ou seja, um né&o lugar de escola no grupo operativo).
Portanto, a questdo ndo é se as praticas de letramento podem “vencer” o
discurso da pratica infracional, mas se as praticas de letramento podem substituir o
discurso das praticas infracionais. Vencer € uma questdo de perspectiva e de olhar
temporal. O que se quer € causar embuste ao discurso da violéncia. Por razdo
evidente, ainda que nao concluida como certeza absoluta, pois nem poderia, resta
claro que é possivel causar enfraquecimento ao discurso da violéncia e das praticas
infracionais, e que a hip6tese de que as praticas de letramento (orais e escritas)
podem sobrepor-se ao discurso da vivéncia infracional — trazendo a baila a
possibilidade do sujeito de ser autor da propria histéria, com a linguagem,
construindo para si um discurso diverso da violéncia. Faz, o enfrentamento dos
discursos, assim, a verificacdo de que tal violéncia (advinda das experiéncias do
sujeito-educando das vivéncias infracionais, e antes adotada por este mesmo
sujeito-educando) é revertida em opressao a proépria familia, que tal violéncia, a do
ato infracional, € composta de uma ingestdo de obediéncia ao medo, que tal
violéncia € tdo rapida para agir contra o0 sujeito possuidor do discurso do ato
infracional quanto por ele mesmo é exercida, e que tal violéncia ndo o faz mais
importante para o Estado e para a sociedade do que era sem ela. Isso é
materializado quando existe o entendimento que a identidade vinda das vivéncias
infracionais somente fortalece a “meritocracia” burguesa e do proprio Estado

burgués que se autoriza, e ainda indica o autor da vivéncia infracional como unico
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responséavel pela condicdo em que se encontra e que precisa merecer outro espago.
Querendo a mudanca ofertada e nédo a produzida, nessa légica, o sujeito-educando
esquecendo-se de toda auséncia do Estado as camadas menos favorecidas da
sociedade e mais suscetiveis aos olhos do crime, mas, observando a si mesmo e as
proprias linhas construidas de discurso, através das préaticas de letramento (orais e
escritas), o referido sujeito pode, ao invés de repetir os direcionamentos do discurso
legal do Estado, referendar sua prépria conduta em uma trajetoria diversa, com
posicionamentos e concepc¢des criticas ao sistema posto.

O Estado, ser inconsciente, pode ser lido como uma entidade de fabricacao
de bons sujeitos (TFOUNI & TFOUNI, 2014), ou melhor, como uma entidade propicia
a fabricacdo de bons sujeitos, tal como a moralidade midiatica pontua
diuturnamente, bastando obedecer as regras e leis. No entanto, o movimento social
mostra quéo indcua é essa tese e como o exercicio do contradiscurso pelas praticas
de letramento orais e escritas podem asseverar pontos de vista da incapacidade das
regras postas (com seus discursos) de formarem um sujeito. Assim, ainda que, para
a presente pesquisa, ndo se tenha trazido qualquer material de trabalho produzido
com os educandos com utilizacdo de letras de musica, muito embora seja uma
dindmica pedagdgica tal pratica, € possivel, para exemplificar o argumento
supramencionado (ou seja, sinalizado em paragrafo anterior e este), verificar uma
semelhanca do que se propfe com as praticas de letramento quando da observacéo
de letras de rap. A banda de rap, DMN, em letra musical intitulada H. A¢o, traz uma
pista clara do poder combativo do discurso da educacdo frente a vivéncia do
discurso do crime, aqui trabalhado, por questdes de nomenclaturas legais, de

discurso das vivéncias infracionais, a saber:

[...] Eu ndo vou mentir/ Falo sério pra quem quiser ouvir/ Escorreguei mas
ndo vacilei, pra ndo cair/ Da malandragem destrutiva sobrevivi/ E dela
aprendi a parte boa/ O respeito fundamental a minha pessoa/ Ndo quero
viver a toa de cara ou coroa/ A minha sorte € ter satude/ Maluco é ter saude/
Pra me esquivar de todo o mal/ Refletir nesse inferno e tal/ Fazer a minha
parte bem/ Ser um espelho também/ Pra quem esta chegando/ Poder contar
com alguém/ O caminho na verdade é dificil, eu sei/ Quem nédo sabe levou,
por escolher um atalho/ Onde a trairagem insiste/ O amor proprio nao
existe/ Feliz o preto que chega até os vinte/ O mesmo que destrdi a sua
base (Familia)/ E quando esta na pior diz que é uma fase (Mentira)/ Esta
sempre de olho no quintal do vizinho/ Se tiver que lutar entdo ndo é seu
caminho/ Culpa os pais por ser assim/ E diz vocés fizeram muito pouco por
mim/ S6 queria ter de tudo pra n&o dar valor/ E ver o mais pobre te chamar
de senhor/ Igual a todo playboy que esta no poder/ Ndo sabe o quanto custo
um pao pra sobreviver/ Nao sabe o que é dificil/ Nem dificuldade/ Nao sabe
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0 que é viver distante da cidade/ Eu sei/ O quanto é dificil suportar/ Derramo
0 meu suor e sei valorizar/ No limite da humildade/ Faco o meu espaco
(ABCD)/ Me considero um H.Aco/ [...]Diz! Se liga ai, t6 aqui, meu nome é
Maxi/ Eu vou dizer que nasci e cresci na Vila Guarani Periferia extrema
problema, diga ai/ Ndo me entrego ao sistema/ Igual dizem por ai/ Eu
também falei sério e vim pra conferir/ Para os manos do outro lado do muro/
E para os manos daqui/ Ao contrario sem motivo pra rir/ Ai, ndo sou otario
sei pra onde ir/ Vou seguir na minha rima, irmao/ Na consciéncia entdo/ E
sO palavra de paz/ Sem violéncia/ Ndo gasto o meu tempo/ Eu ndo jogo
fora/ E ele diga rima/ Na trilha sonora/ QuaB2 e tal/ Me chamam de
marginal/ Ndo sou o mal/ Tomo geral/ Um preto normal/ Nao pago pau pra
playboy de canal/ De olho azul/ Mitsubishi azul/ (Vai tomar no cu)/ Ri da sua
roupa e tenta copiar/ Marginal tem estilo/ Ninguém conseque imitar/ Fala
mal da favela/ Dos mano que vive nela/ No farol a sequela/ O boy fecha a
janela/ Fala mal de vocé/ Que assiste a TV/ Te entrega a droga/ Pra vocé
vender e morrer/ Na sequéncia, na violéncia/ Nos empurra a maldade/ Nos
empurra a imprudéncia/ Na cara dura, s6 cego n&do vé/ Meu povo é pobre
revista ndo I&/ Ndo entende/ Nao tem informacdo/ N&o estuda, nada muda/
O governo nega educacéo [...] (grifos nossos).

No texto acima é evidente que existe toda uma conjuntura de dificuldades
sociais e elementares da sobrevivéncia humana, indicadas pela rima musical da
banda; ha falta de condicdes estruturais da periferia, de condi¢cdes econdmicas e de
educacéo, especialmente nesse sentido quando ha o alerta de que o Governo nega
educacdo. Mas, mais que isso, ela (a musica) denota algo substancial para a defesa
da hipétese das praticas de letramento (orais e escritas), porque ela indica que o
discurso de “criminoso” ou de “autor de ato infracional” é imposto por todas essas
dificuldades, pelo discurso do sistema (envolvendo, claro, Estado e sociedade) e
pela escolha dos sujeitos que abracam essa perspectiva, ndo tendo outra opgao.
Isso converge perfeitamente na observacédo de Tfouni (2014) quando esta indica a
fragilidade e incompeténcia do texto legal na trajetoria de construcdo conceitual do
gue vem a ser ato infracional e, consequentemente, autor de ato infracional.

Em outra musica, a mesma banda, DMN (idem), trabalha o conceito de
racismo de cor que esta intimamente ligado a construcdo do sujeito autor de ato
infracional, sempre criticando o poderio do Estado e a sociedade burguesa,
principalmente, em Racistas Otarios (nome da musica agora comentada), por meio

do uso da forga policial, a saber:

Racistas otarios nos deixem em paz/Pois as familias pobres ndo aguentam
mais/Pois todos sabem e elas temem/A indiferenca por gente carente gue
se tem/E eles véem/Com toda autoridade o preconceito eterno/E de repente
0 nosso espaco se transforma/Num verdadeiro inferno e reclamar
direitos/De que forma?/Se somos meros cidaddos e eles o sistema/E a
nossa desinformacdo € o maior problema/Mas mesmo assim enfim,
queremos ser iguais/Racistas otarios nos deixem em paz [...]/Justica/Em
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nome disse eles sdo pagos/Mas a nocéo que se tem/E limitada e eu sei,
que a lei/E implacavel com os oprimidos/Tornam bandidos os que eram
pessoas de bem/Pois ja é tao claro que é mais facil dizer/Que eles sao os
certos e o0 culpado € vocé/Se existe ou ndo a culpa/Ninguém se
preocupa/Pois em todo caso havera sempre uma desculpa/O abuso é
demais, pra eles tanto faz/N&o passara de simples fotos nos jornais/Pois
gente negra e carente/Nao muito influente/E pouco frequente nas colunas
sociais/Entao eu digo meu rapaz/Esteja constante ou abrirdo o seu bolso/E
jogardo um flagrante num presidio qualquer/Sera um irmdo a mais/Racistas
otarios nos deixem em paz [..]/Pois a lei & surda, cega e mal
interpretada/Entdo a velha histéria outra vez se repete/Por um sistema
falido/Como marionetes nés somos movidos/E ha muito tempo tem sido
assim/Nos_empurram a incerteza e ao crime_enfim/Porque ai certamente
estdo se preparando/Com carros e armas nos esperando/E_0s poderosos
bem sequros observando/O rotineiro Holocausto urbano/O sistema €
racista, cruel/lLevam cada vez mais/lrmaos aos bancos dos réus/Os
sociblogos preferem ser imparciais/E dizem ser financeiro 0 nosso
dilema/Mas se analisarmos bem mais vocé descobre/Que negro e branco
pobre se parecem/Mas ndo sdo iguais/Criancas vao nascendo/Em
condicbes bem precdrias/Se desenvolvendo sem a paz necessaria/Sao
filhos de pais sofridos/E por esse mesmo motivo/Nivel de informacéo é um
tanto reduzido/N&o... E um absurdo/S&o pessoas assim que se fodem com
tudo/E que no dia a dia vive tensa e insegura/E sofre as covardias
humilha¢Bes torturas/A conclusdo € sua KL Jay/Se julgam homens da lei,
mas a respeito eu nao sei/Porém direi para vocés irmaos/Nossos motivos
pra lutar ainda sdo os mesmos/O preconceito e desprezo ainda séo
iguais/N6s somos negros também temos nossos ideais/Racistas otarios nos
deixem em paz [...]J/Os poderosos sdo covardes desleais/Espancam negros
nas ruas por motivos banais/E nossos ancestrais/Por igualdade lutaram/Se
rebelaram morreram/E hoje o que fazemos/Assistimos a tudo de bragos
cruzados/Até parece que nem somos nés os prejudicados/Enquanto vocé
sossegado foge da questao/Eles circulam na rua com uma descricdo/Que €
parecida com a sua/Cabelo, cor e feicdo/Serd que eles véem em nés/Um
marginal padrdo?/50 anos agora se completam/Da lei ante racismo na
constituicdo/Infalivel na teoria, indtil no dia a dia/Entdo que fodam-se eles
com sua demagogia/No meu pais o0 preconceito é eficaz/Te cumprimentam
na frente/E te ddo um tiro por trds/O Brasil € um pais de clima tropical/Onde
as racas se misturam naturalmente/E ndo ha preconceito racial/Nossos
motivos pra lutar ainda sdo os mesmos/O preconceito e o desprezo ainda
sdo iguais/NGs somos negros também temos nossos ideais/Racistas otarios
nos deixem em paz (grifos nossos).

As duas musicas se comunicam. Entrelacam conteludos pertinentes a

diversos aspectos de construcédo de discursos de comunidades carentes do Estado

brasileiro e da sociedade brasileira. Acompanhando as narrativas musicais e a

poesia tensa da redacao, nota-se que ha grande pontuacdo sobre conceitos do que

€ certo e do que é errado; de quem esta no lado “certo” e de quem esta no lado

‘errado” das questbes, dos valores e das posicOes sociais. Ambas falam da

perspectiva de que o sistema € falido porque move o sujeito carente, de preferéncia

dentro do padrdo, que, ironicamente, coincide com os tragos a cor e as condi¢cdes

precarias de determinada parcela da sociedade, para a lei, para 0s conceitos e

discursos do Estado e da sociedade que mantém esse regime de tratamento com
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comportamentos e esquivas ao problema central que é a ideia de desumanidade da
falta de assisténcia e da falta de garantias legais.

Ambas falam de criancas e jovens que crescem em situacéo de escassez de
educacéo, informacéo e estrutura minima. Diz a letra de Racistas Otarios, “Somos
meros cidadaos e eles o sistema” e, “Justica/Em nome disso eles sédo pagos”. Esses
fortes indicativos ndo se distanciam pelo préprio traco discursivo da musica, da
necessidade da populacdo afetada por todas essas caréncias, ter que alcancar a
informacdo e a educacdo para uma possivel reversdo do quadro, e que a lei,
engquanto for construida por discursos que permitem que pais criem filhos com o
mesmo nivel de desinformacdo, nada mudara. Dai, trazendo para a estimativa do
sujeito-educando inserido na medida socioeducativa, fica nitida a descricdo e o
desenho de toda essa conjuntura discursiva.

Estampam, os educandos, por meio de seus discursos, desinformacao,
auséncia do Estado garantidor de direitos e condicdes minimas de desenvolvimento,
nao declaradamente, mas por discurso, quando acirram identificar qualquer cidadao,
ainda que seja alguém que a ele queria ajudar e incentivar uma mudanca de
perspectivas, como parte do sistema frio que sempre o identificou com autor do
conflito, da violéncia e do caos.

O discurso da vivéncia infracional €, decididamente, potente, forte, rapido e
legitimo na auséncia do Estado. Eis o que dizem as musicas antes comentadas. Ja
o discurso do Estado é burgués, abstrato e distante demais para os problemas das
comunidades mais carentes, comum aos politicos e técnico, como a critica aos
“socidlogos” na musica, Racistas Otarios. Nesse choque cria-se a fissura que
permite o discurso das praticas de letramento (orais e escritas) adentrar, tendo em
vista que tais praticas sdo de informacao que €, justamente, o que falta para um
embate mais equilibrado das camadas sociais menos abastadas com as mais
abastadas. A eficacia do discurso infracional estd em afastar o sujeito da
possibilidade da possibilidade, ou seja, de afastar o sujeito de buscar uma chance
de informacao, de educacéao e de prestigio diverso do “prestigio” do crime, ainda que
haja o racismo natural cultural da sociedade, seja por cor ou condicdo social do
sujeito. No imaginério dos discursos, a informacéo e educacdo fomentam o embate
ao imaginario discursivo do Direito (do Estado), j& que este, do outro lado, ao que

parece:
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[...] pretende criar _a ilusdo de que existe uma metalinguagem, que no
caso em anadlise se materializa pela conotacdo técnica pretensamente
atribuida a conduta. Para_a_psicanalise _ndo existe metalinguagem, mas
o _discurso _do_Direito pressupde ser _uma_metalinguagem, que deixa de
estar submetida _as leis da lingua, ou seja, ndo pode ser cambiada por
nenhuma outro. Essa é uma estratégia discursiva que estd relacionada
com a impossibilidade de “fazer Um” nas linguas naturais, o que se traduz
pelo fato de que nao existe um sentido Unico.

No ECA, por se tratar do discurso do Direito, ndo sao permitidas
substituicoes, metaforas e metonimias, pois tais operacdes sdo
interditadas nesse tipo de discurso. Mesmo tentando se estabelecer
como uma metalinguagem, no entanto, o discurso do ECA néo
conseque evitar _contradicdes e paradoxos. Por exemplo, guando o
adolescente comete _um _crime, isso _ndo é denominado crime, e sim ato
infracional: utiliza-se _um eufemismo — um_artificio _retérico — para_dizer a
mesma_coisa_com outras palavras, procurando atenuar o sentido.

A expressdo ato infracional se apresenta como prépria do discurso do
Direito, um termo visto como técnico, e que, como parte da lei, se
aplica a todos, ou seja, todo adolescente que infringe o cédigo penal,
seja__por crime ou_ _contravencdo penal, estard cometendo um ato
infracional. Ndo ha uma gradacédo possivel, € um conceito genérico, nao
existindo um ato mais grave ou menos grave, ou seja, todo adolescente que
infringe o codigo penal (ou o ECA), tanto faz que seja crime ou
contravengdo penal, isso se configura como ato infracional. Ndo existe,
portanto, uma separacao, gradacao ou subdivisdo dos modos de infracdo:
“tudo” ganha nome de ato infracional, caracterizando um ponto apagado do
furo na lei (grifos nossos) (TFOUNI & BARTIJOTO, 2014, p. 144).

Essa contradicdo demonstrada pela autora supra é a forma mais clara para se
perceber que até a intitulacdo, ou melhor, identificacdo do adolescente como autor
de ato infracional, todo o discurso do Estado é técnico, portanto, igualmente é o
discurso da lei. E o Estado ausente (pois exprimisse por uma gestdo voltada as
elites socais) que da o ultimo nome dessa personalidade (desse sujeito das praticas
infracionais), que se estrutura a partir das bases suscetiveis ao crime, com a
sentenca judicial. Isso pode significar que adolescentes que sé&o de bases familiares
e sociais abastadas ndo cometem atos infracionais? Definitivamente ndo. O fato &
gue a participacdo no processo é diferente a partir do participante acusado, do lugar
de fala e da pessoa de fala, tendo em vista que todo o discurso da metalinguagem
do Direito é ficticio (ilusorio).

Para o sujeito que néo foi alcancado pelas ac6es do Estado de Direito, ou
seja, para o sujeito que tem que buscar a “meritocracia”, € necessario mais que
palavras de negacédo e de explicacdo que todos tém; é preciso que a simbologia de
seu discurso diga algo que seja diversa do preconceito existente nas fileiras legais
dos enormes textos normativos do Estado. Contudo, o sujeito “autor de ato
infracional” assume a postura de “mente do crime” e dificulta o contraponto de

gualquer outro discurso (re)construtivo como o das praticas de letramento (orais e
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escritas). Mas, por outro lado, diferentemente de uma internacdo ou mesmo de um
presidio, para maiores de idade, a semiliberdade detém algumas caracteristicas
legais que permitem fazer com que o0 sujeito esteja mais a vista para o discurso do
letramento, mas, claro, desde que esteja a gestdo imbuida de vontade pedagodgica,
pois j& vimos aqui que a medida semiliberdade é, conceitualmente, quase idéntica
ao regime semiaberto para maiores da lei, na letra fria da lei.

Séo formados diversos discursos. Alguns para algumas caracteristicas e
outros para outras. H4& o choque/encontro do discurso da lei, dos agentes
autorizados dos processos legais, do sujeito acusado, da familia, e dos discursos
anteriores a esses esteredtipos que geram as identidades pontuais e para cada
fendbmeno diferente de cada situacao diferente. Os “6rfaos” do Estado, por sua vez,
em sua grande maioria, abragcam o discurso do crime e a identidade de “autor de ato
infracional”. Romper com isso depende das condi¢gdes de acesso a esses discursos.
E como agredir os fatores provocadores da vivéncia infracional; agredir os motivos-
discurso que levaram o educando a cometer atos infracionais e a assumir a postura
de “autor de ato infracional”.

As préticas de letramento (orais e escritas) s6 podem atuar, com base no que
se levanta do conceito de andlise do discurso francesa, nos discursos motivacionais
a insercdo do adolescente no universo da vivéncia infracional. Nao adianta esquecer
0 passado do educando, mas é fundamental ir a esses discursos fundantes para
uma reconstrucao propositiva aos verdadeiros ganhos e as verdadeiras perdas com
a violéncia. Nao se trata de atacar o fascinio do “autor de ato infracional” pela pratica
de crimes, mas sim, de atacar as auséncias e formacfes da revolta com praticas de
letramento que conduzam na escrita da propria historia de vida do sujeito. Fazer uso
das praticas letradas apenas para ensinamento e aproximacao escolar, do contetdo
pelo conteddo, ndo é o foco adequado da intervencdo com as praticas de
letramento.

E preciso que haja uma forma de atuacdo que faca a insercdo de todos 0s
discursos percebidos como construtores desse “autor de ato infracional”, pois o
vinculo desse sujeito com a violéncia é intenso, é retilineo, é testado; o vinculo do
sujeito “autor de ato infracional” com a escola € ausente, desprovido de sentido, com
percepcdo de lentiddo e frustracdo tornada sina. Das préticas de letramento sé
podem ser extraidas as versdes que provoquem um (re)contato com a escrita e a

oralidade se o foco for a fundamentagéo do sujeito como responsavel pela propria
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conduta fora do ato infracional e competitivo a busca dos préprios direitos
fundamentais. Dai, no conceito de humano, pela propria lei, se é possivel perceber
gue o caminho é atacar onde esses direitos fundamentais faltaram; dai, € necessario
agredir as razbes motoras da constru¢ao do discurso do “autor de ato infracional”,
desde as bases familiares até aos contatos com os agentes do Estado, tais como
com a policia.

Diferentemente da relacdo do sujeito com outra area do conhecimento, onde
a presenca do Estado ndo implica em grandes transformacdes diretas no discurso,
guando se trata do sujeito na relacdo com o direito e o Estado, ha forte imposicao do
sujeito moldado pelo discurso da legalidade. O proprio conceito de autor de ato
infracional esboca isso.

Como ja visto, o autor de ato infracional € um assumir de discurso passado
pela lei e pelo Estado aqueles que estdo a marginalidade. Noutras palavras, o
sujeito que ndo tem assisténcia do Estado, faltando-lhe educacdo, habitacao,
alimentacdo, saude, dignidade, trabalho, profissionalizacéo etc., quando é inserido
ou escolhe inserir-se na marginalidade da lei, sendo pego, é condicionado a crer no
discurso de autor de ato infracional (entrando na contradicéo das leis e do Estado) e
a responsabilizar-se como se direito fundamental tivesse tido antes da pratica
infracional.

Mais perverso ainda € o posicionamento do Estado de dizer que nédo se pode
indicar autor de ato infracional como autor de crime e que nao existe possibilidade
nao preconceituosa quando se se refere aos menores de idade como adolescentes
e ndo como menores. Ora, ndo esta, o Estado, na égide da abordagem do discurso
de ato infracional e autor de ato infracional, incorrendo na mesma sistematica da
situacao irregular? Nao esta o Estado a dizer que, na pratica, incorre em crime quem
da conduta prescrita no Codigo Penal e em leis penais esparsas nutre? Nao estara o
Estado a tratar como menor o adolescente quando este é inserido no sistema
socioeducativo com privacao total de liberdade, como € o caso das internacdes e, no
caso das semiliberdades, sujeito a uma avaliacdo judicial, independentemente do
compromisso da familia? Ora, o Estado, que, com a doutrina da protecédo integral
indica que ndo mais se apropria da infancia e adolescéncia, volta a se apropriar,
como se as oportunidades tivessem sido desperdicadas pelo préprio agente infrator

e ndo por uma auséncia do poder publico a garantia de direitos fundamentais.
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Diferentemente do que se pode imaginar, o direito ndo € um conjunto de
normas para regular a sociedade em funcédo de diminuir os conflitos e equiparar a
todos em direitos e garantias fundamentais. Se a abordagem é analisar o discurso e
aplicar a andlise do discurso francesa, eis uma dura verdade, a afirmacéo inicial do
presente pardgrafo € um discurso, apenas.

Muitos podem ver criticamente o direito e dizer que ele € uma ferramenta de
controle do Estado e de manutencdo das condicbes de poder que os agentes
autorizados pelo Estado perpetuam na politica e na legalidade. Muitos podem dizer,
também, que o direito é uma ferramenta de disputa, onde o poder se materializa e
pode ou ndo estar a servico da corrupcédo, por exemplo. Outros tantos podem dizer
gue o direito € simbolo, desprovido de conceitos reais ou de esséncia natural,
apenas preenchido pelo sentimento que a sociedade, o sujeito social e as
instituices dao.

Fato é que o direito estd como instrumento de regulacéo e de modulacéo. E
guase como se pudesse afirmar que € dele que o discurso se forma, no caso,
afirmar que é dele que o discurso de autor de ato infracional se forma. Porém, a
guestao é: com que intencao e para qué? Para o raciocinio aqui ja trazido, o sentido
€ impor uma logica de desresponsabilizacdo do Estado frente aquele sujeito que,
agora infracionando, deve assumir o discurso de autor de ato infracional e seguir em
frente com “mais uma oportunidade” que o Estado da com a aplicacdo da medida
socioeducativa.

Destarte, como, entdo, utilizar a prépria medida socioeducativa como
ferramenta possibilitadora de modificacdo de realidades para adolescentes e jovens
gue nela estdo inseridos? Ou seja, como as praticas de letramento (oral e escrita)
podem atuar (serem usadas) no sentido de condicionar transformagdes construtivas
e positivas aos adolescentes e jovens inseridos na semiliberdade? Ora, se o
discurso do adolescente, dito autor de ato infracional, é povoado da auséncia de
direitos, em suas mais diversas formas, com as praticas de letramento, a
reaproximacdo da cultura educativa e a (re)ligacdo da cultura do convivio nao
violento, abre-se um novo momento de expresséo do sujeito, antes inserido numa
realidade voltada para a sobrevivéncia no crime e contra o Estado, ainda que néo
fosse uma opcdo pensada e racionalizada como a mais valida para enfrentar as

adversidades da vida.
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Em outras palavras, a pratica de letramento pode devolver o sujeito a uma
cultura de autor, mas ndo mais como autor de ato infracional, mas sim, como autor
de uma nova histéria dentro da histéria; um (re)surgimento com (re)experimentacdes
e singularidades; um contato consigo mesmo pela (re)descoberta do poder da
comunicacdo, da fala, da expressdo e da autocolocacdo frente a sociedade, ao
Estado e a familia. Em “O Carater Terapéutico da Escrita: Praticas de Letramento

em um Hospital Psiquiatrico”, é dito que:

Tfouni (2005) entende o lugar de autoria como aquele em que o0 sujeito
aceita e detém a deriva (possibilidade de os enunciados tornarem-se outros)
e controla a disperséao, relancando esses enunciados na cadeia significante,
através de movimentos de retroagdo ao “ja dito”, que desnaturalizam o
efeito de transparéncia da linguagem por meio de diversas manobras
discursivas (TFOUNI, PEREIRA, PAIVA, SARTI, ADORNI, 2008, p. 107).

Para a perspectiva das medidas socioeducativas, nota-se como substancial
gue as praticas de letramento podem (re)introduzir o sujeito, inserido na medida de
semiliberdade, como autor da propria histéria, compreendendo, inclusive, as
narrativas do Estado e da sociedade sobre ser ele “autor de ato infracional”’. Elas
permitem que o sujeito seja (re)colocado diante de si mesmo, pois a pausa na
vivéncia infracional, com o cumprimento da medida socioeducativa de
semiliberdade, incute calmaria propositalmente importante, notadamente e
curiosamente (til para a atuacdo de técnicas que permitem ao adolescente e/ou
jovem uma revisao dos proprios discursos e uma (re)visitacdo dos aspectos que 0s
impulsionaram a vivéncia infracional. Nao se trata de fazer com que o sujeito saia da
medida socioeducativa com uma “vitéria nas maos” por ter sido parte de uma
atividade com préticas de letramento (orais e escritas), tampouco se quer gue o
sujeito entenda que, bastando ser participante de tal estudo, com as praticas de
letramento, ele (re)conquistard 0os meéritos antes ndo tidos e ndo mais estara a
margem da sociedade; 0 que se quer passar é que com a ideia das préticas de
letramento o sujeito tem a oportunidade de (re)condicionar o préprio discurso e
entender que todo direito a si mesmo reservado € produto de busca e de conquista,
mas nao por uma sintonia com o ideario da “meritocracia”’, mas com o simbolismo
forte de que nao existe dependéncia de reconhecimento externo, mas sim,
dependéncia com a auto posi¢cdo e com o lugar de fala para si e para 0s seus, ou

seja, para os que sdo abarcados pelas rela¢des sociais do sujeito-educando.
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Na andlise do discurso francesa, Pécheux indica que no “estratagema” de

construcado e producéo de discursos:

[...] pode apresentar certas ambiguidades: parece, efetivamente, a luz do
gue parece, que se pode entender por isso, sejam as determinagcbes que
caracterizam um processo discursivo, sejam as caracteristicas multiplas de
uma “situagdo concreta” que conduz a “produgéo”, no sentido linguistico ou
psicolinguistico deste termo na superficie linguistica de um discurso
empirico concreto (1997, p. 182).

O discurso pode ser ambiguo, mas, na técnica de empoderamento para o
sujeito, pode ser construido e evoluido para abolir um em detrimento de outro.
Agredindo, portanto, os aspectos fundantes do discurso impulsionador a vivéncia
infracional, pode-se recriar a circunstancia de experimentacéo e promover, ao sujeito
inserido na semiliberdade, uma possibilidade de novo recrutamento de discurso,
mas, sem a interferéncia da vivéncia infracional e do apontamento do Estado e da
sociedade que precisam intitular o adolescente a margem da legalidade como autor
de ato infracional. A “agressdo” mencionada € aquela que insinua o sujeito-
educando a auto revelar-se e reconhecer o lugar de fala, com todas as
convergéncias discursivas que, talvez, antes, ndo haviam sido conscientemente
catalogadas pelo préprio sujeito-educando. O processo de “agressdo” se da na
medida em que, durante o grupo operativo, com tema especifico, roda de conversa e
permissdo de fala, o sujeito-educando seja colocado a margem de se forcar, sem
criticas, ao contato com a oralidade e com a escrita, esbo¢cando-se, para sim
mesmo, ao lugar antes por ele negado de que é de construcdo sem violéncia das
ideias e das falas organizadas, ou seja, do pensamento sem violéncia e voltado para
a cultura da paz, sem obliteracdo alguma dos problemas existentes nas realidades
antes vividas.

Voltando para a observancia do discurso do Estado, € perceptivel que ele
retira e da; se mostra ausente e depois presente; se descredencia da vida do sujeito
social e depois se coloca como seu orientador. O campo da construcdo do discurso
infracional, pelo angulo juridico, esta vetado a l6gica do poder das gestfes. Quando
analisado seu discurso, percebe-se uma contradicdo inata da limitacdo interpretativa
e do uso de termos e autorizados a falar. Resta, entédo, ao sujeito-educando, assumir
o discurso e ele o faz, mas, quando inserido em pausa, em uma politica de gestédo

pedagdgica, sua abordagem pode ser outra; pode ser na esteira da (re)visitacdo aos
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conceitos antes assumidos e o resultado disso nas acoes; pode ser da (re)visitacéo
aos direitos nédo tidos e sua palida repercussdo no cotidiano social. Em resumo,
existem duas grandes perguntas sobre o estudo do discurso do educando sob
medida socioeducativa de semiliberdade (e/ou outras): quem o0 quais as
circunstancias que o levaram a vivéncia infracional e como retomar uma vida sem
lacos de violéncia e sem direitos?

O suijeito, sendo produto e produtor de seu proprio discurso pode reassumir a
posicdo de poder e buscar, no préprio discurso posto do direito, aquilo que € minimo
para sua (co)existéncia na sociedade dita democratica e no Estado dito democratico.
Mas nao adiante estudar tal discurso apenas com a referéncia do contexto historico
do sujeito e de como ele, com o encontro de praticas de letramento (orais e
escritas), pode superar a vivéncia infracional.

E preciso saber que o discurso posto do direito e da lei estdo ligados a ideia
de que existe uma politica intencional por trds, ou seja, para efeitos diretos do
presente estudo, sem esquivas desnecessarias, existe uma politica estatutaria
infanto-juvenil e uma politica criminal também. Defender o ponto de vista de que o
mesmo Estado que retira direitos, ou melhor, que estd ausente para boa parte da
camada da populagdo, logo, para o0 sujeito, menor de idade, que ira assumir o
discurso de autor de ato infracional, e que é o mesmo Estado que retoma o poderio
de intervencado direta, restringindo a liberdade e direitos do referido sujeito social,
nado basta sem se perceber que, neste estado, o poder do direito esta na intencdo da
politica de inten¢des da gestdo e que, notadamente, as condi¢cdes de interpretacdo
do préprio discurso posto (da lei) podem alternar e variar as condi¢cdes de
visualizac&o do préprio sujeito autor de ato infracional.

N&o se trata de ter, apenas, uma ideia de que o Estado se contradiz quando
indica que o adolescente ndo pode ser autor de conduta criminal, mas pode ser
autor de conduta antijuridica para responder por medida socioeducativa. Trata-se de
se ter a ideia de que os conceitos legais estdo, antes, justificados por uma politica
administrativa de intencdes das leis e que reservam a defesa dos conceitos
debatidos aqui, tais como, ato infracional, autor de ato infracional, inimputabilidade
criminal etc..

O que se deve perceber, entdo, € que o problema ndo estd somente no
conceito que induz o sujeito a condicionar-se a autoria de atos infracionais, mas

também, no aspecto da auséncia de direitos que empurraram 0O sujeito a uma
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espécie de teia da qual, o mais significativo, para ele, por uma série de questdes
contextuais e simbdlicas, € assumir ser autor de ato infracional e construtor da
violéncia social.

Repisa-se, é imprescindivel que se perceba que no enfrentamento de todas
essas condi¢cdes enredadas a vivéncia infracional, o rompimento ndo esta no
trabalho de substituicdo de um discurso violento por um ndo violento, mas no
trabalho de um enfrentamento de um discurso de auséncia por um discurso de
busca, pois 0 que permite a reflexdo da conduta do educando na medida nao € olhar
para frente, mas refletir suas agruras inconscientes com o Estado ausente e com a

sociedade de pré-conceitos.
3.2 UMA ANALISE DO DISCURSO DO SUJEITO-EDUCANDO

Verificando tudo o que levantei aqui, chego a exibicdo de um dos materiais
sob estudo, pertencente a um educando da antiga (e extinta) Unidade NaVaranda,
gque executava as medidas socioeducativas de semiliberdade.

O texto que se seguir4, em imagem, a seguir, € de autoria de um educando
durante atividade de grupo operativo, com praticas de letramento (orais escritas).
Segundo o educando, cujo nome fica oculto, preservando-se sua identificacdo, é
dito, de maneira simples, resumidamente e diretamente, sem analises, por hora, que
todos tém dificuldades com relagcdes sociais, porque todos sdo imperfeitos, mas que,
mesmo assim, € possivel se ter uma vida digna. Na integra, que trabalha o tema

“familia”, se revela com a seguinte redacdo, em sua totalidade:
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O texto do sujeito-educando, acima, reflete com quase perfeicdo absoluta as
musicas de DMN antes trazidas e comentadas, quando estas falam que, apesar das
dificuldades, é possivel se pensar de maneira diversa do crime e do abandono
notorio do Estado. Embora néo cite o Estado, o texto acima cita as dificuldades e
precisa ser analisado a partir do ponto de vista que, por vezes, nao se critica o que
nao se tem contato a fundo.

Mais na Oética da esperanca e dos pensamentos positivos, o texto do
educando reflete também o argumento aqui ja trabalhado de que o sujeito pode usar
de sua auto reflexdo ndo para uma busca de “meritocracia”’, mas sim, para a busca
de responsabilizacdo consigo mesmo e com 0s que circulam ou compdem o
universo do proprio sujeito-educando que fala.

As dificuldades ndo esmiucadas pelo texto acima trazido — pertencente
sujeito-educando, da Unidade onde atuei como psicologa —, mas retratadas
singelamente e claramente como obstaculos das relagdes sociais, tendo em vista a

imperfeicdo dos sujeitos sociais, podem ser analisadas sob ponto de vista de que:

[...] o sujeito, para a AD, ndo é o dono nem a origem do sentido, podemos
incluir ai as nogcbes de memdria discursiva, de histéria da producédo de
sentidos, e também de alteridade. Além disso, poderemos dar conta,
cientificamente, de que um mundo perfeito, sem o “mal’ que alguns
genéricos (como os “slogans” de propaganda, por exemplo) carregam, €
impossivel. Quem pode nos socorrer nesta discussdo € a psicandlise,
guando afirma que é impossivel fazer “um”, pois o sujeito do discurso é
dividido por definicdo (LACAN, 19998a, 1998b; PECHEUX; GADET, 2004;
AUTHIER,1990, 1998) (grifos nossos) (TFOUNI & TFOUNI, 2007, p. 303).

Nota-se como evidente que € disso (acima) de que trata o discurso do sujeito-
educando antes trazido, ou seja, de que é sobre o fato de que as dificuldades néo
podem ser plenamente superadas, mas sim, administradas e utilizadas para a
construcdo de um discurso cada vez mais solido contra a violéncia. A “perfeicdo”, ou

o “mundo perfeito” é “impossivel” como bem salientam os autores acima com a

citacao de outros pensadores.
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E é exatamente a inexisténcia de um mundo perfeito que fala o sujeito-
educando do texto aqui analisado, quando este diz que todos os humanos séo
imperfeitos e que & muito dificil estabelecer relacbes sem conflitos, mas que é
possivel relacionamentos mais fortes e saudaveis com a familia. Tudo é um ponto
de vista da materialidade das coisas e da temporalidade do sofrimento, tal como das
vitérias e das alegrias. Fortalecer, pelo discurso do sujeito educando, sob analise, é
0 caminho e, mais, € a ferramenta de (re)conexdo com o instituto familiar de onde

veio e para onde, teoricamente, apos a medida, volta. Assim:

[...] diremos que, no que tange a um Unico sujeito (tal ou qual individuo), a
existéncia das ideias que formam sua crenca e material, pois suas ideias
sdo seus atas materiais, inseridos em praticas materiais regidas par rituais
materiais, 0s quais, por seu turno, sdo definidos pelo aparelho ideoldgico
material de que derivam as ideias desse sujeito (ADORNO, 1996, p. 130).

Conviver com esse ideograma de sujeicbes ¢é uma naturalidade
indiscutivelmente real. Que os diferentes discursos (materiais, como salientado na
citacdo acima) implicam no estabelecimento, para o sujeito, de comportamentos e
escolhas e producdes de outros discursos, ndo se discute, mesmo porque €
perceptivel que ndo € o discurso do sujeito social em si uma producédo singular dele,
mas um evento de demonstracdo de convergéncias discursivas. O que se percebe,
entdo, € que € preciso avancar-se a solidez e ao fortalecimento da propria condicao
de fala, seja pelo sujeito que é, assim como pelo local que se fala.

No estudo do texto do sujeito-educando, aqui analisado, reverberando a
contextualizacdo tedrica antes trazida por este capitulo, percebo que as atividades
de letramento (orais e escritas) coadunam para a possibilidade do sujeito refletir
sobre seu proprio discurso e sobre suas proprias no¢cdes de responsabilidade. Vem
a culpa, o arrependimento, sucesso e fracasso nas mais diversas relagbes sociais,
tal como na escola, por exemplo, vem a nocdo do tempo perdido, do risco de morte
passado, ou seja, surge uma verdadeira montanha de informacdes que, quando
trabalhadas pelo exercicio das praticas de letramento, orais e escritas, com énfase,
em primeiro momento, muito empética na oralidade, permitem ao sujeito-educando
tanto trazer seu discurso ainda dentro de uma légica de fala da vivéncia infracional
como, na reflexdo de si mesmo, pontuar a conjectura evidente da importancia dos
espacos educativos ndo antes valorizados ou tidos como muito distantes da

realidade tangivel que cada um teve. O espaco seguro do exercicio de letramento,
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oral e escrito, permite esse entrelagamento de discursos e a observacdo dos
mesmos sob pontos de vista que nem a formalidade escolar e/ou social permitem,
nem a vivéncia infracional. Facilita, entdo, o embate ao discurso da violéncia, e
responde a questdo-problema da presente pesquisa, com a hipétese de que as
praticas de letramento se formam como discurso a altura da potencialidade do
discurso da violéncia, no momento da semiliberdade, favorecendo ao agora sujeito-
educando, a condicdo, ainda que temporal, mas necessaria, para (re)ver o proprio
discurso formado até esse momento e empurrando-0 a uma igualmente necessaria
revisdo do que lhe falta como projeto de vida sem praticas infracionais.

Falando ainda de frustracdo e expectativa, noutro texto, outro jovem atesta
seu discurso distante da turbuléncia impregnada de violéncia que é o discurso da

vivéncia infracional, também trabalhando-se sobre familia, a saber:

[ IMPRESSBES DO EDUCANDO: ,

[ IMPRESSBES DO EDUCANDO: -/
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Ao passo que a atividade se desenvolve e a implicacdo da escrita se
demonstra como o caminho da participacao, tal como a oralidade, permitindo-se que
os educandos esbocem seus pensamentos e discursos sobre um determinado tema,
nota-se, pela andlise do discurso, como poderosas sdo as praticas de letramento e
como é possivel ndo violar o sujeito, apenas permitindo a ele que hajam outros
discursos diversos da vivéncia infracional. Na ocasido do material aqui trazido, a
atividade versou-se sobre o conteudo da familia que € um ponto fulcral para que
haja acesso ao discurso tdo resistente do educando (ainda sob estimativa da
vivéncia infracional). Sobre o referido tema e sua importancia para a dinamica de

acesso aos discursos infracionais:

A importancia fundamental da familia para o jovem esté precisamente nessa
possibilidade de manter o eixo de referéncias simbodlicas que a familia
representa, como lugar de apego, de seguranca, como rede de protecéo,
mas que nesse momento — mais radicalmente, ainda, do que em outros do
ciclo de vida familiar — precisa abrir espaco para o outro, justamente para
continuar a ser ponto de referéncia (SARTI, 2004, p. 21).

Quando o sujeito-educando, durante a atividade do grupo operativo, em roda
de conversa e mediante a pratica de letramento, volta-se a familia (que foi o tema
trabalhado), entendendo que as condigbes ndo sado as mais favoraveis, mas que €
possivel dignidade nas relac6es familiares e busca de forca e sadde nas mesmas
relacdes, compreendendo que o mundo perfeito € uma ilusdo que s6 o distancia do
mundo possivel, noto que, construtivamente, uma evidente capacidade de romper

com o dominio do discurso da vivéncia infracional.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Através das andlises realizadas e de toda a pesquisa feita, pude notar que as
praticas de letramento (orais e escritas) coadunam com a concretizacdo da hipGtese
do enfrentamento necessario ao discurso da vivéncia infracional. Os educandos e
suas diversas facetas discursivas se apresentam a frente do préprio discurso
infracional, quando da realizacéo da pratica de letramento.

A nossa investigagdo buscou, como j& dito, mostrar que as praticas de
letramento podem substituir o discurso das praticas infracionais. Nao se trata de
vencer o discurso infracional, mas de fazer com que haja observancia do mesmo por
parte do até entdo empoderado do referido discurso, que € o educando, antes, mero
autor de ato infracional.

Com simplicidade, mas sem perder de vista a técnica e as figuracfes
analiticas sobre os discursos dos educandos, resta evidente que a hipdtese
pretendida, qual seja, de que as praticas letradas (orais e escritas) podem oferecer
um lugar de discurso nao violento, suprimindo-se o discurso violento, mas, sem
vacilar, com a orientacdo constante das metas instituidas pela medida
socioeducativa de semiliberdade que tem por natureza o reagrupamento de ideias e
discursos ndo violentos, baseados na qualificacdo de valores sociais e individuais,
alcanca seu apice durante a execucao do grupo operativo, como retou demonstrado
na atividade aqui exposta sobre familia.

Destarte, conclui-se que, a rigor, é preciso que os discursos sejam analisados
e (re)discutidos sempre numa logistica que acesso e facilitagdo, compreendendo
gue as falas, a linguagem e as expressbes nado sdo conceitualmente completas,

encerradas e/ou absolutas. Sdo sempre portas para outras portas.
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