UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PPG /
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO — PPGEd  PP(SED
MESTRADO ACADEMICO

MARCOS ALVES MOREIRA

CURRICULO BAHIA: PROJETO DE VIDA COMO COMPONENTE CURRICULAR
PARA O PROTAGONISMO JUVENIL NO ENSINO MEDIO

Vitoria da Conquista — BA
2022



MARCOS ALVES MOREIRA

CURRICULO BAHIA: PROJETO DE VIDA COMO COMPONENTE CURRICULAR
PARA O PROTAGONISMO JUVENIL NO ENSINO MEDIO

Dissertacdo de mestrado apresentada ao
Programa de Pos-Graduacao em Educacao da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(PPGEdJ/UESB), como requisito para a
obtencao do titulo de Mestre em Educacéo.

Linha de Pesquisa 2: Curriculo, Préticas
Educativas e Diferenga.

Orientadora: Prof. Dra. Nubia Regina Moreira.

Vitéria da Conquista — BA
2022



M838c

Moreira, Marcos Alves.
Curriculo Bahia: projeto de vida como componente curricular para o

protagonismo juvenil no ensino médio. / Marcos Alves Moreira, 2022.
106f.

Orientador (a): Dr®. Nubia Regina Moreira.
Dissertagdo (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da

Bahia, Programa de P6s-Graduagdo em Educacao — PPGED, Vitoria da
Conquista, 2022.

Inclui referéncias. 100 — 106.
1. Curriculo Bahia — Politica curricular. 2. Projeto de vida —

Componente curricular. 3. Protagonismo juvenil. 4. Ensino médio. I.
Moreira, Nubia Regina. II. Programa de P6s- Graduagdo em Educacao

— PPGED. IILT.
CDD 375.002

Catalogacgdo na fonte: Juliana Teixeira de Assungdo — CRB 5/1890
UESB — Campus Vitoria da Conquista - BA



MARCOS ALVES MOREIRA

CURRICULO BAHIA: PROJETO DE VIDA COMO COMPONENTE CURRICULAR
PARA O PROTAGONISMO JUVENIL NO ENSINO MEDIO

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (PPGEd/UESB), como requisito para
a obtencao do titulo de Mestre em Educacao.
Linha de Pesquisa 2: Curriculo, Praticas Educativas e Diferenca.
Orientadora: Prof. Dra. Nubia Regina Moreira

Data de aprovacao I

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr2 Nubia Regina Moreira
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — (UESB)
(Orientadora)

Prof. Dr2 Gabriela Sousa Régo Pimentel
Universidade do Estado da Bahia — (UNEB)
(Examinadora Externa)

Prof. Dr2 Nilma de Castro Crusoé
Universidade Estadual da Bahia — (UESB)
(Examinadora Externa)



A meus pais, Icleildes Cavalcanti Alves (in
memoriam) e Aroldo Alves Moreira, que sempre
acreditaram em meus sonhos. A eles a minha
eterna gratidao.

A meus Filhos, Marco Antonio Alves e Anthony
Alves.

A meu neto, Lian Pietro Alves.

A meus irmaos, Soane Alves, Arislane Alves,
Monoela Alves, Gilson Alves, Danilo Silva e Maria
da Conceigao.

Aos meus, sobrinhos, tias e tios.

A meu companheiro, Wanderson Gomes.



AGRADECIMENTO

Na vida sempre fazemos escolhas e essa escolhas devem nos levar por
caminhos de realizacdo pessoal, tracando pelo mundo a nossa histéria de vida. Por
esses caminhos sempre vamos encontrar pessoas que acreditam em nossos sonhos
ou pessoas que ndo acreditam, essa é a tbnica da vida. Eu sempre digo que a
persisténcia é o caminho do éxito. Persistir € lutar por aquilo que se acredita, € ser
resiliente, é ser resisténcia, € ser empatico com o outro, € ser a diferenca no mundo.

Neste momento impar da minha vida profissional e académica, quero, aqui,
agradecer de forma especial todos aqueles que torceram pela minha vitéria, vitéria essa
gue foi forjada no sacrificio, ja que ela ndo existe sem sacrificio.

Agora deixo de agradecer para homenagear duas mulheres que foram os pilares
de minha vida, a primeira € a minha mae, Icleildes Cavalcanti Alves (in memoriam), que
enquanto presente de forma fisica entre n0s sempre segurou a minha méo, sempre
sonhou comigo, sempre me amou do jeito que sou. Mulher forte, professora apaixonada
pela profissdo, mae, esposa, avo, filha que nos deixou um legado de amor incondicional
e inconfundivel. A ela 0 meu eterno amor, amor esse que ndo se esgotou com sua
prematura partida, mas que, a cada dia, cresce mais na certeza de um encontro final e
feliz. A segunda € minha querida Professora e Orientadora Nubia Regina Moreira, que
com seu exemplo de dedicacdo, amor e resiliéncia a sua vocacao de ensinar, sempre
me motivou nos caminhos do conhecimento. A minha eterna gratidao a essa mulher
forte, guerreira e feminista. A essas duas mulheres quero com um trecho da musica

Maria, Maria, de Milton Nascimento, expressar o0 meu apreco e gratidao.

Mas é preciso ter forca

E preciso ter raca

E preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo essa marca
Maria, Maria

Mistura dor e alegria

Mas é preciso ter manha

E preciso ter graca

E preciso ter sonho sempre
Quem traz na pele essa marca
Possui a estranha mania

De ter fé na vida

Milton Nascimento, 1978.



Desde a minha tenra infancia;

Sou cacador de mim [...].



RESUMO

Essa pesquisa se constroi concomitantemente aos processos da reforma do ensino
meédio brasileiro, cujo recorte é o Projeto de Vida como componente curricular para o
protagonismo juvenil no curriculo Bahia. Utilizamos como aporte teérico o ciclo de
politicas de Stephen J. Ball. O ciclo de politicas € dispositivo tedrico que nos apresenta
trés facetas ou arenas da politica educacional: contexto de influéncia, contexto de
producéo de texto e contexto da pratica. No contexto de influéncia, as politicas publicas
séo iniciadas e os discursos politicos sdo construidos. O contexto de producéo de texto
esta relacionado com os textos politicos e representam a politica. Esses textos politicos
sdo resultados de disputas e acordos. No contexto da prética, de acordo com Mainardes
apud Ball (2006), a politica esta sujeita a interpretacdo e recriacdo, em que a politica
produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformacgdes
significativas na politica original. O campo investigativo para esta pesquisa esta
relacionado com o Projeto de Vida como componente curricular nas Diretrizes
Curriculares Referencial da Bahia (DCRB) do ensino médio. No decorrer da pesquisa,
foram realizadas leituras e interpretacées, a luz do ciclo de politica de Ball, de textos
gue estivessem relacionados ao curriculo do ensino médio, ao Projeto de Vida e ao
protagonismo juvenil. Para tanto, selecionamos os textos legais — Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (LDB/1996); Lei 13.415/2017, Diretrizes Curriculares
Nacional para o Ensino Médio (DCNEM/2018); Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); Diretrizes Curriculares Referencial da Bahia (DCRB); além de portarias e
decretos mediante os quais vislumbramos sentidos e significacdes do Projeto de Vida
para o protagonismo juvenil no estado da Bahia. O Projeto de Vida para a BNCC é uma
das 10 competéncias curriculares que nortearam o processo de implementacéo do novo
ensino médio em todo Brasil, cuja finalidade é fazer com que o estudante aprenda a
valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriando-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilite entender suas préprias relacdes com
o mundo do trabalho. Na DCRB, o Projeto de Vida é apresentado como componente
curricular e tem por objetivo fazer conexdes das areas do conhecimento com as areas
sociocognitivas dos estudantes e ao mundo do trabalho. Com as leituras sobre o novo
curriculo para o ensino médio, buscamos desvelar o real sentido do Projeto de Vida
para o protagonismo juvenil nas politicas curriculares da Bahia.

Palavras-chave: Curriculo Bahia; ensino médio; politica curricular; Projeto de Vida,
protagonismo juvenil.



ABSTRACT

This research is built in the midst of the Brazilian secondary education reform processes,
having as a cut the life project as a curricular component for youth protagonism in the
Bahia curriculum. We used Stephen J. Ball's policy cycle as a theoretical contribution.
The policy cycle is a theoretical device that presents us with three facets or arenas of
educational policy. (Context of influence, context of text production and context of
practice). In the context of influence, public policies are initiated and political discourses
are constructed. The context of text production is related to political texts and represents
politics. These political texts are the result of disputes and agreements. In the context
of practice according to Mainardes apud Ball (2006). It is where the policy is subject to
interpretation and recreation and where the policy produces effects and consequences
that can represent significant changes and transformations in the original policy. The
investigative field for this research is related to the life project as a curricular component
in the Referential Curriculum Guidelines of Bahia (DCRB) of high school. In the course
of the research, we proceeded to read and interpret texts that were related to the high
school curriculum, life project and youth protagonism in the light of Ball's policy cycle.
With the analysis of legal texts: Law of Guidelines and Base of National Education -
LDB/96, Law 13.415/17, National Curriculum Guidelines for High School
(DCNEM/2018), National Common Curricular Base (BNCC), Reference Curriculum
Guidelines of Bahia (DCRB), directive and decrees, we glimpse meanings of the life
project for youth protagonism in the state of Bahia. The life project for the BNCC is one
of the ten curricular competences that guided the process of implementing the new high
school throughout Brazil and has the purpose that the student learns to value the
diversity of knowledge and -cultural experiences, appropriating knowledge and
experiences that enable him to understand his relationships with the world of work. At
DCRB, life project is presented as a curricular component and aims to make connections
between the areas of knowledge with the socio-cognitive areas of students and the world
of work. With the readings on the new curriculum for high school, we seek to reveal the
real meaning of the life project for youth protagonism in Bahia curricular policies.

Keywords: Bahia curriculum; high school; curriculum policy; Life Project; youth
protagonism.
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1 INTRODUCAO

1.1 Do interesse pessoal a construcao de estratégias tedrico-conceituais

A pesquisa intitulada Curriculo Bahia: Projeto de Vida como componente
curricular para o protagonismo juvenil no ensino médio tem como objetivo investigar os
processos em que o chamado “Curriculo Bahia” tem construido enquanto normatizagéo
do ensino médio baiano sob as orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e das Diretrizes Curriculares Nacional para o Ensino Médio (DCNEM).

O interesse em compreender esse nivel de ensino comeca na minha trajetoria
de formacéo académica e profissional. Nos anos 1990, o ensino médio era o sonho de
muitos jovens, que viam nessa etapa educacional uma oportunidade de elevar seu grau
de conhecimento, por consequéncia, ocupar um lugar no mercado de trabalho.

O ensino médio era percebido pelos jovens dos anos 1990 como uma etapa da
educacao muito dificil de ser alcancada, seja pela precariedade do ensino fundamental,
seja pela nao obrigatoriedade da oferta pelo Estado. Para mim, o ensino médio se
apresentou como uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional. Ingressei
no Ensino Médio (EM) nos anos noventa, justamente quando se passou a ofertar a
chamada “formacao geral®* que, teoricamente, proporcionaria para o aluno uma
formacao completa.

Nessa perspectiva de adentrar esse “novo ensino médio” que postulava uma
formacdo integral do aluno, fui percebendo que a oferta das disciplinas, de certa forma,
preparava o aluno para o ingresso ao ensino superior, embora esse acesso a uma
universidade, ainda, era dificil, em virtude da precariedade educacional daquela época
tal como: escolas mal estruturadas, falta de professores com formacéo especifica, falta
de livros didaticos, escassez de concurso, além da pouca oferta de cursos superiores

em nossa regiao.

1 Conforme a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. “Art. 35| — a consolidacdo e o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il
—a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no
ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996, on-line).
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As politicas educacionais para o ensino médio ndo garantiam o acesso a todos
0s jovens a esse nivel de educacdo, muito embora fosse garantia conforme a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. A lei ndo postulava a
obrigatoriedade de acesso a essa etapa de ensino como parte da educacao basica dos
cidadaos, ou seja, dos jovens eram retirados o direito a continuidade dos seus estudos,
ficando a cargo da familia essa obrigatoriedade.

O ensino médio brasileiro tem sua trajetéria marcada pela exclusédo, sendo uma
etapa destinada quase que exclusivamente aos poucos privilegiados que tinham na
escola secundaria? a preparacédo para o vestibular (SILVA, 2017). Eramos tolhidos de
buscar esse caminho, ficando claro a ndo preparacéo adequada para que esse objetivo
fosse alcancado. Nessa época, so tinhamos a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB) em nossa regido e ela era bastante concorrida nos cursos ofertados.
Mesmo sem estar preparado, prestei dois vestibulares e n&do obtive sucesso,
percebendo, naquele momento, que ndo tinha conhecimento suficiente para conquistar
uma vaga no curso que pleiteava, o de Historia.

O meu ingresso na universidade ocorreu em 2005 com o surgimento do Ensino
a distancia no curso de Biologia, na Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC-Ead).
S6 em 2010 consegui ingressar em uma universidade publica no curso de pedagogia
na Universidade Estadual do Sudeste da Bahia (UESB). O curso de pedagogia trouxe
para minha formacao um olhar mais apurado sobre a condi¢cdo da educagéo no Brasil,
por consequéncia, a educacdo baiana, principalmente quanto as questdes que
envolvem o0s aspectos pedagodgicos tais como: aprendizagem, pratica docente,
avaliacao etc.

A minha prética docente, parte do principio da valorizacdo do aluno como sujeito
capaz de transformar sua realidade por meio da educacao e da minha experiéncia de
vida, minha historia e de valores que, em certa medida, influenciaram a minha pratica
docente. “A atuagao de profissionais no contexto da pratica nas escolas, quando entram
em contato com textos politicos, trazem conhecimentos prévios, suas historias,
experiéncias e propositos” (MAINARDES, 2006, p. 17).

Nesse processo de praticas pedagoégicas, compreendi que a formacédo
continuada se torna o meio pelo qual aprendemos a caminhar por outros caminhos,

entendendo que a educacgéo € um ciclo continuo de aprendizagens. Por isso, sempre

2 O ensino secundario ou educacdo secundaria constitui 0 ensino ministrado aos adolescentes, com
idades que podem ir dos 12 aos 18 anos, conforme o pais e 0 seu sistema educativo.
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busquei trilhar o caminho do conhecimento por intermédio de estudos e foi nessa busca
constante de novos conhecimentos que consegui adentrar no mestrado, no Programa
de P6s-Graduacdo em Educacgdo (PPGED), em um momento muito importante para
minha carreira académica.

Inicialmente, apresentei um projeto de pesquisa que se intitulava Estrutura e
Funcionamento do Curriculo Novo para o Ensino Médio no contexto do municipio de
Vitéria da Conquista. Tinha como questdo de pesquisa a implementacdo do novo
curriculo no ensino médio no contexto do municipio de Vitéria da Conquista. Apos
varias discussdes e orientacdes sobre o curriculo do novo ensino médio e a fim de focar
em um objeto de pesquisa, percebemos que seria necessario fazer modificacoes,
portanto, desde entdo, o nosso olhar se voltou para o chamado Projeto de Vida no
ensino médio e como ele tem sido significado no Documento Curricular Referencial da
Bahia, popularmente chamado “Curriculo Bahia”.

O projeto de Vida se configura dentro da BNCC como uma das 10 competéncias
gerais que norteiam os fundamentos da base, que tem como finalidade valorizar e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias. Segundo o documento, competéncia é
a mobilizagcdo de conhecimentos “(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo trabalho” (BRASIL,
2017).

Essas importantes mudancas no projeto, tais como: questdo de pesquisa e
estratégia tedrica metodolégica deram um direcionamento mais contundente sobre a
pesquisa, buscando compreender como o Projeto de Vida, enquanto componente
curricular para o protagonismo juvenil, comparece no Curriculo Bahia, intencionando
interrogar o significante Projeto de Vida, como componente, bem como o seu
significado no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).

Para que a pesquisa nos desse maior profundidade nas analises documentais,
trouxemos objetivos que estivessem diretamente relacionados a questao de pesquisa
com a intencdo de ndo so responder nossas indagacdes acerca do tema, mas para
tentar apontar as intencionalidades da nova politica educacional para o Ensino Médio
no estado baiano. Por isso, aludimos os seguintes objetivos especificos: identificar
como a componente curricular Projeto de Vida esta significado no novo curriculo Bahia;
analisar o curriculo Bahia para ensino médio proposto pela Secretaria Estadual de

Educacéo (SEC); tensionar o protagonismo juvenil proposto no curriculo Bahia.
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O Projeto de Vida no ensino médio, no contexto do Curriculo Bahia, traz uma
proposta de vincular Projeto de Vida com a liberdade, autonomia, criticidade e
responsabilidade. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é
preciso que as escolas estejam organizadas em relacdo ao acolhimento das
diversidades que os jovens trazem e suas histérias “bem como a um percurso formativo
gue, observando diferentes percursos e histérias, faculte aos sujeitos da aprendizagem
a definicdo dos seus Projetos de Vida, em &dmbito individual e coletivo” (BAHIA, DCRB,
2020, n.p.). Quando falamos de Projeto de Vida, estamos tratando da reflexado que deve
ser promovida, junto aos estudantes, sobre objetivos, ideais e sonhos, bem como a
organizacao e ao planejamento para a definicdo de metas de curto e de médio prazos,
para o presente e para o futuro (BAHIA, DCRB, 2020, n.p.).

Diante da formulag&o da pergunta de pesquisa que nos colocou em contato com
uma tematica/problema atual, ela nos impeliu a buscar autores e pesquisas que
estivessem relacionados ao tema investigado.

O estado da arte dentro da pesquisa € um momento em que o pesquisador entra
em contato com obras de outros pesquisadores que tém em comum temas que ja foram
discutidos e/ou ainda serdo estudados. Os estudos e leituras de artigos, teses e
dissertacdes — que procedemos no decorrer da investigacdo — trouxeram outras
indagacdes e apresentaram as potencialidades da nossa pesquisa, assim como
proporcionou uma visdo ampliada de como o tema, por n@s, investigado, esteve ou esta
sendo debatido no meio académico.

As leituras preliminares voltadas para construcdo do estado da arte nos
trouxeram um olhar mais apurado sobre o objeto de estudo. Assim, para a busca desses
estudos utilizamos os seguintes descritores: “Curriculo Bahia” and “projeto de vida”;
“protagonismos juvenis” and “ensino médio”. O marco temporal estabelecido foi de 2018
a 2020. A escolha desse recorte temporal se deu em funcdo do nosso interesse nas
mudancas provocadas pela Medida Proviséria 746/2016 no Ensino Médio,
consequentemente, no Ensino Médio baiano. Os bancos de dados utilizados foram: GT
12 (Curriculo) da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPED); Portal de dissertagbes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da plataforma SciELO. Vale ressaltar que pela
atualidade do tema, tivemos dificuldades em encontrar textos, artigos, teses etc. que

trouxessem pesquisas relacionadas ao Curriculo Bahia e ao Projeto de Vida no ensino
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meédio baiano. Os Quadros 1 e 2, apresentados a seguir, evidenciam os resultados das

buscas com os descritores mencionados.

Quadro 1 — Estado da Arte (Curriculo and Projeto de Vida)

Teses verificadas

Autoria

Resumo

Reforma do ensino

José Romero

Discorre sobre a reforma do ensino médio

médio: aspectos | Machado Gontijo. mediante um debate sobre a Base Nacional

pedagdgicos, Universidade de | Comum Curricular (BNCC) para o ensino

formativos, legais e | Uberaba. médio.

perspectivas,

Ensino basico em | Fabricio Jacynto Lara | Relata sobre a qualidade do ensino médio

debate: as e aborda as percepcdes dos alunos em

perspectivas de | Universidade Cidade | relacdo ao Ensino Médio: “S6 os dados

alunos de uma escola | de Sado Paulo - | revelam que os alunos percebem o ensino

do Distrito Federal. UNICID oferecido pela escola como um ensino de
baixa qualidade e atribuem essa situacao a
falta de estrutura e investimento dos
governantes (LARA, 2018).

O “novo” ensino | Flavio Figueredo | Esse estudo discorre sobre os processos

médio na rede | Santos de desterritorializacéo reterritorializa¢éo

estadual de educacao
da Bahia: processos
curriculares em
Movimento no NTE 09
— Amargosa.

curriculares, ocorridos entre 2019 e 2020,
gue incidem sobre as escolas piloto para
um “novo” ensino médio, no contexto da
Rede Estadual de Educagéo da Bahia, no
contexto do NTE 09 — Amargosa.

Projeto de Vida de

Ana Maria Klein

Este artigo trata da percepcdo de

jovens estudantes do | Valéria Amorim | estudantes do Ensino Médio sobre a
ensino médio e a | Arantes. contribuicdo que as experiéncias escolares
escola Universidade podem trazer aos seus projetos de vida.

Estadual Paulista -

UNESP
Representagbes Maria Quitéria Dos | Esse artigo teve como objetivo comparar as
sociais do Projeto de | Santos Marcelino, | representacdes sociais dos adolescentes
Vida entre | Maria De Fatima | inseridos em diferentes contextos escolares
adolescentes no | Fernandes Martins | (publico e privado) acerca da construgéo do
ensino médio. Catdo E Claudia | seu Projeto de Vida.

Maria Pereira De

Lima.

Universidade Federal

da Paraiba.

Fonte: elaboragéo prépria (2022).

Quadro 2 — Estado da Arte (Protagonismo Juvenil and Ensino Médio)

Teses verificadas Autoria Resumo
@] significado da | Rosane Silva De | A dissertacdo faz um estudo sobre o
Educacdo De Jovens E | Jesus Tigre. significante Educacédo de Jovens e Adultos
Adultos — EJA nos Universidade (EJA) nos textos politicos que acompanham
documentos apl6s a | Estadual do | areforma da politica curricular brasileira para
reforma do ensino médio. | Sudoeste da | a Educacdo Basica, em especifico, a do
Bahia - UESB Ensino Médio.




20

Teses verificadas Autoria Resumo

Traducbes do novo | Emanoela Batista | A tese traz uma analise sobre as politicas

ensino médio no Instituto | Neves curriculares e o processo de traducdo no

Federal Baiano. Universidade contexto da reforma proposto pela Lei n°®
Estadual do | 13.415/17 e com a BNCC no contexto do
Sudoeste da | Instituto Federal de Educacg&o, Ciéncia e
Bahia Tecnologia Baiano.

Os contextos de | Jéssica Gomes | O foco desta pesquisa foi compreender os

influéncia e producéo da | Das Mercés | fundamentos da disciplina escolar Ciéncias,

Base Nacional Comum Costa nos anos finais do Ensino Fundamental

Curricular: um enfoque | Universidade apresentados na Base Nacional Comum

na disciplina escolar | Estadual do | Curricular (BNCC), tomando como aporte

ciéncias Sudoeste da | tedrico-metodolégico o ciclo de politicas de
Bahia - UESB Stephen Ball.

Reoganizagéo curricular | Shirlei Souza | A presente tese traz uma discussao sobre a

do ensino médio: uma | Corréa descontinuidade das politicas publicas

proposta de inovagdo | UNIVALE curriculares e pelos baixos indices de

com o Programa Ensino
Médio Inovador.

acesso e permanéncia dos alunos.

Juventude, ensino médio
e trabalho: funcéo social
do ensino médio, uma
analise critica.

Marcio Bernardes
de Carvalho
Universidade
Tuiuti do Parana.

Discute como o ensino médio ainda nao se
tornou universal em nosso pais. Para o
autor, o Ensino Médio no Brasil ainda vive
momentos de intensa disputa tedrica,
conceitual e estrutural.

Demandas e
protagonismo juvenil:
politicas curriculares no
ensino médio.

M. B. Oliveira e.
F. A. Oliveira
Universidade
Estadual do Rio
Grande do Norte,

Este trabalho aborda protagonismo juvenil
no ensino médio em meio a demandas
curriculares.

Fonte: elaboracgéo prépria (2022).

O gue inferimos diante dos textos lidos, € que nossa pesquisa esta alinhada com

outras pesquisas sobre o ensino médio que tratam das tematicas: protagonismo juvenil,

Projeto de Vida, curriculo do ensino médio e a articulacdo dessa etapa da educacao

basica. Ainda nos processos do estado da arte tivemos contato com teses publicadas

sobre o tema em interesse. Embora os textos tratassem de maneira particular sobre o

ensino médio, ndo encontramos dados que estivessem ligados diretamente ao nosso

objeto de estudo, a saber, sobre o protagonismo juvenil. Assim, os textos apresentavam

uma abordagem na perspectiva de projetos pedagdgicos realizados nas escolas com

comeco, meio e fim. O estado da arte nos possibilitou tensionar, rasurar, analisar o

ensino médio baiano na perspectiva de compreender como 0 componente curricular

Projeto de Vida no ensino médio esta significado no Curriculo Bahia.

Nosso interesse pelo ensino médio se da justamente na perspectiva de

compreender como ele € forjado pelas politicas educacionais vigentes no Brasil, em

especial, os processos curriculares do ensino médio baiano que, outrora, tinha como
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base um curriculo comum, sem perceber as demandas locais e/ou as realidades em
gue as escolas estavam inseridas.

O ensino médio sempre esteve no centro das atengBes das politicas
educacionais, tendo em vista a sua importancia politico-social para o desenvolvimento
educacional dos jovens. “Esse desenvolvimento educacional dos jovens esta atrelado
a relacéo dessa juventude com o trabalho, a regido do pais ao qual pertencem, e/ou
outras caracteristicas que definem o jovem” (SILVA, 2015).

O ensino médio do qual faz parte a formacao bésica do sujeito, torna-se o lugar
em que fica mais visivel essa dualidade entre a formacao social e a formacéo produtiva.
Formacéo social €, por exceléncia, o lugar da classe dominante e a formacgéao produtiva
€ o lugar dos pobres. Nessa fase da educacao brasileira, € perceptivel a urgéncia de
se pensar um ensino médio que garanta a equidade dos sujeitos. Essa etapa da
educacéo basica assume dupla funcdo na formacéo do discente, uma delas € formar o
“‘homem social” apto a exercer plenamente todas atividades sociais e intelectuais, e o0
‘homem econdmico”, que é formar o individuo para o mercado de trabalho (GONTIJO,
2018, p. 40).

Pensar esse nivel de ensino na contemporaneidade requer fazer um tracado
cronologico sobre o0s processos legais em que a etapa esteve envolvida. A
universalizacédo® do acesso ao Ensino Médio apenas muito recentemente adentrou os
horizontes da sociedade brasileira (SILVA, 2015.) De acordo com documentos
normativos da educacéo brasileira, o ensino médio € a Ultima etapa da educacao basica
no Brasil, elatem duracdo média de trés anos e antecede 0 ingresso no ensino superior.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996, em seu artigo 1°, “a
educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando” [...] (GONTIJO, 2018). Nesse sentido, o Ensino Médio assume um papel
crucial na formacdo e no desenvolvimento socioecondmico e cultural do discente. A
atual LDB traz como preceito que o ensino médio € educacao basica. Isto tem como
decorréncia primeira o reconhecimento de um direito, ainda que esse direito tenha sido

fragilizado por nao ter se tornado obrigatério (SILVA, 2014).

3 A Lein® 12.061, de 27 de outubro de 2009 altera o inciso Il do art. 42 e o inciso VI do art. 10 da Lei n2
9.394, de 20 de dezembro de 1996, para assegurar 0 acesso de todos os interessados ao ensino médio
publico. Il - universalizacdo do ensino médio gratuito;



22

A partir da Constituicdo Federal (CF) de 1988 ficou instituida a educacéo basica,
definida no seu artigo 21, a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
O artigo 22 estabelece que a educacdo basica deve ter por finalidade o
desenvolvimento do aluno, assegurando-lhe uma formacéo indispenséavel ao exercicio
da cidadania, fornecendo-lhe meios para progredir no trabalho e em seus estudos. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, sancionada no ano de 1996, de acordo com as
diretrizes da CF/1988 regulamentou a educagéo brasileira e fez referéncias ao Ensino
Médio em seus artigos 35% e 36°.

Contudo, para adentrarmos nos rumos dessa pesquisa, 0 que nos interessa
neste momento é analisarmos os caminhos do Ensino Médio em face do artigo 36, que
traz a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que foi modificada pela Lei n°® 13.415,
de 16 de fevereiro de 20178, a qual converteu a medida proviséria n° 746 de 2016 na
lei citada.

A escola deve estar preparada e estruturada para receber essas demandas que
sdo contingenciadas nos processos educacionais. A politica curricular deve ser
pensada e elaborada de acordo com a realidade dos jovens baianos, para, de fato,

promover uma educacédo equalizadora.

Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao, a
Consolidacéo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n®
5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n°® 236, de 28 de fevereiro
de 1967; revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacédo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral (BRASIL, 2017, on-line).

4 O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duragdo minima de trés anos, tera como
finalidades: “I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacéo béasica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1988,
on-line).

5 O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
(Redacao dada pela Lei n® 13.415, de 2017).

6 Altera as Leis n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
relacionadas a sua visdo de mundo, pertencimento, diferencas sociais, déficit na aprendizagem,
processos de excluséo cultural, social, econémico e liberdade.
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Ousamos considerar a relevancia dessa pesquisa porque ela interroga acerca
do novo curriculo do ensino médio baiano e do Projeto de Vida como componente
curricular nessa etapa da educacao basica. Para tanto, é mister compreender que a
relevancia de uma pesquisa se confirma diante de disputas e dos discursos produzidos
durante a pratica de investigacao.

A pertinéncia académica desta pesquisa se comprova quando nos deparamos
com pesquisadores e pesquisadoras, grupos de pesquisas, GTs e a propria academia
fazendo importantes debates sobre o ensino médio. Trazemos como exemplo a
Doutora em Educacdo Ménica Ribeiro da Silva, professora associada na Universidade
Federal do Parana (UFPR) e Coordenadora do Grupo de Pesquisa Observatério do
Ensino Médio vinculado ao observatorio da Educacdo (OBEDUC) da CAPES que tem
se debrucado sobre 0 assunto em questéao.

1.2 Campo Empirico: didlogo com o ciclo de politicas

O campo empirico desta pesquisa foi analisado em funcdo dos pressupostos
tedricos do ciclo de politica de Ball, teoria que nos deu maior clareza sobre o objeto de
estudo. O ciclo de politica é composto pelo contexto de influéncia, contexto da producéo
de texto e contexto da pratica.

Essa pesquisa se ancora no ciclo de politica de Ball nos oportunizando uma
interpretacdo do componente curricular “Projeto de Vida” dentro da politica curricular
para o ensino médio no Estado da Bahia. No decorrer da investigagdo achamos
pertinente fazermos leituras de textos politicos do macrocontexto da politica
educacional.

O macrocontexto para esta pesquisa € entendido como as acbdes do Governo
Federal voltadas para a politica educacional materializada na edicéo de leis e decretos.
O Ministério da Educacéo é responsavel pela divulgacdo e implementagéo das politicas
educacionais no pais, por isso, achamos plausivel analisar textos politicos que
estivessem relacionados a politica nacional para educacdo e curriculo. Esse
procedimento nos deu uma visdo ampliada dos caminhos percorridos pelo governo
federal para lancar novos moldes para o ensino meédio brasileiro.

No contexto de influéncia relacionado ao macrocontexto, procedemos a analise
da audiéncia publica realizada no dia 4 de outubro de 2016, em que grupos de diversos

setores da sociedade estiveram presentes para debaterem sobre as vantagens e
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desvantagens da Medida ProvisOria 746 que mudava os rumos do Ensino Médio
Brasileiro. No contexto de producédo de texto macro nos debrucamos em ler as leis,
decretos e portarias que regulamentaram a MP 746/2016. No microcontexto
entendemos como campo empirico 0s processos de implementacdo do novo ensino
meédio em nivel baiano, para tanto, analisamos por meio do contexto de influéncia o
microcontexto documentos normativos editados pela Secretaria Estadual de Educacao
da Bahia, Nucleos Territoriais de Educacdo, Governo e Conselho Estadual de
Educacéo etc.

No contexto da producdo de texto micro buscamos ler e interpretar os textos
legais que normatizam o novo ensino médio baiano. O campo empirico para essa etapa
da pesquisa foi a Lei n° 13.415/2017; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
Etapa do Ensino Médio; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM); o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) — Etapa do Ensino
Médio; decretos, portarias e resolucdes editadas pela Secretaria Estadual de Educacéao
da Bahia. Nesse sentido, buscamos compreender como o Projeto de Vida no ensino
médio esta significado no Curriculo Bahia para o protagonismo juvenil.

O Ministério da Educacédo (MEC) é responsavel pelos assuntos relacionados a
educacédo e cultura em todo o Brasil, isto €, responsavel por reconhecer, autorizar,
credenciar e avaliar todas as instituicbes de ensino do pais. Nesse sentido, € o braco
do governo responsavel pela elaboracéo e execucéo da Politica Nacional de Educacéo
(PNE) de todo o sistema educacional brasileiro, desde a educacédo infantil até a
profissional e tecnoldgica.

A audiéncia publica € um importante mecanismo de participa¢éo social. Por meio
destas reunides, os cidadéos e a sociedade civil organizada podem contribuir para que
0s assuntos de interesse publico e coletivo sejam priorizados, assegurados e
respeitados. As audiéncias publicas sado espacos de debates acerca de temas sociais
relevantes para a sociedade civil. E 0 momento em que a populacéo é chamada a dar
opinides sobre o tema em questéo, a exemplo da MP 746/2016, em que diversos atores
da sociedade civil organizada puderam discorrer sobre as suas impressdes diante das
novas propostas para o ensino medio, lancadas pelo governo federal.

No contexto baiano, a Secretaria Estadual de Educacéo da Bahia (SEC) foi
criada pela Lei n° 115, de 16 de agosto de 1895, como Secretaria do Interior, Justica e
Instrucdo Publica. Em 1966, passou a denominar-se Secretaria da Educacéo e Cultura,
por meio da Lei n°® 2.321, de 11 de abril, mas s6 em 1995, com a Lei n® 6.812, de 18 de



25

janeiro, ela foi desmembrada, voltando a denominar-se Secretaria da Educacdo, com
alteracdes na sua estrutura organizacional.

A Secretaria tem por finalidade a manutencao financeira e a elaboracdo de
diretrizes administrativas e pedagogicas de diversas escolas publicas e ensino
fundamental, médio e/ou técnico em todo territorio baiano, além de gerir os 27 Nucleos
Territorial de Educacdo (NTE) distribuidos em Salvador e no interior da Bahia, de
acordo com a identidade cultural, geogréfica, social, econdmica etc., em que esses
nacleos estdo alocados. O governo criou os Nucleos Territoriais de Educacdo e as
caracteristicas de cada regiao foram base para a criacdo dos chamados Territérios de
Identidades.

Quadro 3 — Territério de Identidade e seus Nucleos de Territorial de Educacéo

Territorio de ldentidade

Nucleo Territorial De Educacao/Sede

Irecé Irecé
Velho Chico Bom Jesus da Lapa
Chapada Diamantina Seabra
Sisal Serrinha
Litoral Sul Itabuna
Baixo Sul Valenca
Extremo Sul Teixeira de Freitas
Médio Sudoeste da Bahia Itapetinga
Vale do Jequirica Amargosa
Sertdo de Sao Francisco Juazeiro
Bacia do Rio Grande Barreiras
Bacia de Paramirim Macaubas
Sertdo Produtivo Caetité
Piemonte do Paraguacu Itaberaba
Bacia do Jacuipe Ipira
Piemonte da Diamantina Jacobina
Semiarido Nordeste |l Ribeira do Pombal
Litoral Norte e Agreste Baiano Alagoinhas

Portal Sertdo

Feira de Santana

Sudoeste baiano

Vitéria da Conquista

Recbncavo

Santo Antbnio de Jesus

Médio Rio de Contas

Jequié

Bacia do Rio Corrente

Santa Maria da Vitoria

Itaparica

Paulo Afonso

Piemonte Norte do Itapicuru

Senhor do Bomfim

Metropolitano de Salvador

Salvador

Costa do Descobrimento

Eunapolis

Fonte: elaboracao prépria (2022).

De acordo com as caracteristicas de cada territorio de identidade, a SEC faz
articulacdes com os Nucleos Territoriais de Educacdo no sentido de se pensar uma

educacado que esteja proxima a realidade de cada territorio.
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Em dado momento da andlise do campo empirico, verificamos que seria
importante trazer o nUmero de matriculas realizadas nos anos de 2017, 2018, 2019 e
2020 e se as mudancgas no ensino médio influenciaram no percentual de matriculas. O
marco temporal que trouxemos considera a promulgacdo da Lei 13.415/2017 que
postulou mudancas no ensino meédio brasileiro. Os quadros referenciados sédo de
matriculas em nivel do ensino médio baiano e em nivel do ensino médio do municipio
de Vitéria da Conquista. Ao proceder as devidas analises, certificamos que houve
mudancgas no percentual de matriculas ao longo dos quatro anos verificados. A base
de dados que utilizamos foi o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). As
informacgdes encontradas no site do IBGE s0 faziam referéncia aos dados de matriculas
até o ano letivo de 2020, por isso, ndo trouxemos informac¢des sobre o nimero de

matriculas do ano de 2021.

Tabela 1 — Numeros de matriculas no Ensino Médio da Bahia (2017 — 2020)

2017

2018

2019

2020

12 série 230.752

12 série 207.808

12 série 219.016

12 série 225.191

22 série 175.426

22 série 175.565

22 série 165.725

22 série 174.074

3?2 série 153.255

32 série 154.909

32 série 148.780

32 série 147.313

42 série 10.650

42 série 11.093

42 série 11.207

42 série 10.622

N.S 241
Total 557.441

N.S 17.093 N.S 140
Total 566.952 Total 544.868
Fonte: elaboracao propria (2022).

N.S 248
Total 570.301

Tabela 2 — Numero de matriculas no Ensino Médio em Vitéria da Conquista — Bahia (2017-
2020)
2018
12 série 5.095
22 série 4.264
32 série 3.712

2019
12 série 5.320
22 série 4.178
32 série 3.693

2020
12 série 5.720
22 série 4.530
32 série 3.815

2017
12 série 5.568
23 série 4.158
32 série 3.797

42 série 345 42 série 359 42 série 339 42 série 305
N.S - N.S 452 N.S - N.S -
Total 13.886 Total 13.882 Total 13.530 Total 14.370

Fonte: elaboracao prépria (2022).

No contexto de producao de texto utilizamos textos legais que demarcaram o
processo de implementacdo do novo ensino médio no Brasil, em particular, na Bahia.
Para isso, nosso processo de analise se ateve a esses textos, no sentido de
compreender como o ensino médio foi pensado diante do novo curriculo, principalmente
em relacdo a competéncia curricular Projeto de Vida. Conforme ja mencionado, 0s

documentos analisados, sob a égide do contexto de produgéo de texto se ancorou na
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teoria de do ciclo de politica de Ball, foram a Lei n® 13.415/2017; a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) — Etapa do Ensino Médio; e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM); o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) — Etapa do Ensino Médio; além dos manuais do professor (Ser Protagonista,
Jovem Protagonista e Guia para o seu Projeto de Vida).

A Medida Provisoéria 746/2016 trouxe em seu texto uma politica que fomentasse
a implementacdo do ensino médio integral, alterando a Lei de Diretrizes e Base da
Educacgdo Nacional n° 9.394/96 e a Lei n° 11.494/2007 que regulamenta o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

Além dessas importantes mudancas, a MP 746/2016 promoveu alteracdes na
estrutura curricular do ensino médio (ampliacdo da carga horéaria para 1.400 horas,
obrigatoriedade do ensino de lingua portuguesa e matematica nos trés anos dessa
etapa da educacédo basica, obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa, facultando o
oferecimento de outros idiomas principalmente o espanhol, ensino de arte e educacéo
e da educacéo fisica se tornam facultativas) o curriculo do ensino médio sera composto
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos especificos
definidos em cada sistema de ensino e com énfase nas éareas de linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacéo técnica e profissional
e autonomia dos sistemas de ensino para definir a organizacdo das éareas de
conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem definidas
na BNCC. Com a promulgacéo da Lei 13.415/2017, o ensino médio passa a corporificar
0s processos de transformacdo propostos pela referida lei e fomentadas pela MP
746/2016.

No seu texto base, a nova lei trouxe mudancgas importantes perpetradas pela MP
746/2016 em relacdo ao protagonismo juvenil em seu Art. 3°, inciso 8§ 7°, o qual
preconiza que o curriculo devera considerar a formacao integral do aluno garantido a
construgcdo de seu Projeto de Vida, tanto nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), segundo Ministério da
Educacao, € um documento que vem sendo orientador para os curriculos dos sistemas
e redes de ensino do Brasil, além de trazer propostas pedagdgicas para todas as
escolas publicas e privadas de ensino meédio, servindo de referéncia para a construcao
dos curriculos nas escolas.

Na BNCC, analisamos a etapa do Ensino Médio, por essa etapa da educacao

basica ser 0 nosso interesse de estudo. Para que nossa pesquisa estivesse ancorada
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Nnos processos e marcos regulatérios do novo ensino médio, empreendemos também a
analise da resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). A DCNEM € um documento
normativo que estabelece a Base Nacional Comum sendo responsavel por orientar,
organizar e articular o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de
todas as redes de ensino brasileiras.

Outro contexto que fizemos uma analise proficua foi o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) etapa ensino médio. O referido texto nos possibilitou
compreender como o componente curricular Projeto de Vida esta significado no
Curriculo Bahia para o protagonismo juvenil. A DCRB é um documento de referéncia
para no novo ensino médio que esteve em processo de consulta publica durante o
periodo de 13 de julho a 12 de agosto de 2021, para, segundo a Secretaria Estadual
de Educacdo (SEC), ser legitimado e assegurado de acordo com interesses da
sociedade civil e das comunidades escolares.

Em novembro de 2021, a SEC entregou ao Conselho Estadual de Educacéo a
versao final da DCRB, para que o 6rgao fizesse as devidas observacdes e ponderacdes
sobre o documento referido. O CEE disponibilizou a DCRB para escuta publica por meio
de audiéncias publicas que foram realizadas de forma remota no canal do Youtube no
més de marco de 2022. Na oportunidade, foram ouvidos representantes de varios
segmentos da educacao (Férum Estadual de Educacdo — FEEBA; Unido Secundarista
de Estudantes da Bahia; Sistema S; Férum De Reitores das Universidades Estaduais
da Bahia; Sindicato das Entidades Mantenedoras dos Estabelecimentos de Ensino
Superior Particular da Bahia; Férum das Licenciaturas da UEBAS e Sindicatos dos
Professores no Estado da Bahia — SINPRO).

Nos caminhos da pesquisa também analisamos trés manuais do professor
intitulados Projeto de Vida/ensino médio. Esses livros didaticos foram disponibilizados
as escolas de ensino médio para que o corpo docente fizesse a avaliagdo e escolha
deles. Os documentos que foram lidos e interpretados por nds, sobre 0s quais nos
referimos anteriormente, sao textos que trazem, para o docente, articulacdes, caminhos
e propostas didatico/pedagogicas para o desenvolvimento de agBes que levem o
estudante a pensar, sentir e fazer.

O manual do professor “Jovem Protagonista” tem como objetivo o planejamento
do futuro, além de explorar as competéncias e habilidades dos alunos, tornando-os,

segundo o texto, um cidadao ativo na sociedade, realizando suas escolhas de forma
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critica e responsavel (MEDINA; WASSERMAN, 2020, p. 3). No segundo Manual do
Professor “Ser Protagonista”, que fizemos analises, por meio das quais percebemos
gue referéncia ao autoconhecimento em que os alunos devem mergulhar em si mesmo
(a) ao longo da jornada do Projeto de Vida, para que, ao fim da jornada, ele saiba
identificar, planejar e organizar suas habilidades, seus sonhos, suas metas e seus
potenciais (SANTORO; MORANDO; VAZ, 2020, p. 03).

O guia de planejamento para o docente, que ir4 atuar como mediador do Projeto
de Vida, tem como principal objetivo fazer planejamentos que estejam intimamente
ligados ao cotidiano do aluno no espaco escolar e em sociedade. Para isso, o docente
tera que trabalhar com itinerarios, tais como: Parte1 “Jeito de Ser”, Parte 2 “O Bem de
Todos No6s”, Parte 3 “Agir no Mundo” e a chamada consolidagao que é o “Meu Projeto
de Vida” (MONTEIRO, 2020, p. 4).

Em contato com Nucleo Territorial de Educacdo (NTE), para sondar quais
escolas foram escolhidas pela Secretaria de Educacao para a implementacéo do ensino
médio integral, recebemos a informacao de que no municipio de Vitoria da Conquista
foram escolhidas seis escolas chamadas de “escolas piloto”. Essas escolas foram
selecionadas para a implementacdo do novo EM, em que 0s alunos deveréo seguir 0s
novos padrdes da Nova Politica Curricular Nacional. Esses espacos educacionais serao
observados e avaliados com base em uma visdo geral dos principios e fundamentos da
Nova Politica Educacional para o EM.

Estas escolas-piloto, segundo o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) versédo 2020, ja produziram a chamada Proposta de Flexibilizacdo Curricular
(PFC), em 2020, e que serao implementadas em 2021. A PFC foi construida de acordo
as formacdes pedagogicas com gestores e coordenadores realizadas no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), no intuito de orientar as escolas na parte da
flexibilizacao curricular. O AVA é uma ferramenta de Suporte Pedagogico criada pela
SEC que objetiva orientar os cursistas e orientadores de estudos quanto ao contetdo
conceitual das diferentes disciplinas, além da realizagéo de cursos pedagogicos para o
corpo docente das unidades escolares de EM.

No decorrer da pesquisa, recorremos aos estudos de Ball sobre o ciclo de
politicas (contexto de influéncia e contexto de producéo de texto). Para essa pesquisa,
nao foi possivel empreendermos o contexto da prética, pois nédo tivemos acesso a
documentos e espacos que se relacionassem com a pratica. Vale ressaltar que fizemos

vérias tentativas de contato junto ao Nacleo Territorial de Educacdo (NTE) sediado no
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Municipio de Vitéria da Conquista, de modo que tivéssemos autorizacdo para entrar
nas escolas, ou mesmo acessar de textos e documentos produzidos pela comunidade
escolar de EM acerca da DCRB e a implementacdo do Novo Ensino Médio, entretanto,
nao obtivemos éxito nessa etapa da nossa pesquisa.

A utilizacdo do ciclo de politica como estratégia metodoldgica de construcdo de
informacgdes nos permitiu investigar o objeto de estudo, no sentido de aprofundar,
compreender e analisar 0s processos em que nosso objeto de estudo esta imerso.
Contudo, deixamos registrado que as op¢des metodoldgicas foram aqui pensadas, no
sentido de dar celeridade a pesquisa pretendida. Para isso, trouxemos as opcoes
metodoldgicas que estivessem relacionadas a um paradigma interpretativo dentro da
abordagem de natureza qualitativa de pesquisas em educacao, a qual ofereceu suporte
gue delineou a perspectiva de orientacéo deste trabalho.

No decorrer da pesquisa, utilizamos os seguintes métodos e técnicas para a
coleta de dados: pesquisa bibliografica e analise documental. Os textos politicos por
nos lidos foram: a Lei n® 13.415/2017; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
Etapa ensino médio; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM); o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) — Etapa ensino
médio Baiano, além das Audiéncias Publicas realizada pela Conselho Estadual de
Educacao (CEE), em marco de 2022. Apoés a realizacdo da pesquisa, fez-se a analise
e tratamento do material produzido no decorrer da pesquisa.

O Capitulo 2 traz uma analise das politicas curriculares para o ensino médio.
Assim, discorre sobre o ciclo de politicas de Stephen Ball e sua contribuicdo para
pesquisas em educacdo. O ciclo de politica € um importante instrumento teérico-
metodologico no estudo das politicas educacionais e curriculares na sociedade
contemporanea. Tratamos do ensino médio, no sentido de compreender 0s processos
tanto historicos quanto de mudancas por meio de textos legais nesse nivel da educacao
béasica.

No Capitulo 3, intitulado curriculo Bahia e o Projeto de Vida como componente
curricular, tecemos importantes debates sobre a implementacéo do novo ensino médio
baiano e como o componente curricular Projeto de Vida, nas Diretrizes Curriculares
Referencial da Bahia, € percebido pela comunidade escolar e por grandes

pesquisadores baianos da politica curricular e do ensino médio.
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A pesquisa sempre nos dara respaldos em nossas perguntas, a pesquisa sempre
deixara transparecer aquilo que se quer mostrar ao mundo, entretanto, a pesquisa

jamais sera determinista.
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2 POLITICAS CURRICULARES E ENSINO MEDIO

2.1 Ciclo de Politicas: contextualizando politicas curriculares

A pesquisa em politicas educacionais, segundo Stephen J. Ball (2006), dispde
de varias posicoes, estilos e preocupacdes posicionadas diferentemente em relacéo
aos processos e aos métodos da reforma e em relacdo as tradicbes das ciéncias
humanas. A pesquisa nos possibilita um envolvimento com o objeto estudado, pois
descortina para o pesquisador respostas concretas sobre o objeto em investigacao.
Como ja dito, essa pesquisa teve como arcabouco tedrico o ciclo de politica de Stephen
J. Ball, que nos ofereceu instrumentos para a interpretacéo do Projeto de Vida como
componente curricular em sua formulagdo, especialmente na producdo de textos,
implementacéo e resultados.

O Projeto de Vida descortinado por meio do ciclo de politicas nos direciona a
tencionar em quais discursos e disputas ele estd envolvido na concretizacdo do novo
curriculo para o ensino médio na Bahia em face da reformulagdo das Diretrizes
Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB). O Documento Referencial Curricular da
Bahia passou por varias fases, analises e construcdo pelo governo estadual, para
assegurar que suas diretrizes estivessem de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Para Mainardes (2006), o emprego do ciclo de politicas exige que o pesquisador
examine fatores macro e micro, além das interacdes entre eles. Sendo assim,
procederemos na pesquisa analisando o objeto de estudo sob o contexto de influéncia,
contexto da producdo de texto e como eles se articulam, buscando compreender o
Projeto de Vida como Componente Curricular para o Protagonismos Juvenil no
Curriculo Bahia no que diz respeito a implementacéao, traducéo e discursos. Por meio
desse aporte metodologico, identificamos estratégias, influéncias e interesses
empregados nos diferentes contextos.

A teoria do ciclo de politica traz uma analise sobre as politicas educacionais,
para tal, enfatiza os percursos micropoliticos e a atuacdo de profissionais que, no seu
dia a dia, lidam com essas politicas, por isso, precisam de articulagdo com oS processos
macro e micro das politicas educacionais. Para tanto, essa teoria ndo € um processo
analitico estéatico, nem termina em si mesma, visto que é um processo dinamico, flexivel

e variavel. De acordo Oliveira e Lopes (2011, p. 20), as investigagbes de Ball (1989),
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juntamente com as Bowe & Gold (1992, 1994), “colocam no centro do debate os
processos micropoliticos e a necessidade de se articular as instancias macro e micro
nas pesquisas do campo curricular”.

Ao pensarem o ciclo de politica em que o0s processos das politicas educacionais
estdo envoltos, os pesquisadores formularam suas primeiras facetas e ou arenas
politicas para aprofundarem o entendimento sobre os ciclos em que a educacgéao inglesa
estava imersa nos seus processos de formulacdo e ou reformulacdes. Sendo assim,
foram pensadas a politica proposta, a politica de fato e politica em uso. Nesse momento
0 que os pesquisadores pretendiam era, de maneira concisa, analisar como, de fato, as
politicas educacionais estavam articuladas nessas trés arenas politicas e quais
interesses estavam por tras na formulagdo da educacao inglesa.

A “politica proposta” remete a chamada politica oficial, em que estédo envolvidas
as intencbes de grupos politicos, tais como: governos e seus assessores, secretarias
educacionais, escolas, autoridades educacionais e, mais recentemente, a chamada
‘comunidade escolar”, representada por alunos, pais de alunos, professores, diretores
e coordenadores pedagogicos. Nessa arena das politicas educacionais, € visivel a
articulacdo desses grupos na tentativa de impor ideias que estejam relacionadas as
suas demandas estratégicas-sociais.

A “politica proposta”, que tem como premissa a politica oficial, que esta
intimamente ligada as acdes do governo e de seus colaboradores. A chamada “politica
de fato” integra os textos politicos oficiais para serem colocadas em pratica. Ja a
“politica em uso”, aparece na implementacdo das politicas segundo a qual atuam
profissionais na pratica, ou seja, a politica em uso € interpretada e reinterpretada em
instituicGes em que é implementada.

Se por um lado o ciclo sugere um movimento, por outro, implica uma reducéo ao
indicar um contexto ao qual compete a formulacéo inicial das politicas — o de influéncia
— e outro que tem privilégio na ressignificacdo (OLIVEIRA; LOPES, 2011). O
movimento que perpassa 0s contextos séo ressignificados mediante crengas e valores
particulares fazendo articulacdes de discursos, que sao tratados por sujeitos em um
processo que agrega histérias, experiéncias, e relacdes de poder. “Esse movimento
conceitual ajuda a compreensado dos processos que se estabelecem quando as
politicas migram de um contexto a outro [...]" (LOPES; MACEDO, 2011).

A politica de fato é constituida por textos politicos e textos legislativos que foram

pensados e articulados na primeira arena politica, a politica proposta. Esses textos
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politicos se tornam a base para a implementacdo das politicas educacionais e ou as
curriculares, colocando em pratica as diretrizes que orientam como a educacéo deve
acontecer. A ultima arena do Ciclo de Politica, da primeira analise de Ball e Bowe sobre
as politicas educacionais, € a “politica em uso” que se caracteriza pelos discursos e as
praticas institucionais, que vao surgir no momento em que sdo implementadas as
politicas diante da atuacdo dos profissionais, que por intermédio de suas praticas, as
interpretam e reinterpretam de acordo as particularidades dos profissionais envolvidos
e/ou das instituicdes em que sdo implementadas. A pratica docente € 0 momento em
gue os profissionais da educacdo se envolvem de maneira particular com os textos
politicos produzidos em outros espacos, nela, muitas vezes, esses textos politicos séo
constituidos de maneira unilateral, sem envolver outros atores da educacao.

Durante o percurso da constituicdo do ciclo de politica, Ball e Bowe (1992)
perceberam que essas primeiras facetas das politicas educacionais eram rigidas e que,
na verdade, para eles havia uma gama de variacfes e disputas que influenciavam o
processo politico. “As trés facetas ou arenas se apresentavam como conceitos restritos,
opondo-se ao modo pela qual eles queriam representar o processo politico”
(MAINARDES, 2006, p. 49). “Em outras palavras, o modelo compromete a ideia de
circularidade das politicas curriculares, uma vez gque ciclos ndo devem ter origem nem
fim” (OLIVEIRA; LOPES, 2011, p. 21).

Ball e Bowe (1992) compreendem que o ciclo de politica deva ser continuo,
justamente por existir uma relacéo direta entre os contextos, também, que cada uma
delas, como arenas, lugares e grupos de interesse, envolvem disputas e embates. Para
0S autores, 0s contextos ndo se limitam a uma dimenséao temporal ou sequencial e ndo
sdo lineares. O foco na andlise das politicas deve perpassar pela formacéo do discurso
da politica e pela livre interpretacdo dos profissionais que atuam no contexto da pratica,
0S quais relacionam os textos politicos a pratica, identificando resisténcias,
acomodacg0es, subterfugios e conformismo nas arenas das praticas. Ao abandonarem
0s contextos das politicas propostas e o contexto de uso, justamente por serem rigidas,
0S autores propdem outros contextos que ndo se encontram em uma dimensao
temporal ou sequencial. S&o os chamados contextos de influéncia, producdo de textos
e da pratica.

O contexto de influéncia tem uma relagdo direta com interesses ideologicos
dogmaticos, ao passo que o contexto de producéo de textos esta articulado ao interesse

do publico, em geral. Nesse contexto, os textos politicos representam a politica e suas
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interfaces. Esses textos sdo: textos legais oficiais, textos politicos, comentarios formais

ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc.

Tais textos ndo sao, necessariamente, internamente coerentes e claros,
e podem também ser contraditorios. Eles podem usar os termos-chave
de modo diverso. A politica ndo é feita e finalizada no momento
legislativo e os textos precisam ser lidos com relacdo ao tempo e ao
local especifico de sua producao. Os textos politicos sdo o resultado de
disputas e acordos, pois 0s grupos que atuam dentro dos diferentes
lugares da produgcdo de textos competem para controlar as
representacdes da politica (Bowe et al.,1992). Assim, politicas s&o
intervencgdes textuais, mas elas também carregam limitagbes materiais
e possibilidades (MAINARDES, 2006, p. 52)

No contexto de influéncia, grupos de interesses disputam para, em certa medida,
influenciarem e definirem socialmente a educacédo, com isso, darem significado ao ato
de educar. Esses grupos de interesses estao ligados ao governo, a partidos politicos e
ao poder legislativo. Para Ball e Bowe (1998), é nesse contexto que 0s conceitos se
legitimam, formando, assim, discursos de alicerce para a politica. “Além disso, ha um
conjunto de arenas publicas mais formais, tais como comissfées e grupos
representativos, que podem ser lugares de articulagéo de influéncia” (MAINARDES,
2006, p. 51)

Esses contextos estéo inter-relacionados, ndo tém uma dimensao temporal ou
sequencial e ndo sdo etapas lineares (MAINARDES, 2006, p. 50). O contexto de
influéncia € o lugar onde sao iniciadas as discussfes sobre as politicas educacionais,
em que grupos ideoldgicos articulam seus interesses particulares, perspectivando
desse modo, definir quais caminhos as politicas curriculares devem percorrer. Esse
contexto agrega interesses sociais que estejam alinhados com as demandas de cada
grupo ali envolvido, principalmente grupos politicos e governos. O contexto de
influéncia, pensado por Ball e Bowe, tem uma maior significancia, quando se projeta
esse contexto nas analises das politicas educacionais para o mundo global.

Os discursos sobre os rumos da educacao, na contemporaneidade, perpassam
por influéncias internacionais, com a pretensdo de uma educacédo globalizada, que
esteja alinhada com os interesses da economia mundial. O mercado educacional vende
solucbes e sonhos para uma educacdo de qualidade. Grandes instituicoes,
organizagbes, fundagbes etc., a exemplo da Organizagcdo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), a Organizacdo da Nacgbes Unidas para

Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Fundo Monetario Internacional (FMI)



36

buscam consolidar e exercem influéncia na construcdo de politicas educacionais.

A atuacao de grupos na interpretacéo ou reinterpretacao dos textos politicos traz
um olhar sobre como se tem articulado as politicas educacionais, tragando uma disputa
sobre 0s processos nos quais as politicas curriculares sao envolvidas. Assim, politicas
sdo intervencdes textuais, mas elas também carregam limitacbes materiais e
possibilidades (MAINARDES, 2006).

A producdo de textos se da em meio a negociacbes e acordos entre grupos
politicos e/ou sujeitos da politica, situados em diferentes instancias e localizac¢des, que
traduzem as politicas curriculares, assim, surgem frequentemente varios textos
politicos que estdo alocados em outros espacos da politica. “O fato de os textos serem
produzidos em meio a negociac¢des e acordos entre posi¢cdes, por vezes contraditorias,
redundam em uma bricolagem textual que torna o controle difuso” (LOPES; MACEDO,
2011, p. 258)

No contexto da pratica, a politica esta sob o prisma da interpretacdo e da
recriacio. E nesse contexto, segundo Ball e Bowe (1992), que a politica produz seus
efeitos, consequentemente, podem ser elencadas mudancas e transformacdes na
politica original. Aqui, as politicas ndo sédo puramente implementadas e, de certa forma,
compreendidas como tal, mas sofrem, em funcéo da pratica, interpretagdes, com isso,
sdo recriadas de acordo as peculiaridades a que foram destinadas.

O contexto da prética € o lugar onde a politica é analisada e interpretada, tal
contexto pode sofrer intervencgdes, por isso, mudar a politica original. Para Ball e Bowe
(1992), o ponto-chave é que as politicas ndo sdo simplesmente “implementadas” dentro
desta arena (contexto da pratica), mas estdo sujeitas a interpretacdes, logo, a serem
“recriadas” (MAINARDES, 2006). A atuagéao de profissionais no contexto da pratica nas
escolas, por exemplo, quando entram em contato com 0s textos politicos, trazem
consigo conhecimentos prévios, suas historias, experiéncias, valores e propgsitos.

Vale ressaltar que os profissionais que atuam no contexto da pratica leem o0s
textos politicos e os interpretam de acordo com suas experiéncias, histérias, valores e
propositos. As politicas curriculares séo interpretadas de formas diferentes e sofrem
mudancas porque existem interesses diversos. Os significados dos textos politicos
poderdo ser selecionados, ignorados, rejeitados ou mal-entendidos no momento em
gue eles sao analisados pelos profissionais que atuam no contexto da pratica. Portanto,

essa abordagem nos diz que os professores, demais profissionais e a comunidade
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escolar, em geral, tem um importante papel no processo de interpretacdo e
reinterpretacdo das politicas educacionais e curriculares.

As diferencgas existentes entre os profissionais, nesse momento de contato com
0s textos politicos, fardo a interpretacdo dos textos de acordo como as suas
experiéncias profissionais e de vida. Os autores dos textos politicos almejam que eles
sejam lidos literalmente, de modo que se mantenha os significados dos textos.
Entretanto, as interpretagcfes podem, em um dado momento, contestar, rejeitar,
reafirmar ou, de maneira superficial, reproduzir os significados dos textos.

O ciclo de politicas proposto por Ball e Bowe (1992, 1998) ndo dissocia uma
politica da outra, visto que elas se completam. Os estudos sobre as politicas e como
elas sdo articuladas serve para confirmar ou refutar processos hegemonicos e/ou
ideolégicos que, mediante discursos, constroem os textos politicos. Na verdade, o ciclo
de politicas emerge da urgéncia de analisar as demandas sociais principalmente da
educacéao, vista como arena de disputas dos discursos politicos sociais.

Para irem além dos contextos, os autores conceituam a politica com base em
textos e discursos que sdo as chamadas “politicas como texto’ e “politicas como
discurso. O que pretendiam os autores era analisar a politica sob aspectos que
trouxessem uma visdo mais apurada sobre o entendimento das politicas educacionais.
A politica como texto é percebida como uma pluralidade de leituras, justamente porque
os leitores dessas politicas sdo diversos e plurais. Os textos politicos sofrem
influéncias, intencdes e negociacdes nos processos de formulacdo. Aqui reconhece-se
gue algumas influéncias e agendas sao legitimadas em detrimento de poucas vozes
ouvidas.

Em seu artigo Sociologia das politicas educacionais e pesquisa critico-social:
uma visdo pessoal das politicas educacionais e da pesquisa em politica educacional,
Ball (1997) apud Mainardes (2018) expbe, de forma pessoal, uma visdo das politicas
educacionais e da pesquisa em politica educacional no Reino Unido. O autor nos
apresenta um texto rico em informacdes sobre a pesquisa em educacao, elencando
processos em que o pesquisador em politica educacional esta imerso. Ele nos diz que
“a politica é algo que é feito para as pessoas e como beneficiarios de primeira ordem,
“eles” sdo afetados positiva ou negativamente pelas politicas” (BALL, 1997, p. 45, grifos
do autor).

Para Ball (1997), o pesquisador deve pensar sobre que tipo de pessoas e vozes

habitam a analise dos textos politicos e que, na verdade, o pesquisador deve pensar
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as identidades sociais e coletivas dos sujeitos da pesquisa. O fato é que se deve
considerar ndo os efeitos das politicas sobre um coletivo, mas como essa politica
também interage com a identidades, interesses e conflitos dentro dos atos da politica.
Um desafio para os pesquisadores em politica educacional, principalmente a politica
curricular, € se colocar como agente em novas tarefas intelectuais, desenvolvendo
assim, uma teoria critica sobre seu objeto de estudo.

Os principios da politica como discurso geram, em certa medida, um controle de
poder, legitimando o controle social das classes sociais, visando & manutencdo de
ideologias inerentes aos grupos sociais dominantes. A reproducao desses discursos,
por meio dos textos politicos, tem como premissa o controle das relagdes dos grupos
sociais. Para Bernstein (1990, p. 1996), “a distribuicdo de poder e os principios de
controle sdo transformados ao nivel do sujeito em diferentes principios de organizagao”.
Quando relacionamos o0s contextos de politicas de Ball e Bowe com o0s principios de
controle social de Bernstein, queremos pontuar que o ciclo de politicas perpassa pelo
controle social, e que as politicas curriculares sdo formas de controlar os sujeitos pela
educacdo e qual sujeito se quer educar transversalmente na reproducéo de cadigos. O
conceito de cddigos € inseparavel dos conceitos de comunicacao legitima e ilegitima e
pressupde, assim, uma hierarquia nas formas de comunicacdo, bem como na sua
demarcacao e nos seus critérios (BERNSTEIN, 1990).

Os codigos sao o meio pelo qual o poder e o controle sdo distintos tanto na sua
reproducdo quanto na sua aquisicdo. Para Bernstein (1990), existem contextos nos
guais as relac@es sociais se ddo, que regulam o poder e o controle. Para o autor, existe
o contexto de local de reproducao elaborando praticas especificas entre transmissores
e adquirentes. O contexto de aquisicdo regula as relacdes entre transmissores e
adquirentes. JA o0 contexto comunicativo controla os principios de comunicacdo nas
relacdes sociais no interior da reproducao.

Para dar maior lucidez sobre as relagbes dos contextos presentes em Ball e
Bowe e em Bernstein elaboramos um quadro comparativo dos contextos pensados

pelos autores, fazendo uma ligacdo com as politicas curriculares.

Quadro 4 — Contextos e Politicas Curriculares

Contextos na perspectivade | Contextos na perspectiva Os contextos nas
Ball e Bowe de Bernstein politicas curriculares
Contexto | Onde, Contexto O que deve | Fundacgoes,
de normalmente, as Local de ser Organizacgoes, Instituicdes
influéncia | politicas publicas producéo produzido e | financeiras, Partidos
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Contextos na perspectivade | Contextos na perspectiva Os contextos nas
Ball e Bowe de Bernstein politicas curriculares
sdo iniciadas e os a forma de | politicos, governos e
discursos politicos aqguisicao. OCDE, UNESCO e FMI.
séo construidos.
E nesse contexto
que grupos de
|:> interesse disputam |:>
para influenciar a
definicédo das
finalidades sociais
da educacéo e do
que significa ser
educando.
Os textos Politicos As relagbes | Textos politicos oficiais
normalmente estdo sociais no | (BNCC, LDB, DCRB,
articulados com a interior da | DCNEM etc.) Textos
Contexto !inguagem ) _do Contexto de reproducéo poll'ticos_ _
de interesse  publico . ~ | controlam (oral/escritalvisual).
~ . comunicaca
producdo | mais geral. Os o 0s
de textos | textos politicos, principios
portanto, de
|:> representam a comunicaga
politica. 0.
Onde a politica As relagbes | Interpretacdo e
esta sujeita a sociais se | reinterpretacdo de textos
interpretagao e referem as | politicos adquirido  ou
recriagdo e onde a praticas implementados em
Contexto poll_tlca produz especificas | escolas.
» efeitos e que
da prética A Contexto de
consequéncias que S regulam as
aquisicao ~
= podem representar relacdes
mudancgas e entre
transformagoes transmissor
significativas na es e
politica original. adquirentes

Fonte: elaboracao propria (2022).

As politicas curriculares, vistas e analisadas sob a 6tica dos contextos, tém nos
permitido compreender ou rasurar 0s processos em que as suas reformulacdes estao
inseridas. Tensionar os sentidos das politicas curriculares €, de fato, rasurar os textos
politicos oficiais, percebendo que tais deles ndo se encontram estruturados de forma
fixa, mas que, diante das interpretacdes, estdo sujeitos a mudancas importantes na sua
recontextualizacao.

As politicas curriculares se tornam um campo de conhecimento em que existem
relacbes de poder postulando uma escola que perceba que os sujeitos ali inseridos,

s&80 sujeitos sociais. A formacdo do sujeito se da justamente por um curriculo que
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agrega todas as areas do conhecimento. “O curriculo é arcabougo das politicas
educacionais, € nesta seara que ocorre um consideravel processo de elaboracéao e
implementagao de politicas educacionais no Brasil” (ESPINDULA; LEITE; PEREIRA,
2012, p. 103).

Ao tecer criticas as atuais politicas curriculares, compreendemos que elas estao
ligadas as modificacGes sociais, politicas, econdmicas e culturais, também, que essas
modificacdes sejam capazes de trazer novas interpretacbes para 0 n0SSO espago-
tempo. A politica curricular é constituida pelo conhecimento construido para e pela
escola em suas acdes externas e em suas praticas cotidianas. Vale ressaltar que as
politicas curriculares ultrapassam os textos politicos escritos, que a sua organiza¢ao ou
reformulagcédo também incluem os processos de planejamento, vivenciados nos espacos
e por multiplos sujeitos.

Pensando a politica curricular baiana, sob a égide do ciclo de politicas, podemos
inferir que ela também perpassa pelos contextos de influéncia, producdo de textos e

contexto da pratica.

Quadro 5 — Contextos e politica Curricular baiana

Contextos Os contextos na politica curricular baiana
Contextos de Secretaria Estadual de Educacao, Nucleos Territoriais de Educacao,
influéncia Governo etc. e grupos empresariais.
Contexto de Lei n°® 13.415/2017; Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - Etapa do
producao de Ensino Médio; e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
texto Médio (DCNEM); Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) —
Etapa do Ensino Médio.
Contexto da Elaboracéo da Proposta de Flexibilizacdo Curricular (PFC) - escolas de
pratica ensino médio.

Fonte: elaboracgéo prépria (2022).

O Quadro 5 apresentado nos possibilita, mesmo que de forma breve, tecer uma
analise sobre a politica curricular baiana. Desde a promulgacéo da Lei n°® 13.415/2017,
gue postula um novo ensino médio, a educagdo baiana vem, de forma lenta,
implementando essa etapa do ensino basico, tendo em vista que ainda ndo temos um
documento de referéncia curricular definitivo. Nessa discusséo teorica, saliento que o
ciclo de politicas de Ball e Bowe nos da clareza sobre os aspectos em que as politicas
curriculares, principalmente a baiana, sédo forjadas ou pensadas.

Para Lopes e Macedo (2011), apesar de Ball trazer importantes contribuigcbes
para os debates e pesquisas nas politicas educacionais, estas tentam superar a Vvisao

estruturada que Ball ainda mantém em suas pesquisas. Segundo Lopes e Macedo
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(2011), toda politica se constitui como uma estrutura ndo estruturada, ou seja, nao
existe, na politica, um centro fixo e definidor dos seus sentidos. De acordo com as
autoras, os discursos tém estruturagcoes contingentes que, provisoriamente, solidificam
sentidos na politica. “Investigar os discursos implica investigar as regras que norteiam
as praticas que permitem a significacao, pois um evento factual € formalmente passivel
de ser distinguido dos sentidos que o configuram” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 272).

Concordamos com Lopes e Macedo (2011) com a ideia de que a politica esta
em constante atravessamento de sentidos, lugares, propoésitos etc. Nesse sentido,
concebemos a ideia da “interseg¢ado politica” que por entrecruzamentos de sentidos
concebe as interpretacdes e mescla dominacao e resisténcia. Dentro da politica, a
existéncia simultanea de discursos € o que caracteriza a politica como sendo esse lugar
de disputas ideoldgicas. A politica Curricular também possui existéncias simultaneas,
em que a producdo de outros contextos favorecem novos sentidos e significados.
Nesse cruzamento de discursos e sentidos, também, concebemos a ideia da
“Intersecgéo Curricular’ que, mediante olhar mais apurado, significa dizer que ideias se
encontram em um dado momento na politica, mesmo que suas particularidades
produzam novos sentidos para a politica curricular.

Para melhor visualizacdo do que chamamos de “Intersecao Politica” utilizamos
o diagrama de Venn, proposto por John Venn (1834-1923), matematico inglés. A ideia
desse diagrama € representar graficamente conjuntos colocando-se nos seus interiores

seus respectivos elementos.

Figura 1 — Diagrama de Venn

Confexto de
influéncia

Contexto de
Influéncia

Interseco

Intersecdo Curricular

Politica

Contexto

Contexio Contexto da de chrng;u da
de Prética Producdo Pratica
Froducao de Texto

de Texto

Fonte: elaboracao propria (2021).
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A utilizacdo do diagrama para representar a Intersecédo Politica se justifica por
apontar como o ciclo de politica de Ball esta em movimento e 0s contextos se cruzam,
dando a ideia de movimento e sentido aos processos politicos, ou seja, que esses
textos estdo sempre em acdo. A Intersecdo Politica, compreendemos aqui, como
“Politica como Texto” e “Politica como Discurso”.

Para dar entendimento a chamada “interseg¢ao Curricular” também utilizamos o
Diagrama de Venn, o qual possibilitando compreender como o curriculo é atravessado
pelo ciclo de politica, 0 que d& a ideia de circularidade nas politicas curriculares. O
curriculo € um campo em que o conhecimento é forjado pelas relacdes de poder. De
fato, essas relacGes de poder se encontram nos contextos de influéncia, na producao
de texto e na prética do curriculo. A intersecao curricular é justamente a tentativa de se
pensar a educagao como meio de “emancipar o sujeito”, ou seja, para quem ou para
gue a educacdo serve. Ball (2011, p. 78) nos lembra “existem pessoas e “vozes” que
habitam a analises de textos politicos e que € preciso pensar sobre o engajamento com

as identidades social e coletiva dos sujeitos”.

2.2 Ensino Médio em Foco: macrocontexto

O Ensino Médio, desde os anos 1990, ver Tabela 1, sempre sofreu importantes
mudancas em sua estrutura curricular. Os impactos trazidos pela edicdo de leis,
decretos, resolucdes etc. reconfiguraram as metodologias didatico-pedagdgicas para
essa etapa do ensino basico. Essas mudancas metodoldgicas, tais como: processo de
ensino/aprendizagem, didatica de ensino, exclusdo e inclusdo de disciplinas, carga
horaria etc. sempre estiveram atreladas a tentativa de almejar um ensino de qualidade
e que estivessem alinhadas as propostas de ensino do MEC.

Para nos ajudar a compreender a cronologia dos marcos normativos para o
ensino médio trouxemos o Quadro 6, a seqguir, adaptado de Mbnica Ribeiro da Silva,

representa as principais mudancas no ensino médio, do ano de 1996 até 2018.

Quadro 6 — Principais mudancas do ensino médio
e Sancionada a LDB/96 Lei 9.394/96 20 de dezembro de
e Art. 26 — determina que se tenha uma base nacional comum curricular para todas
as etapas da educacdao basica.
e Art. 35 —finalidades do ensino médio.
e Art. 36 — Organizagéo curricular do EM
e Art. 39 e 40 — Tratam da Educacéo Profissional

1996
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1997

e Decreto 2.208/97

¢ Regulamenta os artigos 39 e 40 que tratam da oferta da Educacéo Profissional e
Técnica de Ensino Médio.

o Formas de ofertas: Concomitante e Subsequente

1998

e Homologacdo a Resolucdo 03/1998 do Conselho Nacional da Educagédo, com
base no Parecer 15/98 Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM)

e Sintese:

Vincula o Curriculo do EM a demandas do mercado de trabalho e do setor produtivo.
PropGe o curriculo com base em competéncias e habilidades.

e Primeira Edicdo do ENEN — Exame Nacional do Ensino Médio.

1999

e MEC publica os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
(PCNEM)

e Organizado por areas define “competéncias e Habilidades” para cada
area/disciplina

e Parecer 16/99 DCNEP Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Profissional.

2003

e Seminario em Brasilia

e Ensino Médio: Ciéncia, Cultura e Trabalho. Sdo anunciadas as ideias centrais que
dardo sustentacao conceitual e metodolégica a um processo de reformulagéo do EM:
Trabalho, Ciéncia e Cultura.

2004

o Decreto 5.154 Revoga o Decreto 2,208/97 Possibilita 0 Ensino Médio Integrado
EP ao EM.

2009

e EC 59/2009 Obrigatoriedade escolar para a faixa etaria de 15 a 17 anos (faixa
etaria indica para etapa)

e Criado o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) com vistas a induzir a
reformulacéo do EM.

2011

e Aprovado o Parecer 05/11 Altera as DCNEM Incorpora as Bases conceituais
debatidas no Seminério de 2003

2012

e Homologadas com base no Parecer 05/11 a Resolugéo 02/12; novas DCNEM.
o Criada a Camara dos Deputados a CEENSI (Comisséo destinada a promover
estudos com vistas a reformulagéo do EM)

2013

Relatério da CEENSI traz o PL 6.840/2013

2014

e Em discussdo o PL em vérias audiéncias publicas. E aprovado em 17 de
dezembro com vistas a ir a plenério em 2015 (o que ocorrer)

e Aprovado o Plano Nacional de Educagao Meta 3- universalizar em 85% 0 acesso
da faixa etaria de 15 a 17 anos

2016

e Reforma do Ensino Médio.
e Michel Temer assume em agosto de 2016
e MP 746/16 Publicada em 23 de setembro 11 audiéncias publicas

2017

e Fevereiro de 2017 Aprovado no Conselho Nacional a lei 13.415/17 originada na
MP 746/19

2018

e MEC torna publica a primeira versdo da BNCC do EM

e Retrocesso ao curriculo organizado por competéncias.

e Apenas Lingua Portuguesa e Matemética tem detalhamento.

e As demais disciplinas estdo subsumidas em &reas descritas em termos de
competéncias que o EM deve desenvolver nos estudantes.

Fonte: Silva (2018, p. 7).
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O Quadro 6 mostra os avancos e retrocessos do ensino meédio brasileiro, que
sempre esteve envolvido em reformas educacionais, visto que esta etapa passou por
diferentes reconfiguracoes.

As politicas curriculares tém o objetivo de postular diretrizes para uma educacao
transformadora, reafirmando ou refutando alguns paradigmas vigentes no ensino. Os
formuladores das politicas curriculares propéem projetos didaticos pedagogicos que,
muitas vezes, ndo percebem as demandas sdcio-historicos existentes nos espacos
escolares, ou mesmo as localidades em que estéo inseridas. Dessa forma, elas devem
ser pensadas em face das demandas existentes nesses espacos (historias de vida,
diferencas, étnico raciais, géneros, sexualidades, geracao, cultura, realidade, estrutura
etc.). A escola se torna o lugar onde, por vezes, a luta por reconhecimento das
diferencas é debatida e esses espacos socioeducacionais tém “um papel fundamental
no processo da constituicao identitaria dos estudantes, na medida em que 0S processos
de identidade e diferengca se traduzem em operagdes de inclusdo e exclusao”
(SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013, p. 34)

Segundo Ball (2016, p. 11), “algumas escolas tém mais recursos; as escolas tém
diferentes consumos de estudantes e tém necessidades diferentes; as escolas séo
mais ou menos populares em suas comunidades [...]". Nesse emaranhado das politicas
educacionais o0 curriculo se torna o centro delas, pois, € nele que as tensdes
educacionais sao colocadas, na tentativa de alcancar uma educacao de qualidade,
muito embora continuem a existir lacunas no processo de ensino.

O ensino médio, na atualidade, é, por muitas vezes, questionado diante das
diferencas sociais e das realidades em que estdo inseridos nossos discentes nos
processos educacionais. O ensino médio apresentado pela Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDB) trazia a perspectiva de se pensar o lugar do outro no mesmo
espaco e tempo, garantindo a adequacéo dos saberes, respeitando individualidades,
cultura e senso comum. Segundo a LDB, no inciso lll, o Ensino Médio tera como
finalidades “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL,
1996). Com a Lei 13.415/2017, que muda a LDB, pretende-se que escola seja 0 espaco
de preparacéo dos jovens de acordo as necessidades do mercado de trabalho, sem
levar em consideracdo seus interesses e suas perspectivas de vida como sujeito da
sociedade em que esta inserido. O aluno chega ao espaco escolar trazendo consigo

uma carga de informacdes e emocdes que sao incluidas ou excluidas do processo de
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ensino e aprendizagem (CANDAU, 2012). Essas informacdes e emocgdes estdo
intimamente ligadas ao ser do aluno em diversas manifestacdes de diferencas: de
género, étnicas, de orientacdo sexual, geracional, sensorio-motora, cognitivas entre
outras.

A Lei 13.415/2017 que regulamenta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
nao leva em consideracdo as diferencas sociais existentes no espaco escolar. A
referida lei deixa margem para processos de exclusao das juventudes por néo respeitar
as diferencas presentes no curriculo escolar. O curriculo, pelos efeitos que produz,
torna-se meio mais facil de ndo garantir o respeito das diferencas (SILVA, 2017).

A politica curricular para o Ensino Médio, ap6s 2016, projetou um novo cenario
educacional para esse nivel de educacdo bésica, a despeito da aprendizagem, da
pratica docente, da relacdo do estudante com a sociedade, da diversidade, da
identidade e da cultura. A mais recente reforma do ensino médio tem exigido do corpo
docente outras praticas pedagogicas que se adéquem e se ajustem as politicas
curriculares produzidas e elaboradas por meio das disputas em torno do significado do
ensino médio.

Levar-se-4 anos para que essas nhovas mudancas alcancem seus objetivos no
interior das escolas, sera preciso, como bem disse Silva (2017), visualizar o alcance da
reforma e mesmo que esta ndo chegue a alterar a totalidade das praticas educativas,
produz mudancas, gera novos discursos e novas praticas que necessitam ser
conhecidas, analisadas, problematizadas e que permitem dimensionar os impactos que
podem causar sobre a formacao que se processa no interior da escola.

Desde a promulgacao da Lei n° 13.415/2017, sdo pensados outros rumos para
0 ensino médio brasileiro, dadas as discussdes sobre 0s processos curriculares para
essa etapa da educacdo basica. As transformacdes postuladas pela referida lei
(aumento de carga horaria, flexibilizacdo curricular etc.) tém trazido importantes
debates sobre as novas propostas da politica educacional no Brasil principalmente para
o Ensino Médio, demarcando o lugar da juventude na sociedade. Esse lugar é de
subalternidade aos ditames do mercado produtivo.

A educacédo, concebida como um horizonte para construir a emancipagao do
sujeito, deve ser reconhecida como politica publica capaz de transformar a realidade
dos alunos ali inseridos. Contudo, diante de tantas mudancas educacionais e da
incapacidade do sistema em resolver os problemas enfrentados pela educacéo, desde

a infraestrutura até recursos humanos adequados e valorizados, percebe-se que ainda
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h& um longo caminho a percorrer, para de fato alcancar um processo de escolarizacao
gue garanta de forma efetiva e continua o ensino e a aprendizagem.

Os itinerarios formativos, como um significado das recentes politicas
curriculares, decorrem de demandas politicas pedagodgicas (avaliacdo, didatica,
formacdo etc.) que estdo imersas em processos de significados nas praticas
educacionais. As praticas educacionais decorrem das mudancas curriculares, a
exemplo dos itinerarios formativos, que moldam a educa¢do de acordo com o0s
interesses sociais. O Projeto de Vida € uma prética politica pedagdgica oriunda desse
novo formato de ensino médio, o qual postula mudancas de comportamento nos
estudantes, as quais estdo relacionadas as suas escolhas de vida e como eles devem
buscar um protagonismo nas suas relagbes com o mundo. O Projeto de Vida, como
componente curricular apresentado na DCRB, torna-se um aporte curricular que tem
por objetivo concretizar acbes voltadas para que o aluno obtenha éxito em suas
tomadas de decisdes frente a sociedade contemporanea.

Pimentel (2015) faz um profundo e importante estudo sobre o Ensino Médio
brasileiro, nos apresentando a histéria do ensino médio no Brasil e suas principais
transformacdes e/ou contradi¢cdes, no decurso da histéria da educacao no Brasil. Para
a autora, o ensino médio se configura como etapa de educacao basica, mas que, para
a legislacdo, segue sem uma definicdo clara. Tal etapa ainda se depara com uma
politica educacional fragmentada, pouco visivel pela sociedade, com um nivel de ensino
desvinculado, tanto do fundamental quanto do superior, apesar da ideia implicita de
interposicao (PIMENTEL, 2015).

Em meio a essas transformacBes nas propostas perpetradas pelas politicas
educacionais e no centro das aten¢des dessas politicas, o ensino médio, mais uma vez,
entra em campo em razdo da promulgacéo da Lei n°® 13.415/2017, postulando outros
rumos para o ensino médio brasileiro (mudanca de carga horaria, mudancas nas
matrizes curriculares, educacdo de nivel médio integral etc.) produzindo discursos
sobre 0s processos curriculares para essa etapa da educacao basica.

Diante disso, é preciso contextualizarmos os processos que levaram as reformas
do Ensino Médio Brasileiro e quais impactos essas reformas causaram nessa etapa do
ensino basico brasileiro, sobretudo, a partir do ano de 2016, em que houve um
rompimento nas instituicdes democraticas com o impeachment de Dilma Rousseff,
processo conturbado e alicercado em duvidas sobre sua a legitimidade e legalidade.

Até entdo, a reforma do ensino médio ndo estava pautada na politica educacional do
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governo federal, embora fosse importante que houvesse essa reforma, mas néo
aligeirada e sem consulta prévia da sociedade como aconteceu no governo Temer e
gue tornou uns dos primeiros atos do novo governo.

O EM no governo de Dilma Rousseff estava voltado para as questdes da coeséo
social e do reconhecimento da existéncia de demandas sociais (diferencas, identidade,
cultura etc.) relacionadas a construgdo de um sujeito emancipado social e
culturalmente, por isso, o curriculo estava pautado em demandas sociais que
privilegiava as minorias. Para Ferreti e Silva (2017, p. 392), “observou-se neste uma
abertura maior que a verificada no governo em relacéo a articulagcdes como a iniciativa
privada no que se refere a educacgéao basica”.

Percebemos isso com a criacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC). Este programa foi estabelecido pela Lei
12.513/2011 e tinha como intencdo ofertar cursos de educacdo profissional e
tecnoldgica. O publico alvo desse novo programa de educacéo profissional eram jovens
que estavam no EM da rede publica, trabalhadores, beneficiarios de programas federais
de transferéncia de renda, a exemplo do Bolsa familia, minorias e pessoas em situagao
de risco social. Para Waldow (2014, p. 13),

O PRONATEC, enquanto programa de governo, envolvia um conjunto
de iniciativas que pretendia expandir a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, oferecendo cursos de formagao
inicial e continuada, técnicos, superiores de tecnologia, licenciaturas e
programas de pos-graduacao.

Com a posse ilegitima de Michel Temer como presidente da republica, a
Educacdo Baésica brasileira, em 22 de setembro do mesmo ano do golpe, sofre
alteracfes, ja que é editada a medida provisoOria n°® 746/2016 que trazia propostas de
mudancas no curriculo dessa etapa da educacao. Essa medida, em alinhamento com
os interesses neoliberais, reforca as demandas que estavam voltadas & modernizacéo
tecnoldgica, producao e ao capitalismo financeiro. A MP 746/2016 depois transformada
na Lei n°® 13. 415/2017 e juntamente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
postulou a formacdo no EM pdr competéncias e néo valorizava, dentro do curriculo,
disciplinas que estivessem ligadas a formagdo humanas em sua integralidade.

A principal mudanca elencada pela MP n® 746/2016 para o curriculo estad na
alteracao do artigo 36 da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (n° 9.394/1996) com a

seguinte redacéao:
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Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem
definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de
conhecimento ou de atuacéo profissional:

| — linguagens;

Il — matematica;

[Il — ciéncias da natureza;

IV — ciéncias humanas; e

V — formacdao técnica profissional.

§ 1.° Os sistemas de ensino poderdo compor 0s seus curriculos como
base em mais uma area prevista incisos | e V do caput.

8§ 3.° A organizagéo das areas de que trata o0 caput e das respectivas
competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem, definidas
na Base Nacional Comum Curricular, sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 2016, on-line).

A reforma do ensino médio, proposta pela MP n°® 746/2016, passou a representar
0 contexto politico e social vigente no pais. A partir do caos instaurado com o golpe de
2016, as forcas envolvidas nesse processo do impeachment se consolidaram no poder
trazendo mudancas nas pastas administrativas do pais. Para efeitos desta analise nos
atentamos somente no Ministério da Educacdo (MEC), uma vez que € de suma
importancia compreendermos 0s caminhos percorridos por essa pasta, ao toque da
reforma no Ensino Médio Brasileiro. Para que a MP 746/2016 tivesse suas propostas
aceitas por alguns segmentos da sociedade, o governo elencou justificativas, ou seja,
trouxe uma exposicao de motivos, para que a tal MP se justificasse.

Argumento como: o baixo desempenho dos estudantes em lingua Portuguesa e
matematica, de acordo com indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB); o
namero excessivo de disciplinas propondo o estabelecimento de itinerarios formativos
valorizando a escolha do alunos para aquele itinerario que os leve ao protagonismo
juvenil, de acordo com suas necessidades; a necessidade de diversificacdo e
flexibilizacao do curriculo, denominado curriculo rigido, para o qual seria necessaria a
substituicdo por outro, enxuto e dinamico e que estivesse alicercado aos moldes de
curriculos de outros paises com o melhor desempenho no Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA); apenas 17% dos alunos que concluiam o EM tinham
acesso a educacdo superior e apenas 10% das matriculas estavam vinculadas a
educacéo profissional.

Segundo Branco, lwasse e Zanatta (2018, p. 61), “os slogans da campanha
midiatica que o governo utilizou para convencer 0s jovens estava atrelado ao

“protagonismo juvenil” tais como: aprendizagem mais estimulante, ensino voltado a
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realidade dos jovens de hoje, liberdade de escolha, agora € vocé que decide seu
futuro”. Todos esses argumentos utilizados pelo governo foram reiteradamente usados
em audiéncias publicas sobre a MP, cujo defensores eram representantes de outros
orgaos de governo e de entidades ligadas as fundacdes empresariais ou instituicdes
privadas de ensino. Listamos algumas: Conselho de Secretarios Estaduais de

Educacao (CONSED), Instituo Unibanco, Todos pela Educacéao e Instituto Alfa e Beto.

Quadro 7 — Instituicdes, conselhos e grupos sociais organizados presentes na audiéncia
publica realizada no dia 04 de outubro de 2016

Organizacbes

Finalidades

Conselho De
Secretarios Estaduais
De Educacéo
(CONSED)

A finalidade do CONSED é promover a integracdo das redes
estaduais de educacéo e intensificar a participacdo dos estados
nos processos decisdrios das politicas nacionais, além de
promover o regime de colaborag&o entre as unidades federativas
para o desenvolvimento da escola publica.

Instituo Unibanco

O Instituto apoia e desenvolve solucdes de gestdo para aumentar
a eficiéncia do ensino nas escolas publicas. Além de resultados
sustentaveis de aprendizagem, trabalha pela equidade no ensino,
tanto entre as escolas, como no interior de cada uma delas, com
base em quatro valores fundamentais: conectar ideias, acelerar
transformacgdes, valorizar a diversidade e ser fundamentado em
evidéncias.

Todos Pela Educacéo

Organizagdo da sociedade civil sem fins lucrativos, n&o
governamental e sem ligacdo com partidos politicos. Sua proposta
€ de mudar para valer a qualidade da Educacédo Basica no Brasil.

Instituto Alfa E Beto

Tem por finalidade trabalhar para criar uma sociedade consciente
e mais produtiva comecando pela educacdo fomentando e
fortalecendo o debate educacional no Brasil

Campanha Nacional
Pelos Direito A
Educacéao

Atua pela efetivagdo e ampliacdo das politicas educacionais para
gue todas as pessoas tenham garantido seu direito a uma
educacao publica, gratuita, inclusiva, laica, e de qualidade no
Brasil.

Férum De Dirigentes
De Ensino Dos
Institutos Federais

Instancia de discusséo, proposi¢cdo e promocdo de politicas de
desenvolvimento da formagéao profissional e tecnolégica, pesquisa
e inovacgdo. Atua no debate e na defesa da educacdo publica,
gratuita e de exceléncia.

Associacao Nacional
Pela Formacdao De
Profissionais Da
Educacéo (Anfope)

Tem pautado sua luta pela defesa de politicas de formacdo e
valorizagdo profissional que assegurem o reconhecimento social
do magistério, seu profissionalismo e profissionalizacao.

Confederacéo
Nacional Dos
Trabalhadores Em
Educacdao

Organizacéo dos trabalhadores da educacéo que luta pela escola
publica e gratuita.

Movimento Nacional
Em Defesa Do Ensino
Médio

Observatorio do Ensino Médio da Universidade Federal do Parana
tem por objetivo reunir estudantes, educadores e pesquisadores
dos diversos niveis e modalidades de ensino que tenham interesse
em compartilhar ideias, temas e pesquisas sobre ensino médio,
juventude, suas relacfes com a escola e com 0 mundo do trabalho.

Fonte: elaboracgéo prépria (2022).
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Ferreti e Silva (2017, p. 394) destacam o0s posicionamentos dos interlocutores

citados.

Todos os paises do mundo que deram saltos expressivos de melhoria
da educacéo, especialmente no ensino médio, passaram, sim, por um
processo de discusséo e de reformulacdo da estrutura. [...] avangcaram
no sentido de flexibilizacao do curriculo. [...] Apenas 18% dos jovens de
18 a 24 anos ingressaram no ensino superior. (Frederico Amancio,
Presidente do Conselho de Secretarios Estaduais de Educagdo —
CONSED, 2016).

A situacdo esdruxula que produzimos, que é haver 13 disciplinas, no
minimo obrigatorias para todos os estudantes. [...] (Ricardo Henriquez,
Instituto Unibanco, 2016).

H& uma demanda latente por um curriculo mais pratico, com matérias
mais voltadas para a vida profissional, como economia, administracao
e relagbes financeiras, como se portar em uma entrevista, no¢des de
ética e informacgbes a respeito de informatica e testes vocacionais
(Olavo Nogueira Filho, Todos pela Educacéo, 2016).

O que o PISA mede; isso é mais ou menos, o passaporte que o mundo
entende que todo cidaddo deve ter para conviver nesse nosso mundo
de hoje (Jodo Batista Araudjo e Oliveira, Presidente do Instituto Alfa e
Beto, 2016).

A argumentacao utilizada pelo Presidente do Conselho de Secretéarios Estaduais
de Educacdo (CONSED) traz indices sobre o acesso de jovens de 18 a 24 anos em
universidades, pontuando que a flexibilizac&o curricular € um avanco, no sentido de dar
mais qualidade ao Ensino Médio e melhorias dos dados estatisticos. Percebemos que
o discurso utilizado pelo Presidente do CONSED estava alinhado com o discurso do
governo vigente na época da audiéncia publica.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o curriculo trazia um
excesso de disciplinas e abordagens pedagdgicas que ndo correspondiam as
perspectivas dos jovens, as demandas do mundo do trabalho e, muito menos, com as
relacBes sociais vigentes. Segundo o documento, a flexibilizacao curricular preconiza
itinerarios formativos diversificados e flexiveis, no sentido de garantir, por parte dos
estudantes, escolher disciplinas que melhor atendessem suas inquietacdes e o Projeto
de Vida. “Para a BNCC, é imprescindivel romper com a centralidade das disciplinas nos
curriculos, adotando metodologias que evidenciem “a contextualizagao, a diversificagao
e a transdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulacao entre diferentes
campos de saberes especificos” (BRASIL, 2018c, n.p.).

O Presidente do Instituto Unibanco, Ricardo Henriquez, faz referéncia as 13

disciplinas que eram obrigatérias a todos os estudantes. Antes da aprovacdo da Lei
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13.415/2017, o curriculo do Ensino Médio era composto por cinco itinerarios formativos,
obrigatérios nos trés anos do Ensino Médio, a saber: Linguagens (Portugués, Artes,
Educacéo Fisica e Inglés); Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia); Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e Matemética (Matematica). Com
a mudanca proposta pela Lei, cerca de 60% da carga horaria € obrigatéria para todos
os estudantes dos 3 anos do ensino médio, que inclui as disciplinas de portugués e
matematica, os 40% entram no chamado Percurso Formativo Flexivel (PFF). Esse
percurso formativo € a parte do curriculo, em que o estudante tera condicbes de
escolher que area é melhor para sua formacao.

Na fala do representante da organizacdo Todos pela Educacdo, had uma
pseudopreocupacao com a formacdo dos jovens estudantes do ensino médio, na
verdade essa preocupacdo esta diretamente ligada a formacdo de méo-de-obra
“‘qualificada” para o mercado de trabalho, retirando uma formagdo completa e
humanizada desse educando.

O representante do Instituto Alfa e Beto usa os indices do Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), para embasar seu discurso argumentativo
na audiéncia publica. O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) é um
estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizacéo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O Pisa oferece informacdes sobre
o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde
o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises, incluindo dados
sobre seus backgrounds e suas atitudes em relacdo a aprendizagem, também, aos
principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola. E possivel
concluir que os representantes dos 6rgédos, instituicdes e do setor privado estavam
alinhados com o que se apresentava na MP 746/2016, naguele dado momento, dada a
influéncia decisiva para que a referida MP fosse transformada em lei e mudasse os
moldes em que se apresentava o curriculo do Ensino Médio até a presente data.

Nessas audiéncias também estiveram representados movimentos sociais,
entidades académicas, grupos politicos organizados e pessoas da esfera publica da
Educacéo, que teciam criticas a reforma curricular da educacédo brasileira. Listamos
entre eles: a Campanha Nacional pelos Direito a Educacdo, o Férum de Dirigentes de
Ensino dos Institutos Federais, a Associacao Nacional pela Formacao de Profissionais

da Educacédo (ANFOPE) e a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo
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e Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio. Vejamos os argumentos utilizados

pelos representantes dessas organiza¢cfes segundo Ferreti e Silva (2017, p. 394).

Entdo, a questado dos itinerarios, sinceramente, da maneira como esta
posta na medida provisoéria, foi redigida por pessoas que ndo entende
de Pacto Federativo e ndo compreendem a dificuldade enorme que
existe no Brasil para acordar processos de colaboracdo entre Estados
e Municipios (referindo-se ao fato de que no Brasil existem préximos a
trés mil municipios com uma escola publica de Ensino Médio, o0 que
inviabilizaria a escolha por parte dos estudantes) (Daniel Cara,
Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, 2016).

A nossa experiéncia de Ensino Médio integrado tem revelado alguns
aspectos positivos: primeiro, que ela tenta articular, num mesmo espaco
escolar, a formacao geral com a formagéo profissional, sem sonegar o
direito & cultura, sem sonegar a arte, sem sonegar a sociologia, sem
sonegar a formacdo ampla (Adilson Cesar de Aratjo, Férum de
Dirigentes de Ensino dos Institutos Federais, 2016).

A Fragmentacdo do ensino médio em itinerarios formativos especificos
fere o direito ao conhecimento para a ampla maioria dos estudantes que
se encontram no ensino médio publico (Iria Brzezinski, Associacdo
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE,
2016).

N&o é possivel, ndo é possivel pensar em como melhorar o ensino
médio s6 pensando na mudanca curricular. [...] NOs precisamos pensar
agui em como nés vamos melhorar a infraestrutura das escolas [,,,] em
como nés vamos valorizar os profissionais da educacdo. O que esta
colocado para nds nesta medida proviséria é desresponsabilizar o
Estado. [...] Aqui, a flexibilizagdo é no sentido da privatizacdo (Marta
Vanelli, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacdo —
CNTE, 2016).

Quando eu reduzo a formagéo basica comum a metade do curriculo, eu
estou destruindo a ideia de ensino médio como educacdo basica
(Ménica Ribeiro Silva, Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio,
2016).

Daniel Cara, representante da Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, tece
duras criticas aos itinerarios formativos, fazendo alegacdes de que nédo obedecia as
regras do Pacto Federativo, demonstrando as dificuldades encontradas nas relacdes
entre Estados e Municipios. O Pacto Federativo é o conjunto de dispositivos
constitucionais que configuram a moldura juridica, as obrigacbes financeiras, a
arrecadacgéao de recursos e 0s campos de atuacéo dos entes federados.

Para Daniel Cara, outra dificuldade esta no fato de que existem municipios com
apenas uma escola de Ensino Médio, o que afetaria 0s estudantes dessas escolas na
sua escolha no chamado Percurso Formativo Flexivel, que é justamente a parte do
curriculo em que néo ha obrigatoriedade de o aluno a cursar determinadas disciplinas.

Para Adilson César de Araujo, do Forum de Dirigentes de Ensino dos Institutos Federais
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do Ensino Médio Integral, existentes em alguns municipios, ha pontos positivos na
perspectiva de garantir aos estudantes uma formacdo humana completa sem retirar
deles o acesso a cultura, a arte e a sociologia, por exemplo.

Ainda conforme Adilson César de Araujo, a MP 746/2016 sonega a cultura, a
arte e tantas outras disciplinas tdo importantes, a exemplo da sociologia, importantes
para uma formacdo completa dos estudantes. Iria Brzezinski, da Associacdo Nacional
pela Formagéao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), demonstra que o direito ao
conhecimento serd fragmentado com a nova proposta do Ensino Médio e que
estudantes de escolas publicas terdo esse direito cerceado pelos itinerarios formativos.

Marta Vanelli, da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacao
(CNTE), considera que as mudancas curriculares propostas pela MP 746/2016 nao
trar4 de fato o aumento de qualidade no Ensino Médio se antes ndo se pensar em
investir na infraestrutura das escolas, na valorizacao dos profissionais da educacéo, ou
seja, as mudancas na politica curricular por si s6 ndo garantirdo a oferta de uma
educacdo de qualidade. Ela nos chama atencdo para privatizacdo da educacdo,
retirando do governo a responsabilidade educacional, isso demonstra que o governo
estd seguindo uma tendéncia neoliberal no processo de privatizacdo das politicas
educacionais, ou seja, “esses processos estado localizados dentro de uma arquitetura
global de relacdes politicas que envolve 0s governos e organizacfes internacionais a
exemplo do Banco Mundial” (BALL, 2014, p. 34).

A representante do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, Ménica S.
Ribeiro nos lembra que a Educacéo Basica tem a premissa de uma formacdo completa
do sujeito e que a reducdo do curriculo pela metade vai de encontro as propostas
preconizadas tanto na Constituicdo Federal (CF) quanto na Lei de Diretrizes e Base da
Educacgéo Nacional (LDB).

De acordo com Ferreti e Silva (2017, p. 396), “as audiéncias publicas
evidenciaram um cenario de disputas em torno das finalidades, dos conteudos e dos
formatos que deve ter o EM brasileiro, caracterizando disputas hegemdonicas em torno
de um projeto formativo da sociedade brasileira”. O caminho percorrido pelo entédo
governo Temer, foi de propor mudancas néo inerentes a qualidade de ensino, ao
contrario, postulou outras intencionalidades mais direcionadas para uma formacéao
flexivel e aligeirada, retirando da educacéo aspectos importantes como financiamento,

estruturacéo das escolas, evaséao, formacao docente etc.
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E plausivel verificar que a reforma do EM n&o tem ocorrido de forma satisfatoria
principalmente para estudantes e educadores. “Na verdade, estamos diante da
continuidade do descaso do processo educacional enquanto agente qualitativo da
formagao do ser humano como sujeito detentor de conhecimento” (BRANCO; IWASSE;
ZANATTTA, 2018, p. 49).

Quadro 8 — Leis, MP, Resolucdes e Portarias que mudaram o Ensino Médio
Documento Descricao
Institui a Politica de Fomento a Implementacédo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que

Prol\\/lliesdélﬂg NO estabelece as diretrizes e bases da educacgédo nacional, e a Lei n® 11.494
246 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e

Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacéo, e da outras providéncias.

Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educacéo
Lei n® 13. Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao, a Consolidacdo
415/2017 das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de
maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga
a Lein®11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB, Lei n°®9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e

Base Nacional

Cli(r)ir;:llr;r _|redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
BNCC pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.
Resolugao n° 3, |Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
de 21 de
novembro de
2018
N Institui o Programa Itinerarios Formativos, com a finalidade de coordenar a
Portaria n® 733, |. h . g . i .
de 16 de |mplem_entaf;ao do Novo Ensmo Médio, por _melg_de apoio técnico e
financeiro as redes para implantagcdo dos itinerarios formativos, para
setembro de o ) . . .
2021 contribuir com o desenvolvimento do Projeto de Vida do jovem, a sua

formacdo integral e a inser¢cdo no mundo do trabalho.
Instituir o Cronograma Nacional de Implementacéo do Novo Ensino Médio,
Portaria n® 521, [com o objetivo de apoiar as unidades da Federacdo no processo de
de 13 de julho |implementacdo de seus curriculos, alinhados a Base Nacional Comum
de 2021 Curricular — BNCC, e efetivar a operacionalizacdo do art. 24, § 1°, e do art.
36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
Fonte: elaboracao propria (2022).

Essas alteracbes — carga horaria, obrigatoriedades dos alunos cursarem
somente lingua Portuguesa e Matematica nos trés anos, itinerarios formativos
especificos, Projeto de Vida como meio de promocédo social do aluno, flexibilizacdo

curricular, em que cada sistema de ensino deveria articular seu curriculo de acordo
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contexto historico, econdmico, social, ambiental e cultural, inclusdo de experiéncia de
trabalho no setor produtivo etc. — muda o sentido de como o0 ensino médio era
percebido, entendido e construido no imaginario social. O ensino médio, no imaginario
social, € lugar de transformacéo do sujeito, preparando-o para ingressar no mercado
de trabalho por meio dos cursos técnicos ou ingressar no nivel superior, sonho
almejado por tantos jovens que buscam uma formacéo profissional solida e
diferenciada.

Neste contexto sdo perdidas lutas, reconhecimento das diversidades,
reconhecimento da cultura local, muda-se as praticas pedagdgicas, sonega-se 0
conhecimento integral, retira-se oportunidades como o0 acesso as universidades
publicas etc. A MP 746, em 16 de fevereiro de 2016, foi transformada na lei 13.415/2017
estabelecendo novos principios e diretrizes para a implementacdo do novo ensino
meédio. Partimos da compreensdo primeira que uma Lei € um conjunto de normas
juridicas criadas para estabelecer regras em um tema pertinente a uma parte da
sociedade civil ao qual ela foi pensada, debatida e escrita.

A referida lei sobre a qual nos debrugamos, analisamos e compreendemos é um
dispositivo juridico que preconiza grandes mudancas no Ensino Médio brasileiro. Essas
mudancas vao desde as alteracdes de carga horaria, as mudancas curriculares. Para
efeito desta pesquisa, atentamos na leitura do Art. 3° da referida lei, especificamente
no inciso 7° que trata da formacéao integral do aluno, a construcdo do Projeto de Vida e
a formacgé&o nos aspectos socioeconémicos, fisicos e psicologicos. Nas entrelinhas do
Art. 33, a formacdo dos estudantes deve passar dispositivos pedagdgicos que 0s
projetem para o mundo trabalho e isso esta intimamente relacionado a construcao do
seu Projeto de Vida atrelados a aptiddo vocacional profissional.

Compreendemos que a formacéo integral do aluno esta ligada a uma formacao
gue priorize um amplo conhecimento do mundo e da sociedade. Contudo, quando a lei
traz importantes alteragdes curriculares, como a n&o obrigatoriedade dos alunos em
cursarem as 13 disciplinas presentes no arcabouco do EM, na verdade, essa formacao
deixa de ser integral e passa ser parcial. Quando falamos em formac&o parcial,
gueremos dizer que o estudante, ao optar por algumas disciplinas, deixara de produzir
conhecimentos cientificos em certas areas do conhecimento, preconizados nas novas
diretrizes curriculares do ensino meédio. Ou seja, o0 estudante fica tolhido de

conhecimentos mais gerais que sédo provenientes dos conteudos disciplinares, o que
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pode impactar negativamente no desempenho dos estudantes em processos seletivos,
a exemplo, do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Logicamente, essa “formacao parcial” ndo dara base suficiente para o chamado
processo de “construcdo de Projeto de Vida” e muito menos tera eficiéncia nas
guestdes relacionadas aos aspectos socioecondmicos, fisicos e emocionais do aluno.
Aqui, percebemos que o jogo politico existente na referida lei é justamente mascarar a
sua real intencdo, que € preparar o estudante para o mercado de trabalho de acordo
com as doutrinas do neoliberalismo. Segundo Ball (2014, p. 25), “o0 neoliberalismo se
caracteriza nas relacdes materiais quanto sociais envolvidas e a economizacao da vida
social e da criagdo de novas oportunidades de lucro”.

O Projeto de Vida (PV) esta alinhado ou subjugado aos ditames do mercado e
esta significado como um projeto de preparacdo desse estudante para sua atuacdo
como trabalhadores em varios setores econdmicos da sociedade. Isso fica claro no
inciso 6°, quando é colocada a possibilidade da inclusdo das chamadas “Vivéncias das
Praticas de Trabalho” no setor produtivo. Sabemos que o setor produtivo tem grandes
interesses em mao de obra qualificada e a escola se torna a grande “incubadora” dos
projetos sociais pensados pelos grandes empresarios.

O Quadro 10, apresentado a seguir, exibe um comparativo, de forma resumida,
das principais mudancas ocorridas no Ensino Médio brasileiro em funcdo da Lei
13.415/2017. Essas mudancas tém impactado de forma direta os educadores e
educandos que tiveram que se adaptar a um novo ensino médio, visto que foram
retiradas dessa etapa da educacgdo basica conhecimentos historicamente organizados

e sistematizados pela humanidade.

Quadro 9 — Principais mudancas estabelecidas pela Lei n® 13.415/2017
Lei 13.415/17

Antes Depois
Nao existe um curriculo
basico minimo, ainda que a
Curriculo LDB determine a Curriculo
necessidade de Base
Nacional Comum.

Curriculo definido pela Base
Nacional Comum Curricular.

: L Os alunos devem cursar as L Os alunos poderéao escolher

Itinerérios s Itinerérios L
: 13 disciplinas ao longo dos : quais disciplinas querem
formativos o formativos
trés anos do EM. cursar.
Carga Carga
9 800 horas por ano. 9 1000 horas por ano.
horaria horaria
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Lei 13.415/17

Antes

Depois

13 disciplinas sao

Somente as disciplinas de
Lingua Portuguesa,

professores podem lecionar.

Disciplinas | obrigatérias nos trés anos do | Disciplinas | Matemética e Lingua Inglesa
EM. séo obrigatdrias nos trés
anos do EM.
Somente profissionais com Profissionais com notdrio
Professores curso de formacéao de Professores saber reconhecidos pela

instituicdo de ensino.

Fonte: elaboracao prépria (2022).

Essas inferéncias na Politica Nacional Curricular (PNC) foram norteadas pela

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que vislumbra um curriculo adequado as

demandas sociais vigentes no Brasil. Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, a BNCC tem

[...] carater de normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e
adultos no ambito da Educacdo Basica escolar, e orientam sua
implementacdo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias
federativas, bem como pelas instituicbes ou redes escolares (BRASIL,
2017, on-line).

As escolas publicas de ensino médio poderdo flexibilizar o seu curriculo de

acordo com as suas particularidades: realidade, localizacdo, cultura, economia, mas

essa flexibilizacdo curricular deve estd ancorada e alinhada com as diretrizes

curriculares da BNCC.

A BNCC alinha de forma sistematica como o curriculo devera ser adotado pelos

sistemas de ensino em todo Brasil, independentemente da localidade, entretanto, essas

orientacdes curriculares devem observar a realidade de cada estado federativo. Dentre

o0s textos legais e normativos, relativos a politica curricular, temos a Resolugéo n° 3, de

21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio (DCNEM). Tal documento tem por finalidade articular-se com

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica
e contemplam os principios e fundamentos definidos na legislacdo para
orientar as politicas publicas educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios na elaboracdo, planejamento,
implementacdo e avaliagdo das propostas curriculares das instituicdes
ou redes de ensino publicas e privadas que ofertam o0 ensino médio
(BRASIL, 2018, on-line).
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A DCNEM é um importante documento que integra a politica educacional e
curricular com objetivo de direcionar as praticas escolares por meio do curriculo, ou
seja, a DCNEM é um instrumento politico-pedagdgico que fundamenta acdes
pedagdgicas nos espacos de ensino.

A portaria n°® 733, de 16 de setembro de 2021, estabelece normas para a
instituicdo dos chamados Itinerario Formativos (IF) nas escolas do EM e como essas
instituicGes deverdo se organizar para por em pratica e atender o que determina o
disposto na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Além de estabelecer normas, a
resolucdo também assegura suporte técnico e financeiro as escolas, bem como o
desenvolvimento do Projeto de Vida do jovem, a sua formacdo integral e a insercéo no
mundo do trabalho. No tocante a portaria n°® 521, de 13 de julho de 2021, institui o
Cronograma Nacional de Implementacao do Novo Ensino Médio (CNINEM). O Quadro

11, adiante, apresenta o referido cronograma:

uadro 10 — Cronograma de Implementacéo do Novo Ensino Médio no Brasil
Ano Acéo
2020 | Elaboracdo dos referenciais curriculares dos estados e do Distrito Federal,
contemplando a BNCC e os itinerarios formativos.
2021 | Aprovagdo e homologacdo dos referenciais curriculares pelos respectivos
Conselhos de Educacéao e formacdes continuadas destinadas aos profissionais da
educacao; escolha e distribuicdo das obras, projeto integradores e projetos de vida;
elaboragédo e consolidagdo da versdo preliminar das matrizes de avaliagdo das
guatro areas de conhecimento para a formacdo geral basica e os itinerarios
formativos;
2022 | Implementacao dos referenciais curriculares no 1° ano do ensino médio; escolha e
distribuicao, por area de conhecimento, das obras de formacado continuada e dos
recursos educacionais digitais; definicdo da estrutura das matrizes e preparagéo
das versbes preliminares; validacdo pedagdgica das matrizes; laboragdo do
documento basico; validacdo pedagodgica das matrizes das quatro areas do
conhecimento, para a formacdo geral bdasica e os itinerarios formativos, e
elaboragéo da verséo final; elaboragdo do documento basico do exame; publicacdo
da portaria do Enem, conforme as diretrizes do Novo Ensino Médio.
2023 | Implementacdo dos referenciais curriculares nos 1° e 2° anos do ensino médio;
escolha e distribuicdo das obras literarias; montagem e aplicacéo dos pré-testes;
analise dos resultados dos pré-testes e validacdo das matrizes;
2024 | Implementacao dos referenciais curriculares em todos os anos do ensino médio;
escolha e distribuicdo dos materiais e recursos didaticos para os itinerarios
formativos; publicacdo das novas matrizes de avaliacdo do Saeb; aplicacdo do
Enem, conforme as diretrizes do Novo Ensino Médio.
2022 Monitoramento da implementacdo dos referenciais curriculares e da formacéo
a continuada aos profissionais da educagéo.
2024

Fonte: elaboracg&o prépria (2022).
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O Quadro 11, ora apresentado, expde uma visdo ampla de como o ensino médio
devera ser implementado nas escolas. Percebemos que essa implementacdo vem
acontecendo aos poucos e que, no prazo de 5 anos, todas as escolas de nivel médio
deverdo estar funcionando de acordo as diretrizes da Lei n® 13.415/2017.

O ensino médio é percebido como arena politico-social para o desenvolvimento
educacional dos jovens. Esse desenvolvimento educacional dos jovens esta atrelado a
relacdo dessa juventude com o trabalho, a regido do pais a qual pertencem, além de
outras caracteristicas que definem o jovem. O ensino médio, que faz parte da formacgéo
basica do sujeito, torna-se o lugar em que fica mais visivel essa dualidade entre a
formacéo social e a formacéo produtiva. Muito se tem debatido sobre as mudancas
propostas pelas politicas educacionais no Brasil e como elas demarcam o lugar do
sujeito na sociedade e qual o papel ele tera que “encenar” diante do mundo
contemporaneo.

Essa primeira etapa, como podemos vislumbrar no ciclo de politica, € o contexto
de influéncia. No contexto de influéncia séo iniciadas as discussdes sobre as politicas
educacionais em que grupos ideoldgicos articulam seus interesses particulares,
perspectivando, assim, definir quais caminhos as politicas curriculares devem
percorrer. Esse contexto agrega interesses sociais que estejam alinhados com as
demandas de cada grupo ali envolvido, principalmente grupos politicos e governos.

O contexto de influéncia, pensado por Ball e Bowe (1992), tem uma maior
significancia quando se projeta esse contexto nas analises das politicas educacionais
para o mundo global. Os discursos sobre os rumos da educacdo, ha
contemporaneidade, perpassam por influéncias internacionais, com a pretensdo de
uma educacao globalizada, que esteja alinhada com os interesses da economia
mundial. O mercado educacional vende solucdes e sonhos para uma educacéo de
gualidade. Grandes instituicbes, organizacdes, fundacbes etc., a exemplo da
Organizacao para Cooperacgdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), a UNESCO e
o Fundo Monetario Internacional (FMI), buscam consolidar e exercem influéncia na
construcdo de politicas educacionais. Tais influéncias, no entanto, sdo sempre
recontextualizadas e reinterpretadas pelos Estados-nacéo.

O ensino médio brasileiro, a partir da Lei n® 13.415/2017 segue a logica dessa
educacdo globalizada, mas que, ainda, € deficiente no que diz respeito a uma
‘educacao de qualidade.” Para que o novo ensino médio de fato comecasse a ser

implementado e assegurado de acordo com as leis educacionais vigentes do Brasil, as
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Diretrizes Curriculares do Ensino Médio passaram por reformulacdes e adequacdes as
matrizes curriculares. Essa etapa, no ciclo de politica, € chamada Contexto de producéo
de texto, ou seja, € um texto politico que representa a politica a ele vinculadas, sédo
textos legais oficiais e textos politicos, comentarios formais ou informais sobre os textos
oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc.

Os textos politicos ndo devem ser compreendidos como textos prontos e
acabados, mas percebidos como textos contraditérios e que precisam ser lidos de
acordo com o tempo e o local de sua producdo. Os textos politicos para 0 novo ensino
meédio sdo: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).
A atuacédo de grupos na interpretacdo ou reinterpretacdo dos textos politicos trazem um
olhar sobre como tem sido articuladas as politicas educacionais, bem como sobre como
vem sendo tracadas disputas sobre 0s processos nos quais as politicas para o0 novo
ensino médio sdo envolvidas. A producdo de textos se d4 em meio a negociacdes e
acordos entre grupos politicos e/ou sujeitos da politica que ndo sdo especialistas em
politicas curriculares. Assim, surgem frequentemente varios textos politicos que estédo
alocados em outros espacos da politica.

O contexto da pratica, podemos dizer que é a parte mais importante no processo
de investigacdo do Novo Ensino Médio. Para Ball (1992), no contexto da pratica a
politica é analisada e interpretada, de modo que pode sofrer intervencdes, com isso,
mudar a politica original. As diferencas existentes entre os profissionais, nesse
momento de contato com os textos politicos, fardo a interpretacao dos textos de acordo
suas experiéncias de vida, como ja dissemos. Os autores dos textos politicos almejam
gue eles sejam lidos ao “pé da letra” mantendo os significados dos textos. Entretanto,
as interpretacbes podem em um dado momento contestar, rejeitar, reafirmar ou, de

maneira superficial, reproduzir os significados dos textos.
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3 CURRICULO BAHIA E O PROJETO DE VIDA COMO COMPONENTE
CURRICULAR

3.1 Ensino Médio baiano a luz do Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB)

A readequacdo curricular para o novo ensino médio, cujo alicerce é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), trouxe grandes desafios para educacéo brasileira,
principalmente para os estados como a Bahia, que é um estado particularmente diverso

culturalmente.

A educacgédo baiana, assim como todo o pais, passa por um profundo
processo de readequacdo curricular preconizada pela BNCC e pela
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM. Isso
representa um desafio muito grande considerando a singularidade,
diversidade, cultura, e aspectos socioecondmicos de cada regido do
estado. Pensar em um curriculo que assegure uma formacao integral
do aluno contemplando a realidade social em que esta inserido, é
traduzir os aspectos politicos pedagogicos de acordo ao interesse de
cada publico, que sera diretamente atingido por politicas formuladas em
contextos de influéncias homogéneas. E preciso admitir que o curriculo
sofrera interpretacdes e conformagfes a localidade ou espaco social,
respeitando as diferencas e/ou as identidades sociais e individuais. A
escola é o espaco em que O processo de reconhecimento das
diferencas deve assegurar os processos de identificacdo dos sujeitos
em suas posi¢des (TEIXEIRA; MOREIRA, 2020, p. 2).

Apesar da promulgagdo da Lei n® 13.415/2017, determinada pelo governo
federal, o ensino médio baiano caminhou ainda no ano de 2018 de acordo com a
estrutura do ensino médio antes da referida lei. As escolas mantiveram, no ano de 2018,
o Ensino Médio no formato de séries anuais (trés anos), com uma carga horéria total
de 2.400 horas, devendo ser cumpridas anualmente 800 horas, com um minimo de 200
dias de efetivo trabalho escolar.

As referéncias curriculares foram constituidas em novembro de 2015, pela
Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia (SEC), por meio da superintendéncia de
Politicas para a Educacédo Béasica (SEC/SUPED). Os manuais foram distribuidos para
todas as escolas da rede estadual por intermédio de uma coletanea com cinco volumes:
qguatro dedicados as orientacdes curriculares correspondentes as quatro areas de
conhecimentos (linguagens; matematica; ciéncias da natureza e ciéncias humanas) e

um volume que trata das orientagdes curriculares de forma geral.
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A estrutura curricular proposta considera uma base comum e uma parte
diversificada, como dimensdes formativas, devendo essas serem trabalhadas de forma
integrada como modo de fortalecer uma identidade nacional que respeite as
diversidades regionais e locais (POVOAS, 2018, p. 1009-1010). O novo curriculo Bahia
para o ensino médio vem passando por essas adequacles, respeitando, como ja
dissemos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Para a BNCC, o ensino médio devera
garantir uma formacdo integral do aluno mediante aprendizagens essenciais

organizadas por areas de conhecimento.

As aprendizagens essenciais definidas na BNCC do Ensino Médio estdo
organizadas por areas do conhecimento (Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), conforme
estabelecido no artigo 35-A da LDB. Desde que foram introduzidas nas
DCNEM/1998 (Parecer CNE/CEB n° 15/199856), as é&reas do
conhecimento tém por finalidade integrar dois ou mais componentes do
curriculo, para melhor compreender a complexa realidade e atuar nela
(BRASIL, 2018, p. 469-470).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), formulada depois da medida
provisoria n° 746/2016 e que, em 2017, foi transformada na Lei 13.415/2017 instituiu
um novo curriculo para o ensino médio brasileiro. Segundo o governo federal, o
curriculo antigo do ensino médio ndo tinha aspectos que dessem, aos jovens
brasileiros, autonomia na sua constru¢cdo como cidadao e a busca pela sua autoestima.
O discurso de que existiam grandes problemas no ensino médio (taxa de evaséo,
repeténcia, distorcdo idade-série etc.) acelerou para que as novas propostas
curriculares do ensino médio fossem aprovadas por diversos érgaos reguladores da

educagéo, tal como o Conselho Nacional de Educagéo.

Valendo-se de argumentos de que as altas taxas de evasdo e de
repeténcia registradas no ensino médio brasileiro estavam vinculadas a
um modelo de curriculo pouco atraente para os jovens, o Ministério da
Educacao (MEC), contando com o apoio das diversas midias, colocou
em circulagdo um conjunto discursivo enderecado a sociedade em
geral, mas, muito especialmente, a juventude, a qual foi mobilizada pela
apologia do jovem com poder de deciséo, cabendo a ela, e ndo mais
aos curriculos, tracar seus percursos académicos profissionais de
acordo com suas vocacbes e aptiddes. Para isso, a reforma
secundarista prop6s agrupar disciplinas e percursos diferentes a serem
escolhidos pelos estudantes apds terem cursado uma suposta base
comum. Na esteira destas disposic¢des legais, em abril de 2018, o MEC
encaminhou para a apreciacdo e discussdo do Conselho Nacional de
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Educacdo (CNE) o documento normativo Base Nacional Comum
Curricular — (BNCC), no qual fica evidente a compreensao autoritaria e
tecnicista de curriculo para além das interferéncias a principios
propostos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
9394/96, em especial, no que tange a pluralidade de concepcdes
pedaglgicas, a valorizacdo dos conhecimentos locais, gestao
democratica e participativa, entre outras alteracbes que afetam

diretamente as praticas escolares (POVOAS, 2018, p. 1005).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) trazem
orientacdes e definicbes para o planejamento dos curriculos de escolas e de sistemas

de ensino. Conforme o referido documento,

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica e contemplam os principios e fundamentos definidos
na legislagédo para orientar as politicas publicas educacionais da Uniéo,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracao,
planejamento, implementacédo e avaliacdo das propostas curriculares
das instituicdes ou redes de ensino publicas e privadas que ofertam o
ensino médio (BRASIL, 2018, on-line).

Lancadas no ano de 2018, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio se tornaram o marco regulatorio preconizando a estruturacdo do novo
Ensino Médio na tentativa de garantir uma educacdo que, em geral, possibilite a
formacéo integral do sujeito, mediante a qual tenham condicbes de expressar seus
valores. O DCNEM no seu artigo 5°, inciso I, faz referéncia ao Projeto de Vida no ensino
meédio e pontua que ele serd uma estratégia de reflexdo sobre a trajetéria escolar,
construindo assim, uma dimenséao pessoal, cidada e profissional do estudante.

O Curriculo Bahia, nos ultimos dois anos, vem sendo forjado na tentativa de
adequar o ensino médio baiano a nova realidade trazida pelas politicas educacionais
vigentes no Brasil. Essa tentativa de mudancas no ensino médio baiano encontrou
varios entraves no processo de construcdo do Curriculo Bahia, realizando, segundo o
Documento Orientador, versdo 2020, acdes voltadas para definir as diretrizes

curriculares baianas para o ensino médio.

Nos ultimos dois anos a SEC realizou um conjunto de agfes voltadas a
difundir os dispositivos legais, fomentando o debate entre estudantes e
educadores que atuam nas escolas, provendo instrumentos que
possibilitaram as Unidades Escolares construirem um Plano de Acao
com o maximo de autonomia. Dentre essas acfes, destacamos: Escuta
de estudantes, professores e das comunidades escolares, realizada ao
longo de 2018 e 2019, Diagnéstico da Rede de Ensino, Construcéo da
Matriz Curricular para o periodo de 2020 a 2023, Definicdo da oferta e
flexibilizagdo da carga horaria nas escolas da Rede, Formacédo de
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gestores e coordenadores pedagdgicos, presencial e a distancia por
meio de ambiente virtual e Definicdo da Governanca, em 2019, a partir
da constituicdo de Grupos de Trabalhos (GT), envolvendo diferentes
areas da Secretaria da Educacao do Estado da Bahia (BAHIA, 2020, p.
4).

A Professora Alessandra Assis, em sua argumentacdo na audiéncia publica
sobre a DCRB, etapa ensino médio, mostrou-se preocupada com a publiciza¢do das
Diretrizes Curriculares Referencial da Bahia (DCRB), ainda que o documento
representasse uma oportunidade de autonomia da educacdo baiana em que se
pretende construir um Projeto Politico Pedagdgico para a formacdo da juventude
baiana.

Para a presidente do Férum Estadual de Educacdo da Bahia (FEEBA), o
curriculo ndo é um mero instrumento técnico, mas um dispositivo de constru¢éo social
do conhecimento e que tem como pano de fundo o projeto de sociedade e quais sujeitos
a educacdo quer formar dentro da nossa realidade. Ela questiona se seria esse
momento de fazer uma mudanca tdo importante e complexa no ensino médio frente as
dificuldades impostas pela atual realidade em que a sociedade vive, devido a pandemia
gue nos assola e que ainda nos assusta.

Em seu discurso pudemos perceber que ha uma grande preocupac¢édo do Férum
Estadual de Educacdo da Bahia referente a participa¢cdo da comunidade educacional
na construcdo da DCRB, ja que isso demandaria muito tempo na leitura e analise
minuciosa do documento. Entendemos que a construcao coletiva de projetos politicos
educacionais se faz necessaria para que as demandas ali representadas sejam
amplamente discutidas e reconhecidas dentro dos processos educacionais.

Para a gerente do SESI/Bahia, Cléssia Lobo, que também participou da
audiéncia publica realizada pelo CEE, a DCRB €& um importante instrumento de
colaboracdo para educacéo de nivel da Bahia. Ela enfatiza em suas palavras que a
autonomia dos estudantes em suas escolhas dentro das escolas € algo importante para
prepara-los para além de suas escolhas de vida, os dando dignidade cidada. De acordo
com a gerente o SESI, para o novo ensino médio € necessaria uma base sélida para
gue os jovens explorem novas escolhas e seus projetos de vida. Os objetivos do SESI
para a implementagdo do novo ensino médio estdo relacionados a concepgao de
alternativas de natureza técnico-pedagodgicas e gestao, que possam contribuir de forma
inovadora para a formacao humana, cidada e profissional dos jovens. Esses objetivos

segundo Cléssia Lobo estdo basificados em normativos legais. Sdo eles: a Lei
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13.415/2017; o DCNEM (de novembro de 2018); a Homologacdo da BNCC, etapa
ensino meédio (dezembro de 2018); o Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio
(dezembro de 2018) e as Referéncias Curriculares para elaboracdo de Itinerarios
Formativos (dezembro de 2018).

Segundo a gerente, 0 SESI, desde 2017, vem implementando o novo formato do
ensino médio, tendo em vista que a instituicao trabalha com o ensino médio vinculado
a educacao profissional. O SESI tem por finalidade incluir os jovens em carreiras
relacionadas a ciéncias, engenharia, tecnologia, artes/design e matematica. Por fim,
ela faz uma exposicdo dos itinerarios formativos, categorizando as etapas nos
processos de formacédo dos estudantes e a integracdo das areas de conhecimento, a
exemplo da disciplina de portugués com artes.

Segundo a Prof. Dr2 Gabriela Pimentel, que também esteve presente na escuta
publica realizada pelo Conselho Estadual de Educacédo (CEE), a iniciativa de debates
sobre a educacdo € um momento de construcdo, de ouvir outras opiniées, no sentido
de enriquecer os debates sobre a educacao. Em sua fala, a professora nos lembra que
0 ensino médio é Ultima etapa da educacdo basica e que seus fins e objetivos ainda
carecem de uma definicdo precisa na legislacdo. Segundo a pesquisadora, ainda nos
deparamos com uma politica educacional fragmentada e pouco visivel na sociedade.
Na continuidade de seu discurso ela indaga sobre a estrutura legislativa e se essa
estrutura garante realmente o direito a educacdo aos jovens e adultos aptos a
ingressarem no ensino médio. Ela pontua muito bem sobre as mudancas ocorridas no
ensino médio ao longo da histéria da educacao brasileira, desde a sua homenclatura a
legislacbes e constituicdes especificas. Ela finaliza suas ponderacdes sobre a DCRB
nos dizendo que o EM se constitui como direito a educacgdo e que Brasil acumula um
déficit histérico e imenso na educacao e que a pandemia veio acentuar esse déficit.

Diante dos desafios impostos para a implementacdo do Curriculo Bahia,
percebe-se a morosidade do estado baiano em dar uma resposta rapida e eficaz para
o enfrentamento das dificuldades enfrentadas pelo ensino meédio baiano,
principalmente diante da pandemia do covid-19, que tem retirado dos jovens baianos o
direito a aprendizagem adequada. Diante da situagdo pandémica que o mundo vem
sofrendo desde de 2019, a educacéao foi de longe a mais atingida devido aos processos
de isolamento social. A pandemia desnudou a incompeténcia do Estado brasileiro em

implantar acdes que dessem aos estudantes condicdes de permanéncia em seus



66

estudos. Na verdade, a pandemia do covid-19 acentuou as desigualdades educacionais
em nosso Brasil.

Na Bahia n&o foi diferente. Muitos alunos da rede estadual de ensino nao
conseguiram acompanhar as aulas remotas propostas pela Secretaria Estadual de
Educacao (SEC), deixando uma marca profunda em jovens que desejavam alcancar
éxito em seus estudos. As dificuldades encontradas pelos estudantes para continuarem
seus estudos estdo intimamente ligadas ao ndo acesso a rede mundial de internet ou
mesmo a falta de meios para acessar computadores, celulares, tablets etc. Vale
ressaltar que nossos jovens sdo de baixa renda e que, muitas vezes, encontram na
educacdo o caminho para sua emancipacdo como sujeito capaz de transformar sua
historia de vida e de sua familia.

Segundo o Documento Curricular Referencial da Bahia, etapa Ensino Médio, 565
escolas intituladas “escolas-pilotos” deram inicio a implementacdo do novo ensino
meédio, no ano de 2020, em raz&o dos processos de flexibilizacdo curricular (PFC) que
constitui uma demanda curricular pensada em face da realidade vivida pela

comunidade escolar.

E importante ressaltar que, a partir da adesdo da Secretaria da
Educacao do Estado da Bahia ao Programa de Apoio ao Novo Ensino
Médio, do Ministério da Educacgdo - MEC, via assinatura de termo de
compromisso, anexado a Portaria n°® 649/18 e, também, por meio da
adesdo de 565 escolas da Rede Estadual da Bahia, intituladas de
escolas-piloto, a implementacéo do processo de flexibiliza¢do curricular
sera iniciada em 2020, apenas com a 12 série das Escolas-piloto,
conforme prevé o cronograma do Programa supramencionado.

Nesse sentido, as Escolas-piloto ja produziram a Proposta de
Flexibilizag&o Curricular - PFC e essas receberam a primeira parcela de
recurso federal, via Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE / Novo
Ensino Médio, para iniciarem a flexibilizacéo pretendida e planejada.
Além disso, gestores e coordenadores dessas escolas vém participando
de formagBes pedagolgicas, presenciais e em Ambiente Virtual de
Aprendizagem - AVA, construido para auxilid-los na construcao da parte
flexivel do curriculo, dialogando com professores e estudantes nas
Unidades Escolares, uma proposta que faca sentido para as suas
realidades.

Em 2020, as escolas que ndo estdo no grupo “piloto” iniciardo o
processo de planejamento da flexibilizagcdo curricular para
implementacéo, gradativa, a partir de 2021, com as turmas de 12 série,
conforme explicitado na Tabela 1, apresentada a seguir. A concluséo
da transicdo em toda Rede esta prevista para 2023 (BAHIA, 2020, on-
line).

A flexibilizacdo Curricular, segundo o documento, € uma parte importante para a

implementagéo do novo ensino médio baiano. Ela é pensada pela comunidade escolar



67

(professores, alunos, coordenadores pedagogicos, diretores) no sentido de elaborar um

curriculo capaz de reconhecer demandas sociais que estejam atreladas a realidade em

gue essas escolas estao inseridas.

A parte flexivel é a parte mais desafiadora da nova arquitetura curricular
do Ensino Médio e deve ser configurada de forma mais dinamica,
respondendo aos interesses dos estudantes, mas igualmente focada no
processo de aprendizagem e apropriagdo dos conhecimentos
historicamente acumulados. Para o ano de 2020, os estudantes da 12
série do Ensino Médio, terdo acesso a Unidades Curriculares, eletivas
e obrigatérias, na parte flexivel do curriculo e, dessa forma, terédo
oportunidade de fazer a escolha, efetivamente, para o Itinerério
Formativo a partir da 22 série do Ensino Médio, em 2021. A flexibiliza¢ao
deve considerar o Projeto de Vida dos estudantes, os aspectos
territoriais e oportunizar ao estudante diferentes vivéncias (BAHIA,
2020, on-line).

O Quadro 12, apresentado adiante, expbe o cronograma de implementagéo do

novo ensino médio no estado da Bahia.

Quadro 11 — Cronograma de Implementacdo do Novo Ensino Médio na Bahia

Grupos de escola 2019 2020 2021 | 2022|2023
, Elaboracéo das Propostas de A el 24 32
Escolas-Piloto (565) Flexibilizag&o Curricular (PFC) 1% serie série | série
. Elaboragéo das
Escglas que nao . Propostas de 12 22 3a
esta“o irllgtcg)j”rupo Curriculo atual Flexibilizacédo série | série | série
P Curricular (PFC)

Fonte: (BAHIA, 2020, on-line).

O Quadro 12 exibe uma visdo geral de como as articulagbes para o novo

Curriculo Bahia vém acontecendo de forma gradual no estado com o prazo de cinco

anos para alcancar todas as séries do ensino médio. As escolas que ndo estao no grupo

“piloto” foram contempladas como o ensino integral, a partir do ano de 2021,

demonstrando assim, que o estado baiano néo estava preparado para consolidar o

curriculo proposto pela BNCC, justamente por ndo garantir infraestrutura adequada e

equipe de profissionais qualificados e bem remunerados, ou seja, a educacao basica

baiana, principalmente o ensino médio, segue uma légica de que a educacdo ndo é

importante para classe politica.

Conforme cronograma supramencionado, as escolas nao-piloto
iniciardo o processo de implementagdo do Novo Ensino Médio a partir
de 2021. Sendo assim, para essas escolas, 0 ano de 2020 sera de
preparacdo e formacdo para a nova arquitetura curricular. A Secretaria
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de Educacéo realizard, a partir de abril, médulos de atualiza¢do para
professores, gestores e coordenadores pedagdgicos sobre tematicas
que embasam o curriculo do Novo Ensino Médio. Os professores
realizardo a inscricdo nos modulos que se adequarem aos seus
interesses e necessidades formativas. No ano de 2020, as escolas
deverdo realizar a escuta da comunidade escolar através de rodas de
conversa e questionarios, disponibilizados pela SEC, com o objetivo de
entender quais anseios e necessidades da comunidade, principalmente
dos estudantes. A partir desses dados, as unidades iniciam a
elaboracdo da Proposta de Flexibilizacdo Curricular (PFC) da Unidade
Escolar. Ressalta-se que a construcao do referido documento devera
ser feita, democraticamente e por toda comunidade escolar. Para isso,
a escola devera compor uma estrutura de governanga que auxilie no
processo de elaboracdo da PFC, citada acima. As orientacdes
detalhadas seréo enviadas para as escolas a partir de marco de 2020
(BAHIA, 2020, on-line).

A chamada Proposta de Flexibilizacdo Curricular (PFC) é o ponto-chave da

articulacéo do Curriculo Bahia e € perante esse ponto que os discursos, dentro de uma

pluralidade de fendmenos sociais, vao caracterizando e/ou fundamentando o curriculo

baiano perspectivan

do um ensino médio capaz de reconhecer as diferencas, as

realidades e as culturas alocadas nos espacos escolares.

O documento

orientador para implementacdo do novo ensino médio baiano,

versdo 2020, elenca principios de orientagéo curricular, com isso, constitui fundamentos

basicos para elaboracdo do novo curriculo do ensino médio. O Quadro 13, adiante,

apresenta os principi

os de orientacéo desse curriculo.

Quadro 12 — Principios de orientacdo curricular

Principios

Finalidades

Direitos Humanos

Alicerce fundamental para qualquer acdo educativa e deverao ser
amplamente divulgados, valorizados e promovidos nas praticas
pedagdgicas exercidas na escola. Norteadores para conduzirem
as relacdes interpessoais da comunidade escolar, permeadas
pelo respeito a diversidade dos grupamentos humanos ali
existentes e, também, ao multiculturalismo presente na escola, o
qual reflete a constituicao do povo baiano. A escola como lécus do
conhecimento ndo devera se constituir em um espaco que legitima
a exclusdo, o preconceito, a discriminacdo e/ou racismo de
qgualquer natureza: de género, de orientacdo sexual, religioso,
geracional, econdémica, cultural, de raca ou etnia e de condi¢édo de
deficiéncia.
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Principios

Finalidades

Trabalho - como
principio educativo

Concebe o trabalho na sua dimensé&o ontolégica, na sua relacéo
necessaria com a producao da vida, na reproducdo da existéncia
fisica, biolégica, como também cultural, social, estética, simbdlica
e afetiva. O trabalho é a categoria fundante pela qual o homem
produz e reproduz a sua prépria realidade; é a mediacdo humana
na natureza para suprir as suas necessidades de sobrevivéncia,
incluindo o préprio homem, que também € natureza. Essa
mediacdo pode produzir ou reproduzir dois tipos de realidades: a
alienada - quando a humanidade néo se apropria dessa realidade
e a transforma para seu bem-estar e sobrevivéncia, reproduzindo-
a; ou quando se apropria dela e a transforma, garantindo a
sobrevivéncia e sustentabilidade da vida no planeta. Sé é possivel
se apropriar da realidade e transforma-la por meio do
conhecimento.

Assim, o trabalho como principio educativo, deve ser premissa
para a organizagdo e planejamento curricular nas escolas,
mediante sele¢&o intencional e critica dos conhecimentos, valores
e principios pedagdgicos e curriculares adotados pela escola,
também, deve ser premissa para adogcdo de metodologias e
processos avaliativos que promovam a formagéo integral do
estudante, oportunizando-os 0 acesso aos conhecimentos
cientificos para o desenvolvimento das fungbes psicologicas
superiores, para a compreensdo histérica do processo de
construcdo do conhecimento e da sociedade e para intervencdes
na realidade.

A pesquisa como
principio pedagogico

A pesquisa, aqui, pode ser definida como forma de ver,
compreender e transformar o mundo. A curiosidade, inerente ao
ser humano, pode proporcionar a integragdo do conhecimento
sistematizado com as praticas cotidianas, entendendo que ao
reconhecer, analisar, questionar e buscar a transformacéo da
sociedade em que esta inserido, o ser humano esta realizando
pesquisa. O que se deseja é que isso aconteca de forma
intencional. A escola, ao trazer esse principio para sua pratica
pedagdgica, cumpre o seu papel para contribuir na formacéo de
cidadaos emancipados.

A sustentabilidade
socioambiental como
meta universal

A elaboracéo de politicas publicas intersetoriais (educacionais, de
saude, econbmicas e ambientais) para as mudancas de atitudes,
tomada de decisbes e efetivas acdes de conservagdo e/ ou
preservacdo ambiental em nosso planeta se tornam urgentes. As
multicausalidades da crise  socioambiental planetaria,
contemporanea, que ndo se limita as fronteiras geogréficas
imaginarias criadas pelo homem, precisam ser conhecidas e
debatidas com os estudantes e comunidade local, para decisdes
individuais e coletivas, no ambito local, regional e global. Os
modos de producdo e de consumo da sociedade capitalista
proporcionam um esgotamento dos recursos naturais tornando
esse modelo de sociedade insustentavel para manutencdo da
vida.

Fonte: elaborag&o prépria (2022).
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Contextualizar o curriculo Bahia, seguindo uma l6gica educacional de qualidade
e que traga eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem, requer, por parte do
governo, maior engajamento com a comunidade escolar (alunos, professores,
diretores, pais de alunos etc.) para que se possa, de fato, garantir uma formacao
integral dos alunos, preparando-os para as demandas sociais impostas por um mundo
globalizado, segundo os moldes do neoliberalismo. O neoliberalismo vem de forma
contundente propor uma educacado mercadoldgica, ou seja, que esteja atrelada a
projetos educacionais privados retirando do Estado a autonomia em formular politicas
educacionais.

No documento orientador, para a implementacédo do novo curriculo Bahia 2020,
fica claro como tem sido articulados os processos de construgdo do documento, na
medida em que tal curriculo se torna um texto politico que perpassa o viés do que
Stephen J. Ball e Richard Bowe (1992) vao chamar de ciclo de politicas. Segundo os
autores, ciclo de politica influencia como sdo percebidas as politicas educacionais
regulamentadas por leis educacionais.

Relacionar o documento referencial para a implementacdo do novo curriculo
Bahia com o ciclo de politica de Ball, €, na verdade, buscar uma compreensao de como
se tem organizado esse documento, no sentido de tensionar as relacdes de poder e
articulacdes existentes por tras desse novo curriculo proposto. Mesmo sabendo que o
documento analisado ndo tem poder de lei, ele se torna um texto politico que perpassa
por contextos. Contextos de producdo dos textos e contexto da pratica ndo se tratam
de espacos estanques, mas de um fluxo continuo, um espaco de fronteira (POVOAS,
2018, p. 1008).

Ao aprofundarmos a reflexdo acerca dos contextos em Ball, podemos situar o
Curriculo Bahia nos contextos. Contextos situados, Contextos culturais profissionais,
Contextos materiais e Contextos externos. Os Contextos Situados estéo relacionados
ao Sistema de Gestdo Escolar (SGE) que é responsavel pelas matriculas dos alunos,
programacao e provimento de professores e lancamento de notas e faltas no SGE.
Fatores situados, referem-se aqueles aspectos do contexto que sao histérica e
localmente ligados a escola, como estabelecimento de uma escola, sua histéria e
matriculas (BALL, 2016, p. 38).

No contexto de culturas profissionais, para o Documento Orientador do novo
Ensino Médio, o professor devera ser percebido como profissional mediador do

conhecimento que contribui para o desenvolvimento da sociedade. “Culturas
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profissionais referem-se a variaveis pouco menos tangiveis [...] 0 envolvimento dos

professores dentro das escolas” (BALL, 2016, p. 45).

O professor precisa ser visto como importantissimo ator no processo
educativo, mediador dos conhecimentos que contribui para a formacéo
de uma sociedade pensante. Esse professor deve ser formado para ter
a compreensédo da sua responsabilidade pois é ele quem que planeja
as praticas e escolhe as metodologias a partir de uma intencionalidade
pedagdgica, comprometendo-se com o trabalho educativo baseado nos
conhecimentos historicamente estruturados pelos seus alunos (BAHIA,
2020, on-line).

Nos Contextos Materiais, 0o presente documento diz que as escolas deverao
humanizar os espacgos para receber os alunos, sistematizando o conhecimento por hora
produzido pela sociedade. “O Contexto Material refere-se aos aspectos “fisicos” de uma
escola: edificios e orcamento, mas também aos funcionarios [...] a sua disposicao,
gualidade e amplitude (ou ndo)” (BALL, 2016, p. 48)

A escola é a estrutura formal, a instituicdo que viabiliza o acesso aos
saberes oriundos dos conhecimentos produzidos pela humanidade, o
saber cientifico elaborado. A escola viabiliza a interacéo, a orientagao,
a reflexdo acerca da realidade vigente, a humanizacdo e é o espaco
onde ocorre a sistematizagdo dos conhecimentos produzidos pela
humanidade ao longo da histéria. E importante ndo perder de vista a
importancia dessa instituicdo na formacédo do sujeito. Ndo podemos
permitir 0 esvaziamento da escola no que tange a sua funcao primordial,
dessa forma permitindo que ela exerca o seu papel social (BAHIA, 2020,
on-line).

Os Contextos Externos, presentes no documento orientador para implementacéo
do novo Ensino Médio, séo as leis que regulamentam o novo curriculo. Aqui, estamos
pensando em aspectos e expectativas gerados pelos quadros das politicas locais e
nacionais (BALL, 2016, p. 57).

Com base nos normativos legais que amparam a nova configuracéo do
Ensino Médio: Lei n® 13.415/2017; Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) - Etapa do Ensino Médio; e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — (DCNEM), as principais ac¢des relacionadas ao
tema, programadas para acontecer em 2020, incluem: Construgéo
coletiva do Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB, Etapa
do Ensino Médio, a luz da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e
dos Itinerarios Formativos. Oferta de Unidades Curriculares Eletivas
para composicao da carga horaria, por meio das escolas, para a escolha
dos estudantes da 12 série do Ensino Médio. Ajuste da carga horaria
para 1000 horas-rel6gio/anuais (BAHIA, 2020, on-line).
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Contextualizar o Curriculo Bahia é perceber como ele vai sendo construido, ou
seja, como de fato € percebido pelos atores envolvidos na sua reformulacdo. O
contexto, segundo Stephen J. Ball (2016), € importante na atuacdo da politica
educacional. “A politica cria contextos, mas o contexto também precede a politica”
(BALL, 2016, p. 36). O autor identifica nas politicas educacionais contextos que estao

diretamente

Situados (ex.: localidade, histérias escolares e matricula); culturas
profissionais (ex.: valores, compromissos e experiéncias dos
professores e “gestdo da politica” nas escolas); materiais (ex.:
funcionérios, orcamento, edificios, tecnologia e infraestrutura); externos
(ex.: grau de qualidade do apoio das autoridades locais; pressfes e
expectativas de contexto politico mais amplo...) (BALL, 2016, p. 38).

Pensar o Curriculo Bahia por meio do contexto de influéncia, do contexto da
producdo e do contexto da pratica possibilita compreender como o CB vem sendo
construido desde a promulgacao da Lei n°® 13.415/2017, sobretudo em relagdo aos
efeitos produzidos na educac¢éo baiana, que se da de forma ainda timida e ndo garante
a implementacao do novo ensino meédio na sua integralidade.

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)foi construido por meio de
vozes que estiveram envolvidas em todo processo de implementacéo da base curricular
da Bahia, para tanto, foram produzidos textos politicos mediante a escuta de
estudantes, de professores e das comunidades escolares, ao longo de 2018 e 2019
(contexto de influéncia) (BAHIA, 2020).

No contexto de producdo de texto a DCRB trouxe agentes que estiveram
envolvidos no processo de construgdo da arquitetura curricular baiana, para em
conjunto estruturar de forma proviséria as diretrizes para a implementacdo do novo
ensino médio. Para que a DCRB estivesse mais alinhada com os aspectos culturais,
realidade, comunidade escolar etc. as escolas-piloto foram convidadas a elaborar a
Proposta de Flexibilizacdo Curricular respeitando as particularidades e singularidades

da comunidade escolar (contexto da pratica).

Fazendo uma relag&o do curriculo para o novo ensino médio no estado
da Bahia com a abordagem de ciclo de politica de Ball, pode-se
perceber que o curriculo proposto pelo estado, mesmo com processos
de escutas de agentes sociais (chamando aqui de agentes sociais, 0s
membros que compde a comunidade escolar), a politica curricular da
Bahia perpassa pelos trés processos de abordagem do ciclo de politica:
a politica curricular proposta (contexto de influéncia) caracterizada
pelas intencbes do governo baiano de acordo com a Base Nacional
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Comum Curricular - BNCC, a politica curricular de fato (contexto de
producao de texto) preconizada nos documentos normativos que regem
o Documento Orientador, a politica de uso (contexto da pratica) que é
pensada a partir de um viés local e identitario onde a pratica politica
pedagdgica possibilita novos olhares para uma educacao que garanta
o0 respeito e as diferencas existentes dentro do espago escolar
dialogando com as diversidades existentes em cada territério de
identidade no estado da Bahia. Ainda usando a abordagem de ciclo de
Politica de Ball, cabe aqui uma pergunta, tendo como base os dois
ultimos contexto de ciclo de politica expandido pelo o autor, o contexto
dos resultados e o contexto da estratégia politica: Quais resultados ou
efeitos da implementacdo do Novo Ensino Médio na Bahia? E quais
foram realmente as estratégias politicas usadas para pensar o0 novo
Ensino Médio? (TEIXEIRA; MOREIRA, 2020, p. 5).

O novo ensino médio, de acordo com o texto preliminar que orienta as escolas
nos processos de configuracdo dessa etapa da educacéo béasica, devera garantir uma
educacédo que respeite as particularidades de cada escola e a realidade em que ela
estd inserida. O curriculo para o novo ensino médio baiano devera ser orientado por
premissas, a saber:

% O projeto de educacao, sociedade e de formacao do ser humano deve estar
alinhado com a busca pela transformacéo social e justica social;

% A formacdo das juventudes nas escolas baianas deve propiciar o
desenvolvimento de seres humanos integrais e, nesse sentido, a escola deve pensar
em sujeitos de direitos e deveres, construtores de sua histéria, com uma consciéncia
critica que lhes possibilite autonomia ao se relacionarem com este mundo e nao
simplesmente de subserviéncia.

% E tarefa da escola é estimular os estudantes a um olhar critico sobre a
sociedade, com vistas a atuacao sobre esta;

% A escola deve contribuir para a efetiva ampliagdo das possibilidades de
aprendizagem dos estudantes por intermédio da mobilizacdo de contetudos e saberes
gue se inter-relacionam;

% A escola é a instituicdo social onde as contradi¢des, as relacdes de poder e
os conflitos também se manifestam e precisam de tratamento e mediacdo nas relacdes
interpessoais;

% Nao héa neutralidade na producdo de conhecimento, considerando que 0s
sujeitos envolvidos sdo guiados por sua motivacéo e por sua historia;

% Ainda que os estudantes do Ensino Médio baiano trilhem percursos

formativos diversos, precisam ter as mesmas oportunidades de aprendizagem,
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respeitando as desigualdades, independentemente da sua origem social, da sua cor,
do seu género, do seu local de moradia, de onde se localiza a sua escola ou de outros
possiveis marcadores de diferencas que se explicitam em cada jovem.

% A politica de territorialidade baiana deve ser compreendida como
possibilidade de enriquecimento das diversas arquiteturas curriculares que podem se
alinhar as especificidades e dinamicas sociais existentes no Estado;

% Considerando que uma parcela significativa dos jovens com idade entre 15
a 17 anos ndo conseguem 0 sucesso escolar esperado, de acordo com os dados do
IDEB (2017), € importante que os curriculos considerem as especificidades das
juventudes baianas, buscando orientar as escolas para a necessaria universalizacao
do acesso, estimulo a permanéncia, consequentemente, do sucesso escolar dos
estudantes.

A nao escolaridade dos jovens baianos ainda € um estigma social e, diante das
dificuldades encontrada pelos nossos jovens em frequentarem uma educacdo de
qualidade e um ensino eficiente, é que muitos desses jovens se veem fora da escola
devido a uma educacao precaria e sem prioridade de investimentos pelas politicas

educacionais e publicas.

A expansdo da escolaridade para grande parte dos jovens brasileiros
nao foi acompanhada dos investimentos necessarios para a recepgao
de uma nova e numerosa geracao de estudantes, notadamente quando
isso se refere aos jovens das classes populares. A inadequacgéo tanto
se refere aos baixos insumos matérias, que se refletem na precariedade
da maioria dos prédios escolares, quanto nas inadequadas articulacdes
curriculares que néo respondem as perspectivas de aprendizagens e
sociabilidade escolar almejada pelos jovens estudantes (MOREIRA,;
CANDAU, 2013, p. 184).

A escolarizacdo dos jovens ndo acompanhou as demandas sociais
contemporaneas, as escolas ainda continuam sem condi¢cées minimas de recepc¢ao dos
jovens estudantes brasileiros, no sentido de ndo reconhecimento das particularidades
desses alunos. O ensino médio brasileiro é a parte da educa¢ado basica que recebe
esses jovens, porém, as politicas educacionais para o ensino médio ndo conseguem

articular um ensino médio com as demandas sociais inerentes a esses jovens.

As DCNEM concebem a juventude como condicdo soécio-historico-
cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser considerada em
suas multiplas dimensdes, com especificidades proprias que néo estédo
restritas as dimensdes biologicas e etarias, mas que se encontram
articulada com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e
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culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes.
Entender o jovem do ensino médio dessa forma significa superar uma
nogcao homogeneizada e naturalizada desse estudante, passando a
percebé-lo como sujeito com valores, comportamentos, visdes de
mundo, interesses e necessidades singulares (PARECER CNE/CEB N°:
5/2011) (AZEVEDO,; SILVA; MEDEIROS, 2015, p. 81).

A educacéo dos jovens deve ser pensada para possibilitar o desenvolvimento da
autonomia, da auto valorizacéo e do crescimento pessoal projetando-os para um futuro

promissor e transformador de suas histdrias de vida.

3.2 Projeto de Vida: pressupostos de mudancas no protagonismo juvenil
ancorados na BNCC e na DCNEM

Para a compreensdo sobre como o Curriculo Bahia: Projeto de Vida como
componente curricular para o protagonismo juvenil no ensino médio, partimos,
inicialmente, da analise textos politicos legais e de discursos politicos em torno do
Projeto de Vida no ensino médio, com pressuposto de mudanca de atitude dos jovens
em suas realidades. Trazer uma discussdo sobre os aspectos sociais, geracionais e
curriculares do EM significa, por muitas vezes, entender que ndo € uma tarefa facil,
justamente pela complexidade do tema em questéo.

Em sua fala na audiéncia publica sobre a DCRB etapa ensino médio, a
professora Gabriela Pimentel (2022) nos diz que “EM faz parte do epicentro das
discussbes das politicas educacionais e curriculares”, assim, para Pimentel (2022,
informacéao verbal), “a propria nomenclatura do EM ao longo da histéria desse nivel de
educacédo sao materializadas em reformas e mudancas curriculares”. A professora nos
lembra que “discutir um EM é um tema complexo, € um tema que envolve muitas
discussfes e questdes que perpassam a escola, a gestdo educacional e o préprio
conceito e trabalho com a juventude” (PIMENTEL, 2022, informacéo verbal).

O ciclo de politica foi a base tedrico metodoldgica que utilizamos para consolidar
essa pesquisa. Por isso, utilizamos o contexto de influéncia e o contexto de producéo
de texto, de acordo Ball (2011), cujo propésito dentro dessas perspectivas teoricas foi
responder a nossa questao de pesquisa. Para isso, procedemos nas leituras dos textos
legais que trouxessem o Projeto de Vida como competéncia curricular para o
protagonismo juvenil, a saber: a Lei 13.415/2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 2018.

No recorte dessa pesquisa nos dedicamos em compreender como o Projeto de Vida
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esta significado dentro das Diretrizes Curriculares Referencial da Bahia (DCRB) de
2021.

O termo Projeto de Vida, surge na Lei 13.415/2017, no 8§ 7°, que menciona a
importancia do curriculo para o ensino meédio considerando a formagéo integral do
aluno, tendo o Projeto de Vida articulado com as demandas em seus aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais.

Entende-se, portanto, que as escolas deverdo elaborar projetos politicos
pedagdgicos, no sentido de valorar a formacéo integral dos alunos em consonancia
com os itinerarios formativos, que para Lei 13.415/2017 se apresentam da seguinte
maneira: Linguagens e suas Tecnologias, Matematicas e suas tecnologias, Ciéncias da
natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais e suas Tecnologias e
Formagdo Técnica e Profissional. Esses itinerarios formativos deverdo estar
alicercados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mesmo sendo organizados
nos chamados “Arranjos Curriculares”. Quando nos deparamos com essa
nomenclatura “arranjos curriculares”, percebemos que era importante indagarmos em
gue medida esses arranjos curriculares, de fato, consolidariam a politica curricular
dentro dos espacos escolares.

O significado da palavra arranjo, esta ligado a ideia de remendo, acomodacao,
reparo etc. O Art. 36, da lei 13.415/2017, por hora descortinada, abre uma brecha para
gue as instituicbes de ensino observem um curriculo proprio, ou seja, elaborem a
Flexibilizacdo Curricular que, em outras palavras, significa arranjos curriculares. A
flexibilizacdo curricular € o momento em que as escolas de ensino médio deverao
pensar e planejar um curriculo de acordo com suas demandas e realidade local, em
consenso com a BNCC, garantindo aos estudantes o direito de escolherem sua
formacao dentro do seu Projeto de Vida profissional e pessoal.

Apesar da orientacdo da referida lei de que se componha o curriculo de acordo
com o0s componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
evidenciamos que os chamados arranjos curriculares, em certa medida, ndo garantirdo
uma formagéo integral do aluno nos aspectos relacionados ao conhecimento, pois, 0s
estudantes ndo terdo acesso a todas as areas do conhecimento propostas pela BNCC.
Segundo Lopes e Moreira (2021, p. 294), “a proposta de organizagao por itinerarios
formativos vem sendo conectada a possibilidade de construcdo de um self individual

impulsionada pelo discurso de atender a diversidade da juventude”.
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A formacdo integral dos alunos, preconizada na lei 13.415/2017, sera de
maneiras e jeitos diferentes e essas diferencas curriculares ndo garantirdo equidade,
diversidade e igualdade, conforme esperado pela Base. Aquilo que se espera com um
Curriculo Comum, na verdade, deixar& lacunas no processo de ensino/aprendizagem
devido as diferencas sociais e regionais do Brasil. Sabemos que o Brasil € um pais
diverso em aspectos econdémicos, culturais e sociais, por isso, pensar um curriculo
comum para uma educacao, que abarca tantas diferencas e sentidos, € ndo reconhecer
a necessidade de uma educac¢do pautada em uma politica curricular diversificada, no
sentido, de reconhecer as diferencas e as realidades em nossos jovens estao inseridos.

Segundo Moreira (2022, informacéo verbal, grifo nosso), em sua fala em uma
audiéncia publica realizada no dia 10/03/2022 pelo CEE sobre a DCRB do EM, “é
preciso que se faga uma readequacéo e ajustes do ‘curriculo’ a identidade da baiana,
mesmo porgue no estado ja existe uma organizacao territorial, em que a traducdo da
Politica Curricular no ente federado tem se pautado nas diferencas regionais do
estado”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como fio condutor 10
competéncias, que devem acompanhar o desenvolvimento dos alunos em sua
experiéncia escolar. Para a Base, “competéncias esta ligada a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, on-
line).

As competéncias sdo: Conhecimento (valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade). Pensamento cientifico critico e criativo (exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagéo e a criatividade). Repertorio
cultural (valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e, também, participar de praticas diversificadas da producado artistico-
cultural). Comunicacao (utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artisticas, partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos). Cultura digital (compreender, utilizar e criar tecnologias digitais

de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
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diversas praticas sociais). Trabalho e Projeto de Vida (entender as relacdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
Projeto de Vida, com liberdade). Argumentacao (argumentar com base em fatos,
dados e informac6es confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos).
Autoconhecimento e autocuidado (conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas). Empatia
e cooperacao (exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos).
Responsabilidade e cidadania (agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios) (BRASIL,
2017, on-line).

O Projeto de Vida dentro da BNCC esta perspectivado no sentido de que as
juventudes estdo em constante didlogo com outras categorias sociais e que essas
juventudes sao interlocutores do curriculo. Para a BNCC, as escolas devem estar
organizadas para receber as diversidades, os percursos historicos, estilos de vida etc.
dessas juventudes. Nesse sentido, o Projeto de Vida assegura uma formacao que seja
inerente as relacdes desses sujeitos com o mundo. As escolas devem contribuir para
formacao de jovens criticos e autbnomos, proporcionando experiéncias e processos
intencionais, promovendo situagdes nas quais “o respeito a pessoa humana e aos seus
direitos sejam permanentes” (BNCC, 2017, on-line).

Segundo a Resolucdo n° 3, de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), o Projeto de Vida é visto como:
estratégia de reflexdo sobre a trajetdria escolar na constru¢do das dimensdes pessoal,
cidada e profissional, além de estratégia pedagdgica que tem como objetivo motivar o
autoconhecimento do estudante e sua dimenséo cidada, otimizando o planejamento da
carreira profissional almejada (BRASIL, 2018, on-line). O Projeto de Vida esta
significado dentro das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
como aporte curricular, no intento de desenvolver intencionalmente aspectos sociais,
gue estejam ligados as emocdes dos estudantes e sua relacdo com o mundo.

A intencionalidade desses textos legais em relacdo ao Projeto de Vida, é que os

estudantes sejam motivados a transformarem suas vidas e que estejam preparados
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para o mundo do trabalho. Para tanto, segundo os textos, é preciso que esses
estudantes sejam reconhecidos como sujeitos dotados de emocdes, pertencentes a um
lugar no mundo, que tém relagdes socioemocionais com outros sujeitos.

Para a BNCC, a Competéncia Curricular Projeto de Vida deverd ser uma
estratégia pedagdgica nos espacos escolares de nivel médio para efetivar os arranjos
curriculares, possibilitando, de acordo os textos politicos anteriormente rasurados, que
0s estudantes compreendam que sua trajetéria de vida, dentro da sociedade e da
escola, deve ser planejada estrategicamente para que tenham éxito nas suas futuras
escolhas pessoais e profissionais.

Apesar disso, os sentidos produzidos pela BNCC em relacéo ao Projeto de Vida
dos jovens, ndao condizem com a realidade em que estdo imersos muitos jovens
brasileiros. O Brasil € um pais que possui uma extensao territorial muito grande, que o
torna peculiar nos aspectos socioculturais. Além disso, hoje, possui uma populacao
estimada 50 milhdes de jovens, segundo Fiaschetti (2021, on-line), “é a maior geragao
de jovens da historia brasileira, embora represente um grande potencial de
desenvolvimento social para o Brasil, os jovens ainda enfrentam um contexto
excludente, violento e desafiador”. De acordo com a plataforma Atlas da Juventude
(2020), jovens de 15 a 29 anos estdo em situacdo de vulnerabilidade social e sem
oportunidade de formacédo académica e emprego formal.

Quando relacionamos o Projeto de Vida com o protagonismo juvenil,
percebemos articulagdo com os processos de construcédo da autonomia do estudante.
Na contraméo dessa autonomia do estudante que se espera, a politica educacional e
ou politicas publicas para essa parcela da populacao brasileira revelam dados politico-
sociais que demonstram a ineficiéncia dessas politicas no trato da autonomia juvenil.
Pesquisas nos alertam sobre a real situacdo da maioria dos jovens brasileiros, em que
54% dos deles estdo desocupados, 43% ja pensaram em desistir dos estudos, 20,02%
ndo completaram algumas das etapas da educac¢éo béasica, além disso, 5 de cada 10
jovens sentem exaustdo ou cansaco constante (ATLAS DA JUVENTUDE, 2020).

Nos textos legais, o protagonismo juvenil também se apresenta como uma
estratégia pedagdgica, estando ligado a ideia de que os jovens devem ser valorizados
em suas particularidades, diversidade de género, raca, cor, sexo etc., além de serem
conduzidos em processos didaticos pedagdgicos que promovam posicionamentos
éticos, criticos e reflexivos sobre a sua realidade, com o objetivo de transformarem suas

vidas. Esses processos didaticos pedagodgicos dentro dos espacos escolares devem
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acontecer de acordo com os textos legais, assim, precisam reforcar e valorar os

aspectos socioemocionais dos estudantes para além dos muros da escola.

3.3 Projeto de Vida na DCRB: componente curricular para o protagonismo juvenil

“O sentido primario e mais verdadeiro desta
palavra ‘vida”, na linguagem corrente, ndo é
bioldgico, mas biografico. Significa o conjunto do
gue fazemos e somos, esta terrivel tarefa — que
cada ser humano tem de cumprir por sua propria
conta — de manter-se firme no universo, de
conduzir-se por entre as coisas e 0s seres do
mundo. Viver é, certamente, relacionar-se com o
mundo, dirigir-se a ele, atuar nele, dele ocupar-
se. Se esses atos e ocupagdes em que consiste
nosso viver se produzissem em noés
automaticamente, a vida humana nao seria um
viver. O autémato nao vive”.

Ortega y Gasset, 2010.

Optamos em comecar essa parte da escrita com uma epigrafe de Ortega y
Gasset (1983) que nos presenteia com essa definicdo da palavra vida. Certamente, ele
conseguiu visualizar com profundidade as questdes humanas em relacdo ao mundo
gue se vive. Segundo Klein e Arantes (2016, p. 136) “Projeto de Vida, para o fil6sofo
espanhol, Ortega y Gasset, (1983) aproxima-se da vocacdo — chamado que atrai a
pessoa para determinada diregao e implica em uma imagem de vida individual e unica”.
“O ser humano inventa o que vai ser, ele é aquilo que faz das suas circunstancias;
portanto, assim concebido, é, essencialmente, projeto” (KLEIN; ARANTES, 2016, p.
136).

O Projeto de Vida para o protagonismo juvenil € uma estratégia politica
pedagdgica que se insere nos processos de construcdo da vida dos jovens dentro dos
espacos escolares e para além desses espacos. Compreendemos a juventude como
fase da vida em que sdo depositadas expectativas e possibilidades de transformarem
o mundo. De acordo com Klein e Arantes (2016) apud Silva; Lopes (2009, p. 137)
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“‘juventude refere-se a uma categoria sociolégica, que compreende o recorte etario de
guinze a vinte e quatro anos e define-se pelo processo de preparacao dos individuos
para integrarem a sociedade”. A existéncia humana sempre esteve condicionada as
suas relagcdes com o mundo e outros sujeitos. Em cada fase da vida, o ser humano
estabelece relagcbes de acordo com as particularidades biolégicas, cognitivas e
socioemocionais.

Os jovens brasileiros estdo marcados pela ndo oferta de politicas publicas que
os reconhecam como sujeitos de direito e capazes de protagonizarem as suas historias
de vida. O jovem sempre lutou por espac¢os na sociedade, sempre gritou para que suas
reivindicacfes fossem ouvidas e que essas importantes demandas sociais (educacéao,
cultura, lazer, saude etc.) tivessem prioridade nas politicas publicas do estado.
Entretanto, na verdade, cabe-nos uma pergunta: como a juventude brasileira é
percebida pelo Estado? Como a educacéo basica, ou seja, como o0 ensino medio trara
para esses jovens um protagonismo real? O protagonismo juvenil esta atrelado as
politicas publicas que estejam relacionados as: relagdes de género e enfrentamento a
violéncia contra as mulheres e meninas; relagdes raciais e enfrentamento ao racismo;
sexualidades, direitos sexuais e direitos reprodutivos; prevencédo de DST/Aids; uso de
alcool e outras drogas; teatro e danca.

O que vemos é uma juventude sonegada de suas historias, uma juventude que
ndo faz parte de processos politicos sociais, de quem séo retirados sonhos e valores.
Muito se fala em protagonismo juvenil, em oportunizar a esses sujeitos voz e vez. O
termo “protagonismo” refere-se a nossa capacidade de participar e influir no curso dos
acontecimentos, exercendo um papel decisivo e transformador no cenario da vida social
(AZEVEDO; SILVA; MACEDO, 2015, p. 83). Diante disso, “[...] o protagonismo juvenil
diz respeito a atuacao criativa, construtiva e solidaria do jovem, junto a pessoas do
mundo adulto, na solucdo de problemas reais na escola, na comunidade e na vida social
mais ampla” (SILVA, 2020, p. 10). Com isso, esses jovens poderdo se apropriar
criticamente das realidades sociais, econdmicas, ambientais e politicas onde estéo
inseridos, por conseguinte, terem a possibilidade de contribuir para mudancas de
realidade.

A educacéo para os jovens tem se reconfigurado nos ultimos anos por meio do
curriculo, em funcéo da tentativa de oportunizar a esses jovens compreensado do mundo
e de sua realidade, porém, eles séo relegados de sua compreensao de mundo, quando

nao sao oportunizadas politicas publicas que efetivem os seus direitos.
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O analfabetismo entre as pessoas de 15 anos ou mais, em 2019, representou
6,6% dessa populacdo (11 milhdes de analfabetos), atingindo 6,9% para os homens e
6,3% para as mulheres (IBGE, 2020). Para as pessoas pretas ou pardas (8,9%) de 15
anos ou mais, o percentual de analfabetismo mais que o dobro do observado entre as
pessoas brancas (3,6%), dessa mesma faixa etaria (IBGE, 2020). Entre os brasileiros
de 14 a 29 anos, 20,2% nao completaram nenhuma das etapas da educacéo basica
em 2019. Desse total, 71,7% eram pretos ou pardos (IBGE, 2020). A taxa de conclusé&o
do ensino médio foi de 76,8% para pessoas brancas e 61,8% para pessoas pretas e
pardas em 2018. Os jovens homens pretos e pardos apresentaram o0s piores indices
de concluséo (IBGE, 2019). Mesmo nédo sendo a nossa pergunta de pesquisa sempre
inferimos: qual escola é perspectivada pelo Estado? Qual escola é perspectivada pela
sociedade? Sabemos que séo perspectivas diferentes porque os sentidos produzidos
em torno da escola de EM estdo relacionados a compreensdo de como a escola é
percebida pelos setores da sociedade. Porém, € perceptivel que as escolas para o
ensino médio ndo estdo estruturadas para de fato conceber um jovem autbnomo e

critico de sua realidade.

A escola com a formacéo voltada para os jovens, ndo devem ser apenas
espagcos de procedimentos voltados para operacionalizacdo do
curriculo conceitual. E preciso uma formac&o capaz de formar cidad&os
para compreensdo critica da realidade social, econdmica, politica,
cultural, que contribua para a transformacéo da sociedade em funcéo
dos interesses sociais e coletivos. Porém, a revisdo bibliogréafica
reconhece também que a importante concepgdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio isoladamente ndo pode
transforma-se em politica publica se ndo for acompanhada de outras
dimensdes, como financiamento, constituicdo qualitativa e quantitativa
do quadro de profissionais de educacado, adequada formacéo inicial e
continuada desses profissionais, cenario institucional escolar, dentre
outros (AZEVEDO; SILVA; MACEDO, 2015, p. 86).

Vislumbrando um jovem autdbnomo e que seja capaz de fazer suas préprias
escolhas sobre seu futuro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta o
Projeto de Vida como um dos pilares para a educacgéo dos jovens brasileiros. Para a
Base, 0 ensino médio se torna o caminho que os alunos devem percorrer para alcancar
seus anseios e sonhos. Segundo a DCRB, o Projeto de Vida traz a valorizacédo da
diversidade de saberes e vivéncias culturais, em uma apropriacdo do conhecimento
que possibilite ao estudante compreender o mundo do trabalho e fazer escolhas
(BAHIA, 2020).
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Para tanto, é preciso que a Politica Curricular promova o pleno desenvolvimento
educacional dos jovens em seus territorios, potencializando suas habilidades coletivas
e individuais, concretizar sonhos, aprender, inovar e participar ativamente da economia
e da sociedade, como protagonista, em todas as suas esferas. A ideia de jovem,
concebida pelo imaginario social, € de um sujeito em constante transformacdo. A
juventude é vista por grupos sociais como a fase da vida em que devem ser atribuidas
diferentes expectativas e papéis sociais possiveis de realizaces.

O Projeto de Vida, no contexto das atuais mudangas no ensino médio, tem esse
papel de atribuir aos jovens papéis sociais, que perfazem suas escolhas de vida nos
ambitos sociais e académicos. Ao terem contato com o Projeto de Vida, os jovens
estudantes serdo convidados a refletirem sobre as suas escolhas de vida, onde querem
chegar e qual profissédo querem exercer no mundo do trabalho.

A partir do momento em que as juventudes sao institucionalizadas nos processos
educacionais, fica clara a intencéo das politicas educacionais em conduzir e/ou induzir
esses jovens a adentrarem a sociedade adulta por meio do mundo do trabalho,
conferindo-lhes responsabilidades pelos avangos da sociedade.

A DCRB, segundo o Conselho Estadual de Educacéo, € um normativo estadual
gue visa a orientar os sistemas, as redes e as instituicbes de ensino da Educacéo
Basica do Estado na elaboracdo dos seus referenciais curriculares e/ou organizacao
curricular escolar, por meio dos seus Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP) (CEE,
2022). A primeira versdo das Diretrizes Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB),
apoOs consulta, publica foi entregue em novembro de 2021 ao Conselho Estadual de
Educacao (CEE) a fim de que o 6rgao fizesse o parecer acerca do documento.

Para dar retorno a escuta da comunidade escolar sobre a reforma do ensino
médio, que foi paralisada no ano de 2020 devido a pandemia do covid-19, o CEE
agendou para marco de 2022 trés audiéncias publicas com participacdo de
especialistas e representantes da comunidade escolar. Apés a escuta publica, o CEE
fez suas consideracdes sobre a DCRB para deliberar a organizacéo e a normatizacao
em todo sistema de educacdo do Estado da Bahia concernente a implementacao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as modificagbes legais da estrutura do
Ensino Médio baiano. Segundo o presidente da Comisséo Especial do CEE/BA, Nildon
Pitombo (2022, informacédo verbal), “todo Conselho Estadual de Educagdo esta

empenhado em ampliar o debate sobre a reforma do ensino médio, trazendo uma
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discussdo democratica sobre o tema” (apud MOREIRA, 2022). O Quadro 14, a seguir,

relaciona as audiéncias realizadas.

Quadro 13 — Audiéncias Publicas realizadas na Bahia
Data Instituicdes participantes da audiéncia publica
03/03/2022 | Unido Secundarista de Estudantes da Bahia — UBES — BAHIA. Férum Estadual
de Educacgao da Bahia (FEEBA). Sistema “S” e representante das Modalidades
de Ensino.
10/03/2022 | Institutos de Educagéo Superior - IES. Forum de Reitores das Universidades
Estaduais da Bahia — FRUEB. Reitores dos Institutos Federais — RIF. Sindicato
dos Representantes das Faculdades Privadas e do SINEPE.
17/03/2022 | APLB e SINPRO
Fonte: elaboracao propria (2022).

As audiéncias publicas realizadas pelo Conselho Estadual de Educacao
trouxeram um momento muito importante nos debates sobre a reforma do Ensino Médio
baiano, construindo, assim, pontes de dialogos entre a sociedade civil e o governo.

Na analise das audiéncias publicas, resolvemos nos atentar para as audiéncias
realizadas nos dias 03 e 10 de marco de 2022. Na audiéncia realizada, no dia 03 de
marco de 2022, estiveram presentes a vice-presidenta da Unido Secundarista de
Estudantes da Bahia (UBES/BAHIA), a estudante Yasmim Barreto, que, naquele
momento, estava representando os jovens do ensino médio baiano, também presentes
Cléssia Lobo Morais, gerente de educacéo e cultura do SESI/Bahia, André Luiz Brito
Nascimento, representante da UEFS/FEEBA e a Professora Alessandra Assis,
representante do Férum Estadual de Educacao da Bahia (FEEBA). Em particular, essa
primeira audiéncia publica nos interessou, justamente por estarem ali representados 0s
setores da sociedade civil vinculados aos jovens (UBES), ao mundo do trabalho (SESI)
e as modalidades de educacao (FEEBA).

Em seu discurso, a vice-presidenta da UBES/BAHIA, Yasmim Barreto, fez
importantes ponderacdes sobre a reforma do ensino médio, mostrando-se preocupada
com a realidade dos jovens secundaristas que ficaram fora da escola por dois anos
devido a pandemia. A vice-presidente relatou que devido a crise educacional causada
pela pandemia, muitos jovens foram excluidos da educacgdo, voltada para dar
autonomia aos estudantes nesse nivel de educagdo. Em sua fala, a vice-presidenta
guestionou qual a nova realidade do ensino médio esses estudantes vao encontrar e
COmo 0s espacos escolares estarao preparados para receber esse estudante, ja que

esses espacos sao preparados para a socializagcéo dos jovens. O seu questionamento
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se d& justamente por compreender que esses estudantes nao tiveram um ensino de
gualidade durante as aulas remotas, tendo em vista que muitos nao tiveram acesso a
essa modalidade devido a falta de aparelhos tecnologicos e, até mesmo, de internet
gue os garantisse uma aprendizagem eficiente.

Para Yasmim, a DCRB é um documento muito importante para o formato do
novo ensino meédio na Bahia, pois, ele é completo no sentido de agregar as
singularidades dos estudantes e suas diversidades. Apesar da DCRB ser um dispositivo
gue garante, em certa medida, um ensino médio de qualidade, para ela, a estrutura do
novo ensino médio se torna mecanicista, em que 0s processos pedagdgicos vinculam
os estudantes diretamente para o mercado de trabalho, o que gera méo-de-obra para
as grandes empresas. O discurso da vice-presidenta da UBES/BAHIA nos fez refletir
sobre a reforma do ensino médio baiano e como os jovens serdo impactados diante
das mudancas postuladas pela Lei 13.415/2017 no contexto local.

Assim, concordamos que esse novo formato do ensino médio deixara lacunas
importantes no processo de formacao dos jovens, ja que € mecanicista e deixa de fora
do processo ensino/aprendizagem questfes inerentes ao desenvolvimento sdcio-
politico dos estudantes, tais como: autonomia, reconhecimento, individualidade etc. Na
DCRB é proposto que o jovem secundarista alcance por meio do componente curricular
Projeto de Vida a sua autonomia como cidadao reconhecendo a sua individualidade na
coletividade, porém, indagamos como O componente garantirA que 0s jovens
estudantes tenham autonomia diante de uma realidade, em que os indices sociais
demonstram que os sujeitos nessa faixa etaria de 15 a 29 anos nao tem acesso a
politicas publicas que os motivem a transformarem as suas realidades. Para Moreira
(2022, informacéo verbal), “o perfil dos jovens que adentraram o ensino médio a partir
dos anos 2000 tém suas vidas marcadas pela pobreza e conjugam em determinados
momentos a realidade escolar com o trabalho"

Para o representante da UEFS/FEEBA, André Luiz Brito Nascimento, a DCRB
Se preocupa com 0 hovo contexto em que estamos vivendo diante do desenvolvimento
do capitalismo globalizado e dos processos de acumulagéo e reproducao capitalista.
Para André Luiz, a DCRB faz limitag6es sobre o multiculturalismo e sobre as discussdes
sobre o reconhecimento das diferencas, visto que o respeito as diversidades de culturas
de matrizes africanas néo séo vistas como prioridade nas praticas pedagogicas. Ele
tece uma critica a equipe da Secretaria Estadual de Educacéo (SEC), responsavel pela

elaboracdo da DCRB, justamente por n&o haver sensibilidade no trato dos temas
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voltados para a interculturalidade, pois, ndo basta apenas reconhecer distintas
diferencas culturais ou repertérios culturais, mas que € preciso estabelecer diadlogos
intercriticos entre essas demandas culturais nos espagos escolares.

Para André Luiz, os objetivos perspectivados dentro das areas do conhecimento
deveriam ser simples, no sentido de pensar como um professor da escola publica ira
desenvolver sua pratica em sala de aula sem conhecimento especifico de temas
sugeridos nos objetivos do conhecimento, a exemplo do tema “relativismo antropolégico
versus colonizacdo etnocéntrica”. Em seu discurso, André Luiz deixou clara a sua
preocupacio em relacdo as questdes da diversidade cultural existente na escola. E nos
espacos escolares que as diferencas se encontram e essas diferencas precisam
dialogar para que as relacdes sejam pautadas no respeito, na empatia e na tolerancia.

Na audiéncia realizada no dia 10 de margo de 2022, esteve presente no debate
a Pro-reitora de Graduacédo da UNEB, Gabriela Sousa Régo Pimentel, a professora do
PPGEd-UESB, Nubia Regina Moreira, e a professora representante do Foérum das
Licenciaturas da UESB, Maria Cristina Dantas Pina.

A Prof. Dr2 Nubia Moreira, em sua fala, traz um olhar sobre o componente
curricular Projeto de Vida presente na DCRB, e exibe importantes questionamentos
sobre o perfil dos jovens baianos que adentram o EM. Segundo a professora, a tematica
Projeto de Vida ndo aparece somente agora, visto que ja estava presente nha BNCC,
mas em outros contextos como espacos discursivos e campos discursivos. Ela ressalta
gue o Projeto de Vida esta ligado a ideia de juventude e que as identidades desses
jovens se conectam com 0s processos culturais em que estéo inseridos.

Moreira (2022) ainda ressalta que € dentro das dimensdes culturais e do mundo
do trabalho que esses jovens vao se constituindo como tais, marcados pelas
diversidades culturais e sociais (origem de classe, pertencimentos étnicos, religiosos,
sexualidade, localizacdo geogréfica). Para a pesquisadora, € em funcdo dessas
dimensdes que 0s jovens vao construir estratégias para lidar com as incertezas e limites
estruturais nos quais se inserem. Concordamos com seu discurso no sentido de
compreender se o jovem, ao terminar o EM, vai realmente se inserir no mercado de
trabalho. A professora nos diz que é preciso tencionar o discurso que atribui a escola o
I6cus do trabalho, desviando o sentido de que a escolariza¢do é muito mais que formar
para o trabalho e interrogando se a escola consegue acompanhar a demanda temporal
do mercado de trabalho.
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Além disso, Moreira (2022) apresenta dados da pesquisa de seu orientando
Elielson Teixeira que pensa o perfil do jovem do EM da Bahia diante da raca, que é
uma especificidade do Estado da Bahia. De acordo com dados da referida pesquisa,
coletados no censo escolar, 33.1% dos estudantes n&o declaram cor, mas 89.1% se
declaram negros e pardos. Segundo Moreira (2022) essas informacfes devem ser
consideradas nas reformulacbes das politicas curriculares da Bahia. Por fim, ela
guestiona: o que chamamos Projeto de Vida na Bahia? De que Projeto de Vida estamos
falando quando nos deparamos com as realidades de jovens negros e negras baianos
gue estdo matriculados nas escolas baianas? Que tipo de atravessamentos impactam
esses jovens impossibilitando-os de mobilizarem seus sonhos e possibilidades de
escolhas?

Segundo a participante da audiéncia publica, a Prof.2 Dr2 Maria Cristina, o debate
sobre a politica curricular interessa a sociedade baiana como um todo, que traz uma
significancia de um curriculo que vai formar essa sociedade. Em sua reflexdo sobre a
DCRB, ela pontua que mesmo ainda em fase de aprovacao pelos 6rgdos competentes,
a DCRB ja estd sendo implementada nas escolas, o que tem ocasionado muita
preocupacdo por parte dos professores do EM. Ele tende ao criar um curriculo
prescritivo, contudo, ele também tem um lado de vivéncia, o que o torna real na prética,
dependendo dos agentes que estdo envolvidos nos processos de construcao curricular
no dia-a-dia e nos processos de ensino/aprendizado.

A Prof.2 Dr® Maria Cristina ainda enfatiza que é preciso um alargamento dos
debates sobre a DCRB e que nesses debates estejam envolvidos professores, alunos,
comunidade e a sociedade. A professora destaca que o curriculo ndo é apenas uma
lista de conteudos, curriculo envolve pensar formas de ensinar e aprender, envolve
pensar teorias da aprendizagem por disciplinas e por areas do conhecimento. Conforme
evidencia a professora, na DCRB falta pensar o curriculo para além dos contetdos.

O que inferimos ao tencionar as falas nas audiéncias publicas, € que ha uma
grande preocupacgéo de como a reforma do ensino médio sera sentida ou percebida
pela comunidade escolar (professores, alunos, gestores, familia etc.). E preciso que os
sujeitos atingidos por essas reformas sejam ouvidos e que seus anseios de mudancas
de condi¢des socioculturais estejam respaldados nas préaticas pedagodgicas. Mesmo se
caracterizando como um dispositivo educacional, as Diretrizes Curriculares
Referenciais da Bahia (DCRB) n&o evidenciam uma politica curricular capaz de

assegurar aos jovens uma formacao respaldada em toda as areas do conhecimento. E
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preciso que se reconheca o jovem nesse nivel de educacdo como sujeito sonegado de
muitos direitos relacionados a diversidade, as diferencas, a cultura, a sexualidade, a
raca, a cor e a educacao.

Dentre as mudancas curriculares propostas pela DCRB, talvez a mais importante
seja a apresentacdo do Projeto de Vida como componente curricular que vai
ressignificar o olhar da comunidade escolar, tanto na pratica como na relacdo do
estudante com a escola.

E perceptivel que ha uma preocupacio do Estado em preparar o aluno para a
vida e como essa preparacao deve mobilizar os jovens para suas escolhas futuras.
Aqui, estas escolhas dentro da DCRB estéo significando o processo de construcdo da
autonomia do estudante que perpassa pelo autoconhecimento, liberdade,
conhecimento cientifico, respeito, diversidade e identidade. Porém, essa autonomia
nao significa que esse estudante seja capaz de sozinho elaborar um Projeto de Vida
gue os projete para um futuro promissor, serd necessario que haja intervencoes
psicopedagdgicas, ou seja, a escola por meio das areas do conhecimento e préaticas
pedagdgicas conduzird os jovens em suas escolhas de profissdo, assim, prepara-los
para o mercado de trabalho.

Essa dualidade existente no EM entre o mundo do trabalho e a formacao para a
vida dos jovens € recorrente desde a década de trinta. Parafraseando Moreira (2022),
questionamos “O EM realmente prepara o estudante para o mundo do trabalho? Os
estudantes do EM s&o preparados para acompanhar as mudancas sociais e
econdmicas vigentes no mundo do trabalho?

Segundo o relatério Evidencias para a Transformacédo das Juventudes do
Instituto Atlas da Juventude, muitas ac¢des ja foram realizadas para incluir os jovens no
mercado de trabalho, a saber: a Lei da Aprendizagem, n° 10.097/2000; a Agenda
Nacional de Trabalho Decente para a Juventude; o Programa Nacional de Estimulo ao
Primeiro Emprego para os Jovens (PNPE); o Plano de Expanséo da Rede Federal de
Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnologica; o Programa Brasil Profissionalizado; o
Projovem trabalhador; a Politica Nacional de Estimulo ao Empreendedorismo do Jovem
do Campo (PNEEJC); a Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec) e a Rede e-Tec Brasil. Todas essas politicas publicas foram criadas para
oportunizar aos jovens a sua entrada no mundo do trabalho, todas elas aliadas a

educacéo.
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A componente Projeto de Vida na DRCB € percebida como momento em que as
escolas de nivel médio deverao incluir em seus curriculos, para que os “estudantes
sejam mobilizados/as a pensarem a vida, as escolhas, 0s desejos, 0s interesses para
que fagam as escolhas mais coerentes com seus propositos na vida” (BAHIA, 2020, on-
line).

O Estado da Bahia, segundo a DCRB, concebera o Projeto de Vida como
componente curricular, por isso, a organizac¢ao curricular das escolas deve apoiar os
estudantes na reflexdo e elaboracdo de seus projetos de vida, também, “o
entendimento de que seus objetos de conhecimento ndo visam apenas definicdo de
uma carreira ou profissdo, mas contribuam para que os/as estudantes aprendam a fazer
escolhas” (BAHIA, 2020, on-line). O componente curricular tem igualmente por
finalidade fazer os jovens perceberem que o Projeto de Vida ndo se esgota com término
do ensino médio, os acompanhara ao longo da vida.

O Projeto de Vida, de acordo com o Documento, estd inserido na area de
humanas, embora ele deva perpassar por todas areas do conhecimento propiciando
aos estudantes a capacidade de interpretar e se relacionar com o mundo,
compreendendo processos e fendbmenos sociais, politicos e culturais. Dessa forma, o
jovem devera agir de forma ética, responsavel e autbnoma diante dos desafios sociais
e naturais. Ser jovem, segundo Klein e Arantes (2016), nesse novo contexto €,
qualitativamente, diferente do que ha algumas décadas.

Para Klein e Arantes (2016), h4 desafios em relacdo ao futuro dessas
juventudes, por isso, € preciso outro tipo de formacao. Klein e Arantes (2016) apud
Mannheim (1968, p. 138) nos diz que “o grau de mudangas em uma sociedade interfere
no significado atribuido aos jovens e no papel que a educagao devera desempenhar”.
A escola tem um papel fundamental no processo de formacao dos jovens, visto que
deve perceber o universo de possibilidades desses estudantes nos espacos escolares
e em sua realidade sociocultural. E dentro dessas possibilidades que a escola se torna
parte integrante na construcao desse jovem cidadao, dessa forma, possibilita diferentes
experiéncias que podem contribuir para a identificacdo de seus projetos de vida.

A escola é percebida pela sociedade como o lugar em que a juventude sera
reconhecida e conectada com a sociedade adulta. E dentro dos espacos escolares que
havera a preparacao e transitoriedade desses jovens para o mundo, ou seja, a relacao
gue devera estabelecer entre o que vive dentro da escola e fora dela. Ainda que o

Projeto de Vida os orientem para o futuro, é perceptivel que as estratégias pedagdgicas
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sejam pensadas para o presente e formuladas de acordo com as experiéncias vividas
e significadas no tempo presente, no sentido de que as estratégias pedagogicas néo
conseguirdo formar um sujeito que seja capaz de acompanhar as mudancas que a
sociedade ainda passara, principalmente nos aspectos tecnologicos, o que obriga
esses sujeitos a buscarem qualificacdo e/ou outras habilidades.

O Projeto de Vida, para a DCRB, deve ser concebido como componente
curricular que fara conexdes entre as intensas mudancgas geracionais pelas quais
passam os estudantes do ensino médio. A insercao do Projeto de Vida no curriculo se
torna uma oportunidade de valorizar e trabalhar as varias dimensfes do ser humano,
expandindo essas dimensdes para além da racionalidade cognitiva. Para as Diretrizes
Curriculares Referencial da Bahia (DCRB), no atual curriculo, a racionalidade cognitiva
ainda ocupa um lugar central nas praticas pedagoégicas, mas que é possivel trabalhar
por meio dessas praticas pedagdgicas o sentido da vida dos estudantes.

O Protagonismo Juvenil, de acordo com a DCRB, deve ser fortalecido e
privilegiado com o componente curricular Projeto de Vida. Para tanto, os profissionais
da educacdo devem reconhecer os estudantes como detentores de saberes, com suas
formas de sociabilidade e praticas culturais, aproveitando esse singular momento do
desenvolvimento humano, para fomentar a construcdo do “eu”, para estimular a
autonomia, para encorajar nossas juventudes a se prepararem para irem além do que,
muitas vezes, se acredita e se credita a elas. E mais do que oportuno, portanto, que
possamos mover o curriculo na dire¢éo da construcao de Projetos de Vida que inspirem
as juventudes a caminhar na direcao dos seus desejos e sonhos alicercados em bases
éticas, democraticas e humanistas” (BAHIA, 2021).

O Projeto de Vida, como componente curricular e o organizador curricular séo
apresentados da seguinte forma, conforme representado nos Quadros 15 e 16 que

seguem.

Quadro 14 — Ementa do componente curricular Projeto de Vida na DCRB

Componentes Ementas

Autoconhecimento e Identidade - Autoconhecimento: Socrates, o

Projeto de Estoicismo e Sartre e as escolhas individuais. Autocuidado, autoconfianga,

vida autodisciplina: préaticas corporais para o fortalecimento do eu (Capoeira, Tai

13 série Chi Chuan e Yoga, etc.). Estudos biograficos: historias de vidas marcantes

40 horas no universo geral e préximo. As artes como recurso para a expressao do
‘eu”.

Projeto de Eu e o outro (responsabilidade social) - Representacdes e Identidades do

vida eu, sujeito, em meus territorios: grupo e raizes. As visdes de natureza e ser

22 série humano dos povos indigenas, africanos e orientais. A representacao do eu
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Componentes Ementas

40 horas

na vida cotidiana e o conceito de estigma. A influéncia da midia para
padrdes e comportamentos. Reflexdes criticas dos valores sociais
(fracasso, sucesso, ressentimento, etc.). Etica hoje: conceito de moral,
autonomia, responsabilidade, virtudes e compromisso social.

Projeto de

vida
32 série

40 horas

Eu no mundo (mundo do trabalho e formagdo intelectual). Minhas
forcas/Minhas fraquezas - o desenvolvimento das Inteligéncias Multiplas
(I6gico-matematica, linguistica, corporal cinestésica, intrapessoal,
interpessoal, espacial, natural). Formacao profissional e responsabilidade
social. Experiéncias de economia solidaria e cooperativismo. Escolhas
individuais, impactos globais: o Ser e o Ter. Projetar-se no mundo:
possibilidades de atuacdo profissional e ingresso no ensino superior.
Registro de memdrias, construcdo de portfélio.

Fonte: adaptado pelo autor com base nas Diretrizes Curriculares Referencial da Bahia

(2021).

Quadro 15 — Organizador curricular - Projeto de Vida

Carga
horéria

120h

Objetivos

e Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as
Areas de Conhecimento e/ou & Formagéo Técnica e Profissional.
eConsolidar a formacado integral dos/as estudantes, desenvolvendo a
autonomia e a criatividade necessaria para que realizem seus projetos de vida.
e Promover a incorporagdo de valores universais, como ética, liberdade,
democracia, justi¢a social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

e Desenvolver habilidades que permitam aos/as estudantes ter uma visao de
mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas
situacdes, seja ha escola, seja no trabalho, seja na vida.

Sugestdes
de
Recursos

Data-show, computadores, papéis, canetas coloridas, impressora, cartuchos,
tapetes, livros, tesouras, almofadas, mesas, cadeiras, estantes, bebedouro,
ar-condicionado, copos, maquina fotografica. Internet, marcador para quadro
branco, artigos de papelaria, materiais graficos, caixa amplificada, microfone,
sala apropriada para projecao de slides, lousa interativa, computador, projetor
multimidia, Chrome books, textos e outros recursos bibliograficos, énibus para
aulas de campo, lanche para aulas extraclasse, custeio (para a visita de:
palestrantes, oficineiros, expositores, etc.), itens para a montagem de um
laboratério escolar de Ciéncias da Natureza (vidrarias, materiais de consumo
e equipamentos especificos: microscépios  6pticos, microscépio
estereoscopio, lunetas, balanca digital, etc.), espaco maker (blocos de montar;
ferro de solda; circuito integrado; prensa térmica; display LCD; fresadora de
precisdo; cortadora a laser; kits como Scopa Bits ou Little Bits; impressora 3D).
Laptop, Aplicativos de programas (Geogebra, gamificagdo, Excel, Symbolab,
etc.) impressora, kits de desenho geométricos, papel de oficio, papel
quadriculado, cartolina, folha sulfite A4 colorido, palito de churrasco, canudo
de pirulito, garrote (borracha de soro), tesoura, nylon, balanca, fita métrica,
copos de medidas.

Fonte: adaptado pelo autor com base nas Diretrizes Curriculares Referencial da Bahia

(2021).
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Quadro 16 — Estrutura do projeto de vida nha DCRB

Eixos
Estruturantes

Investigacéo cientifica e processos criativos

Investigacao
Cientifica

Habilidades Gerais dos ltinerarios
Formativos Associadas as
Competéncias Gerais da BNCC

Habilidades Especificas dos
ltinerarios Formativos
Associadas aos Eixos

Estruturantes

(EMIFCGO01) Identificar, selecionar,
processar e a analisar dados, fatos e
evidéncias com curiosidade, atencao,
criticidade e ética inclusive utilizando
apoio de tecnologias digitais.
(EMIFCGO02) Posicionar-se com base
em critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar conclusdes,
opinides e argumentos, por meio de
afirmacdes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis, sempre
respeitando valores universais, como
liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

(EMIFLGGO02) Levantar e testar
hipéteses sobre, o funcionamento
elou os efeitos de sentido de, o
enunciados e discursos
materializados nas  diversas
linguas e linguagens (imagens
estaticas e em movimento;
musica; linguagens corporais e do
movimento, entre outras),
situando-0s no contexto de um ou
mais campos de atuagéo social e
utilizando procedimentos
linguagens adequados
investigacao cientifica.

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e
adaptar ideias existentes e criar
propostas, obras ou solugdes criativas,
originais ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar com as
incertezas e coloca-las em pratica.

(EMIFLGGO6) Propor e testar
solucdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para
problemas reais, utilizando as
diversas linguas e linguagens
(imagens estéticas e em
movimento; linguas; linguagens
corporais e do movimento, entre
outras), em um ou mais campos
de atuacao social, combatendo a
estereotipia, o lugar-comum e o
cliché.

Processos
criativos

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias,
propostas, obras ou solucfes por meio
de diferentes linguagens midias e
plataformas, anal6gicas e digitais, com
confianca e coragem, assegurando que
alcancem 0s interlocutores
pretendidos.

(EMIFMATO06) Propor e testar
solucdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para
problemas reais, considerando a
aplicacdo dos conhecimentos
matematicos  associados ao
dominio de operacdes e relagdes
matematicas simbdlicas e
formais, de modo a desenvolver
novas abordagens e estratégias
para enfrentar novas situacoes.

Sugestdes de
Produto(s)

Roda de conversa, sarau, fotografias, shows, seminérios, feiras literarias,
projeto de pesquisa, clubes de ciéncia, feiras de iniciacdo cientifica,
portfolios, diarios de bordo, jornal, revista, histérias em quadrinhos,
documentarios,
protétipos, maquetes, robds, projeto de pesquisa, exposicdo artistica
apresentacoes,
escolar/comunitaria, games, aplicativos, blogs, site, cafés literarios,
filosoficos ou cientificos, cybercafé, seminarios, campanhas, feira de

cartilhas digitais, videos,

(fotografias, instalagdes,

e-books, construcdo de

saraus), horta
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Eixos Investigacao cientifica e processos criativos
Estruturantes

conhecimento, tabelas e gréficos, livros, protétipo, palestras, game, apps,
documentarios.

Fonte: adaptado pelo autor com base nas Diretrizes Curriculares Referencial da Bahia
(2021).

Quadro 17 — Objetivos gerais da DCRB

Série Objetos de conhecimento
Autoconhecimento e Identidade:

12 e Autoconhecimento: Socrates, o Estoicismo e Sartre e as escolhas individuais.
série | ¢ Autocuidado, autoconfianca, autodisciplina: praticas corporais para o

40 fortalecimento do eu (Capoeira, Tai Chi Chuan e Yoga, etc.).
horas | e Estudos biogréficos: historias de vidas marcantes no universo geral e préximo.
e As artes como recurso para a expressao do “eu’”.
e Eu e o outro (responsabilidade social):
e Representacfes e Identidades do eu, sujeito, em meus territorios: grupo e
raizes.

22 . . . . .
série | ® As visdes de nfltureza e ser _human_o_dos povos |nd|genas, af_rlcanos e orientais.
40 e A _repr(?sentagao (,jo_ eu na vida (~:ot|d|ana e 0 conceito de estigma.
horas | ® A mfluepua d,q midia para padroes_ e comportamentos. _
e Reflexdes criticas dos valores sociais (fracasso, sucesso, ressentimento, etc.).
e FEtica hoje: conceito de moral, autonomia, responsabilidade, virtudes e
compromisso social.
Eu no mundo (mundo do trabalho e formacgdao intelectual):
e Minhas forgcas/Minhas fraquezas: o desenvolvimento das Inteligéncias Multiplas
3a (Ibgico matematica, linguistica, corporal-cinestésica, intrapessoal, interpessoal,
série espacial, n~atural): . N '
40 ° Forma}?ao.proflssmnal e !'espo.ns'a'bllldade sougl..
horas | ® Experiéncias de economia solidaria e cooperativismo.

e Escolhas individuais, impactos globais: o Ser e o Ter.

e Projetar-se no mundo: possibilidades de atuacdo profissional e ingresso no
ensino superior.

Fonte: adaptado pelo autor com base nas Diretrizes Curriculares Referencial da Bahia
(2021).

De acordo com as ementas curriculares do Projeto de Vida, expostos nos
quadros referenciais para a pratica pedagogica nos espacos escolares, o curriculo
devera considerar aspectos importantes na formacdo humana dos jovens e essa
formacdo deve estar alinhada com os processos politicos pedagégicos do Projeto de
Vida. Atento a essas mudancas curriculares e em consonancia com legislacbes
vigentes voltadas para o novo formato do ensino médio, o Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD) disponibilizou, para a avaliacdo do corpo docente das escolas de
ensino médio, uma gama de livros didaticos relacionados ao Projeto de Vida e ao
protagonismo juvenil. O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) tem

como uma das suas finalidades avaliar e disponibilizar livros didaticos de forma
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sistematica, regular e gratuita as escolas publicas de educacdo basica das redes
federais, estaduais, municipais e distrital.

Percebendo a importancia do livro didatico para pratica docente, portanto, como
mais um documento que elegemos para analisar, selecionamos 3 (trés) livros didaticos
sobre o Projeto de Vida e protagonismo juvenil disponibilizados pelo PNLD para
consulta docente. Nossa intencéo, ao ter contato com esse material durante a pesquisa,
foi compreender como o componente curricular Projeto de Vida aparece nos livros, ja
gue entendemos ser o livro didatico um dos recursos mais presentes e utilizados nos
espacos escolares.

Os trés livros analisados foram: Planejando a Jornada: um guia para o Projeto
de Vida (autora Bia Monteiro, editora. Evoluir); Jovem Protagonista: Projeto de Vida no
ensino médio (autores Gabriel Medina e Maria Clara Wassermam, editora SM
educacédo) e Ser Protagonista: Projeto de Vida no ensino médio (Autoras Eliane de
Abreu Santoro, Maria Lucia Voto Morando e Taciana Vaz, Editora SM educac¢éo). Os
trés livros aqui apresentados sdo materiais de divulgacao submetidos a avaliacdo dos
professores do ensino médio. Aqui, tecemos uma critica sobre como a avaliacdo dos
livros didaticos é feita, visto que agueles diretamente atingidos pelas escolhas dos livros
(estudantes do ensino médio) ficam de fora desse processo de avaliacdo e escolha.
Percebemos que essa avaliacdo e selecdo do livro didatico deve passar pelo viés
democratico, em que jovens representantes da classe estudantil devem opinar e ajudar
o corpo docente na avaliagao.

A autonomia dos estudantes que tanto se tem discutido, principalmente no novo
formato curricular para o ensino médio, deve garantir que eles participem dos processos
decisorios, porque esse instrumento politico pedagogico € pensado e construido para
eles, cabendo ao professor ser mediador do conhecimento.

O livro didatico Planejando a Jornada: um guia para o Projeto de Vida se
configura como um manual do professor. A finalidade dele é propor ao corpo docente
um amplo debate sobre o Projeto de Vida dos estudantes. O livro em questdo esta
subdividido em trés partes (Jeito de ser, O bem de todos nés e Agir no mundo). Na
primeira parte do livro, que se intitula Jeito de ser, propde aos estudantes uma reflexao
sobres seus sonhos, motivacdes, expectativas, interesse pessoal e nas relagbes com
0s outros e com 0 mundo. O autoconhecimento nesse primeiro momento € uma jornada

investigativa e reflexiva sobre si mesmo e sobre o lugar que se ocupa.
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Na parte dois, O bem de todos nds, propde uma aproximacao dos estudantes
com os principios éticos que formam a base do convivio cidadao. Nessa segunda parte
do livro sdo abordados temas que estejam ligados a vida coletiva tanto nos espacos
sociais de convivio do jovem, quanto no mundo. A ideia central dessa parte é que o
jovem compreenda que, apesar de ele ser independente, também faz parte de um todo.

A terceira parte do referido livro didatico, intitulada Agir no mundo, estabelece
elaboracdes conscientes de questionamentos, projetos e aspiragdes de como agir no
mundo. Esse agir no mundo postula uma reflexdo pessoal, coletiva e planetaria com
énfase na insercao do estudante no mundo do trabalho.

O livro Jovem Protagonista: Projeto de Vida no ensino médio também esta
dividido em trés modulos: Quem sou eu: autoconhecimento, trajetéria e
potencialidades; Eu cidaddo e Meu Projeto de Vida. Essas trés partes foram
subdivididas em capitulos, a saber. Capitulo | — Meu Reflexo. Capitulo Il — Por onde
andei. Capitulo Il — Que Juventude € essa? Capitulo IV — Eu e nos. Capitulo V— Um
ser Social. Capitulo VI — A sociedade que queremos. Capitulo VII — Fazendo
escolhas. Capitulo VIII — O mundo do trabalho bate em minha porta e Capitulo IX —
Tudo pronto e agora?

No modulo I, o jovem estudante é entendido como ser capaz de elaborar o seu
préprio Projeto de Vida para o seu protagonismo na sociedade. E o autoconhecimento
€ o0 ponto de partida para que esse jovem conheca a si mesmo para refletir sobre aquilo
gue ele gosta, suas vontades e seus sonhos. No médulo II, o jovem tera a possibilidade
de explorar seu Projeto de Vida mediante a relacdo com outro, se organizando cultural
e socialmente em grupo. Ele é convidado a pensar que seu desenvolvimento significa
tomar decisOes e realizar acdes para o bem comum e que todos tém direitos e deveres
na convivéncia coletiva. No mddulo Ill, o planejamento do Projeto de Vida é uma
reflexdo sobre as escolhas do estudante e essas escolhas devem considerar os
aspectos que sao determinantes na tomada de decisfes, associando tais escolha com
contextos sociais, culturais e econémicos.

O ultimo livro didatico por nés analisado, intitulado Ser Protagonista: Projeto de
Vida no ensino médio esta dividido em trés unidades: Unidade 1 — Quem sou eu?
Unidade 2 — Onde estou? Unidade 3 — Para onde vou? O mesmo vem subdividido
em seis capitulos: Capitulo 1 — Minha identidade. Capitulo 2 — Minhas raizes. Capitulo
03 — Ser jovem nesse mundo. Capitulo 4 — Construindo o mundo que eu quero.

Capitulo 5 — ProfissGes possiveis e Capitulo 6 — Caminhos a percorrer. Na unidade
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1, o jovem devera realizar um mergulho em si mesmo para se reconhecer como pessoa
gue tem forcas e fraquezas, para isso, ele devera valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais, defender suas ideias, pontos de vista e decisbes que estejam
pautadas no respeito dos diretos humanos. Assim, o estudante deve apropriar-se dos
cuidados com sua saude fisica e mental, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecer suas emocodes e do outro, com autocritica e capacidade de lidar com elas.
Na unidade 2, o estudante é interpelado a refletir sobre sua relagdo com o outro e a
chamada “casa mundo”. Nesse momento, 0 estudante deve praticar a empatia e
exercer a cidadania com acdes que visem ao bem comum da comunidade escolar e
fora dela. O aluno também € convidado a refletir sobre o mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e com seu Projeto de Vida. Seu agir
pessoal e coletivamente perpassa pelos processos de autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacado. O foco no futuro profissional do estudante esta
presente na Unidade 3. Nessa unidade, o estudante é levado a exercitar a curiosidade
e recorrer a abordagem propria da ciéncia, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginacao e a criatividade para resolver e criar solu¢des com base
em conhecimento das diferentes areas.

Ao nos debrucarmos sobre os livros aqui analisados, percebemos que, de fato,
eles estdo alinhados com o que se espera do componente curricular Projeto de Vida na
DCRB. Os livros didaticos trazem uma sequéncia légica de interpretacdo de como o
estudante deve ser compreendido nos espacos escolares. Essa compreensdo esta
relacionada com aspectos socioemocionais: autoconhecimento, o eu, a relacdo com
outro e com o mundo, o mundo do trabalho etc. E visivel que os livros, no primeiro
momento, convidam os estudantes a refletirem sobre o seu mundo particular, a
ponderar acerca do seu lugar no mundo diante de suas experiéncias vivenciadas
individual ou coletivamente, reconhecendo-se como autdnomos nas suas escolhas de
Projeto de Vida.

Toda essa sistematica pedagdgica, no trato do Projeto de Vida dos estudantes,
tem por finalidade ultima a insercdo dessa juventude ao mundo do trabalho, a
preparacdo desses jovens por meio de praticas pedagogicas diretamente relacionadas
a emocdo, a afetividade e a autonomia, as quais s6 levam ao um Unico caminho, a
profissionalizacéo dessas juventudes.

Dado todo contexto analisado sobre o Projeto de Vida como componente

Curricular para o protagonismo Juvenil no Curriculo Bahia, percebemos que esse
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componente curricular é de fato importante para o protagonismo juvenil, mas que a
intencdo da DCRB alinhada com os marcos legais, ndo € s6 perceber o jovem como
um ser dotado de emoc¢Bes, mas como esse jovem também é forca de trabalho e
producédo. Para Oliveira (2020, p. 188), “o Curriculo Bahia funda-se na compreensao
de curriculo como conhecimento”. Para a pesquisadora, o curriculo também deve
incorporar diversidade, ou seja, eliminar as discriminacdes, emancipar grupos
historicamente discriminados e valorizar socioculturalmente o sujeito.

A nossa maior questdo foi justamente em responder as nossas inquietacées
sobre como o Projeto de Vida esta significado na DCRB, bem como na DCRB como um
componente curricular que, mediante praticas pedagogicas, levara e/ou induzira o
estudante a escolher no mundo do trabalho uma profissdo que lhes dé autonomia,
autoconhecimento e liberdade, contudo, o Projeto de Vida se torna insuficiente para a
compreenséo sociocultural dos jovens baianos. E preciso reconhecer que os jovens
baianos tém suas peculiaridades e particularidades, que estdo imersos em um universo

de excluséao.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Os valores pessoais e 0S CcoOmpromissos
politicos do analista critico de politicas devem
estar ancoradas na visao de uma ordem moral
na qual justica, igualdade e liberdade individual
ndo podem ser comprometidas pela avareza
de alguns poucos. O analista critico deve
endossar posturas politicas, sociais e
econdmicas nas quais pessoas ndo sao nunca
tratadas como meios para um fim, mas
tratadas como o fim em seu proprio beneficio”.

Ball apud Prunty (1985, p. 136).

A pesquisa é um processo valioso nas descobertas de novos olhares para os
objetos estudados. A pesquisa nos possibilita tornarmos analiticos criticos das politicas
sociais vigentes. A politica social € compreendida enquanto acdo de um determinado
grupo, sob a légica do bem comum social a todos, todas e todes. Uma pesquisa deve
estar amparada em principios e fundamentos da liberdade, do respeito, da intolerancia,
da justica e da igualdade.

De fato, a pesquisa ndo é imparcial, ela se posiciona diante das analises dos
dados, ao toque que interpretacdes e reinterpretacbes estdo arraigadas com a
percepcdo que temos do mundo. A base desta pesquisa esteve solidificada nesses
principios e fundamentos, em que desvelamos e/ou rasuramos textos politicos
inerentes a politica nacional para educacao do EM, bem como o componente curricular
Projeto de Vida para o protagonismo juvenil dentro das Diretrizes Curriculares
Referenciais da Bahia (DCRB).

Caminhamos lado a lado com a teoria do ciclo de politica de Stephen J. Ball, de
modo que pudemos perceber em funcdo dos contextos de influéncia e de producéo de
texto como a Politica Educacional e Curricular para o novo EM estiveram impregnadas
de discursos e movimentacgdes politicas de grupos ideoldgicos, com a clara intencdo de

influenciar os processos de implementagéo do novo curriculo para o EM.
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Nos ancoramos em pesquisadores do curriculo a exemplo de Lopes e Macedo
(2011) que nos conduziu para um entendimento claro de que o curriculo é carregado
de significagBes e demandas, ndo sendo possivel uma defini¢cdo clara e objetiva do que
é curriculo, pois, este é definido de jeitos e formas diferentes.

Ao construirmos pontes entre discursos e textos politicos com o significado PV
na DCRB compreendemos que o PV se tornou a espinha dorsal da nova politica
curricular para o EM baiano, ao passo que o PV devera possibilitar aos estudantes
trabalharem suas expectativas de vida em relagcdo ao seu futuro e ao mundo do
trabalho. Quando fazemos referéncia ao PV como espinha dorsal da nova politica
curricular para o EM, queremos dizer que o PV é um componente curricular que devera
estar presente em todas areas do conhecimento do novo curriculo.

No bojo do Projeto de Vida estdo inseridos sentidos, significacbes e
expectativas de autonomia, liberdade, realizacdo profissional e pessoal. Sob essas
perspectivas, o Projeto de Vida foi forjado dentro da politica curricular para o Novo
Ensino Médio, para pensar o aluno como sujeito carregado de emocdes e que essas
emocdes, inerentes a cada ser, devem ser trabalhadas com mediagcGes de praticas
sociopedagogicas, no sentido de que o aluno seja o protagonista de sua historia de
vida.

O protagonismo juvenil se constitui para a politica curricular como um processo
de autonomia dos estudantes em suas escolhas e que estas escolhas estejam
diretamente ligadas a sua vocacao profissional. Ou seja, a educagdo enxerga no
estudante a possibilidade de transformacéo social e que estes estudantes se tornem
sujeitos capazes de produzir conhecimentos conectados com o mundo em que se
relacionam.

No decorrer dessa pesquisa, tivemos muitos entraves, no sentido de analisar
textos politicos e/ou discursos politicos que estivessem relacionados aos contextos
locais, a exemplo do EM do Municipio de Vitéria da Conquista. Compreendemos, de
fato, que essa pesquisa foi realizada em meio a uma crise mundial de saude, o que nos
retirou a possibilidade de uma pesquisa centrada em entrevistas e processos de escuta
com o publico de nosso interesse.

O processo de investigagdo né&o para por aqui, ela tem outros caminhos a
percorrer, tem outras indagacoes a fazer acerca do nosso objeto de estudo. O tema

escolhido por nos, ainda, esta em processo de construcao e desconstrucao.
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Salientamos que essa pesquisa ira contribuir para o campo das politicas
curriculares do Novo Ensino Médio no contexto baiano. Nesta investigacdo buscamos
reunir diferentes textos politicos, com isso, traduzir os discursos presentes nesses
textos legais (MP 476, Lei 13.415/2017, LDB/1996, BNCC, DCNEM/2018, DCRB,
portaria e decretos) com a clara pretenséo de avangarmos no trato qualitativo tedrico,
empirico e de analises de dados sobre como o Projeto de Vida esta significado para o
protagonismo Juvenil no Curriculo Bahia (DCRB).

Finalizamos essa pesquisa ndo com a ideia de completude, mas a de que a
politica educacional curricular se constitui em movimentos, em novos discursos e em
novos jogos politicos. Por fim, queremos ressaltar que nada é mais importante do que

a busca por novos conhecimentos.
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