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E no problema da Educac&o que assenta o grande segredo
do aperfeicoamento da humanidade.

Immanuel Kant
2
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RESUMO

O objetivo desta dissertacdo é analisar as condic¢des do trabalho dos docentes que lecionam em
algumas escolas do campo na cidade de Vitdria da Conquista, elencando os desafios que se
originaram nesse processo, e quais as decorréncias que repercutem no trabalho do educador.
Em conformidade a isso, evidenciar sobre a forma do trabalho do educador, neste periodo,
apresenta-se como foco relevante deste estudo. Esta pesquisa foi de natureza qualitativa e
exploratdria, tendo como colaboradores 20 professores, 02 coordenadores e 01 diretor escolar
do municipio. O estudo em questdo apoiou-se em referéncias bibliograficas, com base na
temaética proposta. Verificou-se que a pratica docente dos que atuam nas escolas do campo de
Vitoria da Conquista, no periodo da pandemia, tiveram na busca de formas de realizacdo de
ensino, frustracdes e circulos viciosos, os quais refletiram posturas, atitudes e comportamentos
que evidenciam, em meio as condicOes atreladas ao trabalho docente, a precarizacdo do
trabalho. Essa precarizacdo do trabalho docente apresentou-se por meio de caréncias, e ndo
somente na falta de equipamentos, mas também na falta de formacdo e capacitacdo destes
profissionais. Outro fator relevante esta presente na questdo geogréafica, que faz com que sejam
atingidos de maneira dificultosa, tornando-os alvos de uma precarizacdo mais intensa, ao que
concerne o trabalho com discentes que atuam em escolas do campo.

Palavras-chave: Educacdo no Campo; Pandemia; Trabalho Docente; Trabalho Remoto;
Precarizacdo do Trabalho Docente.
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ABSTRACT

The precariousness of work in times of remote teaching, in rural schools, suggests a reflection,
whose purpose is to interpret and understand the process of the reality of the teacher put in
evidence, in the period of the COVID-19 pandemic. It is noted that there were several
difficulties faced by educators, due to the circumstances imposed by the pandemic scenario.
Due to this question, this investigation proposes to describe the recommendation of teaching
work, in times of emergency teaching in rural schools, in the municipality of Vitoria da
Conquista-BA. In this way, the objective is to analyze the working conditions of teachers who
teach in some rural schools, in the city of Vitéria da Conquista, choosing the challenges that
originated in this process and, what are the consequences that affect the work of the educator.
In accordance with this, evidence on the form of the educator’s work, in this period, is presented
as a relevant focus of this study. The method used for this research was qualitative, exploratory,
having as collaborators 20 teachers, 02 coordinators and 01 school director of the
aforementioned municipality. The study in question was supported by bibliographic references
based on the proposed theme. Contextualized to all this, it was verified how emergency remote
teaching took place, what are the possible affinities and/or difficulties with
information/communication technologies and what implementations were adopted with remote
teaching and, if these contributed or hindered the teaching process . In this bias, it was found
that the teaching practice of those who work in schools in the countryside of Vitdria da
Conquista, in the period of the pandemic, had, in the search for ways of carrying out teaching,
frustrations and vicious circles, to which postures, attitudes and behaviors were reflected. that
show, in the midst of the conditions, linked to the teaching work, the precariousness of work
was presented through shortages and, not only in the lack of equipment, but also in the lack of
training and qualification of these professionals, another relevant factor is present on the
geographical issue that makes them difficult to reach, making them targets of a more intense
precariousness, when it comes to working with students.

Keywords: Emergency Teaching; Education in the Field; Teaching Work; Remote teaching; Work
Precarization.
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INTRODUCAO

Historicamente, a Educacdo no Brasil vem sendo organizada de forma a privilegiar a
classe detentora do poder econdmico. Para tal, as acGes governamentais giram em torno da
diminuicdo de investimentos na educagéo publica, em particular, na educagdo do campo, a qual
sofre com a implementacéo de politicas que legitimam as contradi¢cGes que desfavorecem os
filhos da classe trabalhadora do campo. Essa politica determinada pela l6gica capitalista
constrdéi um projeto que tem como intuito o fim da educacéo publica.

Atualmente (2021), a educacdo no Brasil vivencia o contexto da pandemia de Covid-
19, fato que conduz a discussGes em pautas politicas expostas pela imprensa e pelo préprio
Ministério da Educacdo (MEC), sobre a necessidade de se economizar na organizacao do
sistema educacional do pais. Dentro dessa ldgica, o calendario letivo escolar passou por
modificacOes para a implementacdo do ensino remoto em carater emergencial, sem, contudo,
considerar as desigualdades existentes no pais.

O primeiro caso notificado de Covid-19 teve inicio na cidade de Wuhan, na China, em
31 de dezembro de 2019. No Brasil, por meio da Portaria n.° 188, de 3 de fevereiro de 2020, o
Ministério da Saude deliberou emergéncia sanitaria. Em 11 de marco de 2020, a Organizacgéo
Mundial de Satde (OMS) declarou o estado de pandemia de Covid-19, fato que recomendou o
isolamento social, em nivel nacional e internacional, como uma forma de contencdo da
circulacdo do virus, circunstancia que levou a suspensdo das aulas presenciais nas escolas
(afetando também todos os setores sociais).

Por meio do Parecer CNE/CP n.° 5, de 28 de abril de 2020, houve uma reorganizagéo
do calendario escolar, com o computo de atividades ndo presenciais, para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual de 800 horas, conforme estabelece a Lei n.° 9.394/1996. Dessa
forma, os professores foram “obrigados” a realizar 0 ensino remoto em carater emergencial, de
forma instantanea e sem qualquer formacéo, com atividades mediadas por tecnologias digitais
de informacéo e comunicacéo e/ou enviando atividades impressas.

O Estado, ao estabelecer a possibilidade do ensino remoto, desconsiderou a grande
desigualdade social presente no pais, realidade contraditoria que implica diretamente no
trabalho realizado por professores e na aprendizagem dos alunos. A literatura especializada
demonstra que as condi¢des adequadas de trabalho sdo indispensaveis para que o docente
realize o seu trabalho, de forma a favorecer a aprendizagem dos estudantes e o seu préprio
desenvolvimento profissional. Corroborando com Saviani (2013), compreendemos que, para

existir uma educacéo que efetivamente contribua para a formacgéo da classe trabalhadora, €
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preciso viabilizar as condi¢fes de construgdo do conhecimento no processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo Moura et al. (2019), muitos docentes no Brasil trabalham em condicbes
inadequadas: faltam bibliotecas, laboratérios, cadeiras, quadros, banheiros, etc. Com a
pandemia de Covid-19, os professores se deparam com outros problemas relacionados a
formacdo para trabalhar com as tecnologias digitais, a falta de equipamentos apropriados para
aulas online, internet, etc.; fatores esses que influenciam e, muitas vezes, impedem o
desenvolvimento eficaz de atividades pedagogicas.

Nas escolas do campo essa realidade ndo é diferente e apresenta mais uma agravante: as
condicBes de acesso a Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo (TIC), somadas a outras
deficiéncias como: sucateamento da estrutura escolar em “prédios que ndo possuem energia
elétrica e/ou agua encanada, estradas vicinais em condi¢cdes precarias, materiais didaticos
insuficientes e/ou inadequados, dentre outros”, dificulta ainda mais o acesso ao ensino remoto
emergencial (CARDOSO, 2019, p. 20).

Neste contexto, o presente estudo desenvolve uma analise acerca das consequéncias
para o trabalho docente nas escolas do campo do trabalho remoto emergencial, no contexto da
pandemia de Covid-19.

E fundamental o reconhecimento da importancia e da complexidade que envolve o
trabalho dos professores, em particular, os que lecionam em escolas do campo, para que assim
esse fator de entrave na formacdo e aperfeicoamento de habilidades/conhecimento, tanto do
professor, quanto do aluno, seja interrompido. Ao gque concerne a pesquisas cientificas, estas
possibilitam a ampliagdo de conhecimento, referente a um determinado fendémeno, sobre a
realidade concreta, a qual o sujeito esté inserido. Dessa forma, a classe trabalhadora se fortalece
com elementos concretos na busca pela transformacdo dessa realidade, o que contribui e
favorece o reconhecimento para a ndo precarizacdo do trabalho. Partindo-se dessas premissas,
a pesquisa em questao tem sua relevancia social, pois, dialogando com tedricos que revelam o
descaso do Estado capitalista neoliberal para com o proletariado, dentre eles o docente,
demonstra que, muitas vezes, esse profissional ndo se apresenta motivado frente ao processo
alienador, no qual, segundo Marx (2008), produz e reproduz estratégias que levam os sujeitos
a deluséo.

E vultoso salientar que essa tematica partiu da inquietacio das varias experiéncias que
foram vivenciadas: fui estudante em colégios particulares, durante todo o meu percurso de
aprendizado até finalizar o nivel superior em Psicologia. Logo depois de formada, ingressei na

educacdo, ministrando aulas para cursos técnicos; alguns cursos criei e 0s registrei na area da
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Psicologia e outras préticas psicoldgicas em zona rural, onde houve uma maior aproximagéo da
realidade do campo - porque as verdades do campo séo diferentes das verdades da cidade, fato
que fez crescer em mim o interesse pela Educacdo do Campo.

Com o advento da pandemia, veio as narrativas apresentadas pelos docentes (colegas de
trabalho) que relataram dificuldades com o ensino remoto. Alguns viram a possibilidade de
“adaptar” o ensino, ¢ a maioria evidenciou dificuldades financeiras com equipamentos, falta de
habilidades com as tecnologias digitais, desencadeamento de processos psicossomaticos devido
a falta de estruturas e sobrecarga de trabalhos. Durante a pandemia, enquanto profissional de
salide mental, os atendimentos clinicos aos professores do municipio aumentaram de forma
exponencial, sendo todos afastados das suas atividades laborais por relatorios psiquiatricos e
em uso de medicacdes controladas, como: benzodiazepinicos, ansioliticos, anti-psicéticos e etc.

Além disso, o interesse em estudar as condicdes de trabalho docente nos anos finais do
Ensino Fundamental nas escolas do campo no municipio de Vitéria da Conquista, em tempos
de ensino remoto emergencial, foi devido também a participacdo no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade e Educacdo do Campo e da Cidade
(GEPEMDECC), o qual desenvolve diversas pesquisas relacionadas a Educacdo do Campo,
que me levou a uma aproximacgédo com a realidade vivenciada pelos docentes que trabalham em
escolas do campo.

A partir das reflexdes em foco, norteamos esta pesquisa com base nos seguintes
guestionamentos: Em contexto pandémico, de que forma foi implementado o ensino remoto nas
escolas do campo?; Qual a relacdo dos docentes com as tecnologias utilizadas no ensino
online?; e Quais as consequéncias desse contexto para o trabalho docente?

Para responder a essas questdes, o0 presente estudo organiza-se da seguinte forma.

No Capitulo 1, apresentamos o caminho tedrico-metodoldgico desta pesquisa, 0 qual
teve por método o Materialismo Histérico Dialético, com base nos postulados de Marx e Engels
(1980; 2007). Além disso, adotamos as propostas de Saviani e Galvéao (2021), concernentes a
educacdo, no intuito de analisar e entender o objeto de pesquisa em sua totalidade (sistema
capitalista — precarizacdo do trabalho docente — ensino remoto emergencial no Brasil) e sua
especificidade (ensino remoto emergencial nas escolas do campo em Vitéria da Conquista -
BA). Sendo assim, o tipo de pesquisa definido foi o Pesquisa de Campo, por entendermos que
0s objetivos das perguntas cientificas conduzem a esse tipo de pesquisa, uma vez que faz parte
de um fenémeno singular e especifico, mas que esta dentro de um sistema mais amplo.

Posteriormente, no Capitulo 2, por meio de uma discussdo teorica, buscamos

compreender o0s reflexos da pandemia da Covid-19 no contexto educacional remoto
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emergencial; discutir acerca das tecnologias da informacdo e da comunicagéo, bem como da
sua importancia no contexto pandémico do atual; e tecer algumas reflexdes acerca do atual
governo no contexto da implementacdo do ensino remoto emergencial. Ainda neste capitulo
tecemos uma discusséo sobre o0 ensino remoto emergencial e as condicGes de trabalho docente.

O Capitulo 3 desta dissertacdo tem como foco o debate acerca das conquistas da
Educacdo do Campo, bem como sobre os desafios da implementagdo dessa modalidade de
educacdo na sociedade capitalista. Assim, desenvolvemos uma discussdo que compreende a
educacdo e as escolas do campo diante da legislacdo, mas também da realidade. Além disso,
analisamos a Educa¢do Rural & Educacdo do Campo, de modo a focalizar as condicbes de
trabalho docente, bem como a influéncia das tecnologias da informacgao (TICs) no contexto do
ensino remoto no campo, durante a pandemia.

Por fim, no Capitulo 4, demonstramos empiricamente as condi¢des de trabalho docente
nos anos finais do ensino fundamental nas escolas do campo do municipio de Vitéria da
Conquista - BA, no contexto do ensino remoto emergencial, com base nos dados coletados para
esta pesquisa. Além de contextualizar o ensino remoto emergencial no municipio, analisamos
as condicdes de trabalho docente no campo, diante da materialidade da precarizacdo e da
desigualdade social no ensino remoto; a perda da autonomia profissional, o adoecimento e a
sobrecarga de trabalho docente no ensino remoto nos anos finais do ensino fundamental nas
escolas do campo.

Nas Consideragdes Finais, retomamos as questdes norteadoras deste estudo,
apresentando as respostas encontradas para esses problemas, tendo por base o aparato teorico-
metodolégico do Materialismo Historico-Dialético. Assim, defendemos que, apesar de oferecer
grandes possibilidades de acesso a informagdo e uma maior autonomia do estudante, o ensino
remoto tal como foi instalado intensificou a precarizacdo do trabalho docente, em especial, nas

escolas do campo.
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CAPITULO 1:

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o0 percurso tedrico-metodolégico da pesquisa.
Primeiramente, trazemos os argumentos tedricos que fundamentam o método Materialismo
Histdricos Dialético (MHD) e suas categorias de analises. Em seguida, apresentamos as
caracteristicas econdmicas, culturais e educacionais do locus da pesquisa, 0s participantes, o

tipo de pesquisa e o instrumento para a coleta de dados.

1.1. O método da pesquisa: Materialismo Histérico Dialético

No processo de construcdo do nosso sistema educacional, faz-se essencial refletirmos
sobre o papel dessa instituicdo na manutencdo do status quo sociopolitico. Quando recortamos
ainda mais essa andlise, centrando nosso olhar na educacdo do campo, mais especificamente,
no periodo em que o mundo foi assolado pela pandemia de Covid-19, fica ainda mais evidente
que, conforme ja apontava o educador Paulo Freire, “a crise na educagéo brasileira ndo ¢ crise,
¢ um projeto”.

Essa perspectiva aponta para uma analise marxista da educacdo, segundo a qual a
divisdo social do trabalho levou também a diviséo social do homem: de um lado a ciéncia; do
outro o trabalho manual — em outras palavras, de um lado a riqueza; de outro a miséria. Assim,
a visdo que se tem da escola resulta necessariamente no destino do homem (MANACORDA
apud LOMBARDI; SAVIANI, 2009, p. 26).

Nesse sentido, o presente estudo desenvolve uma analise acerca das consequéncias para
o trabalho docente do ensino remoto instituido em carater emergencial, durante o periodo da
pandemia nas escolas do campo do municipio de Vitoria da Conquista, sudoeste da Bahia, e
seus efeitos na sociedade.

Durante o periodo de suspensdo das atividades presenciais em todos 0s setores sociais
(com excecdo dos servigos indispensaveis, como a saude, por exemplo), em virtude da
pandemia, o Estado teve que fazer escolhas em diferentes lugares. No tocante a educagéo, essas
acoes colocaram a escola “em xeque”, suscitando debates em torno da propria fungdo da
educacéo e da escola, entre outras coisas. A determinacdo unilateral em se manter as aulas de
forma remota, por exemplo, demonstra a perspectiva politica em relagdo a funcéo e ao papel da

educacéo.
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A pandemia também afetou 0 ENEM, as universidades etc. Nesse sentido, é importante
uma reflexdo sobre se essa relacdo também ocorreu no trabalho docente nas escolas do campo.
Analisando a precarizacdo desse trabalho, podemos pensar nas reivindicacfes anteriores e
posteriores a pandemia. Muitas mudancas ja vinham sendo postas em pratica como projetos
para a educacao, e a pandemia exacerbou isso.

Assim, uma abordagem a partir do materialismo historico dialético em relagdo a
educacdo escolar brasileira torna-se uma chave possivel para se compreender a dindmica e as
contradi¢Ges no exercicio profissional dos educadores e a problematica da educacao vinculada
ao Estado capitalista. Além disso, também potencializa propostas inovadoras e perspectivas de
uma efetiva mudancga no modo de produgdo, uma vez que o materialismo dialético de Marx nao
compreende a realidade como algo mecéanico, como se 0 homem néo produzisse a si mesmo e

as transformacdes do mundo.

A dialética ndo considera os produtos fixados, as configuragdes e os objetos,
todo o conjunto do mundo material reificado, como algo originario e
independente. Do mesmo modo como assim ndo considera o mundo das
representacbes e do pensamento comum, ndo 0s aceita sob seu aspecto
imediato: submete-0s a um exame em que as formas reificadas do mundo
objetivo e ideal se diluem, perdem a sua fixidez, naturalidade e pretensa
originalidade, para se mostrarem como fendmenos derivados e mediatos,
como sedimentos e produtos da praxis social da humanidade. (KOSIK, 2002,
p. 21).

Dessa forma, o método centrado no Materialismo Historico dialético (MHD) da
sustentacdo para a analise concreta da pesquisa, norteia o pesquisador para a construcdo do
conhecimento, sob um caminho que o leva ao entendimento da totalidade e da especificidade
dos fendmenos/objetos, os quais constituem a sociedade. Ao olharmos para a precarizagdo do
trabalho docente, sob a perspectiva do MHD, entendemos o fendmeno na sua materialidade
concreta. Compreendemos os individuos (o trabalho docente) “[...] tal como realmente sdo, quer
dizer, tal como atuam, como produzem materialmente e, portanto, tal como desenvolvem suas
atividades sob determinados limites, pressupostos e condi¢cBes materiais, independentes de seu
arbitrio” (MARX; ENGELS, 2007, p. 93).

Ainda, a dialética possibilita o entendimento das contradi¢Bes existentes nas questdes
sociais, politicas e econémicas da sociedade capitalista. Acerca disso, Kosik (2002) afirma que
a dialética se propde a compreender a “coisa em si”, ndo fica na aparéncia do fendmeno, dos

produtos fixados, mas considera que 0s objetos estdo interligados, fazem parte de uma

totalidade e singularidade criada pelo préprio homem.
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O materialismo dialético é uma filosofia radical porque ndo se detém nos
produtos humanos como huma verdade de Gltima instancia, mas penetra até
as raizes da realidade social, isto é, até 0 homem como sujeito objetivo, ao
homem como ser que cria a realidade social. Somente sobre a base desta
determinacdo materialista do homem como sujeito objetivo — ou seja, como
ser que, dos materiais da natureza e em harmonia com as leis da natureza como
pressuposto imprescindivel, cria uma nova realidade, uma realidade social
humana [...]. (KOSIK, 2002, p. 122).

O trabalho docente é dialético, se faz e se refaz em um movimento constante; néo fica
alicercado apenas no plano das ideias, mas no movimento entre as ideias subjetivas e a realidade
concreta, que determina o pensamento do homem, o qual é construido nas relagdes historicas
dos sujeitos. Ante as premissas apresentadas, compreendemos que o método centrado no
Materialismo Historico Dialético é o mais pertinente para chegar-se a/as resposta/as dos
guestionamentos apresentados nesta pesquisa, por meio de uma analise que nao se contenta com
a verdade empirica, mas que busca, através das contradi¢fes presentes na totalidade social e na
singularidade do objeto estudo, a esséncia do fendmeno.

Ao se levar em conta as multiplas facetas e dobramentos do trabalho docente no contexto
da pandemia de Covid-19, foram consideradas as rela¢fes sociais, 0 processo historico e as
contradi¢des oriundas do capitalismo, as quais estdo diretamente relacionadas a precarizacao
das condicgdes de trabalho docente.

A construcdo desta pesquisa, que se funda na perspectiva do método MHD, busca
desvelar a organizacdo, o desenvolvimento e a transformacéao dos fatos histdrico-sociais, pois
esse método permite uma apreensdo da realidade que somente é possivel na unidade entre a
teoria e a pratica, em um movimento dindmico e constante da tese, antitese e sintese dos fatos
e fenbmenos que geram novas teses, antiteses e sinteses. Por isso, ndo ha razbes para se
compreender a pesquisa como composta por etapas estanques.

A pesquisa sob a dialética materialista fundamenta-se nas determinacgdes da existéncia
humana, “se fixa na esséncia, no mundo real, no conceito, na consciéncia real, na teoria e ciéncia
[...]” (FRIGOTTO, 2001, p. 76); esta vinculada, segundo o autor, a uma concep¢do que busca
apreender o real, ao revelar e expor o desenvolvimento, a transformacéo dos fenémenos sociais.

Ora, “[...] ‘a dialética’ ¢ um atributo da realidade e ndo do pensamento” (FRIGOTTO,
2001, p. 79), assim, faz-se necessario superar as impressdes primeiras, as representacoes
fenoménicas dos fatos empiricos, para a obtencdo do conhecimento objetivo dos fatos, das suas

determinag0es e leis fundamentais.
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Para compreender, refletir e analisar a realidade, com o objetivo de transforma-la, o
método MHD n&o pode aparecer isolado das determinagdes de poder, das questdes ideoldgicas
e de classe que constituem a sociedade capitalista.

Os fatos sociais produzidos pelos sujeitos em determinadas circunstancias produzem
uma realidade, que pode ser compreendida de forma abstrata ou concreta, acritica ou critica,
aparente ou na sua esséncia, a depender da teoria que estd embasando a pesquisa, uma vez que,
como bem explica Frigotto (2001) ndo ha duas teorias que expliquem igualmente o mesmo fato.
Nesse sentido, o autor afirma que a construcéo do conhecimento através da postura materialista
historica ndo se limita a apreenséo de categorias, conceitos e de homogeneizar o discurso. De
acordo com o autor (FRIGOTO, 2001):

E preciso superar a abstratividade inicial dando-lhe concretude. Esse
movimento ¢ um movimento pratico, empirico. Ha, pois, a existéncia
necessaria de uma concepcao de realidade, um método capaz de desvendar as
“leis” fundamentais que estruturam um problema que se investiga, da
exposicao organica dos avangos no conhecimento e de novas sinteses no plano
da realidade historica. (FRIGOTTO, 2001, p. 86).

O recorte e a problematica especifica a ser investigada, a saber, condi¢des de trabalho
dos docentes que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas do campo em
Vitéria da Conquista, em tempos de ensino remoto emergencial, necessita ser apreendida em
sua totalidade e especificidade, no que diz respeito aos sujeitos historicos reais a que a pesquisa
se refere.

Sob esta perspectiva no processo de conhecimento da realidade, “[...] o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, 0 conhecimento pelo conhecimento, mas a critica
e 0 conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior no plano
do conhecimento e no plano historico-social” (FRIGOTTO, 2001, p. 81).

A analise, exposicdo coerente e concisa das multiplas determinacdes dos dados, leva a
sintese da investigacdo, a qual confere as bases para as aces concretas na area da educacao. A
educacdo, na sociedade capitalista, esta marcada por conflitos de interesses entre os estratos
sociais, e 0 movimento real de uma pesquisa dialética materialista nos revela essa situagéo e
desvenda suas possibilidades de mudanca, pela préaxis transformadora dos homens.

Por isso, corroboramos com Gamboa (2001), quando o autor ressalta a importancia da
participacdo ativa dos sujeitos na organizacdo e na acdo politica, pois todo fendbmeno &

compreensivel, a partir dos elementos que o integram.
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Nas abordagens dialéticas, as pesquisas cientificas sdo constru¢des que servem “[...] de
mediagdo entre 0 homem e a natureza, uma forma desenvolvida da relagéo ativa entre o sujeito
e 0 objeto, na qual o0 homem, como sujeito veicula a teoria e a pratica, o pensar e agir, num
processo cognitivo-transformador da natureza” (GAMBOA, 2001, p. 101). Embora
determinado por contextos econdmicos, politicos, culturais e ideoldgicos, 0 homem é o criador
da realidade social e o transformador dessa realidade.

O MHD considera a relacdo indissociavel entre sujeito e objeto na producdo do
conhecimento. Nesse sentido, a educacéo, resultante do modo de producéo, das determinacdes
econdmicas, sociais e politicas, ao mesmo tempo em que atua na reproducdo da ideologia
dominante, é também espaco de reproducdo das contradi¢cBes que dinamizam as mudangas
(GAMBOA, 2001).

O ser humano é capaz de antecipar os resultados das suas acdes e escolher os caminhos
que vao seguir para alcangar seus objetivos. “O primeiro ato historico desses individuos, através
do qual se distinguem dos animais, ndo é o fato de pensarem, mas sim o de produzirem 0s seus
meios de existéncia” (MARX; ENGELS, 1980, p.18). Assim, a visdo de mundo, a pratica
cotidiana do pesquisador e as suas condicGes de existéncia orienta a producdo desta pesquisa,
de forma que fornece 0s necessarios elementos para a compreensao e intervencao na realidade.

Nesse sentido, “[...] o processo de produgdo do conhecimento como produto da
atividade humana, entendida ndo abstratamente, mas como atividade real, objetiva, material”
(KUENZER, 2008, p. 58), se manifesta como uma possibilidade de compreensdo das
contradicBes presentes na luta por uma educacdo democratica para todos.

O método MHD se desencadeia, a partir da intencdo de transformar a realidade e as
questdes concretas de educacgédo dos trabalhadores, as quais estdo presentes na totalidade e nas
especificidades de cada fendmeno. No processo de construcdo do conhecimento cientifico, por
meio do MHD, pode-se perceber a necessidade das categorias de analises de acordo com o
tempo historico do objeto estudado.

Frigotto (2001), nos esclarece que a dialética:

[...] para ser materialista e historica, ndo pode constituir-se numa “doutrina”
ou numa espécie de suma teoldgica. Nao se pode constituir numa camisa-de-
forca fundada sob categorias gerais ndo-historicizadas. Para ser materialista e
historica tem de dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do
particular. Isto implica dizer que as categorias totalidade, contradicéo,
mediacdo, alienacdo ndo sdo aprioristicas, mas construidas historicamente.
(FRIGOTTO, 2001, p. 73).
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A luz do MHD, podemos elencar algumas categorias de método e de contetido que dao
base para a anélise do objeto de estudo. As categorias possibilitam a compreenséo do todo e
das partes, e vice-versa, em um movimento ciclico e dinamico. Kuenzer (2008) esclarece que
as categorias de método sdo préprias dos principios teorico-filoséficos do MHD.

Assim, a totalidade, contradicdo e préxis, relevadas pela escolha do método, as quais
também sdo historicizadas, sdo fundamentais para que a pesquisa ndo se constitua vazia,
abstrata e especulativa (FRIGOTTO, 2001).

Na categoria ‘contradi¢ao’, segundo Cury (1985, p. 32), podemos observar a existéncia
da “[...] relagdo entre o que é comum entre todos os fendmenos e o que hé de especifico a cada
um deles”. Em todo fato e/ou fendmeno existem contradi¢cdes, as quais se manifestam em

diversas determinacdes. De acordo com Cury (1985):

[...] o conhecimento do que h& de universal nas contradi¢fes leva a descobrir
as bases gerais do movimento; e o conhecimento do que ha de particular nas
contradicOes leva a distinguir a especificidade de cada coisa ou fenémeno.
Mas ambos esses conhecimentos tém arranjo e apoio numa realidade. Um
conhecimento efetivo s6 se da no nivel de cada totalidade histérica,
ressalvando as diferencas que marcam as particularidades e especificidades de
cada uma. (CURY, 1985, p. 32).

O conhecimento produzido e reproduzido na escola, no ensino remoto ou ndo, na escola
urbana ou do campo, ndo direciona o aluno e o professor apenas ao processo de aliena¢édo, pois
a realidade concreta € movida pelas contradi¢des sociais objetivas e subjetivas. Mas, para ir a
contramdo do projeto hegemdnico capitalista, as condi¢des de infraestruturas e pedagogicas, e
a escolha e a forma de abordar os contetdos fazem toda a diferenca para a efetivacdo de uma
educacio escolar emancipadora (SAVIANI; GALVAO, 2021). Nessa esteira, Reich (1988)

afirma que:

Quando se agarra as coisas pela raiz, e se compreende 0 seu processo
contraditério, entdo é certa a vitoria sobre a politica reacionaria. Caso
contrario, cai-se inevitavelmente no mecanicismo, no economicismo ou até na
metafisica, e entdo a derrota é igualmente certa. Deste modo, a critica sé tem
sentido e valor pratico se consegue mostrar onde as contradi¢cdes da realidade
social ndo foram levadas em conta. (REICH, 1988, p. 29).

Nesse sentido “[...] uma grave crise econdmica tanto pode conduzir & barbarie como a
liberdade social” (REICH, 1988, p. 36). A precarizagdo do trabalho docente potencializada no
contexto do ensino remoto, tanto pode conduzir a ampliagdo da desigualdade social e
educacional na sociedade capitalista, a implementacao e a ampliacéo da educacéo a distancia,

2



38

como a consciéncia de classe, a compreensdo da existéncia de privilégios econdmicos, da total
falta de respeito, quanto as condi¢bes de trabalho dos professores, o que possibilita a
organizacao de resisténcia, em relacéo a esses ditames do capital.

Neste caminho 16gico, “[...] a contradi¢ao € o proprio motor da mudanga, pois expressa
uma relacdo de conflito no devir do real, cuja consequéncia é a superacdo. Na superagdo, a
solucgéo da contradicdo apresenta-se como algo novo e superior em conteudo” (WONSIK, 2013,
p.21). Assim, faz-se necessario refletir sobre a esta realidade concreta, por meio de analises
qualitativas que nos facam sair do real aparente; pois, ao ficarmos na aparéncia das coisas,
compreenderemos que 0 ensino remoto se apresenta como Unica alternativa diante de uma
situacdo natural e inevitavel. Neste vies, entenderemos, de forma errdnea, que 0 ensino remoto
se efetiva de maneira igualitaria e justa para todos os professores e alunos.

As condicdes de trabalho afetam e modificam, em maior ou menor grau, as funcgdes e as
atividades dos professores, assim, o suporte institucional oferecido pelo Estado, pelas redes de
ensino, 0s recursos tecnolégicos disponiveis aos docentes e estudantes e a sobrecarga de
trabalho sdo elementos que direcionam o processo educacional, em tempos de ensino remoto.

A contradicdo permite a compreensdo do trabalho docente em toda sua complexidade.
“Por isso a pesquisa devera buscar captar a todo momento o movimento, a ligacéo e unidade,
um incluindo-se/excluindo-se no/do outro [...]” (KUENZER, 2008, p. 65). S6 assim sera
possivel entender a precarizacdo das condi¢des de trabalho docente no ensino remoto e 0s
resultados dessa materializacdo do fenémeno, no ambito da educacdo do campo no municipio
de Vitéria da Conquista.

Nesse sentido, a precarizacdo do trabalho docente estéa diretamente relacionada ao modo
de producdo vigente, as desigualdades sociais que, na maioria das vezes, sio “[...] escamoteadas
no processo perverso empreendido historicamente pelo modo de producéo capitalista no Brasil
e no mundo e pela ofensiva neoliberal” (MENEZES; MARTILIS; MENDES, 2021, p. 57), e,
ao mesmo tempo, esta presente na singularidade de cada municipio e localidade em que se
encontra um determinado fendmeno. Este entendimento implica na concepc¢do da realidade
enquanto uma totalidade. Da totalidade, podemos compreender o particular, e, do particular,
podemos compreender o especifico, e vice-versa; pois o conhecimento ndo se desenvolve em
um movimento linear, mas em um movimento dialético.

A totalidade “[...] ndo € tudo e nem a busca do principio fundador de tudo. Investigar
dentro da concepcéo de totalidade concreta significa buscar explicitar, de um objeto de pesquisa
delimitado, as multiplas determinacdes e mediagdes histdricas que o constitui” (KOSIK, 2002,

p.15). Neste sentido, a compreensédo da precarizacdo do trabalho docente, no Brasil, no ambito
2
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da educacdo do campo em tempos de ensino remoto, sé se torna possivel ao consideramos 0s
aspectos da totalidade de uma sociedade capitalista, de suas lutas de classe, que se estabelecem
devido as mdltiplas contradi¢cdes, desigualdades, exploracdo dos sujeitos e acumulacdo de
capital nas maos de poucos.

O trabalho exercido pelos professores faz parte de um todo. Assim, toda acdo se
defronta, inevitavelmente, com as interligacGes contraditorias que estdo no local e no global.
Essa interligacdo do real ndo esta dada de forma imediata, por isso, é fundamental analisar o
problema e, sempre que se for necessario, retomar aos dados da pesquisa. “E preciso refletir, e
eu acrescentaria, refletir obstinadamente, insistentemente, para chegar a verdadeira natureza do
objeto, ou seja, a sua esséncia, a sua universalidade, a sua totalidade” (IANNI, 2011, p. 399).

Mesmo com toda a precariedade que envolve o ensino remoto, 0s docentes assumiram
a tarefa, por meio de sua préaxis, de torna-lo viavel da melhor maneira possivel, ndo apenas para
garantir suas condigdes de sobrevivéncia, mas pelo compromisso de formar sujeitos para a vida,
0s quais, mesmo diante de dificuldades, poderdo encontrar solucGes que viabilizem a

transformacéo da realidade a qual estdo inseridos. Nesse viés, Souza (2017) diz que:

A praxis expressa a categoria que indica que o ser social € mais que trabalho,
sendo este Ultimo o modelo de todas as objetiva¢gdes humanas, mas o ser social
cria objetivagdes que o transcende. As objetivagdes humanas constituem duas
formas de praxis. A primeira forma é voltada para a exploracéo e controle da
natureza. A segunda, voltada para influir no comportamento e a¢éo dos seres
humanos. Na primeira forma — o trabalho — o sujeito € o ser humano e o objeto
é a natureza; na segunda, na qual se encontra a praxis educativa [...] e a pratica
politica, o sujeito continua sendo o ser humano, e 0 objeto também é o ser
humano e, portanto, ndo mais a natureza. (SOUZA, 2017, p. 169).

Com base na afirmacéo de Souza (2017), podemos compreender que o professor ndo é
apenas um facilitador do ensino, mas sim um sujeito de conhecimento que, através da sua
pratica, viabiliza os meios para a ampliacdo de mais conhecimentos, 0s quais podem possibilitar
a transformacdo do meio em que vive, no ambito da totalidade e da singularidade. “E o que
Marx propbe € que a realidade se constitua na praxis do sujeito do conhecimento. Ele
desenvolve esse pensamento lembrando que ndo é capaz de compreender a importancia da
atividade revolucionaria, eu diria critica, se ndo no possivel pratico-critica [...]” (IANNI, 2011,
p. 399).

O conhecimento deve estar ligado a pratica social do sujeito histérico concreto, o qual,
na producgdo e reproducdo de sua existéncia, ndo esta imune aos embates que se ddo na

sociedade de classe. “Para Lenin, o critério basico da verdade do conhecimento ¢ a pratica
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social. A prética constitui-se no aspecto basico da concep¢do materialista do conhecimento”
(FRIGOTTO, 2001, p. 82). Nesta perspectiva, a praxis traduz a agdo transformadora do homem,
logo, da sociedade; e pela préaxis o professor realiza atividades pedagogicas que possibilita o
conhecimento tedrico e critico da realidade que o cerca.

Para tal, nas palavras de Konder (1992, p. 115) “é preciso da reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria”, pois “€ a teoria que remete a agdo, que enfrenta o desafio de
verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica”.

As condicdes de trabalho docente na educacao do campo, em tempos de ensino remoto,
podem dificultar a préxis transformadora, devido as novas exigéncias no trabalho. As
tecnologias sdo positivas nesse contexto atual de pandemia, para a ampliagcdo do conhecimento,
mas, se ndo forem devidamente utilizadas, se o professor ndo receber o devido apoio das
instituicbes de ensino, do Estado, os resultados desse processo podem se expressar no
adoecimento dos docentes e na ampliacdo das desigualdades que estdo presentes, na maioria
das vezes.

Ao abordarmos as condi¢des de trabalho docente no ensino remoto emergencial
(decorrente da pandemia de Covid-19), temos o objetivo de levantar discussdes e reflexdes que
representam de forma fidedigna o estado atual das discussdes sobre as condicGes de trabalho
docente nas escolas do campo, no municipio de Vitéria da Conquista - BA.

Com o isolamento social, tdo necessario para conter a disseminacgdo do virus da Covid-
19, o ensino remoto se efetivou como uma alternativa para a continuacdo do ano letivo, de
forma ndo presencial - em especial, nas escolas particulares, mas também nas escolas publicas.
As instituicdes privadas tiveram a preocupacgéo de nédo perder o consumidor (o aluno). Neste
contexto, pouco importa 0 modelo de ensino a ser implementado; o importante € a continuagéo
da matricula e a sua renovacdo (MENEZES; MARTILIS; MENDES, 2021). Saviani e Galvao
(2021) afirmam que o ensino remoto aprofunda a tendéncia do processo de conversdo da
educacdo em mercadoria, com a busca constante da reducao dos custos, visando 0 aumento dos
lucros.

Nesse processo, Menezes, Martilis e Mendes (2021, p. 55) afirmam que ha “[...] a
continuidade de uma ofensiva histérica de perda da autonomia docente e liberdade de catedra,
a qual esta prevista no Artigo 206 da Constituicdo Federal, de 1988, e no Artigo 2.° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), de 1996, pois o ensino remoto tornou-se um
meio de coagir o professor, de ter maior vigilancia e controle por parte dos gestores, das familias

e dos estudantes.
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A qualidade do ensino e da aprendizagem também € comprometida nesse contexto, uma
vez que nem todos os professores e estudantes tém formagéo direcionada ao ensino remoto.
Muitos ndo tém acesso a internet e nem mesmo a equipamentos tecnologicos de boa qualidade,
além de ndo disporem de espaco fisico adequado a realizacdo de trabalho e/ou estudo,
especialmente nas localidades rurais (BERNARDES; LIMA, 2020).

Com o avango da Covid-19, professores contratados ficaram desempregados, 0 que nos
leva a percebermos a instabilidade do trabalho assalariado, a informalidade, precariedade e
vulnerabilidade que muitos docentes enfrentam cotidianamente (SOUZA et al., 2020).

No Brasil, 0 ensino remoto emergencial se efetiva por meio das tecnologias digitais de
informagao e comunicagio e/ou outros meios convencionais, como atividades impressas. Souza
et al (2020) ainda evidenciam que, nas instituicdes escolares que seguiram essas medidas, 0s
“professores passaram a trabalhar em tempo integral na propria casa, em situacdo de trabalho
remoto, home office ou teletrabalho, expostos as condi¢des de trabalho improvisadas e as
jornadas extenuantes” (SOUZA et al., 2020, p. 2), configurando-se em uma nova forma de
precarizacdo do trabalho docente.

No entanto, o Estado e os sujeitos defensores do ensino remoto “esquecem” “[...] que
educacao ndo € s6 ensino, ou seja, ndo se limita ao repasse de contetidos como se o0 professor
fosse o detentor absoluto do conhecimento e o aluno um depdsito, analogo a uma caixa vazia,
em que se inserem os saberes” (MENEZES; MARTILIS; MENDES, 2021, p. 57). Conforme
analisa Gamboa (2001):

A educacdo é vista como uma préatica nas formagdes sociais e resulta de suas
determinagdes econdmicas, sociais e politicas; faz parte da superestrutura e,
junto com outras instancias culturais, atua na reprodu¢do da ideologia
dominante. Numa outra visao, a educacao também é espaco da reproducao das
contradi¢bes que dinamizam as mudancgas e possibilitam a gestdo de novas
formagdes sociais. (GAMBOA, 2001, p. 103-104).

Diante de tal conjuntura, a educacdo publica e o trabalho docente séo regularmente
contestados no atual governo, por meio da incitacdo, por parte do presidente, de culpabilizar o
professor pelo fracasso e/ou sucesso do aluno na educacdo. Assim, o trabalho docente vai
assumindo novos contornos, os quais conduzem a um estado de alienagdo e adoecimento
(MOURA et al., 2019).

Por conta da pandemia, enfrentamos, hoje (2021), um conjunto de riscos, em especial,

relacionados a saude e & educacdo, os quais estdo sendo tratados (conforme abordamos no
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segundo capitulo desta dissertacéo) pelo presidente com total banaliza¢éo ou simplificacdo da
problemaética epidémica, que afetou e ainda afeta diversos setores da sociedade brasileira.
Menezes, Martilis ¢ Mendes (2021) trazem os dados da pesquisa “Educagdo, docéncia
e a Covid-19”, realizada por pesquisadores da Universidade de Sdo Paulo (USP), entre maio e
junho de 2020, os quais demonstram algumas situac6es vivenciadas pelos docentes no contexto

do ensino remoto emergencial.

De acordo com os dados, 48,1% dos professores entrevistados indicam medo,
tristeza, inseguranca, ansiedade, angustia e incerteza como 0s principais
sentimentos associados a pandemia. Cerca de 53% se consideram muito ou
totalmente vulneraveis a contrair o virus causador da Covid-19. Sobre o fazer
docente, chama atencdo a predominancia da inseguranga com relacdo a
atuacdo nesse novo modelo (cerca de 51% das respostas) e o fato de 85% dos
respondentes apresentarem a percepcao de que os estudantes aprendem menos
ou muito menos via educagdo mediada por tecnologias. (MENEZES;
MARTILIS; MENDES, 2021, p. 55).

Em virtude da pandemia, as condicBes de trabalho dos docentes tém sofrido severas
transformacoes. Ha “‘um processo de desqualificagdo, desprofissionalizagdo, intensificagdo do
trabalho, flexibilizagdo dos contratos, entre outros. Desse modo, todo o movimento referido
tem contribuido para o definhamento da satide dos trabalhadores da area” (ABONIZIO, 2012,
p. 23). Neste contexto, 0 ensino remoto se efetivou com a promessa de solucionar os problemas
que implicariam a continuidade do ano letivo. Entretanto, foi ignorada a profunda desigualdade
social que existe no Brasil.

O Regime Especial de Atividade Curricular (Resolucdo CEE/BA n.° 27/2020 e Parecer
CEE/BA n.°53/2020) foi estabelecido no inicio da pandemia ocasionada pela COVID-19, como
forma de viabilizar as aulas nos domicilios dos estudantes, enquanto perdurarem os decretos de
enfrentamento a situacdo de emergéncia em salde publica, que suspendem as atividades
presenciais nas instituicdes de ensino. O Conselho Estadual de Educacdo (CEE/BA) normatizou
0 Regime de Especial de Atividade Curricular e orientou acerca da aplicacdo das atividades
curriculares nos domicilios dos estudantes para todas as redes e unidades escolares da educacgéo
béasica, bem como as institui¢cbes Estaduais de Ensino Superior — IEES, integrantes do sistema
estadual de ensino da Bahia (Resolugdo CEE/BA n.° 41 e n.° 47/2020).

Em consonancia com as medidas estaduais, 0 municipio de Vitdria da Conquista, por
meio do Decreto Municipal n.° 18.047/2020, suspendeu as atividades educacionais presenciais
em todas as escolas (e também faculdades e universidades), das redes de ensino publica e

privada da cidade. Nesse periodo, até o retorno escalonado das aulas presenciais ocorrido a

2
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partir de 21 de fevereiro de 2022, a Secretaria Municipal de Educagdo (SMED) criou uma
plataforma de estudos em um site préprio!, por meio do qual os estudantes teriam acesso a
atividades de apoio a rotina de estudos, para oferecer, de forma complementar, alternativas para
0 aprendizado e o desenvolvimento pedagdgico dos alunos da rede municipal de ensino nesse
periodo.

A medida previa a possibilidade de pais ou responsaveis dos estudantes que ndo tém
acesso a internet irem buscar as atividades impressas na escola. Contudo, além das questdes
relacionadas a essa pratica (como: a dificuldade de deslocamento desses pais até a escola, a
aglomeracdo consequente gerada por essa acdo, a falta de recursos financeiros para pagar o
transporte — visto que centenas de trabalhadores perderam suas fontes de renda durante a
pandemia etc.), ndo houve nenhuma acédo especifica para o suporte necessario a migragédo do
trabalho docente do ambiente escolar para 0 doméstico.

Os problemas para a saude dos docentes estdo diretamente relacionados as condi¢des
precarias de trabalho (descaso, desrespeito, contratacdo temporaria, retirada de direitos
trabalhistas, ameacas de desemprego e perda de beneficios, etc.). As transformacdes em curso
desencadeadas pelo processo de pandemia tem acentuado esse processo, pois “[...] realizar
atividades fora da jornada formal de trabalho, como gravar aulas, disponibiliza-las em
plataformas digitais e atender aluno(a)s por aplicativos como o Whatsapp, muitas vezes, em
grupos criados pela propria coordenagao escolar” (SOUZA, et al., 2020, p. 6), intensificou o
trabalho ja extremamente cansativo do docente, tanto fisicamente como mentalmente.

Souza et al. (2020) esclarece que, no contexto do ensino remoto, duas realidades
paradoxais podem coexistir: “aulas remotas superlotadas ou completamente esvaziadas” - fato
que o professor ndo foi preparado para enfrentar, e ainda devemos considerar os impactos do
isolamento social (distanciamento da familia etc.), além das dificuldades tecnolégicas.

No ensino remoto emergencial, “os docentes, principalmente da rede privada,
assumiram a ‘missdo’ de torna-lo viavel da melhor maneira possivel, ndo apenas pelo
compromisso ético com a formacdo de novos profissionais como também para garantir suas
condi¢des de sobrevivéncia” (MENEZES; MARTILIS; MENDES, 2021, p. 57).

! Disponivel em: smed.pmvc.ba.gov.br/ead.


http://smed.pmvc.ba.gov.br/ead?fbclid=IwAR2UKTNfeLAb6xxdSw1A_ey-jP-EED3MwxWs4CK93GyjSRtBzDqrR31xZCU
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1.2. O municipio de Vitoria da Conquista-BA: panorama geral da educacéo do
campo

O municipio de Vitéria da Conquista (figura 1) esta localizado geograficamente no
nordeste do Brasil e sudoeste? do estado da Bahia. Via BR-116, o municipio estd 518,7 km
distante de sua capital, Salvador. Sua populacdo, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE no ultimo censo demografico [2010], foi contabilizada em cerca de
306.866 habitantes. Em 2020, esse nimero passou para 341, 128 habitantes, o que faz dela a
terceira maior cidade do estado - menor apenas que Salvador e Feira de Santana -, e a quinta
maior do interior do Nordeste - menor que Feira de Santana, Campina Grande, Caruaru e

Petrolina -, em relacdo ao quantitativo populacional.

Figura 1: Localizacdo geografica do municipio de Vitdria da Conquista-BA, 2021.

{,J

Fonte: https://pt.wikipedia.ofg/wikiNit%CS%é:%ria_da_Conquista

A cidade de Vitéria da Conquista (VDC) é considerada um polo de influéncia regional,
em relacdo aos setores da educacdo, comércio e salde, tendo os seus servi¢os buscados por
diversos municipios na Bahia e no norte de Minas Gerais. Segundo o IBGE, 0 municipio tem
uma altitude média de 923 metros, atingindo os 1.100 metros nas partes mais altas. Possui uma
area territorial de 3.204,257 km2[2019], com densidade demogréafica de 91,41 hab/kmz2 [2010],

e a escolarizacdo média entre 6 a 14 anos € de 96,8 % [2010]. Silva (2017) afirma que o

2Sudoeste em relagéo a Salvador, Capital da Bahia.
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municipio apresenta uma grande extensdo territorial rural, sendo a primeira cidade do estado da
Bahia em area rural e a terceira do pais, abarcando, em média, 2.663 km.

Em relacdo ao trabalho e rendimento, o IBGE afirma que, em 2018, o salario médio
mensal era de 1.9 salarios minimos. A proporc¢éo de pessoas ocupadas, em relacdo a populacao
total, era de 25.5%. Na comparagdo com 0s outros municipios do estado, ocupava as posicdes
126 de 417 e 8 de 417, respectivamente. Ja na comparacdo com cidades do Brasil, ficava na
posicdo 2.678, de 5.570, e 784, de 5.570, respectivamente. Considerando domicilios com
rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa, tinha 39.7% da populacao nessas
condigdes, 0 que o colocava na posicéo 404, de 417, dentre as cidades do estado e na posigédo
2.776, de 5.570, dentre as cidades do Brasil.

Vitoria da Conquista é composta por 12 distritos: José Goncalves, Bate Pe, Veredinha,
Sdo Jodo da Vitoria, Cabeceira da Jiboia, Cercadinho, Igua, Inhobim, Pradoso, Sdo Sebastiao,
Dantelandia e a sede, Vitdria da Conquista. O municipio compde a mesorregido do Centro-Sul
Baiano (Boquira, Seabra, Jequié, Livramento do Brumado, Guanambi, Brumado, Vitoria da
Conquista, Itapetinga) e Microrregido Vitoria da Conguista (Anagé, Barra do Choga, Belo
Campo, Boa Nova, Bom Jesus da Serra, Caatiba, Caetanos, Candido Sales, Dario Meira, Ibicui,
Iguai, Manoel Vitorino, Mirante, Nova Canad, Planalto, Pog¢des, Vitéria da Conquista). Os
Municipios limitrofes sdo: Anagé, Planalto, Candido Sales, Ribeirdo do Largo, Belo Campo,
Barra do Choca, Itambé e Encruzilhada.

O clima de Vitoria da Conquista é tropical de altitude, em virtude da altitude em que é
localizada a cidade, conforme citado anteriormente, registrando temperaturas inferiores a 10 °C
em alguns dias do ano do periodo de inverno. Segundo dados publicados no site da Prefeitura
Municipal de Vitéria da Conquista (PMVC)?, o municipio apresenta uma vegetacéo distribuida
em faixas: Faixa A — Caatinga ou cobertura acatingada; Faixa B — Carrasco, também conhecido
como “campos gerais” ou cerrado; Faixa C — Mata de Cip0; Faixa D — Mata-de-Larga; Faixas
E e F — Mata Fria e Mata Fluvial Umida. O relevo €, geralmente, pouco acidentado na parte
mais elevada, suavemente ondulado, com pequenas elevac6es de topos arredondados.

Em relacdo & educagdo no municipio, segundo dados publicados no site da PMVC, a
Secretaria Municipal de Educacdo é composta por 160 unidades escolares, sendo 129 escolas —
77 no meio rural 52 no meio urbano — e 31 creches. A rede conta com mais de 45 mil alunos

atendidos na rede municipal de ensino por 1.791 professores, entre profissionais contratados e

% Dados retirados do site: https://www.pmvc.ba.gov.br/geografia/. Acesso: dia 11 jan. 2021.
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efetivos. Desse total de docentes, fardo parte da pesquisa os que trabalham com os anos finais
do Ensino Fundamental nas escolas do campo.

A educacdo do campo em VDC é organizada em circulos escolares: Circulos Escolares
Integrados - CEIl e Circulos Escolares Intermediarios I e 11 (escolas nucleadas I e I1). No
total, h& um quantitativo de 21 escolas polos que englobam diversas escolas localizadas em
regides geograficas diferentes. H4& um nimero maior de escolas na zona rural do que na zona
urbana, devido a sua maior extensdo territorial rural, assim, as escolas estdo localizadas em

distritos, vilas, povoados e comunidades, com suas semelhancas e particularidades.

1.3 Os participantes da pesquisa

Os professores, sujeitos da pesquisa, estdo lotados em duas escolas municipais do campo
no municipio de Vitoria da Conquista-BA, tendo em vista que, como citado anteriormente, o
municipio apresenta uma grande extensdo territorial rural, sendo necessario um recorte para
esta pesquisa.

Para a concretizacdo desta pesquisa, foram utilizados dois instrumentos de coleta de
dados, sendo esses 0 questionario e a entrevista semiestruturada, pois possibilitam uma
analise mais consistente sobre as condicdes de trabalho docente, em especifico, no periodo do
ensino remoto, ao evidenciar a realidade concreta dos anos finais do ensino fundamental na
educacdo do campo da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista. Neste sentido, o
questionario e a pesquisa foram desenvolvidas por nés, de forma a obtermos os dados de analise
deste estudo, constando perguntas direcionadas a diretor, coordenadores e professores.

Os dados obtidos por meio da entrevista e do questionario forneceram os subsidios para
a compreensdo das condicdes de trabalho dos docentes diante da pandemia de Covid-19, que
afeta diretamente o ensino nas escolas do campo. Foram aplicados 21 questionarios para

professores e 03 entrevistas entre coordenadores e diretores nas escolas selecionadas para este

estudo.
Quadro 1: Quantitativo de sujeitos da pesquisa.
Quantitativo de Quantitativo de professores por Total
escolas polos escola polo
X
Questionario X 21
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Quantitativo de Quantitativo de coordenadores e Total
Entrevista escolas gestores por escola
semiestruturad
a 2 3 5

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Como o trabalho docente ndo se limita & sala de aula, compreendemos que é de
fundamental importéncia buscar informacdes, por meio da entrevista semiestruturada, com os
coordenadores e gestores das escolas do campo, para compreendermos melhor a dimenséo do

trabalho docente.

1.3 O Tipo da pesquisa: percurso e instrumentos para coleta dos dados

Tendo em vista o contexto da pandemia de Covid-19, e por ser um importante
instrumento para abarcar as especificidades das dimensfes que envolvem as condi¢bes do
trabalho docente, na primeira etapa da pesquisa, foi utilizado o questionario (apéndice 1) com
o0s professores participantes das escolas polos. Acerca dessa ferramenta, Gil (2008, p. 128)
afirma que o questionario ¢ uma técnica “[...] de investigagdo composta por um nimero mais
ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniGes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas”. Os questionarios padronizados levaram em consideracdo 0s sujeitos desta
pesquisa e todo o contexto no qual estdo inseridos, seguindo os critérios de uma pesquisa
cientifica.

A segunda etapa da pesquisa foi composta pela entrevista semiestruturada (apéndice 2)
realizada com o0s gestores e coordenadores dos respectivos polos. De acordo com Minayo,
(2012, p. 64) “As entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidade e se
caracterizam pela sua forma de forma de organizagdo”. Nesse sentido, segundo a autora, ha
cinco tipos de entrevistas, sendo elas: a) sondagem de opinido; b) semiestruturada; c) aberta ou
em profundidade; d) focalizada; e e) projetiva. Para o presente estudo, selecionamos a entrevista
semiestruturada, pois “[...] combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagdo formulada”
(MINAYO, 2012, p. 64). A estruturacdo de algumas perguntas é fundamental para o
norteamento do caminho a se seguir, N0 momento da entrevista, mas esse desprendimento, em
relacdo a pergunta formulada, viabiliza maiores possibilidades de obtencéo de informagdes, a
qual o pesquisador ndo tinha conhecimento e/ou ndo se atentou no momento de formular os

guestionamentos.
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Assim, a entrevista semiestruturada permite uma maior interligacéo entre o pesquisador
e o entrevistado. Neste sentido, Trivifios (2007, p. 145) afirma que esse tipo de instrumento é
um dos principais meios no processo de coleta de dados, pois, “[...] a0 mesmo tempo em que
valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que 0
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao”.

Devido as particularidades e singularidades do tema analisado, este estudo desenvolveu-
se por meio da pesquisa de campo, com analise, em sua totalidade, de documentos, leis e
decretos referentes a educacdo do campo); de sua particularidade, educacdo do campo de
Vitdria da Conquista; e sua singularidade, trabalho docente nas escolas do campo em tempo de
ensino remoto emergencial. O estudo de caso parte de uma pesquisa singular e especifica, a
qual se constitui por uma unidade em um sistema mais amplo.

Esta pesquisa foi realizada por meio da uma abordagem qualitativa, a qual “[...] ndo
admite visdes isoladas, parceladas, estanques” (TRIVINOS, 1987, p. 137); mas permite
formular compreensdes, indagacdes e questionamentos referentes aquele determinado dado que
vai sendo desvelado no caminhar da pesquisa e, dentro da perspectiva do MHD, nos possibilita

a analise das contradic6es inerentes a docéncia dentro do sistema capitalista brasileiro.
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CAPITULO 2:

REFLEXOS DA PANDEMIA DE COVID 19 NO CONTEXTO EDUCACIONAL E
O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Neste capitulo, tracamos uma andlise acerca do papel das tecnologias de informacéo e
comunicacdo na educacéo, diante do contexto pandémico no Brasil. Em seguida, discutimos
sobre o impacto das politicas publicas adotadas em relacdo a educagdo no governo
Bolsonaro, em especial, para o trabalho docente.

Ap0s esta discussao, analisamos o contexto do ensino remoto durante a pandemia e 0s

impactos dessa adaptacdo, da forma como foi realizada, para o trabalho docente.

2.1 As Tecnologias da Informacéao e da Comunicacéao e o seu papel no contexto
pandémico

As tecnologias da informagdo e da comunicacdo (TICs) - compreendidas como um
conjunto de recursos tecnoldgicos, utilizados de forma integrada, com um objetivo comum - j&
fazem parte do dia a dia das pessoas, inclusive no mundo do trabalho, seja na industria, no
comércio, no setor de investimentos e até na educacdo. Essas tecnologias tiveram o seu uso
ampliado e potencializado em virtude da popularizagdo da internet, através da qual foram sendo
criadas sistemas (e-mail, chat, féruns, agendas de grupo online, comunidades virtuais, web cam
etc.), formando uma verdadeira rede. Isso possibilitou que diversos profissionais distantes
geograficamente trabalhassem em equipe.

Nesse viés, uma das areas que se utilizaram das TICs foi a educacéo, seja na modalidade
de ensino presencial ou a distancia. H4& uma tendéncia em se admitir o ensino a distancia na
poés-graduacdo e até na educacdo bésica, isso mesmo antes da pandemia. Com o estado de
lockdown, o entdo Ministro da Economia, Paulo Guedes, estabeleceu um plano de trabalho
remoto para os servidores federais. Neste contexto, varias empresas estatais de diferentes
setores do servico publico federal estdo trabalhando de forma remota, como forma permanente
de trabalho. Os prédios, muitos alugados, foram entregues, houve mudancas de endereco de
empresas etc. No Rio de Janeiro-RJ, por exemplo, as empresas Furnas, Ancine, Ipea, entre
outras, todas estdo nessa modalidade. H4, portanto, uma relagdo de trabalho por producéo, um
plano que os servidores precisam executar. No primeiro momento, essa otimizagdo parece
Otima, mas isso tem varias implicacGes, em especial, em se tratando da educacdo, conforme

analisamos ao longo do presente estudo.
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O cenério da educacgdo escolar repercute como um dos mais preocupantes e de dificil
solucdo neste periodo de pandemia, uma vez que, majoritariamente, ele é constituido por
aglomeracbes de funcionarios e estudantes. Desta forma, as escolas foram as primeiras
instituicOes a cancelar suas atividades. Frente a esse cenario inesperado, distintos esforcos
tecnoldgicos foram e ainda vém sendo criados e adotados no sentido de transicdo do
aprendizado presencial para o aprendizado on-line, de maneira emergencial. Essas medidas tém
gerado, até entdo, diversas repercussdes. Uma delas, segundo Souza, Borges e Colpas (2020),
diz respeito as disparidades econdmicas que, por vezes, negam 0 acesso as novas Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC) ou Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagéo
(TDIC) a uma parcela das camadas mais pobres, conforme mencionado no capitulo anterior,
com a solucdo encontrada pela Secretaria Municipal de Educacéo de Vitoria da Conquista-BA,
gue previa a entrega de atividades impressas no nucleo escolar para pais e responsaveis dos
alunos que n&o tém acesso a internet; e ndo uma politica de real inclusdo digital desse publico.
J& a outra esté relacionada a dificuldade operacional dos professores com essas tecnologias —
plataformas de salas de aula online, de resolucdo e entrega de atividades, de pesquisa etc.

Diante do cenéario pandémico e da situacao das escolas de todo o mundo, diversos paises
discutiram internamente as possiveis e mais adequadas formas de atendimento escolar em
situacdes de excepcionalidade. Como lembra Arruda (2020), é importante salientar que o
contexto contemporaneo apresenta opcdes e possibilidades bem diferentes de emergéncias
epidémicas e pandémicas do passado. Uma delas diz respeito a disseminacdo de Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDIC, sobretudo a Internet.

Antes, porém, cabe aqui diferenciar e destacar que as tecnologias se caracterizam por:

Tecnologias de informagdo, tecnologias de comunicacdo, tecnologias
interativas e tecnologias colaborativas. As tecnologias de informacéo séo as
maltiplas formas de reproduzir as informagdes, veicular, gerar e armazenar.
As tecnologias da comunicagdo sdo os meios de difusdo da informacéo,
podemos incluir aqui as midias mais tradicionais como radios, jornais
impressos, revistas, televiséo, as mais novas como as redes de computadores.
As tecnologias interativas se relacionam com a codificacdo e decodificacdo
dos contetdos, entre 0s emissores e 0s receptores, podemos citar como
exemplos de tecnologias interativas a televisdo a cabo, videos interativos e
internet. As tecnologias colaborativas proporcionam e facilitam as interacfes
entre as pessoas em diferentes partes do mundo, permitem reunifes em
diferentes locais, e sdo realizadas por meio de redes sociais corporativas,
aplicativos de mensagens e sistemas de videoconferéncia. (MARTINS, 2020,

p. 5).
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O termo Tecnologia da Informacdo (TIC), explanado por Souza et al. (2021), é
associado a informatica, rede de computadores, internet, multimidia, banco de dados e outros
recursos oferecidos pelo computador. Todas as demais tecnologias (telefone, radio, TV, video,
audio etc.), que antes eram utilizadas separadamente, foram integradas por meio do
computador. Portanto, se compararmos a TIC com outras tecnologias, podemos perceber que
nenhuma outra introduziu tantas mudancas em tdo pouco tempo e com tanta profundidade, em
todas as areas da atividade humana (SOUZA et al., 2021).

Para Tezani (2011, p. 36), “as Tecnologias da Informagao e da Comunicagao permitem
a interacdo num processo continuo, rico e insuperavel que disponibiliza a construcdo criativa e
0 aprimoramento constante rumo a novos aperfeicoamentos”. Especificamente acerca da
educacdo escolar, a autora afirma que essas instituicdes vém acompanhando o ritmo do
progresso das TIC, influenciando e sendo influenciada pela sociedade contemporanea e suas
caracteristicas, adaptando-se ao processo de evolucéo tecnoldgica.

E, portanto, nesse sentido que Tezani (2011) defende que:

Essa situagdo representa, para a escola, exigéncias complexas nas politicas,
nos curriculos e nas praticas, de modo que se prepare o individuo para dominar
0s conteudos historicamente acumulados pela humanidade no seu processo de
construgdo, simultaneamente & possibilidade de desenvolvimento de
estratégias de agdo articuladas as exigéncias sociais. (TEZANI, 2011, p. 37).

Pontes e Rostas (2020) apontam que, durante esse processo de atividades remotas, as
condicBes foram dificeis, tanto para docentes como para estudantes, evidenciando que
“universaliza¢do da educacao passa a ser uma condig¢ao dificil de ser alcangada visto que muitos
ndo possuem acesso rede de internet e, quando possuem, o computador ou 0 smartphone é de
uso comum/coletivo” (PONTES; ROSTAS, 2020, p. 282). Situagdes como essas deixam claro
como a atual pandemia aflorou e evidenciou as mais variadas mazelas (muitas vezes
esquecidas), hd muito tempo vivenciadas nas e pelas escolas brasileiras. Como destacam
Andrade et al. (2020), é na escola que se encontram os diferentes extratos sociais e onde sdo reveladas,

mais fortemente, as desigualdades e as diferencas.

Quanto ao contexto atual pandémico, os autores analisam que:

As desigualdades se revelaram e ganharam maior visibilidade, expondo a
realidade dos nucleos familiares. Lares estdo sem condigdes de acolher as
demandas educacionais atuais, haja vista a falta de aparelhos eletrdnicos
capazes de atender as atividades remotas, a falta de tempo e de capacidade dos
pais, mdes ou responsaveis em auxiliar nas tarefas escolares e a falta, ou



52

inexisténcia, de espa¢o adequado no ambiente doméstico. (ANDRADE et al.,
2020, p. 9).

Podemos ver que os proprios Parametros curriculares Nacionais (PCN) apontam que é
“indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como instrumento
de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relagéo as novas tecnologias da
informacdo e se instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras” (BRASIL,
1998, p. 96). Contudo, como Soares e Miranda (2020) alertam, as escolas ndo estavam
preparadas para este momento, apesar dos inimeros trabalhos na literatura e das discussoes
académicas sobre os avancgos decorrentes da utilizacdo das TDIC no campo educacional.
Avancos estes, segundo esses autores, que trouxeram ampliagdo da comunicacao, rapidez de
informacdes, interiorizacdo da educacao e inovacao tecnoldgica nas escolas.

Neste sentido, Soares e Miranda (2020) dizem que alguns poucos professores ja
debatiam e inseriam as tecnologias em seu fazer pedagdgico, bem como descreviam e
demonstravam a sua grande potencialidade quando inserida na escola, de forma coerente e
planejada. Contudo, € preciso se refletir acerca deste contexto: o sistema educacional, a
infraestrutura das escolas, 0 poder aquisitivo dos estudantes, além de questdes relacionadas a
remuneracdo dos docentes, jornadas extenuantes de trabalho, entre outras, ndo criam um
ambiente favoravel para o uso dessas tecnologias de forma eficaz no ambiente pedag6gico em
todas as instituicfes de ensino, em especial, nas publicas e, mais especificamente, nas escolas
do campo. Outra questdo relaciona-se ao acimulo e a guarda das informacdes e producédo de
conhecimento produzido por plataformas privadas detentoras dessas tecnologias.

E valido ressaltar que, para que haja a insercao e os resultados positivos das tecnologias
de comunicacdo e informacdo, de acordo com Leite e Ribeiro (2012, p. 175), é necessaria a
unido de multifatores e depende do dominio do professor sobre as tecnologias existentes e sua
utilizagdo na pratica, e isso passa, necessariamente, por uma “boa formacao académica”; que a
escola seja dotada de “boa estrutura fisica e material”, “que possibilite a utilizacdo dessas
tecnologias durante as aulas”; “que os governos invistam em capacitacdo e materiais que
contribuam na execucdo do trabalho, para que o professor possa atualizar-se frente as mudancas
e aos avangos tecnologicos”; “que os curriculos escolares possam integrar a utilizacdo das novas
tecnologias aos blocos de contetido das diversas disciplinas”, dentre outros fatores.

Paises europeus muito conhecidos, a exemplo da Franca, Espanha, Portugal e Inglaterra
adotaram estratégias de vinculo escolar, por meio da mediacdo de tecnologias digitais de

informacgdo e comunicagdo. Segundo as pesquisas realizadas por Arruda (2020), até mesmo
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nesses paises também sdo apresentadas dificuldades quanto a gestdo e & implementacdo da
aprendizagem remota, devido a fatores diversos, como dificuldades de alunos e professores
acompanharem as aulas, falta de acesso de parcela da populacéo as tecnologias de informacao
e comunicacdo. Contudo, Arruda (2020) também notou que 0s governos desses paises
estabeleceram politicas publicas para maximizar o acesso técnico a equipamentos, de maneira
a ampliar a equidade no processo de ensino e aprendizagem.

E importante destacarmos que existem variadas formas de se disponibilizar atividades,
ndo priorizando a utiliza¢do das TDIC, como: disponibilizacao de atividades impressas, livros
didaticos e atividades orientadas nestes materiais, ou das midias, como radio e televiséo.
Entretanto, apensar das inimeras dificuldades e até mesmo da total impossibilidade dos alunos
terem acesso a dispositivos, como celular com acesso a internet ou computador, 0 que se
observa é que a maioria das escolas brasileiras optou pela utilizacdo das TDIC, pela facil
comunicagdo e como mediadora do ensino (SOARES; MIRANDA, 2020) — desconsiderando

os alunos cujas familias ndo tém condi¢des financeiras para adquirir essas ferramentas.

2.2 As politicas publicas no contexto da implementacdo do ensino remoto emergencial

Em 2018, venceu as elei¢Oes presidenciais Jair Messias Bolsonaro, ex-militar, aberto
apoiador da ditadura civil-militar, de 1964, com um discurso economicamente ultraneoliberal
e opositor de direitos de minorias, liberdades democréticas e da organizacdo dos trabalhadores.
O programa de governo do entdo presidente, no que tange a politica de educac¢éo, apontava para
a necessidade de “dar um salto” de qualidade na educacdo, com énfase na Educacdo Basica,
sem “doutrinar” (CISLAGHI et al., 2020). Bolsonaro, quando candidato, assim também lembra
Saviani (2020, p. 15), afirmava que iria compor os ministérios e demais cargos do governo
federal, priorizando a competéncia técnica, e ndo as indica¢des politicas. Contudo, assumindo
0 governo, o presidente tem agido de forma exatamente oposta. As suas indicacfes para 0s
cargos publicos seguem “critérios politico-ideologicos e se restringem ao circulo dos camplices
primando pela inexperiéncia e incompeténcia dos indicados”, o que se converteu em regra para
todos os ministérios, mas se evidenciou, de forma mais gritante, no caso da Educacédo e da
Saude.

Diante disso, e como discutido ao longo desta dissertacdo, podemos observar claramente
que dois elementos ganham forca e se constituem em tendéncias nas politicas educacionais sob
a conducéo do atual governo: “o componente conservador e o carater mercantil privatizante da

educacdo” que nos permite caracteriza-lo como de extrema direita, ultrarreacionario, neoliberal,
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ultraconservador e protofascista (TAFAREL; NEVES, 2019, 320). E diante disso e de tantos
outros retrocessos e perversidades, também evidenciados adiante, que podemos afirmar que
distintas medidas do atual governo vém sendo arquitetadas e materializadas no que ser refere
ao “ataque as Politicas de Educacao” (e negagao dessas).

Por meio de uma retrospectiva acerca dos nomes que ocuparam o cargo de Ministro da
Educagéo, no atual governo, Saviani (2020) lembra que o primeiro que ocupou a pasta foi Velez
Rodriguez, o qual cometeu inimeras trapalhadas, especialmente ao chamar os brasileiros de
canibais e conclamar os diretores das escolas a receber os alunos no inicio do ano letivo com a
leitura de uma mensagem sua que terminava com o slogan de campanha do Bolsonaro: “Brasil
acima de tudo, Deus acima de todos!”. Além disso, esse ministro determinava que professores,
alunos e demais funcionarios da escola se colocassem de forma perfilada diante da bandeira
nacional e executassem o hino nacional; além disso, determinava que um representante da
escola filmasse trechos curtos da leitura e da reproducdo do hino. Velez ficou pouco mais de
trés meses no governo, e, pelo menos, se retratou e pediu desculpas.

Ja o ministro Weintraub, que o sucedeu, ficou, aproximadamente, quinze meses no
cargo e revelou-se um boquirroto, um obscurantista belicoso, dizendo barbaridades, sem jamais
se desculpar. Sua gestdo foi marcada por cortes de 30% no orgcamento das universidades
federais, com acusacdes, obviamente falsas e genéricas, de baderna e planta¢cdes de maconha;
pelo langamento, em julho de 2019, do Programa “Future-se”, visando, por meio de VArios
mecanismos, privatizar, em larga medida, o financiamento e a gestdo da universidades e
institutos federais; por protagonizar uma crise no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM
2019, com erros nas corregdes das provas; pela iniciativa de, por meio de decreto do presidente,
chamar para si a atribui¢cdo de nomear, ao seu alvedrio, os reitores das universidades federais a
revelia das elei¢bes da comunidade universitaria - 0 que, por ferir o preceito constitucional da
autonomia universitaria, foi vetado judicialmente -; por baixar, imediatamente antes de deixar
0 ministério, uma portaria acabando com incentivo a cotas para negros, indigenas e pessoas
com deficiéncia em cursos de pds-graduacdo, medida tdo inusitada que o proprio ministério
revogou, logo apds a sua demissdo. Assim, Weintraub acabou deixando o MEC e viajando
intempestivamente para 0s Estados Unidos, para escapar ao risco de ser preso, pois esta sendo
processado por ofensas ao STF (SAVIANI, 2020).

Quanto aquele que seria o terceiro ministro da educacéo, ainda segundo a retrospectiva
de Saviani (2020), em menos de 18 meses do mandato do atual governo, Carlos Alberto
Decotelli, foi nomeado em 25 de junho de 2020, mas renunciou cinco dias depois, em 30 de

junho, antes mesmo de tomar posse do cargo oficialmente. Em 16 de julho, tomou posse Milton
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Ribeiro, como o novo ministro da educagdo. Pastor presbiteriano e membro do Conselho
Deliberativo da entidade mantenedora da Universidade Presbiteriana Mackenzie, obteve
Doutorado em Educacéo na Universidade de Séo Paulo — USP, com a tese "CALVINISMO NO
BRASIL E ORGANIZACAO: o poder estruturador da educagio". Para Saviani (2020), parecia,
pois, ter algum espirito académico, fato que alimentaria a esperanca de um didlogo mais
respeitoso com a comunidade universitaria e com os profissionais da educacdo, o que ele
prometeu no discurso de posse. No entanto, ele, além de aceitar o convite do presidente,
prometeu também, no mesmo discurso, que iria se empenhar em seguir as orientacdes do chefe
executivo da republica. Assim, o que parecia mais provavel é que, detendo alguma competéncia
técnica, diferentemente de seus dois antecessores, poderia ter mais éxito na politica de desmonte
da educacdo, j& que, tanto Velez Rodriguez como Weintraub, em razdo das sucessivas
trapalhadas, diante da resisténcia enfrentada, ndo conseguiram avancar muito no processo desse
desmonte, que mostra-se ser a meta do atual governo.

Cislaghi et al. (2020), ao fazerem referéncia sobre o plano de governo bolsonarista,
afirmam que uma das principais ideias (de tantas outras também absurdas), era a de que um dos
maiores males atuais é a forte doutrinacdo ideoldgica, o que demonstra a centralidade dada a
educacdo na disputa ideolégica pelo projeto desse governo, alinhado ao movimento ‘Escola
sem Partido’ e suas iniciativas legais e legislativas.

Os autores destacam ainda a defesa pelo governo do ensino a distancia e da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), que deveriam expurgar o método de Paulo Freire; e do
empreendedorismo, como objetivo central do ensino superior, para que o0 jovem saia da
faculdade pensando em abrir uma empresa.

Ainda sobre os retrocessos, tratando sobre a Educacgdo Basica, especificamente sobre o projeto
de Lei n.° 3261/2015, de autoria do deputado Eduardo Bolsonaro, sobre a educacdo domiciliar,
que tinha como argumentacdo a ideia de que muitas pessoas preferem educar seus filhos em
casa — 0 projeto propde que haja uma alteracdo das Leis n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, que
dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, e a Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —, Cislaghi et
al. (2020) lembram que a justificativa do governo centra-se na suposta necessidade de se
instituir um novo modelo de educagdo em que 0s pais possam ter maior autonomia e controle
na administracdo dos conteddos que chegam até seus filhos; podendo, assim, exercer o papel
de educadores privados, por meio da alteracao das atuais bases juridicas brasileiras que definem
que a educacdo deve ser ministrada por instituicdes de ensino. Ainda segundo Cislaghi et al.

(2020), com a educagdo domiciliar, ou “homeschooling”, segundo Pedro Hollanda, secretario
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adjunto da Secretaria Nacional da Familia, do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos, o Brasil participard de um grande fendmeno mundial de “sucesso absoluto nos
EUA”.

A Escola, com suas dindmicas estritamente entrelacadas nas diferentes atividades de
interacdo e como instancia subordinada ao Ministério da Educacéo, foi demandado que aderisse
ao estado de calamidade publica e, em um primeiro momento, suspendeu as aulas presenciais,
fato que ocorreu a partir do sancionamento da Lei n.° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, que
dispos “[...] sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de
importancia internacional decorrente do corona virus responsavel pelo surto de 2019~
(PIMENTA et al., 2020).

Ademais, segundo 0s autores:

Em 1° de abril do mesmo ano, foi assinada a Medida Proviséria n. 934 que,
diante da inevitabilidade da situag&o, estabeleceu convocou escola e toda a
comunidade escolar a repensar, replanejar suas praticas pedagogicas, para que
0 aluno nédo fosse penalizado pela situagdo atual, e isso se fez a partir do
entendimento de que s6 seria possivel por meio das aulas remotas. Sabemos
gue os estudantes, tém seus direitos assegurados pela Constituicdo Federal
(1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996). Esta Gltima estabelece 200 dias letivos e a carga horaria de 800
horas como forma de garantir 0 acesso aos conhecimentos historicamente
construidos. (PIMENTA et al., 2020, p. 90).

Diante disso, conforme Pimenta el al. (2020) e como vimos anteriormente nesta
discussdo tedrica, tanto a escola quanto o professor sdo alvos dessa nova demanda, ou seja, a
de realizar mudancas, a de se adequar a esta nova realidade, incorporando as tecnologias de
informacdo e comunicacdo na sua pratica docente como recurso didatico incontestavel.

Conforme o estudo de Arruda (2020), o Ministério da Educacdo, que indicou a
possibilidade de se utilizar a modalidade a distancia no ensino superior, por meio da Portaria
n. 343, de 2020, posteriormente, apresentou a Medida Provisoria n.° 934, que retirou a
obrigatoriedade de cumprimento dos 200 dias letivos, mantendo a carga horaria minima nos
diferentes niveis educacionais.

Até entdo, temos visto que o cenario da pandemia, somado com as ac¢Ges do atual
governo, acarretou diversos impactos para a classe trabalhadora: aprofundamento da crise
econdémica e politica, reducéo salarial, demissio em massa, superlotacio do Sistema Unico de
Salde (SUS) e aumento da desigualdade. Ao mesmo tempo, conforme Dutra e Freitas (2021),
encaramos uma politica de desresponsabilizacdo e negacionismo do governo Bolsonaro:

negacao da letalidade do Coronavirus, recusa as recomendagdes cientificas das universidades e
2
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da Organizacdo Mundial da Satde (OMS), aprovacédo da reabertura do comércio e das escolas,
a defesa das atividades econdémicas — priorizando o consumo e os interesses do empresariado —
, sem qualquer garantia de seguranca a populacdo; ao tempo que nao havia sido desenvolvida
vacina nem qualquer remédio com eficacia comprovada. Infelizmente, como resultado de tudo
1SS0, temos percebido se instituir na sociedade uma cultura de normalidade fora do
convencional; dito de outro modo, nomeada como “0 novo normal”.

Com isso, ganhou destaque:

A Medida Provisoria 936 do governo Bolsonaro, a qual instituiu o chamado
Programa Emergencial de Emprego e Renda, autorizando a reducdo da
jornada de trabalho com diminuicdo salarial ou a suspensdo temporéaria do
contrato de trabalho por meio de medida que favorece 0os empresarios e
desfavorece os (as) trabalhadores (as). Considerando que estes recebem
menos, suas condi¢des de vida tornam-se mais restritas. Na pratica, muitas
escolas tém aplicado essa medida, sobretudo, as privadas, contribuindo para a
ja acentuada precarizacdo do trabalho docente. Se o salario do (a) professor
(@) ja é significativamente baixo para custear suas condi¢des de vida, essa
reducdo contribuird ainda mais para dificultar a sua propria subsisténcia.
(DUTRA,; FREITAS, 2021, p. 3).

Além da destruicdo da protecdo e amparo aos trabalhadores promovida pela Reforma
Trabalhista, as diversas Medidas Provisorias e Decretos editados pelo presidente cumprem o
papel de esgotar a capacidade dos trabalhadores de responsabilizar de forma trabalhista os
patrdes (ZAIDAN; GALVAO, 2020). Estes, por sua vez, obtém cada vez mais seguranca
juridica para explorar a classe trabalhadora e garantir a acumulacéo e a detencao da propriedade
privada.

Acrescente-se, no caso da educacao:

A desqualificacdo sistematica feita pelo governo brasileiro do trabalho
docente no setor publico, que encontra guarida na midia comercial — patronal
—, sendo acolhida pela sociedade. As medidas de desmonte incessante dos
direitos trabalhistas ja anunciadas e implementadas (ou em vias de
implementag&o) no setor privado adquirem, portanto, legitimidade social para
que a flexibilizacdo se dilate ao setor publico, com previsao da imposi¢édo de
reducdo de salario, de jornada e, a partir do precedente aberto pela COVID-
19, do teletrabalho. A organizacdo do trabalho docente dificilmente retomara
as condigdes anteriores a pandemia, uma vez que 0s patrdes experimentaram
a reducéo nas despesas que foram absorvidas pelos trabalhadores. (ZAIDAN;
GALVAO, 2020, p. 266).

No Brasil, uma especificidade do trabalho docente, sobretudo na esfera publica, diz
respeito a sua participagao nos processos decisorios, a respeito da organizacéo do ensino: planos

municipal e estadual de educacao, adocéo de material, curriculos, entre outros aspectos que, em
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alguma medida, tém a incidéncia das opinifes, expectativas, necessidades da categoria,
passando por instancias consultivas e propositivas, como os foruns municipais e estaduais de
educacdo e alcancando os conselhos municipais, estaduais e nacional de educacdo, deliberativos
em sua natureza (ZAIDAN; GALVAO, 2020). Ainda segundo os autores, 0 problema esta no
fato de que, desde o inicio do isolamento social, as decisdes sobre a educacéo foram tomadas
majoritariamente a revelia dos docentes, que foram alijados do processo, por uma racionalidade
tecnocratica sem ampla escuta e discussdo das alternativas para a educacéo, durante a pandemia.

E nesse obscuro contexto que, assim como nos diz Saviani (2021), vem ocorrendo o
desmonte da educacdo nacional, pelo corte dos recursos destinados a educacdo, a ciéncia e a
pesquisa cientifica, pelo ataque a educagdo publica com ameacas e iniciativas efetivas de
privatizacdo e com a desqualificacdo e perseguicdo aos professores. E, no caso especifico da
educacdo, o projeto é destruir a educacdo publica, submetendo todos os niveis e modalidades
de ensino aos interesses privados, convertendo a educacdo em mercadoria.

E, para isso, segundo Saviani (2021), varios mecanismos sdo aventados, além da

privatizacdo direta, sendo, um dos exemplos, a:

Terceirizacdo, transferéncia da gestdo para organizacg@es sociais, Educacédo a
Distancia, convénios com entidades privadas, parcerias publico-privadas,
compra de pacotes preparados por entidades privadas, nomeacdo de
representantes do ensino privado para integrar os érgdos publicos de
normatizacao e avaliacdo da educacdo; e agora vem se cogitando até mesmo
da adocéo de vouchers (SAVIANI, 2021, p. 14).

Na atual conjuntura politica, temos assistido, como jamais visto, a mercantiliza¢do do
ensino basico, o desfinanciamento das universidades publicas, a estigmatizacdo dessas
instituicbes como espagos de “balburdia” e de saber ideologizado. Sdo essas as amostras
concretas do atual projeto deste governo. Na defesa deste viés, o governo condena a liberdade
de expressdo, 0 ensino critico e o projeto de uma educacdo publica, gratuita e para todos,
dificultando possibilidades de organizacdo e mobilizacdo desses setores (CISLAGHI et al.,
2019). No curso desse movimento, como expdem Cavalcanti et al. (2019), partidos de esquerda,
sindicatos, movimentos sociais e a escola publica, gratuita, laica e democratica se tornaram
objeto de ataques; e, além disso, professores foram algados a inimigos do Estado e da Familia,
acusados de doutrinacéo ideologica “comunista”.

O contexto, o qual ndo deve ser negado, como lembra Cavalcanti (2019), é de
desmonte da escola publica, tanto pela via do corte de recursos financeiros, quanto pela

destituicdo da funcdo social da escola, reduzida a instrucdo técnica. Conquista historica da
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classe trabalhadora, o direito a educacéo se encontra ameacado. A Ciéncia e as Universidades
sdo atacadas e subjugadas ao fundamentalismo religioso. Diante desse cenério, identificar e
compreender a luta em defesa da educacao publica, gratuita, laica e de qualidade socialmente

referenciada assume um grande significado politico-ideologico.

2.3 O Ensino Remoto Emergencial

No Brasil, ainda segundo Bispo (2020), no dia 26 de fevereiro de 2020, o Ministro da
Saude confirmou o primeiro caso de Covid-19, através de um homem de 61 anos de idade, de
Séao Paulo, que viajou para Italia e, quando retornou, testou positivo para o virus. Desde entéo,
muitos hospitais comecaram a lotar, com centenas de pacientes em observagdo com suspeita de
terem contraido a doenca. Em marco, precisamente no dia 17, foi anunciado pelo Ministério da
Salde o primeiro caso de morte no Brasil, decorrente do novo Corona virus. As autoridades
politicas, inicialmente, ndo levaram a sério o grave problema que o pais estava enfrentando, e,
com o passar do tempo, 0 numero de casos passou a aumentar demasiadamente; desde, ent&o,
foram adotadas medidas para conter a disseminacao do contagio.

Convem destacar que o Brasil chegou a ocupar o lugar de segundo maior pais em
namero de infectados, perdendo apenas para os Estados Unidos, devido a sua isengdo em
relacdo as medidas estratégicas para minimizar os riscos de mortes e combater o contagio em
massa. Estados e Municipios brasileiros tiveram que recorrer ao Supremo Tribunal Federal
(STF) para adquirirem autonomia para adotar medidas de prevencdo contra a disseminacdo do
virus. Varias medidas preventivas foram tomadas obrigatoriamente, a exemplo do uso da
mascara, do alcool em gel 70°, bem como do distanciamento e isolamento social e, ainda assim,
ndo foi possivel se evitar o alto numero de casos de infectados e mortes em todos os estados e
cidades no Brasil (BISPO, 2020).

Ainda no inicio do ano de 2020, no nosso pais, decretos de calamidade publica foram
emitidos, especificando 0s servi¢cos que permaneceriam abertos e 0s que seriam Suspensos,
durante a necessidade de isolamento social. Inicialmente, puderam funcionar apenas
estabelecimentos considerados essenciais, como farmécias e mercados e outros
estabelecimentos relacionados a venda de alimentos. Posteriormente, fomos percebendo que
houve certa flexibilidade, permitindo-se a reabertura parcial de atividades comerciais. Para isso,
foram estipuladas algumas normas de seguranca, como a proibicdo de aglomeragdes (SOUZA;
BORGES; COLPAS, 2020; ZAIDAN; GALVAO, 2020; OLIVEIRA, 2020).



60

Um dos graves problemas que o pais enfrenta com a pandemia, também segundo Bispo
(2020), é a troca constante de Ministro da Saude (como tem acontecido em relagdo as trocas de
ministros da educacdo, assim como discutiremos adiante), devido a instabilidade politica,
impossibilitando a criacdo de um cronograma de medidas eficazes de controle da disseminacéo
do virus, até a chegada de uma vacina. Vale ressaltar também que, junto a flexibilidade do
isolamento social e a abertura de diversas instituicdes em que ha aglomeracGes de pessoas, esta
a continuidade do aumento do nimero de contaminac6es e mortes no Brasil.

Com a declaracdo do estado de pandemia mundial, como lembra Oliveira (2020), o
crescimento dos nimeros de contaminados pelo virus e as primeiras mortes no pais, a postura
do Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, desde sempre, foi de negagdo da realidade,
orientando a desobediéncia as indica¢c6es de isolamento social feitas pela Organizacdo Mundial
de Saude (OMS). Diante deste cenario, ao invés de apoiar as medidas de isolamento, o
presidente defendeu enfaticamente a denominada “quarentena vertical”, ou seja, que se aplica
exclusivamente a certos grupos de risco. Defende ainda o uso da cloroquina e da
hidroxicloroquina®, como se fosse uma cura para a doenga. Comportamento esse que pode ser
entendido como um oportunismo politico, visto que o presidente tem se mostrado mais
preocupado com a retomada da economia do que em detrimento do risco de morte de milhares
de brasileiros e brasileiras (PELE; WILSON, 2020).

Para o presidente,

[...] a implementacdo das medidas de confinamento e distanciamento social
durante a quarentena intensificaria os efeitos da crise econdmica, receando o
presidente Jair Bolsonaro ser responsabilizado por esta crise, com ébvias e
graves repercussfes eleitorais. Dessa forma, antecipando a intensidade da
crise econdmica que atingird o pais, o presidente busca colocar-se como o
salvador da economia brasileira. Assim, em atencdo a iminente crise
econdmica, o presidente deposita expectativa nas “quarentenas verticais”,
privilegiando as atividades econdmicas em detrimento do combate a
epidemia, ja que considera inevitavel a contaminacéo da maioria absoluta da
populagédo. (PELE; WILSON, 2020, p. 158).

No sistema educacional ndo foi diferente, sendo alcancado em sequéncia pelo estado de

emergéncia sanitaria, o que trouxe reflexos na comunidade escolar, desde marco de 2020.

4 Segundo a Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de S&o Paulo, a cloroquina e a hidroxicloroquina sdo
medicamentos utilizados extensamente para a prevengdo e o tratamento da malaria. E, da mesma forma, sa
medicamentos usados em doengas autoimunes, como artrite reumatoide e ldpus eritematoso sistémico, etc.
Contudo, o0 seu uso ndo demonstrou ser eficaz no combate ao Covid-19. Disponivel em:
https://fcmsantacasasp.edu.br/mas-afinal-para-que-servem-a-cloroquina-e-a-
hidroxicloroquina/#:~:text=%E2%80%9CS%C3%A30%20medicamentos%20que%20s%C3%A30%20extensam
ente,e%201%C3%BApus%20eritematoso%20sist%C3%AAMico%2C%?20etc.
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Devido a alta capacidade de infectividade do virus, uma das solugdes propostas inicialmente
pelos 6rgdos de saude foi o distanciamento social, ja implementado em paises do Oriente e
também da Europa. Com isso, inicialmente, todas as escolas brasileiras foram fechadas, a fim
de se proteger funcionarios e alunos, aguardando as recomendacGes das entidades de saude e
do poder executivo dos entes federativos (SOARES; MIRANDA, 2020). Essa situagdo, como
apontam Sim et al. (2020), tem provocando a mais intensa e dificil adaptacdo da historia
educacional, que configura-se na transformacéo da educacao presencial em remota, nos niveis
infantil, fundamental, médio e superior.

As relagdes, com base em Zaidan e Galvdo (2020), precisaram ser forgosamente
modificadas, pois, pelo fato de os estudantes ndo permanecerem nas escolas, os professores
mudaram as interacdes nas formas tradicionais de perpetuacdo da relacdo de ensino e
aprendizagem, para que fosse possivel uma forma de distanciamento (neste caso, social) que
freasse a disseminacéo dessa doenca e, desta forma, mantivesse os discentes 0s mais afastados
(fisicamente) possivel.

Como aponta Arruda (2020) e também as opinides dos especialistas epidemiologistas,
podemos afirmar que professores e estudantes se tornam um dos principais vetores de
transmissao da Covid-19 e, diante disso, as politicas mundiais de retorno as atividades coletivas
tém deixado as escolas em Gltimo plano. Entdo, desde marco de 2020, as escolas de todo o pais
tém criado estratégias e buscam normativas da Unido e dos Estados para compreenderem de
gue maneira devem trabalhar com os seus alunos, no periodo de pandemia.

Além disso, conforme ja apontado, essas mudancas afetaram também as universidades
(graduacdes e pbs-graduacdes), inclusive os programas de mestrado. Esta dissertacdo, por
exemplo, foi realizada neste periodo, cujo contexto de isolamento social determinou uma
mudanca no processo de coleta dos dados desta analise. As entrevistas, que, a priori, seriam
realizadas presencialmente, in loco, tiveram de ser adaptadas para o formato online; e 0s
questionarios, que seriam entregues de forma impressa aos participantes, foram
disponibilizados por meio da plataforma google forms.

De inicio, vimos muitas redes estaduais e municipais entrarem em periodo de recesso,
para, assim, elaborarem um plano de acdo para a crise que se abateria nos proximos meses
(SOUZA,; JUNIOR, 2020). Tratando-se da situacdo das escolas brasileiras, dos sujeitos que
constituem esses espacos e dos impactos na mudancga de realidade, Oliveira (2020) ressalta que
a escola, tradicional, como ainda é, pode ser enquadrada enquanto espago esse que estd
acostumado a pouca — ou quase nenhuma — mudanca de status quo, sendo que sua atuagao

tradicional ainda perdura, mesmo passados varios séculos, bem como movimentos de
2
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renovacao pedagogica e metodoldgica. Neste sentido, de acordo com a autora, podemos dizer
que a educacdo € uma instituicdo que salvaguarda as tradi¢cbes, com algumas (poucas)
modificagdes ao longo da trajetoria historica da humanidade, demonstrando algumas mudancas
de posturas e percursos, sobretudo ao longo do século XX, mais precisamente, na sua segunda
metade.

Quanto a essas novas mudancas, assim como esclarecem Domingos e Santos (2021),

especificamente sobre as horas letivas anuais:

[...] em 1° de abril, a Presidéncia da Republica publicou a medida provisoria
n° 934/2020, que estabeleceu hormas excepcionais para o cumprimento do ano
letivo da Educacdo Bésica e do Ensino Superior, por causa das medidas de
enfrentamento da situacdo de emergéncia de satde publica (a pandemia da
Covid-19). A medida passou a permitir a flexibilizagdo dos 200 dias letivos,
mas sem que se perdesse a obrigatoriedade do cumprimento das 800 horas
letivas anuais. Os sistemas de ensino tém sido orientados pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) para o redimensionamento do tempo, da
organizagdo dos calendéarios e a readequacdo das atividades escolares,
permitindo que o ensino remoto possa ser considerado no computo das cargas
horérias previstas na legislacdo. (DOMINGOS; SANTOS, 2021, p. 193).

Desta forma, com a intencionalidade de se “compensar” o periodo de suspensao das
atividades pedagdgicas e de dar sequéncia ao ano letivo, as escolas que constituem a Educacgéo
Bésica foram paulatinamente implementando as aulas remotas.

O conjunto de decisdes para esse momento vivido, tomado por parte dos 6rgaos
reguladores da Educacdo em todo o pais, prevé a continuidade das atividades escolares, por
meio da realizacdo de propostas ndo presenciais que mesclam “o uso de tecnologias digitais
interativas, a execuc¢do de tarefas de auto estudo e a assimilacdo de conteidos via recursos de
comunicagdo em massa, como canais de televisdo e plataformas de streaming” (FERREIRA;
BARBOSA, 2020, p. 3). Tais conducdes, por um lado, segundo as autoras, apresentam
novidades, por exigir familiaridade e acesso a recursos diferentes dos convencionalmente
adotados nas salas de aula fisicas; por outro, mobilizam agdes e reagdes nada novas para
professores, pais e alunos.

Foram criadas, segundo Souza et al. (2021), variadas estratégias de ensino por cada
secretaria de estado e municipio que escolheu pela continuidade das aulas mediadas por
recursos tecnolégicos como: paginas/portais eletrénicos das secretarias de educacao, ambientes
virtuais de aprendizagem, aulas online ao vivo ou gravadas (video aulas) ou plataformas

digitais/ online, como o0 Google Meet e Google Classroom, com aulas transmitidas via TV
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aberta, redes sociais, radio (WhatsApp, Instagram, Youtube, Facebook), bem como utilizacdo
de aplicativos; disponibilizac&o de materiais digitais e atividades variadas em redes.

Entre as possibilidades da virtualizacdo da educacdo estdo a modalidade do ensino a
distancia e a adaptacdo para o ensino remoto emergencial. Estes, conforme mostram Sunde,
Julio e Nhaguagua (2020), parecem tdo semelhantes, ao ponto de muitas pessoas confundirem
um sistema com o outro. Contudo, segundo esses autores, 0 Ensino a Distancia ou simplesmente
EaD, é uma modalidade de ensino que possui uma estrutura politica e didatica-pedagogica
completa, procurando englobar de maneira flexivel uma gama de conteudos e atividades para
cada disciplina, de acordo com objetivos e caracteristicas dos conhecimentos e das habilidades
gerais, especificas e socioemocionais orientadas pelos 6rgédos diretivos da Educagdo no pais.
Por outro lado, o ensino remoto emergencial é uma adaptacao aplicavel para responder a um
problema temporario (isolamento social durante a pandemia de Covid-19), como forma de dar
continuidade as atividades pedagogicas, com uso exclusivo dos meios tecnolédgicos ligados a
internet.

De uma forma mais direta, o ensino remoto emergencial, segundo Soares e Miranda

(2020), com base no estudo de Hodges et al. (2020), é basicamente:

[...] uma mudanga temporaria de ensino para um modo de ensino alternativo
devido a circunstancias de crise. Envolve o uso de solugdes de ensino
totalmente remotas para instrugdo ou educacdo que, de outra forma, seriam
ministradas presencialmente ou como cursos combinados ou hibridos e que
retornariam a esse formato assim que a crise ou emergéncia diminuisse. O
objetivo principal nessas circunstancias ndo € recriar um ecossistema
educacional robusto, mas, sim, fornecer acesso temporario a instrucdo e
suporte educacional de uma maneira que seja rapida de configurar e esteja
disponivel de forma confiavel durante uma emergéncia ou crise. (HODGES,
2020 apud SOARES; MIRANDA, 2020, p. 112).

Existem vieses delimitadores que, segundo Soares e Miranda (2020), devem ser
pensados e (re)pensados. Desta forma, inicialmente, é possivel se delinear o ensino remoto
emergencial pautado em um ciclo formado por educadores, escola, alunos e os
pais/responsaveis que se tornaram os mediadores da educacdo domiciliar do aluno. Afinal,
como tem sido apontado em distintos estudos e nos mais diversos meios de comunicagéo,
alunos, professores e pais tiveram que se preparar de forma repentina a essa realizade, de forma
a auxiliar os alunos a construirem um aprendizado efetivo. Diante disso, ainda para esses
autores (e assim como sera discutido mais detalhadamente adiante), esses sujeitos tém passado

por obstaculos diversos, como a falta de infraestrutura tecnolégica informacional e equidade de
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acesso (softwares, hardwares, rede de internet, plano de dados de moveis, etc.), local adequado
para o desenvolvimento das atividades, pessoas em casa e aumento dos problemas de renda e
violéncia doméstica, entre outras dificuldades.

Outra questdo também levantada por Soares e Miranda (2020) diz respeito aos
problemas psicossociais e ao apoio psicolégico aos envolvidos no processo. Nesse sentido,
Miranda (2020) ressalta que se faz necessario questionar como o aluno se sente em relagdo ao
que esta acontecendo, ao distanciamento dos amigos, colegas, professores, bem como de toda
estrutura escolar; e também como o professor se sente tendo que, de forma célere, se habituar
as tecnologias e ao planejamento da aula remota, bem como a exposi¢do de sua imagem e ao
aumento da j& sobrecarregada carga de trabalho.

Dias e Pinto (2020) chamam a atencdo para o fato de que saude fisica e saide mental
andam juntas. Dito isso, eles expdem que a duracao prolongada do confinamento, a falta de
contato pessoal com os colegas de classe, 0 medo de ser infectado e a falta de espaco em casa
tornam o estudante menos ativo fisicamente do que se estivesse na escola. Além disso, a falta
de merenda para os alunos menos privilegiados sdo fatores de estresse que atingem a saude
mental de boa parte dos estudantes da Educacdo Basica e das suas familias. Diante disso,
conforme os autores, estimular a solidariedade, a adaptacdo e a continuidade das relagdes
sociais entre educadores e alunos nesse periodo é fundamental, pois ajuda a minorar o0 impacto

psicolégico negativo da pandemia nos estudantes.

2.4 O ensino remoto emergencial e as condigdes de trabalho docente

Um elemento indispensavel a ser considerado para se pensar a educa¢do no cenario atual
diz respeito as condicGes do trabalho docente no Brasil. Conforme Ferreira e Barbosa (2020),
essas condicBes podem facilmente ser evidenciadas, por meio de distintas pesquisas. A docéncia
no Brasil ja é uma profissdo sobre a qual sempre recairam e ainda recaem muitas expectativas
e cobrancas e que enfrenta condicdes de trabalho bastante adversas; a exemplo dos baixos
salarios, das jornadas de trabalho intensas e exaustivas, da desvalorizagdo social, dentre tantas
outras barbéries. E essas condicbes, conforme serdo evidenciadas neste tdpico e também ao
longo desta dissertacdo, tém se apresentado, neste cenério pandémico, de forma ainda mais
latente.

Com a chegada da pandemia, em pouquissimo tempo, professoras e professores tiveram
de readequar todo o seu trabalho, de forma a atender as demandas atuais de realizacdo de

atividades pedagdgicas ndo presenciais. De acordo com Ferreira e Barbosa (2020), muitas
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vezes, sem familiaridade suficiente com os recursos tecnolégicos utilizados no ensino remoto,
os professores da Educacdo Basica tiveram de apropriar-se dessas ferramentas por conta
prépria. Ainda segundo esses autores, houve a necessidade de se regular o ensino em regime de
urgéncia, para resolver problemas e atender a demandas que exigem posicionamento imediato,
fato que, entre outros, tem contribuido para o sofrimento docente.

Andrade et al. (2020) chamam a atencdo para o fato de que o isolamento social que nos
protege do virus tem ocasionado impactos significativos na saide mental das pessoas, de modo
geral, considerando que somos seres sociais e de relacbes. Como efeito do isolamento, algumas
das reacGes emocionais mais frequentes, percebidas durante esse periodo pandémico, sdo:
medo, impoténcia, negacionismo, irritabilidade, impaciéncia, ansiedade, tristeza, desanimo,
soliddo, raiva, alteracbes de apetite e sono, conflitos familiares devido a convivéncia
intensificada, diminuicdo do lazer, luto, somatizacdes, dentre tantas outras.

Andrade et al. (2020) sinalizam que, desde o inicio da pandemia, muitos/as
professores/as foram afastados/as das atividades docentes por estarem sofrendo de doencas, tais
como estresse e sindrome de Burnout - doenca do esgotamento emocional e fisico do/a docente.
Ademais, destacam ainda que a culpabilizacdo tem sido um dos principais problemas atrelados
ao adoecimento metal dos professores.

Conforme Andrade et al. (2020),

[...] professores/as sentem-se culpados/as por ndo conseguirem realizar todas
as tarefas docentes, por ndo atenderem os/as alunos/as como gostariam, por
ndo ser desenvolvida uma educacdo de qualidade, por ndo conseguirem
desenvolver com a mesma destreza 0s processos de ensino e de aprendizagem,
ja que ndo estavam preparados/as para essa realidade. Tal culpabilizagdo
dos/das professores/as parece ser decorrente da transferéncia de
responsabilidades do Estado para o/a professor/a, seja pela falta de oferta de
recursos tecnoldgicos aos/as docentes, seja pela baixa valorizacao do trabalho
docente. (ANDRADE et al., 2020, p. 6).

Ainda sobre os impactos na saide mental desses professores, Andrade et al. (2020)
destacam que, na medida em que fazem de seus lares um ambiente de trabalho, esses
profissionais acabam por ter sobrecarga em sua rotina, com uma maior demanda de reunides,
acumulo de grupos em redes sociais, aprendizado sobre plataformas e diferentes ferramentas.
Nesse contexto, segundo os autores, a maioria dos/as docentes sdo mulheres, que acumularam,
além das atividades relacionadas a profissdo, compromissos com as tarefas do lar e maternais,

tendo que dar suporte também as atividades escolares dos/as filhos/as.



66

Ferreira e Barbosa (2020) e Assis (2020) também tém defendido a ideia de que as
mudangas empreendidas na organizagéo do trabalho e na organizagéo escolar, atualmente, sdo
profundas e exigem reorientacdo da vida pessoal e profissional. Neste sentido, compreendem
que nao é possivel analisar o trabalho docente desvinculado da discussdo de género, isto por
que, conforme essas autoras, ao tratar sobre a condi¢cdo das mulheres, alertam para o fato de
que:

[...Jas mulheres mais afetadas por estresse no periodo de isolamento social,
especialmente as que possuem filhos pequenos. Isso se da por diversos fatos,
dentre eles 0 maior acimulo de trabalho doméstico e a adog¢éo de uma rotina
na qual o teletrabalho, que exige por vezes o siléncio e a auséncia de outras
demandas, s6 se torna possivel na madrugada. No contexto da atividade
profissional docente, a migracao para o ensino remoto pressupde mais do que
habilidades especificas para criacdo de conteudos, edi¢des de video e
orientagdes claras para o auto estudo. Requer sobretudo que as professoras se
mantenham ativas, criativas e produtivas além do habitual. A forma conhecida
pela qual as professoras estavam acostumadas a conduzir seu trabalho ja ndo
serve mais. A necessidade de atender as demandas que estdo além de sua
formacdo e experiéncia provocam a sensacdo de perda de identidade e de
questionamento da prépria capacidade entre as professoras. (FERREIRA;
BARBOSA, 2020, p. 7).

Os problemas para a satde dos docentes, também segundo Souza et al. (2020, p. 6) estdo
diretamente relacionados as condicOes precarias de trabalho (as quais trataremos adiante), a
exemplo do descaso, desrespeito, contratacdo temporaria, retirada de direitos trabalhistas,
ameacas de desemprego e perda de beneficios, etc. Entdo, quanto aos impactos na satde dos
docentes, as transformacdes, em curso, tiveram aumento, desencadeadas pelo processo de
pandemia, acentuando o processo de precarizagdo do trabalho docente, “[...] realizar atividades
fora da jornada formal de trabalho, como gravar aulas, disponibiliza-las em plataformas digitais
e atender aluno(a)s por aplicativos como o Whatsapp, muitas vezes, em grupos criados pela
propria coordenagdo escolar” (SOUZA et al., 2020, p. 6), tornou-se algo corriqueiro na vida
dos docentes.

Souza et al. (2020) evidenciam que, nas institui¢Oes escolares que seguiram as medidas
do ensino remoto, os “professores passaram a trabalhar em tempo integral na propria casa, em
situacdo de trabalho remoto, home office ou teletrabalho, expostos as condi¢des de trabalho
improvisadas e as jornadas extenuantes” (SOUZA et al., 2020, p. 2), e, portanto, muitos
passaram a realizar suas tarefas no proprio ambiente doméstico. 1sso torna evidente, entdo, que
h& uma nova forma de precarizacdo do trabalho docente, em que os profissionais trabalham

cada vez mais.
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E como se ndo bastasse os lares terem se transformado em espacos de sala de aula, ha
um rompimento das barreiras da vida pessoal, pois os/as professores/as passam a usar suas redes
sociais (facebook e instagram, por exemplo) como ferramentas de ensino, para envio e recep¢do
de atividades (ANDRADE et al., 2020). Neste sentido, muitas das horas destinadas ao convivio
familiar e ao lazer passaram a fazer parte das horas de trabalho, haja vista a enorme demanda
de atendimento as necessidades individuais e dificuldades decorrentes, muitas vezes, pela pouca
ou nula escolaridade dos/as responsaveis pelos/as estudantes.

Ferreira e Barbosa (2020) também colaboram com essa discussdo, ao apontarem para o
fato de que o trabalho de preparagdo de aulas ja demanda, mesmo no ensino presencial, muito
tempo de estudo atencioso e elaboragdo. Assim, o trabalho docente remoto parece demandar
ainda mais tempo de preparacdo, uma vez que exige também a antecipacéo de situacdes, antes
agenciadas no decorrer da aula, e 0 dominio de ferramentas e suportes pouco amigaveis.

Nas palavras de Ferreira e Barbosa (2020), ainda acerca do contexto apresentado,
referente as condicOes precarias atreladas ao trabalho docente:

[...] encontram-se professoras que diariamente assumem a tarefa de escolarizar
a mesa do almoco, letrar criangas junto as bonecas, realizar experimentos
cientificos a pia cheia de loucas, ler histdrias a meia luz amarela do quarto de
dormir. Em uma somatoria de ensaios e erros, ora demonstram preocupagao
em acompanhar prescrigdes conteudistas, que Ihe sdo exigidas, ora reafirmam
compromisso com 0s vinculos e as experiéncias. Juntamente as praticas
cotidianas do chdo da escola, suprime-se de sua rotina a convivéncia da sala
dos professores, as trocas e os contatos dos corredores, 0s momentos de
dialogo e de interlocucdo sobre, na e para a pratica. Estdo mais sozinhas e mais
atarefadas. (FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 3).

As pesquisas recentes, realizadas por Correia Neto e Albuquerque (2021), Schneider et
al. (2020), Rondini e Duarte (2020), Souza e Magnoni Junior (2020), Yamagushi e Yamagushi
(2020), Dutra e Freitas (2021), também tém apontado que um dos principais problemas que tem
afetado e refletido nas condicbes do trabalho de professores e professoras é, justamente, a
necessidade do tempo que € investido nas atividades desses profissionais.

Outro ponto que merece destague, no gque diz respeito aos impactos no trabalho docente
(ANDRADE et al., 2020. p. 8) é a utilizacdo de recursos proprios dos profissionais para o
desenvolvimento das atividades laborais, tais como “os dispéndios com energia elétrica,
incrementos em planos de internet, a aquisicdo de equipamentos proprios para a elaboracéo das
aulas e a transformacéo de suas casas em ambiente de sala aula”, 0s quais sdo, na maior parte

das vezes, empreendimentos pessoais.
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Diante de tudo que foi discutido até entéo, analisando o contexto do ensino remoto no
periodo atual, é possivel imaginar um grande desafio para os docentes atuais em participarem
de um processo de mudanca tdo grande, no qual, de um lado, uma grande parcela dos alunos
“nasce e cresce em contato constante com o meio digital, através de seus tablets e smartphones”,
por exemplo; e, de outro, docentes que j& se atentavam com suas diversas atividades, agora,
tendo que repensar novas possibilidades, mediante a conjuntura das novas tecnologias (ALVES,
2018, p. 27). E ndo se fala apenas do esforco em conhecer o uso de um novo dispositivo ou
ambiente virtual, aplicativo etc., mas sim, em como colocar isso em pratica e de maneira com
que o processo de ensino-aprendizagem alcance seus objetivos.

Outro aspecto desse novo fluxo de produtividade € o controle sobre o trabalho que, no
contexto da pandemia, ficou ainda mais evidente, segundo Souza et al. (2021). De acordo com
as autoras, a producdo do trabalho docente em escolas particulares, por exemplo, passou a ser
medida pelo nimero de atividades pedagogicas realizadas pelos alunos no interior das
plataformas e pela quantidade de avaliacGes da aprendizagem aplicada; e quanto as reunides
entre docentes e coordenacdo pedagdgica, 0s encontros virtuais periodicos sdo agendados em
curto espaco de tempo e, por vezes, fora da jornada formal de trabalho, como no periodo
noturno. Neste sentido, esse controle sobre o processo de trabalho de professoras e professores,
que inclui monitoramento das aulas que acontecem de forma on-line, por parte da coordenagéo
pedagdgica escolar, e ‘visitas’ as aulas virtuais em tempo real pela gestdo da escola, sem acordo
prévio com os docentes, suscita constrangimento e incbmodo no ambiente de ensino.

Essa atualizada “superexploragdo” do trabalho docente, para Zaidan e Galvéo (2020, p.
265), adquire nuances particulares, a depender do contexto publico ou privado; mas estes “tém
em comum o descaso pela necessidade de os docentes desenvolverem familiaridade com as
ferramentas”, a preparagdo de video-aulas, que sdo apenas alguns dos componentes da
capacitacdo para esse tipo de trabalho. Percebe-se, entdo, que, dentre as dificuldades que
afloram no correr da pandemia da Covid-19, o que tem se destacado bastante € também a falta
de capacitacéo para o uso das ferramentas digitais que, para a maioria dos/as professores/as, se
deu de forma solitaria e/ou com auxilio de colegas (ANDRADE et al., 2020).

E diante de situacBes como a exposta que percebemos como a pandemia revelou ainda
mais as mazelas educacionais, as quais passam, muitas vezes, facilmente despercebidas. Claro
que nenhum profissional, professor ou nédo, estava preparado para lidar com as dificuldades
surgidas. No entanto, como dizem Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021), barreiras no
desenvolvimento de aulas remotas nos leva a visualizar o baixo investimento educacional, bem

como a falta de politicas efetivas de formacao e valorizacéo docente.
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Convém, entdo, deixar em evidencia que 0 ensino remoto se efetivou como uma
alternativa para a continuacdo do ano letivo de forma n&o presencial, em especial, nas escolas
particulares, mas também nas escolas publicas. As institui¢cdes privadas tiveram a preocupacao
de ndo perder o consumidor (o aluno). Tanto nas instituicdes publicas quanto as privadas
tiveram reducdo de custos na educagdo. Assim, pouco importa 0 modelo de ensino a ser
implementado, o importante é a continuagdo da matricula e a sua renovagdo (MENEZES;
MARTILIS; MENDES, 2021).

Também de acordo com Saviani e Galvdo (2021), o ensino remoto aprofunda a
tendéncia do processo de conversdo da educagdo em mercadoria, com a busca constante da
reducdo dos custos, visando o aumento dos lucros. Neste contexto de ensino remoto
emergencial, “os docentes, principalmente da rede privada, assumiram a “missdo” de torna-lo
viavel da melhor maneira possivel, ndo apenas pelo compromisso ético com a formacao de
novos profissionais como também para garantir suas condi¢des de sobrevivéncia” (MENEZES;
MARTILIS; MENDES, 2021, p. 57).

No entanto, o Estado e os sujeitos defensores do ensino remoto “esquecem” “[...] que
educacdo ndo € sb ensino, ou seja, ndo se limita ao repasse de conteldos como se o professor
fosse o detentor absoluto do conhecimento e o aluno um depdsito, anadlogo a uma caixa vazia,
em que se inserem os saberes” (MENEZES; MARTILIS; MENDES, 2021, p. 57). Diante de tal
contexto, a educacao publica e o trabalho docente sdo regularmente contestados no governo em
exercicio, visto que ha a incitacdo de culpabilizar o professor pelo fracasso e/ou sucesso do
aluno na educacdo; assim, o trabalho docente vai assumindo novos contornos, 0s quais
conduzem o educador a um estado de alienacdo e adoecimento (MOURA et al., 2019).

Menezes, Martilis e Mendes (2021) trazem os dados da pesquisa “Educagdo, docéncia
e a Covid-19”, realizada por pesquisadores da Universidade de Sao Paulo — USP, entre maio e
junho de 2020, os quais demonstram algumas situacdes vivenciadas pelos docentes no contexto
do ensino remoto emergencial.

De acordo com os dados:

48,1% dos professores entrevistados indicam medo, tristeza, inseguranga,
ansiedade, angustia e incerteza como 0s principais sentimentos associados a
pandemia. Cerca de 53% se consideram muito ou totalmente vulneraveis a
contrair o virus causador da Covid-19. Sobre o fazer docente, chama atengao
a predominancia da inseguranca com relacdo a atuacdo nesse novo modelo
(cerca de 51% das respostas) e o fato de 85% dos respondentes apresentarem
a percepcdo de que os estudantes aprendem menos ou muito menos via
educacdo mediada por tecnologias. (MENEZES; MARTILIS; MENDES,
2021, p. 55).
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Diante deste cenario, conforme j& discutido no capitulo anterior, as condicdes de
trabalho dos docentes tém sofrido outras severas transformagdes, ha:

um processo de desqualificacdo, desprofissionalizacdo, intensificacdo do
trabalho, flexibilizacdo dos contratos, entre outros. Assim, cabe destacar que,
com o avango do Covid-19, professores contratados ficaram desempregados,
0 que nos leva a perceber a instabilidade do trabalho assalariado, a
informalidade, precariedade e vulnerabilidade que muitos docentes precisam
enfrentar cotidianamente (SOUZA et al., 2020). Desse modo, todo o
movimento referido tem contribuido para o definhamento da salde dos
trabalhadores da area. (ABONIZI0, 2012, p. 23).

Na pandemia, 0 ensino remoto se efetivou com a promessa solucionar os problemas que
implicariam na continuidade das atividades no sistema educacional brasileiro. Entretanto, foi
ignorada a profunda desigualdade social que existe no pais.

O risco iminente, conforme defendem Souza et al. (2021), diz respeito a perda de
direitos histéricos conquistados pela classe trabalhadora, como fazer cumprir os termos do
contrato de trabalho, em conformidade com a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), a
exemplo da prerrogativa do direito ao recesso e a férias remuneradas. Na visao das autoras, com
base na Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (2020), o periodo de
isolamento social, em contexto de pandemia, ndo pode ser considerado como recesso escolar
antecipado, nem mesmo como férias, ja que se constitui como medida sanitaria de protecéo
populacional. Além disso, as autoras lembram ainda que o trabalho docente realizado em
escolas particulares ndo foi suspenso em nenhum momento da pandemia; pelo contrario, foi
intensificado. E esse processo veio acompanhado de custos e riscos.

Parafraseando Andrade et al. (2020), podemos afirmar que a estabilidade (de diversas
ordens) de todos/as, em especial, dos/das profissionais da educacéo, alunos/as e familiares tem
sido afetada, pois estamos lidando com situacdes que ndo podemos controlar. A salde de
todos/as esta afetada, principalmente, a saide mental; ou seja, 0s sentimentos, as necessidades,
as preocupac0es e as prioridades estdo alteradas. A sociedade, como um todo, esta vivendo um
momento de inseguranga, por tudo o que o contexto atual nos apresenta. Profissionais
exaustos/as, alunos/as desmotivados/as, familias desempregadas, muitas sem ter o que comer e
sem condi¢Oes sanitarias adequadas. Por fim, diante de tudo que foi, até ent&o, discutido neste
topico, pautados em Silva, Maia Filho e Rabelo (2020, p. 233), concordamos que ‘€ necessario
e urgente construir um posicionamento de rechaco aos elementos que tornam precarios o
cotidiano de trabalho docente, que terminam por se desdobrar sobre as condic¢des de vida de

professores e professoras deste pais”.
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CAPITULO 3:

EDUCACAO DO CAMPO: O TRABALHO DOCENTE EM UM CONTEXTO
NEOLIBERAL E PANDEMICO

Neste capitulo, desenvolvemos uma analise sobre o resgate politico, historico e social
acerca dos avancos, retrocessos e principais marcos da implementacdo da Educacdo do Campo
e das condicdes do trabalho docente na sociedade capitalista. Ao tratarmos da Educacdo Rural
a Educacdo do Campo, discutimos sobre a educacao e as escolas do campo diante da legislacgéo,
mas também da realidade atual. Ainda neste capitulo, discutimos sobre as tecnologias da
informacdo e da comunicacgédo (TICs) relacionadas a Educacdo do Campo e a implementacédo

do Ensino Remoto Emergencial.

3.1 Condicoes de trabalho docente no contexto neoliberal

A avaliacdo da conjuntura educacional apresenta fatos que permitem afirmar que a
Educacdo Estatal publica, inclusiva, laica, democratica, de qualidade e socialmente
referenciada, em patamares conseguidos nos ultimos governos dos ex-presidentes Luis Inacio
Lula da Silva e Dilma Rousseff, esta sendo destruida. Sdo evidéncias dessa destrui¢do, segundo
Tafarel e Neves (2019), a implementacdo da politica neoliberal radicalizada que preconiza
privatizar, desmontar o patrimonio publico, entregar as riquezas e abrir o Brasil ao capital

imperialista, predatorio e parasita.

A emergéncia dos ideais neoliberais, postos em pratica a partir das Gltimas décadas,
instigou uma seérie de transformacgdes na estrutura produtiva do modo de producdo capitalista,
as quais repercutiram incisivamente na esfera educacional. Afinal, considerada como um
elemento fundamental no sustentaculo do desenvolvimento de qualquer nacdo, a educacéo é
um campo de disputas politicas e ideolégicas em torno do controle do tipo de sujeito a ser
formado (ALMEIDA, DAMASCENO, 2015; COSTA JUNIOR, 2010; ALVES, 2011).

Diante das mais variadas transformagdes politicas, sociais, econdmicas, culturais,
ideoldgicas e tedricas, a reformulagdo da economia no Brasil culminou nas reestruturagdes do
sistema educacional, com o objetivo de adequa-lo as exigéncias do modelo econdmico

neoliberal. Assim como Freitas (2016) demonstrou em seu estudo, mesmo nao existindo uma
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privatizagcdo completa do sistema educacional brasileiro, como no Chile, por exemplo, este tem
sido transformado profundamente pelas medidas neoliberais.

Ao se tratar sobre a influéncia do modelo liberal no Brasil, Silveira (2009) aponta que,
durante os anos de 1980, o Estado brasileiro apresentava-se com a economia fragilizada pelas
condi¢des do fim do governo militar, sem condi¢des, portanto, de enfrentar as medidas de ajuste
do tipo neoliberal. Nesse sentido, de acordo com o autor, a impossibilidade de adogdo das
politicas indicadas pelo Consenso de Washington foi devida a fragilidade do Estado brasileiro.
Silveira (2009) destaca que a politica neoliberal comegou a ser aplicada no Brasil efetivamente
nos anos 90, tendo o seu auge no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso.

Nesse sentido,

Desde a posse do presidente Fernando Collor de Mello, em 1990, pode-se
detectar um movimento de ajuste de orientacdo neoliberal. Essa politica foi
continuada pelo seu vice-presidente empossado em 1992, Itamar Franco, cujo
ministro da Fazenda, no ultimo ano de mandato, foi exatamente Fernando
Henrique Cardoso, que seria eleito presidente em 1994, iniciando seu primeiro
mandato em 1995. Contudo, segundo o autor, embora a politica neoliberal no
Brasil tenha se iniciado em 1990, com a posse de Fernando Collor de Mello,
foi no primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso, iniciado em 1995,
que ela entrou em seu periodo de consolidagdo. (SILVEIRA, 2009, p. 5).

Hodiernamente, sdo cada vez mais comuns e presentes palavra do tipo: “qualidade total,
modernizagdo da escola, modernizacdo do ensino, eficiéncia e produtividade, adequacdo do
ensino a competitividade do mercado internacional, nova vocacionalizagdo, incorporagao das
técnicas e linguagens da informatica e da comunicacdo, abertura da universidade aos
financiamentos empresariais, pesquisas praticas, produtividade, dentre muitas outras”; as quais
estdo imbricadas no discurso politico, no meio educacional e em outros diversos servicos
publicos (GIRON, 2008; MARACH, 1996; GENTILI, 1996). Como também j& apontou Freitas
(2016, p. 3), junto a esses termos neoliberais mencionados, que fazem a escola funcionar
semelhante a0 mercado, o projeto de “Patria Educadora” vem sendo cada vez mais imposto,
sem que haja um debate mais aprofundado e democratico com a sociedade sobre essa questao.

E interessante lembrar que o discurso da qualidade na educagio comeca a desenvolver-
se nos anos 1980 e assume o mesmo significado que possui no campo industrial e de produgao.
Nesse sentido, como discute Freitas (2016), por possuir inimeros significados, quando se fala
em qualidade, ¢ dificil identifica-la como um possivel problema.

Ademais, para a autora:
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Medir a qualidade de algum servigo publico era relacionar a quantidade de
recursos publicos gastos com a quantidade de alunos, nivel salarial dos
professores e estruturas existentes, quanto mais recursos gastos melhor o
servigo. Atualmente, ao se transformar num termo com significado neoliberal,
passou a significar o quanto de recursos se economiza para se obter o maximo
de resultados positivos. Esse novo significado ndo tem como objetivo a
satisfacdo daquele que estuda e sim a competitividade que esses resultados

adquirem no mercado. Isso explica a contradi¢ao entre o slogan “Brasil, Patria
Educadora” e as medidas tomadas pelo Estado. (FREITAS, 2016, p. 9).

Diante da discussdo apresentada, fica muito evidente que o discurso educativo
neoliberal configura-se a partir de uma reformulagdo dos enfoques economicistas da teoria do
capital humano, em que a educagdo, como diz Giron (2008, p. 4), ¢ definida como uma
“atividade de transmissdo do estoque de conhecimentos e saberes que qualificam para a agao
individual competitiva na esfera econdmica, basicamente, no mercado de trabalho”. Nesse
sentido, no discurso neoliberal, a educagao deixa de ser parte do campo social e politico para
ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca (LOPES, CAPRIO, 2008).

Diante disso, Marrach (1996), ao discutir a relagdo entre neoliberalismo e educacao,
destaca trés objetivos neoliberais essenciais para o campo da educacdo escolar, os quais também
podem ser compreendidos como consequéncias: 1. Atrelar a educacgao escolar a preparagao para
o trabalho e a pesquisa académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre
iniciativa. Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na educagdo porque deseja uma
forca de trabalho qualificada, apta para a competi¢cao no mercado nacional e internacional. [...]
2. Tornar a escola um meio de transmissdo dos seus principios doutrindrios. O que estd em
questdo ¢ a adequagdo da escola a ideologia dominante. [...] 3. Fazer da escola um mercado
para os produtos da industria cultural e da informatica, o que, alids, ¢ coerente com ideia de
fazer a escola funcionar de forma semelhante ao mercado, mas € contraditorio porque, enquanto
no discurso, os neoliberais condenam a participacdo direta do Estado no financiamento da
educagdo, na pratica, ndo hesitam em aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus
produtos didaticos e paradidaticos no mercado escolar.

Parafraseando Freitas (2016), facilmente ¢ possivel perceber que o processo de educar,
em todas as épocas, consistiu-se em passar adiante valores e praticas importantes para o
conhecimento de cultura geral e das praticas sociais vigentes. Portanto, pelo papel que o
trabalho tem em nossas vidas, uma educagao democratica nao pode desconsidera-lo. A questao,
ainda segundo a autora, ¢ a forma com que a ideologia neoliberal mercantiliza essa esfera,
tornando-a uma preparagdo para o trabalho que funciona a partir da loégica de mercado e

desconsidera as outras dimensdes igualmente importantes, como a cidadania, a arte e a vida.
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Segundo Alves (2009), no final do século XX no Brasil, a introdugao de conceitos, como
globalizacdo, flexibilizagdo, competéncias, qualidade, eficiéncia e equidade, ditados pelas
politicas de ajustes do Banco Mundial, produziu, na pratica social, mudangas no processo de
trabalho, “com aumento do desemprego, aumento do trabalho temporario e a instabilidade,
parcialidade e terceirizacdo do trabalho. A generalizagdo desse processo culminou na
desqualificacdo da for¢a de trabalho, na intensificagdo da jornada e do ritmo de trabalho”
(ALVES, 2009, p. 25), estratégias essas que viabilizaram uma maior valoriza¢ao do capital,
com a precarizacao do trabalho docente e a desvalorizacao da escola publica.

Em contrapartida, nos anos de 1960 e 1970, a classe trabalhadora comecou a se
organizar em sindicatos, “[...] contra a ditadura militar ¢ o desenvolvimento autoritario das
relacGes capitalistas. Os professores publicos estaduais comecaram a participar das
manifestacdes macicas nesse periodo, com mobilizacBes e grande capacidade de organizacdo
[...I” (ALVES, 2009, p. 30). Do governo de Fernando Affonso Collor de Mello (inicio: 15 de
marco de 1990 - término: 29 de dezembro de 1992), ao governo de Fernando Henrique Cardoso
(inicio: 1 de janeiro de 1995 - término: 1 de janeiro de 2003), segundo Alves (2009) houve a
defesa e implementacdo das politicas neoliberais de rebaixamento dos salarios, controle do
trabalho dos professores, no intuito de formar trabalhadores assalariados. Para tal objetivo, o
Estado age para manter a “ordem natural” da economia e, responsabilizar os professores e
alunos em relacéo ao éxito e/ou fracasso da educacéo.

No capitalismo, os professores sdo apenas 0s responsaveis pela reproducéao da forca de
trabalho, e, neste sentido, o Estado retira a autonomia do professor por diversas vias, a exemplo
da intensificacdo e da fragmentacdo do trabalho, do controle nos planos politicos, pedagdgicos
e ideoldgicos. Esses fatores contribuem de forma decisiva para o capital exercer o seu poder de
controle sobre a educacdo ofertada a classe trabalhadora. Neste contexto, as politicas neoliberais
foram concretizadas com o discurso de minimo de Estado e maximo de iniciativa privada na
educacdo (GENTILI, 1998).

As reformas implementadas no Brasil, especialmente na década de 1990, “[...] traziam
novas normas de organizacdo do ensino que tendiam & padronizacdo de importantes processos,
tais como o livro didatico, as propostas curriculares centralizadas, as avaliacdes externas, entre
outras” (OLIVEIRA, 2004, p. 1134), A padronizacao tendia a uma massifica¢cdo do ensino, sem
ser uma educacdo de qualidade para a classe trabalhadora, além da desqualificacdo sofrida pelos
docentes, com a imposicdo de procedimentos de controle técnico sobre os curriculos das

escolas.
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Oliveira (2004) afirma que as mudangas na organizacao escolar expressam muito mais
um discurso sobre a pratica do que a prépria realidade, pois hd uma distancia entre o que é
propugnado nos programas de reforma educacional e o que de fato € implementado nas escolas.

Neste processo contraditorio de expansdo das politicas neoliberais no Brasil, houve
também diversas lutas por instrumentos e canais de participacdo mais efetivos na gestdo das
escolas. Oliveira (2009) enfatiza que os gestores dos sistemas publicos de ensino no pais e,
sobretudo, nos movimentos sociais buscaram defender a educagdo publica, gratuita e de
qualidade para todos. E importante ratificar, como aponta Teixeira (2009), que as relagdes de
trabalho no espaco rural também estdo inseridas na ldgica do capitalismo, o sujeito estuda e
trabalha para obter o sustento da familia. “E quando tratamos de uma Educa¢do do Campo, a
educacdo pensada pelos sujeitos do campo, percebe-se que esta vem a tona como a forma que
0 povo do campo, a classe trabalhadora, encontrou para reivindicar seus direitos e lutar pela
transformacgao de seu lugar [...]” (TEIXEIRA, 2018, p. 55), de vida, tanto no ambito pedagogico
como do trabalho com a terra.

Nos ultimos anos, como lembram Cislaghi et al. (2019), o aprofundamento do projeto
neoliberal é dirigido ndo s6 por um representante da direita, mas de uma direita radical que se

declara adepta da barbérie e do obscurantismo sem nenhum receio.

3.2 Educacao e escolas do campo: legislacéo vs realidade

Ao longo da histéria no Brasil, as pessoas do campo ficaram esquecidas nas politicas
publicas e nas discussdes da area educacional, por um longo periodo. Diante disso, foram
diversas e intensas as lutas e os conflitos em busca de uma Educacdo do Campo. Para Souza
(2020, p. 105), “a luta das populagdes do campo por uma educagdo de qualidade e
contextualizada as realidades locais € marcada pelo descaso e desinteresse dos governos”.

A partir de uma andlise retrospectiva sobre a situacdo da educacdo no Brasil, esbocada
por Molina, Montenegro e Oliveira (2009), pode-se constatar também que h& uma historica
auséncia do Estado, no que diz respeito a oferta deste direito no meio rural. Neste contexto,
registra-se que a implantacdo da escola no meio rural deu-se tardiamente, e ndo contou com o
suporte necessario do poder publico no seu processo de consolidagdo, fator que, até a
atualidade, em muito contribui para a manutencdo de suas fragilidades. Lembram ainda os
autores que, por décadas e mais décadas, esse padrdo de atuacdo se manteve, produzindo um
abismo entre a situacdo educacional do campo e da cidade, sendo que, somente a partir de 1990,

tais populacbes passaram a ter maior notoriedade nas agdes do poder publico, devido a forte

2
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influéncia de movimentos camponeses, que tiveram seus direitos resguardados pela
Constituicdo Federal de 1988.

De modo parecido com as informac6es acima apresentadas, Cardoso (2004), Santos e
Souza (2015), Santos (2017) e Vighi (2015) também afirmam a existéncia da luta pela educacao
basica do campo, a partir dos anos 1990, com a ampliacdo da luta pelos direitos sociais de
cidadania, realizada pelos movimentos sociais do campo, principalmente, com o Movimento
dos Sem Terra (MST) - que criou 0 “Movimento por uma Educagdo do Campo” -, reivindicando
uma educacéo diferenciada para os homens do campo. Cabe destacar que esses movimentos
sociais do campo, em particular o MST, a partir dos anos 1980, ja discutiam que outra escola
era necessaria ao campo (diferente das escolas urbanas) e que fosse pensada com os povos do
campo (SANTOS; SOUZA, 2015).

E verdade que, legalmente, a educacdo publica, conforme a Constituicdo Federal, de
1988, é um direito de todos e todas, instituido no seu Artigo 205, posteriormente também
garantido na Lei de Diretrizes e Base da Educa¢do (LDB/9394-96). Contudo, como defendem
Moreira e Santos (2021), o projeto educativo pensado para a populacdo rural no Brasil é
carregado de interesses, negacdo de direitos e contradicdes, e esse contexto tem levado os
movimentos sociais a reivindicarem uma educacdo emancipadora, critica e que valorize as
especificidades do homem do campo. E importante j& inicialmente considerarmos que o direito
a educacdo, assim como nos dizem Rodrigues e Bonfim (2017), é um direito fundamental do
ser humano, para que este possa desenvolver suas habilidades e capacidades no meio social em
que vive, bem como para que possa exercer sua cidadania de forma satisfatoria e, ainda, para
que possa ter uma melhor qualificacdo no mercado de trabalho.

Como dito, a literatura tem mostrado que foi a partir da década de 1990 que distintos
avancos se concretizaram, em virtude das reivindicacGes feitas pelos movimentos sociais, das
producdes académicas, bem como dos sindicatos do campo que sentiam a necessidade de uma
educacdo voltada para os interesses e necessidades da populacdo especifica que vivia do/no
campo, assim como uma educacao que valorizasse a cultura e a identidade dessa populagéo.

Percebe-se, entdo, que a promulgacdo da Constituicdo Federal, de 1988, funcionou
CcOmo um marco e no que diz respeito aos direitos sociais dos cidad&os e cidadas, inclusive para
inicio de diversos avangos no campo da educacéo, a exemplo de diretrizes, pareceres e emendas
constitucionais. Ainda em relacéo a década de 1990, tivemos a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),

n.° 9.394/96, como um dos documentos primordiais para a Educacdo Basica.
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No que se refere a LDB, no Artigo 28, é conferida a “adaptagdo dos conteudos,
calendarios e materiais didaticos as condi¢des de vida do meio rural”, de modo a Se respeitar a
cultura da populacédo que vive no/do meio rural.

| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas;

Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Oliveira e Boiago (2012), ao tratarem sobre as Bases legais para uma Educacédo do e no
Campo, chamam a atencdo para o fato de que, apesar da LDB deixar a desejar quanto as
especificidades do campo, uma vez que esta ainda se refere a uma educacéo rural, é a partir de
mais esse aporte legal que os movimentos sociais do campo tém a possibilidade de
reivindicarem seus direitos, evidenciando a urgéncia da organizagdo da Educacdo do Campo
publica no Brasil. Isto por que, segundo os autores, a LDB reconhece a diversidade do campo,
porém, mesmo com 0s avancos na legislacdo a realidade das escolas para a populacao rural,
ainda continua precéria.

As discussdes, a principio, para a consolidacdo da concepc¢édo de Educacdo do Campo
se deram pela classe trabalhadora e pelos movimentos sociais, 0s quais organizaram, em julho
de 1997, na Universidade de Brasilia, o | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria (ENERA), que culminou na | Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Bésica do
Campo. A partir dai, muitos outros acontecimentos importantes passaram a acontecer e a dar
fundamento, por exemplo, para a criagdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
nas escolas do Campo, por meio da Resolucdo CNE/CEB n.° 1/2002 e da Resolu¢do CNE/CEB
n.° 2/2008.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, criadas no
Brasil em 2002, se tornou o documento principal para os povos do campo, dentro dos
pardmetros legais da Legislagdo Federal. Com a aprovagdo das Diretrizes Operacionais, em
2002, abre-se uma nova perspectiva para as populagdes do campo, em especifico, a valorizacao
do campo como lugar de vida e de cultura. As Diretrizes Operacionais para a Educagédo Basica
nas Escolas do Campo constituem-se como referéncia para a Politica de Educagdo do Campo,
a medida que, com base na legislacéo educacional, estabelecem um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacao
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de Jovens e Adultos, a Educacgdo Especial, a Educacao Indigena, a Educacéo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal (BRASIL,
2012).

As Diretrizes Operacionais para a Educacéo nas Escolas de Campo foram precisas ao
chamarem a atencdo para o fato de os professores com vivéncias/formagao/concepcoes
unicamente centradas no meio urbano acabarem por compor, em sua maior parte, as vagas de
professores das escolas do campo. Nesse sentido, esses profissionais “desenvolviam um projeto
educativo ancorado em formas racionais, valores e conteidos préprios da cidade, em detrimento
da valorizacao dos beneficios que eram especificos do campo” (BRASIL, 2002, p. 270). Como
resultado, notou-se enorme disparidade, no que diz respeito a articulacdo entre ensino e
aprendizagem e realidade vivida.

Outros avancos importantes foram o parecer CNE/CEB n.° 1/2006, que reconhece 0s
Dias Letivos da Alternancia; resolucdo CNE/CEB n.° 4/2010, que reconhece a Educacdo do
Campo como modalidade especifica e define a identidade da escola do campo; Decreto n.°
7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educa¢do do Campo
e sobre o0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA (SANTOS, 2017).

A instituicdo do Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispGe sobre a
Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo 6 na Reforma Agraria —
PRONERA, também pode ser definido como um grande marco na consolidacdo da educacéo
do Campo. O Decreto destaca os principios da educacdo do campo, tais como o respeito a
diversidade, a formulacéo de projetos politico-pedagdgicos especificos, o desenvolvimento de
politicas de formacdo de profissionais da educacdo e a efetiva participacdo da comunidade e
dos movimentos sociais do campo. Ressalta também a instituicdo da Comissdo Nacional de
Educacao do Campo (CONEC, criada em nov./2007), 6rgdo colegiado cuja finalidade é auxiliar
0 Ministério da Educacdo na formulacdo, implementacdo e acompanhamento dessa politica.
Esta Comissdo se constitui de representantes de todas as Secretarias do MEC, do INEP —
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do FNDE — Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, da UNDIME, Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacdo, do CONSED — Conselho Nacional dos Secretérios Estaduais de
Educacao e de movimentos sociais e sindicais do campo com representacédo nacional (BRASIL,
2012).

Também merecem destaque a Resolugdo n.° 5, de 22 de junho de 2012; Resolugéo
CEE n.° 103, de 28 de setembro de 2015, as quais possibilitaram que a educacdo do campo se

tornasse um direito legal. Todas as politicas educacionais, obtidas por meio da luta da Educacgéo
2
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do Campo, conforme Santos (2017), sdo de extrema importancia para os campesinos, a exemplo
do Decreto n.° 7.352/2010 mencionado acima, assinado pelo governo Lula, o qual elevou a
Educacdo do Campo a condicao de politica de Estado, e incluiu a educacao superior nessa
modalidade de ensino. Portanto, apesar de ainda haver inUmeras desigualdades sociais, dentre
essas lutas pela Educagdo do Campo, até os tempos atuais, pode-se afirmar a existéncia de uma
legislacdo que versa sobre as conquistas para a educagéo dos povos do campo, que reconhecem

e legitimam as lutas, levando em consideracéo as suas especificidades.

3.3 Educacgédo Rural/Educacdo do Campo: as condigOes de trabalho docente

Nesta discussdo, partimos do principio de que o envolvimento da comunidade, dos
movimentos sociais e da producdo cientifica sdo os principais elementos que consolidam a
Educacdo do Campo no Brasil. Afinal, os sujeitos que moram e trabalham em zonas rurais do
Brasil sempre tiveram desafios para a manutencdo da sua sobrevivéncia, pois 0s governantes
poucos investiram para a melhoria da qualidade de vida da classe trabalhadora do campo,
inclusive no que se refere a educacéo escolar.

Santos (2017) aponta como a educacéo brasileira tem sido, ao longo do tempo (desde os
tempos do Brasil colonia), excludente e dualista, privilegiando, neste sentido, a classe
dominante; e, quando se refere ao campo, essa exclusao aparece de forma ainda mais acentuada.
Isto por que, segundo a autora, o histérico de um paradigma agrario de concentracdo de terra
em grandes latifundios, no século XX, contribuiu para que o Estado ndo priorizasse a
escolarizacdo dos povos do campo, com a justificativa de que a mao de obra do modelo
agroexportador predominante nesse periodo, principalmente, com a cultura cafeeira, ndo
necessitava de formacéo especializada para realizar o seu trabalho. Contudo, ainda conforme
Santos (2017), com a crise do modelo agroexportador, coloca-se em pauta a tentativa de
modernizacdo do campo, ainda na primeira metade do século XX, e a educacao rural.

E nesse periodo, segundo a autora, que, ainda de forma incipiente, passa-se a privilegiar
um modelo de educacdo de movimento do capital para desestruturar a agricultura familiar,
buscando formar trabalhadores para lidar com insumos, maguinas e tecnologias para aumentar
a producdo da lavoura, e, dessa forma, fortalecer os latifindios e fixar o homem no campo.

A implementacéo da educacgédo formal para os sujeitos do campo se efetivou, segundo
Tafarel (2011), tendo as seguintes caracteristicas:

[...] @) negacéo dos agricultores enquanto sujeitos de direitos, de cultura e de
conhecimentos relacionados ao trabalho com a terra;
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b) domesticagdo dos professores e filhos dos agricultores para incorporar o
modelo agricola norte-americano;

¢) controle da forca de trabalho para ndo abandonar o campo de vez, gerando
conflitos nas &reas urbanas;

d) instrumento de exclusdo social e escolar por reproduzir modelo europeu,
cultura urbana, de classe média branca. (TAFFAREL, 2011, s/p).

Com essas caracteristicas, foi efetivada a Educagdo Rural, a qual ndo considerava a
cultura e o modo de produzir da populacdo rural. Os programas e projetos tinham o objetivo de
manter os interesses da classe burguesa de moderniza¢do da produgdo agricola capitalista. “A
indUstria estadunidense de produtos agropecuarios (maquinas, adubos, defensivos agricolas) se
interessa pela educacdo rural, no Brasil, como uma estratégia de formar um mercado
consumidor [...]” (RIBEIRO, 2013, p. 174) para a economia de negacios.

No agronegdcio, “a monocultura, o trabalho assalariado e produgao em grande escala
sdo algumas das principais referéncias. No sistema agricola camponés, a biodiversidade, a
predominancia do trabalho familiar e a producdo em pequena escala s&o algumas das principais
referéncias” (FERNANDES; WELCH, 2008, p. 49).

Nos anos de 1990, o agronegocio ganha espaco no Brasil, com as multiplas atividades
que legitimam a concentracdo latifundiaria. A luta pela educacéo, trabalho e terra, como forma
de resisténcia camponesa, também ganhou mais forca nesse periodo, em que as a¢des em torno
da reforma agraria marcaram a histéria do Brasil, especialmente através do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST (RIBEIRO, 2013). Entre conquistas e retrocessos, para
esse autor, foi possivel, por meio de mobilizac@es sociais, a efetivacdo de leis trabalhistas com
a Constituicdo Federal, de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.° 8069/90), da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n.° 9394/96), dentre outras
conquistas.

Conforme o estudo de Martins (2009), que trata da educagdo do campo e do processo
de ocupacdo social e escolar, as politicas para a chamada "educacgéo rural” tiveram, como
objetivo, desde sempre, uma vinculagdo a um projeto de ruralidade do pais. Ao fazer essa
afirmacdo, o autor expde que os contelldos da educacdo rural estdo a servico de um projeto de
agricultura e de campo, em que a mecanizagdo e a inser¢do do controle quimico das culturas
sdo prioridades, em detrimento das condi¢des de vida do homem no campo.

De acordo com Prado (1995, p. 9), "o objetivo da escola rural € valorizar o homem.

Educar é fixar o homem a terra em que vive. E adapta-lo ao seu meio". Esta era a consigna mais

2



81

importante e mais visivel do movimento politico-ideoldgico-pedagdgico do Estado Novo para
a gente do campo.
O ruralismo pedagogico, para Prado (1995, p. 8-9), pode ser caracterizado como uma

tendéncia de pensamento. Tendéncia essa, que foi:

[...] articulada por alguns intelectuais que, no periodo em questdo, formularam
ideias que ja vinham sendo discutidas desde a década de vinte e que,
resumidamente, consistiam na defesa de uma escola adaptada e sempre
referida aos interesses e necessidades hegemonicas. Estes encontram-se
diluidos entre o que se pode perceber como interesses de carater econdémico
das classes e grupos de capitalistas rurais ou como interesses de grupos,
principalmente politicos interessados na questdo urbana. Legitimando e
reforcando ambas as posturas, encontram-se os intelectuais ligados a
educacdo, estudiosos do papel da educagdo rural naquele momento e das
caracteristicas e opgdes que a escola deveria assumir, a fim de compartilhar o
projeto abrangente do Estado Nacional. (PRADO, 1995, p. 8-9).

E preciso destacar que esse tipo de educacdo (a educacdo rural), mesmo diante dos
avancos da educagédo do campo, ainda se encontra ativa e presente na educacao brasileira.
Ademais, conforme Martins (2009):

Na contraposicdo desse projeto de campo, 0s sujeitos que constituem, que
almejam esse mesmo campo como lugar de vida, procuram desenhar uma
pratica educativa condizendo com 0s espagos culturais nos quais produzem
sua existéncia. A prética educativa nomeada de “"educacdo do campo” é
oriunda da construcdo coletiva dos sujeitos sociais camponeses, que antes de
debrussarem-se sobre uma proposta educativa, se manifestam por um projeto
contra-hegemonico de campo, fato indispensdvel para a manutencdo de
qualquer outro projeto a ser realizado no campo, uma vez que a possibilidade
de promover a vida no campo é fundamental antes de qualquer outra atividade.
(MARTINS, 2009, s/p.).

E, portanto, essa articulagdo com um projeto de lugar e de sociedade que confere a
educacdo do campo a esséncia de sua singularidade. A distincdo com a "educacdo rural”, o
apreco pela apresentacdo gramatical da expressdo educacdo DO campo, contrapdem-se a
educacdo NO campo, por entender que mais que uma pratica educativa realizada na zona urbana
é uma pratica educativa que se constroi a partir do local. Entdo, frisa que a educacdo é DO
campo é acentuar a reconstrucéo social desse espaco pelos seus sujeitos, fato que antecede a
préatica educativa formal (MARTINS, 2009).

Quanto as diferencas entre escola no campo e escola do campo, sdo, pelo menos, duas,

segundo Fernandes (2002):
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Enquanto escola no campo representa um modelo pedagdgico ligado a uma
tradicdo ruralista de dominacdo, a escola do campo representa uma proposta
de construcdo de uma pedagogia, tomando como referéncias as diferentes
experiéncias dos seus sujeitos: os povos do campo. (FERNANDES, 2002, p.
67-68).

E conveniente pontuar que, assim como afirma Pimenta (2015), a concepcdo de
Educacao do Campo que, hoje, temos - em contraposicéo a ideia de camponés e de rural, como
equivalentes a arcaico e a atrasado -, valoriza sobretudo os conhecimentos da préatica social do
camponés e enfatiza o campo, por exemplo, como lugar de trabalho, moradia, sociabilidade,
identidade; enfim, como o espaco da construcdo de novas possibilidades de reproducéo social.
E, ainda, segundo Pimenta (2015), um paradigma, uma categoria dialética e contra hegemanica
que vem sendo construida, desde o final da década de 1990, quando 0s movimentos sociais e
sindicais do campo em mobilizacdo criaram a Articulagdo Nacional por uma Educacdo do
Campo, passando, assim, a demandar por uma educacdo que se identifique com os sujeitos do
campo e se contraponha a escola rural, que, historicamente, nega a identidade desses sujeitos.

A urgéncia da Educacdo do Campo, segundo Caldart (2010), é dada pela necessidade
de se transformar as relagcdes sociais e de poder que marcaram, ao longo do tempo, 0 campo
brasileiro. Segundo essa grande estudiosa, a génese da educacdo do campo é fruto da dendncia de
processos de excluséo da terra, da educagdo, da moradia, da cultura e da vida.

Caldart (2012, p. 259) afirma que:

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizac@es, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre légicas de agricultura que
tém implicacGes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educacdo e de formagdo humana. (CALDART, 2012, p. 259).

Hoje, temos a certeza ndo s6 de que o campo existe, mas de que é legitima a luta por
politicas publicas especificas e por um projeto educativo proprio para quem vive nesse espaco.
Dito isso, assim como lembram Koling, Cerioli e Caldart (2002), no campo estdo milhdes de
brasileiras e brasileiros, da infancia até a terceira idade, que vivem e trabalham no campo.

S&o essas pessoas, por exemplo:

Pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boia-fria, entre
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outros. A maioria das sedes dos pequenos municipios é rural, pois sua
populacdo vive direta e indiretamente da producdo do campo. Os povos do
campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de trabalhar,
distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de se
relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente, bem como de viver e
de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educacdo. Nos
processos que produzem sua existéncia vao também se produzindo como seres
humanos. (KOLING; CERIOLI, CALDART, 2002, p. 11). (grifos nossos).

Como exemplificado, o campo tem diferentes sujeitos. Para Caldart (2004), entre estes,
hd os que estdo ligados a alguma forma de organizacdo popular, outros ndo; ha ainda as
diferencas de género, de etnia, de religido, de geracédo; sdo diferentes jeitos de produzir e de
viver; diferentes modos de olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver os problemas;
diferentes jeitos de fazer a propria resisténcia no campo; diferentes lutas.

Assim como defende Caldart (2002), sdo os sujeitos da educacdo do campo aqueles que
sentem na propria pele os efeitos da realidade perversa, mas que nao se conformam com ela.
Para a autora, a realidade que deu origem a este movimento por uma educacdo do campo € de
violenta desumanizacéo das condicdes de vida no campo. Realidade marcada por injusticas,
desigualdades, opressbes, que exige transformacgdes sociais estruturais, e que elas sejam
urgentes.

Ademais, para a autora:

S&0 0s sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar
sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais
excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agréria; sujeitos da luta
por melhores condigdes de trabalho no campo; sujeitos da resisténcia na terra
dos quilombos e pela identidade prépria dessa heranga; sujeitos da luta pelo
direito de continuar a ser indigena e brasileiro em terras demarcadas e em
identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras
resisténcias culturais, politicas, pedagdgicas. (CALDART, 2004, p. 20).

A educacéo do campo, diante do que foi acima exposto, se identifica, entdo, pelos seus
sujeitos. Ou seja, é preciso se compreender que, por tras da indicagdo geogréfica e da frieza de
dados estatisticos, esta uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar, e que existem relaces
sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em
sua identidade comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades,
organizagcOes e movimentos sociais (KOLING; CERIOLI, CALDART, 2002). A perspectiva
da educacdo do campo, conforme as ideias acima apresentadas, € exatamente a de educar esse
povo, essas pessoas gque trabalham no campo, para que se articulem, se organizem e assumam

a condicdo de sujeitos da direcdo de seu destino.
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A compreensdo de educacdo contida nas praticas e na elaboragdo tedrica que tem
estruturado o conceito de Educacdo do Campo, como nos esclarece Molina, Montenegro e
Oliveira (2009), estende-se para muito além da dimensao escolar; reconhecendo e valorizando
as diferentes dimensdes formativas presentes nos processos de reproducdo social, nos quais
estédo envolvidos os sujeitos sociais do campo. Aliada a esta compreensao, conforme os autores,
parte relevante do movimento da Educacdo do Campo tem-se dado em torno da luta pela
reducdo das intensas desigualdades e da precariedade do direito a educagdo escolar, nos
diferentes niveis, no meio rural.

Em seus respectivos tempos e espacos, 0 conceito de Educacdo do Campo foi sendo
constituido e se expandiu em suas derivagdes que contém os principios de seus significados: “o
direito de pensar o mundo a partir de seu proprio lugar” (FERNANDES, 2002, p. 68). Este
autor defende a ideia de que a Educacdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupacgéo
de se delimitar um territorio tedrico. Busca-se, entdo, defender o direito que uma populagdo tem
de pensar o mundo, a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, da sua realidade.

Afinal:

Quando pensamos o mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos um ndo-lugar. Isso acontece com a
populacdo do campo quando pensa 0 mundo e, evidentemente, o seu proprio
lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao
estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo da identidade,
condigéo fundamental da formacéo cultural. (FERNANDES, 2002, p. 67).

Pimentel e Coité (2021) observam que os diagnosticos mais comuns da Educacao do

Campo tém apontado como principais questoes:

A insuficiéncia e a precariedade das instalagdes fisicas; inadequacdo de
transporte escolar; rotatividade constante de professores; curriculo escolar que
privilegia uma visdo urbana de educagdo e desenvolvimento; auséncia de
assisténcia pedagogica; predominio de classes multisseriadas; falta de
atualizacdo das propostas pedagdgicas das escolas rurais; baixo desempenho
escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢do idade-série; baixos salérios e
sobrecarga de trabalho dos professores; necessidade de reavaliacdo das
politicas de nucleacdo das escolas; implementacdo de calendario escolar
adequado as necessidades do meio rural. (PIMENTEL; COITE, 2021).

E, como se ja ndo bastasse as inimeras dificuldades enfrentadas por alunos e professores
que compdem a Educacdo do Campo, a pandemia da Covid-19, devido aos efeitos por ela
causados, acentuou as desigualdades sociais existentes no Brasil, impondo inumeros desafios a
educacdo publica brasileira - a qual, como bem sabemos, nunca conseguiu resolver seus
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problemas histéricos - e colocando os professores, sobretudo os do campo, em razdo das
especificidades rurais, frente a situaces desafiadoras jamais imaginadas (SOUZA, 2020).
Ainda hoje, como complementa Souza (2020), as dificuldades de acesso a internet pelas
populacdes do campo € de conhecimento comum e representa a displicéncia do poder publico
em ndo garantir aos camponeses algo fundamental na chamada Era da Informacéo: o acesso a
internet e aos meios de comunicagdo. Podemos afirmar, entdo, que os moradores do campo
estdo sendo, em uma parcela significativa, seriamente atingidos, devido as configurac6es que o
ensino remoto tomou em todo o pais.

Como podemos observar:

O ensino remoto sugere a existéncia de dialogo entre professores e alunos no
decorrer da execucdo do mesmo e que as atividades sejam mediadas pela acéo
dos docentes por meio de ambientes virtuais de aprendizagem. Contudo,
tratando-se da educagdo campo, 0 ensino remoto realizado por plataformas
digitais fica restrito a poucos alunos. (SOUZA, 2020, p. 15).

Também como aponta Nascimento (2005, p. 158), em sua dissertacdo de mestrado, além
da pouca existéncia de escolas de ensino medio no meio rural, em relacdo a educagdo infantil,
que deveria atender criangas de 0 a 6 anos de idade, nada se tem de efetivo por parte dos
Governos (na linguagem legislativa, pode chamar de fase da creche. Para 0 MST, a linguagem
é a fase da ciranda infantil). Outro problema, segundo o autor, consiste na falta da valorizacéo
e na falta de formacao dos professores/as, visto que “uma das maiores aberragdes salariais se
encontra no campo, além de submeterem-se a condigdes precarias de trabalho”. Além disso,
para o autor, a populacdo do campo € impactada negativamente, no sentido de que, em grande
parte, os professores/as estdo sendo formados em cursos rapidos de pedagogia aos finais de
semana; S0 escassos e inexistentes os materiais didaticos e pedagogicos vinculados as questes
especificas da realidade camponesa.

Nascimento (2005) destaca ainda outros problemas primordiais para a compreenséo das

questdes envolvidas na oferta da educagdo do campo, como, por exemplo:

[...] falta de infra-estrutura nas escolas; docentes desqualificados; falta de
renovagdo pedagogica; curriculo e calendario alheio a realidade do campo;
professores/as com visdo de mundo urbano, uma visdo de agricultura patronal;
falta de formacdo especifica para os docentes por parte dos governos
municipais, estaduais e federal, bem como, das Universidades; a apresentagéo
do urbano como superior, moderno e atraente; o deslocamento dos estudantes
para estudar na cidade; e, por fim, a desqualificacdo do campo por parte das
politicas publicas. (NASCIMENTO, 2005, p. 159).
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A origem desses problemas aqui destacados, ainda segundo Nascimento (2005, p. 159),
estd “invisivel aos olhos do povo “e possuem duas dimensdes: a primeira, mostra que o Brasil
continua sendo uma colénia moderna do capital internacional; a segunda, que ha desigualdades,
desde os inicios da colonizacédo que fizeram com que se perdesse a identidade cultural. Portanto,
conforme o autor, estes problemas invisiveis acabam por gerar os problemas visiveis aos n0ossos
olhos, que s&o: a concentracdo da riqueza e da renda, a dependéncia externa (desnacionalizagéo
ou desestatizacao), dominacao do capital financeiro, o Estado a servico de interesses das elites
(hoje, grupos econdmicos e financeiros minoritarios no pais, mas com grande poder politico),
monopolio dos meios de comunicacdo, latifundios improdutivos e concentracdo da propriedade
privada, o bloqueio cultural (desvalorizagdo das culturas existentes no Brasil e a
supervalorizacdo do que € importado, como a americanizacdo e a europeizacdo dos valores e
costumes) e a questdo ética com as inversdes de valores (individualismo, consumismo e a
competicao).

Por fim, de acordo com Nascimento (2005), falar, hoje, em educagdo do campo néo
significa compreender a oferta de escolarizacao para os filhos/as dos camponeses/as de uma
determinada regido. Isto porque a educacdo do campo é um elemento necessario para se atingir
0 processo de construgédo de um projeto popular de desenvolvimento para o meio rural no Brasil.
Nesse sentido, é fundamental que se considere e se faca valer a implantacdo de novos valores
éticos e culturais a serem assumidos por todos/as; valores que se tornam compromissos basicos
qgue podem ser resumidos em: 0 compromisso com a soberania, cCompromisso com a
solidariedade (exterminio da exclusdo social e da desigualdade), compromisso com o
desenvolvimento sustentavel, compromisso com a sustentabilidade, compromisso com a
democracia ampliada e o0 compromisso com a seguranca alimentar (NASCIMENTO, 2005, p.
159).

Portanto, como discutido, ainda que breve, a Educacdo do Campo nasce das lutas dos
movimentos e sujeitos que buscaram uma educacdo para o fortalecimento da identidade com a
terra, com o lugar de vida, em que possam adquirir e compartilhar os conhecimentos que foram
ao longo do tempo sistematizado pela humanidade, e que a todo 0 momento esta em construgéo,
se (re)fazendo em busca de um bem maior que se expressa na coletividade e no respeito a

diversidade.
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34 Condicdes de trabalho docente nas escolas do campo

As adversidades enfrentadas pelos docentes que atuam em escolas do campo evidenciam
de forma mais contundente a precarizacdo das condicGes de trabalho desses profissionais,
tendo-se em vista que as probleméticas referentes a infraestrutura, recursos didaticos e
financeiros, dentre outros aspectos, estdo mais presentes nas escolas do campo, localizadas nas
comunidades rurais do Brasil.

Cardoso (2019, p. 92) esclarece que a materializacdo do trabalho docente nas escolas do
campo apresenta ainda mais infortinios do que os vivenciados pelos docentes que lecionam nas
cidades, “haja vista que as condi¢Ges objetivas e subjetivas de trabalho encontram empecilhos
que vao desde a ndo aplicabilidade das politicas publicas até as disputas antagbnicas,
desencadeadas pelos conflitos entre o agronegocio e os camponeses”.

A classe trabalhadora, que lutou para a implementacao da Educagéo do Campo, espera
que os professores que trabalham em escolas do campo carreguem pressupostos que o
direcionem a ser contrario ao projeto do capital. Contudo, existe uma grande exploracao por
parte dos governantes/empregadores para com os professores/empregados, o que dificulta esse
processo de luta contra-hegemonica, uma vez que muitos docentes trabalham em escolas com
condigdes de infraestrutura precérias, com baixos salérios, além de serem submetidos a
contratos temporarios, conforme os interesses dos prefeitos. Neste sentido, Cardoso (2019)

analisa que:

Diante da complexidade das relagdes antagdnicas na realidade campesina, o
docente do campo é aquele que desempenha suas fungdes pautado na
perspectiva unilateral de sujeito, considerando que este sujeito foi
historicamente relegado a marginalidade por viver no campo, e que na
atualidade continua no patamar da marginalidade por ter a terra como
mantenedora de sua subsisténcia e facilitadora de sua construgao indenitéria.
Posto isso, a educacdo destinada aos povos camponeses é (ou deveria ser) uma
educacdo especifica, forjada na realidade campestre, adequando-se a cada
peculiaridade e particularidade camponesa. (CARDOSO, 2019, p. 93).

O professor que trabalha na escola do campo enfrenta diversos desafios em seu dia a
dia, exerce seu oficio com a utilizagdo de recursos concretos e também subjetivos, relacionados
a territorialidade, ao lugar, isto é, as relagdes intrinsecas da comunidade rural.

O descaso do poder publico municipal, estadual e federal pelo ensino, pela qualidade da
educacdo faz reverberar condicGes precarias de trabalho, nas quais se encontram o professor
que atuam nas escolas do campo. Essa situa¢do cada vez mais presente nas comunidades rurais

brasileiras revela o interesse dos proprietarios de terras, do agronegdcio, em tornar os filhos da
2
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classe trabalhadora em méo de obra barata, seja no espacgo rural ou urbano, fato que induz as
familias a migrarem para as cidades, em busca de melhores condic6es de vida.

Sobre esta questdo, Teixeira (2018) afirma que a precarizacdo do trabalho docente nas
escolas do campo perpassa pela interferéncia politica, em relacdo as escolhas de quem vai
ensinar no meio rural. A autora traz o exemplo dos municipios do Vale do Jiquirigd, em que 0
professor que tem uma formacdo mais elevada ndo é encaminhado para as escolas do campo -
fato que afirma o preconceito de que os sujeitos do campo ndo carecem de professores
qualificados. E ainda ha também o preconceito de considerar ignorantes e atrasados aqueles que
atuam em escolas localizadas na zona rural.

O actmulo de tarefas faz parte da maioria das escolas do campo, em que as classes
multisseriadas ¢ uma realidade. Hage (2010, p. 01) explica que “um unico professor atua em
maultiplas séries concomitantemente, reunindo em algumas situacdes, estudantes da pré-escola
e dos anos iniciais do ensino fundamental em uma mesma sala de aula”. O problema aumenta,
quando o docente fica responsavel pela distribuicdo da merenda, limpeza, matriculas, gestdo da
escola, etc.; o que acarreta uma sobrecarga de trabalho ao professor. Sobre esta realidade, Hage
(2010) diz que:

Além disso, grande parte dos professores dessas escolas é temporaria e por
esse motivo, sofre pressbes de politicos e empresarios locais, que possuem
forte influéncia sobre as secretarias de educacao, encontrando-se submetidos
a uma grande rotatividade, ao mudar constantemente de escola e/ou de
comunidade em funcéo de sua instabilidade no emprego. (HAGE, 2010 p. 2).

Todas essas problematicas elencadas viabilizam o processo de precarizacéo do trabalho
docente, reflete o desrespeito do poder publico com a classe trabalhadora do campo. As escolas
do campo nao podem ser uma forma de “punicao” para aquele professor que nao encontrou
uma alternativa melhor e/ou Gltima escolha em inicio de carreira. A escola do campo deve ser
valorizada e ser primeira opg¢do de muitos professores, para tal a sobrecarga de trabalho e os
baixos salarios ndo podem, em hipéteses nenhuma, fazer mais parte das escolas, pois, “[...] para
existir a escola, ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as

condigdes de sua transmissdo e assimilagdo” (SAVIANI, 2011, p. 17).

35 As TICs e a implementagéo do Ensino Remoto no Campo

Moreira e Santos (2021), por meio de uma pesquisa conduzida pelo Grupo de Estudos

e Pesquisa Movimentos Sociais, Diversidade Cultural e Educacdo do Campo e Cidade -
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GEPEMDECC na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia -UESB, - com objetivos de
discutir os reflexos da pandemia da Covid-19 e a retomada do ensino emergencial no estado da
Bahia, no contexto da Educacdo do Campo — constataram que a realizagcdo de aulas remotas,
em virtude da propagacdo da pandemia, no contexto das escolas do campo, colocou em
evidencia as mais variadas desigualdades educativas em todos os niveis de ensino no estado da
Bahia. Como bem destacaram os autores em sua pesquisa, com base nos dados empiricos
produzidos, devido as desigualdades social e educacional, muitos estudantes, principalmente,
do campo e das periferias das cidades ndo tém acesso a internet.

Nesse sentido, muitos deles precisaram se deslocar para as casas de colegas, para
realizar as atividades escolares, outros estudantes tiveram que comprar um aparelho
(celular/computador), para que pudesse realizar atividades nas unidades de ensino. Isso mostra
0 quanto as desigualdades educacionais, principalmente, nas escolas do campo, se
concentraram ainda mais com a chegada do novo Coronavirus. Diante disso, ainda segundo 0s
autores, a pandemia trouxe a tona a exclusdo digital, por meio da qual se intensifica a
marginalizacdo com a politica de fechamento definitivo das escolas, algo que ha tempos
assombra muitas comunidades, interrompendo nao sé as atividades em sala, mas todo o amparo
educacional e de cidadania que a escola fornece para a comunidade.

As desigualdades, ja existentes se mostram ainda mais gritantes em tempos de ensino
remoto, no contexto da pandemia da Covid-19. Assim como também foi evidenciado nos dados
da pesquisa de Soares, Moreira e Cunha Junior (2021), sdo muitas as dificuldades encontradas
na aplicacdo do ensino remoto, especialmente devido as desigualdades no acesso a internet e
aparelhos. Nesse sentido, segundo os autores, 0s avancos tecnoldgicos, ndo sdo capazes de
amenizar as desigualdades sociais presentes no modelo de sociedade vigente, ao contrario, 0s
potencializa, visto que muitos ainda ndo tém acesso, principalmente no campo. Os autores
defendem ainda a ideia de que o direito ao acesso as tecnologias, tanto no campo quanto na
cidade, tem sido negligenciado, e para que o ensino remoto aconteca e alcance a todos, de fato,

ele precisa ser democratizado.



90

CAPITULO 4:

ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA NO
CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

Neste capitulo, apresentamos um panorama do ensino remoto emergencial no
municipio de Vitoria da Conquista-BA, em especial, no que concerne as escolas do campo.
Apos esta apresentacdo, desenvolvemos a nossa analise acerca dos dados coletados para este

estudo.

4.1 O ensino remoto emergencial no municipio de Vitéria da Conquista — BA

Diante do caos decorrente da pandemia do Coronavirus, as aulas presenciais foram
suspensas em todo pais e, no caso especifico do municipio de Vitéria da Conquista-BA, a
suspensdo teve inicio no dia 18 de marco de 2020.

Conforme nota de esclarecimento apresentada no site oficial® da Prefeitura Municipal
de Vitéria da Conquista-BA, a coordenadora-geral do Ndcleo Pedag6gico, Tania Novais,
esclareceu que “Nio se trata de Educagao a Distancia em substitui¢do as aulas presenciais, mas
de um estudo remoto emergencial, uma acdo que favorece uma rotina de estudos para que
nossas criangas e adolescentes ndo percam o contato com o conhecimento” (PMVC, 2020). A
deciséo da prefeitura municipal esteve embasada no que prevé o Inciso 4 do Artigo 32 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo/LDB (Lei n.° 9.394/1996): “O Ensino Fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementacéo da aprendizagem ou em
situagdes emergenciais” (BRASIL, 1996, Art. 32, Inc. 4). Além disso, a decisdo também teve
como bhase a Nota de Esclarecimento sobre a Covid-19, publicada em 18 de margo de 2020
(item 5), na qual o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) reforca que compete as autoridades
dos sistemas de ensino federal, estaduais, municipais e distrital autorizar a realizacdo de
atividades a distancia no Ensino Fundamental, nos termos do Inciso 4 do Artigo 32 da LDB

Ainda de acordo com dados contidos na nota de esclarecimento no site da prefeitura
municipal, com a necessidade do distanciamento social, a Secretaria Municipal de Educacéo
buscou novos mecanismos para dar continuidade a oferta de ensino para alunos e alunas que

compdem a Rede Municipal de Ensino. Por esse motivo, foi disponibilizada uma plataforma
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digital de estudo com a finalidade de minimizar os impactos causados pela suspenséo das aulas
presenciais. Quanto aos alunos e alunas que ndo tém acesso a internet, os diretores das unidades
escolares entram em contato com o0s responsaveis pelos alunos, para que eles busquem na
prépria escola as atividades ja impressas, uma vez por semana.

De acordo com o estudo de Pimentel, Aradjo e Oliveira (2020), que tratou do estudo
remoto emergencial em Vitdria da Conquista, semanalmente, a plataforma é alimentanda pelos
técnicos, que, de posse dos planos de cursos de cada etapa ou modalidade de ensino, elaboram
as atividades. Contudo, ainda segundo esses autores, 0s coordenadores escolares tém autonomia
para ampliar as atividades, caso sintam que seja necessario para uma determinada turma. As
atividades sdo elaboradas com base na rotina de cada ano, considerando 0 aspecto
interdisciplinar do curriculo. Além desse instrumento usado pela rede, 0s pais tém comunicacao
direta com os professores dos filhos através de grupos de WhatsApp, para esclarecimento das

duvidas e orientacdo sobre as atividades propostas.

4.2 Analise dos dados

O grafico a seguir apresenta o grafico com o sexo dos participantes deste estudo.

Gréfico 1: Sexo dos respondentes.

Sexo/Género
10%

90%

Feminino Masculino

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

No que refere-se ao sexo dos sujeitos, 18 dos respondentes sdo mulheres,
correspondendo a 90% dos entrevistados, e dois dos respondentes sdo homens, correspondendo
a 10%.
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Grafico 2: Faixa etaria dos respondentes.

Faixa Etaria

30%

= Entre 18 e 24 anos = Entre 25 e 34 anos = Entre 35 e 44 anos
Entre 45 e 54 anos = Entre 55 e 64 anos = Mais de 65 anos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 30% esta na faixa entre 55 e 64 anos, 25% esta na faixa entre 35

e 44 anos, 15% esta na faixa entre 25 e 34 anos e 30% esta na faixa entre 45 e 54 anos.

Gréfico 3: Etnia dos respondentes.

Etnia
5% 15%
40%
= Amarelo (a) = Branco (a) Indigena (a)
Pardo (a) = Preto (a) = N&o declarou

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos vinte respondentes, 40% séo pretos, 40% pardos, 15% brancos e 5% ndo declaram.
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Gréfico 4: Moradia dos respondentes.

Residéncia
5%

/

= Rural = Urbana

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos vinte respondentes, 95% residem na zona urbana e 5% na zona rural

Grafico 5: Acesso a internet.

Acesso a Internet
0%

= Sim = Nao

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos vinte respondentes, 100% possuem acesso a internet.

Gréafico 6: Conexao com a internet.

Conexdo com a Internet

50% ‘. 50%

= ViaRadio =Wi-Fi = Outraforma

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.
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Dos vinte respondentes, 50% compartilham com amigos e vizinhos o wi-fi e 50%, que

equivalem a dez entrevistados, compartilnam outra forma e conexao.

Gréfico 7: Qualidade da internet.
Qualidade da Internet
5%

30%
65%

Otima =Boa = Ruim = Péssima

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos respondentes, 65% disseram ter acesso a internet com qualidade boa, 35%

consideram 6tima e 5% consideram a sua conexao ruim.

Gréfico 8: Tempo de atuacdo como professor nas escolas do campo em Vitoria da Conquista.

Tempo de atuacdo como professor nas escolas do campo

em Vitoria da Conquista
15%
30% o%

10% 30%

15%
Até 2 anos De 3 a5 anos De 6 a 10 anos
De 11 a 15 anos = Mais de 15 anos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.
Dos vinte respondentes, 30% atuam como professor nas escolas do campo em Vitoria
da Conquista ha mais de 15 anos, 15% ha dois anos, 15% de 6 a 10 anos, 30% de 3 a 5 anos e
10% de 11 a 15 anos.
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Gréfico 9: Formagdo Profissional.

Formac&o Profissional
5%

15%

= Magistério = Ensino Superior = Pés-Graduacao
Mestrado = Doutorado = P6s-Doutorado

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Gréfico 10: Remuneracéo.

No contexto da pandemia, sua remuneragdo continua sendo
paga?

5%\

= Sim =N&o = Parcialmente

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 80% responderam que continuaram recebendo, 15%

responderam que receberam parcialmente e 5% nao receberam.
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Grafico 11: Ensino Remoto.

Sua escola adotou 0 ensino remoto como
alternativa a suspensao das aulas presenciais, por
conta do Covid-19?

0%

= Sim = Nao

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 100% respondeu que a escola adotou o ensino remoto como

alternativa a suspensao das aulas presenciais, por conta do COVID-109.

Observando esses dados, podemos perceber que existem varias dificuldades acerca do
ensino remoto no campo; uma delas é a adaptacdo ao recurso, porque chegou com carater
emergencial, agregando as outras dificuldades enfrentadas nas escolas do campo. No periodo
de 2020 e 2021, houve o ensino remoto, mas, para que esse ensino se efetivasse de forma eficaz,
seria necessario 0 acesso a internet para todos, e, além disso, que os professores tivessem

garantido o acesso a uma formagao.

Nas entrevistas realizadas neste estudo, houve divergéncias nas respostas, quanto as
condicdes de trabalho das diretoras, coordenadora e professoras, a infraestrutura, matérias
didaticos e pedagogicos, recursos tecnoldgicos e acesso a internet. A este respeito, destacamos
0s seguintes trechos:

“Foi desafiador. Recursos insuficientes dos alunos na grande maioria”
(professor 2).

“Na escola onde atuo, tem material disponivel e acesso a internet”
(coordenadora).

“Nestes anos nas escolas que estou tem melhorado muito as condi¢des de
infraestrutura, de material didatico, de condi¢des de trabalho para todos nos.
Neste ano j& foi garantido pelo governo tempo de atividades complementares
aos professores, colocando os pedagogos nestes horarios com os alunos nesta
escola” (transcricdo literal do trecho da entrevista diretor 1).

“Avalio como boa. A escola se preocupou com o foco principal; o aluno
desenvolveu estratégias para que atingisse o maior numero de estudante
durante a pandemia” (transcricao literal do trecho da entrevista professor
1).
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“A escola em que atuo nao temos dificuldade com matérias didaticos, temos
boa infraestrutura, temos acesso a internet. No periodo pandémico tivemos
dificuldades das aulas virtuais pois nossos alunos a maioria sao de fazendas
muitos ndo tinham celular e sinal de internet, encaminhdvamos as atividades
xerografadas para esses alunos e alguns davam o retorno” (transcricao literal
do trecho da entrevista diretor 2).

Outra questdo observada foi sobre a forma de atendimento dos alunos no
desenvolvimento das atividades, conforme descrito no gréafico 12.

Gréfico 12: Por quais meios as atividades estdo sendo desenvolvidas?

Por quais meios as atividades escolares estdo sendo desenvolvidas?

5%

45%

= Envio de atividades impressas para 0s alunos
Videoaulas gravadas
Youtube
Redes sociais

= Plataformas educativas

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 45% responderam redes sociais, 30% plataformas educativas,

20% envio de atividades impressas para 0s alunos e 5% video aulas gravadas.
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Gréafico 13: Oferta de ensino remoto pelas secretarias.

A Secretaria Minicipal de Educacdo (SMED) possibilitou a adequacéo
do ensino remoto nas escola do campo?

= Sim = N&o = Talvez

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 68,4% responderam que a Secretaria Municipal de Educagédo
(SMED) possibilitou a adequagéo do ensino remoto emergencial nas escolas do campo, 15,8%

responderam néo, e 15,8% talvez.

Gréfico 14: Grupos.

Durante a pandemia em quantos grupos de whatsapp (da escola)
voceé foi incluido(a) para tratar sobre ensino remoto?

45%

= Em nenhum grupo = Apenas em um grupo = De 2 a5 grupos = Mais de 5 grupos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 45% responderam que foram incluidos de 2 a 5 grupos de
whatsapp, 45% mais de 5 grupos, e apenas em um grupo 10%.
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Gréafico 15: Habilidades com as tecnologias.

Em relacéo as suas habilidades com as tecnologias digitais de
informacao e comunicagao, VOCé:

5%

= Domina totalmente = Domina parcialmente = Ndo domina

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 30% domina totalmente as tecnologias digitais desinformacéo e
comunicacdo, 65% dominam parcialmente, ao que concerne essas habilidades, e somente 5%

ndo as domina.

Gréfico 16: Dificuldade com a tecnologia.

Vocé tem alguma dificuldade com a tecnologia nesta nova
realidade de ensino remoto emergencial?

36,8%

63,2%

= Falta habilidade = Falta equipamento = Falta internet

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 63,2% responderam que a dificuldade com a tecnologia nesta nova
realidade de ensino remoto e emergencial se da pela falta de equipamentos, 36,8% por falta de
habilidade.
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Gréfico 17: Espaco de realizacdo de aulas no ensino remoto.

Em qual espaco vocé realiza o ensino remoto
emergencial?

= Na escola = Prépriacasa = Outro lugar

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Dos 20 respondentes, 100% responderam utilizar a escola como espaco para realizar o

ensino remoto emergencial.

Gréafico 18: Problemas.

Caso esteja realizando ensino remoto emergencial em sua
prépria casa, quais sdo 0s principais problemas

= Aumento das despesas econdmicas = Aumento da carga horaria de trabalho

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 63,2% responderam ser 0 aumento da carga horéria de trabalho o
principal problema e 36,8% responderam ser o aumento das despesas econémicas.

Esse aumento de carga horaria de trabalho dos docentes das escolas do campo, em sua
prépria casa, reforca a precarizagdo do trabalho. Porque, segundo Andrade et al. (2020), a casa
se torna um ambiente de trabalho, com mais uma fungéo, agregando a todos as outras existentes.
Ele também afirma que a maioria desses docentes sdo mulheres, assim como aponta esta
pesquisa ( ver grafico 1), com muitas atribui¢Ges do trabalho, do lar e maternais, ja que muitas

tém filhos(as) e precisam acompanha-los nas atividades escolares.
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O aumento de despesas econdmicas contribuiu para mais um evento estressante nos
docentes, ja que foi mostrado, no grafico 10, que alguns professores tiveram movimentacGes

no salario para menos, e outros ficaram sem receber.

Gréfico 19: Cursos sobre tecnologias, durante o ensino remoto.

Faz algum curso atualmente voltado para as
tecnologias?

36,8%
63,2%

Sim = Néo

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 63,2% responderam ndo cursarem atualmente um curso voltado

para as tecnologias e 36,8% responderam sim.

Para Tezani (2011, p. 37), a importancia da preparacdo do individuo para o dominio de
contetdos histéricos que foram acrescidos pela humanidade e num processo de construcdo, de
acordo com as exigéncias sociais, foi a de desenvolver estratégias para melhor articular
possiveis acoes.

Em tempos pandémicos e inesperados, a situacdo ficou dificil para docentes e
estudantes e, mais uma vez, obrigando principalmente os docentes a trabalharem sem
aperfeicoamento. No tocante aos instrumentos, mais uma deficiéncia da grande maioria das
escolas e com o cenario inesperado de uma crise sanitaria mundial, ndo houve tempo habil para

capacitar esses professores.
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Grafico 20: Docentes que exercem outra(s) funcdo(des) no magistério, além de professor(a).

\Vocé exerce outra(s) funcdo(Ges) no magistério, além de
professor(a)?

I 26,3%

73,7%
= Sim = Néo
Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 73,7% responderam ndo exercer outra funcdo, além de

professor(a) e 26,3% responderam sim.

Gréafico 21: Raz0es para a escolha da docéncia.

Por que vocé escolheu magistério?

10%

= \V/ocacdo = Atracdo Salarial Facilidade de emprego
Falta de outra opcdo = Incentivo

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 75% escolheram o magistério por vocagdo, 15% por falta de

outra opg&o e 10% por incentivo.
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Gréafico 22: Docentes com interesse em mudar de profisséo.

\Vocé tem interesse em mudar de profissdo?
0%

= Sim = Néo

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 100% responderam ndo ter interesse em mudar de profissao.

Gréfico 23: Ensino remoto como motivador para quere mudar de profissao.

Se sim, esse interesse surgiu por conta das
dificuldades com o ensino remoto?

= Sim = Nao

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 100% responderam néo.



Grafico 24: Razbes para querer mudar de profisséo.

Motivos

16,7%

= Melhoria salarial = Menos desgaste emocional
Motivos relacionados a satide = Menos carga de trabalho
= Maior status social = Outro

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.
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Dos 20 respondentes, 50,0% responderam outro, 33,3% melhoria salarial e 16,7% maior

status social.

Gréfico 25: Organizacgdo da escola.

Na organizacdo da escola do campo em que vocé atua,

sua turma é
11,1%

27,8% . 61.19%

= Seriada = Multiseriada Nucleada

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 27,8% responderam que sua turma é multisseriada, 61,1% seriada

e 11,1% nucleada.



Grafico 26: Avaliacdo do trabalho durante a pandemia.

Como vocé avalia seu trabalho no contexto do ensino
remoto emergencial?

15,8% 21,0%

63,2%
= Otimo =Bom =Ruim = Péssimo

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.
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Dos 20 respondentes, 63,2% avaliaram como bom seu trabalho no contexto do ensino

remoto emergencial, 15,8% como ruim e 21,0% como 6timo.

Gréafico 27: Autonomia sobre o desenvolvimento de atividades.

\Vocé tem autonomia em relacao as suas
acOes/atividades desenvolvidas no ensino remoto
emergencial?

26,3%‘

73,7%

= Sim = Nao

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 73,7% responderam ter autonomia em relacdo as suas

acOes/atividades desenvolvidas no ensino remoto emergencial.
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Gréfico 28: Carga horaria

Em relacdo a carga horaria de trabalho, vocé acredita
que com 0 ensino remoto emergencial ela tenha
aumentado?

10,5%

N

89,5%

= Sim = Nao

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 89,5% responderam sim, em relacdo a carga horaria de trabalho

tenha aumentado com o ensino remoto emergencial, e 10,5% responderam néo.

O resultado apresentado, mais uma vez, reforca a sobrecarga de trabalho do docente.
Segundo Wonsik (2013), valorizacéo e precarizacdo do trabalho sdo indissociaveis; e, num
cenario neoliberal, quanto mais se valoriza o docente, mais atribui¢fes vado sendo direcionadas
docentes esses profissionais. Dessa forma, haverd uma contradi¢cdo, porque esse fator associa-

se a precarizagéo do trabalho.

Gréafico 29: Recursos oferecidos pela SMED.

No que diz respeito aos recursos materiais que a SMED disponibilizou
para a implantacao do ensino remoto emergencial, vocé os considera

&

10%

= Otimos = Bons = Regulares = Ruins = Péssimos = Insuficientes = SMED néo disponibilizou

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.
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Dos 20 respondentes, 35% considera bons os recursos materiais que a SMED
disponibilizou para a implantacdo do ensino remoto emergencial, 10% considera ruins, 10%
considera insuficientes, 30% considera regulares, 5% considera péssimos, 5% considera que a

SMED néo disponibilizou e 5% considera 6timos.

A realidade apontada nos graficos demonstra uma fragilidade nos recursos materiais. A
pandemia veio de forma abrupta, na qual a humanidade obrigatoriamente, teve que se reinventar
diante de tantas situacdes. Na escola, ndo foi diferente com os docentes, que ja sofrem com
diversas deficiéncias, inclusive com relacdo a capacitacdo em TICs e recursos materiais, como

o0 proprio computador, para abarcar as devidas necessidades da instituicéo.

Um fator que corrobora e dificultou uma possivel melhoria em tempos pandémicos,
segundo Pontes e Rostas (2020, p. 282), foi o fato de que a educacdo atinge estudantes e
docentes, e este Gltimo pdde vivenciar o que foi despertado pela pandemia, como situacfes que
estavam adormecidas, mas que, na escola, j& haviam sido vivenciadas e que causaram algum

tipo de constrangimento e sofrimento, a exemplo da desigualdade, em geral.

Gréfico 30: Nivel socioeconémico dos alunos.

Qual nivel socioecondmico predominante entre os estudantes da
classe com qual trabalha?

50% 50%

Renda principal Renda complementar

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 50% responderam que o nivel socioecondmico predominante
entre os estudantes da classe com a qual trabalha possui renda principal e 50% renda

complementar.
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Grafico 31: Complementacdo do salario.

\Vocé completa o salario que recebe como professor(a)
desempenhando outras atividades?

= Sim = Nao

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 75% responderam ndo e 25% sim, pois complementam com

costura, artesanato, vendas autdbnomas e coordenacgdes pedagogicas.

Grafico 32: Realizacdo de trabalhos domésticos.

\océ realiza trabalhos domésticos?

10,5%

\

= Sim = Nao

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 89,5% responderam sim, que realizam trabalhos domeésticos, e

gastam, em média, de 2 a 5 horas, e 10,5% responderam néo.
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Gréfico 33: Planejamento pedagdgico das aulas remotas.

O planejamento e a realizacdo das aulas via ensino remoto emergencial
sdo com base na educacdo de campo?

30% 409

30%

Sim = N&o = Asvezes

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Dos 20 respondentes, 40% responderam sim; quanto ao planejamento e a realizagdo das
aulas via ensino remoto emergencial serem com base na educacéo do campo, 30% responderam
ndo e 30% responderam as vezes.

Conforme as analises acima, tivemos a caracterizacdo de participantes da pesquisa, em
um universo de 21 respondentes, o qual apenas 01 se absteve em respostas, extremamente
reduzidas - os participantes sdo efetivos no quadro prdprio da Secretaria Municipal de Educacgéo
do municipio (SMED). Contamos com a aceitacao e a participacao de 18 mulheres professoras
e 03 homens professores. Consideramos esse um numero significativo, pois o critério era a
participacdo e ndo o numero. O intuito era conhecer bem a realidade e o objeto em sua
complexidade, buscando intensificar as caracteristicas, diante do trabalho docente em tempos
de ensino remoto, nas escolas do campo em Vitoria da Conquista.

Em consideracdo aos preceitos éticos e preservacdo da identidade dos participantes da
pesquisa € que utilizamos letras para denomina-los. A idade desses participantes € 15% entre
25 a 34 anos, 25% entre 35 a 44 nos, 30% entre 35 a 54 anos; e entre 65 a 64 anos € 30%.
Quanto a etnia, 15% sao brancos, 40% pardos, 40% pretos e 5% nédo declararam. Ao que
concerne & moradia, 95% sdo da zona urbana e 5% da zona rural.

O material empirico demonstra que 15% tem atuacgdo em 2 anos, 10% de 11 a 15 anos,
15% de 6 a 10 anos, de 3 a 5 e de 30% e 15% os mais de 15 anos. Somando-se, temos 45% dos
educadores com mais de 11 anos, em sala de aula. Fato que demonstra um processo de formagéo
de professores, tendo em vista a rotatividade, principalmente, devido a estabilidade do cargo.
Dados expostos nos graficos descrevem as relagdes destes professores, com atuagdo remota no

periodo da pandemia da COVID-19. A partir das informacfes disponibilizadas pelos
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professores, denotamos que estes, ao trabalharem em casa, obtinham acesso a internet, cuja
conexdo se dava via wi-fi compartilhada com amigos e vizinhos, além de outras formas de
conexdo. Para os entrevistados, a qualidade estava entre boa e 6tima, o que se observou que
pedagogicamente as praticas de ensino realizadas, no contexto da pandemia, priorizava 0s
professores; no entanto, as categorias discentes adquiriam condi¢des de producdo menos
intensas.

Bardin (2016) entende que a categorizacao e a operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos e de um conjunto de diferenciacdo promovem critérios que repelem marcas de
precarizacdo e de abandono por falta de investimentos na educacgéo, principalmente, educacéo
no campo. Para tanto, fica exposto que é necessario um conjunto de a¢des gerado pelo governo,
para que se possa ter uma Educacéo de qualidade e no processo da COVID-19.

O tempo de atuacdo desses professores demonstra a capacidade dos mesmos no trabalho
docente. Quanto a formacdo dos mesmos, estdo entre o ensino superior e doutorado, isso
representa um espaco politico e social construido, cotidianamente, repleto de marcas de lutas,
a fim de melhorias para se alcancar um lugar de formacgdo humana que satisfaca educadores e
educadoras.

Segundo Santos (2021), inicialmente, o término da precarizacdo, nos dias atuais, ndo
esta vinculada ao trabalho docente, mas representa mudangas com caracteristicas e conotaces
negativas, ao que concerne ao exercicio da funcdo docente, que, cada vez mais, tem que se
especializar e lidar com situa¢6es multifuncionais para apresentar o seu trabalho, no contexto
educativo.

No contexto da pandemia, a remuneracao destes docentes manteve-se, no entanto, estes
profissionais ndo tiveram gratificacdo ou ajuda salarial, haja vista que o ensino remoto, como
alternativa a suspensdo das aulas presenciais, por conta da Covid-19, fez com que estes
profissionais trabalhassem mais. Adentrando nesse elemento, observamos que as mudancas de
relacdes de trabalho/emprego impulsionaram nestes individuos uma flexibilizacdo, o que feria
e desregulamentava a legislacédo trabalhistas, pois 0 aumento da carga horaria se fez real e os
professores se viram em constantes necessidades de romper barreiras, a fim de desenvolver um
trabalho de qualidade, o que precarizou ainda mais o trabalho desses profissionais. Muitos
professores se viram, por meio do ensino remoto emergencial, carentes de equipamentos, de
falta de habilidades, vendo seu espaco de descanso virar um ambiente educativo para outros
alunos. Tais fatores influenciam negativamente no trabalho desses profissionais. Siade (2021)

diz que muitas situagdes enfrentadas nas relagdes de trabalho condicionam a falta de sentido
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para o processo do trabalho dos professores, no entanto, os entrevistados informam que néo
pretendem mudar de profissdo, mas utilizam outros meios como fonte de renda.

O roteiro de entrevista destinado a coordenadores e diretores tiveram um numero de
repostas de 2 diretores, 1 coordenador e 02 professores. Em relacéo a escola a qual trabalham,
foram indagados se possuem uma classe seriada ou multisseriada e de que forma avaliavam
essa organizacgdo. Foi respondido que duas possuiam turmas multisseriadas e as outras eram
seriadas; uma das entrevistadas afirmou que existem dois modelos, no entanto, atua na classe
seriada, acredita que tanto um modelo quanto hd multiparticularidades dos alunos, pois ndo
existe turma homogénea; em outra escola, s6 h4 uma classe multisseriada com Educacéo
Infantil de 4 a 5 anos; em outra escola foi informado nédo haver turma multisseriada.

Ao verificarmos essas respostas, entende-se, no contexto das aulas remotas, no periodo
da pandemia, que as escolas com turmas multisseriadas depararam-se com uma realidade da
Educacdo, cujo teor necessita de um olhar cuidadoso, tanto por parte dos educadores,
comunidade escolar, pesquisadores. Nesse Vviés, entende-se que é direito de todos um ensino de
qualidade: direito dos docentes que vivem no campo, apesar da realidade precarizada, em torno
das escolas rurais multisseriadas, sendo que alguns buscam préticas que refletem a luta para
qualificar um ensino, no contexto rural. No entanto, entende-se que a pandemia e as praticas
pedagogicas encontram-se em tensdo, no sentido de que muitos desses alunos ndo possuem 0s
meios correspondentes para seu atendimento.

Nesse contexto, as praticas pedagogicas precisam ser emancipadoras, integradas com 0s
sujeitos que vivem no campo, assim, a préatica articulada oriunda do didlogo entre educadores
e educandos torna-se relevante para que se superasse 0 processo critico no periodo da pandemia
do COVID, cujo teor ndo refletiu tdo profundamente nas acbes pedagogicas como dos alunos
pertencentes as escolas do campo. Este publico passou por enfrentamentos nao tdo favoraveis
no cenario brasileiro, no periodo da pandemia de Covid-19, fato é que o processo educativo no
campo deve ir além de uma simples visdo organizada. E necessario que se compreenda que o
processo precisa respeitar 0os tempos sociais, culturais, éticos, indenitarios das organizacoes
seriadas e multisseriadas.

Em relacdo aos questionarios apresentados para diretores, coordenadores e professores,
verificamos que a atuacéo desses gestores se da entre uma média de 10 a 25 anos, o que revela
um periodo relativamente amplo em experiéncia. O periodo de atuagdo, ao que concerne as
condigdes de trabalho, durante a pandemia, os profissionais desta categoria informaram que foi
bastante desafiador, recursos foram insuficientes, por parte dos alunos; para outro, a avaliacao

foi boa, tendo em vista que a escola se preocupa com foco principal, que, no caso, é o aluno, a
2
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escola buscou desenvolver estratégias para que atingisse o maior nimero de estudantes durante
a pandemia; em outra escola, foi considerada atuacéo boa, pois esta tem material disponivel e
acesso a internet.

Atualmente, as aulas ja estdo sendo presenciais, no entanto, nos anos 2020 e 2021, foram
remotas, sendo confirmado com outros entrevistados, cujo teor de aula se dava online, via
Google e Googlenet. Além do que foi informado por outro entrevistado, que 0 municipio gerou
uma plataforma, a qual professores e alunos tinham acesso as atividades e que, na escola que
atua, criaram grupos de whatsapp, em que professores realizavam suas aulas.

Os meios adquiridos para desenvolver as atividades escolares se davam por celulares,
por meio de redes sociais, WhatsApp e aplicativos como o Googlenet, entre outros. Outros
utilizaram WhatsApp e net, um dos entrevistados relatou que teve suporte adequado e
necessario para tal desenvolvimento. Foi discutido ainda que, durante o ensino remoto, gestores
e diretores mantiveram-se desempenhando somente suas atividades, ndo executando outra
funcdo. Com a pandemia do COVID-19, houve por parte desses profissionais uma reavaliacéo,
em relacdo a importancia da tecnologia, da informacéo e comunicacédo das tecnologias digitais
para 0 ensino, nas escolas do campo. Um dos entrevistados, inclusive, denotou o quanto possuia
limitacdes referentes a isso. Outro entrevistado reavaliou e entendeu o quanto a tecnologia é
importante e fundamental, outro ainda informou que se deparou com a necessidade de maiores
recursos tecnoldgicos e adequagdo a esses recursos.

Verifica-se que a questdo da Educacdo no campo, juntamente com a forma como os
professores tiveram que lidar com esse cendrio, decaiu a qualidade da Educacdo, além de terem
que lidar com pautas novas, no contexto que vivenciavam naquele momento. Souza (2017)
descreve que, nesse cenario, assistimos a um avanco de politicas, cujo o cultural foi perverso.
A Educacdo teve pontos negativos, contrariando a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, que determina a preservacdo do eixo de flexibilidade, a partir das multiplas
realidades que integram a proposta pedagogica das escolas do campo brasileiro. Fato é que
vimos um reflexo da falta de politicas efetivas descritas pelos proprios entrevistados.

Com a paralisacdo de aulas presenciais e implementacdo do ensino remoto, na opinido
de alguns entrevistados, houve uma ampliagéo da sua jornada de trabalho dos professores e
todos responderam que sim.

“Sim. Ampliou demais, que tinhamos que nos policiar no horario “(diretora
1);
“Sim. Consequentemente trabalhavamos além da carga hordria, pois tivemos
que adequar ao tempo do pais” (professora 1);
“Sim. Com certeza, pois tivemos muitas vezes que ficarmos disponiveis 60h”
(diretora 2);

2
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“Com certeza a carga horaria triplicou” (coordenadora);

Em relagéo aos programas do governo, para implementacao das tecnologias digitais, nas
escolas do campo, ao perguntar se esses programas tém contribuido efetivamente para a
insercdo dos professores, alunos e comunidade escolar, em geral, no mundo tecnoldgico,
obtivemos as seguintes respostas:

“Muito pouco” (diretora 1);
“Sim. Inseriu na escola e muitos profissionais no universo da tecnologia,
desconhecido e pouco apreciado por muitos” (professor 1);
“Sim. Ajudada sim porque hoje a escola tem um sinal satisfatério que ajuda
na pesquisa imediata para professor e aluno dentro da escola. Mas quando e
para atividade em casa dificulta pois o0s alunos nem sempre disponibiliza de
recursos” (diretora 2);
“Houve programa mais sem éxitos” (coordenadora).”
“Nao. Ainda nio atende as necessidades da maioria das escolas” (professora
2).

Outro fator que chamou a atencdo na pandemia foi se a remuneragdo que continuou

sendo paga. Sobre esse aspecto, as respostas obtidas foram:

“Sim” (diretor 1);
“Sim. Com cortes salariais” (professor 1);
“A remuneracio de todos foi normal” (diretor 2).
Em relacdo ao salario do professor, quando questionados se houve aumento da

remuneracdo para trabalhar durante o periodo de pandemia, as entrevistas demonstraram as
seguintes respostas:

“Nao. Pois tivemos mais gastos como conta de luz mais alta, investimento
com a internet e aquisicdo de novos aparelhos de celulares e computador”
(professor 1);
“O professor, ele deveria ter recebido um incentivo extra para o periodo
pandémico, que foi tdo dificil para o profissional que teve que muitas vezes
investir sem nenhuma remuneragio” (diretora 2);

Ao serem perguntados como avaliaram a conexao com a internet na escola, o equilibrio

ficou entre regular e boa, no entanto, um confirmou que a Educacao tem recurso adequado, pois
esta conectado ao programa do governo federal. Em relacdo aos alunos e professores, estes
dizem que mantém o dialogo sobre o ensino e o contexto da pandemia do COVID, com intuito
de orientar. Durante a pandemia, a tecnologia na Educacdo ganhou destaque, j& que a realidade
atual exige que a Educacdo se aproprie dos recursos tecnoldgicos e passem a vé-los como
aliados, ao processo de ensino-aprendizagem.

Perguntados se h& autonomia por parte dos professores para desenvolver o trabalho na
escola da forma como deseja, e se no contexto do ensino remoto, houve alguma mudanga, em
relacdo a essa autonomia, a resposta foi que, em alguns casos, tendo em vista que € hd um plano

de curso a seguir, por material oferecido pela SMED. Outro informou que ocorre autonomia na
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medida do possivel, outro diz que sim e outro diz que ndo, pois tudo é direcionado pela
Secretaria de Educacdo do municipio. Ao ser indagados como avaliam a salde mental, nesse
contexto da pandemia do COVID19 e do ensino remoto emergencial e sobre a satide metal do
professor, diante desses novos desafios para o ensino, foi informado que:

“Todos nés fomos muito afetados” (diretora 1);
“Muitos professores adoecem, devido a pressdao emocional e a adaptacdo ao
novo modelo de ensino, desenvolveram doencas como hipertensdo, AVC,
ansiedade e depressédo” (professor 1);
“Nao foi uma tarefa facil para ninguém essa pandemia, mas nos da educagao
sofremos muito porque causou extrema ansiedade pelo fato de estarmos
distante do nosso aluno e viamos a dificuldade de estes aprenderem 0s
contetidos, muitos sofreram de transtorno de ansiedade” (diretora 2);
“Acredito que quase todos tiveram problemas de saude, stress, ansiedade”
(professor 2);
“A saude mental abalada” (coordenadora).

Denota-se que a implementacdo do ensino remoto mostrou, através das falas citadas,

varios problemas enfrentados pelos professores, situacGes adversas surgiram diretamente a
Educacdo. Durante a pandemia, esses profissionais foram incluidos em varios grupos de
WhatsApp; um deles citou esta em trinta grupos neste applicativo; outro em apenas trés grupos,
dois de alunos e um de pais; outro diz esta em oito grupos; e uma diz que estd em pelo menos
cinco. Na opinido dos grupos entrevistados, a escola deveria tomar medidas e adotar, neste
contexto da pandemia, 0 acompanhamento psicol6gico; outro diz que a escola deveria adotar
estratégias de busca aqueles alunos que ndo possuem aparelhos de celular e computadores e
inclui-los nas tarefas e preparando atividades didatico-exclusivas; outro diz que deveria ter
atendimento psicoldgico para os professores; outro ja informa que a escola deveria se equipar
com maior tecnologia e que essa deveria se adequar, oferecendo curso de formagdo para
professores, pois muitos tiveram dificuldades com a tecnologia; outro diz sobre
acompanhamento psicolégico e reforco escolar para professores e alunos.

Verificando os resultados dos diretores, coordenador e professores, percebemos que a
pandemia por COVID-19, bem como 0 ensino remoto aumentaram a precarizagao do trabalho
docente, ainda que o mesmo ja existisse, ficou claro que houve aumento da carga horaria de
trabalho semanal e o gasto com dinheiro teve que ser retirado do bolso desses profissionais, a
fim de ofertar uma maior qualidade a quem se é oferecido o trabalho. Observa-se, ainda, outros
pontos que chamam a atencdo, como a desvalorizacdo do trabalho, por meio de condicdes
minimas de suporte e formacgdo para a pratica do ensino remoto; verificou-se também a
necessidade de formulagéo formativa na acdo desses profissionais. Cabe destacar que, embora

tenha surgido uma precarizacdo do trabalho do docente, estes buscaram cumprir seu
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compromisso de educador, ajudando a transformar o cenario da Educacdo, que passou por

momentos criticos, durante esse processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo tratou da Precarizacdo do trabalho docente em tempos de ensino
remoto emergencial nas escolas do campo nos anos finais do ensino fundamental em Vitoria
da Conquista-BA. Cabe aqui, entdo, sem a pretensdo de retomarmos o texto por completo e de
forma linear, refletirmos mais uma vez sobre alguns dos pontos anteriormente discutidos em
cada secdo, 0s quais consideramos essenciais nesta producéo.

Inseridos neste tempo, em meio a esta pandemia que assola a humanidade, colocamos
em discussdo nesta dissertacéo a situagéo vivida pela sociedade de modo geral e, especialmente,
a situacdo dos alunos, mas principalmente dos professores (ja que estes foram os sujeitos desta
pesquisa) que tém sido diretamente atingidos pelos efeitos do ensino remoto emergencial
devido a pandemia do novo Corona virus. Como a intencdo desta pesquisa, de forma ampla, foi
— ‘analisar as condicdes de trabalho dos docentes, que lecionam nos anos finais do Ensino
Fundamental, nas escolas do campo em Vitdria da Conquista - BA, em tempos de ensino remoto
emergencial’. E, de formas especificas: ‘identificar como os professores dos anos finais do
Ensino Fundamental das escolas do campo realizam o trabalho no ensino remoto emergencial’;
‘verificar as possiveis afinidades e/ou dificuldades com as tecnologias da informacdo e
comunicacgéo utilizadas no ensino remoto emergencial’; ‘analisar de que forma a paralisagdo
das atividades presenciais, depois da pandemia, pode ter agravado a precarizacao do trabalho
docente’; ‘averiguar se a implementacdo do ensino remoto emergencial tem contribuido para o
adoecimento dos docentes’; “verificar se ha dificuldades, por parte dos docentes, de conciliacdo
do cotidiano familiar com o ambiente virtual utilizado no ensino remoto emergencial’ —
evidenciamos, ao longo deste estudo, 0 quanto esse virus impactou no setor da educacéo publica
brasileira, especificamente na Educacdo do Campo, nas séries finais do ensino Fundamental,
bem como nas condi¢des do trabalho docente.

A discussdo tedrica aqui apresentada tornou evidente que a qualidade do ensino por
parte dos professores e a aprendizagem dos alunos tém sofrido grandes impactos. Quanto a
educacao do/no Campo, principalmente devido as questfes geogréaficas, professores e alunos
que constituem as escolas do campo tém sido apontados como o0s mais atingidos em relacdo a
continuidade das aulas remotas, quando comparados com a situacéo dos sujeitos que compdem
a educacdo urbana. As dificuldades, e até mesmo impossibilidades, com demonstrado ao longo
desta pesquisa, diz respeito principalmente ao acesso a internet nas areas rurais, mas também a
posse de equipamentos e até mesmo de lugares apropriados para 0s momentos de estudo e do

trabalho direto com os alunos. Também por questdes geograficas, o envio de materiais

2



117

impressos feito pelas escolas ou o0 ato de retirar por parte dos alunos/responsaveis tem sido
motivo de grandes dificuldades e, em grande parte, de impossibilidades.

No que se refere as condicdes de trabalho docente e a precarizacdo do trabalho docente,
as distintas pesquisas em unanimidade destacam a caréncia relacionada a falta ndo sé de
equipamentos, mas principalmente da falta de formac&o/capacitagéo quanto ao uso das TICs no
ensino e principalmente para uma situagdo de ensino remoto emergencial. Quanto a
precarizacdo das condicdes de trabalho, é preciso lembrar ainda, como destacam Tafarel e
Neves (2019), dos problemas que envolvem a perseguicdo de professores e professoras, de
gestores e gestoras, do rebaixamento dos contetdos cientificos nucleares, dos salarios, carreira,
seguridade social, assisténcia, salde, previdéncia, e perseguicdes as organizacdes dos
trabalhadores, sejam entidades cientificas ou sindicatos.

Por fim, diante do que foi discutido nesta dissertacdo, com a intencionalidade de
contribuir com a Educacdo do Campo, que é também um campo de estudo consolidado gragas
ao povo que vive no/do campo, da comunidade académica e dos movimentos sociais, sugerimos
gue pesquisadores e pesquisadoras desenvolvam novas pesquisas acerca da relacdo entre
precarizacdo do trabalho docente, ensino remoto emergencial e escolas do campo, tendo como
intencionalidade o reforco, aprofundamento tedrico e, consequentemente, a disseminacdo de
NOVOS e necessarios saberes que contribuam para a qualidade, bem como para a democratizacéo
da Educacdo do Campo. Isto porque, em tempos de retrocessos e perversidades como este
vivido no Brasil, pandémico e neofascista, € preciso que nds, enquanto sociedade, estejamos
dispostos a superar a ideologia neoliberal que sutilmente ou escancaradamente vem sendo
imposta como algo natural e global.

Nossa preocupagdo deve se centrar, assim como nos diz Oliveira (2020), na busca por
atenuar as problematicas vividas, zelando para ndo abrir espaco para fragilizar a educacao
brasileira. E necessario, desta forma, partir da premissa de que a educacio para todos e todas é
inegociével e que as pesquisas em educagdo podem contribuir de muitas outras formas neste
momento, ndo vulnerabilizando professores, excluindo estudantes e transformando a vida de
docentes, jovens estudantes, pais e criangas em cotidianos de instru¢cdo computadorizada e

precaria.
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ANEXO

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — PPGED
Mestranda: Karine Barbosa dos Santos
Orientadora: Arlete Ramos dos Santos

PROJETO DE PESQUISA: “PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE EM TEMPOS
DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NAS ESCOLAS DO CAMPO NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM VITORIA DA CONQUISTA-BA”

QUESTIONARIO - PROFESSORES

1. Qual o seu sexo/género
Feminino ( )
Masculino ( )
Outro ()

2. Qual é a sua idade?

Entre 18e24( ) Entre25e34( )
Entre35e44( ) Entre45e54( )
Entre55e64( ) Maisde65 ()

3. Em relacdo a sua cor, como vocé se declara?

() Amarelo/a () Branco/a () Indigena () Pardo/a () Preto/a () Nao desejo me
declarar

4. Estado civil

( ) Casado/a () Divorciado(a)/ ( ) Separado(a) ( ) Solteiro/a () Viuvo/a

5. Em qual localidade geogréfica reside?
( ) rural ( ) urbano

6. Em sua casa a acesso a internet?
( )Sim ( )néao

7. Qual a sua conex&o de rede para acesso a internet
() Viaradio () Internet movel(celular) ( ) Wi-fi(compartilhado com vizinhos, amigos, etc.)
() Outra forma de conexao

8. Como avalia a qualidade da sua internet?
( )otima ( )boa ( )ruim ( ) péssima

9. H& quanto tempo vocé atua como professor nas escolas do campo em Vitdria da
Conquista?
( JAté 2anos ( )De3ab5anos ( )De6alOanos ( )Dellal5anos ( )Maisde 15 anos
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10. Ha quanto tempo vocé atua como professor dos anos finais do ensino fundamental nas
escolas do campo em Vitdria da Conquista?

( JAté 2anos ( )De3ab5anos ( )De6alOanos ( )Dellal5anos ( )Mais de 15 anos
11.  Qual a sua formacgéo?

( YMagistério ( )Ensino superior ()Pos-graduacdo ()Mestrado ( )Doutorado ( )Pos-doutorado

12. No contexto da pandemia, sua remuneracdo continua sendo paga?
( )Sim( )N&o () Parcialmente

13.  Suaescola adotou o ensino remoto como alternativa a suspensdo das aulas presenciais,
por

conta da Covid-19?

()Sim () Né&o

14, Por quais meios as atividades escolares estdo sendo desenvolvidas? (Se for o caso,
marque mais de uma op¢ao).

( ) Envio de atividades impressas para os alunos () Videoaulas gravadas () Youtube
( ) Pelas redes sociais (facebook, whatsapp ou e-mail) ( ) Plataformas educativas (blog,
moodle, etc.)

15. A Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) possibilitou a adequacdo do ensino
remoto emergencial nas escolas do campo?

()Sim () Néo

Caso tenha respondido sim, de que forma
(especifique)

16.  Durante a pandemia em quantos grupos de whatsapp (da escola) vocé foi incluido/a para
tratar sobre ensino remoto?
( ) Em nenhum grupo () Apenasemum grupo ( ) De 2 a5 grupos ( ) Mais de 5 grupos

17. Em relagdo as suas habilidades com as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo, VOCeé:
( ) Domina totalmente ( ) Domina parcialmente ( ) Nao domina

18.  Vocé tem alguma dificuldade com a tecnologia nesta nova realidade de ensino remoto
emergencial?
( ) Falta habilidade ( )Falta equipamento ( ) Falta internet

19.  Em qual espaco vocé realiza o ensino remoto emergencial?
( ) Na escola ( )Na minha propria casa ( )Em outro
espaco (especifique)

20.  Caso esteja realizando o ensino remoto em sua propria casa, quais sdo 0s principais
problemas:

() aumento das despesas econdmicas, a exemplo da conta de luz e compra de novos
equipamentos tecnoldgicos

( ) aumento da carga horaria de trabalho, por ndo conseguir conciliar o tempo de trabalho com
os afazeres em casa

21. Faz algum curso atualmente voltado para as tecnologias?
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( )Nao ( )Sim
20.1 Se sim, qual (is)? (especifique)

22.  Vocé exerce outra (s) funcdo/des no magistério, além de professor(a)?
( ) Sim( ) Néo

21.1 Se exerce, qual (is)?

( )Coordenador/a

( ) Diretor/a

( ) Supervisor/a

( ) Outra: (especifique)

23.  Por que vocé escolheu o0 magistério?
( ) vocacéo

( ) atracdo salarial

() facilidade de emprego

() falta de outra opcéo

() incentivo de um parente/amigo

24.  Vocé tem interesse em mudar de profisséo?
( ) Sim( ) Néo

24.1  Sesim, esse interesse surgiu por conta das dificuldades com o ensino remoto?
( ) Sim () Néo

23.2 Aponte 0s possiveis motivos:

( ) melhoria salarial

( ) menos desgaste emocional

( ) motivos relacionados a satde

( ) menor carga de trabalho

( ) maior status social

( ) outro. Qual? (especifique)

25.  Na organizacao da escola do Campo em que vocé atua, sua turma é:
() Seriada () Multisseriada () Nucleada

26.  Como vocé avalia seu trabalho no contexto do ensino remoto emergencial?
( )Otimo () Bom ( ) Ruim (' )Péssimo

27.  Vocé tem autonomia em relacdo as a¢Ges/atividades desenvolvidas no ensino remoto?
( )Sim () Nao

28.  Emrelagéo a carga horéaria de trabalho, vocé acredita que com o ensino remoto ela tenha
aumentado?
( )Sim ( )Né&o

29. No que diz respeito aos recursos materiais que a SMED disponibilizou para a
implementacdo do ensino remoto, vocé os considera:

( ) otimos () bons ( ) regulares ( ) ruins ( ) péssimos ( ) insuficientes ( ) a SMED néo
disponibilizou nenhum recurso material para a implementacéo do ensino remoto
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30.  Qual o nivel socioecondmico predominante entre os estudantes da classe com a qual
trabalha?

() Alto

( ) Medio alto

( ) Médio

( ) Médio baixo

( ) Baixo

( ) Néo sabe

( ) Outra (especifique)

31. Qual a importancia da sua renda no orgcamento de sua familia?
() renda principal
() renda complementar

32. Vocé complementa o salario que recebe como professor/a desempenhando outras
atividades?
( ) Sim. ( ) Néo.

32.1 Sesim, qual (is)? (especifique)
33. Vocé realiza trabalhos domésticos?
( ) Sim. () Néo.

32.1 Se rim, quanto tempo em média, vocé gasta diariamente nesses trabalhos?

34. O planejamento e a realizagdo das aulas via ensino remoto s&o com base na Educacéo
do Campo? ( )sim ( )Nao ( )as vezes

35. Vocé concorda com o atendimento remoto?
( ) Sim. () Nao.
Por que (especifique)

36.  Nasua opinido, quais medidas a escola deve adotar neste contexto de pandemia?

37.  Quais sdo as principais dificuldades em trabalhar com o ensino fundamental 11 por meio
do ensino remoto?

Muito obrigado por sua cooperagéo!
APENDICE 2
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
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Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — PPGED
Mestranda: Karine Barbosa dos Santos
Orientadora: Arlete Ramos dos Santos

PROJETO DE PESQUISA: “PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE EM TEMPOS
DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NAS ESCOLAS DO CAMPO NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM VITORIA DA CONQUISTA-BA”

ROTEIRO DE ENTREVISTA — COORDENADORES E DIRETORES

1. A escola que o(a) senhor(a) atua possui classe seriada ou multisseriada? Como avalia
essa organizacdo da escola?

2. A gquanto tempo trabalha como gestor(a)/coordenador(a) em escolas do campo?

3. Durante esses anos, como o(a) senhor(a) avalia as condicdes de trabalho dos
professores(as), do gestores(as) e coordenadores(as) na escola em que vocé atua (infraestrutura,
materiais didaticos e pedagdgicos, recursos tecnoldgicos, acesso a internet)? E, agora com a
pandemia de Covid-19, como vocé avalia?

4. Com a pandemia de Covid-19, como estdo sendo realizadas as aulas? A escola que o(a)
senhor(a) atua adotou o ensino remoto como alternativa a suspenséao das aulas presenciais?

5. Por quais meios as atividades escolares estdo sendo desenvolvidas?
6. Como o(a) senhor(a) avalia o ensino remoto na escola que vocé atua?
7. Com o ensino remoto, em algum momento os professores, gestores e coordenadores

dessa escola realizam funcGes que deveriam ser desempenhadas por outro profissional? Quais?

8. Com a pandemia de Covid-19 houve uma da sua parte uma reavaliacdo em relacdo a
importancia das tecnologias da informacdo e comunicacgdo, das tecnologias digitais para o
ensino nas escolas do campo?

Q. Com a paralizacdo das aulas presenciais e implementacdo do ensino remoto, em sua
opinido houve uma ampliacdo da sua jornada de trabalho e também da jornada de trabalho dos
professores?

10. Em relacdo aos programas de governo para a implementacao das tecnologias digitais
nas escolas do campo, esses programas tém contribuido efetivamente para a inser¢do dos
professores, alunos, e comunidade escolar em geral, no mundo tecnol6gico?

11. No contexto da pandemia, sua remuneragdo continua sendo paga? E a dos professores?

12. Em relacdo ao salario do professor, em sua opinido é o suficiente para suprir as
necessidades bésicas para a realizacdo do ensino remoto?
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13. Como vocé avalia sua conexao de internet, e da escola?

14.  Em relacdo aos alunos e professores, o(a) senhor(a) tem procurado manter o dialogo
sobre o ensino e o contexto da pandemia de Covid-19?

15.  Hé& autonomia da sua parte e por parte dos professores para desenvolver o trabalho na
escola da forma como deseja? No contexto do ensino remoto houve alguma mudanca em
relacdo a essa autonomia?

16.  Como o(a) senhor(a) avalia a sua saude mental nesse contexto de pandemia de Covid-
19 e do ensino remoto emergencial? E, a saide mental dos professores diante desses novos
desafios para o ensino?

17.  Durante a pandemia em quantos grupos de whatsapp (da escola) vocé foi incluido/a para
tratar sobre ensino remoto?

18.  Nasua opinido, quais medidas a escola deve adotar neste contexto de pandemia?

Muito obrigado por sua cooperagéo!



