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RESUMO

A presente pesquisa tem a finalidade de analisar se os Principios da Educa¢do no MST estdo
inter-relacionados com o Projeto Politico Pedagogico — PPP de uma escola no assentamento
rural, no municipio de Vitéria da Conquista— Babhia, Brasil. A investigacdo partiu da seguinte
problematica: os Principios da Educacdo no MST estdo inter-relacionados com o Projeto
Politico Pedag6gico da Escola Municipal Fabio Henrique, localizada no assentamento rural
Lagoa do Caldeirdo em Vitoria da Conquista? Entre os objetivos especificos constam: 1)
evidenciar os principios pedagdgicos e filoséficos do Movimento; 2) apresentar o projeto de
educacdo idealizado pelo MST; 3) identificar as possiveis consonancias ou dissonancias entre
os Principios da Educagdo no MST e o Projeto Politico Pedagogico da escola referida. Trata-se
de uma pesquisa exploratoria, que utiliza de analise documental, revisdo de literatura, pesquisa
empirica e andlise das informacgdes. Os estudos foram orientados pelos pressupostos filoséficos
do Materialismo Histdrico Dialético— MHD, que interpreta a realidade diante da materialidade
historica e toma como base 0 movimento do pensamento para alcangar a esséncia do fendbmeno
(SOUSA, 2014; PAULO NETTO, 2011). Entre os resultados, constatamos que a Escola
Municipal Fabio Henrique possui um PPP orientado pelos Principios do MST, que reflete os
pressupostos filoséficos e pedagdgicos do Movimento. Também, que o PPP da escola referida
foi elaborado em 2014, por iniciativa do Setor de Educagdo do MST. Verificamos que essa
construcdo passou por um processo gue envolveu a gestdo escolar, as familias e as liderancas
do assentamento, ou seja, toda comunidade escolar. Ao nos debrugarmos sob a analise do PPP,
confirmamos as consonancias entre as Propostas Pedagogicas desta escola e os Principios da
Educacdo no MST. Contudo, na andlise das entrevistas, aferimos que existem dissonancias
entre o ideal disposto no PPP e a prética real, sobretudo em relacdo aos direcionamentos
pedagogicos delineados pela Secretaria Municipal de Educacdo — SMED. As entrevistas
apontam para a inexisténcia de uma politica para Educacdo do Campo no municipio em questéo,
em gue 0s sujeitos entrevistados afirmaram que os planos de curso disponibilizados pela SMED,
para as escolas do campo reconhecidas como escolas em &reas rurais, sdo 0s mesmos planos de
curso definidos para as escolas urbanas. Nesse sentido, inferimos que ao estabelecer um Gnico
plano pedagdgico para rede publica de ensino, sem observar a realidade das escolas, a SMED
contraria os Principios da Educacdo no MST, assim como as especificidades de uma escola de
assentamento. Ainda que o PPP da escola tenha correlacdo com os Principios do Movimento,
as propostas pedagogicas da SMED nado se inter-relacionam ao PPP da escola referida,
consolidado sob orientacbes do MST. A pesquisa de campo revelou a dificuldade da escola do
MST em firmar seu conteudo de formacdo baseado no seu PPP, devido as imposicdes
estabelecidas pelo Estado. Sendo assim, compreendemos a necessidade e o desafio do
Movimento em intensificar os enfrentamentos em defesa da Educacdo do Campo nesses
espacos. Os sujeitos entrevistados afirmam que disputar a escola nos assentamentos tem sido
um ato de resisténcia no cendrio de uma escola regulada pelo Estado. Entretanto, salientam que,
mesmo diante das fragilidades, 0 MST mantém-se presente nessa tarefa, por acreditar em um
projeto pedagdgico que possa contrapor os interesses do Estado pela luta por uma educacéo que
contemple os interesses da classe trabalhadora.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Principios da Educacdo no MST; Projeto Politico
Pedagogico.



ABSTRACT

The present research aims to analyze whether the Principles of Education in the MST are
interrelated with the Political Pedagogical Project — PPP of a school in a rural settlement, in
the municipality of Vitdria da Conquista — Bahia, Brazil. The investigation started from the
following problem: are the Principles of Education in the MST interrelated with the Political
Pedagogical Project of the Municipal School Fabio Henrique, located in the rural settlement
Lagoa do Caldeirdo in Vitdria da Conquista? Among the specific objectives are: 1) to highlight
the pedagogical and philosophical principles of the Movement; 2) present the Education Project
conceived by the MST; 3) to identify the possible consonances or dissonances between the
Principles of Education in the MST and the Political Pedagogical Project of the referred school.
This is an exploratory research, which uses document analysis, literature review, empirical
research and information analysis. The studies were guided by the philosophical assumptions
of Dialectical Historical Materialism - MHD, which interprets reality in the face of historical
materiality and is based on the movement of thought to reach the essence of the phenomenon
(SOUSA, 2014; PAULO NETTO, 2011). Among the results, we found that the Fabio Henrique
Municipal School has a PPP guided by the Principles of the MST, which reflects the
philosophical and pedagogical assumptions of the Movement. Also, that the PPP of the
mentioned school was prepared in 2014, on the initiative of the Education Sector of the MST.
We verified that this construction went through a process that involved the school management,
the families and the leaders of the settlement, that is, the entire school community. When we
look at the analysis of the PPP, we confirm the consonances between the Pedagogical Proposals
of this school and the Principles of Education in the MST. However, in the analysis of the
interviews, we found that there are discrepancies between the ideal set out in the PPP and the
actual practice, especially in relation to the pedagogical guidelines outlined by the Municipal
Department of Education - SMED. The interviews point to the inexistence of a policy for Rural
Education in the municipality in question, in which the subjects interviewed stated that the
course plans made available by SMED, for rural schools recognized as schools in rural areas,
are the same course defined for urban schools. In this sense, we infer that by establishing a
single pedagogical plan for the public school system, without observing the reality of schools,
SMED contravenes the Principles of Education in the MST, as well as the specificities of a
settlement school. Although the school's PPP is correlated with the Movement's Principles,
SMED's pedagogical proposals are not interrelated with the school's PPP, consolidated under
MST guidelines. The field research revealed the difficulty of the MST school in establishing its
training content based on its PPP, due to the impositions established by the State. Therefore,
we understand the need and the challenge of the Movement to intensify the confrontations in
defense of Rural Education in these spaces. The interviewed subjects affirm that disputing the
school in the settlements has been an act of resistance in the scenario of a school regulated by
the State. However, they emphasize that, even in the face of weaknesses, the MST remains
present in this task, believing in a pedagogical project that can oppose the interests of the State
by fighting for an education that contemplates the interests of the working class.

Keywords: Rural Education; Principles of Education in the MST; Pedagogical Political
Project.
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INTRODUCAO

A mais recente Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 destina-se a
assegurar a cidadania aos brasileiros e as brasileiras por meio do exercicio e da garantia de
direitos. Entre esses, no maior regimento juridico de um Estado, faremos um destaque para 0s
direitos sociais!. Entretanto, o que esta explicito no referido documento legal revela apenas as
descricdes em ambito normativo.

S&0 nessas circunstancias que iniciamos uma reflexdo sobre como os marcos normativos
da nacdo brasileira ndo possuem direcionamentos praticos que efetivam os direitos sociais no
pais, 0s quais ndo serdo instituidos se ndo for por intermédio das politicas publicas?, as quais
ndo estdo definidas, ou mesmo evidenciados na referida Constituicdo. Assim sendo, no contexto
dos direitos sociais, faremos uma discussao que trata de um bem reconhecido como essencial
para o desenvolvimento da humanidade e de uma sociedade, a educagéo.

Essa discussdo transita pelo campo das reivindica¢des, no ambito do direito a educacéo,
e percorre a histéria da educacéo no Brasil, cuja consolidagdo se deu com a promulgacéo da Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo — LDB, n°®9.394, de 20 de dezembro 1996. O Artigo primeiro
da referida da LDB trata sobre os direcionamentos da Educacdo: “A educacdo abrange 0s
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacoes culturais” (BRASIL, 1996).

Portanto, consideramos que existem dois aspectos relevantes, além de outros
desdobramentos de carater introdutorio nas politicas educacionais. O primeiro diz respeito ao
enunciado do 81° (inciso primeiro) dessa legislacdo, que “disciplina a educacéo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias”. Enquanto que
0 segundo refere o § 2° (inciso segundo), segundo o qual, “A educag&o escolar devera vincular-
se a0 mundo do trabalho e a pratica social”. Nessa perspectiva, o enunciado introdutério da
LDB 9.394/1996 abre margem para as duas convicgdes legitimadas pelo Estado, concernentes

a essa legislagdo, uma acerca do direito & educagdo escolar, na perspectiva educacional

! S&o direitos sociais a educacéo, a salide, a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdo & maternidade e & infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988).

2 Para conceituar Politicas Plblicas nos apropriamos da referéncia de Maria Paula Dallari Bucci (1997, p. 2), do
campo do direito administrativo, quando menciona que os termos Politica Plblica estdo correlacionados com as
concepgdes dos direitos sociais. A autora salienta Politicas Publicas podem ser comparadas as possiveis
ferramenta, das quais o Estado utiliza para efetivacao dos direitos sociais, “se concretizam por meio de prestagdes
positivas do Estado. [...] as politicas hoje s@o instrumentos de acdo dos governos”.
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constituida, viabilizada e disponibilizada pelo Estado. Ja a outra, & educacéo escolar vinculada
ao mundo do trabalho.

Nesse sentido, apesar de esta legislacdo delinear a promocao da politica educacional
escolar regulada pelo Estado, € visivel, nesse documento, que nada se menciona sobre a
educacao escolar sob o viés da formagdo humana, ou seja, sobre um projeto de escola que visa
a educar, em uma perspectiva plena, para além da escolarizacdo, ou somente para fins
profissionalizantes, mas orientada por um processo que envolve todo o potencial do
desenvolvimento do conhecimento humano, no contexto Omnilateral. 1sso porque a educacao
deve ser um instrumento capaz de acentuar as amplas possibilidades de “um desenvolvimento
total, completo e multilateral em todos os sentidos das faculdades e das forcas produtivas das
necessidades e da sua capacidade de sua satisfacdo” (MANACORDA, 1991, p. 79).

Na intencdo de compreender o contexto das politicas educacionais — sobretudo no
cenario das escolas em assentamentos, sob orientacoes pedagogicas® que auxiliam na formagéo
e no desenvolvimento das potencialidades humanas em sua plenitude — surgiu o interesse de
problematizar a educacdo do Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra por
meio da seguinte questdo: os Principios da Educacdo no MST estdo inter-relacionados com o
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Fabio Henrique?

Tal questionamento desdobra-se no seguinte objetivo geral: analisar se os Principios da
Educacdo no MST estdo inter-relacionados com o Projeto Politico Pedagoégico — PPP da
Escola Municipal Fabio Henrique, em area de Reforma Agraria no municipio de Vitéria da
Conquista, interior da Bahia — Brasil. Entre os objetivos especificos constam:

1) apresentar os principios pedagégicos e filos6ficos do Movimento Sem Terra;

2) evidenciar o projeto de educacéo idealizado pelo Movimento Sem Terra;

3) contextualizar a luta dos movimentos sociais do campo por um projeto de
educacdo para o campo no Brasil;

4) identificar as possiveis consonancias ou dissonancias entre os Principios da
Educacdo no Movimento Sem Terra e o Projeto Politico Pedagdgico da escola
no referido assentamento.

As motivacdes pelo tema surgem em 2018, no Grupo de Estudos e Pesquisa em

Movimentos Sociais Diversidade Educacdo do Campo e da Cidade — GEPEMDECC, isso

3 Dos pressupostos pedagagicos, os quais aprofundaremos no decorrer das discussdes, destacaremos o Caderno de
Educacgdo n° 08, do Setor de Educacdo do Movimento, que trata dos Principios da Educacdo no MST, subsidios
base da formacédo pedagogica e de praticas educativas do MST, bem como os Principios da Educacdo do Campo,
referenciado no Decreto 7252/2010, que evidencia a Educacdo do Campo como politica publica e modalidade
educacional (BRASIL, 2010).
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possibilitou buscar referéncias produzidas por pesquisadores e pesquisadoras do proprio grupo
que se aproximassem da tematica de interesse. Com isso, foram identificadas possibilidades de
exploracdo dessa problematica no contexto académico, social, geografico, territorial e politico
da realidade do municipio de Vitoria da Conquista.

Na intencdo de promover discussdes acerca da realidade historica, politica e social
abordadas pela problematica de pesquisa, assim como das categorias de contetdos que compde
esses estudos, organizamos 0 manuscrito cinco capitulos, além das consideragdes iniciais que
apresentam a tematica e caracterizam aspectos preliminares da pesquisa. No capitulo final séo
evidenciados o0s demais elementos que tratam das inferéncias finais desse processo
investigativo.

Nesse sentido, enunciamos o primeiro capitulo intitulado As configuracdes da pesquisa:
fundamentos tedricos-metodologico, que aborda os aspectos que envolvem o método e a
metodologia da pesquisa, conceitos, fundamentacdo tedrica, pressupostos filoséficos,
posicionamentos reflexivos. Em tempo, detalhamos sobre a natureza da pesquisa,
contextualizacdo historica social do locus da pesquisa e campo, panorama de realidade
educacional do municipio de Vitoria da Conquista e os demais instrumentos que permearam a
investigagdo, a exemplo das técnicas de coletas de dados, tratamentos da informacdo, a fim de
desvelar todo processo de constituicdo dessa investigagao.

O segundo capitulo se consolida por meio da revisdo de literatura com titulo. Os
Principios Educacionais do MST e o Projeto Politico Pedagdgico: Os descritores* em uma
Revisdo de Literatura, trata do mapeamento de producdes cientificas que tiveram aproximacao
com o objeto em estudo delimitado para analise, com a finalidade de identificar quais as
correlagbes e as contribuicbes dessas producbes académicas para os estudos. Esta se
desenvolveu como base na problematica destacada na justificativa da pesquisa, além de apontar
para a seguinte questdo: de que maneira 0s Principios da Educacdo no MST estdo inter-
relacionados com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Fabio Henrique,
localizada no assentamento rural Lagoa do Caldeirdo? A opgéo por essa ferramenta de pesquisa,
justifica-se por compreender que o objeto de estudo em questdo, necessita estar ancorado nas
producgdes de conhecimento preexistentes, para o devido acesso e aproximacao com o fenémeno

em investigagéo.

4 Terminologia utilizada no contexto académico para busca de producBes cientificas em Bibliotecas Digitais,
também compreendido como palavras-chave, tendo em vista 0s termos mais particulares que se relacionam ao
objeto de estudo.
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No terceiro capitulo, intitulado As matrizes pedagdgicas no Brasil e as licdes da
Pedagogia Socialista: um projeto historico de educacéo, abordamos as dimensdes das matrizes
pedagdgicas no Brasil, por intermédio das contribuicGes e referenciais da Pedagogia Socialista,
proveniente da Revolucdo Russa, assim como outras concepcles pedagogicas educacionais,
compreendidas como revolucionérias. Dessa maneira, destacamos com pioneiros a educadora
russa Krupuskaya e o educador russo Pistrak, precursor da Pedagogia Socialista, na Russia. No
Brasil, nos inspiramos nas licdes da Pedagoga Socialista de Dermeval Saviani, Paulo Freire,
José Carlos Libaneo, Luiz Carlos de Freitas e Roseli Sallete Caldart, os quais tecem as devidas
consideracOes e posicionamentos a respeito da defesa de um projeto educacional brasileiro,
orientado para a transformacédo social, a emancipacdo humana, instituidas para contrapor as
pedagogias sob orientacdo da ordem burguesa.

No quarto capitulo, contextualizamos os aspectos historicos, politicos, sociais e
normativos que demarcam a luta por politicas educacionais na perspectiva do campesinato, com
destaque para a realidade mais contemporanea, que inclui a trajetoria dos movimentos sociais
do campo nas lutas pela terra, articulada a luta por um projeto de educacdo para a classe
trabalhadora. Ao considerar que a Educacdo do Campo possui concepcgdes bem direcionadas,
como a Educacdo no MST, é preciso percorrer caminhos que nos direcionam a apreender a
importancia desses direcionamentos educacionais, sobretudo no contexto do campo ou de
assentamento, de modo que possamos estabelecer nossas proprias considerac@es, no que diz
respeito a problematica que deu origem a essa investigacao.

O quinto capitulo, versa sobre o tratamento das informacdes, de forma que apreciamos
todas as etapas da investigacdo, que inclui os estudos dos referenciais da formacdo do
Movimento Sem Terra, a analise documental, a revisdo de literatura, em articulacdo com as
comunicacdes orais da pesquisa de campo.

Finalizamos tecendo as devidas considerac6es a respeito dos estudos, e avaliacdo sobre
em que medida os objetivos propostos para esta investigacao foram contemplados. Além disso,
apresentamos posicionamentos acerca da Escola do MST, assim como a respeito da Educagéo
do Campo, tendo em vista 0 contexto e o locus dessa investigagdo. Por fim, apontamos

encaminhamentos em relacéo ao Projeto Politico Pedagdgico.
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1 AS CONFIGURACOES DA INVESTIGACAO: FUNDAMENTOS TEORICOS-
METODOLOGICOS

Nesse capitulo apresentamos as configuragdes da pesquisa com a finalidade de
descrever o percurso metodoldgico que constituiu esse estudo, assim como 0s pressupostos
tedricos e filosoficos que fundamentaram a referida investigacdo. Assim, destacamos as
técnicas e 0 método que nos permitiram compreender a problematica em questdo. Também séo
caracterizadas as especificidades da pesquisa, o l6cus, a amostra, a populacdo participante, o
contexto histdrico social e educacional do municipio que acolhe a investigacao, os instrumentos
de coleta de dados e tratamento das informacoes.

Compreendemos o método como a base teorica de carater filos6fico que tem como
finalidade elaborar uma consisténcia acerca da dindmica depreendida na investigacdo. Nesse
sentido, inferimos que o método tem a funcdo de evidenciar as categorias que elencamos e que
subsidiaram e fundamentaram esse manuscrito. As categorias emergiram tanto do alinhamento
com o método, com destaque para a totalidade, a particularidade e a singularidade, assim como
no decorrer da investigacao, em funcdo da compreenséao das configuracdes do Projeto historico
de educacdo pautado pelo MST e pelas possiveis contradi¢gdes, consonancias, aproximacoes
e/ou dissonancias e distanciamento das propostas educacionais para escolas em assentamentos,
sustentadas nos principios pedagdgicos do Movimento e na politica nacional curricular para as
escolas reguladas pelo Estado.

Ao inserir os Principios da Educacdo no MST nessa investigacdo temos a intengédo de
compreender os diferenciais entre dois projetos para a educacao, isto €, o projeto conforme os
interesses do capital e outro para a classe trabalhadora. Nessas circunstancias, recorremos a
Mészaros (2005) a fim de compreender as configuracdes da educacao para além do capital, tal
como Freitas (2014), o qual entende que a escola ndo é empresa.

Cabe considerar que dois aspectos de relevancia metodolégica se desvelaram nessa
etapa da investigacdo, tanto as categorias de metodo, como as discussdes das categorias de
contetdo. Para tanto, o trabalho foi considerado como elemento de producdo da vida, enquanto
que a educacao, a base para a formagdo e o desenvolvimento das potencialidades humanas.
Segundo Lavoura (2018, p. 8), “O trabalho em sua teoria social ¢ a condi¢ao essencial,
universal, da existéncia humana. Trabalho esse que é realizado por individuos singulares e em
determinadas condicdes particulares (condi¢Ges que sao historicas)”.

Além disso, o trabalho nessa investigacdo deve ser observado de acordo o contexto do

campesinato, haja vista que estamos nos referindo ao campo em um cenario de disputa em que
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o trabalho passa a ser configurado em duas dimensdes, uma perspectiva voltada para o
agronegocio, que visa ao lucro e & acumulagdo, enquanto a outra se configura pela producgéo da

vida camponesa.
1.1 Natureza da pesquisa

O processo investigativo se consolidou por meio de uma pesquisa exploratoria, a qual
tem como finalidade contribuir em elucidar, tal como esclarecer concepgdes, fenémeno,
mediante estudos ancorados em suposicdes, deducOes, consideracdes, inferéncias de
pesquisadores que se ocuparam em contribuir cientificamente com producgdes, que
fundamentardo estudos posteriores (GIL, 2008). Para o referido autor, as pesquisas
exploratorias sdo desenvolvidas com a finalidade de proporcionar visdo mais generalizada, de
forma aproximativa no que concerne a uma determinada quest&o.

Muitas vezes as pesquisas exploratorias constituem a primeira etapa de uma
investigacdo mais ampla. Quando o tema escolhido é bastante genérico, tornam-se
necessarios seu esclarecimento e delimitagdo, 0 que exige revisdo da literatura,
discussédo com especialistas e outros procedimentos. O produto final deste processo

passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de investigagdo mediante
procedimentos mais sistematizados (GIL, 2008, p. 27).

Desse modo, 0 manuscrito recorreu aos seguintes instrumentos de coleta de
informacdes: revisdao de literatura, pesquisa bibliogréafica, analise de documento sob a
perspectiva da pesquisa documental, pesquisa de campo, por intermédio da entrevista
semiestruturada, tratamento das informagOes mediante Andlise de Contelido®, do Projeto
Politico Pedagdgico de e interpretacdo das comunicagdes e as consideragdes.

Diante disso, trouxemos para 0 contexto da investigacdo elementos da revisdo de
literatura. Echer (2001, p. 2) revela que a revisdo de literatura € imprescindivel para a
elaboracdo de um trabalho cientifico. Para a autora, nessa etapa da producdo do conhecimento
é possivel fazer levantamento do que se tem produzido acerca da problematica de investigacao
assim como elencar e avancar para outras possibilidades e configuracdes no que tange ao
objetivo de pesquisa. Concomitantemente, trouxemos para 0 contexto da investigacdo
elementos da pesquisa bibliografica.

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a

serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO, 2013, p. 106).

S Inspiradas em Bardin (2016).
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A pesquisa documental foi consolidada por meio da analise do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, do Caderno de Educacdo n° 08 do MST que trata dos Principios
Filosoficos e Pedagdgicos do Movimento, dos Marcos Regulatérios da Educacdo do Campo,
documentos oficiais disponibilizados pelo Ministério de Educacéo e Cultura — MEC, bem
como aqueles disponiveis nos portais de informag6es da Secretaria Municipal de Educacdo —
SMED e no Sindicato do Magistério Municipal Pablico de Vitdria da Conquista — SIMMP.

A pesquisa documental nos possibilitou extrair informagoes que fundamentaram nosso
objeto de estudo em todo o processo de investigacdo. Como afirma André (2003, p. 100), “o
documento passa a substituir o registro de um evento que o pesquisador ndo pode observar
diretamente”. Dessa maneira, os documentos se tornam uteis, porque complementam
informacdes obtidas por outras fontes e fornecem base para triangulagdo dos dados e analise do
contetdo do PPP, bem como das narrativas da pesquisa de campo.

Essas categorias estabelecidas a posteriori para analise nessa pesquisa foram resultado
da pesquisa de campo, umas das etapas fundamentais nessa investigacdo. Isso porque elas
demarcam o posicionamento do sujeito, definido por um olhar especifico pautado nas suas
experiéncias e narrativas, que de alguma maneira envolve muitos elementos historicos, sociais,
culturais, ideoldgicos e sentimentais. Tal processo solicita uma escuta atenta, cuidadosa,
sobretudo, ética.

O trabalho de campo efetivou-se pela entrevista semiestruturada, nessa etapa da
investigacao, visto que, “O trabalho de campo permite aproximagao do pesquisador da realidade
sobre qual formulou a pergunta. E visa a estabelecer uma relagdo, com os diferentes ‘atores’®
que fazem parte dessa realidade” (MINAYO, 2020, p. 57).

Portanto, na experiéncia de campo, tivemos a oportunidade de levantarmos um
quantitativo de informacdes bastante significativo sobre o objeto investigado. A entrevista
permitiu esclarecimento sobre diversos elementos, inclusive para compreender como o PPP foi
constituido, quais circunstancias e motivacdes, ou mesmo quais 0s/as protagonistas envolvidos
NO Processo e quem esteve presente ou ausente nas etapas dessa construcdo. Além de entender
como aconteceu o processo de disputa entre a escola enquanto aparato de formacgéo do Estado
e 0s interesses das familias de assentados/as.

No pensamento de Elisa Pereira Gongalves (2001, p. 67), é o tipo de pesquisa que
pretende buscar a informacdo diretamente com a populacdo pesquisada. “[...] Nesse caso, 0

® Por reconhecimento da necessidade de visibilidade a da questdo de género, e ao considerar que a amostra na sua
totalidade é composta por mulheres, acrescentamos também o termo “atrizes”.
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pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou Mesmo reunir um conjunto de
informacdes a serem documentadas”. Dessa maneira, inferimos essa etapa da investigacéo,
além de nos aproximar do ambiente da pesquisa, também nos proporcionou apreender nosso
objeto de estudo. Nesse contexto, entendemos que todos esses aspectos se constituirdo como
embasamento para elaboracgdo de posicionamentos e consideragdes, assim como de afirmagoes
ou contradi¢des diante do que esta visivel na aparéncia do fenémeno.

Assim sendo, depreendemos que ela permitiu nos aproximar da producdo do
conhecimento que dialoga com objeto de estudo em questdo, em conceitos, pressupostos,
teoricos, filos6ficos e metodoldgicos, o que possibilita, por meio dessas referéncias,

construirmos as nossas impressoes a respeito das especificidades da nossa investigacao.

1.2 Lécus da investigacao

A pesquisa foi realizada no municipio de Vitoria da Conquista, localizado Territorio de
Identidade Sudoeste Baiano’, interior da Bahia — Brasil. O ldcus da pesquisa esta delimitado,
particularmente, pela Escola Municipal Fabio Henrigue, situada no Assentamento Rural Lagoa
de Caldeirdo. O municipio de Vitéria da Conquista esta localizado a 515 Km de distancia da
capital do estado, a cidade de Salvador, via BR-116 (IBGE, 2021). Pertence ao estado da Bahia,
estende-se por uma area geografica de 3.405,6 km2, com um quantitativo populacional estimado
em 341.128 habitantes, o que o caracteriza como o “terceiro maior municipio do estado da
Bahia, bem como do interior do Nordeste, com excecdo das regides metropolitanas” (IBGE,
2021, on-line).

O municipio € composto pela sede administrativa, que fica localizada no espago urbano,
e de mais 12 distritos, nos espa¢os denominados como rurais ou campo. Bate Pé, Cabeceira da
Jiboia, Cercadinho, Dantelandia, Igua, Inhobim, José Goncalves, Pradoso, Séo Jodo da Vitdria,
Sao Sebastido e Veredinha (PMVC, 2021). Vitoéria da Conquista esta inserida no indicador da
62 maior economia do interior da Bahia, com participacdo de 2,29% no Produto Interno Bruto
— PIB. Essa representatividade numérica é resultado do setor de servicos, responsavel por mais

de 70% do PIB do referido municipio. “O PIB ¢ a soma de valores de todos os servigos e bens

Os Territorios de Identidade foram conceituados pela Secretaria de Planejamento do estado da Bahia — SEPLAN
“[...] como um espaco fisico, geograficamente definido, geralmente continuo, caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as instituicdes, e uma
populagdo com grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio de
processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam identidade, coeséo social,
cultural e territorial”. Conferir em: http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17.
Acesso em: jan. de 2022.
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produzidos em determinado local e periodo, além de ser o principal indicador do crescimento
econdmico de uma regidao” (PMVC, 2021, on-line).

De acordo com a Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia — SEI
(2018), a expectativa é de que nos préximos anos 0 municipio se torne a 4% maior economia
estadual, pois, Vitdria da Conquista ja ocupa a 5% posi¢cdo em relacdo ao crescimento e
desenvolvimento. A economia do municipio é destaque no estado com o Produto Interno Bruto
— PIB no valor de R$ 6.511,65, no ano de 2017, e R$ 7.035,61, em 2018.

A Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (2021) revela que o
acréscimo no PIB do municipio € resultado de investimentos em novos empreendimentos, desde
0 segmento industrial, por intermédio da inddstria de transformacgdo e extragdo mineral, bem
como em funcdo dos setores do comércio e de servicos, a exemplo da educacéo e da saude
privada, das universidades, do comércio forte, dindmico e dos servigos educacionais e de saude
que contribuem de maneira fundamental para o desenvolvimento desse setor.

Para a PMVC (2021, on-line), a construcéo civil é mais um elemento que favoreceu o
crescimento e o desenvolvimento do municipio, sobretudo no periodo em que demarca a
implementacdo, por parte do Governo Federal, com destaque para a gestdo do Partido dos
Trabalhadores, do programa Minha Casa Minha Vida. A construgéo civil € um dos setores de
relevancia para a geracdo de empregos e renda, dado o fortalecimento do mercado local que
proporciona.

A selecdo do lécus de pesquisa se justifica pelo fato de esse assentamento esta inserido
no cenario de disputa das questdes agrarias e das lutas histdrias pela terra e pelo campesinato,
protagonizadas pelo MST, conforme Souza (2008), especificamente no Territdrio de Identidade
Sudoeste Baiano, conforme revelado pela Figura 1, adiante.

A Figura 1, demostra o mapa geopolitico do Brasil, dividido em Unidades Federativas,

com as delimitacdes da Bahia com foco no Territorio de Identidade Sudoeste Baiano.
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Figura 1 — Mapa geopolitico do Brasil e da Bahia, subdividido em Territérios de Identidades — TI

" Sertso do
Sido Francisco

Bacia do Rio
Grande

Fonte: Nucleo de geoprocessamento de Vitoria da Conquista (2021). Elaborag&o propria (2021).

Diante dessas expectativas, situamos que a unidade escolar selecionada para pesquisa
esta localizada no Assentamento Rural constituido pelo Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Sem Terra, em um espacgo de formacéo educativa regulado pela administragao
publica, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacéo de Vitoria da Conquista,
entdo, Escola Municipal Fabio Henrique, instituida no assentamento Lagoa do Caldeirdo,
distrito de Cercadinho (SMED, 2021).

A pesquisa intitulada Os principios educacionais do MST na educacao do campo: uma
analise do Projeto Politico Pedagodgico da escola de um assentamento rural em Vitoria da
Conquista, foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa sob o Parecer de niimero 5.110.700.

A investigacao adotou como procedimentos a revisao de literatura, a analise documental
dos fundamentos tedricos e filosoficos do PPP por meio dos paradigmas estabelecidos no
Caderno de Educacéo n° 08 de 1996, que referéncia os Principios da Educacdo no MST, entre
outros documentos que regem as politicas da Educac¢do do Campo no Brasil. Também recorreu
a pesquisa de campo com entrevista semiestruturada, cuja colaboracdo contou com
profissionais da instituicdo escolar municipal, bem como com os residentes no Assentamento
Rural Lagoa do Caldeirdo, para que fosse possivel desvelar como os Principios do MST e a
proposta pedagdgica da escola se correlacionam nesse I6cus.
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Tais andlises visam a evidenciar as inter-relagdes e o envolvimento da comunidade
escolar na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico em uma escola publica municipal
regulada pelo Estado, que atende as familias assentadas em area de Reforma Agréria, desde as
séries iniciais até os anos finais do ensino fundamental em um locus constituido por um
Assentamento Rural do MST. A Figura 2, a seguir, mostra 0 mapa da Bahia subdividido em
Territorios de Identidade, com foco no Territdrio de Identidade Sudoeste Baiano, onde se insere

0 municipio de Vitoria da Conquista.

Figura 2 — Mapa geopolitico da Bahia dividido em Tl e o mapa do Territério Sudoeste Baiano

Fonte: elaborado conforme Nucleo de geoprocessamento de Vitoria da Conquista (2021).

O municipio de Vitoria da Conquista foi constituido em meio a conflitos e disputas pela
terra. A historia da cidade € marcada pelo sangue e pela morte dos povos nativos de diferentes
etnias, em disputas com os colonizadores® na época do desbravamento. Tal processo de
colonizacao foi marcado pela violéncia sob a lideranca de Jodo Gongalves da Costa (PMVC,
2020). Tanto o Territério Sudeste Baiano, quanto, especificamente, 0 municipio de Vitéria da

8 A vinda dos colonizadores portugueses e mesticos a regido de Vitdria da Conquista esté ligada a exploragéo de
metais preciosos, principalmente ouro, e a politica de ocupacdo do territdrio. Um dos responsaveis pelo
desbravamento do Sertdo da Ressaca foi 0 bandeirante Jodo Gongalves da Costa, portugués nascido na cidade
de Chaves, provavelmente em 1720. Ele ficou conhecido como um conquistador violento e dizimador de aldeias
indigenas. [...] A Historia nos relata que no periodo de 1803 e 1806, quando a luta foi intensa, foi realizado o
“Banquete da Morte”. Os Mongoy6 foram chamados a festejar uma suposta trégua, depois de consumirem bebida
alcoolica, foram cercados por soldados, que mataram quase todos os presentes, inclusive mulheres e criangas. O
povo Mongoyé sucumbiu (PMVC, 2020, on-line).
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Conquista sempre estiveram envolvidos em questdes e conflitos agrérios devido as disputas
pela terra.
Em tempos mais atuais, Souza (2009, p. 10) revela que
A luta dos trabalhadores sem-terra e dos camponeses no Sudoeste da Bahia espelha
uma situacdo de classe, produto de um processo de expropriacdo dessa classe e das
tentativas de apropriacdo do produto do trabalho por parte daqueles que controlam

grande parte dos instrumentos de producdo — os proprietarios fundiarios (a terra) e 0s
capitalistas (os meios de producdo) e sé podem ser entendidas dentro dessa realidade.

Nessa perspectiva, 0 Caderno de Conflitos, que aponta as notificacGes e acOes da
Comisséo Pastoral da Terra® — CPT, anualmente, evidencia os conflitos agréarios na Bahia,
bem como em todos os estados do Brasil.

O Quadro 1, a seguir, evidencia os conflitos agrarios, especificamente no Territorio

Sudoeste Baiano, incluindo o municipio de Vitoria da Conquista, entre os anos de 2013 a 2019.

Quadro 1 — Conflitos agrérios no Territério Sudoeste Baiano

Conflitos Agrarios no Territério Sudoeste Baiano — Comissido Pastoral de Terra
Municipio Ano Data denuncia Localidade Produgéo Numero de
trabalhadores
Vitdria da Conquista | 2013 11/06/2013 Fazenda Sandalus café 24
Vitéria da Conquista | 2013 30/07/2013 Fazenda Sitio Novo café 26
Encruzilhada 2014 21/07/2014 Fazenda Serra Verde café 32
Encruzilhada 2015 30/07/2015 Fazenda Tereza café 30
Presidente Janio 2016 03/06/2016 Fazenda Lagoa do nao consta 01
Quadros Severiano
Vitéria da Conquista | 2016 30/05/2016 Fazenda Rancho nao consta 01
Fundo
Vitéria da Conquista | 2016 01/06/2016 Fazenda Marilia ndo consta 01
Vitéria da Conquista | 2016 09/06/2016 Distrito de Inhobim néo consta 01
Ribeirdo do Largo 2017 29/11/2017 Fazenda Vitoria pecuaria 01
Ribeirdo do Largo 2019 30/12/2019 Fazenda Guanabara pecuaria 01

Fonte: elaborado com base no Caderno de conflitos da CPT (2013-2019).

Na atualidade, é perceptivel que tanto o Territorio Sudoeste Baiano quanto o municipio

de Vitoria permanecem em zona de conflitos agrarios em que pessoas sdo submetidas a

% “A Comissdo Pastoral da Terra (CPT) € um organismo pastoral, ecuménico, vinculado a Igreja Catolica e a outras
igrejas cristds, de modo particular a Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil, a Igreja Anglicana e a
Igreja Metodista. Desenvolve sua ac¢éo junto dos homens e mulheres do campo em toda a sua diversidade:
pequenos proprietarios, agricultores familiares, agricultores sem-terra, camponeses e camponesas de diversos
matizes — quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e outros muitos — trabalhadoras e trabalhadores rurais
assalariados, com atencdo especial para os submetidos a condi¢des andlogas ao trabalho escravo. A missdo da
CPT se alicerca no clamor que vem dos campos e florestas, na memdria subversiva do Evangelho e na fidelidade
ao Deus dos pobres e aos pobres da terra. Ser uma presenca solidaria, profética, ecuménica, fraterna e afetiva,
que presta um servigo educativo e transformador para 0s povos da terra e das aguas, a fim de estimular e reforcar
0 seu protagonismo, contribuindo para articular as iniciativas das comunidades camponesas, a0 mesmo tempo
em que busca envolver toda a sociedade na luta pela terra e na terra, é assim que a CPT expressa sua forma de
agir” (CANUTO, 2012, p. 130).
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condigdes analogas ao trabalho escravo, a acidentes de trabalho e a violéncia fisica seguida de
morte (CPT, 2020, on-line).

Nessa perspectiva, apontamos que as primeiras ocupacdes de terra, no Territorio
Sudoeste Baiano, denominado pelo MST de Regional Sudoeste, também, foram cenario de
violéncia e de morte, a exemplo da fazenda Mucambo, que é um dos primeiros assentamentos
“criados na Bahia e ¢ fruto da disputa de terras entre 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e 0 agronegdcio no Sudoeste da Bahia, cujo modelo segue os parametros
nacional e internacional” (FAGUNDES, 2019, p. 94).

De acordo Fagundes (2019), o assentamento Mucambo foi constituido em 17 de abril
de 1994, marcado por conflito agrérios, os quais vitimaram, de morte, trés (03) integrantes do
MST, Maria Zilda e Manoel Bonfim e mais um outro sem-terra de nome néo revelado. Diante
desse cenéario de conflito agrario, o0 Movimento se desloca para outras possibilidades de
ocupacdo em outros municipios da Regional, a exemplo de Vitéria da Conquista.

A Figura 3, a seguir, apresenta 0 mapa do Territdrio de Identidade Sudoeste Baiano com

destaque para o municipio de Vitdria da Conquista.

Figura 3 — Territdrio de Identidade Sudoeste Baiano com destaque para Vitéria da Conquista

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do Nucleo de geopolitica da Vitéria da Conquista (2021).
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As primeiras investidas do MST na Regional, hoje reconhecida como Sudoeste, foi
marcada pela ocupagdo da fazenda Mucambo, no municipio de Barra do Choca. Depois ela se
expande para Vitoria da Conquista, a exemplo da ocupacédo realizada na fazenda Lagoa e
Caldeirdo, por volta de junho 1995, ao mesmo tempo em que foram despejadas pela policia
(PPP, 2014).

Conforme descricdo do PPP da Escola Fabio Henrique, apds reintegracdo de posse das
terras ocupadas pelo MST, concomitantemente, as familias acompanharam, na BR-116, nas
proximidades dos distritos de Veredinha e Cercadinho, a ocupacdo da sede do Instituto de
Colonizacédo e Reforma Agraria— INCRA, em Salvador. Essa medida foi adotada como forma
de pressionar o Estado para assentar, naquelas terras improdutivas, as familias em situacao de
vulnerabilidade social. Com isso, constituiu-se o Assentamento Lagoa e Caldeirdo,
precisamente no ano de 1995.

A histéria da luta pela terra na Regional Sudoeste’® do Assentamento Lagoa do
Caldeirdo € marcada por lutas, enfrentamentos e resisténcias. Surge com a ocupacao da fazenda
Lagoa e Caldeirdo®!, a qual é um espago proveniente de luta pela Reforma Agraria delimitado
em uma area de 1.507 hectares (PPP, 2014). Oliveira (2012) traca um breve histérico sobre o
Assentamento Lagoa do Caldeirdo, ao apontar que o assentamento foi criado em outubro de
1995, sob as recomendacdes do MST. Na fase de acampamento, o Instituto Nacional de
Colonizacédo e Reforma Agraria— INCRA foi acionado e verificou-se que a localidade poderia
ser contemplada pelas Politicas de Reforma Agraria. Nesse contexto, foram cadastradas 120
familias, acampadas na localidade, totalizando aproximadamente 1.022 integrantes
provenientes dessas familias.

A investigacdo revela que um ano ap6s a conquista desse espaco rural, que assentou as
familias referidas, marcou-se a conquista de uma escola sob parametros da regulacdo municipal,
a Escola Fabio Henrique, fundada pelo MST, em 1996, com a finalidade de atender a populacéo
do assentamento Caldeirdo, bem como dos demais assentamentos que compdem o complexo
de Chapaddo. O nome da escola foi a maneira encontrada pelo MST para homenagear um
militante, pioneiro nos movimentos de luta pela terra no Territério de Identidade Sudoeste

Baiano, assassinado na década 1990, no Territorio de Identidade Extremo Sul da Bahia.

10 Formato organizativo do MST na Bahia, para delimitar uma area de atuacdo do Movimento, conforme
proximidades estabelecidas pela geografia politica.

11 Assim denominado pelas familias residentes no assentamento. Lagoa do Caldeirdo no nicleo de geografia de
municipio.
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1.3 Amostra e o publico da pesquisa empirica

O campo empirico da investigacéo € uma Escola Municipal Fabio Henrique, trata-se de
uma unidade escolar regulada pela administracdo publica municipal que atende o publico do
Ensino Fundamental, anos inicias, anos finais, e Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, nos
turnos matutino, vespertino e noturno, localizada no Assentamento Rural Lagoa do Caldeiréo,
distrito de Cercadinho distante’® a 78,6 km da sede administrativa, Vitoria da Conquista,
pertencente ao Territrio de Identidade Sudoeste Baiano, interior da Bahia (ABC DISTANCIA,
2021). A escolha por esse campo empirico justifica-se pela necessidade de contemplar e
conhecer a realidade de uma escola municipal em assentamento rural, com significativo
distanciamento do centro urbano, bem como pelo maior quantitativo matriculas entre as demais
escolas municipais de assentamentos identificadas no portal QEdu (2021).

A pesquisa de campo foi efetivada com publico previamente selecionado, que compde
parte do quadro de profissionais da gestdo e docentes da Escola Municipal Fabio Henrique,
além de pessoas residentes no Assentamento referido. O Assentamento Lagoa do Caldeirdo esta
situado ao Sul de Vitéria da Conquista, a uma distancia de 90 Km da sede administrativa, com
acesso pelas rodovias BA-639 e BR-116, nos parametros geogréficos e politicos do distrito de
Cercadinho, o qual foi constituido pela Lei Estadual n.° 4.572, de 05 de novembro de 1985, e
anexado ao municipio de Vitoria da Conquista (IBGE, 2021).

A amostra da unidade escolar foi composta por apenas 1 (uma) escola de assentamento
rural. Enquanto a amostra da pesquisa empirica foi composta por 8 (0ito) participantes. Esse
quantitativo foi escolhido por consideramos que ele daria os subsidios suficientes para desvelar
objeto em estudo. A selecdo dos sujeitos participantes da pesquisa de campo obedeceu ao
critério de paridade, de representatividade, assim, buscamos 4 (quatro) representantes da
unidade escolar, no exercicio da gestdo escolar ou da docéncia. Além deles, mais (04) quatro
representantes do assentamento, sendo estes dirigentes do Movimento ou das familias que
compdem a comunidade escolar, sem definicdo de género, e maiores de dezoito anos.

Para preservar o anonimato do publico participante, os sujeitos foram identificados com
pseuddnimos, os quais colaboraram com a pesquisa de campo e foram identificados com o0s

nomes de mulheres e homens em luta pela terra'®, do Movimento Sem-Terra e que foram

12 Conferir em: https://www.abc-distancias.com/distancia/3461201-6321096/inhobim/vitoria-da-conquista/

13 0 MST na Bahia homenageia mulheres que morreram na luta pela Reforma Agraria. A homenagem aconteceu
nas instalacdes do INCRA, em Salvador, quando mais de mil mulheres ocuparam a Instituto em um Ato, em
2017. As mulheres homenageadas foram Jaci Rocha, Luana Carvalho, Maria Zilda, Margarida Alves, Valdete
Correia, Roseli Nunes Disponivel em: https://mst.org.br/2017/03/15/mst-na-bahia-homenageia-mulheres-que-
morreram-na-luta-pela-reforma-agraria/ Acesso em: 22 de setembro de 2021.



https://mst.org.br/2017/03/15/mst-na-bahia-homenageia-mulheres-que-morreram-na-luta-pela-reforma-agraria/%20Acesso
https://mst.org.br/2017/03/15/mst-na-bahia-homenageia-mulheres-que-morreram-na-luta-pela-reforma-agraria/%20Acesso
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assassinados na luta pela Reforma Agraria no Brasil. Esta foi uma forma de homenagear e trazer
a memoria as vitimas fatais dos conflitos agrarios no pais, incluindo, também o nome da
religiosa Dorothy Stang4, da CPT, que foi assassinada, considerada por esta pesquisadora
“Sempre Presente!”'®. Aqui neste manuscrito homenageamos Mulheres e homens e sua
memdria pela luta historica contra o latifandio: Jaci Rocha, Luana Carvalho. Maria Zilda,
Margarida Alves, Roseli Nunes, Valdete Correia e Manoel Bonfim?®, o tinico sujeito do género
masculino selecionado para contribuir com a entrevista da pesquisa de campo.

O Quadro 2, adiante, demonstra a identificacdo desses sujeitos.

Quadro 2 — Identificacdo das entrevistadas e do entrevistado

Data da entrevista Pseudbnimos Publico
1 | Entrevistada em 26 de setembro de 2021 | Dorothy Stang Assentamento
2 | Entrevistada em 12 de outubro de 2021 Jaci Rocha Assentamento
3 | Entrevistada em 26 de novembro de 2021 | Luana Carvalho | Assentamento
4 | Entrevistada em 02 de dezembro de 2021 | Margarida Alves | Assentamento
5 | Entrevistada em 10 de dezembro de 2021 | Maria Zilda Escola
6 | Entrevistado em 23 de dezembro de 2021 | Manuel Bonfim | Escola
7 | Entrevistada em 10 de janeiro de 2022 Roseli Nunes Escola
8 | Entrevistada em 15 de janeiro 2022 Valdete Correia | Escola

Fonte: elaboracéo prdpria (2022).

A opcéo de escolha dessa unidade escolar e assentamento, assim como dessa populagédo
alvo, justificou-se pela expectativa de que esse publico possui conhecimentos sobre o conteido
referente a problematica da pesquisa. Tais expectativas se confirmaram na etapa da pesquisa
empirica, quando dos encontros para entrevistas. Os sujeitos participantes receberam
previamente as devidas informacdes sobre a investigacdo, a tematica, os objetivos, a
importancia da pesquisa para localidade, além das problematicas que envolvem e objeto de

estudo. Com isso, todos e todas concordaram em responder a entrevista.

14 Dorothy Stang foi uma religiosa naturalizada brasileira, que pertencia a Congregacao das Irmas de Notre Dame
de Namur. A freira, que fazia parte da Comissao Pastoral da Terra (CPT), em Anapu, no Para, foi executada com
seis tiros no lote 55 do Projeto de Desenvolvimento Sustentivel (PDS) — Esperanca, em 2005. Disponivel em:
https://mst.org.br/2020/02/12/15-anos-do-martirio-de-irma-dorothy-e-0s-povos-de-anapu-pa-continuam-
resistindo/. Acesso em: 11 de jan. 2022.

15 Sempre presente! Trata-se de uma saudacéo utilizada como forma de preservar a memoéria de militantes de
movimentos sociais que ndo estdo presentes fisicamente na esfera terrestre, mas estdo vivos em memdria dos
companheiros e companheiras da luta.

16 A entrevistada Jaci Rocha, relatou que “Manoel Bonfim e Maria Zilda, foram integrantes da primeira ocupagéo
do MST, na Regional Sudoeste fazenda Mucambo, na Barra do Choca. Eles tombaram na luta (termo utilizando
pelos Sem Terras quando alguém perde a vida na luta). Eles foram executados em razdo dos conflitos
provenientes dessa ocupacdo. Os nomes de Maria Zilda e Manuel Bonfim foram empregados para identificar
participantes entrevistados na pesquisa de campo. Conferir em: Jornal Informativo — Orgéo Informativo da
Solidariedade Popular. Trabalhadores Rurais sdo Assassinados por Jaguncos em Vitéria da Conquista.
Novembro de 1994 - Ano I, N. 06, p.1. Disponivel em:
http://www.cpvsp.org.br/upload/periodicos/pdf/PSOLISP111994006.pdf. Acesso: em: 22 de setembro de 2021.



http://www.cpvsp.org.br/upload/periodicos/pdf/PSOLISP111994006.pdf
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De acordo a Elizabete Mattalo Marchesini de Padua (1997, p. 64-65),

[...] a entrevista é um procedimento mais usual no trabalho de campo. Por meio dela,
0 pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores. Ela ndo significa uma
conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeito-objetos da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada.

No transcorrer da pesquisa de campo foi esclarecido aos sujeitos que o resultado dessa
investigacdo serd publicado no Banco de dissertacdo do Programa de Pds-graduacdo em
Educagdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, como forma de
disponibilizar consultas publicas. Eles, também, foram informados sobre a possibilidade de
publicacdo da pesquisa em anais de eventos, periddicos, livros ou revistas, em espacos virtuais
ou fisicos em que a sociedade possa ter acesso.

Desse modo, o trabalho de campo foi efetivado por meio da entrevista semiestruturada.
O procedimento foi realizado conforme disponibilidade dos sujeitos, em dia, local e horario
previamente combinado. Salientamos que utilizamos 0 mesmo roteiro da entrevista para toda a
populacdo da amostra, com objetivo de averiguar diferentes posicionamento direcionados as
propostas educacionais das escolas.

Participaram da atividade liderancas do Assentamento e profissionais da educacao que
trabalham na docéncia ou na gestdo da escola. Todos 0s sujeitos entrevistados, responderam ao
roteiro, composto por 10 (dez) questbes, que esta disponibilizado no Anexo 1 (um) além de
outras questdes que surgiram no decorrer das entrevistas, que foram registradas em gravadores
de voz. As pessoas oficializaram a participagdo mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, preconizado pela Resolucdo n° 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude — CNS. O trabalho de campo foi efetivado no formato presencial,
mantivemos todos os cuidados no que diz respeito ao distanciamento social, uso de méascara e
de &lcool gel, conforme os protocolos de prevengdo de contagio da covid-19 e Decreto
Municipal de n° 20.397, de 20 de julho de 2020 (PMVC, 2020).

O trabalho de campo configurou-se pela aproximagdo com a primeira pessoa que
respondeu a entrevista semiestruturada no processo de trabalho de campo. Em seguida, ela
indicou a proxima participante, assim sucessivamente, conforme a técnica Bola de Neve!’ “uma

forma de amostra ndo probabilistica, que utiliza cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse

17 Nessa dindmica de Bola de Neve, uma vez localizado um sujeito que se disponibilizara a responder a entrevista,
este indicara o préximo participante da pesquisa, desde que atenda aos requisitos estabelecidos para que esse
sujeito possa colaborar com essa etapa da investigacdo como entrevistado ou entrevistada (VINUTO, 2014).
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tipo especifico de amostragem, ndo é possivel determinar a probabilidade de sele¢do de cada
participante na pesquisa” (VINUTO, 2014, p. 203).

O critério de inclusdo adotado na investigacdo foi definido por meio do contato por
telefone!® com as secretarias das respectivas escolas, com a finalidade de conhecer a realidade,
o funcionamento da escola, assim como sobre o publico atendido por essas unidades. Por
intermédio desse contato tivemos a informagédo de que apenas uma (1) das quatro (4) escolas
cadastradas no QEdu recebe “exclusivamente” o publico do assentamento. Nesse caso, trés das
escolas encontradas no Portal QEdu, de fato, efetiva matricula da populacdo do assentamento e
de outras localidades proximas. Em virtude desse diferencial, optamos pela Escola Fabio
Henrique no Assentamento Lagoa Caldeirdo.

Finalizamos o processo de investigacdo e firmamos o compromisso de retornar ao
referido assentamento, bem como a unidade escolar, para apresentar os resultados da pesquisa,
ou mesmo participar do novo processo de elaboracdo do PPP, haja vista que a primeira e tltima
versdo do documento encontra-se desatualizada, com data de elaboracéo no ano de 2014. Essa
etapa da pesquisa consta como devolutiva do processo, no qual as pessoas envolvidas nas fases
da investigacdo, no cenario da pesquisa de campo, também sdo, de certa maneira, coautores

nesse processo da producgédo do conhecimento.

1.4 Produgéo das informag0es

A etapa da producdo das informac®es foi instrumentalizada e subsidiada pelos seguintes
elementos: revisdo de literatura; pesquisa documental, que incluiu o Caderno de Educacéo n°
08 dos Principios da Educacdo no MST; Projeto Politico Pedagogico da referida escola; o Plano
Municipal de Educacdo; os marcos regulatérios da Educacdo do Campo, além das
comunicacdes orais da pesquisa de campo. No ensejo, fizemos levantamento de dados
educacionais em nivel nacional, estadual e municipal, no que tange ao nimero de escolas e
matriculas na rede publica da Educacgdo Brasil nas dependéncias municipais no Brasil. Para
tanto, recorremos a consultas em web sites, bancos de teses e dissertagoes; bibliotecas digitais,
repositérios; laboratorios de dados educacionais; portal da educagdo do municipio, entre outras
midias sociais com informagdes que corresponderam, de alguma maneira, as intencdes desta

investigacao.

18 Os contatos de telefones das escolas mencionadas estdo disponiveis no Portal QEdu/Vitdria da Conquista.
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A coleta de dados efetivou-se por intermédio da pesquisa de campo por meio de
entrevistas semiestruturadas; registro da coleta de dados com gravacdo; transcricdo da
entrevista; Analise de Contetdo, conforme os postulados da Andlise de Conteudo de Bardin
(2016); analise interpretativa do conteudo da entrevista sob a perspectiva do Materialismo
Historico Dialético.

Para Bardin (2016, 144), a técnica de Andlise de Conteludo perpassa tanto pelas
pesquisas de abordagens qualitativas como nas pesquisas quantitativas. Dessa forma,
compreendemos que essa modalidade técnica de interpretacdo dos dados, auxiliou no
agrupamento dos depoimentos da entrevista, bem como instrumentalizaram a produgéo
cientifica ancorada no Materialismo Histérico Dialético, que adentra no campo das pesquisas
guanti-qualitativas, conforme Martins (2006).

Nesse contexto, a técnica Analise de Conteudo se aplica ao universo da nossa
investigacdo, como instrumento de interpretacdo de dados, seja pela anélise de documentos,
seja por intermédio da pesquisa de campo com a Anélise de Contetido dos achados da pesquisa.
A escolha por essa técnica justifica-se pelo entendimento de que a técnica de Analise de
Conteldo ajuda na analise dos dados coletados, tanto na perspectiva do contetdo do PPP,
quanto das narrativas provenientes da entrevista semiestruturada, cujo objetivo foi extrair
informacdes que pudessem fundamentar o processo investigacéo.

Tal etapa visa a “estudar e analisar o material qualitativo, buscando-se melhor
compreensdo de uma comunicacdo ou discurso, de aprofundar suas caracteristicas gramaticais
as ideoldgicas e outras, além de extrair aspectos mais relevantes” (BARROS; LEHFELD, 2000,
p. 70). Trata-se de se compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das
comunicagdes. Envolve, portanto, a Analise do Conteido das mensagens, 0s enunciados dos
discursos, a busca do significado das mensagens (SEVERINO, 2013, p. 106).

Para Bardin (2016, p. 36, grifos da autora),

A analise de conteudo, [...] ¢ um método muito empirico, dependente do tipo de “fala”
a que se dedica, o do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo. N&o existe
coisa pronta em analise de conteldo, mas somente algumas regras de base, por vez
dificilmente transponiveis. A técnica de anélise de contelido adequada ao dominio e
ao objetivo pretendidos tem de ser reinventada a cada momento, exceto para usos
simples e generalizados, como € o caso escrutinio préximo da decodificagdo e de

respostas as perguntas abertas de questionarios cujo contetdo é avaliado rapidamente
por tema.

Dentre as técnicas disponibilizadas na referida literatura, escolnemos e adaptamos para
utilizar nessa investigacéo, o recurso da técnica de Analise Temética Categorial que “Funciona

por operagdes de desmembramentos do texto em unidades, em categorias segundo
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reagrupamento analdgico. Entre as diferentes possibilidades de categorizacdo, a investigagio do
tema analise tematica” (BARDIN, 2016, p. 201). Para tanto, foi necessario seguir um passo a

passo, assim como sugere a autora mencionada e conforme representado na Figura 4, a seguir:

Figura 4 — Etapas da Analise de Contetido

Definicéo de L

corpus Leitura Flutuante

Pré- analise —>

\4

Referenciagéo

documental =]  Codificacdo  |—>|  Categorizagao

\4

Enumeracéo —> Inferéncia —> Interpretacéo

Fonte: elaboracédo prdpria com base em Bardin (2016).

Seguindo as normativas de Bardin (2016), nessa primeira etapa do tratamento das
informac@es, denominada Pré-andlise, foi realizada uma sistematizacdo do material coletado
na entrevista de maneira generalizada, assim, selecionamos o material utilizado na pesquisa. De
acordo a autora, todo material bruto que utilizado no processo de interpretacdo e denominado
de Corpus, nesta pesquisa, 0s documentos mencionados e as entrevistas. Essa fase das
verificacbes é chamada de Leitura flutuante. Apds essa leitura generalizada, fizemos a
Referenciacédo dos documentos, uma espécie de selecdo sobre quais materiais foram elencados
para a analise, seguido da Codificacéo.

Na fase da codificacdo dos documentos, utilizamos, no Corpus da pesquisa, 0 Caderno
de Educacdo n° 08 dos Principios Educacionais do MST, o PPP, a legislacdo da Educacéo do
Campo, além de fracionamentos das entrevistas produzidas na pesquisa de campo. Desse
Corpus emergiram as Unidades de Registro, provenientes das informacdes dos documentos ou
das comunicagdes orais interpretadas com base na Unidade de Contexto. Assim, Bardin (2016)
salienta que a Unidade de Registro pode ser compreendida como a menor parte do registro
selecionado para andlise, a exemplo de uma palavra, uma frase, uma informacdo ou um
posicionamento em destaque, oriundos tantos dos documentos de referéncias, como do

conteudo das entrevistas.
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Para Bardin (2016, p. 134), a Unidade de Registro “E uma unidade de significagio
codificada e corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade base, visando a
categorizacao frequencial. A Unidade de Registro pode ser de natureza e de dimensdes muito
variaveis”. Conforme a referida autora, entre as Unidades de Registro mais utilizadas temos:
palavras, temas, personagens, acontecimentos, documentos, livros, artigos, entrevistas, relatos.
J& a Unidade de Contexto “serve de unidade de compreensdo para codificar a Unidade de
Registro que corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores de unidade
de registro) sdo 6timas para que se possa compreender a significacdo exata da unidade de
registro” (BARDIN, 2016, p. 137).

A proxima fase da andlise foi configurada pela categorizagdo, isto é, pela “divisdo dos
componentes das mensagens analisadas” (BARDIN, 2016, p. 147). J4 a etapa da Enumeragdo
serve para apresentacdo das informacdes de dados estatisticos, algo que nédo se aplicou nesta
fase da Anélise de Conteudo. No momento da categorizacdo tematica, agrupamentos em
Unidades de Registro articuladas as Unidades de Contexto, provenientes dos marcadores das
configuracbes do PPP, do Caderno de Educacdo n° 8 e da entrevista de campo, em
ordenamentos incomuns ou semelhantes, anteriormente ou concomitantemente & fase das

Inferéncias e Interpretacdes.

1.5 Triangulagdo das informacoes

A fim de facilitar a compreensdo da etapa da categorizacdo tematica na Andlise de
Conteudo, cada bloco de categorias tematicas selecionados, tal como as discussfes em razéo
dessa categorizacdo, foram identificados, para que pudéssemos assegurar as devidas
consideracOes acerca dos registros e contextos desses blocos, delineados pelas informacgdes dos
documentos e pelas entrevistas, cujo roteiro a priori, considerou as seguintes alternativas:

1) O Projeto Politico Pedagdgico e funcgdo social da escola;

2) Concepcdes e finalidades do PPP, no espaco de formacgao escolar;

3) Motivagdes para elaboracdo do PPP da Escola M. Fabio Henrique;

4) Principios da Educacdo no MST e o PPP da Escola M. Fabio Henrique;

5) Projeto educacional do capital e o Projeto para Educacao do Campo;

6) Materializacdo dos Principios do MST e o PPP consonancia e inconsistente.

Os tragados dessas possibilidades teméticas, esbogadas por meio da transcri¢cdo das
entrevistas, ndo inviabilizou o surgimento de outras categorias, pois, elas emergiram

posteriormente e foram articuladas a problematica de pesquisa,
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Os dados obtidos tanto na pesquisa documental quanto na de campo foram interpretados
conforme as inspiracdes Bardin (2016). Dessa forma, inferimos que essa etapa do tratamento
das informacdes confirma a cientificidade da pesquisa, pois, além do respaldo documental, ha
também o posicionamento do sujeito, definido por um olhar especifico pautado nas suas
experiéncias que, de alguma maneira, envolve muitos elementos historicos, sociais, culturais,
ideoldgicos e sentimentais, processo que exigiu uma escuta atenta, cuidadosa, sobretudo, ética.

O trabalho de campo efetivou-se pela entrevista semiestruturada, nessa etapa da
investigacao, “O trabalho de campo permite aproximacao do pesquisador da realidade sobre
qual formulou a pergunta. E visa a estabelecer uma relagdo, com os diferentes ‘atores’!® que
fazem parte dessa realidade” (MINAYO, 2020, p. 57). Portanto, na experiéncia de campo,
tivemos a oportunidade de levantarmos um quantitativo de informacdes, bastante significativo
sobre o objeto investigado.

Assim podemos inferir que as entrevistas permitiram esclarecimento sobre diversos
elementos, inclusive para compreender como o PPP foi constituido, quais circunstancias e
motivacdes, ou mesmo quais os/as protagonistas envolvidos no processo e quem esteve presente
ou ausente nas etapas dessa construcdo. Além de entender como aconteceu o0 processo de
disputa entre a escola, enquanto aparato de formacéo do Estado, além dos interesses das familias
de assentados/as.

Apobs elencar todo o corpus da pesquisa € 0s instrumentos para 0 processo de
investigacdo, recorremos a triangulacdo dos dados, ou seja, a correlacdo desse corpus com todos
os instrumentos. “A combinacdo de varias praticas metodoldgicas, materiais empiricos,
perspectivas de observacdes em um Unico estudo é melhor entendida, entdo, como uma
estratégia que acrescenta rigor, abrangéncia, complexidade, riqueza e profundidade a qualquer
pesquisa” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 5).

Na mesma perspectiva, Glnther (2006) endossa que a triangulacdo das informacdes
consiste em recorrer as diversas técnicas e instrumentos de producdo de dados, tendo em vista
as diferentes fontes de informacoes, a problematica de investigacdo, o contexto do objeto de
estudo, de modo que eles sejam preservados quando correlacionados e mantenham-se em

conformidades com as fontes de investigacdo, conforme indicado na Figura 5, adiante.

19 Por reconhecimento da necessidade de visibilidade a da questdo de género, e ao considerar que a amostra na sua
totalidade é composta por mulheres, acrescentamos também o termo “atrizes”.
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Figura 5 — Desenho da triangulacdo das informacdes
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Fonte: elaboracdo prépria (2022).

Tais categorias possibilitaram extrair informac6es que fundamentaram a analise do
nosso objeto de estudo em todo o processo de investigacdo. Como afirma André (2003, p. 100),
“0 documento passa a substituir o registro de um evento que o pesquisador ndo pode observar
diretamente”. Dessa maneira, os documentos se tornam uteis porque complementam
informac@es obtidas por outras fontes e forneceram base para triangulacdo dos dados, que no
caso dessa investigacdo, foi subsidiado pela pesquisa documental. Dessa forma, houve
articulacdo das comunicacdes orais da pesquisa de campo com o0s estudos selecionados na
reviséo de literatura.

Foram nessas circunstancias que delineamos a dindmica dessa investigacdo. Na etapa
do tratamento das informacdes, executamos a triangulacédo dos dados, intermediada pela analise
dos Principios da educacdo no MST e do Projeto Politico Pedagogico. A interpretacdo do
conteido da entrevista — proveniente da pesquisa de campo voltada para apresentar o contexto
socio-histérico-cultural e de elaboracdo do PPP dessa escola — buscou observar as

aproximacdes entre principios da educacao no Movimento MST e o PPP da escola mencionada.

1.6 Escolas publicas municipais no Brasil: um retrato da realidade em estatistica

Ao considerar a necessidade de conhecer a realidade l6cus da pesquisa, optamos pela
tarefa de revelar, mediante dados estatisticos, as informac6es acerca do quantitativo de escolas
publicas no ambito da administracdo municipal no pais, tendo em vista a priori as
particularidades do Estado da Bahia. Contudo no Tratamento das Informagdes apresentaremos
a realidade do municipio de Vitéria da Conquista.

O levantamento € resultado de consulta no Laboratorio de Dados Educacionais no ano
2022, onde consta as informacdes acerca do quantitativo de escolas e matriculas na rede publica

de ensino em dependéncias municipais no Brasil. Nessa busca de dados fizemos o recorte
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temporal entre os anos de 2010 a 2020, sob a l6gica de que o ano de 2010, foi marco da
implementacdo da Educacdo do Campo enquanto politica publica e modalidade educacional no
pais.

No decorrer das consultas,?® foram observadas as seguintes localizacbes: em Areas
Urbanas, Areas Rurais sem especificacdes, mais as escolas em Areas de Assentamentos Rurais,
Terras Indigenas, Areas Remanescentes de Quilombos e Areas de Uso Sustentaveis. O
levantamento contemplou as seguintes modalidades educacionais: Creche; Pré-escola; Ensino
Fundamental — EF Anos Inicias — Al e Anos Finais — AF; Educacdo Infantil Unificada
(multietapas, multisseriadas, correcéo de fluxo Anos Iniciais aos Finais (LDE, 2022, on-line).

Tais dados estéo representados no Grafico 1, que segue:

Gréfico 1 — Total de escolas publicas em dependéncias municipais no Brasil
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Fonte: elaboragéo prdpria com base nos dados do Laboratério de Dados Educacionais (2022).

As informac@es contemplam as seguintes etapas de ensino da educacdo basica: creche,
pré-escola, educagdo infantil, multietapas, multisseriadas, correcdo de fluxo anos iniciais aos
finais. Contudo, ao compararmos as informacdes do quantitativo de escolas sob as
responsabilidades dos municipios entre os anos 2010 a 2020 no Brasil, € perceptivel um
decréscimo no quantitativo de escolas, sem perder de vista que trata de um dado geral, sem

considerar os aspectos de especificacdes.

20 “Escolas, area da localidade (urbana, rural, rural - de assentamento, rural - terra indigena, rural - area
remanescente de quilombos, rural - unidade de uso sustentavel), etapa administrativa (municipal), escolas por e
modalidade de oferta (creche, pré escola, ensino fundamental - Al, ensino fundamental - AF, Educac&o infantil
unificada/multietapa/multissérie/corre¢do fluxo) - Brasil, 2007 a 2020 (LDE, 2022, on-line).
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A seguir o Grafico 2, mostra a realidade das escolas da rede puablica de ensino,
localizadas em Areas Rurais sem especificacdes, mais as escolas em Areas de Assentamentos
Rurais, Terras Indigenas, Areas Remanescentes de Quilombos e Areas de Uso Sustentaveis.
com as mesmas etapas nas modalidades Creche, Pré-escola, Educacdo Infantil Unificada

(multietapas, multisseriadas, correcdo de fluxo anos iniciais aos finais) do Ensino Fundamental

Gréfico 2 — Escolas publicas em dependéncias municipais em area rurais no Brasil
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Fonte: elaboracéo prdpria com base nos dados do Laboratério de Dados Educacionais (2022).

Nesse panorama o Grafico 2 ora apresentado, representa o quantitativo de escolas rurais
nas dependéncias municipais no territorio nacional. As unidades escolares mapeadas estdo
situadas em Areas Rurais sem especificacdes, Comunidade Remanescente de Quilombos,
Reserva Indigena e Assentamentos Rurais e oferecem as seguintes modalidades educacionais,
incluindo Creche, Pré-escola, Educacdo Infantil Unificada (multietapas, multisseriadas,
correcdo de fluxo anos iniciais aos finais) do Ensino Fundamental.

Entre os anos de 2010 a 2020, o mapeamento dessa realidade especifica mostrou um
saldo negativo de 24.363 (vinte e quatro mil e trezentos e sessenta e trés) escolas no periodo
mencionado. Nesse periodo demarcado por 11 (onze) anos, conforme as atualizagbes do
Laboratério de Dados Educacionais ano 2020, o demonstrativo do Gréafico 2 refere ao
decréscimo numeérico representativo, consolidado em uma dindmica gradativa, onde fica
constatado o fechamento de escolas em Areas Rurais nas especificidades ndo especificadas,

bem como em Areas de Assentamentos Rurais, Comunidades Remanescentes de Quilombo —
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CRB, Terras Indigenas, Areas de Uso Sustentaveis, em todas unidades federativas do Estado

entre os anos 2010 a 2020.
No Grafico 3 demonstra as particularidades das escolas localizadas em areas urbanas

em dependéncias municipais no estado da Bahia.

Gréfico 3 — Quantitativo de escolas municipais em areas urbanas na Bahia
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Fonte: elaboracéo prdpria com base nos dados do Laboratdrio de Dados Educacionais (2022).

Tal panorama revela que existem variagdes no cenario de ascenso e descenso no nimero
de escolas em Areas Urbanas no estado da Bahia, e diante dessa circunstancia, apreendemos
que as informacdes representadas no Grafico supramencionado, remetem uma problematizacéo,
quando comparado com o Gréfico 4, a seguir, o qual aponta um decréscimo significativo no

quantitativo de escolas em Areas Rurais no referido estado.

Grafico 4 — NUmero de escolas rurais em dependéncias municipais na Bahia
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Fonte: elaboragdo prépria com base nos dados do Laboratério de Dados Educacionais (2022).

Na representacdo do Gréafico 4, contabilizamos um total de 11.851 (onze mil, oitocentas
e cinquenta e uma) escolas em espacos rurais sob a responsabilidade dos municipios do estado

da Bahia em 2010. Enquanto em 2020 o quantitativo reduziu para 6.705 (seis mil e setecentos
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e cinco) unidades, ou seja, tivemos um deficit de 5146 (cinco mil e cento e quarenta e seis)
unidades escolares em 11 (onze) anos.

Em que essas informacGes comunicam com o0 objeto de pesquisa em questdo?
Comunica, no sentido de que compreendemos, que no contexto das politicas para as escolas
do campo no Brasil, tanto os decréscimos no quantitativo de escolas, quanto as oscilagdes nesse
namero, configura-se como retrocesso nas politicas para escolas do campo no pais, tendo em
vista, todo legado de luta dos Movimentos Sociais de Campo em defesa da educacdo nesses
espacos, 0 que se configura como a inobservancia, 0 descompromisso e a negacao do Estado,
acerca das politicas para Educacdo do Campo consolidada em legislacéo.

Arlete Ramos Santos e Nunes (2020), tecem reflexdes sobre as politicas publicas no
contexto brasileiro e apontam questdes que revelam um descenso no numero de matriculas,
assim como na reducdo no nimero de escolas localizadas em Areas Rurais no Brasil. No
entanto, os autores problematizam que o fendmeno que afeta as escolas, reconhecidas como
escola do campo, ndo implicou na elevacdo no nimero de matriculas em escolas em outras
localizagcbes em ambito municipais, ou seja, também ndo houve um aumento significativo no
ntimero de matriculas nas escolas das em Areas Urbanas.

A conjuntura referida, evidencia que o fenémeno acerca dessas oscilagdes, a que refere
aos dados educacionais, podem estar associados a desisténcia desses discentes no discorrer de
suas trajetorias de formacéo, devido alguma dificuldade de se manter em escolas que ndo seja

préxima de sua comunidade.

1.7 Panorama da rede de ensino de Vitéria da Conquista

A Rede Municipal Pablica de Ensino conta com 160 (cento e sessenta) unidades
escolares?!, das quais 82 (oitenta e duas) escolas estdo localizadas nos espagos urbanos,
enquanto 78 (setenta e oito) nos espacos rurais (QEDU, 2021) Esse quantitativo inclui as
escolas em Assentamentos rurais e as escolas nas Comunidades Remanescentes de Quilombos.
Em 2021, o municipio alcangou a pontuagio 5,6, na avaliacio do indice do Desenvolvimento
da Educacdo Basica — IDEB, a média obtida no processo da avaliacdo esti acima da nota
projetada, de 5,2 pontos (QEDU, 2021).

21 Ha uma divergéncia entre nas informagdes sobre o quantitativo de escolas no Qedu e no da Portal da Educagdo
da Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista — PMVC. As informagdes da PMVC apresentam um total de
161 escolas municipais, divididas entre 77 escolas rurais 52 escolas urbanas, mais 32 escolas que atendem a
populacdo da creche a pré escola. Conferir em: https://www.pmvc.ba.gov.br/educacao/. Acesso em: jul. de 2021.
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Ao apresentamos a realidade educacional do municipio, consideramos visao de Libaneo
(2004, p. 46), quando trata sobre a relevancia social da escola, segundo ele,

A escola necessaria para fazer frente a essas realidades é a que prové formacao cultural

cientifica, que possibilita o contato dos alunos com a cultura, aquela cultura provida

pela ciéncia, pela técnica, pela linguagem, pela estética, pela ética. Especialmente,

uma escola de qualidade é aquela que inclui, uma escola contra a exclusdo econdmica,
politica, cultural, pedagdgica.

Diante da breve consideracdo do autor mencionado, sobre a concepg¢éo da fungéo social
da escola, apontaremos o panorama da Secretaria Municipal de Educacdo de Vitéria da
Conquista. Em 2021, foi contabilizado um total de 46.401 (quarenta e seis mil e quatrocentas
e uma) matriculas no Ensino Fundamental, sendo que 34.074 (trinta e quatro mil e setenta e
guatro) nos espagos urbanos e 12.327 (doze mil e trezentos e vinte e sete) nos espacos rurais,
que contempla, as escolas em Areas Rurais sem especificacdes, em Area de Assentamentos
Rurais e em Areas Comunidades Remanescentes de Quilombo— CRQ.

A Rede Municipal de Ensino oferta os servicos de Educacdo Basica, desde a Educacao
Infantil na modalidade Creche, Pré-escola. Educacdo em Anos Iniciais; Educacdo em Anos
Finais; Educacgéo Especial e Educacédo para Jovem e Adulto — EJA (QEDU, 2022).

O corpo docente do magistério da Rede Municipal de Ensino é composto por 846
(oitocentas e quarenta e seis) professoras e 203 (duzentos e trés) professores, cujo total é de
1.353 (um mil e trezentos e cinquenta e trés) profissionais da formacéo escolar. Destes, 1.143
(um mil e cento e quarenta e trés) profissionais de ensino atuam na Area Urbana e 365 em Area
Rural. Desse quantitativo, apenas 454 (quatrocentos e cinquenta e quatro) séo do quadro efetivo,
364 (trezentos e sessenta e quatro) possuem curso superior, 357 (trezentos e cingquenta e sete)
licenciatura ou pedagogia, 844 (oitocentos e quarenta e quatro) possuem licenciatura e
especializacdo, 53 (cinquenta e trés) possuem mestrado (LDE, 2021).

Salientamos que na Rede Estadual de Ensino séo contempladas dezenove (19) escolas
que atendem a populacdo do Ensino Médio. Desse guantitativo, quatorze (14) assistem tanto ao
publico do Ensino Fundamental dos anos finais, como a populacdo de Educagéo de Jovens e
Adultos — EJA e do Ensino Médio.

O municipio é favorecido com duas universidades publicas, a Universidade Federal da
Bahia — UFBA, Campus Anisio Teixeira e a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —
UESB, além de um Instituto Federal da Bahia— IFBA, e (06) seis (cento e oitenta) faculdades
da rede privada. A rede publica de ensino do municipio possui um quantitativo de 180 escolas,
enquanto a rede de ensino privado possui 77 (setenta e sete) escolas (QEDU, 2021). O

municipio também conta com uma escola estadual que oferece formagao da educacéo infantil,
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localizada nas dependéncias da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB que
contempla o publico dessa comunidade para creche e pré-escola. Cabe considerar que Vitoria
da Conquista, por ser o terceiro maior municipio do estado da Bahia, ¢ um polo educacional,
que abrange diversos municipios adjacentes (IBGE CIDADES, 2021).

Devido a essa ordem de importancia, avaliamos como pertinente contextualizar os
aspectos histdricos das politicas educacionais desse ente federativo, com recorte temporal a
partir do ano 1935, quando foi inaugurada a Escola Bardo de Macaubas em Vitoria da Conquista
com a instalagdo das “Escolas Reunidas” (NUNES, 2016). Demarcamos o ano de 2015 com
limite para o recorte, pois ele demarca a aprovacao do Plano Municipal de Educacdo — PME.
Esses eventos historicos estdo sistematizados no Quadro 3, adiante:

Quadro 3 — Politicas educacionais no municipio de Vitdria da Conquista
1935 | Inaugurada a Escola Bardo de Macatbas em Vitoria da Conquista com a instalacdo das “Escolas
Reunidas” (NUNES, 2016).
1940 | Fundagdo do Ginasio Padre Palmeira, em Vitdria da Conquista escola secundéria integrada a igreja
catolica
1952 | Criada a | Escola Publica Estadual em Vitoria da Conquista. O Instituto de Educacdo Euclides
Dantas — Escola Normal, que tinha como finalidade a formacéo de professores e professoras

(SEC/BA 2021)

1956 Colégio Nossa Senhora de Fatima (rede privada) Vitdria da Conquista (NUNES, 2016)
1959 | Colégio Comercial Edvaldo Flores, a primeira “Escola Técnica” de Conquista; criada e mantida
pela Unido Espirita de Vitéria da Conquista — UEVC (NUNES, 2016).
1959 | Lei n° 15, de 12 de outubro de 1959. Cria o Departamento Municipal de Educagio (VITORIA DA
CONQUISTA: CAMARA MUNICIPAL, 1959).

1964 Colégio Batista Conquistense (rede privada) de Vitéria da Conquista (NUNES, 2016).

1965 Grupo Escolar José de S& Nunes

1967 Centro Integrado de Educagdo Navarro de Brito foi construido em Convénio do Estado com a
Prefeitura.

1967 | Lein®2.464, de 13.09.1967 - Dispde sobre a organizacdo da Secretaria da Educacdo e Cultura.

1967 Lei n° 2.463, de 13.09.1967 - Lei Orgénica do Ensino, na Bahia

1971 Faculdade de Formac&o de Professores, com apenas 0s cursos pedagdgicos de Letras, Estudos
Sociais e Ciéncias.

1980 Fundacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
1992 Criado o Conselho Municipal de Educacdo pela Lei Municipal n® 648/92 (PMVC 1992)
1998 Reestruturacdo do Conselho Estadual de Educacao- Bahia. Com finalidade de disciplinar as

atividades do ensino publico e privado no &mbito do Sistema Estadual de Ensino, exercendo

funcbes normativas, deliberativas, fiscalizadoras, consultivas e de controle de qualidade dos
servicos educacionais, nos termos da Constituicdo do Estado da Bahia.

1998 | Decreto n® 7.229, de 23.01.1998 - Cria 0 Comité Estadual do Programa Toda Crianca na Escola.

2008 | Lei N° 1506/2008, Altera A Lei N° 648/92, que cria o Conselho Municipal de Educacéo, e a Lei N°

736/93, e da outras providéncias (PMVC, 2008)

2013 Lei N° 1.885, de 10 de abril de 2013 que institui o Sistema Municipal de Ensino de Vitéria da

Conquista, cria os seus 0rgdos constitutivos e da outras providéncias (PMVC,2013)

2015 | Lein®2.042, de 26 de junho de 2015. Aprova o Plano Municipal de Educacdo — PME, e da outras

providéncias. PMVC (2015).
Fonte: elaboracéo prdpria com base em Mapa (2021) e Nunes (2016).

De acordo as informacdes da Escola Municipal Fabio Henrique e o Qedu (2021), a

unidade escolar atende 122 (cento de vinte dois alunos) provenientes de nove comunidades
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campesinas. A unidade escolar oferece desde cursos do ensino fundamental dos anos iniciais
aos anos finais. A Figura 6, a seguir, mostra a frente do primeiro pavilh&o visto por fora das

dependéncias da escola.

Figura 6 — Frente do primeiro pavilhdo da Escola Municipal Fabio Henrique

>
¥

Fonte: acervo da autora (setembro de 2021).

A Figura 6, ora exposta, retrata a area externa do primeiro pavilhdo, cujo prédio esta
cercado por cercas de arame. Segundo Margarida Alves, uma das entrevistadas na pesquisa de
campo, a unidade escolar foi reformada recentemente para o retorno das aulas®? presenciais,
ainda no ano de 2021.

Conforme altimo Censo Escolar, ano 2020, a instituicdo conta com um quadro de nove
funcionarios de apoio. Em pesquisa de campo, por meio da visita in lécus, foi constatado que a
unidade escolar possui dependéncias amplas, com salas de aulas arejadas. Também possui sala
de diretoria, sala de professor, sala de reunido, sanitarios em espaco interno, poco artesiano,
energia elétrica, esgoto em sistema de fossa. Por ndo possuir coleta de lixo, faz a queima dos
residuos sélidos. A escola esta equipada com internet, biblioteca, trés computadores para aluno,
um computador para servigos administrativos, aparelho de DVD, televisdo, impressora,
copiadora. A instituicdo oferece alimentacdo e agua filtrada (QEDU, 2021). A Figura 7,

apresentada, representa a area interna da unidade escolar.

22O termo “retorno as aulas presenciais” aparece nesse contexto da atual pandemia da covid-19, em razdo de a
Organizacdo Mundial de Salde ter recomendado o isolamento social, como alternativa para conter 0 avango e a
disseminacdo da doenga. Nesse panorama, foram tomadas medidas no Sistema de Educacdo para que fosse
possivel manter as aulas na rede de ensino e institui-se Ensino Remoto Emergencial, pelas vias das tecnologias
da informac&o e digitais de recurso audiovisuais on-line.
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Figura 7 — Area interna das dependéncias da unidade escolar

S S Y o '-'1“-'4», J\laﬁ» A‘,’
Fonte: acervo da autora em pesquisa de campo (setembro de 2021).

Na matriz curricular do ensino fundamental consta os seguintes componentes: artes com
educacdo artistica, teatro, danca, musica artes plastica, ciéncias, educacdo fisica, ensino
religioso, geografia, historia lingua/literatura portuguesa, lingua/literatura estrangeira,
matematica (QEDU, 2020). Ha, também, outros componentes extracurriculares, conforme
proposto pelo PPP e confirmado para entrevistada Maria Zilda (2021, informacéo verbal).

Em relacdo aos Componentes Curriculares, sdo oferecidos, para o ensino fundamental
dos anos iniciais e finais, lingua/literatura portuguesa, lingua/literatura estrangeira em inglés,
matematica, artes com atividades de teatro, danca, musica, artes plasticas e outros, geografia,
historia, ciéncias ensino religioso, educacdo fisica e outras disciplinas (QEDU, 2021). Na area
dos fundos, h& espaco para trabalhos pedag6gicos com manejo da terra, a exemplo da
horticultura?®.

A Tabela 1, que segue, revela o quantitativo de matriculas, assim como o numero escolas
em areas urbanas e rurais, assentamentos rurais e Comunidades Remanescentes de Quilombos
rurais, da rede pablica municipal, em Vitdria da Conquista, no ano de 2020. Os dados de

matriculas estdo subdivididos por modalidade educacional. A mesma tabela demonstra o

23 Ramo da agricultura que se dedica a producdo e ao aproveitamento dos frutos, legumes, arvores, arbustos e
flores. Inclui também a jardinagem e os arranjos florais. A horticultura é hoje uma ciéncia e algumas
universidades oferecem cursos nesse campo. Essas institui¢fes e as fazendas experimentais existentes em alguns
paises publicam livros, folhetos e revistas com informagdes sobre criacdo de plantas, que sdo Uteis aos
agricultores. Conferir em: Dicionério on line de portugués. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/horticultura/. Acesso em: 17 de janeiro de 2022.
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quantitativo de escolas da rede pablica municipal, o nimero de profissionais docentes, seguido

de um demonstrativo sobre a formagéo académica desses profissionais.

Tabela 1 — Matriculas nas escolas da rede publica municipal de Vitéria da Conquista (2020)

Modalidade Localidade
Espaco Espaco Total
urbano rural
Em creche 2.613 74 2.687
Pré-escola 3.958 1.518 5.476
AnNos iniciais 13.305 5.516 18.821
Total de Matriculas Ano finais 11.544 3.403 12.975
Ensino médio 11.688 582
Jovens e Adultos (EJA) 6.128 1.570 5.309
Educacdo especial 1.086 252 1.133
Numero de escolas 77 67 144
Numero de escolas em assentamentos 00 06 06
NGmero escolas e de Ndmero em Comunidade quilombolas 00 22 22
profissionais docentes da Numero de dogentes 981 365 1346
rede publica municipal Docentes efetivos 454 185 639
Docentes contratadas 534 180 714
Docentes do sexo masculino 135 68 203
Docentes do sexo feminino 846 297 1143
Ensino médio 13 02 15
Médio modalidade normal 43 11 54
Superior Bacharelado ou tecnélogo 06 01 07
Escolarizago dos Superiqr I.icenNCiatura ou pedagogia 259 98 357
profissionais docentes da Espem_alllzaga}o com b_achar_elado 12 06 18
rede publica municipal Especializacdo com licenciatura 607 235 842
Vitéria da Conquista Mestrado com bacharelado 02 00 02
Mestrado com licenciatura 39 12 51
Doutorado com Bacharelado 00 00 00
Doutorado com licenciatura 00 00 00

Fonte: elaborada com base nos dados do Censo Escolar/INEP (2020); QEDU (2022); Laboratoério de dados
educacionais (2022).

A taxa de escolarizacdo do municipio corresponde a 96,8% e contempla a faixa etaria
de 6 a 14 anos de idades. A Rede Municipal de Ensino conta com 45 mil alunos e alunas que
sao atendidos por um quantitativo de “1.791 professores, entre contratados e efetivos”. (PMVC,
2021, on-line).

De acordo o QEdu (2021), a rede de ensino do municipio possui 5 (cinco) escolas
localizadas em assentamentos rurais (QEDU, 2021). Conforme demonstrado na Tabela 2, a

sequir:

Tabela 2 — Panorama do quantitativo de matriculas em escolas de assentamentos por modalidade

ESCOLAS Baixa da Fabio José G. Novaes Che Guevara Unido
Fartura Henrique
Assentamentos  Amaralina Caldeirdo Etelvino Campos Cedro Unido
Pré escola 038 015 105 007 13

ANos iniciais 114 071 254 037 15
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Anos finais 068 051 000 000 00
EJA 083 042 000 000 00
Educacéo 006 005 004 000 00
especial
Total 309 184 363 044 00

Fonte: elaboracdo prépria com base nos dados do Qedu (2021).

A instituicdo alcancou a nota 4,7 nas avaliaces do indice de Desenvolvimento da

Educacgdo Bésica — IDEB (QEDU, 2021). Do quantitativo de discentes matriculados, apenas

18% de alunos ou alunas matriculados/as e frequentando a escola estdo na série esperada.

A escola estava pintada, decorada, e embelezada com nossas cores, N0ssos temas, com
os elementos que identifica uma escola de assentamento, uma escola de MST. Cada
sala tinha um nome em homenagens aos nossos herois. Cada sala tinha um tema.
Devido a pandemia, a escola ficou fechada por mais de um ano, e realmente precisava
fazer alguns reparos, coisa de manutengao, que precisa esta fazendo sempre. Né? No
entanto, no periodo da reforma, a prefeitura veio e pintou a escola, sem nos consultar,
nem consultar a direcdo, sobre as cores que pintaria nossa escola. Quando vimos, ja
estava pintada! Disseram que essa sera as novas cores das escolas da rede municipal,
essas sdo as cores escolhidas pela atual gestdo da secretaria de educacdo”. Nao
pintaram nem o nome da escola! Como estamos retornando as aulas quase no final do
ano, vai demorar para colocar, as coisas tudo no lugar de novo (MARGARIDA
ALVES, 2021, informacdo verbal).

Conforme declarado pelas familias do assentamento em pesquisa de campo, a escola

possui um ginasio de esporte na area externa, conforme apresentado mais adiante na figura 8.

Narrativas das gestoras confirmam, que esse ginasio de esporte que serve a populacédo da escola

e a comunidade, é resultado das acdes do Plano de Metas Compromisso todos pela Educacéo,
instituido pelo Decreto 6.094, de 24 de abril de 2007, (BRASIL 2007). A Secdo Il, conforme

estabelecida pelo documento, trata do Plano de Agdes Articuladas, precisamente no Art. 9° “o

PAR é o conjunto articulado de acGes, apoiado técnica ou financeiramente pelo Ministério da

Educagéo, que visa o cumprimento das metas do Compromisso e a observancia das suas
diretrizes” (BRASIL, 2007, on-line).



o1

Figura 8 — Quadra poliesportiva localizada a frente da escola

Fonte: acervo da autora em pesquisa de campo (outubro de 2021).

1.8 O Caderno de Educacao n° 08 e os Principios da Educacdo no MST: objeto em estudo

Nessa etapa de apresentacdo das consideragfes iniciais sobre os aspectos gerais da
pesquisa, julgamos pertinente evidenciar um dos elementos desse estudo que é o Caderno de
Educacdo n° 8, de 1997, que descreve o0s Principios da Educacdo no MST, engquanto concepcdes
pedagdgicas e filoséficas do Movimento. A estratégia em apresentar tais elementos, antes da
contextualizacdo do MST, justifica-se por situar aqueles que desconhecem as referidas
concepcdes educacionais do Movimento.

No Caderno de Educacdo n°® 8 estdo impressas as concepcles educacionais do
Movimento, firmadas como Principio Educacionais do MST, que reafirmam os pressupostos
filosoficos do Movimento que sustentam a pratica educativa de formacdo dessa organizacéo,
assim como os direcionamentos pedagdgicos de sua praxis.

Séo Principios pedago6gicos do Movimento:

1. Relagdo entre prética e teoria; 2. Combinacdo metodoldgica entre processos de
ensino e de capacitacdo; 3. A realidade como base da producdo do conhecimento; 4.
Contetdos formativos socialmente Uteis; 5. Educacdo para o trabalho e pelo trabalho;
6. Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos; 7. Vinculo
organico entre processos educativos e processos econdmicos; 8. Vinculo organico
entre educacdo e cultura; 9. Gestdo democratica; 10. Auto-organizacdo dos/das
estudantes; 11. Criacdo de coletivos pedago6gicos e formacdo permanente dos
educadores/das educadoras; 12. Atitudes e Habilidades de pesquisa; 13. Combinacéao

entre processos pedagdgicos coletivos e individuais (MST/CADERNO DE
EDUCACAO, N° 8, 1997, p. 24).
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A aproximacgao como o texto abre margem para analisarmos o empenho do MST para a
elaboracdo de um projeto pedagdgico que conta a sua historia. Esse material também evidencia
a possibilidade de implementar uma proposta educacional nas escolas dos assentamentos rurais,
por compreender que 0 processo educativo, nos espagos campesinos, € possivel. Essa educacao
orienta e ressignifica a pratica e a teoria na formag&o do sujeito em seus espacos de vivéncia e
experiéncias, de modo que possibilite o desenvolvimento pleno do sujeito, enquanto
protagonista de sua historia e de sua realidade.

Os Principios filosoficos do Movimento s&o:

1. Educacdo para a transformacdo social: Educagdo de classe massiva, organica ao
MST, aberta para 0 mundo, voltada para a acao, aberta para o novo; 2. Educacdo para
o trabalho e a cooperacdo; 3. Educacdo voltada para as véarias dimensdes da pessoa
humana; 4. Educacdo com/para valores humanistas e socialistas; 5. Educa¢do como

processo permanente de formacao/transformagdo humana (MST/CADERNO DE
EDUCACAO, N° 8, 1997, p. 10).

Os principios estabelecidos pelo Movimento fomentam grandes desafios para 0s
movimentos sociais campesinos. A consolidacdo de uma escola nos espagos rurais surge como
possibilidade ao homem e a mulher do campo, diante da dependéncia das escolas dos espacos
urbanos. Os valores que fundamentam o Caderno de Educacdo do MST compdem e solidificam
0 Movimento, visto que considera os conhecimentos relacionados a vivéncia nos espagos rurais,
assim como as melhores condicGes de vida dos acampados em busca de um espaco de luta e de
disputa, mesmo para 0s assentados que vivem nos espacgos ja conquistados por intermédio de
luta e enfrentamentos cotidianos.

O mesmo modelo de desenvolvimento que gera 0s sem-terra também os exclui de
outros direitos sociais, entre eles o de ter acesso a escola. A grande maioria dos sem-
terra tem um baixo nivel de escolaridade e uma experiéncia pessoal de escola que ndo
deseja para seus filhos: discriminagdo, professores despreparados, reprovacéo,
exclusdo. O Censo da Reforma Agraria, realizado pelo INCRA durante o ano de 1997

em parceria com algumas universidades brasileiras, apontou um indice de 29,5% de
jovens e adultos analfabetos nos assentamentos (CALDART, 2000, p. 147).

Para compreender como historicamente se constituiu determinada concepgéo de escola,
é preciso apreender qual o sentido educativo do MST, enquanto Movimento Social com
caracteristicas muito proprias, definido dentro do contexto da sua luta principal, que é a luta
pela terra e pela Reforma Agréria no Brasil. Em outras palavras, é preciso compreender a
experiéncia mais ampla de formag&o humana dessas pessoas, dessa coletividade ou desse novo
sujeito social, para entender porque e como estdo propondo uma escola que, simplesmente,
possa se constituir como parte dessa experiéncia (CALDART, 2004).

Nas consideragdes de Santos R. (2019, p. 157),
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Os movimentos populares e 0s sujeitos coletivos do campo resistem diante de politicas
compensatdrias. Os povos camponeses com suas reflexdes, experiéncias, realidades e
interesses, defendem o campo como espago da diversidade cultural e de politicas
pUblicas que priorizem as questdes sociais e 0 respeito as escolas do campo,
educadores, educandos, movimentos sociais e comunidade. Tais reflex8es podem
auxiliar os sujeitos, individuais e coletivos, na busca por seus direitos e deveres. Nessa
perspectiva, é possivel que educadores e educandos do campo, no didlogo com suas
histérias de vida, superem os conservadorismos, individualismos e autoritarismos
presentes nos modelos de organizagdo da sociedade brasileira.

Nesse contexto, constatamos que as politicas direcionadas a Educagdo Rural no Brasil
favorecem aos interesses do capital, isto é, a “educagao rural no Brasil ainda ¢ uma realidade,
mesmo diante de avancos consideraveis na concep¢ao de educacdo do campo” (SANTOS, R.
2019, p. 159). O Estado, ao oferecer uma formacao para populacdo nos espacos rurais objetiva
apenas instrumentalizar pessoas, com isso, estd a servico do capital, cuja defesa é de uma
educacdo voltada para atender aos interesses do sistema produtivo, pois a modalidade de
educacdo dispensada para o meio rural esta pautada nos moldes do agronegocio (CALDART,
2004).

Ribeiro (2010) argumenta que néo se pode pensar em Educacdo no Campo dissociada
da realidade do campo, principalmente no diz respeito a agricultura familiar de subsisténcia.
Por isso, € importante salientar que em todo esse processo de consolidacdo de uma politica para
educacdo no campo existiram varias tendéncias na tentativa de elucidar o problema,
relacionadas as especificidades da Educagdo do Campo, enquanto ferramenta de liberdade,
emancipacao e autonomia.

Assim, a educagdo do campo busca superar 0s processos e representacdes de
subordinacgdo e inferiorizacdo. Educadores e educandos lutam para que homens e
mulheres do campo, criangas, jovens e adultos se afirmem como sujeitos de direitos,
exigindo do Estado politicas publicas de educacdo que supere os conflitos e a

violéncia histérica presente no campo brasileiro (SANTOS; MACEDO;
RODRIGUES, 2021, p. 45).

Os Principios da Educacdo no MST guiam as a¢6es educativas no Movimento, pautadas
na educacdo para transformacdo social, bem como para as dimensdes que envolvem 0s
processos educativos, nas escolas dos acampamentos e assentamentos (MST/CADERNO DE
EDUCACAO, N° 8, 1997, p. 4). Conforme descrito no Boletim n° 01 (1992, p. 02),

A escola deve ajudar a consolidar e a avancgar este modelo de desenvolvimento rural
que est& nascendo através dos assentamentos e que visa dar condi¢cdes aos camponeses
para que permanecam, produzam e tenham uma vida digna no campo. Mais
concretamente ainda: a escola deve ajudar no desafio de fazer o Assentamento dar
certo. Nos aspectos econémicos, politicos e de relacionamento social. E como a escola
pode ajudar nisso? Principalmente criando condic6es para que as criangas participem
desse desafio e queiram e possam permanecer no campo. A primeira condicdo é a
prépria continuidade da luta pela Reforma Agraria. Por isso a escola deve se preocupar
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com a formacdo de militantes. A condicdo é a capacitacdo técnica e cientifica pra
enfrentar as exigéncias de um modelo de produgdo mais empresarial e competitivo

[.]

Nesse sentido, a Escola no MST ndo é apenas uma sala de aula, mas um espaco de
potencialidades. No Caderno de Formagdo 18, (1999), com titulo O que queremos com as
escolas dos assentamentos, constatamos que escolas devem estar em aproximagao com todas
as atividades organizativas do Movimento. Para 0 MST, a escola € um espagco em associacao
com a realidade, um lugar de luta, convivéncia coletiva, producdo de conhecimento, trabalho,
formacéo, cooperacdo etc. Do mesmo modo, o caderno dos Principios da Educacao remete a
proposicéo educacional da classe trabalhadora em lutar por direcionamentos educativos com a
finalidade de fortalecer o Movimento na luta por uma sociedade mais justa e com igualdade de
direitos.

Nessas circunstancias, a dinamica pedagdgica do MST se assenta no desenvolvimento
do conhecimento para fortalecer suas bases e proporcionar a compreensao sobre as injusticas
sociais. Um processo de formacdo consubstanciado em elementos histéricos, politicos,
econdmicos e sociais provenientes de sua realidade e experiéncias. Desse modo, percebemos
que esses elementos implicam na convivéncia comunitaria, seja no processo de formacao
humana, enquanto sujeito que pertence a uma sociedade, que ndo visa a apenas sua formacéo
individual, seja na formacédo coletiva, conforme os principios educativos, com base em uma
proposta educacional critica.

A luta do MST por escolas publicas revela, assim, as contradi¢cdes do tempo histérico
atual, pois, a0 mesmo tempo em que depende do Estado para universalizar a escola de
diferentes niveis em suas areas, precisa se opor ao padréo escolar vigente, difundido
e controlado por esse mesmo Estado. Em face dessa dubiedade, 0 MST atua em dois
campos: a0 mesmo tempo em que forca as politicas de Estado, atua para além delas,
na tentativa de implementacéo de seu projeto educativo, isto €, busca forjar um novo

contetdo/formato escolar na estrutura do proprio sistema publico que esta presente
em suas areas (DALMAGRO, 2011, p. 73).

A luta por escolas publicas de qualidade € uma realidade, desse modo, a Educagéo do
Campo, como modalidade educacional, ¢ uma politica publica regulamentada. Mesmo
considerando a forga motriz dos movimentos sociais do campo temos o entendimento de que
esses estdo distantes do controle da educacéo brasileira, ainda que em contexto local.

Assim, é preciso unir 0s posicionamentos contrarios a educacéo de base capitalista para
romper, apesar de cada realidade e especificidade, com essa proposta de conhecimento
preconcebido, apenas para atender aos interesses do capitalismo, cuja proposta de formacao
escolar é reduzida a um conjunto de técnicas, conteddo restrito, que visa a apenas o

desenvolvimento de habilidades.
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E possivel que ndo encontremos respostas para todas essas inquietagdes, pois ndo se
trata de uma “receita pronta”, mas de um processo em disputa constante de dois campos
ideologicos opostos. Apesar disso, entendemos que estamos diante de desafios e perspectivas.
Os principios da Pedagogia Socialista apontam direcionamentos viaveis, diante disso,
discutiremos algumas acdes para enfrentamento da educacdo hegemonica na segdo que
apresenta o tratamento das informagdes provenientes da pesquisa de campo.

Nessas circunstancias, julgamos pertinente evidenciar uma das primeiras
particularidades deste estudo que contempla a seguinte categoria em andlise: 0s Principios da
Educacdo no MST enquanto diretrizes pedagdgicas para formacgdo educativa dos membros da
organizacdo, elaboradas pelo Setor Educagdo do préprio Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Sem Terra, que se constitui em um universo mais abrangente, o qual
contextualizaremos posteriormente. Tal posicionamento se justifica por compreender que nédo
teremos prejuizos em evidenciar uma particularidade®® do MST, ainda que anteriormente &
contextualizacdo do Movimento.

Mészaros (2005) tece algumas consideracdes sobre o Estado enquanto gerenciador da
rede pablica de educacdo. Para o autor, a educacao regulada pelo Estado se efetiva por propostas
educacionais consolidadas em funcdo dos interesses do capital®®, categoria de contetido que
abordaremos conforme a fundamentacdo metodoldgica. Para o autor, uma escola vinculada a
administragdo publica tem entre os seus objetivos “fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva do capital e gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes” (MESZAROS, 2005, p. 35).

Em aproximag@es com o autor, Adriana D*Agostini?® (2009, p. 16) traga um diferencial
no conceito de educacdo, quando destaca a importancia das politicas educacionais
fundamentadas na superacao da sociedade de classes, sob os paradigmas da Educacdo no MST,
caracterizada pela resisténcia “as politicas e tendéncias neoliberais para a educagdo,

demonstrando elementos de confronto a logica educacional do capital”. Acreditamos na

24 Os termos particularidade e totalidade, mencionados nesse paragrafo, estdo relacionados aos Principios da
Educacdo no MST, como particularidade do Setor Educaco, inserida em universo organizativo e coletivo mais
abrangente, que é o Movimento.

25 Diz respeito aos modos de producdo vigente, categoria a qual abordaremos na metodologia.

26 por compreender que é preciso defender e evidenciar a igualdade de género, também no contexto académico,
decidimos que a primeira vez em que aparece uma referéncia, proveniente do género feminino, sera identificada
com seu nome por completo, contrariamente as regras da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT,
que ndo faz distincdo de género masculino, e/ou género feminino, nas referéncias, pois ambos séo o citados em
um mesmo formato, sem possibilidade de identificacdo de género, a quem se refere, a ndo ser quando avan¢amos
para o item das referéncias. Nesse sentido, compreendemos que, ao seguir as orientagcdes da ABNT, de certa
maneira, invisibilizamos as diferencas de género, por conseguinte, mulheres pesquisadoras. Com essa
justificativa, pedimos licenga a ABNT para esse posicionamento diferenciado.
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necessidade de defendermos a educagao nos espacos de assentamento, por compreender que ela
se salvaguarda por um projeto historico que se contrapde ao projeto de educacdo do sistema
capitalista. O que € o projeto historico de educacdo campesina, sendo o posicionamento na luta
de classes?

Em face dessa inquietacdo, emergem as consideracOes de Roseli Salete Caldart (2012),
quando evidencia a importancia de uma pedagogia diferenciada e especifica que articule aos
principios de um Movimento Social no contexto do campesinato?’ e que defenda a Educagio
do Campo. Tal pedagogia deve partir de uma proposta educacional contraria ao modelo
neoliberal, isto &, sustentada nas Pedagogias criticas e revolucionarias, a exemplo da Pedagogia
do Movimento, Pedagogias Socialistas, os Principios Pedagdgicos e Filosoficos da Educacao
no MST, Pressupostos Freirianos.

Cabe destacar que o MST constituiu seus Principios Educacionais baseados em uma
proposta pedagdgica e filosofica que se contrapGe a proposta educacional de educacao ofertada
pelo Estado, sobretudo em relacdo ao posicionamento politico, ideoldgico? e as contradicoes
resultantes desses dois diferentes projetos historicos de sociedade. Com isso, pretende-se
compreender qual o diferencial de um “Projeto de educacdo protagonizado pelos trabalhadores
e trabalhadoras do campo e suas organizagdes sociais” (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004, p. 07).

Para Lia Pinheiro Barbosa (2015, p. 148),

A auséncia histérica de um projeto politico para o campo brasileiro tem sido terreno
fértil para a emergéncia de importantes organiza¢des e movimentos sociais, como por
exemplo, as Ligas Camponesas €, em nossa contemporaneidade, 0 Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST). No legado da luta passada
e presente, travada por estes sujeitos histérico-politicos, ha o enfrentamento de um

projeto de desenvolvimento que mantém, em sua esséncia, relacbes de dominacédo de
carater ideologico-cultural e politico-econdmico.

Dessa forma, constatamos que 0 MST carrega em sua génese a luta para que todas as
familias de trabalhadores e trabalhadoras do campo tenham acesso a educacao publica, visto

que “a democratiza¢cdo do conhecimento € considerada tdo importante quanto a reforma agraria

27 Campesinato é o conjunto de familias camponesas existentes em um territério. As familias camponesas existem
em territorios, isto é, no contexto de relagcdes sociais que se expressam em regras de uso (instituicdes) das
disponibilidades naturais (biomas e ecossistemas) e culturais (capacidades difusas internalizadas nas pessoas e
aparatos infraestruturas tangiveis e intangiveis) de um dado espago geogréfico politicamente delimitado
(COSTA; CARVALHO, 2012, p. 115).

28 |deologia e contradicdo sdo dois termos conceituados como categorias do método, diretamente relacionadas ao
Materialismo Historico dialético — MHD, pressuposto filoséfico de fundamentacdo desse manuscrito e que sera
apresentado mais adiante.
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no processo de consolidacdo da democracia, [...] 0 MST luta desde 1984 pelo acesso a educacdo
publica, gratuita e de qualidade em todos os niveis e modalidades” (MST, 2010, on-line).
Assim, entendemos as circunstancias pelas quais

[...] o Setor de Educacdo busca dar respostas as necessidades educacionais dos
trabalhadores Sem Terra nos acampamentos e assentamentos por meio da educacéo
do campo, que valoriza os saberes, vivéncias e a cultura das populacfes rurais. Os
principais objetivos sdo a erradicacdo do analfabetismo nas areas, a conquista de
condices reais para que toda crianca e adolescente esteja na escola, isso implica na
luta por escolas de ensino fundamental e médio dentro dos assentamentos, a
capacitacdo dos professores para que sejam respeitados enquanto sabedores das

necessidades e portadores da novidade de construir uma proposta alternativa de
educacdo popular (MST, 2022, on-ling).

O capitalismo como sistema metabdlico de exploracdo de trabalho pelo capital trouxe
em seus paradigmas de producdo profundas mudancas nas relagdes de trabalho, devido ao
sistema produtivo baseado no consumo (HARVEY, 1992). Tais mudangas reverberam nas
politicas educacionais e “Sao abundantes os sinais ¢ marcas de modificagdes radicais em
processos de trabalho, habitos de consumo, configuracdes geograficas e geopoliticas, poderes
e praticas do Estado etc. (HARVEY, 1992, p. 117). Nesse contexto, averiguamos que O
Caderno dos principios do MST revela um diferencial no projeto histérico de educacdo em
contraposicdo ao capital. Esse projeto se contrapde ao “modo de producdo capitalista, a
concentracdo de terra latifindio, a apropriacéo privada dos frutos do trabalho frente a producéo
coletiva” (CASAGRANDE, 2007, p. 14).

A luta do MST por uma transformacéo social abrange um projeto de sociedade em sua
totalidade, que inclui o desenvolvimento das potencialidades das humanas sob a perspectiva da
educacdo, a luz dos principios pedagogicos contra hegemonicos.

Esse processo de disputa do sentido politico e social da inclusdo remete a formacéao
do sujeito historico-politico coletivo que fard o enfrentamento da excluséo social, ha
luta em defesa da terra, da realizacdo da Reforma Agréria Popular, no direito a

educacdo para os povos do campo, na materializacdo da agroecologia como principio
e projeto politico (SANTOS; BARBOSA, 2022, p. 7).

Em 21 de janeiro de 2022, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST
completou 38 anos, com a marca das lutas historicas pela reforma agraria, caracterizada por
conquistas e resisténcias. O MST se define por meio dos primeiros posicionamentos de luta
pela Reforma Agraria, pautada em seus principios organizativos. Suas a¢des visam a subsidiar
estratégias para 0s acampamentos e por politicas de assentamentos, ao reivindicar “Terra para

quem nela vive e trabalha”?°.

2 Conferir em MST online. Disponivel em: https://mst.org.br/2022/01/21/mst-38-anos-lutando-pela-
democratizacao-da-terra-no-brasil/. Acesso em: 08 de mar. 2022.



https://mst.org.br/2022/01/21/mst-38-anos-lutando-pela-democratizacao-da-terra-no-brasil/
https://mst.org.br/2022/01/21/mst-38-anos-lutando-pela-democratizacao-da-terra-no-brasil/
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Atualmente, o0 MST é composto por 450 mil familias assentadas e cerca de 90 mil
familias acampadas, organizadas em 24 estados brasileiros. Essas familias estdo
organizadas por meio da agricultura familiar camponesa atuando em 1,9 mil
associagbes comunitarias, 160 cooperativas e 120 agroinddstrias, produzindo
alimentos saudaveis para o campo e a cidade (MST 21 de janeiro de 2022, on-line).

Nessa perspectiva, inferimos que os Principios da Educacdo no MST estdo ancorados
em teorias e concepcoes filosoficas que se instituiram e se consolidaram como propostas e
praticas pedagogicas do Movimento, por intermédio de pressupostos que se conformaram pela
pratica social do MST.

A historicizacdo das Questdes Agrarias no Brasil evidencia as motivacGes e objetivos
das acGes do Movimento Sem Terra no pais. Entretanto, ao pesquisar as referéncias produzidas
pelo Movimento, identificamos a priori, que este traca suas estratégias de lutas para além do
acesso pela terra, mas também voltadas para politicas publicas para o campo. Seus objetivos
sdo definidos por uma luta mais ampla. A luta em defesa de um projeto educacional contra
hegeménico, mesmo diante de uma escola regulada pelo Estado, e ao direito a educacao
configurada pela efetivacdo de direitos instituidos pela Constituicdo Federal de 1988.

Nesse sentido, inferimos que as referéncias disponibilizadas no Setor de Educacao do
Movimento, a exemplo do Caderno de Formag&o n° 01, ano 1986, tém entre suas finalidades
estabelecer a organizacao e os Principios que regem o Movimento, além de definir o conceito
de Sem Terra nos pardmetros do MST. Nesse caso, Sem Terra sdo: “Os trabalhadores rurais
que trabalham a terra nas seguintes condigdes: parceiro, meeiros, arrendatarios, agregados,
chacreiros, posseiros, ocupantes, assalariado permanente e temporario e 0s pequenos
proprietérios de 5 hectares” (CADERNO DE FORMACAO N° 01, 1986, p. 7).

Nesse caso, inferimos que, ao longo de sua historia, as marchas e as experiéncias do
MST permitiram construir um plano ideol6gico que abarca além da luta por direitos, também
um Projeto politico e historico de sociedade, que permita o desenvolvimento da classe
trabalhadora, ou seja, que contemple formacao humana sob a 6tica da educacdo. Sob o olhar de
Frigotto e Ciavatta (2003, p. 93), “a educacao ¢ tanto um direito social basico e universal quanto
vital para romper com a historica dependéncia cientifica, tecnolédgica e cultural do pais, e
fundamental”.

Assim, é pertinente evidenciar, nesse contexto, que a luta pela Reforma Agraria teve seu
apogeu nos anos 1980, de modo que foi necessario planejar propostas educacionais para atender
as criancas e os adolescentes, juntos as suas familias na luta. E nessa perspectiva que nasce a
educacdo do MST, uma educacdo baseada em um principio ideoldgico da luta da classe

trabalhadora.
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Nesse panorama, 0 MST e sua articulagdo com Setor Educacdo evidencia um

[...] processo de organizacdo destes sujeitos coletivos do campo [que] desencadeia o
movimento de luta pelas referidas politicas publicas, como pode ser observado na
realizacdo do | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agréria
(ENERA), em julho de 1997, realizado em Brasilia, Distrito Federal, promovido pelo
MST, em parceria com diversas entidades (CASAGRANDE, 2008, p. 772).

De acordo Caldart (1997), a educacdo como principio do MST é resultado de um
processo de discussdo, cujas pautas principais séo as reivindicacdes pela Reforma Agraria, bem
como uma proposta de formacéo ajustada aos interesses e 0s objetivos da luta. Assim, sdo
delineados os objetivos pedagdgicos que servem para direcionar a educagdo escolar de interesse
do MST, assim como a formacédo de militantes nos assentamentos rurais em todo Brasil.

Para Edlene Santos de Oliveira (2012), € por intermédio da dinamica de organizacédo de
luta pela terra que se configuram as demandas por uma proposta educagao, nos ambitos e nos
anseios da organizacéo. Trata-se de uma dinamica educacional que exige de seus companheiros
e companheiras de luta um pensamento critico, reflexivo, que embasara uma modalidade
educacional nos espacos do MST, ou por pessoas envolvidas na dindmica do movimento. A
autora salienta que a educacéo, nos moldes do MST e/ou conforme o preconizado pelo Estado,
passa a ser mola propulsora para profundos questionamentos sobre a institui¢do escola.

E recomendado pelo Setor de Educacio do Movimento que as escolas de assentamentos
elaborem suas propostas educacionais calcadas nos Principios pedagogicos e filoséficos do
MST. Contudo, nos questionamos se seria possivel uma escola do movimento, embasada nos
pressupostos pedagdgicos e filoséficos do movimento, implementar sua proposta educacional

em detrimento de uma proposta escolar pautada pelas diretrizes neoliberais do capital.

1.9 Materialismo Histdrico-Dialético: pressupostos para interpretacao da realidade

Nessa sec¢do, apresentaremos 0s pressupostos filoséficos do método que permitiu trazer
para o0 bojo da investigacdo as problematizagdes que, consequentemente, apareceram no Sseu
curso. Portanto, o trabalho esta fundamentado nas inspiracbes do Materialismo Historico
Dialético MHD, por compreender que o0 MHD ¢ um “método de pesquisa que propicia 0
conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, via alcangar a esséncia do objeto” (NETTO, 2011,
p. 22).

A opcdo em trazer o percurso metodoldgico como capitulo inicial nesse manuscrito

justifica-se pelas argumentacdes em O capital I, quando Marx descreve o método dialético:
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Sem duvida, deve-se distinguir 0 modo de exposicdo segundo sua forma, modo de
investigacdo. A investigacdo tem de se apropriar do material [Stoff], em seus detalhes,
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e rastrear seu nexo interno.
Somente depois de consumado tal trabalho é que pode se expor adequadamente o
movimento real (MARX, 2017, p. 90).

No posfacio de O Capital, segunda edicdo, Marx esclarece sobre dois elementos
importantes no processo de observacdo, em que 0 pesquisador ou pesquisadora, inicialmente,
deve perpassar por todas as etapas da investigacdo para, em seguida, contemplar e avancar para
a apresentacdo dos resultados, que é a exposic¢ao desse movimento.

A escolha pelo MHD nos possibilita realizar uma leitura de realidade social em face da
relacdo dos modos de producdo do capitalismo que explora a forca humana, aliada as
transformac6es motivadas pelas lutas histéricas da classe trabalhadora por igualdade e justica
social. Nesse sentido, para encontrarmos a questdo educacional, produto de nossas inquieta¢oes
nessa pesquisa, tivemos que nos apropriar dos conceitos teoricos e filosoficos, conectados com
nossa tematica, com intento de adquirir respostas para a questdo em problematizacao. Isso se
deu tanto em relagdo ao contexto historico social e a realidade — na compreensao e na producéo
de conhecimento sobre a concepcdo educacional de base contra hegeménica em escolas do
MST no Brasil — quanto na perspectiva de entender como essas concepgoes reverberam no
PPP da referida escola.

No decorrer dos apontamentos, sublinhamos as categorias gerais do método, ao
correlacionar o objeto da pesquisa no contexto universal, singular e o particular do MHD, com
a intencé@o de fazer as devidas conexdes entre o universal e o singular, sobre a mediacdo do
particular.

Como explicita Lavoura (2018, p. 9),

E preciso, portanto ir em busca das mdaltiplas determinagdes e das relagdes numerosas
para se alcangar a concretude do objeto ou fendbmeno, alcancar o sistema de mediacéo
que o determinam. O particular é a mediacdo desta relagdo entre singular e o universal,
entre todo e a parte, parte e o todo, de modo que é verdadeiro o conhecimento do
objeto ou fenbmeno é o conhecimento das relacBes entre parte e todo, dos vinculos
internos que sintetizam multiplas determinacdes. [...] Assim, a particularidade, como
mediacdo, permite transformar a universalidade abstrata em uma totalidade concreta

de determinag@es (particulares), vinculadas a natureza especifica da singularidade do
fendmeno ou objeto.

Nessas circunstancias, essas categorias gerais sdo elementos fundamentais do método,
cujo proposito é suscitar um didlogo que envolvera a fundamentagéo tedrica da pesquisa, assim
como o objeto em investigacdo (MARX, 2011). Nesse contexto, inferimos que esta é uma tarefa

que demanda aprofundamento teorico, j& que essa dindmica se consolida por meio da utilizagdo
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de um arcabouco de teodrico, metodoldgico e cientifico que exige as devidas apropriacdes do
contetdo.

O curso de pdés-graduacdo Stricto Sensu nos direcionou para esse desafio, dada a
necessidade de producdo de conhecimento, que no contexto dessa investigacdo, materializa-se
na dissertacdo de mestrado. Essa pesquisa possibilitou desvelar o objeto de estudo, sob o viés
do Materialismo Historico Dialético. Como exposto, a escolha pelo MHD se justifica por
compreendermos que esse metodo nos permite apreender e evidenciar aspectos do objeto em
investigacdo, para construir uma sintese de suas multiplas determinacGes, em razdo da captacéo
do objeto em sua totalidade, suas singularidades diante das mediagdes das particularidades
(MARTINS; LAVOURA, 2018).

Para esses autores, 0 objeto em investigacdo ndo pode ser apreendido na sua totalidade
pela imediaticidade, mas guando nos aproximamos de suas singularidades, visto que todo
objeto compde totalidade e singularidade. Ao analisarmos um determinado objeto, € preciso
fazermos um movimento na histéria e na realidade recente para compreendermos e nos
aproximarmos da esséncia desse objeto.

[...] o método esta vinculado a uma concepcéo de realidade, de mundo e de vida no
seu conjunto. A questdo da postura, neste sentido, antecede ao método. Este constitui-

se numa espécie de mediacao no processo de apreender, revelar e expor a estruturagéo,
o desenvolvimento e transformagédo dos fenémenos sociais (FRIGOTTO, 2001, p. 77).

Buscamos nos aprofundar nos elementos que mediaram o objeto de estudo, desde o
ponto de partida, até o ponto onde se pretendeu chegar, isto é, compreender as multiplas
determinacg6es que interferem para que haja as transformaces sociais. Para tanto, enfatizamos
gue a Reforma Agréria, ao longo da histéria do Brasil, tanto a luta pela terra, quanto a luta por
um projeto histérico de educacdo para classe trabalhadora, representou e ainda representa uma
questdo social que acaba por impactar nas politicas publicas brasileiras, inclusive nas
educacionais.

Tal questdo requer uma atencdo, ja que a Reforma Agraria nao foi solucionada no pais.
Nesse sentido, compreendemos, sob 0 viés marxista, a necessidade ndo apenas de uma analise
descritiva do objeto investigado, em face de sua aparéncia, mas a busca pelo “Real; Visdo
cadtica do todo; Concreto figurado; Abstracdo; Representagdo como determinacdo abstrata”
(DEITOS; SOBZZINSKI, 2015, p. 107).

Desse modo, o processo de investigagdo precisa ser intermediado por “Determinagao
mais precisa; Analise; Abstracdes mais delicadas”, até se ancorar na concepg¢do da “Rica

totalidade de determinacOes e de relacBes; Sintese de maltiplas determinagdes; Unidade da
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diversidade; Reproducao do concreto pela via do pensamento” (DEITOS; SOBZZINSKI, 2015,
p. 107). Por isso, faz-se indispensdvel uma analise que vise a compreender como esse fendmeno
foi constituido historicamente e como se reflete no contexto atual.

Sendo assim, para avangarmos nas observacdes cientificas, conforme os pressupostos
tedricos e filosoficos do MHD, faz-se necessaria uma aproximacdo e apropriacdo dos
conhecimentos sobre as categorias gerais do método dialético.

Para Cheptulim (1982, p. 3),

O estudo das leis das categorias da dialética tem um papel importante na elevagédo do
nivel de cultura do homem. E isso porque os resultados do desenvolvimento do
conhecimento cientifico e da pratica social concentra-se nas leis e categorias
filosoficas. As categorias e leis sdo graus de desenvolvimentos do conhecimento e da

pratica sociais, conclusdes tiradas da histéria do desenvolvimento da ciéncia e da
atividade pratica.

Assim, destacamos as categorias do método que, em nosso entendimento, aproximam-
se da problematica em investigacdo que sdo: trabalho, totalidade, contradicdo e praxis, ndo
necessariamente nessa ordem.

A categoria trabalho esta implicada na producéo da vida humana, ja a totalidade permite
entender que o processo de investigacdo do objeto s pode ser compreendido por meio da
analise dos aspectos que consolidam o todo, isto é, a totalidade, assim como as partes
(singularidade) compBem o objeto em observacdo. Segundo apontamentos de Lavoura (2018),
a mediacdo tem a finalidade de revelar as particularidades de um objetivo, por uma espécie de
conexao entre a totalidade e a singularidade. A totalidade é pautada pela universalidade dos
aspectos que envolvem o objeto em estudo, a mediacéo interfere nas outras categorias. No caso
dessa investigacdo, a contradicdo revela fatores determinantes que emergem da totalidade,
assim como as particularidades do objeto.

A contradigéo se revela nas “relagdes existentes entre o capital e o trabalho assalariado,
entre o lucro e o salario, e demonstra ao trabalhador, que ele ndo tem nenhum direito a participar
das oportunidades do lucro, enfim, desejam tranquiliza-lo sobre seu papel de subordinado
perante o capitalismo” (MARX, 2011, p. 35). Isso evidencia a exploracdo da for¢a humana, o
salario em contraposi¢éo ao lucro que expressam a origem da sociedade burguesa capitalista.

Nesse sentindo, a categoria trabalho é concebida, no MHD, como producéo da vida
material, aspecto inerente a natureza humana, pois, o “modo de produgdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Ndo é a consciéncia dos homens
que determina o seu ser, ao contrario, ¢ o seu ser social que determina a sua consciéncia”

(MARX 2008, p. 47).
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Nesse panorama, apreendemos que é esse movimento historico e dialético da prética
social que forja o ser humano com maturidade de um ser social. Nesse interim, o0 homem e a
mulher sdo inseridos na sociedade por relagcdes produtivas, assim, constatamos que a dinamica
da acumulacéo e da expropriacao do capital sobre o trabalho pela exploracédo da for¢a humana,
tal como seus efeitos destrutivos para a natureza, demonstra aspectos que podem ser apontados
como categoria de contradicdo em funcdo da dominagédo do capital sob o trabalho.

Dessa forma, é possivel depreender que o trabalho no universo dessa investigacao é
regido por diversas categorias, com isso, emerge a categoria totalidade proveniente da producéo
material, representada pela totalidade e a contextualizacdo com o todo que, nesse caso, adentra
na possibilidade de apreender as multiplas determinacfes que envolvem o objeto de estudo.
Para Marx (2011, p. 47), “O objeto nesse caso €, primeiramente, a producdo material.
Individuos produzindo em sociedade — por isso, 0 ponto de partida é, naturalmente, a producéo
dos individuos socialmente determinada”.

Para Kuenzer (1998, p. 64), a totalidade refere

[...] as relagBes que ocorrem das partes para o todo e do todo para as partes, dos
fendmenos para a esséncia e vice-versa, da totalidade para as contradi¢des entre as

partes [...] onde os conceitos entram em movimento reciproco e se elucidam
mutuamente, atingindo niveis crescentes de concreticidade.

Assim, essa afirmacdo mostra-nos que o trabalho é um aspecto, ou melhor, uma
categoria determinante nas relagbes humanas. Dessa forma, ndo podemos problematizar
questdes histdricas da humanidade sem considerar o trabalho em sua totalidade, sobretudo na
sociedade burguesa®, proveniente das relacdes de producéo, pautada no sistema de acumulac&o
do capital para o campo dessas reflexdes (MARX, 2011).

Em oposicéo a burguesia temos a classe do proletariado®?, isto é, aqueles e aquelas que
vivem do trabalho assalariado, sem participacdo nos lucros. E com base no entendimento do
significado do proletariado, em Marx, que avancamos para compreender a luta de classe®? por

um projeto de sociedade justa e igualitaria. No que diz respeito a relagéo entre o objeto de nossa

30 A sociedade burguesa é a mais desenvolvida e diversificada organizacéo histdrica de producdo (MARX, 2011,
p. 58).

31 O termo proletariado refere a classe dos mais desfavorecidos que, na sociedade capitalista, tem como Unica
riqueza sua forga de trabalho a ser vendida aos proprietarios dos meios de produgdo. Conferir em: Dicionario de
sociologia. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/praxis/482/5023019-
DICIONARIO-DE-SOCIOLOGIA.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 16 de janeiro de 2022.

32 Luta de classes: a nocdo de luta de classe ndo pode ser compreendida fora do espaco ideolégico e politico em
que se inscreve. Ao afirmar que a histéria de toda a sociedade é a histdria da luta das classes, ao definir a verdade
do capitalismo pela guerra que op8e burguesia e proletarios. Conferir em: Dicionario de sociologia. Disponivel
em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/praxis/482/5023019-DICIONARIO-DE-
SOCIOLOGIA.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 16 de janeiro de 2022.
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investigacao e a sua relagdo com a particularidade, observa-se que a educagéo, enquanto projeto
historico, deve ser analisada no contexto da producdo da vida material em sua totalidade, sem
perder de vista suas singularidades, bem como as especificidades do campesinato, ou mesmo
do trabalho como principio educativo inserido no cenario de disputa pela terra no Brasil.
Nesse sentido, Marx (2011) nos auxilia na compreensao de que a luta pela terra adentra
no cendrio da luta de classe, pois a terra funciona como espago de producdo da vida e
desenvolvimento das potencialidades da classe trabalhadora. A educacdo é uma entre outras
determinagfes vinculadas ao contexto da luta por um projeto de campo, o qual ndo seja
delimitado apenas pela geografia politica, mas por um ambiente de possibilidades de vida digna.
Sendo assim, o projeto histérico de educacao para classe trabalhadora, atrela-se ao contexto
universal, em que é preciso compreender as determinacdes do objeto e das categorias do
método, as quais remetem a compreensdo da pratica pedagdgica que versa sobre o trabalho
como principio educativo.
De acordo com Lessa e Tonet (2008, p. 17),
Por meio do trabalho, os homens ndo apenas constroem materialmente a sociedade,
mas também lancam as bases para que se construam como individuos. A partir do
trabalho, o ser humano se faz diferente da natureza e se faz auténtico ser social com

leis de desenvolvimento histérico complementarmente distinto das leis que regem os
processos da natureza.

Outra categoria, a qual compreendemos que esteja em aproximacado com a problematica
em investigagdo é a préaxis, visto que ela representa € o Movimento em si, em todos 0s seus
setores organizativos, principalmente na educacdo. A praxis esta no Projeto Politico
Pedagogico, quando traca a proposta de formacdo nos aspectos do trabalho, ou mesmo na luta
do Movimento, quando traz em sua concepcao de formacgdo humana a teoria e a pratica, como
potenciais para a transformacdo social. Assim, “A praxis do homem ndo é atividade préatica
contraposta a teoria; ¢ determinagdo da existéncia humana como elaboracdo da realidade”
(KOSIK, 1976, p. 222). Portanto, ela “compreende — além do momento laborativo — também o
momento existencial; ela se manifesta tanto na atividade objetiva do homem, que transforma a
natureza e marca com sentido humano os materiais naturais, como na formacao da subjetividade
humana [...]” (KOSIK, 1976, p. 224).

A metodologia permitiu desvendarmos as categorias de método e de analise para
compreender as implicacdes que as relacGes de producgéo exercem nas relagdes humana. Nessa
circunstancia, reafirmamos nosso posicionamento em nos aproximar da esséncia (totalidade)

do objeto de investigacdo por intermédio do MHD. Segundo Sousa (2014), essa perspectiva
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metodoldgica tem entre suas finalidades apreender a realidade, a medida em que é estabelecida
uma relacdo pautada no movimento e interacdo entre o sujeito e 0 objeto de pesquisa.

No pensamento de Sousa (2014, p. 2), 0 MHD serve como:

[...] instrumento légico de interpretacdo da realidade, o0 método em questdo
caracteriza-se pelo movimento do pensamento por meio da materialidade
histérica da vida dos homens nas rela¢Ges sociais que eles contraem. Pesquisar
significa assim, refletir acerca da realidade social tomando como referéncia o
empirico e, por meio de sucessivos movimentos de abstracdo (elaboracGes
tedricas), chegar ao concreto.

Conceicdo Paludo e Vitoria (2019) tracam pistas sobre 0 MHD, ao indicarem algumas
referéncias que sdo base para a compreensdo do método no ambiente da investigacdo. As
autoras revelam que o trabalho é uma categoria inerente a natureza humana. Marx e Engels
(2009) abordam essa questdo quando inferem que os homens® sdo seres socidveis. Dessa
maneira, identificamos o trabalho como uma das categorias de método que, por intermédio da
segunda categoria, mediacdo, intermediara a assimilacdo do trabalho enquanto categoria de
método que revela as condi¢cbes materiais para a producdo de vida diante da relacdo desses
homens e dessas mulheres com a natureza.

A totalidade dessas relacGes de producdo formam a estrutura econdémica da sociedade,
a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e politica e que corresponde a
determinadas formas de consciéncia social. O modo de producéo da vida material condiciona o
processo da vida social, politica e espiritual em geral. O que reafirma a ideia marxiana de que
ndo é a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas pelo contrario, o seu ser social é
gue determina sua consciéncia (MARX, 2008).

Nesse panorama, o trabalho €, também, configurado pela universalidade, portanto, ele
deve fazer parte de toda natureza humana e se inter-relacionar com elementos particulares e
singulares, no &mbito dessa universalidade. Inferimos que esta posto na problematizacdo desta
investigacdo compreender os aspectos da universalidade, bem como da particularidade e
singularidade que envolvem os elementos mais gerais da totalidade.

Sendo assim, apreendemos de que a totalidade esta explicita no projeto historico de
sociedade para classe trabalhadora, dessa forma, ela perpassa pelas bases da formacéo
educacional teorica e pratica, que envolve os aspectos do trabalho e da formacdo da

organicidade para luta de classe.

33 Por considerar a questdo de género, devemos incluir, também, nessa citagdo o termo mulheres, por compreender
que as mulheres tiveram importante protagonismo na luta contra a exploragdo da forca humana trabalho
(GONZALES, 2010, p. 54).
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No pensamento de Caroline Bahniuk (2021, p. 260),

A organizacdo da classe trabalhadora é um processo tedrico-pratico, que envolve a
construcdo de acdes coletivas, organizacdo e estudo. Nesse aspecto, percebemos no
MST um processo continuo de realizacdo de acdes diretas, mas também de estudo
voltado a compreender a realidade atual, e o reconhecimento por esse Movimento de
que 0S pProcessos organizativos precisam estar articulados com a formacéo politica e
educativa da classe trabalhadora. Essa dimensdo formativa engloba, dentre outros
aspectos, a compreensdo: da realidade e suas contradi¢des para além da aparéncia, das
experiéncias de emancipacdo histéricas dos trabalhadores e as possibilidades de
construi-las no presente. Para tanto, o conhecimento cientifico e escolar sdo parte
desse processo; destituir os trabalhadores desse conhecimento significa destitui-los da
possibilidade de conhecer e intervir na realidade de forma autbnoma.

A categoria totalidade abrange todas as etapas da investigacdo, desde o ponto da
iniciacdo da compreensdo do fendmeno. Cheptulim (1982) admite como aparéncia o ponto de
elaboracdo da esséncia, quando fecha o ciclo da investigacdo e alcanca suas implicacbes e
finalidades. Marx e Engels (2007) definem o trabalho como uma categoria essencial para a
sobrevivéncia humana, nesse caso, entendemos que é no contexto social do trabalho que nés,
seres humanos, suprimos as nossas necessidades primérias, 0 que caracteriza a existéncia
humana.

Kuenzer (1998) faz uma distincdo entre as categorias de método e as categorias de
contetido. Para a autora, a categoria do método esta consubstanciada nos aspectos universais
dos pressupostos filosoficos. Ja a categoria de conteido emerge do objeto em analise, isto &,
derivam do processo de investigacdo. Nesse panorama, inferimos que ndo somos nos quem
escolhemos as categorias, mas essas categorias vdo sendo evidenciadas cientificamente no
decorrer do processo da investigacdo, em funcdo da tematica, dos descritores, da problematica,
do ambiente, do contexto socio-histérico atrelado a todos os aspectos de suporte metodoldgico.

Nesse sentindo, “[...] O Trabalho €, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua propria a¢do, medeia, regula, e controla seu
metabolismo com a natureza (MARX, 2008, p. 255). Assim sendo, entendemos que a relacéo
entre o homem e a natureza resulta do reconhecimento do produto do seu trabalho. E nesse
cenario que inserimos o espaco da nossa pesquisa, um assentamento rural onde o trabalho esta
entrelacado com a producgédo da vida material. Marx (2008, p. 116) denomina tal agdo como
“atividade vital lucida”, ou seja, o trabalho consciente, diferente do trabalho dos animais, a
exemplo das abelhas e das aranhas.

E nessa mesma perspectiva que o trabalho se torna concreto material, enquanto
elemento da forca humana. Portanto, é nele que surgem os conflitos da vida material marcados

pelas contradi¢des entre capital e trabalho, particularmente das “forcas produtivas e das relagcdes
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de producao” (MARX, 2008, p. 48). Outro fato relevante que devemos nos atentar para
compreensdo da esséncia do fenbmeno investigado esta vinculado ao que vivemos em uma
realidade concreta.

Dessa maneira, compreendemos que MHD requer um estudo do fenbmeno mais
profundo, de modo que sejam consideradas as multiplas determinacdes que estdo implicadas
nele, bem como a articulagdo das categorias proprias do método, como as categorias de

conteudo, que aparecem em face das multiplas determinacdes.
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2 OS PRINCIPIOS EDUCACIONAIS DO MST E O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: OS DESCRITORES EM UMA REVISAO DE LITERATURA

Essa secdo do manuscrito, versa sobre o mapeamento das produc@es cientificas, em
especial, dissertacOes de mestrado e teses de doutorado das Institui¢des de Ensino Superior no
Brasil, em plataformas digitais, a saber: Catalogo de Teses e Dissertacbes — CAPES, na
Biblioteca de Teses e Dissertacbes — BDTD e no Grupo Estudo e Pesquisa em Educagéo no
Campo — GEPEC, da Universidade de S&o Carlos. Tal investigacdo considerou a seguinte
teméatica mencionada anterior: os Principios Educacionais do MST na Educacdo do Campo:
uma analise a luz do Projeto Politico Pedagdgico — PPP de uma escola de Assentamento Rural
no municipio Vitoria da Conquista, interior da Bahia.

O principal objetivo desse mapeamento foi verificar a existéncia de producbes
cientificas que tenham aproximacdo com o objeto em investigacdo delimitado para analise.
Também busca identificar quais as correlagdes e as contribui¢fes dessas producdes para 0s
estudos em questdo. Conforme ja exposto, esta investigacdo se desenvolveu como base na
seguinte questdo: de que maneira os Principios Educacionais do MST estdo materializados e
evidenciados no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Fabio Henrique, localizada
no assentamento rural Lagoa Caldeirdo, em Vitdria da Conquista?

No contexto de uma pesquisa académica, a revisdo da literatura representa um dos
processos essenciais para elaboracdo de um trabalho cientifico, pois compreendemos que é
nesse processo que se constréi as devidas problematizacoes, reflexdes e consideracdes. Assim,
diante da tematica enunciada para os estudos e dos objetivos delineados, inferimos que o
contato com a literatura abre possibilidades de direcionamentos, a depender do que ja existe.

Nesse caso, Echer (2001, p. 8) salienta que a revisdo de literatura € uma etapa de
fundamental importancia em qualquer contexto que envolve um trabalho académico, pois serve
como base de sustentacdo em todas as fases de uma pesquisa cientifica, sobretudo, em suas
fases mais iniciais, até a concluséo de cada uma das etapas.

A revisdo de literatura inicia mesmo antes do tema estar bem definido e vai até quando
0 pesquisador se sentir familiarizado com os textos, a ponto de simplifica-los, critica-
los e discrimina-los segundo a intencdo do seu projeto de pesquisa. A revisao de
literatura inicial ndo descarta nenhum texto que trate da questdo a ser estudada, até
que se delineie o tema e nele, o problema a ser estudado. Deste modo, a medida que
0 pesquisador avanca na revisdo de literatura, vai aprendendo a ser seletivo e a
aprofundar as buscas; entao, seu interesse converge para leituras de outras pesquisas,
articulando e selecionando os seus achados com as possibilidades e limitagdes do seu

projeto. Também é importante priorizar a consulta bibliogréfica de leituras sobre
resultados de pesquisa, livros, relatérios, periédicos e projetos aprovados.
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Segundo Brizotti, Filhos e Passos (2014), esse tipo de pesquisa possibilita fazer um
levantamento das produc@es de cientificas, especialmente na &rea do conhecimento escolhida
pelo pesquisador, para reconhecimento da relevancia da tematica e da problematica que se
pretende pesquisar. Assim, “identificar assuntos que estdo em ascensdo, organizar as
informacdes e localizar lacunas a serem pesquisadas, com a possibilidade de promoverem a
evolucdo das pesquisas em relagdo ao assunto em pauta” (BRIZOTTI; FILHO; PASSOS, 2014,
p. 241).

Dessa forma, adentramos na tematica que constitui o ja mencionado titulo da pesquisa,
ao contextualizar os fenémenos que delineiam a origem do Movimento de luta pela terra no
Brasil, com a finalidade de aproximar leitores e leitoras, tanto da teméatica em estudo, como da
questdo de pesquisa e 0 objeto em investigacdo. Como ja demonstrado, foi feita uma breve
contextualizacdo sobre a génese dos Movimentos de lutas pela terra, 0s quais surgem entre 0s
anos de 1965 a 1985, em tempos de mudancas no cenario da agricultura no Brasil, periodo
marcado pela ditadura militar** em que “os governos militares implantaram uma politica de
desenvolvimento agropecudrio para a modernizag¢io do campo” (CADERNO DE FORMACAO
N° 30, 1998, p. 07). Esse modelo causou transformac6es profundas e privilegiou a agricultura
capitalista em detrimento do campesinato.

Conforme Fernandes (2000), é nessa conjuntura que emerge o MST, o qual se constituiu
como um Movimento Social do Campo, com intencdo de fazer enfrentamentos a repressao
politica, aos paradigmas do sistema de producdo baseado na expropriacdo de terra, para a
industria do latifandio, de base capitalista. Portanto, 0 MST mantinha-se em contraposicdo a
exploracdo da classe trabalhadora e em favor do Campesinato.

Nas circunstancias da luta pela terra, como espaco de producéo da vida, surgem as outras
necessidades essenciais para o desenvolvimento humano. A educacdo como processo de
formacédo para acessibilidade ao conhecimento constituiu-se nesse prisma. Nessa perspectiva,
na década de 1980, assim como na contemporaneidade, 0 MST — em sua dindmica de

organicidade e articulagdes coletivas por setores, com finalidade de manter-se em contraposicdo

3 Ditadura Militar é como chamamos o periodo em que os governos militares estiveram a frente do Brasil, entre
1964 e 1985. O periodo da Ditadura Militar foi um dos mais tensos da historia brasileira e ficou marcado pela
falta de liberdade, pelo uso de tortura contra os opositores politicos e pela prética de terrorismo de Estado. A
Ditadura Militar foi iniciada por um golpe civil-militar, realizado em 1964, contra o entdo presidente Jodo
Goulart. Os militares passaram a impor um regime autoritario que era sustentado por atos institucionais. Ao
longo dos 21 anos de ditadura, o Brasil teve cinco “presidentes-generais”. Ver mais em Rede Omnia, Historia
do Mundo. Disponivel em: https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/ditadura-militar-no-
brasil.htm. Acesso em: 1 de nov. 2021
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aideologia capitalista nos contextos agrarios — produz, por intermédio do Setor de Educacéo®®,
subsidios informativos que corroboram o processo formativo e educativo do Movimento, bem
como elabora estratégias de reivindicacdes para efetivar o direito a uma educacdo especifica
para o que, legitimamente, chamamos de Educagio do Campo®.
A Educacdo é uma das areas prioritarias de atuacdo do MST, que desde a sua origem
desenvolveu processos educativos e incluiu como prioridade a luta pela
universalizagdo do direito a escola publica de qualidade social, da infancia a
universidade. Entendendo que o acesso e permanéncia é fundamental para inserir toda
a base social na constru¢do de um novo projeto do campo e pelas transformagdes
socialistas. Nesse sentido, 0 MST busca construir coletivamente um conjunto de
praticas educativas na direcdo de um projeto social emancipatério, protagonizado
pelos trabalhadores e trabalhadoras. A construcdo de uma escola ligada a vida das
pessoas, que torne o trabalho socialmente produtivo, a luta social, a organizacéo
coletiva, a cultura e a histéria como matrizes organizadoras do ambiente educativo
escolar, com a participacdo da comunidade e auto-organizacdo dos educandos e
educandas, e dos educadores e educadoras (MST, 2021, on-line).

Nesse sentido, o Caderno de Educacéo de n° 08, evidencia os principios da educacéo no
MST, ao firmar as concepgdes pedagogicas e filosoficas do Movimento, potencializa os
Projetos Politicos Pedagogicos, das escolas nos acampamentos e assentamentos do MST.
Assim, inferimos que o Caderno de Educacdo n° 8 é uma referéncia que institui os Principios
da Educacdo no MST, elaborado em funcédo da necessidade de organizacdo do Movimento e de
formacdo de militantes, sobretudo ap6s a constituicdo do primeiro assentamento do MST no
pais, no estado do Rio Grande do Sul, tal como a Pedagogia do Movimento, que
consequentemente, de certa maneira, apontou as pistas para a legislacdo que versa sobre os
principios da Educacdo do Campo pelo Decreto n° 7.352, de 4 de dezembro de 2010, (BRASIL,
2010).

Nesse mesmo processo, foi elaborado o Caderno de Formacdo n° 01, o Boletim de
Educacdo n°01, o Caderno de Formag&o n° 18, os quais expdem questdes educacionais e demais
referéncias da formacdo do MST. Essas referéncias versam sobre as perspectivas pedagogicas,
de formacdo, além das organizativas do Movimento. Por isso, compdem o legado de
conhecimento pratico, tedrico, filoséfico e ideoldgico produzido pelo MST, com a finalidade

de fundamentar as bases do ensino e aprendizagem, além das propostas educacionais e suas

3 O Setor de Educacdo do MST é um coletivo composto por liderancas e educadores dos acampamentos e
assentamentos, responsavel no MST por subsidiar a luta pelo acesso a educacédo publica, gratuita e de qualidade
em todos os niveis para a populagdo dos acampamentos. Articulado a organicidade do MST, é um importante
agente mobilizador na promocdo de mudancas no panorama da garantia dos direitos das criancas e adolescentes
de familias Sem Terra, para isso, desenvolve a luta pela educacdo aliada a luta pelo acesso a terra, entendendo a
educacdo como possibilidade de acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento das potencialidades humanas.
Disponivel em: https://www.fundobrasil.org.br/projeto/setor-de-educacao-do-movimento-dos-trabalhadores-
rurais-sem-terra-parana/. Acesso em: 29 de out.2020.

3 A tematica Educacgdo do Campo e os aspectos relacionados serdo abordados no capitulo 111, posteriormente.
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especificidades, tanto para escolas do assentamento como para aquelas localizadas em espacos

ainda denominados como espacos rurais. Ressaltamos que o referencial do MST contribuiu para

implementacao das Politicas de Educacdo do Campo no Brasil, demanda histérica instituida em

virtude da luta dos Movimento Sociais do Campo, no pais.

Para Caldart (2008, p. 11),

A Educacdo do Campo precisa incluir em seu projeto pedagdgico uma reflexdo
cuidadosa e mais aprofundada sobre como acontecem no cotidiano da escola os
processos de socializa¢o, sua relagdo com os processos de conservacao e de criacdo
de culturas, e com a formagéo dos novos sujeitos sociais do campo. Também precisa
fazer a reflexdo especifica sobre que outros processos de socializagao estdo formando
hoje as novas geraces de trabalhadores e trabalhadoras do campo, e que tracos devem

ser enfatizados pela intencionalidade pedagdgica da escola na perspectiva de um novo
projeto de desenvolvimento.

Ainda que ndo seja enfoque central desse texto, é importante destacar que a
nomenclatura Educacdo do Campo foi instituida em 1998, na | Conferéncia Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agréria, nos encontros e conferéncias de educadores e
educadores da Reforma Agraria. No entanto, as reivindicacdes relativas as politicas
educacionais para 0 campo da educagdo sempre estiveram na pauta do MST e evidenciadas em
suas referéncias de formacéo, conforme verificaremos no decorrer das discussdes. Todavia, as
propostas educacionais para as escolas de assentamento consolidam um legado de referéncias
do setor da educacdo do Movimento.

O Boletim de Educagéo do MST, edigéo n° 01, traz em seu enunciado; Como deve ser
uma escola de assentamento, de forma sistematizada, as propostas educacionais para as escolas
de um assentamento. Com isso, enfatiza que a escola do assentamento tem um diferencial de
formagcdo em que “o grande objetivo da escola deve ser a de Educar o sujeito para a
transformagdo da realidade atual” sob o viés de uma formacdo humana, na perspectiva
ideoldgica que atenda aos interesses da classe trabalhadora. A escola deve ajudar a consolidar
e a avancar este modelo de desenvolvimento rural que esta nascendo nos assentamentos que
visam a dar condi¢des aos camponeses para permanecerem, produzirem e terem uma vida digna
no campo (BOLETIM DE EDUCACAO N 1, 1992, p. 02).

No mesmo alinhamento, o Caderno de Educagdo n® 8 do MST, de 1996, evidencia os
Principios da Educacdo no MST, explicita os objetivos desses Principios, tanto em suas
perspectivas filosoficas, quanto pedagogicas, no setting educacional do Movimento. Essas
referéncias explanam sobre as concepgdes de orientagdes pedagodgicas e guiam as “Acdes
Educativas no Movimento”, no contexto da “Educacdo para transformacao social”, além de

abordar as dimensdes que envolvem os processos educativos no MST (MST, 1997, p. 4).
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Os Principios Organizativos do Movimento remetem ao seguinte pensamento: lutar pela
terra como espaco de trabalho, o que é parte do processo de formacdo educativa nos
assentamentos. Contudo, inserir o trabalho no processo educativo nas escolas € parte essencial
nas dimensdes pedagogicas do Movimento, 0s quais tém em vista uma sociedade justa, pautada
na igualdade de direitos.

Nesse sentido, 0 caminho para esse desafio perpassa pelo viés da educacdo. Caldart
(2004, p. 4) argumenta ser necessario constituir a educacdo por uma perspectiva contra
hegemonica®’ para a Educagdo do Campo, isto é, “produzir teorias, construir, consolidar e
disseminar nossas concepgoes, ou seja, 0s conceitos, 0 modo de ver, as ideias que conformam
uma interpretacdo e uma tomada de posi¢éo diante da realidade que se constitui pela relacéo
entre campo e educagao”.

Nesse contexto, as propostas pedagdgicas do MST — orientadas pela formacéo do
pensamento critico e contextualizado que observa 0 movimento historico social da realidade,
assim como das experiéncias desse coletivo — proporcionam o desenvolvimento do
conhecimento para fortalecimento de suas bases. Além disso, tais propostas buscam propiciar
a compreensdo sobre a importancia dos enfrentamentos da desigualdade e das injusticas sociais.

Nessa conjuntura, apreendemos que a historia dos movimentos sociais do campo nao se
resume as reivindicacdes no contexto da luta pela terra, enquanto espaco de trabalho, mas como
reparacdo de divida histérica. A disputa do MST se da contra as forcas hegeménicas do sistema
capitalista (CALDART, 2011). Dessa forma, os estudos que analisam as interfaces dos
Principios da Educacdo no MST e o Projeto Politico Pedagdgico, no cenério das escolas de
assentamento e do campo, objetivam compreender como esses principios — tanto 0s expostos
do Caderno de Educacéo, como na legislagdo — incidem no processo da formacéo humana na
perspectiva da transformacdo social, mesmo que em um cenario de escolas reguladas pelo
Estado. Compreendemos que a efetivacdo dos Principios da Educacdo do Campo no contexto
do PPP deve ser uma realidade, para além da teoria, mas, sobretudo, uma realidade pratica.

A revisdo de literatura buscou fontes de informac6es oriundas de produc6es académicas,
a fim de reunir e averiguar conceitos, concepc¢des, contexto histérico, pressupostos

metodoldgicos, tedrico e filosoficos, no que concerne as producdes existentes e a sua proposta

37 para compreender as concepgdes da educacdo contra hegemonica, apropriamo-nos do pensamento de Saviani
(2019), quando tece posicionamentos sobre as pedagogias criticas e revoluciondrias, com a finalidade de
confrontar a Teoria do Capital Humano, a qual apresenta elementos que exercem influéncias nas propostas
educacionais, a partir do periodo que demarca uma nova modalidade de ensino, no Brasil, em que a educacéao
adentra no cendrio do “aprender fazer”, voltada para adquirir habilidades, nos grifos de Saviani (2019). Uma
educacdo tecnicista profissional que habilita o sujeito para um exercicio ou profissdo, pautada em uma
expectativa do desenvolvimento econdmico.
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em investigagdo. A questdo orientadora desta revisdo permitiu que o mapeamento fosse
consolidado por meio dos seguintes descritores: Principios da Educacdo no MST e /ou Projeto
Politico Pedagogico e /ou MST.

Nesse sentindo, tanto o tema da investigagdo como os descritores definidos para a
reviséo de literatura emergiram das circunstancias organizativas do Movimento. Para tanto, foi
demandado conhecer os aspectos estruturais do MST com a finalidade de compreendermos a
dindmica dos setores de trabalho, a composicédo e os direcionamentos estruturais deles. Em
nosso caso, foi feito o recorte para Setorial de Educacdo, que trata dos Principios e Propostas
Pedagdgicas Educacionais na formacdo do Movimento.

Como ja mencionado, selecionamos dois bancos de dados que agrupam informacGes
referentes as produc@es dos programas de pds-graduacao stricto sensu, no nivel de mestrado e
doutorado vinculados a Instituicbes de Ensino Superior do Brasil, o Catadlogo de Teses de
Dissertacdo da CAPES, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT, mais dois Grupos de
pesquisa alinhados a tematica, 0 Grupo Estudo e Pesquisa em Educacdo no Campo — GEPEC,
da Universidade de Sao Carlos, o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo no Campo —
GEPE/UFSCar, além do Grupo de Estudo e Pesquisa em Movimentos Sociais Diversidade
Educacéo do Campo e da Cidade — GEPEMDECC, da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia — UESB. Tais grupos tratam da problemética em investigacdo, por isso, foram
selecionados.

E importante ressaltar que ndo foi pretensdo realizar estudo epistemoldgico sobre o
quantitativo de trabalhos encontrado, mas uma sistematizacdo do que temos em aproximacao
e/ou distanciamento com a temética proposta nessa revisao de literatura.

Ao considerar que existe um quantitativo bastante significativo (apenas no banco de
dados da CAPES e BDTD) houve a necessidade de realizar alguns refinamentos com a
finalidade de filtrar os resultados e nos aproximarmos das produgdes que, de alguma maneira,
pudessem contribuir com nossa investigacdo central. Para tanto, foram utilizados dois dos

Operadores Booleanos®, AND e/ou OR, também conhecidos como operadores de pesquisa,

38 Operadores Booleanos (AND, OR, NOT, NEAR e SAME) podem ser usados para combinar termos a fim de
ampliar ou limitar a recuperacgéo. Letras mailsculas/mindsculas ndo importam ao utilizar os operadores de
pesquisa, por exemplo, OR, Or e or retornam 0s mesmos resultados. Utilizamos letras mailsculas em nossos
exemplos por estilo. AND é usado para encontrar registros contendo todos os termos separados pelo operador.
OR para encontrar registros que contenham um dos termos separados pelo operador. NOT para excluir os
registros que contenham certas palavras de sua busca. SciELO Citation Index Ajuda. Disponivel em
https://images.webofknowledge.com/WOKRS519B3/help/pt BR/SCIELO/hs_search_operators.html#dsy861-
TRS_booleans. Acesso em 14 de set. 2021.



https://images.webofknowledge.com/WOKRS519B3/help/pt_BR/SCIELO/hs_search_operators.html#dsy861-TRS_booleans
https://images.webofknowledge.com/WOKRS519B3/help/pt_BR/SCIELO/hs_search_operators.html#dsy861-TRS_booleans

74

operadores l6gicos ou booleanos, os quais foram criados por George Boole (1815-1864), como
base nos computadores digitais. Estes operadores séo utilizados para juntar conceitos diferentes
da mesma invencao, pois realizam a intersecdo de dois conjuntos (INPI, 2017). As buscas no
GEPEC e nos programas de pés-graduacao da UESB foram realizadas por tematica, em funcao
da aproximagdo com o titulo enunciado na apresentagdo dessa pesquisa.

O Tabela 3, adiante, demonstra o quantitativo de produces cientificas localizadas no
Catalogo da CAPES. Identificamos vinte e cinco (25). Desse total, apenas doze (12) produgoes
foram selecionadas e analisadas para compor a revisao de literatura, em funcao da aproximacéo

com a tematica de pesquisa, descritores, problematizacdo e objeto em investigacéao.

Tabela 3 — Ensaios realizados na CAPES

Catdlogo de Teses e Dissertacdes- CAPES Total
"MST" OR "Movimento Sem Terra" AND "Projeto Politico Pedagdgico" 07
"Principios da Educacdo no MST" OR "Projeto Politico Pedagdgico™ AND "Movimento Sem Terra" 07
"MST" AND “PPP” OR "Principios da Educagdo no MST" 18
"Principios da Educacdo no MST" OR "Projeto Politico Pedagdgico™ AND "MST" 25

Fonte: elaboracdo propria com dados do CAPES (2021).

O Tabela 4, a seguir, faz um demonstrativo do mapeamento e apresenta o0 panorama dos
resultados das producdes identificadas, analisadas e selecionadas. Salientamos que 0s critérios
para selecdo das teses e dissertaces para a Revisao de Literatura foram definidos conforme a
aproximag&o com os descritores, assim como aqueles trabalhos que estivessem em consonancia

com nossa problematizagéo e o objeto da investigagéo.

Tabela 4 — Ensaio com refinamento na CAPES
Catalogo de teses e dissertacfes da CAPES

InstituicBes 20

Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo 27
Producdes cientificas localizadas 25
Producdes cientificas mapeadas 25
Producdes cientificas selecionadas 12

Em comum com a BDTD 07
Producdes cientificas selecionadas 12
Teses 03

Dissertacdes 09

Trabalhos na revisdo de literatura 12
Area do Conhecimento Educacdo 27
Ensino 01

Educacdo Fisica 02

Educacéo Rural 01

Ensino Ciéncia e Matematica0l
Ensino aprendizagem 03

Educacgdo de Adultos 01

Geografia 04
Histéria 01
Interdisciplinar 01
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Saude Publica 01
Servico Social 01
Total
Grande Area do Conhecimento Ciéncias Humanas Educacdo 38

Ciéncias Sociais aplicadas 01

Ciéncias da Saude 02
Multidisciplinar 02
Quantitativo de produgdes cientificas analisados 12

Fonte: elaborado pela autora com dados do CAPES (2021). Acesso de 10 a 29/09/2021.

Nessas circunstancias, é necessario inferir que nas Tabelas 3 e 4, ora apresentadas, ndo
determinamos quais trabalhos foram desvelados nesses estudos. O detalhamento dessas
informacdes esta evidenciado no topico Analises e discussdes. Dessa maneira, avan¢amos para
a apresentacdo da Tabela 5, a seguir, que revela o periodo das publicagdes mapeadas no Banco
da CAPES.

Tabela 5 — Buscas por ano na CAPES

Ano 2000 2002 2006 2007 2008 2009 2011 2012 Total Total
Resultados 02 01 01 02 01 01 02 02 13 13 +

Ano 2013 2014 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Total 12

Resultados 03 01 01 04 01 00 01 00 11
Total 25
Analisadas 12
Fonte: elaboracdo propria (2021).

Para os mapeamentos no BDTD/IBICT, inserimos os mesmos descritores “Principios
da Educagao no MST" OR "Projeto Politico Pedagogico" AND "MST”. Repetimos as mesmas
estratégias utilizadas no CAPES, até identificarmos um total de trinta e quatro (34) trabalhos

cientificos, conforme descrito na Tabela 6, a seguir:

Tabela 6 — Ensaios realizados na BDTD

Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes Total
"Principios da Educagdo no MST" AND "Projeto Politico Pedagdgico" e "MST" 01
"Projeto Politico Pedagdgico e MST" 04
"Movimento Sem Terra" e "Projeto Politico Pedagdgico" 06
"MST" e Principios da Educacdo no MST e "Projeto Politico Pedagdgico” 08

"Principios da Educacdo no MST" OR "Projeto Politico Pedagégico” AND "MST" 24
Fonte: elaborado pela autora com dados do BDTD (2021).

Efetivamos o refinamento das producdes por intermédio da leitura dos enunciados e dos
resumos, apenas oito (08) dessas producdes se aproximaram da tematica proposta para esse
estudo. A Tabela 7, que segue, apresenta o panorama desses resultados, conforme os descritores

estabelecidos para esse ensaio na Biblioteca IBICT.
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Tabela 7 — Ensaio com refinamento na BDTD
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdo — BDTD

Instituicdes 34
Programas de p6s-graduacao 14
Programas de p6s-graduacdo em educacao 09
Producdes cientificas localizadas 24
Producdes cientificas mapeadas 24
Producdes cientificas selecionadas 12
Teses 03
Dissertacdes 09
Total de trabalhos BDTD 12
Em comum com a CAPES® 04
Trabalhos na revisdo de literatura 04
Educacdo 08
MST 07
Educacgéo do Campo 04

Assunto
Educacdo Rural 04
Politicas Publicas 03
Trabalho 03
Educacdo ensino aprendizagem 02
Ciéncias Humanas 01
Ciéncias humanas: Educagéo 01

Area do Conhecimento

CNPQ: Ciéncias da Saude e Educacéo Fisica 01

CNPQ Ciéncias Humanas Antropologia Rural 01

CNPQ: Ciéncias e educacdo 01

Quantitativo de producdes cientificas analisadas 12
Fonte: elaboragéo prdpria com dados do BDTD (2021). Acesso em set. de 2021.

E mister salientar que o quantitativo de producdes cientificas localizado na BDTD foi
produzido entre os anos de 2002 a 2021, ndo necessariamente na sequéncia cronoldgica
apresentada na Tabela 8, adiante. Todavia, para a revisao da literatura, analisamos apenas 0s
trabalhos com aproximacdes das nossas discussoes.

Tabela 8 — Buscas por ano na BDTD
Ano 2002 2005 2007 2008 2009 2011 2012 2013 Total
Resultados 01 01 01 01 01 02 01 06 14
Ano 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Total
Resultados 02 03 06 03 01 02 00 01 18
Total geral 32
Fonte: elaboracéo prdpria (2021).

O mapeamento foi constituido com base nas primeiras caracteristicas notaveis de uma
producdo académica, isto €, nos titulos, temaéticas, palavras-chave, resumos, questdo de

pesquisa, assim como na leitura dos pressupostos tedricos e metodoldgicos, quando necessario.

39 Durante o mapeamento nas Plataformas Digitais, foram localizadas oito (08) produgcdes cientificas em comum
Bancos de Dados, CAPES e BDTD. Logo, apenas 4 trabalhos, exclusivos da BDTD, comp8em a revisdo de
literatura. Todos os trabalhos selecionados e que se repetem na CAPES e BDTD foram inseridos nas discussées.
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Gradualmente, foram descortinadas varias contribuicdes direcionadas aos fenbmenos sociais
que envolvem as questdes agrarias com reflexos nas questdes educacionais no Brasil.

Nesse sentido, o levantamento bibliografico é de grande valia, pois nos permite verificar
as producdes cientificas, a real histéria da populagéo brasileira, sobretudo daqueles e daquelas
que estdo no campo, distanciados dos centros urbanos e da sede municipal. Além disso, revela
a esséncia das questbes fundiérias que afetam a classe trabalhadora e a conjuntura educacional
do pais.

Mesmo ciente de que todas as pesquisas cientificas tém sua relevancia social,
priorizamos 0s estudos que possuiam aproximag¢do com 0 nosso objeto de pesquisa. Essas
producdes foram selecionadas em agrupamentos que servirdo de direcionamento no decorrer
das investigacdes futuras. Dessa maneira, enfatizamos que os trabalhos ndo contemplados nessa
etapa das discussdes, por distanciamento dos descritores, estdo elencados como anexo do
presente estudo.

A terceira etapa do mapeamento foi realizada com as buscas no Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educagio no Campo — GEPEC*. O GEPEC disponibiliza producdes cientificas
gue abrangem varias de tematicas no contexto da Educacdo no e do Campo, nos estados
brasileiros.

No decorrer do mapeamento localizamos quarenta e nove (49) dissertacGes e vinte e cinco
(25) teses. No entanto, selecionamos e analisamos apenas as producfes com tematicas
aproximadas a problematica dessa investigacao, totalizando 02 producdes.

As producdes analisadas evidenciam enunciados, problematicas e objetos de pesquisa que
abrangem, por exemplo, descritores Educacdo do Campo; Politicas Educacionais para o
Campo; pesquisas sobre o MST; Programas para as escolas do campo, (alguns desses
Programas, foram destituidos, problematica que abordaremos em outro momento); formacéo
de professores no contexto da Educacdo do Campo; estudos comparativos sobre a Educacao do
Campo e a Educacdo Rural; as lutas do MST no Brasil; programas para Reforma Agraria,
Agronegocio; Agroecologia; Educacdo no MST.

40O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagio no Campo foi criado em 2010, no interior do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Histdria, Sociedade e Educagdo no Brasil — HISTEDBR, idealizado pelos professores do
Departamento de Educacgéo e do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de S&o Carlos, contam
desde a sua criacdo com a efetiva participacdo de graduandos e pds-graduandos da UFSCar, além de docentes
da USP de Ribeirdo Preto e UNESP de S&o José do Rio Preto. O GEPEC tem como objetivo principal
proporcionar um espaco de discussao dos estudos e pesquisas sobre a educagdo do/no campo nas relagdes com
as préaticas das camadas populares, 0s movimentos sociais e a luta pela terra, pautados pelo referencial teérico
marxista busca efetivamente desenvolver pesquisas que analisem a dialética da educagcdo no campo com as
questbes do trabalho e condi¢des de vida das populacdes rurais, de assentamentos, ribeirinhas, indigenas,
insulanas”. Disponivel em: https://www.gepec.ufscar.br/sobre.Acesso em 31/10/2021. Acesso em: nov. de 2021.
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Essas tematicas perpassam pela discussdo da Educacdo do Campo, mas também possuem
distanciamento dos nossos descritores. Por esse motivo, o0 mapeamento foi realizado por meio
da leitura dos titulos de todos os trabalhos disponibilizados na Plataforma de pesquisa, assim
selecionamos apenas dois (02) trabalhos com aproximacdes que poderdo contribuir com nossos
estudos.

O Quadro 4, adiante, evidencia apenas as produc¢des apontadas para nossas discussoes.
Essas producdes serdo melhor detalhadas em quadros especificos no capitulo de Analise de

Contetdo no tratamento das informacoes.

Quadro 4 — Buscas no GEPEC/UFSCar por aproximacdo com a questdo de pesquisa

Titulo IES Banco | Acesso | Ano Autora
Tese: A educagdo do MST no contexto UFBA |GEPEC|01/11/2021| 2009 D’AGOSTINI,
educacional brasileira. Adriana
Tese: As contradigdes e as possibilidades de uma | UFBA |GEPEC|01/11/2021| 2007 Maria Nalva
educacdo emancipatoria no contexto do MST Rodrigues Araljo

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do no GEPEC/UFSCar (2021).

Da mesma maneira foi realizada a busca no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Movimentos Sociais Diversidade Educacéo do Campo e da Cidade. E importante realcar que o
levantamento no site do GEPEDECC néo foi realizado com a delimitacdo dos descritores. Esse
diferencial justifica-se pelo motivo de 0 GEPEMDECC agrupar producdes cientificas da linha
de pesquisa Educacdo do campo atreladas ao Programa de Pés-graduacdo em Educacéo PPGed

em que estamos inseridas, conforme revelado no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 — Mapeamento realizado no GEPEMDECC por aproximagdo com a questao de pesquisa
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Titulo IES Banco Acesso |Ano Autora
Dissertacao: As a¢bes do Movimentos Sociais, |UESB|GEPEMDECC|16/09/2021|2021| FERNANDES,
contra o fechamento das escolas do campo: Lutas Rosilda Costa

e resisténcias

Dissertacéo: Educagdo do/no campo e 0 UESB|GEPEMDECC|01/11/2021|2021| RIBEIRO, Maria

agronegdcio: o projeto politico pedagégico e suas das Gracas Santos

contradicdes no Projeto Formoso A em Bom
Jesus da Lapa-BA

Dissertacdo: As diretrizes neoliberais e suas |UESB|GEPEMDECC|27/09/2021|2019| SANTQOS, Vanessa

implicacOes sobre a politica de Fechamento de Costa
escolas do Campo em Vitoria da Conquista —
Ba.

Dissertacdo: A Politica Municipal de Educacdo |UESC|GEPEMDECC|27/09/2021(2017| SILVA, Luciene

do Campo em Vitéria Da Conquista — Bahia, no Rocha
Periodo de 2010 A 2017
Dissertacéo: A Educagdo do Campo no UESC|GEPEMDECC|01/11/2021|2019| SANTOS, Pascoal

municipio De llhéus: o caso do Projeto Politico Joao dos

Pedagdgico da Escola Nucleada de Sambaituba
Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do no GEPEMDECC (2021).
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A primeira vista, as producgdes selecionadas pareciam se distanciar da proposta em
questdo, tanto pela tematica como pelos descritores estabelecidos para esse levantamento
bibliografico. Apesar disso, ao analisarmos as producdes, verificamos a sua relagdo com a
problematica do fechamento de escolas no campo no referido municipio. Portanto, elas nao
foram ignoradas, muito embora ndo estejam contempladas pelos descritores, pois, trata-se de
escolas de assentamento rural, também reconhecidas como escolas do campo. Sendo assim,
esse mapeamento demostrou um realce nas tematicas investigadas pelo GEPEMDECC.

As dissertacOes de Fernandes (2021), Santos (2019) e Silva (2017) permitem perceber
que a comunidade cientifica esta atenta ao denunciar um fenémeno direcionado ao fechamento
de escolas no campo. Consideramos esse tipo de medida como retrocesso no que tange a
Educacao do Campo no municipio de Vitoria da Conquista, interior da Bahia, 0 mesmo locus
de nossa investigacao.

Para sistematizagéo e organizagéo dos resultados identificados, optamos em agrupar 0s
trabalhos por categorias tematicas e assunto, os quais serdo analisados em face das tematicas
em comum. Os critérios para elaboracdo desse agrupamento se justificam pelas producgdes que
mais se assemelhavam a questao da pesquisa, objeto deste estudo, como as palavras-chave, e/ou
aqueles estudos fundamentados no Materialismo Historico Dialético, ainda que isso ndo esteja
especificado na metodologia, mas perceptivel pelas referéncias.

Como demonstrado, o mapeamento foi consolidado por intermédio da busca com os
descritores delimitados para emprego nas plataformas da CAPES, do BDTD, também, nos
grupos de pesquisas GEPEC/UFSCar e GEPEMDECC/UESB. Em sintese, foi possivel
identificarmos um quantitativo de cinquenta e seis producdes cientificas (56), vinte e cinco (25)
na CAPES, vinte e quatro (24) na BDTD, dois (02) no GEPEC e cinco (05) no GEPEMDECC.

Apbs refinamento, apresentaremos apenas quatorze (14) trabalhos que remetem a
problematica que envolve o tema MST, no contexto da Reforma Agraria, da Agroecoldgica, da
Organicidade do Movimento, do Trabalho na perspectiva do MST, principalmente os que
pautam discussdes sobre da Educacdo do Campo, na qual se insere a Pedagogia do MST e seu

Projeto Politico Pedagdgico®!.

2.1 As producdes cientificas em agrupamentos: conformidades e incongruéncias

41 O mapeamento com as producdes cientificas que se distanciaram da problematica dos nossos estudos serdo
disponibilizadas em anexo.
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Nessa etapa da revisdo de literatura, fizemos o tratamento das informacdes, ao analisar

as producdes do conhecimento em dois agrupamentos. Assim, os trabalhos foram agrupados

conforme aqueles que mais se aproximavam da perspectiva da investigacdo enunciada:

no MST; Principios da Educagdo no MST e/ou Principios pedagdgicos do MST.

Agrupamento 1: Projeto Politico Pedagogico; Proposta Pedagogica e/ou de Educacao

Agrupamento 2: Educacgdo do Campo; Escola do Campo; Educacdo no MST; Escola no

Movimento Sem Terra; Escola de Assentamento; Educacdo no Assentamento.

O Quadro 6, adiante, destaca as producgdes cientificas selecionadas nesse primeiro

agrupamento.

Quadro 6 — Projeto Politico Pedagdgico; Principios da Educagdo no MST; Principios

edagdgicos do MST

Titulo IES*? Banco Acesso |Ano Autora
01| Dissertacdo: Educacdo do/no campo e o UESB |GEPEMDEC|01/11/2021|2021| RIBEIRO,
agronegdcio: o projeto politico pedagdgico e C/PPGED Maria das
suas contradi¢es no Projeto Formoso A em Gragas Santos
Bom Jesus da Lapa-BA
02| Dissertacdo: Nas trilhas da Educacéo do UFRB CAPES |05/10/2021|2020{ ARAUJO,
Campo: Reflexdes sobre a construcdo do Lenilde de
PPP da Escola Maria Mata, Assentamento Alencar
Sdo Domingos, Nina Rodrigues— Maranhdo
03| Dissertagdo: A Educacdo do Campo no UESC |GEPEMDEC|05/10/2021|2019] SANTOS,
municipio De llhéus: o caso do Projeto C Pascoal Joao
Politico Pedagdgico da Escola Nucleada de CAPES dos
Sambaituba
04| Dissertacdo: Contribuicdo para a constru¢do| FIOCRUZ CAPES [11/09/2021|2016| LIMA, Matilde
do Projeto Politico Pedagdgico da Escola BDTD de Oliveira de
Antbnio Carlos do Assentamento Margarida Araljo
Alves
05| Dissertacdo: A Proposta de Educacdo do | UNIOESTE | CAPES |15/09/2021(2014| FERREIRA
MST e o PPP do Ceias: Uma anélise BDTD SOBRINHO,
descritiva de suas convergéncias e José
divergéncias (1996-2012)
06 Dissertacdo: A construcdo do Projeto UFMA CAPES 2013] MACEDO,
Politico-Pedagdgico das Escolas do Campo: BDTD Marinalva
Contribuic@es tedrico-praticas para a Sousa
realidade maranhense.
07| Dissertagdo: Os principios organizativos e a UEL CAPES [15/09/2021|2008| CERICATO,
proposta pedagdgica do MST: contradi¢bes BDTD Seganfredo
de sua materializacdo na escola Estadual
Iraci Salete Strozak
08|Tese: O Projeto Politico Pedagdgico do UNICAMP BDTD  |15/09/2021|2007| SANTOS,
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Ramofly
Terra: Trajetorias de educadores e liderancas Bicalho

Fonte: elaborado pela autora (2021).

O panorama desenhado nesses agrupamentos tematicos permitiu-nos consolidar as teses

e as dissertacOes selecionadas para as discussdes em uma ordem cronolégica de organizagéo.

42 Instituicdo de Ensino Superior — IES.
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Abrimos nossas reflexdes com o trabalho de Ribeiro (2021) que investiga o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Campo Formoso, em Bom Jesus da Lapa — Bahia, cujo propésito foi
correlacionar as especificidades da Educacdo do/no Campo com a préatica pedagdgica. Entre
seus objetivos especificos destacamos o que visa a compreender o processo de elaboracdo do
PPP e se suas inter-relacbes com a pratica pedagdgica da escola referida. Trata-se de uma
pesquisa fundamentada no MHD, que utiliza de pesquisa bibliogréafica e de fontes documentais.

Ao finalizar os estudos, a autora constatou que existem, no teor do PPP da escola,
elementos especificos da Educacdo do campo. No entanto, de acordo com Ribeiro (2015), as
propostas pedagogicas da Escola Campo Formoso ainda ndo se correlacionam a prética
educativa, dada a realidade social de uma educagéo contra hegeménica. Nesse sentido, a autora
considera que a escola precisa refletir sobre sua importancia na formacéo do sujeito, pois
estamos diante de uma modalidade educacional que possui principios, diretrizes e politicas
publicas previstos em legislacdo. Entre seus Principios Pedagdgicos destacam-se resistir e
enfrentar esse modelo da educacdo hegemdnica proposto pelo sistema capitalista.

Araujo (2020), com a pesquisa intitulada Nas trilhas da Educacéo do Campo: Reflexdes
sobre a construcdo do PPP da Escola Maria Mata, Assentamento S&o Domingos, Nina
Rodrigues — Maranh&o, objetivou promover uma reflexdo sobre o PPP de uma escola de
assentamento no interior do Maranhdo, para identificar as possiveis contradigdes provenientes
do PPP, bem como almejar as possibilidades de superacéo na perspectiva de redirecionar o PPP.
Sua discussdo se pautou na seguinte problematica: em que medida a construcdo do projeto
politico pedagdgico da escola possibilitou a participacdo dos sujeitos? Para tanto, enfatizou
quais 0s sujeitos que deveriam estar envolvidos e envolvidas nesse processo, a exemplo da
intervencdo comunidade e dos movimentos sociais formados por educadores, educadoras e
integrantes da gestéo.

De acordo a autora, a pesquisa evidencia que o PPP da escola foi consolidado pela gestdo
municipal, sem envolvimento da comunidade. Nessas circunstancias, inferimos que esse
processo de elaboracdo do PPP, conforme descrito na LDB 9394/1996, deve ser elaborado por
intermédio de uma construcao coletiva, em consonancia com Principios da Educa¢do no MST,
com Decreto 7253/2010, tal como com o documento dos Principios da Educacdo do campo e
ndo como uma acdo regulatoria, cuja meta seja um produto final elaborado em um prazo
estabelecido, sem a preocupacdo com a diversidade dos sujeitos. Para tanto, € necessario
didlogo entre Estado e Movimento Social, assim essas aproximacdes seriam possiveis. Nesse
sentindo, inferimos que existem convergéncias entre a problematica sinalizada pela autora com

0 Nosso objeto de estudo e 0 campo da nossa proposta de investigagéo.



82

Santos P. (2017), com o estudo intitulado A Educa¢do do Campo no municipio de
Ilhéus: o caso do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Nucleada de Sambaituba, realizou um
estudo de caso baseado na analise do PPP em uma escola do interior da Bahia, cuja finalidade
foi analisar se esse PPP foi consolidado com base em uma gestdo democratica com a
participagdo popular. Analisa também se sua descri¢do contém principios que favorecem a
formac&o do sujeito no contexto da emancipacéo, tal como se o documento considera 0s marcos
regulatérios da Educacdo do Campo e se eles estdo evidenciados no PPP da escola referida.

Segundo o autor, sua pesquisa permitiu demonstrar que a escola nos espacos rurais ainda
oferece uma Educacdo Rural, sem considerar suas especificidades. Além disso, revelou o
compromisso da comunidade para com as escolas, mediante a realizacdo de tarefas de
competéncia da administracdo escolar. Evidenciou também a falta de compromisso da Rede
Municipal de Ensino no municipio de llhéus para com a populacdo em suas diversidades.

De acordo com o autor, a pesquisa demonstrou a falta de compromisso da Rede Municipal
de Ensino no municipio de Ilhéus para com a populacdo em suas diversidades. As escolas
nucleadas do campo dispem de um projeto politico pedagdgico sem fundamentacédo teorica
proposta nos marcos regulatorios da educacao e desassociados dos Principios estabelecidos para
essa modalidade de Educacéo, o que acentua as desigualdades educacionais. Como proposicéo,
o autor recomenda a “reelaboracdo do Projeto Politico Pedagogico, organizado pelo corpo
docente da escola, que realizou a revisdo integrada, dialogada e participativa do PPP, para
adequa-lo a realidade da educagdo do campo” (SANTOS P., 2017, p. 124).

Ao apreciarmos essas producdes de Ribeiro (2021) e de Santo. J (2019) percebemos
algumas aproximacdes relevantes com o objeto em estudo. Diante disso, compreendemos que
estamos investindo em um estudo de um fenémeno que se apresenta como atual no cenario das
pesquisas analisadas, pois, ela podera contribuir com nossos estudos a posteriori.

Lima (2016) aborda sobre a Contribuicdo para a construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Anténio Carlos do Assentamento Margarida Alves. O trabalho tem como
foco os estudos sobre os processos que incidem na elaboracéo PPP da referida escola, no interior
de Rondbnia, na regido amazonica. Conforme a autora, 0 assentamento é organizado pelo MST,
o qual foi proveniente das lutas pela Reforma Agraria na década de 1980. A pesquisa foi
fundamentada nos pressupostos do MHD e a autora utiliza-se de um referencial tedrico que
contempla a Reforma Agraria popular, a Pedagogia do Movimento, o PPP nas escolas de
assentamento, a luta de classe trabalhadora, o campesinato, a Educacéo e o trabalho, além da

organicidade no assentamento e envolvimento da comunidade na politica.
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A pesquisa sinalizou a necessidade de elaborar o PPP observando esse processo para
além da descrigdo desse Projeto Pedagdgico, mas que esse documento possa sinalizar “a
intervencdo no nivel da propria estruturacdo curricular — a exemplo da introducdo do ensino
de cooperativismo e agroecologia” (LIMA, 2016, p. 16). Além disso, aponta a importancia do
compromisso da comunidade, das organizagdes sociais da localidade e dos educadores e
educadoras na elaboragéo de subsidios de suporte didatico e metodoldgico que contemplem as
especificidades pedagogicas do assentamento, conforme previsto no PPP, tal como no
curriculo. Investiga, ainda, as relacdes entre as Histdrias de vida de liderancas do MST, bem
como seu envolvimento com lutas sociais pelo reconhecimento de sua identidade e como essas
historias implicam na construg¢do de um “Projeto politico-pedagdgico emancipador voltado para
a transformagdo social”, aqui acrescentamos, conforme estabelecido nos Principios da
Educacdo no MST Caderno de Educacgéo n° 08 (1997).

Sobrinho (2014) expde o tema A Proposta de Educacdo do MST e o PPP do CEIAS:
Uma andlise descritiva de suas convergéncias e divergéncias (1996-2012) com a finalidade
analisar os nexos entre Educacdo do Campo, o PPP e as Propostas Pedagogicas do MST. Trata-
se de uma investigacdo realizada no Colégio Estadual Ireno Alves dos Santos, em um
Assentamento Rural, em Rio Bonito do Iguagu, interior do Parana.

A pesquisa se desenvolveu com base na proposta do Setor Estadual de Educacédo do
MST e sua materializagdo no PPP da escola do referido assentamento. A pesquisa realiza uma
analise do PPP para verificar as possiveis convergéncias e divergéncias, no que tange as
referéncias do Setor de Educacdo do MST, para as escolas do Movimento e as propostas do
PPP da referida escola. Problematica proxima da nossa pesquisa central.

O autor tece consideracgdes sobre as ac¢Oes voltadas para uma Educagdo do Campo, no
Brasil, a exemplo do Encontro de Educadores e Educadoras no Campo, em 1997, o ENERA e
a | Conferéncia Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria, em 1998. Evidencia
as conquistas relativas aos marcos regulatérios da Educacdo do Campo na década de 2000 e
suas preocupacdes sobre os principios da Educacdo do MST para a educacdo em assentamentos.
Seu estudo se diferencia da pesquisa central, o recorte temporal e os aspectos territoriais
geograficos.

Macedo (2013) trata da tematica da Construgdo do Projeto Politico-Pedagogico das
Escolas do Campo: contribuicdes tedrico-praticas para a realidade maranhense. Portanto,
objetivou compreender as relaces entre politicas publicas para a Educagdo do Campo e a
elaboracdo do PPP na Escola Roseli Nunes, localizada em um assentamento rural, em area de

Reforma Agraria, no interior do Maranhé&o, cujas problematizac¢des foram:
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Historicamente, nas Ultimas décadas, como veio se consolidando a luta dos
movimentos sociais do campo por educagdo publica? Como se articula a luta por
politicas educacionais com a defesa da construcéo do PPP? Qual o sentido da luta por
educagdo publica desencadeada pelos movimentos sociais, em particular pelo MST,
visando a construgdo do PPP para as escolas do campo? No Maranhdo, considerando
a educacdo do campo em areas de assentamento, como as escolas vém se articulando
para construir o PPP? (MACEDO, 2013, p. 19).

A autora sinaliza sua problematica de uma forma um tanto abrangente. Nessas
circunstancias, para fins de contextualizacdo, abordaremos essas questdes. Ndo obstante, é
possivel observar que o enfoque do nosso estudo converge com o seu ultimo questionamento,
com direcionamento geografico para uma escola de assentamento no interior da Bahia.

Em suas consideracfes a autora aponta que ao longo da histdria de luta por uma
educacdo para a classe trabalhadora, o MST trouxe grandes contribui¢Ges a cerca de uma
Pedagogia prépria para o Movimento, a qual também estd contemplada no contexto da
Educacdo do Campo. Evidencia que a elaboracdo do PPP da escola referida emerge da
necessidade de inserir a escola em um programa do Estado, mas que, no decorrer do processo,
o PPP foi elaborado de forma que garantiu a participacdo democratica e coletiva, assim,
contemplou politicas direcionadas para a Educacdo do Campo, bem como as propostas
educacionais do Movimento.

Ao finalizar os estudos, Macedo (2013) afirma que o mérito de todas essas articulagdes
em favor do PPP é dos movimentos sociais do campo e do movimento nacional por uma
Educacdo do Campo no Brasil. Assim sendo, é pertinente destacar que as propostas
mencionadas estdo evidenciadas no Decreto 7352/2010, em Caldart (2012) e no Caderno de
Educacdo n° 08, que trata dos Principios do MST. Subsidios referenciados em nossa
investigacao.

Cericato (2008) tece reflexdes sobre os aspectos da formacdo e da organizacdo no MST,
para tanto, evidencia que a educacao e o trabalho, nas escolas de assentamentos, sdo principios
que contribuem para o desenvolvimento das capacidades humanas. A autora apresenta as
perspectivas organizativas do Movimento, ao salientar que, na constituicdo do MST enquanto
Movimento de luta por um projeto historico, todas as categorias de formagdo estdo
correlacionadas com a categoria do trabalho. O trabalho age como producéo da vida, vinculado
auma pedagogia que possa associar “conhecimento cientifico com a realidade”, assim, a pratica
é ponto de partida e o ponto de chegada do conhecimento, pois é na pratica que aparecem as
necessidades ou os problemas concretos para o conhecimento (BOLETIM 01 DE EDUCACAO
DO MST, 1992, p. 40).
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Dessa forma, inferimos que essas categorias enunciadas pela autora se sustentam no
aporte tedrico e filosofico de Anton Makarenco, pois expde como referéncias, no processo de
formagcdo humana, a combinacdo do ensino-aprendizagem e trabalho, fundamentado no
trabalho como Principio educativo (BOLETIM DE EDUCACAO N° 05, 1995, p. 05). Tais
elementos precisam estar em conexdo no cenario da educagdo no assentamento, na escola
publica do assentamento, assim como nas escolas do campo, em observancia aos Principios da
Educacao do Campo.

Podemos nos orientar pelos pensamentos de Vasconcelos (2006), visto que ele
compreende que o PPP € um instrumento organizacional integrado as préaticas pedagogicas no

3

contexto educacional. Para o autor, o PPP ¢ parte de “um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de
acdo educativa que se quer realizar. E um importante caminho para a construcao da identidade
da instituicdo” (CERICATO, 2008, p. 169). De acordo Vasconcelos (2006), o PPP disp6e de
instrumento tedrico-metodoldgico que permite a transformacdo social e da realidade. Dessa
forma, inferimos que o PPP é um patriménio da instituicdo de ensino e comunidade escolar em
qualquer contexto geografico do ambiente e de qualquer modalidade de ensino.

Sendo assim, o objetivo primeiro, de alguma forma, dialoga com a temética em estudo.
Nos resultados o autor revela as fragilidades e as possibilidades relativas a implementacéo do
PPP no MST. Assim, evidencia a identidade em construcdo na luta pela democracia, mesmo
diante das contradi¢fes impostas pela sociedade de classe.

O trabalho intitulado O Projeto Politico Pedagdgico do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra: Trajetdrias de educadores e liderancas de Santos, de Ramofly (2007), tem
como finalidade analisar as relagdes entre as histérias de vida de liderancas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e sua pratica social pelo reconhecimento de sua
identidade, em atencdo aos as propostas pedagogica, cujos principios estdo direcionados para a
transformacdo da realidade. Nessa producdo académica, o autor aponta dois objetivos: o
primeiro, propde “compreender algumas das concepgdes filosoficas, no processo de construgédo
de uma préxis pedagogica libertadora e de transformagao social” na intengdo de entender quais
as concepgdes se ancoram na efetivacdo do PPP no Movimento (SANTOS, 2007, p. 5). O
segundo, trata de uma investigacdo das historias, memorias, herancas familiares e cultura
relacionadas a vida das liderancas. No decorrer da pesquisa, 0 autor discute sobre 0s
pressupostos filoséficos delineados para o PPP das escolas do MST, as inspiragdes pedagogicas

com énfase na pedagogia freiriana, o processo de formacao educativa pelas vias da formacao
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politica dos Sem Terra, além dos principios de reconhecimento da identidade do Movimento
pelas vias das dimensdes do PPP, estabelecido para escola de acampamento e assentamento.
Entre os resultados, o pesquisador aponta que nas comunicagfes orais, os militantes
sinalizaram que a pedagogia proveniente do Movimento Paulo Freire serve de base para o PPP
em escolas do Movimento. Assim, a formacao politica das liderangas deve ser algo que esteja
atrelado a praxis do movimento, em que a escola do MST possa ser compreendida como espaco
de possibilidade, para que, no processo de formacdo humana e politica, os/as integrantes do
MST possam adquirir um pensamento critico, conforme pautado nos subsidios de formacéo do
MST. De antemé&o, inferimos que a tese referida, possui alguns elementos em conformidade
com a nossa investigacgdo, visto que os principios filos6ficos do MST estdo atrelados a pratica
educativa do Movimento, em razdo da Proposta Politico Pedagogica do MST esta presente no

I6cus de sua pesquisa, desenvolvida na Baixada Fluminense.

2.2 Segundo agrupamento das producdes cientificas: congruéncias e inconformidades

O segundo agrupamento de estudos apresenta as produces cientificas que evidenciam
as seguintes tematicas: Educacdo do Campo; Escola do Campo; Educacdo no MST; Escola do
Movimento Sem Terra; Escola de Assentamento; Educacdo no Assentamento, conforme
representado no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 — Escola em assentamento e/ou Educacdo no Movimento Sem Terra — MST

Titulo IES Banco Acesso  |Ano Autora
01| Dissertacdo: As agdes dos Movimentos UESB|GEPEMDECC|16/09/2021|2021| FERNANDES,
Sociais, contra o fechamento das escolas do PPGED Rosilda Costa

campo: Lutas e resisténcias

02| Dissertacdo: As diretrizes neoliberais e suas |UESB|GEPEMDECC|27/09/2021|2019|SANTOS, Vanessa
implicacdes sobre a politica de Fechamento de CAPES Costa
escolas do Campo em Vitéria da Conquista —
Ba.
03 Dissertacdo: A Politica Municipal de UESC|GEPEMDECC|27/09/2021|2017| SILVA, Luciene
Educagdo do Campo em Vitdria Da Conquista CAPES Rocha

— Babhia, no Periodo de 2010 A 2017
04| Dissertacdo: A organizacdo da educacdo do |UESB CAPES  |09/10/2021|2016] SANTOS, Marta
movimento dos trabalhadores rurais sem terra Souto
na regional sudoeste da Bahia: memoria de
lutas e resisténcias (1994 — 2013)
05| Tese: A contradicdo entre teoria e praticana |UFPR CAPES  |10/09/2021|2009| GARCIA, Féatima

escola do MST Moraes
06| Tese: A educacdo do MST no contexto  |[UFBA| CAPES  |03/09/2021|2009] D’AGOSTINI,
educacional brasileira. GEPEC Adriana
07| Tese: As contradigdes e as possibilidades de |UFBA| GEPEC  |01/10/2021{2007| RODRIGUES,
uma educagao emancipatéria no contexto do CAPES Maria Nalva
MST Aratjo

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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Esse agrupamento expOe algumas produgdes do conhecimento que trouxeram
contribuicdes relevantes concernentes as escolas e/ou a educacédo no MST. Especialmente, em
relacdo a perspectiva de que os assentamentos e as escolas do MST séo parte integrante do
cenario desses estudos.

No decorrer do mapeamento e das discussdes fomos surpreendidos com uma
problematica que emerge dos estudos de Fernandes (2021), Santos (2019) e Silva (2017). Trata-
se de trés dissertacdes disponiveis no GEPEMDECC — UESB que evidenciam o fendmeno do
fechamento das escolas do Campo em Vitéria da Conquista, municipio l6cus de nossa
investigagdo. Em um periodo de seis anos, trés produgdes cientificas que tratam da mesma
tematica, o que nos chamou atencdo sobre o retrocesso nas politicas educacionais para
Educacao do Campo no referido municipio.

O primeiro estudo versa sobre a pesquisa de mestrado de Fernandes (2021), a qual trata
sobre As acdes dos movimentos sociais do campo, contra o fechamento das escolas do campo,
lutas e enfrentamentos em que a autora enfatiza a necessidade de os movimentos sociais do
campo, entre outras organizac6es sociais em defesa da Educacdo do campo, manterem-se em
posicionamento de resisténcia frente ao projeto neoliberal conservador, preconizado pelo
presidente da republica, bem como pela gestdo municipal configurada pela secretaria de
educacdo de Vitdria da Conquista.

Silva (2017) traca um panorama sobre A Politica Municipal de Educacéo do Campo em
Vitéria Da Conquista — Bahia, no Periodo de 2010-2017. A pesquisa revela questdes
referentes ao fechamento de escolas no campo e pontua as implicagfes negativas desse
fendmeno para a populacdo residente nos espacos rurais do municipio. Contudo, Santos (2019),
ao tratar da tematica das diretrizes neoliberais e suas implicagdes sobre a politica de
Fechamento de escolas do Campo em Vitoria da Conquista— Ba, apresenta a gravidade de um
fendmeno recorrente, um quantitativo mais representativo de escolas fechadas no municipio
mencionado.

Observa-se que as trés pesquisadoras em suas respectivas dissertacfes de mestrado
retratam a realidade de descaso para com as politicas educacionais para 0 campo nesse
municipio, pois revelam que, entre os anos de 2003 a 2020, foram desativadas oitenta e uma
(81) escolas nesses espacos, que deveriam acomodar uma modalidade educacional especifica,
que é a Educagdo do Campo como politica publica educacional. Essas evidéncias demostram o

guanto a pesquisa cientifica contribui para desvelar questdes, até entdo, ndo reveladas no
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cotidiano de uma sociedade, bem como a importancia de atualizarmos essas informagdes para
ampliar as investigacOes para outras esferas geogréficas e territoriais.

Santos (2016), com trabalho intitulado A organizacdo da educagdo do movimento dos
trabalhadores rurais sem terra na regional sudoeste da Bahia: memdria de lutas e resisténcias,
tem como finalidade “analisar o processo de estruturacdo do Setor de Educacdo do MST na
regional Sudoeste (1994-2013), com base na memoria de educadores que participaram do
processo de estruturagdo do Setor de Educagdo do MST na regional Sudoeste” (SANTOS, 2016,
p. 6). A autora problematiza, com base no campo da memoria dos militantes educadores, as
questdes sobre os desafios na organizar o Setor de Educagéo na Regional Sudoeste da Bahia,
hoje reconhecida como Territério Sudoeste Baiano, entre os anos de 1994-2013.

Na sua investigacdo, a autora identificou que setor de educacdo do MST é uma
concretizacdo do Movimento regional. Assim, a organizacdo desse setorial foi uma tarefa
desafiadora para compreensdo da importancia das propostas pedagdgicas educacionais do MST.
As dificuldades apresentadas por Santos (2016) dizem respeito a dificuldade de trazer as
orientacdes dos Principios educativos do Movimento para a pratica. Assim, a autora conclui
gue a pesquisa alcancou seus objetivos, pois existe uma memoria preservada no que tange ao
processo organizativo do setorial no territorio, 0 que colabora para compreensdo de luta pela
terra e por condic¢des dignas de sobrevivéncia, assim como pela preservacdo da histéria do MST
no Sudoeste Baiano. Nesse contexto, depreendemos que Santos (2016) traz contribuicdes
significativas ao nosso trabalho, por tratar de algo tdo especifico no cenario do MST, com
aproximacdes diretas e indispensaveis ao objeto em investigacao.

Garcia (2009), com a tese intitulada A contradigdo entre teoria e pratica na escola do
MST, tratou de um estudo de caso que analisou a relacdo entre a teoria e a pratica pedagdgica
implementada na Escola Oito de Agosto, em um assentamento do MST, no municipio de
Candiota/RS. O estudo partiu da seguinte problematica: quais sdo as tensdes e contradi¢des
existentes entre a teoria e a pratica pedagdgica da escola do MST que a faz se aproximar e se
distanciar de uma pedagogia que contribui para superacdo do capital? Segundo a autora, 0s
estudos permitiram a vivéncia de experiéncias, aproximagdes e 0s entroncamentos com a
populagéo e comunidade escolar com a finalidade de compreender suas contradigdes em sua
atividade direcionada para a pratica pedagdgica oriunda das experiéncias.

A pesquisa de Garcia (2009) abre margem para algumas reflexdes acerca das
contradicdes, visto que estamos diante de onze (11) anos que demarcam um periodo de
retrocesso, sobretudo nas politicas educacionais, tanto no contexto universal, de projeto

historico para a classe trabalhadora, quanto no contexto dos reflexos nas modalidades
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educacionais. Diante do exposto, a autora, cuidadosamente, afirma que se trata de conclusdes
provisorias, mas constata que a Teoria Pedagogica do Movimento tem contribuido, dentro de
suas possibilidades, para a efetivacdo de sua proposta por intermédio da Escola do MST.

D Agostini (2009) convoca a reflexd@o sobre educacdo do MST no contexto educacional
brasileiro. Com a finalidade de analisar os aspectos relacionados a relevancia dessas propostas
educacionais do Movimento, especialmente nos anos 1990, quando o Movimento entra no
processo de contraposicdo a politicas educacionais neoliberais de interesse do capitalismo. O
objeto de estudo foi direcionado a luta do MST em prol da constituicdo de propostas
pedagogicas educacionais pautadas na ideologia da “classe trabalhadora em contraposicao as
politicas educacionais neoliberais” (D"AGOSTINI, 2009, p. 16)

A pesquisa se sustenta em um levantamento das referéncias que compde as propostas
do Movimento, cujo objetivo era compreender qual o real contexto da instituicdo da educacao
do MST no pais, bem como identificar “suas contradi¢des, dificuldades e possibilidades de
classe para a emancipac¢do humana no sentido de indicar elementos de superacgdo da sociedade
de classes” (D'AGOSTINI, 2009, p. 16). A autora discorre sobre a conjuntura nacional da
educacdo, desde os anos 1990 até o ano de 2009, a qual demarca o processo de
redemocratizacdo no pais, quando os movimentos sociais ganham forga como protagonistas,
em contraposi¢do a politica de Estado minimo.

Diante das lutas sociais empreendidas por coletivos politicos como 0 MST — que estdo
na origem da concepc¢do de Educacdo do Campo, conguista dos movimentos sociais — é que
vem sendo levantada a situacdo real e as demandas para elaboracao de politicas publicas. Com
isso, fica clara a necessidade de constru¢do de escolas no/do campo, com espaco fisico
adequado, com ampliacdo do acesso e permanéncia de jovens do campo no sistema formal de
ensino que oferecam oportunidades de elevacdo de escolaridade, qualificacdo social e
profissional, que respeite a cultura, a diversidade e a necessidade de desenvolvimento local,
apesar da concepcao de Estado e do sistema social em que se vive na atualidade (D" AGISTINI,
2009, p. 21).

A autora destaca que a educagdo pautada na pedagogia do MST possui elementos
filoséficos e ideoldgicos diferenciados. Assim, aprendemos que a proposta educacional do
Movimento contribui para a formagdo humana, ndo apenas no processo de escolarizacdo, mas
no intento de permitir que pela educacdo o sujeito possa desenvolver seu pensamento critico.
Tal realidade so6 se concretiza sob o viés de uma educacdo libertadora e revolucionéaria, tambem

compreendia como Educagdo Omnilateral, conforme apontamento de Frigotto (2012, p. 267):
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Educacdo omnilateral significa, assim, a concep¢do de educacdo ou de formacéo
humana que busca levar em conta todas as dimens@es que constituem a especificidade
do ser humano e as condi¢fes objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento histdrico. Essas dimensdes envolvem sua vida corporea material e
seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético
e ltdico. Em sintese, educagdo omnilateral abrange a educagdo e a emancipacédo de
todos os sentidos humanos, pois eles ndo sdo simplesmente dados pela natureza.

O autor segue enunciando que essas caracteristicas de formacdo versam sobre as
possibilidades de humanizar o sujeito, em funcdo de sua historicidade, um desenvolvimento
coletivo, solidario, ndo competitivo e de interesse muatuo, ou seja, 0 oposto das imposi¢coes da
burguesia. Nesse sentido, notamos que a proposta educacional do MST objetiva a emancipacao
do sujeito em todos os aspectos do desenvolvimento humano. Por isso, 0 movimento mantém
a postura de vigilancia em contraposicdo ao Estado nas reivindicac6es pela defesa dos direitos
conquistados pelo esfor¢o contra o retrocesso.

As pesquisas de Garcia (2009) e de D" Agostini (2009) apontam contradi¢des entre a
educacao regulada pelo Estado e as bases pedagdgicas do MST. Percebemos que estamos diante
da possibilidade de novas contribui¢cdes académicas para identificar o que ha de novidade nas
politicas educacionais, ou sobre o que evolui ou regrediu no contexto educacional do MST,
observando as aproximagdes evidenciadas pelas pesquisadoras.

Na mesma perspectiva Araljo (2007) apresenta uma tematica que investiga As
contradicdes e as possibilidades de uma educacdo emancipatoria no contexto do MST. A autora
tece consideragdes acerca da “pratica educativa desenvolvida pelo MST, suas contradi¢des e
possibilidade de esséncia que estdo contribuindo para a estratégia geral do Movimento, qual
seja a superag¢ao do modo de produgdo capitalista”, com foco na luta do MST por uma educagao
emancipadora (ARAUJO, 2007, p. 29). No decorrer dos estudos, a autora constata que mesmo
diante das contradicBes oriundas do capitalismo, existe a possibilidade de o MST, com
referenciais ideolGgicos, elaborar PPP que possa concretizar as especificidades educacionais do
Movimento, em contraposicdo a proposta educacional do Estado.

As producdes analisadas apresentaram pelo menos uma das palavras-chave relacionadas
a pesquisa central e pelo menos um dos descritores definidos nesse estudo. Todas as teses
localizadas na CAPES estdo inseridas na revisdo de literatura, pois compreendemos que essas
produgdes, de alguma maneira, possuem aproximagdes com a tematica em investigacdo, mesmo
que as questdes de pesquisa tenham distanciamento em relagéo ao recorte temporal, geografico
ou territorial.

Ao adentramos no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, bem como na

Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (IBICT) verificamos que existe um quantitativo
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elevado de producGes de conhecimento que, em alguma etapa da escrita académica, utiliza de
temas aproximados, bem como de descritores delimitados para compor essa reviséo literatura.
Na etapa da investigacdo acerca dos principios da educacdo do MST e do Projeto Politico
Pedagogico, a finalidade foi buscar estudos que fossem congruentes com a tematica dos
Principios educacionais do MST e como eles se materializam no PPP de uma escola municipal
em assentamento rural no Territdrio Sudoeste Baiano, precisamente no municipio de Vitéria da
Conquista.

Souza (2009) trata de evidéncias no municipio de Vitoria da Conquista, inserido no
Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, o qual é marcado por conflitos agrarios de luta e
conquista da terra por intermédio dos movimentos sociais do campo, com destaque para 0 MST.
Esses aspectos remetem a questao social que envolve politica para o trabalho no campo, tanto
guanto as politicas educacionais nesses espacos, o que justifica o contexto e a importancia desta
investigacao.

Nesse sentido, inferimos que a pesquisa em apreciacdo, do ponto de vista do recorte e
delimitacdo geografica, possui originalidade. Com os descritores de buscas néo localizamos nas
plataformas digitais nenhum trabalho com esse mesmo teor em relacdo a tematica. Da mesma
maneira, ndo localizamos nenhuma producdo do conhecimento quando delimitamos as buscas
com termos como Principios da Educacdo no MST. No entanto, essa expressao aparece em suas
particularidades ou nas entrelinhas, com algumas associa¢des, ou mesmo inter-relagdes com o
Movimento de Trabalhadores e Trabalhadores Sem Terra, ndo evidenciadas nos objetivos e nas
questdes de pesquisas, mas que emergiram nas discussdes que, de alguma maneira, estdo em
consonancia com a nossa proposta em estudo.

O mapeamento permitiu que localizdssemos producdes cientificas de grande relevancia
social que, explicitamente, denunciam o fechamento de escolas no campo em Vitéria da
Conquista, a exemplo das mencionadas pesquisas de Fernandes (2021), Santos (2019) e Silva
(2017). Nessas circunstancias, compreendemos que esses estudos demonstram as fragilidades
para implementacdo, manutencao e permanéncia das politicas educacionais no campo.

Nesse sentido, a contextualizacdo das questdes agrarias, no Brasil e na histéria do MST,
adentra em um cendrio que envolve uma diversidade de outras questdes sociais no pais, entre
elas as politicas educacionais para o campo. Dessa maneira, cabe ressaltar que o projeto de

sociedade dos movimentos sociais do campo se consolida pela idealizagio do Campesinato®,

43 Campesinato é o conjunto de familias camponesas existentes em um territorio. As familias camponesas existem
em territorios, isto é, no contexto de relagdes sociais que se expressam em regras de uso (instituicdes) das
disponibilidades naturais (biomas e ecossistemas) e culturais (capacidades difusas internalizadas nas pessoas e
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no cenario de luta pela terra e da Reforma Agraria e, particularmente nessa pesquisa, com 0
enfoque da Educacdo do Campo. O projeto do Campesinato se insere na disputa histdria da
producdo de vida, nas relacGes sociais, na ordem burguesa (MARX, 2011).

Nesse caso, temos a consciéncia de que a revisdo da literatura revelou a necessidade de
refletir sobre as contribuices para o objeto estudo pretendido. Apesar de ndo localizarmos
nenhuma producdo académica que trate dos descritores delimitados em nossas buscas, néo
consideramos que o estudo pretendido seja, em sua totalidade, inédito, haja vista que o campo
de estudo que envolve os movimentos sociais do campo, precisamente 0 Movimento Sem Terra,
é muito amplo. Desse modo, também, enfatizamos que a delimitacdo dos descritores com
enfogque no nosso objeto de estudo, de alguma forma, exclui muitas possibilidades.

Cabe destacar que o fendmeno social relacionado as questdes agrarias do Brasil exige
toda uma contextualizacdo que envolve desde a Reforma Agréria, as organizacdes Sociais do
Campo até as politicas publicas, do ponto de vista do direito a cidade e aos servicos publicos,
tanto no espago urbano, quanto nos espagos rurais. Para tanto, as pesquisas — que em seu
enfoque trabalham a tematica do MST, da Reforma Agraria, da Educacdo do Campo, da
Pedagogia do Movimento, da Escola do Trabalho, das Politicas para Educacdo do Campo com
foco no PPP, da Préatica pedagdgica, do Curriculo, do Campesinato, do Cooperativismo, da
Agroecologia e Sustentabilidade, no contexto do campo — envolvem outros aspectos, a ponto
de encontramos milhares producdes do conhecimento que, de alguma maneira, fazem mencao
a alguma dessas categorias.

No decorrer do mapeamento, os termos Projeto Histérico de Educacdo para a Classe
Trabalhadora; Escola e Campesinato; Escola no contexto do Trabalho; Pedagogias do
Movimento; Escolas dos Assentamentos; Politicas Educacionais para Educacdo do Campo;
Legislacdo para a Educacdo do Campo e Principios da Educacdo no MST foram considerados
para as buscas, com foco na analise do Projeto Politico Pedagogico em escola assentamento
rural.

Por entender que mesmo que tenhamos varias Plataformas Digitais que compilam teses
e dissertagdes de pesquisadores e pesquisadoras que se debrucaram sobre estudos dessas
tematicas de relevancia para a sociedade, nosso diferencial e nossa originalidade esta delimitada
pelo contexto geografico especifico, assim como pela localidade que ainda néo foi contemplada

em outras investigacoes.

aparatos infraestruturas tangiveis e intangiveis) de um dado espago geografico politicamente delimitado
(COSTA; CARVALHO, 2012, p. 115).
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Por intermédio das discuss@es, verificamos que as politicas educacionais para 0 campo
e a pedagogia no MST estdo pautadas em um posicionamento politico, ideolégico que se opde
a educacdo baseada na cartilha do capital. Nesse panorama, 0s movimentos sociais do campo,
educadores e educadoras de area de da Reforma Agraria, tal como da escola do campo estao
sendo convidados a assumir o compromisso de estabelecer a inter-relacdo entre a teoria e a
pratica, conforme os direcionamentos em todas as referéncias subsidiadas pelo MST nos
Principios das Politicas Educacionais para a Educacdo do Campo.

Constatamos que as possibilidades de investigacdo ndo se esgotam, pois, a ciéncia esta
sempre empreendendo algo novo, séo as circunstancias e as multiplas determinagdes que vao
estabelecer os resultados, dado o seu carater dialético. Assim, o que é concreto hoje, pode passar

por modificacOes futuras.
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3 AS MATRIZES PEDAGOGICAS NO BRASIL E AS LICOES DA PEDAGOCIA
SOCIALISTA: UM PROJETO HISTORICO DE EDUCACAO

Significado de Pedagogia Socialista, “a0 conjunto
de esforgos tedricos e préaticos de educacdo dos
trabalhadores na direcdo de transformar
radicalmente a sociedade capitalista e construir
uma nova ordem social, socialista, hegemonizada

pelo trabalho”.
Saviani (2017, p. 103).

Nesta secdo teceremos as devidas reflexdes sobre as matrizes pedagdgicas reconhecidas
no Brasil, na intencdo de nos aproximarmos dos principais conceitos, tendéncias,
posicionamentos, fundamentos tedricos-filosoficos, sobretudo, de uma educacdo hegeménica,
0 que é predominantemente estabelecida pelo Estado e o capital, a qual se contrapde a educacéo
contra hegemdnica que perpassa pelos interesses da classe trabalhadora.

Conforme as disposi¢cGes do Materialismo Historico Dialético — MHD, apontaremos
duas categorias que se entrelagcam metodologicamente e filosoficamente. O trabalho, pelos seus
aspectos ontolégicos se inter-relaciona com o homem e a natureza, ja a educagdo € componente
que potencializa o desenvolvimento da humanidade. Ao elencarmos as categorias trabalho e
educacdo, reiteramos que, ao longo da historia, as questdes educacionais que envolvem ensino-
aprendizagem, aprendizagem-ensino, partilha de saberes, experiéncias e formagdo estdo
envolvidas e associadas ao desenvolvimento do conhecimento e aos aspectos laborativos.

O trabalho assume outras configuracdes que abrangem a exploracéo da natureza, a forca
humana, isso em decorréncia de um sistema produtivo voltado para a acumulacdo de riquezas
que, consequentemente, determina os processos do conhecimento acerca da educagédo, quando
desse formato produtivo cria-se a sociedade de classe: a burguesia e o proletariado.

Nessas circunstancias, a historia revela que a consolidacdo dos sistemas produtivos
modernos, as politicas de trabalho, tal como as de educacdo, no Brasil, sdo objeto de
manipulacdo da burguesia, sobretudo em funcdo da exploracdo da forca humana, para fins
mercadologicos. Segundo Lénin (2017, p. 35), o Estado de classe, consolidado por uma classe
economicamente dominante, legitima o capitalismo de tal maneira que oprime a classe

trabalhadora.
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Com isso, adentraremos na seara das tendéncias pedagdgicas no contexto brasileiro,
tendo em vista as li¢cbes da pedagogia socialista, como um movimento critico as contradices

pedagdgicas, na luta por um projeto historico de educacao para esse pais.

3.1 As matrizes pedagobgicas e os projetos educacionais no Brasil

O titulo enunciado é um tanto abrangente e abre margem para o entendimento de que
faremos um tratado sobre as questdes de cunho pedagogico no pais. Contudo, a finalidade dessa
apresentacdo limita-se a desvelar algumas das tendéncias educacionais no cenério brasileiro,
das quais nos aproximamos nesse estudo. Além disso, Saviani (2019a) ja se empenhou em
evidenciar em linha do tempo, as vertentes histéricas acerca das matrizes e tendéncias
pedagdgicos no Brasil, na literatura intitulada Pedagogia Histérico-Critica, quadragésimo ano:
novas aproximagoes.

E nesse panorama que primeiro desvendamos a génese das ideias educacionais no pais,
do periodo da colonizacdo até a contemporaneidade, bem como sistematizaremos sobre os
principais conceitos que diferenciam dois projetos de educacdo no cenario brasileiro. No
mesmo alinhamento, Saviani (2019a) entende que hé simultaneamente dois distintos projetos
delineados para educacao no pais, um pautado nos interesses do capital, ja outro, almejado pela
classe trabalhadora, idealizado no movimento da Classe Operéria, que se configurou como
Partido Operario, na década 1890, e, no ano de 1902, conformou-se como Partido Socialista
Brasileiro. E nessa perspectiva que emerge a Pedagogia Socialista no Brasil, “entendida, pois
em sentido lato abarcando, além das propostas socialistas de carater contra hegeménico que
visam a articular com a luta pela superagao da sociedade capitalista” (SAVIANI 2017, p. 103).

A titulo de contextualizacdo, o Quadro 8, a seguir, sintetiza em linha do tempo das ideias

pedagdgicas no Brasil.

Quadro 8 — As matrizes pedagogicas no Brasil

1549 a 1759 | Primeiro periodo — “Monopélio da vertente religiosa da pedagogia tradicional”. Trata da
educacdo nos tempos da colonizagdo, educacdo indigena, institucionalizacdo da pedagogia
Jesuitica

175921932 | Segundo periodo — “Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional”
que trata da metamorfose na educagéo e as reformas na estrutura educacéo pelas diretrizes de
Portugal. A educacdo no Brasil sob as influéncias dos Jesuitas e do Marques de Pombal. De
1827 a 1932, “Desenvolvimento das ideias pedagogicas leigas: ecletismo, liberalismo e
positivismo. As questdes pedagdgicas das escolas de primeiras letras, implementacdo da escola
publica”. “O advento dos grupos escolares e as ideias pedagdgicas ndo hegemodnicas”.

1932 a 1969 | Terceiro periodo —De 1947 a 1961 é marcado pelo “predominio da pedagogia nova. Influéncias
do fordismo, keynesianismo e a nova educacdo. Modernizacdo da agricultura, o avango da
industria”. De acordo com Saviani, 1961 a 1969 desencadeia a “crise da pedagogia nova e a
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articulacdo da pedagogia tecnicista. O PNE de Anisio Teixeira, Piaget e a escola secundaria
moderna. Paulo Freire e a emergéncia das ideias pedagdgicas libertadoras. O apogeu e a crise
da pedagogia nova”. Implementacdo dos Instituto de pesquisa em Estudos Sociais.

1969 a 2001 | Quarto periodo — De 1969 a 1980 revela a configuragdo da concepgdo pedagdgica produtivista”.
A educacdo rompe com a politica para a continuidade socioecondmica do regime politico militar
no Brasil da década de 1930, também com a concepgdo pedagdgica tecnicista, a concepgédo
analitica e a visdo critica-reprodutivista. De 1980 a 1991, tem inicio o Ensaio contra
hegemdnico. As Pedagogias criticas buscam orientar a prética educativa. “Neoprodutivismo e
suas variantes neoescolanovismo”. De 1991 a 2001, “bases pedagdgicas-administrativas: a
reorganizacdo da escola. Redefini¢cdo do papel do Estado.

Fonte: elaboragdo propria com base em Saviani (2019a).

Em uma espécie de compéndio, Saviani (2019a) condensa a historia da educacgéo
brasileira entre os anos de 1549 até 2001. Verifica-se que, ao longo da histdria, o autor apresenta
uma amostra do panorama educacional do pais, além de afirmar que o projeto educacional
esquadrinhando para o pais é baseado no sistema produtivo, ou seja, idealizado pelo Estado, a
servico da qualificacdo da forca de trabalho para atender as necessidades do sistema econémico.

Mesmo ciente que o autor traz detalhamentos minuciosos nos concentraremos da década
de 1970 em diante. Nesse periodo ocorre a transicdo do regime militar, quando o Estado esta
sob o dominio das Forgas Armadas e impds um regime politico ostensivo, marcado por conflitos
politicos e ideoldgicos. Portanto, a partir da década de 1970 passa a haver uma abertura
democratica em que se intensificam as mobilizac6es sociais populares e reivindicacdo para
elaboracdo de uma nova constituicdo para o pais. Para Saviani (2019a), o ano de 1969 foi um
ano decisivo para a ruptura de alguns sistemas politicos, em nivel nacional. Essas incisdes
tiveram suas origens na década de 1960, precisamente no periodo denominado de Revolucgéo
de 1964.

Assim, inferimos que é nesse cenario de conflitos politicos e ideoldgicos que ascendem
posicionamentos que consolidaram as propostas pedagdgicas educacionais no Brasil. Saviani
(2019b) traz a luz a problematizagdo sobre a “no¢do de produtividade”, alegando que tal
fendmeno se associa a Tese de Theodoro Schultz, datada de 1973, ao elaborar a “Teoria do
Capital Humano**”. Tratava-se de uma perspectiva que visava a integrar a educacéo escolar ao
mundo do emprego, para tanto, usou o discurso da qualificagdo para o trabalho como estratégia
para evitar a penetracdo do ideario socialista, em especial, o risco de sua expansao nos paises
de capitalismo da periferia (FRIGOTTO, 2015, p. 11).

4 No inicio da década de 1960, a equipe liderada pelo economista Theodoro Schultz, nos Estados Unidos, buscou
responder a questdo acima e formulou a nocdo de capital humano. Este, entendido como o estoque de
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e niveis de salde que potenciariam a forca de trabalho das
diferentes nagBes. Estas pesquisas lhe valeram o Prémio Nobel de Economia de 1978 (FRIGOTTO, 2015, p. 11).
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Dessa maneira, a0 mesmo tempo em que surgiram as ideias pedagogicas, direcionadas
ao interesse do capital, também se desenvolveram as pedagogias criticas e revolucionarias que
confrontavam a Teoria do Capital Humano, a qual passou a exercer influéncia nas propostas
educacionais.

Isso se intensificou a partir do periodo que demarca o surgimento de uma nova
modalidade de ensino, em que a educacdo adentra no cenario do “aprender fazer”, voltada para
a aquisicdo de habilidades, isto é, uma educacdo tecnicista profissional, que habilita o sujeito
para um exercicio ou profissdo destinada ao desenvolvimento econémico (SAVIANI, 2008b;
2019Db).

Todavia, em tempos atuais, 0s programas de Pds-graduacdo vém se dedicando e
problematizando as questbes educacionais mediante producgdes cientificas que possam
questionar as politicas educacionais no pais, conforme amostra mapeada na revisdo de

literatura.

3.2 Perspectivas educacionais e pedagogicas em aproximacao

Ao adentramos no cenario das pedagogias contra hegemonicas na educacao brasileira,
estabelecemos alguns conceitos e diferenciac6es a respeito da educacdo hegemonica e educacgéo
contra hegemonica. Para tanto, nos apropriaremos do legado Saviani, para referenciar os
aspectos da educacdo contra hegemonica (2012; 2013; 2019a; 2019b), Freire (2021a), sob a
perspectiva da Pedagogia do Oprimido que conceitua educacdo libertadora e a educacédo
bancaria, além dos postulados de Libaneo (1994), com posicionamento acerca da Critica Social
dos Conteudos.

Na obra Escola e Democracia existe um referencial classico que tratas das teorias
educacionais, Saviani revela as matrizes pedagdgicas pautadas em concepcdes que remetem a
convergéncia e divergéncia no ambito dos estudos das pedagogias hegemdnicas e contra
hegeménicas, compreendidas como revolucionarias, por compreender que

Uma pedagogia revolucionéria centra-se, pois, na igualdade essencial entre os
homens. Entende, porém, a igualdade em termos reais e ndo apenas formais. Busca,
pois, converter-se, articulando-se com as forcas emergentes da sociedade, em
instrumento a servico da instauracdo de uma sociedade igualitaria. Para isso a
pedagogia revoluciondria, longe de secundarizar os conhecimentos descuidando de
sua transmissdo, considera a difusdo de conteldos, vivos e atualizados, uma das

tarefas primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular
(SAVIANI, 2013, p. 230).
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Como nédo daremos conta de abordar todas as teorias educacionais por ele referenciadas,
representamos na Figura 9, a seguir, a descricao das teorias educacionais, criticas e ndo-criticas,

também compreendidas como hegemdnica ou contra hegemdnicas, pelo referido autor.

Figura 9 — Teorias educacionais criticas e ndo-criticas
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Tradicional

Teorias MNao Criticas | ‘ Pedazogia Nova

‘ Pedagogia Tecnicista
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Fonte: elaboracédo prdpria com base em Saviani (2000).

Para Saviani (2019a), as pedagogias contra hegemonicas, como concepgéo de pedagogia
libertadora, surgem na década de 1960 e foram formuladas “por Paulo Freire entre os anos e
1971 a 1976, trata-se de uma proposta educativa baseada em um método pedagogico construido
em funcao das experiéncias e vivéncias populares” (SAVIANI, 2019a, p. 22).

Freire (2021a, p. 79) tece seu posicionamento critico sobre educacdo para libertagdo,
guando enuncia que esse processo é possivel, tendo em vista a transformacéo da realidade, ou
seja, educacdo libertadora em um cenario de disputa entre opressor oprimido, dominador e
dominado, e inserimos nesse cenario o que Marx denomina de burguesia e proletariado. Ao
mesmo tempo ele critica a concepcao educacdo bancéria, em que o educando € um receptor de
conhecimento do educador.

Segundo o autor, a concep¢ao “bancaria” da educagdo serve apenas como instrumento
da opressdo e se molda aos interesses do opressor, também reconhecido como dominador,
aspecto também empregado nas praticas educativas, as quais, aqui, sdo compreendidas como
hegeménicas.

As contribuices freireanas, tais quais outras propostas pedagdgicas nessa mesma
perspectiva, defendem um projeto educacional contra hegemonico, em que a educagdo deve

contemplar os interesses da classe trabalhadora, isto &, proporcionar uma formacdo humana,



99

contextualizada, visdo critica da realidade, para além da escolarizagdo nos pardmetros do
capital. Ou seja, essa formagdo, sob o viés libertador e revolucionério permite ao homem e a
mulher reconhecerem as questdes sociais que envolvem a escravidao, a opressao, a exclusao, a
desigualdade social e econémica, bem como criar alternativas de enfrentamentos na sociedade.

Dessa forma, as ideias pedagdgicas educacionais, tanto para a burguesia quanto para o
proletariado exigiram da comunidade académica investimentos em pesquisas com a finalidade
de elaborar pressupostos filosoficos capazes de contraporem ideais hegemoénicos determinados
pelo mundo do trabalho. E em contraposicdo a esse panorama que surge as propostas
pedagogicas criticas, a exemplo da pedagogia freireana.

Assim sendo, é possivel delinear uma linha do tempo que demarca o contexto histérico
e social das ideias pedagogicas no Brasil. Essa historicidade se circunscreve no inicio dos
movimentos contrarios a pedagogia hegemonica. Tais organizacdes emergem em razao da
proposta pedagdgica libertadora, de 1960, formulada por Paulo Freire (1971 e 1976).

Freire (2002) evidencia e insere na sociedade uma proposta educacional que nos
proporciona a leitura de mundo por meio de visdo critica, empenhada em desmontar 0s
argumentos da concepcdo pedagdgica produtivista. Além disso, sua visao revela a escola como
aparelho reprodutor das relagdes sociais de producdo, ou seja, uma escola que atende aos
interesses do capitalismo, isto é, ancorada nas pedagogias hegeménicas. De acordo com Freire
(1987, p. 21), “[...] A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, ¢
um dos instrumentos para esta descoberta critica dos oprimidos por si mesmos e a dos
opressores pelos oprimidos, como manifestagdes da desumanizagdo”. E nessa conjuntura, que
os pressupostos filosoficos de Paulo Freire agregam uma proposta educacional libertaria e
emancipadora, determinada por uma pratica pedagdgica baseada no didlogo e na realidade
social do sujeito e da sua comunidade.

Nessa perspectiva, Fiori (1987, p. 06) afirma que:

A pratica da liberdade s6 encontrard adequada expressdo numa pedagogia em que 0
oprimido tenha condicBes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como
sujeito de sua propria destinagdo histérica. Uma cultura tecida com a trama da
dominacdo, por mais generosos que sejam os propésitos de seus educadores, é barreira

cerrada as possibilidades educacionais dos que se situam nas subculturas dos
proletérios e marginais.

Segundo Frigotto (2015, p. 12), as propostas pedagogicas libertadoras foram
consolidadas para fazer oposicdo a Teoria do Capital Humano que traca suas propostas
educacionais baseadas nas diretrizes do capital, que coadunam com a ideia de mobilidade social

e tém um caminho garantido pelas vias da escolarizacdo, mediante a inser¢cdo no mercado de
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trabalho em empregos bem remunerados. Dessa forma, descarta-se, de certa maneira, um
projeto educacional para o desenvolvimento da humanidade.

De acordo Saviani (2010), a pratica pedagdgica ndo deve ser dissociada da realidade,
nem se manter estagnada na pratica do senso comum, pois as politicas educacionais estéo
inseridas em determinados contextos, assim, precisam ser atualizadas conforme as
especificidades e necessidades de cada populacdo. O referido autor ainda afirma que as ideias
pedagdgicas sdo partes de um todo, ou seja, a sociedade e as questbes educacionais integram
um processo historico e social.

Para Frigotto (2010, p. 10), as propostas educacionais em vigéncia, no Brasil, sdo
ultrapassadas, pois ndo contemplam a necessidade da maioria da populacédo, formada pela classe
trabalhadora. Dessa forma, inferimos que as propostas educacionais em pratica no pais precisam
ser revolucionarias e inovadoras, para, assim, proporcionar mudancas nesse projeto de
sociedade implementado e sustentado pela classe dominante.

O que a nocdo de capital humano néo responde, por sua circularidade, é a pergunta:
os paises e individuos pobres sdo pobres porque nao tem escolaridade ou ndo tem boa
escolaridade por que os paises colonizados e os trabalhadores ndo podem investir em
educacdo? Uma andlise histérica da realidade vai mostrar que resposta adequada é a
segunda. Na América Latina todos os paises foram, primeiramente, colénia de
metrépoles e, atualmente, reféns das dividas externa e interna e cujas burguesias locais

assumem uma postura de socios subordinados aos centros hegeménicos do
capitalismo (FRIGOTTO, 2012, p. 4).

Frigotto e Ciavatta (2003) tracam um perfil da Educacdo Basica no Brasil, em face da
implementacdo das politicas educacionais, sob a 6tica do mercado internacional, bem como dos
gestores da mundializacdo do capital, os quais passaram a exercer influéncia nas politicas
publicas, mais precisamente desde o governo de Fernando Henrique Cardoso — FHC. De
acordo os autores, a gestdo de FHC foi pautada pelo “retrocesso tanto no plano institucional e
organizativo quanto, e particularmente, no ambito pedagogico” (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2003, p. 93).

Para os autores, essa confirmacdo parte de uma analise sobre os diferentes tipos de
projetos para a sociedade, os quais estdo associados de forma ativa, consentida e subordinada
aos organismos internacionais (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 102). Tais autores afirmam,
ainda, que “A base conceptual da educagdo basica em um novo projeto &, primeiro, 0
reconhecimento dos problemas maiores do mundo globalizado, sob os quais temos que tomar
decisdes locais™.

Como ja mencionado, a educagdo para formacdo humana possui um carater critico e

libertador capaz de proporcionar ao sujeito uma leitura de mundo dindmica e contextualizada.
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E nesse contexto que se ancoram os Principios da Educagdo no MST, consolidados pela
coletividade camponesa que se inserem em uma luta pelo processo de formagéo baseada no
trabalho como producéo da vida. Tal processo precisa contemplar a formacdo humana para
além de habilidades e competéncias visando todo desenvolvimento do conhecimento e das
capacidades do sujeito, em oposicao a educacdo bancéria (FREIRE, 2021).

Portanto, inferimos que é da propria realidade que se constroi as especificidades
educacionais para o0 campo, articulada com outras politicas, vinculada as lutas dos movimentos
sociais do campo, destinadas ao acesso a uma educacéo de qualidade que observe a realidade e
as especificidades das familias no campo, em todos os aspectos do desenvolvimento humano.

As reflexdes sobre a Pedagogia contra hegemonica evidenciam que
O processo de abertura democratica; ascensao as prefeitura e aos governos estaduais
de candidatos pertencentes de partido de oposigdo ao governo militar; a campanha
reivindicando elei¢fes diretas para presidente da Republica; a transi¢cdo para um
governo civil em nivel federal; a organizagdo e mobilizacdo dos educadores; as
conferéncias brasileiras de educac¢do; a producgdo cientifica critica desenvolvida nos
programas de pos graduagdo em educacdo; incremento da circulacdo de ideias
pedagogicas propiciado pela criacdo de novos veiculos. Eis ai um conjunto de fatores

que marcaram a década da 1980 como um momento privilegiada para a emerséo de
proposta pedagdgicas contra hegeménica (SAVIANI, 2019, p. 413).

Sdo nessas circunstancias que Saviani (2008, p. 12) tece um posicionamento sobre o que
diferencia uma teoria pedagogica de uma teoria da educagdo: “se toda teoria pedagdgica ¢ uma
teoria da educagao nem toda teoria da educagdo ¢ teoria pedagodgica”. Para o autor, 0 conceito
de pedagogia deve estar associado a uma teoria fundamentada por intermédio da pratica
educativa, com a finalidade de direcionar o processo do ensino e aprendizagem.

Diante dessas questfes, Saviani (2008, p. 12) enuncia que as teorias pedagdgicas se
dividem em duas perspectivas: as “teorias que analisam a educag¢do pelo aspecto de sua relagao
com a sociedade em que se inserem mantendo a ordem existente. E aquelas que buscam orientar
a educagao tendo em vista a transformagao social”.

Os postulados de Saviani (2008; 2019) contribuem para responder a problematica dessa
pesquisa, ao tratar de duas possibilidades pedagogicas educacionais, uma que atende aos
interesses da classe dominante, capitalista, que detém os meios de producéo, logo, sdo agentes
da hegemonia do sistema educacional. A outra vertente pedagogica serve aos interesses da
classe trabalhadora, a que o autor se refere como dominados, ou que esta sob a dominagdo da
burguesia, ou seja, a classe que vive em um movimento contra hegeménico e reivindica uma
educacdo critica, libertadora e revolucionaria, a exemplo das escolas do campo, sobretudo

naquelas de assentamentos, orientadas pelos paradigmas do campesinato.
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Nessa conjuntura, apreendemos que a luta por propostas pedagdgicas libertadoras no
Brasil ¢ histérica, dado que existem movimentos de contraposi¢do que “buscam orientar a
educacdo tendo em vista a transformacdo da sociedade, posicionando-se contra a ordem
existente” (SAVIANI, 2008, p. 17). Uma teoria estd alinhada aos interesses da classe de
trabalhadores quando se articula a uma proposta educacional contraria aos interesses da
burguesia®*. Em uma sociedade como a nossa, de base capitalista, as pedagogias hegemaonicas
correspondem aos interesses da burguesia, como padrédo da educacéo brasileira. A Figura 10, a

seguir, evidencia as matrizes pedagogicas elencadas por Libaneo (1994).

Figura 10 — Matizes pedagégicas para Libaneo
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Fonte: elaboragdo prdpria com base em Libaneo (1994).

Segundo Neiva Beron Kassick e Kassick (2004), existem partes das histdrias dos
pensamentos pedagdgicos contra hegemonicos, sobretudo da pedagogia libertaria,
experienciadas pelo “movimento organizado por operarios trabalhadores, (entre o final do

século XIX, ainicio do século XX) que contestavam a dominacdo do capitalismo, articulavam-

4 Em seus Principios do comunismo (1847), Engels definiu burguesia como “a classe dos grandes capitalistas que,
em todos os paises desenvolvidos, detém, hoje em dia, quase que exclusivamente, a propriedade de todos os
meios de consumo e das matérias-primas e instrumentos (maquinas, fabricas) necessarios a sua producao”. E,
em uma nota & edigdo inglesa de 1888 do Manifesto comunista, como “a classe dos capitalistas modernos,
proprietarios dos meios da produgdo social e empregadores do trabalho assalariado” (BOTTOMORE et al.,
1969).
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se em lutas contra o Estado e o sistema socioprodutivo capitalista e o socialismo (autoritario)”
baseado na exploragéo da forga humana (KASSICK; KASSICK, 2004, p. 13).

As articulacBes por uma educacdo contra hegemonica, sem a interferéncia da igreja,
assim como do Estado, deram origem ao Movimento Anarquista, por uma Pedagogia Libertéria,
que superasse 0s dogmas religiosos. Assim, 0 Movimento promovia e executava a formacéo
para a classe operaria, conforme os ideais educacionais contra hegemonicos baseados “na
crenca de que uma sociedade justa, sO seria possivel, se as novas geragdes, pudessem ser
mostrada as causas do desequilibrio social, e isto jamais ocorreria se a educagdo continuasse a
ser oferecida separadamente as diferentes classes sociais” (KASSICK; KASSICK, 2004, p. 27).

Nesse sentido, apreendemos que as ideais pedagdgicas desse movimento foram
ocultadas da historia das ideias educacionais no Brasil, sobretudo, em virtude da ditadura
militar, quando ndo se tinha o direito de compartilhar de literatura que contrapunha a ideologia
do Estado. Mesmo sem possuir um legado de referéncias, tal como de produgdes cientificas nos
bancos de teses e dissertagdes no pais, a Pedagogia Libertaria concedeu significativas
contribuicdes para se constituir a defesa de uma formacdo humana plena na atualidade, por

meio dos pensamentos pedagogicos contra hegemonicos atualmente constituidos.

3.3 A Pedagogia Socialista como principio educacional contra hegeménico

Nessa secdo teceremos as devidas consideracdes a respeito das licbes da Pedagogia
Socialista, reconhecida por seus pressupostos filoséficos contra hegemdnicos, contraria as
ideias do capital, na intencdo de compreender as contribuigdes e as implica¢fes da educacéao
socialista para formacdo humana, também de que maneira essas se inter-relaciona com 0s
Principios Educacionais do MST. No ensejo, discutiremos sobre as configuracdes das
pedagogias hegemonicas dominantes, bem como das pedagogias que se opdem a elas.

Para tanto, evidenciaremos 0s aspectos conceituais e concepcionais, historicos, sociais
e politicos, bem como a experiéncias da pedagogia socialista, compreendidas como
pressupostos educacionais contra hegemonicos, que se opbe as pedagogias consideradas
tradicionais. Assim, serdo observados os referencias sob as lentes de Nadezhda Konstantinovna

Kripskaya (2017)*, Pistrak (2011)“" e Shulgin para compreender os fundamentos conceituais,

% Nadezhda Konstantinovna Kripskaya, “foi considerada a primeira marxista e participou ativamente da
construgdo do que seria um sistema publico de educagdo vinculado ao projeto de sociedade socialista”
(CALDART, 2011, p. 7).

47 Pistrak (1888-1940) “foi um educador do povo russo, suas reflexdes pedagogicas, sdo resultado de sua pratica
como professor, tiveram influéncia na Educacdo Soviética é considerado seguidor Nadezhda Konstantinovna
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tal qual as concepcoes tedrico, pedagdgicas e filosoficas que consolidam a Pedagogia Socialista,
reconhecida enquanto projeto para transformacgdo da realidade social. Para Nereida Saviani
(2011, p. 31), Krupskaya foi referéncia para implementacdo da Pedagogia Socialista, a
educadora se destacou por privilegiar “estudos de educacéo e ensino, voltados para a analise da
realidade educacional, a elaboracéo de propostas pedagogicas, a reflexdo sobre problemas de
educacéo no contexto de construgdo da nova sociedade”.

Para Paulo Netto (2017), a Revolucéo Russa foi a primeira experiéncia social construida
com base na compreensdo marxista. O referido autor afirma que a Revolucdo Russa, mesmo
com seus erros e acertos, foi a mais importante revolucéo do século XX, cujo legado evidencia
que € possivel criar uma nova ordem social, sem que seja sustentada pelo modelo de exploracao
do trabalho nos moldes do capital. Assim, segue ao afirmar que:

[..] a revolucdo russa inaugura uma nova quadra historica, que dar a ela um
significado Unico, no século XX. Qual é esse significado? E possivel construir uma
nova ordem social que ndo se apGe na exploracéo do trabalho pelo capital constitui-
se em novembro de 1917, um estado dirigido pelo proletariado. Esse é o carater
emblematico dessa revolugcdo. Uma ordem social, cujo objetivos seja fim a
exploracéo, o fim da alienacdo, uma ordem social que apontem para a emancipacao

humanidade. Isso é possivel. Eu diria que nesses aspectos a revolugdo russa, nao é
uma peca de museu! (PAULO NETTO, 2017, on-line).

O autor segue proferindo que cem anos depois, coube avaliar e apontar as fragilidades e
as potencialidades dessas primeiras experiéncias da revolugo. E provavel que tenham aspectos
que ndo contemplem as necessidades da humanidade na atualidade, mas a revolugédo pode ser
considerada como observatorio para reconsiderar seus potenciais e acertos para quem acredita
que poderéa transformar a sociedade.

Para Casagrande (2007), a Pedagogia Socialista prop6e um direcionamento para as
possibilidades da existéncia de um “projeto de sociedade socialista”, que possa romper com
todas as relacdes sociais da sociedade burguesa, sob a perspectiva pedagdgica institucional ou
ndo institucional de cunho educacional que possa correlacionar o conhecimento da praxis da
vida produtiva, da relagdo entre a humanidade e a natureza, da humanidade entre si, e com a
natureza, por intermédio do que compreendemos, conforme Marx (2011), como producéo da
vida.

Segundo Freitas (2009), a Pedagogia Socialista surge em um periodo pés-revolugéo de
1917 e adentra no cenario da guerra civil, quando a Rassia é marcada pela destruicédo e pela

fome. Esclarece que é em meio a esse caos, marcado por problemas estruturais, que o sindicato

Krapskaia”, responsavel por elaborar “sistema publico de educagéo vinculado ao projeto de sociedade socialista”
(CALDART, 2011, p. 7).
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do magistério passou a tomar providéncias organizacionais, para elaborar caminhos para 0
sistema educacional para Unido Soviética. Segue afirmando que néo se trata de uma pedagogia
anticapitalista, mas um projeto educacional vinculado ao socialismo.

Acerca dessas breves consideracfes sobre a educagdo socialista, vale salientar que
Freitas (2009) compartilha importantes contribui¢fes das primeiras experiéncias educacionais
reconhecidas como pedagogia socialista, as quais foram delineadas de 1917 a 1920. Nesse
contexto, a educadora Krupskaya e mais dois educadores, que também articulavam a Revolucéo
Russa, séo reconhecidos como os pioneiros da pedagogia socialista.

E importante registrar que as intengdes em torno dessa tematica se concentram na
sistematizagOes das questdes fundamentais, as quais definem e caracterizam a pedagogia
socialista e suas aproximacdes com o0s Principios da educacdo no MST. Além disso, essas
proposicdes educacionais reverberam no Projeto Politico Pedagdgico de escolas de
assentamento, ja que evidenciam, entre suas finalidades, proporcionar o “desenvolvimento
pleno e multilateral” da formagio humana (KRUPSKAYA, 2017, p. 28).

Em decorréncia dessas concepg¢oes, Pistrak (2011), enquanto educador engajado nas
articulac6es da Revolucdo Russa, consolidou, por meio de suas experiéncias como educador,
fundamentos para a préatica educativa e ideias pedagogicas que possibilitavam correlacionar a
vida escolar com o cotidiano do trabalho, o que Pistrak (2011, p. 5) denomina de “pedagogia
social”. Segundo o autor, a escola € um espaco que deve dialogar com todos os problemas
sociais inter-relacionados com a pratica educativa, para que essa escola possa intervir nos
problemas da sociedade. Em sintese, relaciona a formagdo humana, o cotidiano e o trabalho
como direcionamento pedagogico.

Para Caldart (2011, p. 9), as concepcOes da Pedagogia Social, conforme os postulados
de Pistrak, fundamentam-se em duas convicg¢oes “Saber lutar, saber construir”. A autora segue
enunciando que uma questdo prevalecente na Pedagogia Socialista

[...] diz respeito a como vincular a vida escolar, ndo apenas seu discurso, com um
processo de transformacédo social, fazendo dela um lugar de educagdo do povo para
que se assuma como sujeito da construgdo da nova sociedade. H& questdo mais atual

do que esta pata todos que estamos discutindo um projeto popular? (CALDART,
2011, p. 10).

Nesse sentido, inferimos que sdo nessas circunstancias que as concepcdes da Pedagogia
Socialista corroboram os fundamentos do Caderno de Educacao n° 08 que trata das concepgoes
educacionais do MST. Cabe evidenciar as tendéncias pedagdgicas, no cenario brasileiro,
mediante reflexdes sobre as pedagogias que constituiram a base da educacéo no pais. Ao tempo,

trataremos sobre os postulados das pedagogias do MST, pautados em projeto histérico e
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propostas educacionais subsidiadas pelas pedagogias socialistas, com enfoque nos desafios e
nas suas implicacdes para a formagdo humana.

As primeiras reflexdes que imprimimos nesses apontamentos partem das concepcdes de
Nadezhda Konstantinovna Krapskaia, considerada precursora da pedagogia socialista, por
articular e conciliar as praticas educativas para formacdo humana pelas vias do trabalho. O
trabalho defendido pela autora ndo perpassa pelo sentido do trabalho vendido para o exercicio
de uma funcdo, ou mesmo voltado para questdes profissionalizantes. De outro modo, as
concepcdes pedagogicas elaboradas pela autora se consolidam pela perspectiva do trabalho
como principio educativo.

Krupskaya (2017) propGe um movimento pedagogico com base na articulagdo da
pedagogia fundamentada nas experiéncias do trabalho, em todas as etapas da formacéo e do
desenvolvimento humano, em que o processo de formacdo de homens e mulheres esteja pautado
em “um desenvolvimento pleno e multilateral” (KRUPSKAYA, 2017, p. 28). A autora salienta
que existe diferenciacbes entre a escola voltada para ensino e para a escolarizacéo, isto é,
direcionamentos pedagdgicos que refletem um viés capitalista da sociedade burguesa.

Para Krupskaya (2017), a escola do trabalho envolve elementos que implicam nas
experiéncias de vida e do labor que despertam “diferentes esferas de aplicagéo das suas forgas,
é uma escola que ensina a vida coletiva, que coloca, ante as criancas, objetivos elevados e que,
pela primeira vez, cria condi¢des para o desenvolvimento da personalidade humana”
(KRUPSKAYA, 2017, p. 140).

Assim como as contribuicdes dessa educadora tiveram repercussdo para configuracao
Pedagogia Social, Freitas (2009, p. 23) aponta a forma como Shulgin se aproximava dos
problemas educacionais de outros paises para compreender sobre o que existia acerca de projeto
educacional. Freitas (2009) segue enunciando que Shulgin analisa “as relagdes entre a educacgao
e as classes sociais, conclui que o objetivo da educagdo nesses paises € valorizar a escola que
forma as criancas burguesas e afogar na miséria a escola que forma o povo” (FREITAS, 2009,
p. 23). Apos concluir essa tarefa, Shulgin desperta o interesse em conhecer as relagfes de poder
do Estado, sobretudo acerca das questdes educacionais nos paises onde fizera as primeiras
analises mencionadas e concluiu que a burguesia se mantém no poder por conta do controle da
educacéo.

Nesse sentido, aferimos que a falta de investimento para politicas educacionais que
contemplem as classes populares, no século XIX, na Europa, é uma realidade problematizada
em investigacdes no século XXI, no contexto brasileiro, como € possivel confirmar no decorrer

dessas discussoes.
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3.4 Pedagogia do Movimento e os Principios da educagdo no MST: aproximacdes

Como ja temos conhecimento, o I6cus dessa pesquisa € um Assentamento Rural em area
de Reforma Agréria, do Movimento Sem Terra — MST. A educacdo do MST apresenta duas
orientacBes educacionais distintas. A primeira se refere a uma pedagogia instituida pelo
Movimento, baseada em principios tedricos, filoséficos, pedagogicos diferenciados, pautados
na “pedagogia da terra, pedagogia da historia, pedagogia da luta social”, conforme o Dossié
MST (2001, p. 233). Também, na pedagogia do Movimento, em projetos pedagogicos
orientados pelo trabalho enquanto principio educativo, conforme concep¢des de Moisey M.
Pistrak, Mario Alighiero Manacorda, os quais sdo norteadores da concepcao de trabalho como
principio educativo.

J& o segundo, sustenta-se na organicidade e na formagdo no MST, que é a Educacéo
Popular, referenciada pelo educador Paulo Freire, a quem Saviani (2008, p. 319) reconhece
como precursor das reflexdes sobre ideias pedagdgicas libertadoras, também reconhecidas
como pedagogia contra hegemdnica. De acordo Bakunin (1989, p. 34), a educacdo em sua
amplitude ndo deve contemplar a burguesia em detrimento do proletariado, ou seja, a educacgéo
deve se efetivar na perspectiva da igualdade e da integralidade, para que, assim, possa propiciar
a emancipacdo humana por completo. Para o MST,

[...] a educacdo néo é sindnimo de escola. Ela é muito mais ampla porque diz respeito
a complexidade do processo de formacdo humana, que tem nas praticas sociais o
principal ambiente do aprendizado do ser humano. Mas a escolarizagdo € um

componente fundamental nesse processo e um direito de toda pessoa (DOSSIE MST,
2011, p. 233).

Ao considerarmos algumas ideias pedagogicas em oposic¢do as pedagogias da ordem
burguesa, enfatizamos que o MST possui sua propria pedagogia, elaborada e constituida em
funcdo da pratica social, das experiéncias do cotidiano ao longo da histéria do MST. Trata-se
da pedagogia do Movimento Sem Terra, a qual € referéncia para as escolas de assentamentos e
acampamentos. “A pedagogia do MST hoje é mais do que uma proposta. E uma pratica viva,
em movimento. E dessa pratica que vamos extraindo as ligdes para as propostas pedagogicas”
(BOLETIM DE EDUCACAO N° 08, 2001, p. 19). Assim, é possivel pensar em um projeto de
educacéo para a classe trabalhadora.

Casagrande (2007, p. 124) faz mencao aos pressupostos teoricos das pedagogias tendo
em vista que “a teoria pedagdgica somente podera ser cumprida necessariamente pelas

metodologias especificas que tratam do ensino dos varios conteudos a partir da especificidade
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epistemoldgica de tais conteudos”. Assim, todos os demais elementos que compdem a dindmica
do processo pedagogico e educativo se contrapde as diretrizes neoliberais, impostas pelas
concepcdes bancérias da educacao em que se instituiu um modelo educacional pela necessidade
de mercado (FREIRE, 2021a, p. 81).

Nesse sentindo, é mister apontar que a histéria da educacdo no Brasil sempre esteve
atrelada ao desenvolvimento da indUstria e das atividades agricolas, nos moldes do agronegdcio,
periodo que marca o principio da industrializacdo no pais, modernizacdo da agricultura®, na
transi¢do do século XIX para o século XX, quando “a escolarizagdo passou a ser vista como
alavanca para o progresso com perspectiva de um projeto social que visava através da instrugéo,
formar o cidad&o civica e moralmente de forma contribuir para que o pais se tornasse uma nagao
progressiva” (CASAGRANDE, 2007, p. 57)

Casagrande (2007, p. 58) aponta que no Relatério do MEC (2002, p. 09), no inicio do
século XX, a Educacdo Rural aparece no ordenamento juridico brasileiro, expressando o debate
daquele periodo em relacdo a importancia da educacdo como forma de conter o movimento
migratorio e elevar a produtividade no campo. Os conteldos particulares de uma organizacao
de trabalho acabam por orientar a formacgéo pautada no desenvolvimento de competéncias, em
que o século XX foi marcado por preocupacdes no contexto da formacao e qualificacdo de mao
de obra no pais (RAMOS, 2012, p. 533).

Precisamente em 1910, por intermédio de Decreto n°® 8.319, de 20 de outubro, foi
instituido o Ensino Agrondmico, com regulamentacdo propria, com finalidade de “instruccao
technica profissional relativa a agricultura e as industrias correlativas, e compreende o ensino
agricola, de medicina veterinaria, zootechnia e industrias ruraes”. O Decreto n° 8.357, de 1910,
cria o curso de Aprendizado agricola em S&o Paulo que, posteriormente, avancga para outras
capitais brasileiras, com a finalidade de habilitar e qualificar, o proletariado para os servicos
agricolas. A partir de entdo, as politicas para educacao no pais estiveram sempre pautadas nas
necessidades profissionais do mercado.

Tais posicionamentos colocam-nos diante da problematizacdo sobre se podemos
considerar essa oferta direcionada & formacdo de habilidades, como direito a educagdo. A
politica proveniente do Decreto n.° 8319, de 2010, ja delimitava em seu bojo os objetivos
centrais e particulares no ambito do trabalho assalariado. Em tempos contemporaneos ainda
estamos diante de uma educacdo ancorada na logica da hegemonia do capital. Qualificar para

o trabalho, para formar competéncias.

48 Refere o processo de modernizagdo da agricultura.
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As competéncias, a partir de procedimentos de avaliacdo e de validacdo, passam a ser
consideradas como elementos estruturantes da organizacdo do trabalho, outrora
determinada pela profissdo. [...] A abordagem profissional pelas competéncias
pretende, entdo, liberar a classificacdo e a progressao dos individuos das classificacbes
dos postos de trabalho, a partir da construcdo de um conjunto de instrumentos
destinados a objetivar e a medir uma série de dados necessarios a aplicagdo dessa
I6gica. Com isso, a evolugdo das situages de trabalho e a definicdo dos empregos
ocorrem muito mais em funcdo dos arranjos individuais do que das classificagdes ou
da gestdo dos postos de trabalho a que se referiam as qualificacGes. As potencialidades
do pessoal sdo colocadas no centro da divisdo do trabalho, tornando-se um
instrumento indispensavel das politicas da empresa. [...] A afirmacdo desse modelo
no ensino técnico e profissionalizante é resultado de um conjunto de fatores que
expressa 0 comprometimento dessa modalidade de ensino com o processo de
acumulacdo capitalista (RAMOS, 2012, p. 533).

A elaboracdo de diretrizes unificadas para curriculos e propostas pedagdgicas, baseadas
em competéncia, aplicadas na rede de ensino em &mbito nacional, estd a servigo da
escolarizacdo, ou de uma escola moldada pela burguesia, com preocupagdes simplesmente
direcionadas as aprendizagens essenciais. Conforme os postulados de Bakunin (1989), ndo
podera existir uma humanidade emancipada em sua plenitude, em uma na¢do em que 0 processo
de educar perpassa por contradi¢cGes ideologias, em que existem privilégios no acesso a
educacdo, em que a burguesia se regozija do conhecimento pleno e o proletariado do
conhecimento basico, restrito a formacéo tecnicista.

A realidade campesina é marcada por um processo de pauperizacao, que se intensifica
por meio das pedagogias das competéncias e de vertentes pedagdgicas contraditorias. Em
oposicdo a esse modelo de formacdo, o lema do Movimento do MST se sustenta em trés
objetivos, a saber: “lutar pela terra, lutar pela reforma agraria e lutar por mudancas sociais no
pais” (MST, 2010, p. 9). O que também entendemos com transformacéo da realidade ou
transformacéo social. Nesse caso, a Pedagogia do Movimento, é uma possibilidade no cenario
da realidade. “A Educagdo ¢ uma das areas prioritarias de atuacdo do MST, que desde a sua
origem desenvolveu processos educativos e incluiu como prioridade a luta pela universalizagdo
do direito a escola publica de qualidade social, da infancia a universidade” (MST, 2022, on-
line).

Diante dos referenciais de Dermeval Saviani, sistematizaremos a historicizacéo e a
contextualizacdo das ideias pedagogicas no Brasil, na perspectiva da formagdo Omnilateral, ou
seja, do desenvolvimento do conhecimento humano em sua plenitude. Conforme Manacorda
(1991, p. 79), essa formacdo é constituida ao longo da histéria das ideias pedagdgicas em
oposicdo as pedagogias hegemonicas da ordem burguesa, como as concepcdes pedagogicas
tedrico-metodoldgicas pautadas na educagdo tecnicista, profissionalizante e tradicional

(SAVIANI, 2019b). Além disso, a formacdo pautada na Pedagogia das competéncias tem como
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finalidade tnica os “procedimentos de avaliacdo e validagdo, elementos estruturantes da
organizagao do trabalho” (RAMOS, 2012, p. 533).

Dessa forma, inferimos que o capitalismo contribui para que 0 senso critico de
trabalhadoras e trabalhadoras sejam pouco estimulado. A prépria formacao educacional apenas
prepara os individuos para assumir uma fungdo no mercado, o que ndo favorece a uma formacéo
pouco critica. Entrementes, em sua perspectiva ontologica e sob o vieés das li¢des da pedagogia
socialista, o trabalho tem entre suas finalidades preparar para a vida, isto é, formar seres
pensantes que produzem a sua existéncia (MARX, 2013). Aqui, ndo se aplica o trabalho
imposto pelo sistema econdmico capitalista, sustentado “numa relagdo de classe entre o capital
e trabalho”, ou seja, pelo crescimento dos lucros para garantir a acumulagdo do capital, em
condicdes contraditérias (HARVEY, 1992, p. 166). Trata-se da esséncia do trabalho como
condicdo de humanizacdo do Ser, que transforma a natureza, quando retira dela seu sustento
para suprir as suas necessidades cotidianas. Como podemos confirmar em Lessa (2007, p. 84),
“o trabalho ¢é a categoria fundante do ser social”. A Educacdo do Campo como projeto de
educacdo contra hegemonico, conforme destaca Caldart (2004, p. 14), representa

Outro fundamento da construcéo deste projeto politico e pedagdgico € o didlogo com
a teoria pedag6gica. Nao foi a pedagogia que inventou a Educa¢do do Campo, mas
ela ndo se constitui como um projeto de educacdo sem o didlogo com a teoria
pedagdgica, com as questdes universais da pedagogia e da educagéo. O didlogo se da
em torno de uma concepgdo de ser humano, cuja formacao é necessaria para a propria
implementacédo do projeto de campo e de sociedade que integra o projeto da Educacédo
do Campo. E o didlogo principal terd que ser com uma determinada tradicéo

pedagogica critica, vinculada a objetivos politicos de emancipacao e de luta por justica
e igualdade social. Neste veio tedrico ha pelo menos trés referéncias prioritérias. 2004

Tal formato educacional demarca a tradicéo historica e social de projetos educacionais,
por meio da contraofensiva hegemonica, que pensa as propostas pedagdgicas educacionais sob
uma perspectiva critica, que visa a atender aos interesses da classe trabalhadora. Caldart (2004,
p. 14) ainda ressalta que

A primeira delas é a tradicdo do pensamento pedagdgico socialista, que pode nos
ajudar a pensar a relacdo entre educacdo e producdo desde a realidade particular dos
sujeitos do campo; também nos traz a dimensdo pedagdgica do trabalho e da
organizacao coletiva, e a reflexdo sobre a dimensao da cultura no processo historico,
e que podemos hoje combinar com algumas questdes especificas dos processos de
aprendizagem e ensino que nos vém de estudos mais recentes da psicologia

sociocultural e de outras ciéncias que buscam compreender mais a fundo a arte de
educar, desde uma perspectiva humanista e critica.

A luta pela implementagdo das politicas educacionais no Brasil foi marcada por
enfrentamentos dos partidos politicos, sindicatos, movimentos operarios, sociedade organizada,

assim como universidades que se uniram para contrapor a pedagogia hegemonica de base
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capitalista, mediante a elaboracdo de pedagogias compreendidas como contra hegeménicas,
criticas, libertadoras e revolucionérias.
Dessa forma, inferimos que as licdes da pedagogia socialista do Brasil trazem consigo
a reflex@o de que a educacao é um bem em construcdo para o desenvolvimento e expressao de
saberes e de conhecimento em um universo de possibilidades pedagégicas, tanto nas
circunstancias dominadoras, como nas revolucionarias e emancipadoras. Uma proposta de
educacdo critica ultrapassa o espaco fisico de uma unidade escolar, isso inclui os espacos
coletivos das organizacbes sociais de participacdo popular, por meio das Pedagogias de
resisténcias a dominagdo (ARROYO, 2014).
O autor explicita que
Os coletivos em suas presencas nos movimentos ou nas escolas trazem Outras
Pedagogias. Vitimas de processo histéricos de dominagdo/subalternizagdo trazem
suas pedagogias de resisténcia. Trazem os contextos historicos, as relagdes politicas
em que foram produzidos subalternos, mas também trazem, com maior destaque, as

resisténcias a esses contextos e a essas relagdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais e pedagégicas (ARROYO, 2014, p. 14).

Cabe salientar que ndo daremos conta de apresentar, tal como aprofundar, sobre as
variadas vertentes pedagdgicas, nem mesmo as que predominam como propostas educacionais
no pais, seja no &mbito da educacao formal, seja na educac¢do nao formal e/ou educacdo popular.
Entretanto, listaremos aquelas necessarias para as discussdes, reflexdes e problematizacdes
propostas nesse manuscrito. Saviani contribui para a compreensao das tendéncias pedagdgicas
criticas no Brasil, pois apresenta os principais conceitos que diferenciam dois projetos de
educacdo no cenario brasileiro. A educacdo pautada nos interesses do capital e a educacao
almejada pela classe trabalhadora.

De acordo Casagrande (2007), ndo estamos inserindo nessas concepcles pedagdgicas
novas invencdes, mas utilizamos de elementos resultantes das ligbes positivas do legado em
potencial da Pedagogia Socialista, que servem de diretrizes para a Pedagogia do Movimento.

Contudo, isto ndo quer dizer que o MST tenha inventado uma nova pedagogia, e sim
que ao tentar produzir uma educagéo a partir do “seu jeito”, os Sem Terra criaram um
novo modo de lidar com as matrizes pedagogicas, ou pedagogias, que foram
construidas ao logo da histéria da humanidade. Ou seja, ao contrario de filiar-se a
apenas uma delas, 0 MST se propde a coloca-las todas em movimento, deixando que

a prodpria situacdo educativa especifica mostre quais precisam ser mais ou menos
enfatizadas, num momento ou outro (CASAGRANDE, 2007, p. 127).

Sobre as propostas educacionais, Caldart (2000) e Casagrande (2007) colocam como
possibilidade vincular-se a pedagogia do Movimento, para isso, apresenta algumas propostas

as quais sistematizamos pelo no Quadro 9, adiante:



Quadro 9 — Propostas educacionais

Pedagogia “Brota do ap_reNndizado de que educa os S_em Terra, é 0 proprio movimento da luta, a partir de
daluta |48 contra(_jlgoes, enfrentamgntos, conclmstas e de_rrotas_. Educa para uma postura fundamental
Social dlaptg da vida no que refere a construcéo de_ uma |d_ent|dade de lutador do povo, onde quanto

mais inconformado com a atual estado de coisas, mais humana torna-se a pessoa [...]” (p. 127)

Pedagogia “E apontada como ac_luela que brota da raiz que nasce de uma coletividade que de?scobr? um

da passado comum, sentlndo-se~constru:tora de um mesmo fgturo, que tem também a dimenséo de

Organizagio uma pedagogia da cooperagdo que & desepvqlwda de diferentes formas nos assentamentos e

Coletiva gqampamentos a partir qos principios e objetivo da luta pela Reforma Agréaria e por um novo
jeito de fazer desenvolvimento do campo” (p. 128).

E compreendida como tendo origem da mistura do ser humano com a terra da qual as pessoas

Pedagogia |sdo filhos e filhas da necessidade de cuidar da vida da Terra (Gaia) que é a grande mée e é a
da Terra |vida dos seres humanos. A terra é, a0 mesmo tempo, o lugar de morar, trabalhar, produzir, viver

[..]” (p. 128)
Pedagogia “Segl,mdo 0 M,S_T, brota do externo Valq que € dadq ao trab_alho, gerador da p{Oduc;éo_ d_aqullo
do Trabalho|AU€ € necessario para garantir a qualldage de v_|da social. [] dgs relacbes sociais que
e da estabelecem entre si no processo de producéo ma’gerlal de sua existéncia, as pessoas se educgm
~ . |ou se deseducam, se humanizam ou se desumanizam, destacando-se como dimensdo da vida

Producéo . o »

gue mais profundamente marca o jeito de ser de cada pessoa” (p. 128).

p . |“Emerge do modo de vida que ¢ produzido e cultivado pelo Movimento, do jeito de ser e de
edagogia | . : . ; L

da cultura | ViVer dos Sem Terra, da sua f_orma de produzir e reproduzir a vida, de suas misticas, seus

simbolos, seus gestos, sua religiosidade, sua arte.
“Surge dos multiplos gestos e escolhas que, tanto as educadoras, educandos, quando o MST e

Pedagogia |os seres humanos em geral precisam fazer a cada dia. Assim a pedagogia afirma-se a medida

da escolha |[em que o Movimento reconhece que as pessoas se educam, se humanizam mais quando

exercitam a possibilidade de fazer escolha e de refletir sobre estas mesmas escolas” (p. 129).
“Brota a partir do cultivo da memoria e da compreensdo do sentido que tem a histéria, bem

Pedagogia como da conce_pgé}o_ de fazer parte Qela como sujeit_o ativo histéri(_:o, resgatando-a assim como

histbria algo pler)o de glgnlflgadq, que tambgm deva ser cultivado e produzido. Nesse processo, destaca-
se também a importancia da memoria coletiva como fundamental para a construcdo de uma
identidade” (p. 129)
“E construida a partir de experiéncias das escolas do campo que tém buscado integrar a escola
a familia e a comunidade do educando, expressando o desejo de ndo cortar raizes. Assim,
permite-se uma troca de conhecimento e o fortalecimento dos lagos familiares, bem como do
vinculo dos educandos com o assentamento ou acampamento, 0 MST e a terra. A pedagogia da

Pedagogia Alternancia permite pensar a escolg a}tuando em regime de alternér_mcia de funcionamento da

da mesma escolfl em dos mqmentos dlSFII:I'[OS e complementare_s,’ou seja: tempo escola, onde os
Alternancia educa_ndos tém aulgs tedricas e préticas, parﬂmpgm de inlmeros aprendl_zados, se auto-
organizam para realizar tarefas que garantam o funcionamento de escola, avaliam o processo e
participam do planejamento das atividades, vivenciam e aprofundam valores e tempo
comunidade, que é o momento no qual os educandos realizam atividades de pesquisa da sua
realidade de registro dessas experiéncias, de pratica que permitem a troca de conhecimento nos

varios aspectos [...]” (p. 129-130).

Fonte: (CASAGRANDE, 2007, p. 127-130).

“Esta ¢ matriz pedagogica que estd presente em todas as vivéncias educativas que
podemos identificar na formacdo dos Sem Terra: o MST como uma coletividade em
movimento, que produz uma referéncia de sentidos a cada a¢ao” (CARDART, 2000, p. 207).
Dessa forma, tem-se uma matriz pedagogica nos espagos da Educagdo do Campo, sob o viés da
educacédo do MST.

Nessas circunstancias, € preciso intensificar os estudos que demonstram a importancia

da efetivagdo do Decreto 7.352/2010, que institui a Educacdo do Campo enquanto Politica
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Publica e modalidade educacional. Tal como o documento que estabelece, em seu artigo
segundo, os principios dessas politicas educacionais, 0 que constituiu uma vitdria significativa
dos Movimentos Sociais e dos defensores da Educacdo do Campo.

Dessa forma, o referido documento passa a garantir a Educacdo do Campo como politica
publica de Estado, em que as instituicdes publicas de ensino, em espacos rurais, oficialmente,
passam a possuir um aparato legal que direcionard as politicas no processo ensino
aprendizagem, em consonancia tedrica com as especificidades dos povos de cada realidade. A
descricdo do artigo segundo esse decreto evidencia os Principios da Educacdo do Campo e
afirma que:

A politica de educagdo do campo destina-se & ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacdo bésica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido
em regime de colabora¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de

acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e o
disposto neste Decreto (BRASIL, 2010, on-line).

A operacionalidade das proposicdes desse documento referido esta discriminada nas
referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo, no Caderno Subsidios, sob a
coordenacdo de Ramos, Moreira e Santos (2004). Tais referéncias, teoricamente, propdem uma
Proposta Pedagdgica para 0 campo, em consonancia com recomendacdes do Setor de Educacéo
do MST. No teor do documento ha duas definicdes relevantes para a compreensdo sobre o
cenario ao qual estamos nos referindo. O paragrafo primeiro versa sobre a defini¢do acerca do
sujeito do campo, o segundo sobre a concepcdo de escola do campo.

| - populacbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, oS
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, 0s
caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pelo IBGE, ou

aquela situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a populagfes do
campo (BRASIL, 2010, on-line).

Nesse cendrio, a Educacdo do Campo possui registros histdricos na linha do tempo do
processo de disputa que enveredam para o campesinato, em face das questfes agrarias e do
agronegocio, gerenciado pelo capital e legitimado pelo Estado. Sendo assim, reconhecemos que
a Educacdo do Campo, na perspectiva do MST, ultrapassa o0 predisposto nos marcos
regulatérios dessa modalidade educacional, enquanto politica publica instituida, haja vista que,
conforme descri¢cdo no Decreto 7.352/2010, a Educagdo do Campo torna-se uma politica

publica ampla ao contemplar diferentes povos em suas diferentes realidades.
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Os fundamentos teéricos e metodoldgicos do MST se vinculam, portanto, aos
principios filoséficos e pedagdgicos da Pedagogia do Movimento Sem Terra, cuja
sistematizagdo é fruto da reflexdo sobre a sua praxis politica educativa, estruturada a
partir de trés 3 concepcdes epistemoldgicas fundamentais: a Pedagogia Socialista, a
Educagdo Popular e o materialismo histérico dialético. Com base nesses 3
fundamentos, o educando é concebido, nos processos de formagdo, como sujeito
histérico e protagonista da propria praxis, um ser que cria e estabelece relag6es sociais
em interlocucdo com a natureza e com o movimento historico, dialético e contraditério
de seu modo de vida social (SIMOES; SA, 2020, p. 04).

Nesse caso, de acordo Caldart (2009), a Educacdo do Campo nao é a Educacao do MST,
mas também identificada como Pedagogia do Movimento, isto ¢, Educacdo do Campo. Desse
modo, o Caderno de subsidios torna-se ferramenta essencial para operacionalizacdo dos
Principios da Educacdo do Campo, enquanto politica educacional, sob a perspectiva de um
direito constituido, resultado da luta dos movimentos sociais do campo, previsto para a
educacgdo nos espagos campesinos.

Ressaltamos que apesar das primeiras Diretrizes Operacionais da Educacdo nas escolas
do campo terem sido concretizadas com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/2002, somente em 2010
se estabelece a politica educacional para o campo como direito e como principio e material de
referéncia disponibilizado pelo Ministério da Educacdo (MEC).

3.5 O Projeto Politico Pedagdgico — PPP: os principios educacionais de uma escola em

aspectos normativos conceituais

Nesta etapa da escrita trataremos da sistematizacéo dos elementos que envolvem o Projeto
Politico Pedagogico, enquanto documento que aponta os principios pedagdgicos e 0s
direcionamentos de uma instituicdo para fins de formacdo educativa. A intencdo é nos
aproximarmos dos aspectos conceituais, normativos e constitutivos, inclusive.

Assim, destacamos que nao nos deteremos em discutir 0s aspectos praticos do PPP, nessas
breves considerac6es, por compreender que ndo daremos conta desses aprofundamentos nesse
estudo. Contudo, daremos énfase a andlise do PPP da Escola Municipal Fabio Henrique,
selecionada como ldcus dessa investigacdo. Com isso, adentraremos as questdes relativas as
especificidades do PPP, sobretudo no contexto particular da escola referida.

A anélise do PPP dessa escola justificar-se pela motivagdo de compreender as inter-
relacOes estabelecidas entre PPP, enquanto documento orientador, no contexto educacional da
formacéo escolar, principalmente quando se refere a uma unidade escolar com uma realidade
especifica, a escola do Movimento Sem Terra pautada nos Principios da educacdo desse

Movimento. Para Neves e Costa (2012), a atual conjuntura da educagdo no pais nos remete a
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necessidade de questionarmos os principios de desenvolvimento humano e da formacéo
humana proposta pelo Estado. Para tanto, € preciso nos envolvermos no universo da elaboracéo
do politicas educacionais para que o projeto de desenvolvimento e de formacdo humana seja
efetivado.

Nesse sentido, compreendemos que o Estado (mesmo que de forma limitada), no processo
redemocratizacdo do pais, para atender a pauta erguida pelo coletivo dos movimentos sociais,
implementou junto aos seus entes federados politicas normativas com direcionamentos
pedagdgicos e curriculares em todo territorio brasileiros que inclui as unidades federativas,
assim como suas respectivas unidades administrativas.

A palavra “projeto” tem sua origem em latim, que significa “projecto”, com significado
de seguir adiante. No entanto, na arquitetura dessa pesquisa, essa terminologia é assumida como
objeto de estudo, que é analisado por meio das teorias pedagogicas que fundamentam um
Projeto Politico Pedagdgico de uma escola especifica. Para Gadotti (2005, p. 3), 0 Projeto
Politico Pedagdgico de uma instituicdo escolar deve ser fundamentado:

a) no desenvolvimento de uma consciéncia critica; b) no envolvimento das pessoas: a
comunidade interna e externa a escola; c) na participacao e na coopera¢do das varias

esferas de governo; d) na autonomia, responsabilidade e criatividade como processo
e como produto do projeto.

Silva (2005, p. 88) reitera que o PPP € um documento elaborado pela comunidade escolar
correlacionado com a realidade dessa comunidade, que ndo revela apenas as defini¢Oes
conceituais, mas institui o fundamento teérico, pratico e filoséfico de uma unidade escolar, tal
como de outros espacos direcionados a praticas educacionais. No posicionamento da autora, 0
PPP tem entre suas finalidades definir propostas pedagodgicas embasadas em aspectos
normativos, na organicidade, nos principios educacionais, nas orientaces convivéncia coletiva,
por isso, define os indicadores de uma boa e consistente formacéo integral do ser humano e
qualifica as acOes e funcBes sociais que sdo responsabilidades da escola.

Nessa perspectiva, 0 projeto politico-pedag6gico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos

0s momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA,
2002, p. 1).

Para Ilma Alencastro Veiga (2021, p. 22), o PPP é um instrumento que a escola utiliza
para “organizacao do trabalho pedagdgico, no sentido de se gestar uma nova organizagao que
reduza os efeitos de sua divisdo do trabalho, de sua fragmentacdo e do controle hierarquico”.

Ele esta associado a elementos de fundamental importancia da base pedagogica de uma escola,
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a exemplo da missdo, das finalidades, dos componentes curriculares, do calendario escolar e do
processo de avaliagao.
A participacdo de professores, alunos, pais e funcionarios na organizacdo da escola,
na escolha dos contelidos a seres ensinados, nas formas de administracdo da mesma,
sera tdo mais efetivamente democratica, na medida em que o componente domine o
significado social de suas especificidades numa perspectiva de totalidade, isto é, se 0
significado social da pratica de cada um é capaz de desenvolver a autonomia € a

criatividade na reorganizacdo da escola para melhor propiciar a sua finalidade:
democracia da sociedade pela democratizagdo do saber (DA HORA, 1994, p. 135).

O PPP é depreendido como documento que aponta as diretrizes da escola e pode ser
assimilado como instrumento de planejamento ampliado que abarca as orientagdes, 0sS
objetivos, a finalidade, a misséo, a visao, o direcionamento, conforme utilizado no sistema de
ensino das unidades escolares. Assim, ele serve como sinalizador e direcionador das propostas
pedagdgicas e educacionais de uma institui¢do de ensino. O documento é mencionado no Artigo
12 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (9.496/1996), quando se refere, no paragrafo primeiro,
sobre as circunstancias e as responsabilidades pela elaboragdo de um Projeto Politico
Pedagogico.

Art.12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| Elabora e executar sua proposta pedagogica, remetendo as unidades escolas a

autonomia, de trazer para o documento direcionar da educacéo escolar, a diversidade
de elementos que comp6e (BRASIL, 1996, on-line).

Assim, a LDB 9396/1996 ndo aponta as pistas para elaboragdo do PPP em uma unidade
escolar, situacdo a qual é possivel considerar como positiva tendo em vista que, ao ndo apontar
pistas, a LDB, ancorada na Constituicdo Federal, delega tanto aos profissionais atuantes na
escola, quanto a quem inserimos nesse cenario, como comunidade escolar. Assim, esse
documento passa a ser configurado por toda populacdo que demanda politicas para a escola,
enquanto institui¢do publica e gratuita. Dessa forma, os servicos ofertados por essa unidade de
ensino perpassam pelo protagonismo da comunidade escolar o que reflete na sua autonomia.

A escola é o principal objeto das lutas e reflexfes pedagdgicas da educacdo do campo
por representar no desafio de formacdo dos trabalhadores e na mediacdo da

apropriacao e producao do conhecimento necessario as relacdes sociais perversas que
sua auséncia no campo reflete e sua conquista confronta (SIMOES; SA, 2020, p. 9).

Nesse panorama, ao delegar a escola a responsabilidade de gestar seu PPP,
caracterizamos esse ato normativo como elemento impar, o qual confere a escola o principio da
autonomia, sustentado na participagdo da comunidade, conforme referenciado por Lima (1988,

p. 22), quando associa 0 conceito de participacdo a ideia de “democracia”, em pensar, planejar,
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fundamentar e implementar seus principios pedagdgicos e educacionais. Os direcionamentos
dessa missdo envolvem todas as possibilidades de correlacionar os objetivos do PPP a uma
realidade especifica, bem como delinear as possibilidades de concretizar, por intermédio desse
PPP, as demandas que decorrem do processo formativo educativo.
Conforme referenciado no artigo 14 da LDB,
Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios:
| - Participacéo dos profissionais da educacéo na elaboragao do projeto pedagogico da
escola;

Il - Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRASIL, 1996, on-line).

Segundo Paro (1998), o que a LDB sugere, sobretudo nesse artigo especifico, é um dos
elementos primordiais para a consolidacdo de um PPP. Seja em qualquer contexto escolar, €
necessario que o PPP seja instituido nos parametros dos ‘principios da gestdo democratica” que
esta associado necessariamente a “participagdo da comunidade” (PARO, 1998, p. 16). Dessa
maneira, compreende-se que esses elementos estabelecidos pelo referido artigo conferem a
escola o principio de gestdo democratica.

Nessas circunstancias, Freitas (1991, p. 23) aponta que o Projeto Politico Pedagdgico
nasce do chdo da escola, com apoio da comunidade que compde esse espaco escolar,
perpassando pelo espaco de disputa, ancorado pela luta e pela correlagdo de forcas entre a classe
dominante e a classe trabalhadora. Assim sendo, inferimos que o autor desvela, no enredo dessa
constatacdo, os principios ideoldgicos que tracam os parametros de uma organizacgéo social que
serve de base para a compreensdo de mundo na sociedade de classe.

Para Veiga (2002, p. 1),

A escola é o lugar de concepcao, realizacao e avaliacdo de seu projeto educativo, uma
vez que necessita organizar seu trabalho pedagégico com base em seus alunos. Nessa
perspectiva, é fundamental que elas assumam suas responsabilidades, sem esperar que
as esferas administrativas superiores tomem essa iniciativa, mas que lhe déem as

condigBes necessarias para leva-la adiante. Para tanto, é importante que se fortalegcam
as relacdes entre escola e sistema de ensino.

Acerca das Propostas Pedagogicas, Maria Helena Antunes (2001, p. 88, grifos da autora)
discorre que, “Ao elaborar seu Projeto Pedagogico, a escola traga os rumos que deseja seguir
‘para a frente’, tomando como base as condigdes atuais e a realidade local”. Nesse sentido,
quando trazemos para o bojo dessa investigacdo uma escola de assentamento rural, séo inseridas
nesse contexto reflexdes acerca das especificidades educacionais, logo, deve-se pensar em um

PPP diferenciado e contextualizado.
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O projeto politico pedagdgico, também chamado de projeto escolar, ou ainda de
proposta pedagdgica deve ser construido a partir do que é constatado a partir da
realidade e, por isso, tem ligacdo direta com ela. Da mesma forma, deve ser
modificado sempre que a realidade é alterada e é movido por este movimento da
realidade. Ha ou deve haver entre o projeto e a realidade uma ligagcdo, uma
proximidade e a permanente movimentagao de teoria orientando a préatica e a pratica
questionando a teoria (SANTOS, 2017, p. 96-97).

Ao considerar as descriches e concepcbes conceituais no que se refere ao Projeto
Politico Pedagogico, despertamos para a seguinte problematizacdo: em quais aspectos as
Propostas Politico Pedagdgicas, conforme proposto pela LDB, se diferencia do Propostas
Pedagogicas da Educacdo do Campo*, onde se inserem as escolas do MST?

Nossa proposta é pensar a Educacdo do Campo como processo de construgdo de um
projeto de educacdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo. Isto quer dizer
que se trata de pensar/ projetar a educacéao (politica e pedagogia) desde os interesses
sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-se de pensar a
educacdo (processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos

concretos que se movimentam dentro de determinadas condigdes sociais de existéncia
em um dado tempo histérico (CALDART, 2004, p. 20).

Ao estabelecer o PPP como instrumento e parametro em analise nessa investigacao,
avaliamos a importancia de reconhecer o cenario onde o PPP esta inserido: uma escola regulada
pelo Estado em area de assentamento rural do Movimento Sem Terra. Ao acessarmos as
primeiras informacg6es sobre PPP, demarcamos as configuracdes que diferenciam uma escola
do MST, para além de uma escola do campo.

As escolas do campo estdo ancoradas pelas Politicas para Educacdo do Campo como
Principios e direcionamentos préprios Decreto 7352/2010 (BRASIL, 2010).
Consequentemente, 0 Movimento também possui seus Principios Pedagogicos e Filoséficos,
que subsidiam as formacGes do MST, assim como as escolas dos Acampamentos do
Movimento.

Dessa maneira, apreendemos que a legislacdo da Educacdo do Campo, aqui
compreendida como politica e modalidade educacional, aponta pistas, principios, diretrizes e

possibilidades concretas de colaborar com a dindmica de elaboracédo das propostas pedagogicas

4 A Educacdo do Campo se constitui em face de uma contradigdo que é propria de classe no campo: existe uma
incompatibilidade de origem entre a agricultura capitalista e a Educagdo do Campo, exatamente porque a
primeira sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que sdo os sujeitos principais da segunda. Em nosso
debate isto tem sido referido como a principal oposi¢cdo com a Educacdo Rural ou para o meio rural que,
historicamente, tem sido 0 nome dado as iniciativas do Estado de pensar a educacdo da populacao trabalhadora
do campo, de modo a escamotear esta contradicdo e fazé-la de objeto e instrumento executor de politicas e de
modelos de agricultura pensados em outros lugares e para atender a outros interesses que ndo 0s seus enquanto
grupo social, enquanto classe, enquanto pessoas (CALDART, 2004). Abordaremos sobre os aspectos historicos,
da Educacdo do Campo posteriormente, em tempo que apresentaremos a contextualizagdo sobre a luta dos
Movimento Sociais do Campo.
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nas escolas no espaco campesino. Tais confirmacBes ou desconformidades sobre as politicas
educacionais da escola em questdo, nessa pesquisa, estdo contempladas no capitulo de
tratamento das informacoes.

Assim, destacamos 0s aspectos que caracterizam o PPP das escolas do campo, ao
considerar que o processo de ensino aprendizagem das escolas do campo, no que tange as
propostas de formacdo, deveria estar fundamentado com base na legislagéo para Educacédo do
Campo, reconhecida pelos seus aspectos legais, conceituais, principios, assim como baseadas
nos pressupostos tedricos da formacdo dos movimentos sociais do campo. Destarte,
compreendemos que, nesses tempos, fatos histéricos e politicos tiveram implicagdes nas ideias

educacionais do cendrio brasileiro atual.
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4 O MOVIMENTO SEM TERRA E UM PROJETO PARA EDUCACAO NO BRASIL

Esta secdo busca contextualizar os aspectos historicos e caracteristicos do Movimento
Sem Terra — MST no cenario da luta por acesso a terra e por politicas educacionais em seus
espacos de vivéncia em virtude da desigualdade fundiaria® no pais, de forma que reflita na
desigualdade educacional, em razéo do néo reconhecimento do espago campesino como setting
de possibilidades.

Nesse panorama, apontaremos o0s fatos historicos que envolvem a luta pela terra no
Brasil, a configuragdo do MST como Movimento de Trabalhadores e Trabalhadoras de luta pela
terra, e as reivindicacGes por um projeto de educacédo para a classe trabalhadora, firmada em
propostas pedagogicas que contemplem a realidade das familias do campo.

As reivindicagGes por politica de Reforma Agraria®, no pais, remetem a producgdo da
vida, na perspectiva do trabalho, levando em conta dois projetos de sociedade que se
configuram na disputa entre campesinato, idealizado pela classe trabalhadora, que reverbera em
conflitos agrarios. Ja o agronegocio, concebido pelo capital, incorpora os avancos do processo
de industrializacdo e de modernizacao da agricultura pelas vias da Revolucdo Verde em areas
reconhecidas como rurais.

Certamente, essas transformac@es de ordem social, politica e econdmica, que se referem
a modernizacdo da agricultura no pais, desestabilizaram o trabalho no cenério agricola, com o
advento do agronegdcio®?, sobretudo, com a insercdo de fertilizantes e agrotoxicos. Inovacoes
propostas pela industria do latifindio tém desfavorecido de forma significativa a vida dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais, os quais se desdobram em func¢éo da desigualdade social,

da excluséo e da pobreza. Sendo assim, entendemos que esses fatores serviram de motivacoes

50 Termos associados as Questdes Agrarias. “A questdo agraria resulta de um conjunto de problemas gerados pelo
processo de acumulacdo capitalista e pelo desenvolvimento da agricultura e da pecuéria, em particular. Na
América Latina, est4 relacionada com a estrutura fundiaria intensamente concentrada e com o0s processos de
expropriacdo e exclusdo dos camponeses, nas diversas modalidades em que produzem suas condigdes de
sobrevivéncia. A resisténcia a esses processos se expressa na luta pela terra, pela reforma agraria e por condigdes
dignas de trabalho. Estabelece-se assim um confronto entre as necessidades de um capitalismo voltado para o
consumo de luxo e a exportacdo e as necessidades da massa de trabalhadores do campo, resultando em
enfrentamentos violentos que marcam a questao agraria no continente” (FERNANDES, 2015, on-line).

51 «A reforma agraria é uma politica puablica, de competéncia do Estado, para promover o acesso a terra aos
camponeses sem terra, por meio da descentralizagdo da estrutura fundiaria, composta predominantemente da
soma das propriedades camponesas e indigenas e das propriedades capitalistas. Todavia, a efetivacdo de um
projeto de reforma agraria ndo garante a total descentralizacdo da estrutura fundiaria, deixando aberta a
possibilidade de reconcentragdo da terra” (FERNANDES, 2015, on-line).

52 O termo agronegdcio, de uso relativamente recente em nosso pais, guarda correspondéncia com a nogdo de
agribusiness, cunhado pelos professores norte-americanos John Davis e Ray Goldberg, nos anos 1950, no ambito
da area de administracdo e marketing (DAVIS; GOLDBERG, 1957). O termo foi criado para expressar as
relagcbes econbmicas (mercantis, financeiras e tecnolégicas) entre o setor agropecudrio e aqueles situados na
esfera industrial (LEITE; MEDEIRO, 2012, p. 81).


http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/a/agraria-reforma
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/t/trabalho
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/e/estado
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para diversos grupos sociais organizarem suas pautas de reivindicagdes na luta pela terra como
espaco de trabalho e pela educacéo para formagdo humana.

De acordo com Medeiro (1989, p. 14), diante das limitagdes em decorréncia da ditadura
militar, as organizacGes de trabalhadores, articuladas por bandeiras de luta, inseriram nas suas
pautas o “projeto de desenvolvimento para o pais”. Tal projeto € sustentando em politicas
publicas agrarias que proporcionem o desenvolvimento no campo, no panorama da agricultura
e do reconhecimento do trabalho nesses espacos. Grzybowski (1994, p. 125) aponta que
“Os problemas vividos pela maioria da populacdo rural, em particular, os trabalhadores
assalariados, 0s camponeses e as suas familias, estavam vinculadas a exploracdo e a
marginaliza¢do decorrente da moderniza¢dao no campo”.

De acordo Miranda e Fitza (2017, p. 125),

A partir dos anos 1970, o campo, no Brasil, sofreu as consequéncias deste
desenvolvimento excludente, evidenciado na degradacdo dos recursos naturais, na
concentracdo fundiéria, no éxodo rural, nas transformagdes dos sistemas de producdo
e de relacBes sociais. Neste contexto, os diversos atores sociais, como trabalhadores
rurais, boias-frias, mulheres, jovens e pequenos produtores rurais, comegaram a se

organizar, demonstrando resisténcia aos problemas decorrentes deste processo de
modernizacéo.

Assim, a luta do camponés, no Brasil, existe desde o periodo da colonizacao, atravessa
0 regime escravocrata e € marcada, principalmente, pela exploragdo da médo de obra néo
remunerada dos povos trazidos do Continente Africano, sobretudo, com a aboli¢do, quando a
populacdo negra sai da condicdo de trabalho escravo e adentra na classe social dos vulneraveis,
marcada pela desigualdade econémica. De acordo Souza (2017), ndo havia perspectiva de
sobrevivéncia devido a indisponibilidade de acesso a recursos financeiros. Fernandes (2003, p.
44) enfatiza que, durante o século XX, surgiram diversos movimentos de luta com pautas
agrarias, a exemplo das Ligas Camponesas®, da Unido dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas e do Movimento dos Agricultores Sem Terra.

Dessa maneira, a Igreja Catdlica, por meio da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil — CNBB, sob o olhar da Teologia da Libertacdo, pensou na necessidade de construir

um segmento, nos parametros da Igreja, para tratar das questdes da luta pela terra e dos recursos

3 “As Ligas Camponesas comecaram a se constituir em meados da década de 1940, como uma das primeiras
formas de organizagdo politica do campesinato brasileiro. Terminara a ditadura do entdo presidente Getulio
Vargas, e o Brasil iniciava um periodo de democratizacdo. As Ligas foram criadas em quase todos os estados,
manifestando-se sob distintas formas de luta, por camponeses proprietarios, posseiros e meeiros que resistiam a
expropriacdo da terra e ao assalariamento. Eram apoiadas pelo Partido Comunista Brasileiro, que foi proscrito
em 1947, ao mesmo tempo em que se desencadeava uma violenta repressdo ao movimento camponés por parte
do governo de latifundiérios. As Ligas foram recriadas em meados da década de 1950 e, mais uma vez, extintas
em 1964, com o golpe que implantou a ditadura militar que durou até 1985” (JINKINGS, 2015, on-line).


http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/c/campesinato
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/v/vargas-getulio
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/v/vargas-getulio
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/b/brasil
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/d/ditaduras-militares
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naturais no pais. Assim, no ano de 1975, foi criada a Comissédo da Pastoral da Terra — CPT>4,
“no Encontro Pastoral das Igrejas da Amazdnia Legal. Essa institui¢do assumiu, inicialmente,
o compromisso de “empenhar-se no processo global de reforma agraria do nosso pais, dando
cumprimento ao espirito ¢ a letra do Estatuto da Terra” (MEDEIROS, 1986, p. 111). Sua
finalidade foi criar estratégias para fortalecer as reivindicacfes pela reforma agraria, defender
0 meio ambiente, a agroecologia e a sustentabilidade, além de acompanhamento dos conflitos
que envolvem as familias no campo.
A Lei 4.504, de 30 de novembro de 1964, trata sobre o Estatuto da Terra.
“Art1° Considera-se Reforma Agréria o conjunto de medidas que visem a promover
melhor distribui¢do da terra, mediante modificacBes no regime de sua posse e uso, a
fim de atender aos principios de justica social e ao aumento de produtividade. Art. 5°
A Reforma Agréria visa implantar um sistema entre 0 homem, a propriedade rural e
0 uso da terra, capaz de promover a justica social, o progresso e 0o bem-estar do

trabalhador rural e o desenvolvimento econdmico do pais, com a gradual extin¢do do
minifandio e do latifandio” (BRASIL, 1964, on-line).

Nesse sentido, compreendemos que a década de 1953 marcou um Ato de relevancia na
historia das lutas dos trabalhadores rurais no pais. O | Encontro Nacional dos Trabalhadores
Agricolas foi articulado pelo Partido Comunista Brasileiro — PCB e pelas liderancas religiosas
da Teologia da Libertacdo. A partir dessas acoes houve motivagdes de outras tantas articulagdes
e lutas nos estados brasileiros.

Para Mitsue Morissawa (2008), a colonizacdo por meio do sistema de exploracdo da
escraviddo é um fator génese das questdes agrarias no pais. A autora sublinha que o primeiro
impedimento para dificultar o acesso as terras devolutas ao Império foi a decisao de estabelecer
a Lei da Terra, criada em 1850, no mesmo ano em que se estabelece a Lei da Aboli¢do, n° 581,
de 4 de setembro de 1950, que “estabelece medidas para a repressao do trafico de africanos
neste Império” (BRASIL, 1950). Isso representou um percalgo, premeditado pelos
latifundiarios, que tinham expectativa de utilizar da terra como producao de vida.

Dessa maneira, a oficializacdo da aboli¢do, se deu por intermédio da Lei n® 3.353, de 13
de maio de 1888, que declara a exting&o a escravid&o no Brasil em 1888, a chamada Lei Aurea.
Com ela, o sujeito, até entdo escravizado, que tinha sua forca de trabalho explorada pela pelo

regime da escravidéo, adentra em um contexto de trabalho livre assalariado, passa a vender sua

5 A Comissdo Pastoral da Terra (CPT) nasceu em junho de 1975, durante o Encontro de Bispos e Prelados da
Amazbnia, convocada pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), realizada em Goiania (GO). Foi
fundada em plena ditadura militar, como resposta a grave situacao vivida pelos trabalhadores rurais, posseiros e
pedes, sobretudo na Amazdnia, explorados em seu trabalho, submetidos a condi¢es analogas ao trabalho escravo
e expulsos das terras que ocupavam. Conferir em: https://www.cptnacional.org.br/quem-somos/-historico.
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forca de trabalho, em funcéo de o sistema de producdo baseado na méo de obra remunerada,
estabelecido por quem detém o poder econdmico, o capitalista.

Inferimos que a dindmica da luta abolicionista no pais implicou na configuracdo de
outras acdes, as quais envolvem a classe trabalhadora no cenario agricola de base capitalista no
pais. Dessa forma, a titulo de contextualizacdo, sistematizaremos essas a¢des em linha histérica,
como marco temporal no ano de 1922, como a fundacéo do Partido Comunista Brasileiro, até
1963, com a Fundacdo Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura, tendo em
vista gque no ano subsequente, é aprovado o Estatuto da Terra no pais. Sendo assim, essas agdes
serviram de inspiracdo para tantas outras articulacdes referentes a luta da classe trabalhadora
nos estados brasileiros, como demonstrado no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — Articulacdes nos estados brasileiros

Ano Linhas histéricas da luta dos Camponeses e Trabalhadores Rurais no
Brasil

1922 Criacéo do Partido Comunista Brasileiro®

1935 Levante do PCB, prisdo dos seus integrantes mais articulares

1943 Reorganizacéo do PCB

1945 Consolidacdo da Liga® Camponesa, aproximadamente em 1945

1951 I Congresso Camponés de Pernambuco

1951 I Congresso Camponés Goiano

1953 | Encontro Nacional dos Trabalhadores Agricolas

1953 Conferéncia Internacional de Trabalhadores Agricolas em Viena

1954 O PCB criou a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas ULTAB

1955 | Conferéncia Camponesa do Para

1956 I1 Conferéncia dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Para

1956 | Conferéncia Sul Baiana de Lavradores de Dourados e Itapora

1956 I Conferéncia dos Lavradores e Trabalhadores do Triangulo Mineiro

1956 I Conferéncia dos Lavradores e Assalariado Rurais de Alagoas

1956 I Conferéncia dos Trabalhadores Agricola de Minas Gerais

1956 I Conferéncia dos Lavradores do Espirito do Santos

1956 | Conferéncia Agraria do Maranhdo

1957 I11 Conferéncia dos Lavradores e Trabalhadores Agricola do Paré

1957 I Congresso dos Trabalhadores Fluminense

1958 | Conferéncia dos Lavradores do Distrito Federal

1958 Il Conferéncia Agricola do Maranhdo 1958

1958 | Congresso dos Lavradores, T. Agricola e Pescadores de Pernambuco

1959 I Conferéncia Nacional da ULTAB- SP

% O PCB tem entre seus objetivos lutar “pela transformagdo radical da sociedade atual, visando a substituigdo do
sistema capitalista pelo socialismo, na perspectiva da construcdo da sociedade comunista. Somente a intensa luta
politica e ideoldgica envolvendo a participacdo ativa das massas trabalhadoras serd capaz de promover 0s
embates sociais e a ampla mobilizacdo em torno do projeto socialista e de uma nova visdo de mundo que destrua
a logica capitalista e desumana que hoje nos domina. O objetivo maior dos comunistas é, pois, contribuir para a
constituicdo da classe trabalhadora em classe revolucionéria, buscando a derrubada do dominio da burguesia e a
conquista do poder politico pelo proletariado”. Conferir em:
https://pcb.org.br/portal/docs/partidocomunista.html.

% As Ligas Camponesas eram organizagles sociais politicas apoiadas pelo PCB, composto por camponeses
proprietarios, parceiro, meeiros, que resistiram a expropriacdo da terra e ao assalariamento. A Liga tinha como
finalidade definir a luta pela Reforma Agraria para “acabar com o monopdlio de classe sobre a terra
(FERNANDES, 2000, p. 32).
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1959 Surge Movimento®” dos Agricultores Sem Terra MASTER

1960 I Congresso dos Trabalhadores Rurais do Parana

1961 I Congresso Sindical de Trabalhadores e Camponeses de Piaui 1961

1961 I Conferéncia dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas de SP 1961

1961 Il Conferéncia de Lavradores e Trabalhadores Agricolas Rio de Janeiro

1961 I1 Congresso dos Trabalhadores Rurais do Parana 1961

1961 Congresso Nacional de Camponés em Belo Horizonte 1961

1861 Movimento de Educacéo de Base

1962 Organizacao de acampamentos do MASTER

1962 Decreto n® 612-A, de 15/02/ 1962, cria Conselho Nacional de Reforma
Agréria.

1963 Fundacdo Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura

Fonte: elaboragdo prorpia (2022).

Nesse sentido, apds aboligdo, ocorreu de uma forma tdo perversa de exploragdo, quanto
0 proprio sistema de escraviddo, pois a negacao de direitos se deu com a auséncia de alternativas
que pudessem promover a reparac¢io®® historica capaz de reconfigurar a histéria e a dignidade
de uma populacéo que construiu a riqueza desse pais (TEREZA VENTURA, 2021).

Para Morissawa (2008, p. 70), a “Lei da Terra foi contrapartida para Aboli¢ao [...] A
propria Lei armou esse arame farpado”. Nesse sentido, compreendemos que esse “arame
farpado”, simboliza a cerca, a propriedade privada que impds as questdes fundiarias como
fatores determinantes para a desigualdade das classes sociais no Brasil. Contudo, o trabalho
remunerado na terra foi a Unica alternativa de sobrevivéncia para quem nao tinha de onde tirar
0 proprio sustento. Desse modo, salientamos que essa dinamica de tracar um breve panorama
histérico, que sintetiza o marco das lutas pela terra no Brasil, evidencia o contexto de
conformacdo do MST, no cenario das lutas por reparacédo de dividas histéricas, no que se refere
ao direito a terra no pais.

Novamente, recorremos a linha do tempo para evidenciar outras acdes relativas as
questdes agrarias no pais, com marco temporal, do ano de 1964 a 1997. Tendo em vista que ano
de 1964, aponta um fato de relevancia social configurado pela Lei 4.504 de 30 de novembro de

1964, que estabelece o Estatuto da Terra, que, de acordo o Art. 1°, o Estatuto da Terra tem entre

57 Segundo Fernandes (2000, p. 34), esse movimento foi criado no final da década de 1950, logo, presumimos que
se trata do ano 1959.

% “A despeito de um consenso sobre o que poderia ser considerado um mecanismo compensatério por perdas
tragicas, insubstituiveis e irrecuperaveis, a politica da reparacéo sustenta o entrelagamento entre experiéncias
individuais e fatos historicos. A perspectiva defendida pelo movimento de reparacdo da escravizagdo nédo esta
ancorada no passado histérico da escraviddo, mas na sua manifestacdo contemporanea, ou seja, na sua duragao
no tempo presente. As reparacdes ndo buscam compensacBes individuais, mas um reconhecimento da
escravizagao, da abolicdo e dos abusos de violéncia perpetrados pelo Estado, que alcangam continuidade no
tempo e afetam a vida presente de coletividades. A agenda de reparacdo interliga dispositivos da politica dos
direitos humanos, no interior dos quais as aspiracdes histérico-universais herdadas de um passado comum sejam
mais efetivas do que especificidades identitérias e historias de vida particulares. Ainda que a expansdo da agenda
global de direitos humanos seja um dos legados mais importantes do século XX” (VENTURA, 2021, p. 19).
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suas finalidades “regular os direitos e obrigagdes concernentes aos bens imdveis rurais, para 0s
fins de execugdo da Reforma Agraria e promogao da Politica Agricola”, Brasil (1964, on-line).

Em vista disso, assimilamos que as politicas de Estado se consolidam, na pratica, pela
operacionalizacdo da reforma agraria, prevista na Constituicdo de 1988, visto que as pautas das
reivindicacdes,, pela implantaco das politicas, se sobrepde a legislagdo. E nesse cenario que
se configura a luta pela terra no Brasil e ela adentra no &mbito de demais politicas publicas nos
espacos rurais, aliada a luta por educacéo voltada para a populacdo que produz a vida no
contexto do campesinato. Esse marco fica assinalado pelo I Encontro de Educadores e

Educadores da Reforma Agraria, no ano de 1997, conforme descri¢do do Quadro 11, adiante:

Quadro 11 — Linhas histéricas da luta por politicas agréarias e educacionais no Brasil

Ano Marcos histéricos

1964 O Projeto do Estatuto da Terra é aprovado pelo Congresso Nacional
1966 Conferéncia Mundial de Reforma Agraria e da ONU®°

1967 Fundac&o da Associacdo Brasileira de Reforma Agraria®

1970 Criada Lei de Valorizacdo da Acdo Sindical

1971 Criagdo do Programa de Assisténcia ao Trabalhador Rural®¢?
1973 I1 Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais

1975 Criac8o da Comissdo Pastoral da Terra

1975 CTP, articula novos movimentos camponeses durante o Regime Militar
1978 Preparacdo para o 111 Congresso dos Trabalhadores Rurais

1979 111 Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais

1979 Formacéo do Movimento Sem Terra

1980 Processo de Formacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
1981 I Conferéncia Nacional da Classe Trabalhadora.

1984 Primeiro Encontro Nacional do MST oficializado como Movimento
1985 I Congresso do MST

1997 | Encontro de Educadores e Educadores da Reforma Agraria

Fonte: adaptado de Medeiros (1989) e Fernandes (2000).

Medeiros (1989) e Fernandes (2000) constataram que essas agdes tiveram repercussao
de grande relevancia social no contexto da classe trabalhadora, tanto no cenério rural quanto no

% Organizacdo das NacgGes Unidas.

60 “Entidade civil sem fins lucrativos, criada em 20 de setembro de 1967, no Rio de Janeiro, com o objetivo de
ajudar a promover a concretizacdo da Reforma Agraria no Brasil, dentro dos marcos conceituais a que se refere
a Lei n® 4,504, de 30 de novembro de 1964, conhecida como Estatuto da Terra, instrumento institucional
destinado a adequar a estrutura agraria brasileira as necessidades do desenvolvimento econémico e social do
pais. Ao longo de sua trajetoria, outras preocupacGes foram incorporadas, entre as quais contribuir para
incrementar o padrdo de vida da populacéo rural, melhorando a producéo, a distribui¢do dos alimentos e produtos
agricolas, aumentando as possibilidades de emprego, contendo a deterioragdo ambiental e assegurando o respeito
aos direitos fundamentais do homem” (DELGADO, 2014, on-line).

61 Associagdo composta por técnicos, estudantes, profissionais liberais e dirigentes de associagdes e sindicatos e
trabalhadores rurais em dmbito nacional, e articulada a um grande grupo de entidades de apoio aos movimentos
sociais rurais, a ABRA foi constituida em virtude da frustracdo da implementagdo do Estatuto da Terra, quadro
se tornou bem nitido ja durante o governo do general Artur da Costa e Silva (1967-1969).

62 A Lei Complementar n° 11, de 25 de maio de 1971, institui o Programa de Assisténcia ao Trabalhador Rurais,
(FUNRURAL Diretamente subordinado ao Ministério do Trabalho e Previdéncia Social. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Icp/lcpll.htm. Acesso em: 1 de ago. de 2021.
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cenario urbano. Cada ato e estratégia marcaram uma trajetéria de luta, de articulacBes e de
mobilizagcbes organizadas por trabalhadores na luta por espagos de sobrevivéncia. Essa
trajetdria de luta pela terra no Brasil se inicia com as a¢des do Partido Comunista do Brasil —
PCB que instituiu a Liga Camponesa, aproximadamente em 1940 (MONTENEGRO, 2004).
Para Montenegro (2004), a Liga Camponesa foi uma espécie de associacdo solidaria, de ajuda
matua, um movimento de resisténcia as praticas dominantes de exploracdo aos trabalhadores
rurais injusticados por seus patrdes que se organizaram para contrapor o sistema opressor.

Outros marcos de relevancia na luta pela terra foi a Il Conferéncia Nacional de
Lavradores e Trabalhadores Agricola, no ano de 1954, cujo objetivo era a partilha de
experiéncias sobre como fortalecer as lutas histdricas da classe trabalhadora no pais, marcado
pelo latifandio no contexto da Ditadura Militar. Além disso, também representaram marcos a
aprovacao do projeto do Estatuto da Terra, mesmo sem alternativas para as politicas de Reforma
Agréria no pais, a Conferéncia Mundial de Reforma Agraria e da Organizacdo das Nacdes
Unidas — ONU; a Criacdo do Programa de Assisténcia ao Trabalhador Rural; o 111 Congresso
Nacional dos Trabalhadores Rurais, assim como a participacéo da Igreja Catélica na articulacdo
da luta pela terra no Brasil, até chegar no movimento camponés de luta e resisténcia conformado
Movimento Sem Terra. E nessa conjuntura de luta camponesa que tem origem o Movimento
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra — MST, precisamente em 1984.

Cabe evidenciar, ainda, que a Il Conferéncia Nacional de Lavradores e Trabalhadores
Agricolas, também atuou enquanto estratégia de enfrentamento ao latifindio para a
modernizacdo da agricultura e do agronegdcio no pais. I1sso se deu por meio da acdo coletiva,
mediante a reivindicacao pela transformacéo social em face das lutas da classe trabalhadora.
Para Fernandes (2000), o Movimento Sem Terra nasce para enfrentar a maneira como o capital
se apropria das terras no Brasil, contra a repressdo politica, a expropriacdo resultante do modelo
econémico pautado no assalariamento, contra a exploracéo da classe trabalhadora e a favor do
Campesinato. O MST nasce em um cenario da “repressao dos governos militares que
implantaram um modelo econdmico agropecuario denominado de modernizacdo conservadora
com o objetivo de acabar como o campesinato e modernizar a agricultura” (SANTOS, 2013, p.
56).

A luta pela sobrevivéncia humana, marcada pela historia da resisténcia camponesa, foi
reforcada no dia 07 de setembro, quando 110 familias ocuparam a gleba®® Macali, no municipio

de Ronda Alta, no Rio Grande do Sul. Essa ocupagéo inaugurou o processo de formagéo do

83 Parte do terreno que ainda nao foi judicialmente dividida. Conferir em: https://www.dicio.com.br/gleba/. Acesso
em: jan. de 2022.
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MST. As terras da Macali eram remanescentes das lutas pela terra da década de 1960, quando
0 Movimento dos Agricultores Sem Terra— MASTER organizara os acampamentos na regiéo.
“Portanto a luta pela conquista destas terras estava registrada na memoria dos camponeses que
agora participavam de uma luta maior: a luta pela construcdo da democracia” (FERNANDES,
2000, p. 47).

O autor ressalta que o MST possui uma estrutura bésica, formada por coordenacéo,
direcdo, secretarias e setores baseados nas organiza¢Ges camponesas histéricas, cujas familias
se organizavam em nucleos nos acampamentos e nos assentamentos. Sendo assim, 0
Movimento criou as instancias formadas pela dire¢do geral, seguido da coordenacao estadual,
coordenacdo de assentamento e coordenacdo de acampamentos. “E na tentativa de superagao
das desigualdades sociais que emerge o0 MST, como Movimento Social reivindicativo, com
objetivos politicos de luta por uma sociedade civil com consciéncia politica, e que tenha

capacidade de participagdo social e decisdo coletiva” (SANTOS, 2010, p. 89).

4.1 A educacdo como projeto de sociedade para a classe trabalhadora

Na linha do tempo que revela a histéria do MST® encontramos informagdes que
evidenciam a origem do movimento. “Em 1984, os trabalhadores rurais que protagonizavam
essas lutas pela democracia da terra e da sociedade se convergem no 1° Encontro Nacional, em
Cascavel, no Parana” (MST, 1985, on-line). Nesse periodo, decidem criar um movimento de
camponés e camponesas no contexto nacional. O Movimento tinha como lema de luta e
enfrentamentos “lutar pela terra, lutar pela reforma agraria e lutar por mudangas sociais no pais”
(MST, 1985, on-line).

O marco histérico da fundacdo do MST foi o | Congresso Nacional dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra que ocorreu em 1985%, apds o | Encontro Nacional do MST. Nestes espacos
foram trazidas, para a dindmica dos movimentos, importantes contribui¢cdes para a formacéo na

perspectiva educacional. O coletivo MST passa a pensar a educacdo no contexto maior, que

64 O pais vivia um periodo de esperanga com o primeiro presidente civil em 21 anos. O Plano Nacional da Reforma
Agraria (PNRA), de 1985, previa dar aplicacdo rapida ao Estatuto da Terra e assentar 1,4 milhdo de familias. O
plano, porém, fracassou. Cedo, aprendemos que os interesses do latifindio encontravam nos aparatos do Estado
suas melhores ferramentas de repressdo ou omissdo. Foi assim com o PNRA, no Governo Sarney, em que apenas
6% da meta de assentamentos foi cumprida — cerca de 90 mil familias — ainda assim, gragas a pressdo das
ocupacdes da terra. Conferir em: https://mst.org.br/nossa-historia/84-86. Acesso em: jan. de 2022.

 Conforme o 1° Congresso Nacional do Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra
29 a 31 de janeiro de 1985, no cenario politico, em 1985, houve a eleicdo pelo parlamento do presidente da
republica, uma elei¢do indireta. Abria-se uma expectativa no quadro politico de uma possibilidade da Reforma
Agraéria, pois ndo havia, naquela época, um partido politico que fizesse seu programa de governo sem citar
Reforma Agréria.
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pudesse contemplar todas regionais no interior de cada Estado, com uma proposta pedagogica
inovadora, critica e comprometida com o crescimento e desenvolvimento educacional, tanto no
processo de acampamento, como no processo de assentamento. Nessa conjuntura, 0 Movimento
consolida um setor educacional que discute as pautas e as demandas direcionadas a educacéo
inspirada nos pressupostos de Paulo Freire. Essa iniciativa de elaborar uma proposta
educacional fundamentada na pedagogia Freiriana d& origem a uma pedagogia para as escolas
do campo diferenciada, cuja perspectiva era critica, reflexiva e contra hegemonica.

O Movimento teve a clareza politica de que era necessario ser uma organizacao
autdbnoma em relacdo a partidos e governos. O congresso de 1985 é um marco histérico do
MST, visto que ele deu uma nova caracteristica da luta pela terra.

Saimos de l& convictos de que teriamos que partir para as ocupagcdes, e construimos o
lema ‘Terra para quem nela trabalha’ e ‘Ocupacdo ¢ a Unica Solugdo. Em maio do
mesmo ano, em menos de trés dias, mobilizamos mais de 2500 familias em Santa

Catarina, em 12 ocupagdes. Em outubro, o Rio Grande do Sul ocupou a Fazenda
Anoni. Todos os estados comegaram a fazer ocupacgdes (MST, 1985, on-line).

Assim sendo, a luta pela terra no Brasil ndo se resumiu a terra como espaco da producéo
da vida, mas trata-se de uma luta mais abrangente, que remete as possibilidades de
transformacéo social, no cenério pautado por um sistema de producdo baseado na exploragéo
do homem, da mulher e da natureza pelo capitalismo. E nesse contexto que o MST, ao longo
de sua atuacdo, insere, nos seus setores organizativos, a formacao e a educacdo como ferramenta

de tomada de consciéncia e de possibilidade de mudanca de realidade.

O MST iniciou a sua acdo na década de oitenta, a disputa central se dava com os
latifundiarios, na disputa apenas por um pedago de terra; a década de noventa apontou
para uma nova fase da luta de classe que se caracterizou pela disputa de projetos
politicos: de um lado, o projeto da classe trabalhadora, representada pelas
organizac@es dos trabalhadores, entre eles o MST; de outro, 0 modelo neoliberal
orientado pelos paises capitalistas do Norte, através das organizacfes imperialistas
como FMI e Banco Mundial, e as grandes corporagdes que buscam abrir as portas dos
paises pobres para saquear as suas riquezas, submetendo os povos destes paises ao
controle das nagBes imperialistas através da cultura, da economia, do controle do
espaco, do solo, das riquezas do subsolo, da &gua doce. A essa disputa, 0 MST decidiu
reafirmar o seu projeto politico, aproveitando a luta por conquistas imediatas
provenientes das politicas publicas implementadas pelo Estado burgués como tatica
para acumular forcas em direcdo ao projeto estratégico- socialista (ARAUJO, 2007,
p. 61-62).

Conforme salienta Aradjo (2007), o MST surge como forma de enfrentamento ao Estado
e aos modos de producdo capitalista. Ou seja, trata-se de um constante processo de disputa

contra a hegemonia do capital. Fernandes (2015) reitera que a luta pela terra no Brasil se amplia
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ao ponto de agregar outros paises do mundo. Assim, nasce a Via Campesina®, em 1992, um
Movimento em contraposi¢do ao capitalismo, em um periodo em que militantes camponesas e
camponeses da América e Europa se encontram para participar do Il Congresso da Union
Nacional de Agricultores y Ganaderos — UNAG, na Nicaragua, cujo encaminhamento foi a
constituicdo de uma instituicdo pelas vias do campesinato®” em nivel mundial. “A proposicio
foi efetivada em 1993, com a realizacdo da Primeira Conferéncia em Mons, na Bélgica, e com
a definicdo das linhas politicas e da estrutura” (FERNANDES, 2015, on-line).

A Via Campesina ¢ uma articulacdo mundial dos movimentos camponeses que tem entre
seus objetivos: a construcdo de relagdes de solidariedade, reconhecendo a diversidade
do campesinato no mundo; a construgédo de um modelo de desenvolvimento da agricultura que
garanta a soberania alimentar como direito dos povos de definir suas proprias politicas
agricolas; tal como a preservacdo do meio ambiente com a protecao da biodiversidade. Esses
objetivos se opdem a padronizacdo das culturas, ao produtivismo, & monocultura e a producéo
unicamente para exportacdo, caracteristicas do modelo de desenvolvimento do agronegécio.
Tais movimentos organizam-se por meio de pequenos e médios agricultores, nesse campo,
inserem-se em um movimento internacional, autdénomo, pluralista, sem vinculacdo com
partidos, igrejas e governos. Os movimentos camponeses vinculados a Via Campesina atuam
em escala regional e nacional, em vaérias partes do mundo: Europa do leste, Europa do oeste,
nordeste e sudeste da Asia, América do Norte, Caribe, América Central, América do Sul e
Africa (FERNANDES, 2015, on-line).

Fernandes (2015) ainda afirma que, em 1996, precisamente no més de abril, realizou-se
no México a Il Conferéncia em Tlaxcala, com insercdo de 37 paises e mais 69 organizacdes
nacionais. Esse Ato no México ganhou repercussao mundial, pois no momento em que que
diversos paises estavam unidos na luta por um propdésito de projeto histérico para a classe

trabalhadora, ocorreu, no Brasil, “o massacre de Eldorado dos Carajas, no qual dezenove

% Qs temas politicos defendidos pela Via Campesina sdo: soberania alimentar e comércio; reforma agraria;
paridade de género; direitos humanos; agricultura camponesa sustentavel; biodiversidade e recursos genéticos;
migracdes e trabalhadores rurais. Em sua estrutura ha a Conferéncia Internacional, um espaco de deliberacao
politica; a Comissdo Coordenadora Internacional; as ComissGes Politicas; a Secretaria Executiva; e 0s
movimentos de camponeses vinculados. As Comissfes Politicas atuam segundo os diversos temas, registrando
as manifestagbes dos movimentos camponeses das diversas partes do planeta. A Via Campesina também
participa de debates e protestos junto a organismos internacionais (FERNANDES, 2015, on-line).

67 Diferentemente das categorias de trabalhador assalariado ou de empresario capitalista, que sempre se produzem
e se reproduzem exclusivamente a partir da relagdo trabalho-capital, em todos os lugares o campesinato se cria
e se recria por meio da relagao familiar e do assalariamento temporéario. O campesinato s6 pode ser compreendido
em um processo multidimensional, ou seja, na interacdo de todas as dimensdes do desenvolvimento humano:
politica, econdmica, social, natural e cultural. O trabalho na terra e a producdo de alimentos sdo relacdes
principais que identificam os diferentes tipos de campesinato em qualquer parte do mundo (FERNANDES, 2015,
on-line).


http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/n/nicaragua
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/c/campesinato
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/a/agronegocio
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/b/brasil
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camponeses sem terra, vinculados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
foram assassinados em uma marcha no estado do Para” (FERNANDES, 2015, on-line). Por
esse motivo, é instituida, nessa Conferéncia, o 17 de abril como Dia Mundial da Luta
Camponesa.

Em 1997, os movimentos sociais do campo entram em um cendrio de visibilidade, em
acOes organizadas para reivindicar politica para Educacdo do Campo no Brasil, com a
realizacdo do | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — ENERA,
seguindo da Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, em 1998. Esse Ato ¢ oficial
da luta pela Educacdo do Campo no pais, que se consolida enquanto modalidade educacional e
politica publica consolidada, precisamente com a instituicdo do Decreto n° 7.253, de 4 de
novembro de 2010, que trata dos Principios da Educacdo, como poderemos conferir em

aprofundamentos em capitulo posterior.

4.2 A Educacao do Campo nas disposi¢des das politicas publicas

Nessa etapa das discussdes, tracaremos uma sintese sobre a implementacéo das politicas
para educacdo nos espagos rurais no Brasil, tal como evidenciaremos o panorama histérico da
implementacdo das politicas para Educacdo do Campo, lutas, desafios, enfrentamentos pela
garantia e efetivacdo dessa modalidade educacional no cenéario do campesinato brasileiro.
Assim sendo, explicitaremos alguns elementos que ancoram a Educacdo do Campo, a historia,
a trajetoria e a legislacdo que viabiliza esse projeto histérico de educacdo para o campo,
enquanto politica publica de Estado. Tal perspectiva esta ancorada na ideologia dos
movimentos sociais do campo, de modo que as bases organizativas que orientam sua proposta
educacional especifica, esta pautada nos principios da Pedagogia do Movimento para formacéo
humana, o que possibilita ao sujeito a condi¢do de protagonista nos espacos de producdo da
vida.

O final da decada de 1980, precisamente 0 ano de 1988, representa uma referéncia
historica, consolidada em razdo do reconhecimento e da normatizacao dos direitos da populacéo
brasileira, fundamentados pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Nesse panorama, a
década de 1990 foi marcada por lutas dos movimentos sociais no pais, sobretudo, no que diz
respeito as reivindicagGes por politicas publicas educacionais, tal como outras politicas de
Estado que pudessem contemplar e beneficiar a populacdo que reside e trabalha em espacos

campesinos.
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Tomaremos como base o Capitulo 1, artigo 6°, da Constituicdo Federal Brasileira de
1988, o qual declara a educagdo como um direito social. Aqui daremos énfase a tematica da
Educacao do Campo, enquanto especificidade consolidada pela luta dos movimentos sociais do
campo. Para tanto, apontaremos a historicidade das politicas educacionais para 0 campo no
pais, assim como o processo de consolidacdo dessas politicas, no que concerne a
regulamentacdo, efetivacdo e defesa das politicas educacionais nos espagos rurais.

O enunciado introdutério da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 descreve o pais
como um Estado Democratico de Direito, ao evidenciar, no Preambulo, que é Dever do Estado
nos assegurar “os direitos essenciais para nossa sobrevivéncia” que inclui “os direitos sociais e
individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica
como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na
harmonia social” (BRASIL, 1988, on-line).

Essas afirmacOes remetem a reflexdes acerca do termo assegurar, por compreendermos
que nesse Estado de direito, conforme posto pela Constituicdo Federal de 1988, de certa
maneira, configura-se como duvidoso, uma vez que a prépria legislacdo ndo aponta diretrizes
sobre como garantir esses direitos. Nesse sentido, entendemos que se o0 Estado ndo institui e/ou
implementa uma dindmica de servi¢os publicos, bem como os devidos equipamentos que
possibilitem melhorias na vida da populacdo, logo, inviabiliza a efetivacdo desses direitos
sociais. Assim, além de assegurar, o Estado precisaria indicar os caminhos para que tais direitos
fossem efetivados.

Dessa forma, inferimos que o termo campo, empregado no debate por politicas
educacionais, ndo se refere a diferenca entre rural e urbano, mas ao espacgo de vivéncia e da
producdo da vida. Para Arroyo, Caldart e Molina (2004), os movimentos sociais do campo,
utilizam os termos “rural” e “campo” para demarcarem uma mudancga importante na concepcao
de educacdo em localidades compreendidas como rurais.

Nesse panorama, 0s movimentos sociais do campo cumpriram um papel social de
relevancia na luta pela implementacdo das politicas publicas no pais, dada a poténcia para
definicdo de uma politica educacional especifica para 0 campo, como modalidade educacional.
Em sua praxis, os Movimentos Sociais permanecem em marcha, na luta pela terra e direitos
sociais, como “processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0S Movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais” (BRASIL, 1996, on-line).

A origem da educacdo no MST ndo se da ao acaso, esta surge de uma necessidade
concreta dos trabalhadores em luta por terra e por reforma agraria, onde
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fundamentalmente a conquista de direitos como a educacdo, a terra, a moradia, se
fazem fundamentais. Podemos assim dizer que o MST possui uma construcdo e
reflexdo tedrica acerca da educacao que se baseia também em contextos e experiéncias
de lutas revolucionarias que tiveram na educacdo e na construgdo de uma pedagogia
contra hegemonico papel fundamental (PPP, 2014, p. 16).

Santos (2016) evidencia que as preocupacdes do MST com o processo educativo, no
espaco de convivéncia, estdo atravessadas por suas origens antes de se formalizar enquanto
Movimento Social do Campo. Assim, foi tracada para 0 MST uma proposta educacional para a
classe trabalhadora, articulada ao “suporte tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento de
processos educativos no movimento, visando a constru¢do de uma pedagogia emancipatoria”,
por compreender que a educacdo é um elemento de fundamental importancia no processo de
desenvolvimento humano e transformacéo da realidade social (SANTOS, 2016, p. 18).

O contexto da luta por educacéo surge no acampamento Encruzilhada Natalino, no Rio
Grande do Sul, em 1981, cujos integrantes dos movimentos percebem que é preciso criar
alternativas de atividades educativas, tanto para as criangas, quanto para seus e suas dirigentes.
De acordo Santos, A. (2010), os assentamentos ja eram uma realidade para o0 Movimento, a
exemplo de Ronda Alta no Rio Grande do Sul, entretanto, era também preciso garantir escolas
para essas familias de assentados.

Sendo assim, a autora salienta que naquele periodo de instituicdo dos primeiros
assentamentos no Rio Grande do Sul era urgente pensar sobre qual o direcionamento
pedagogico seria dado as propostas educacionais nos movimentos de luta pela terra em
assentamento. Foi nesse contexto que emergiu o0 pensamento de que a educacao naquele espaco
deveria desenvolver-se em funcdo das necessidades e da realidade das familias assentadas.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL,
2002, on-line).

Dessa forma, Santos (2016) revela que a educacao adotou direcionamentos a partir do |
Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria, no ano de 1997, realizado em
Brasilia. Desse encontro nasce o Setor Nacional de Educacdo do MST, responsavel por erguer
a bandeira de luta por direito & escola nos assentamentos e uma educagdo de acordo com a
realidade, reconhecida como Educacdo do Campo, em espacos legitimados pelas organizacfes
em defesa da educacéo, a exemplo dos movimentos sociais do campo, sindicatos, Conselhos de
Educagdo, Forum da Educacdo do Campo, comunidade académica, que juntos construiram

espacos de debates com a | Conferéncia de Educadores e Educadores da Reforma Agréria 1998;
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Il Encontro de Educadores e Educadores da Reforma Agraria — 2004; Central dos
Trabalhadores e das Trabalhadoras do Brasil (CTB) — 2007; 1l Conferéncia de Educadores e
Educadores da Reforma Agraria — 2015.

Nessa perspectiva, Caldart e Schwaab (2005) revelam que as motivagdes para a criacdo
de Setor Educacdo de MST, em 1988, nascem da necessidade de uma escola diferenciada para
0s assentamentos. Com isso, compreendemos que € de responsabilidade do Estado garantir essa
educacdo especifica, que surge em 1988, no Setor Educacdo do MST.

O Setor de Educago foi criado em 1988, numa reestruturacéo interna que dividiu o
MST em setores de atividades. A inclusdo de um setor especifico de educagdo é
resultado da organizagdo de professores e pais que passam a assumir a questdo
educacional das criancas e dos jovens como prioridade para 0 Movimento. A origem
do setor ja encontramos la na Anonni, naquela primeira equipe, que em 1986, resolveu
bancar a luta pela conquista de uma escola para as criangas acampadas. Esta equipe
continuou se reunindo depois para discutir temas ligados a educacdo em geral e as

dificuldades que estavam sendo enfrentadas no dia-a-dia da sala de aula (CADERNO
DE EDUCAGCAOQ, 2005, p. 16)

Deste modo, 0 MST junto aos sujeitos que contribuem com o processo de formacéo do
Movimento nos convida a pensar na educacao, considerando duas vertentes bem diferenciadas:
a Educacéo Rural, conduzida pela proposta educacional urbana, conforme o interesse do Estado
e do capital, em oposicdo a outra proposta educacional compreendida como uma Educacéo do
Campo, que atende o projeto historico de educacional, conforme referido por Bogo (2002),
como projeto popular socialista, que contempla aos interesses populares da classe trabalhadora,
pois, para o autor:

A formulagdo do projeto popular de natureza socialista é o caminho para nos levar ao
poder. Popular, no sentido de tudo o que se opde a elite ou a classe dominante, ao
Estado e ao capital e que, todas as forgas sociais populares que estdo proximas da
classe proletaria possam participar. O projeto socialista é a Unica maneira de

reconstruir as identidades destruidas, superar as que oprimem e propor a emancipacao
das novas identidades (BOGO, 2002, p. 22).

No entanto, para contrapor esse modelo da Educagédo Rural, que tinha como finalidade
apenas instrumentar as familias para o trabalho, os movimentos sociais do campo reagem
formando um coletivo, com a finalidade de reivindicar uma proposta educacional diferenciada
para o campo. Diante disso, nasce a Educacdo do Campo, em uma perspectiva de radicalidade
pedagdgica, cujas reivindicacdes estdo para além de uma escola no campo. O Estado passou a
reconhecer as pautas da Educacdo do Campo, com isso, passam a ser criadas legislacdes
préprias para as politicas educacionais do campo. Assim sendo, consolida-se o primeiro
documento que direciona no pais, o Parecer CNE/CEB (2001) que orienta as Diretrizes
Operacionais da Educacgéo para 0s camponeses
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E importante compreender que as politicas publicas de educagdo do campo nascem
das disputas do movimento camponés por reforma agraria, como garantia de
reproducdo da existéncia, nos seus aspectos culturais, étnicos e identitarios. Tais
politicas rompem com o0s processos de subalternizagdo dos camponeses
historicamente construidos na sociedade brasileira (SANTOS; MACEDO;
RODRIGUES, 2021, p. 45).

O projeto de educacéo para campo nasce das experiéncias do trabalho camponés, na luta

pela terra e pelo trabalho para manutencéo da vida. E pelo trabalho que os movimentos sociais

se organizam para lutar pela educacéo. Sendo assim, ousamos dizer que a Educacdo do Campo

tem sua origem no territdrio de disputa. Torna-se legitimada pelo Estado quando é

regulamentada como politica pablica, mas com a esséncia mantida pela proposta de formacéo

humana, conformada por intermédio de um Projeto Educativo com as bases pedagdgicas
consolidadas pelos saberes populares (CALDART, 2009).

é possivel afirmar que a relagdo do MST com a educacéo &, portanto, uma relacéo de
origem, pois ndo é possivel separar a histdria da educagdo do MST da histdria do
movimento como um todo, tal como na sociedade em geral onde as dimensbes
econdmicas, politicas e culturais (e dentre elas a educacdo) se entrelacam e se
determinam reciprocamente. A urgéncia em garantir o cuidado pedagdgico para as
criangas acampadas demonstra uma certa percepcao das primeiras familias engajadas
na luta, em ser a escola e 0 acesso ao conhecimento um direito de todos. Isso pode ter
dado origem e impulso a luta pela educacgdo no MST (SANTOS, 2016, p. 31).

O Quadro 12, a seguir, mostra como a Educacédo se legitimou como politica publica

educacional nos termos da legislacéo.

Quadro 12 — Marcos normativos da Educacéo do Campo

Ano Documento Assunto
2002 Resolucdo Diretrizes Operacionais para a educacdo das Escolas do Campo.
CNE/CEBn°1
2006 |Parecer CNE/CEB |Reconhece dias letivos para aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros
n°1l Familiares de formag&o por Alternancia (CEFFA).
2007 Decreto n° Cria o Plano de Acdes Articuladas — PAR
6.094/2007
2008 |Parecer CNE/CEB |Orientacéao para o atendimento da Educacdo do Campo
n°3
2008 Resolucdo Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
CNE/CEB n°2 |de politicas publicas de atendimento da Educacdo Béasica do Campo.
2010 Resolucéo Educacdo como modalidade especifica e define a identidade da escola do campo.
CNE/CEBn° 4
2010 Decreto n° Politica Nacional de Educagdo do Campo e sobre o
7.352/2010  |Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria (PRONERA)
2014 Lein®13.005 |Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e d& outras providéncias.
2014 Lein®12.960 |Dispde sobre os critérios legais que devem ser seguidos antes de se fechar uma escola
do campo.
2015 | Parecer CNE/CP |Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao
n°2 Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica.
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Ano Documento Assunto
2015 | Resolucdon®?2 |Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.
2016 | Portarian® 391 |Estabelece orientacdes e diretrizes aos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino para
0 processo de fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Fonte: elaboragdo propria (2022).

O Quadro 12 demonstra, em linha do tempo, os periodos historicos e 0s movimentos de
como a Educagéo do Campo veio se constituindo como politica ptblica no Pais. E importante
salientar que essa legislacdo, que instituiu a Educacdo do Campo também como modalidade
educacional, ndo emerge pela boa vontade do Estado, mas da luta dos movimentos sociais,
sobretudo os movimentos sociais do campo.

No que tange ao projeto educacional para as escolas campesinas, as disposi¢des do
Decreto n® 7352/2010, que regulamenta a Educacdo do Campo como politica publica e
modalidade educacional, institui a Educacdo do Campo como politica educacional e aponta
seus principios, como podemos constatar:

Art. 2° S8o principios da educacgdo do campo: | - respeito a diversidade do campo em
seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género,
geracional e de raca e etnia; Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-
pedagogicos especificos para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento
das unidades escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho; Il -
desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condic¢des
concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo; IV - valorizagdo da
identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contelidos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic6es climaticas; e V - controle social da

qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010, on-line).

Nesse sentido, presumimos que o dever do Estado é estabelecer condi¢gdes materiais
para que as instituicdes de ensino, em suas particularidades, possam efetivar tais politicas
conforme a realidade campesina de cada municipio, desde que seja observando o recomendado
pelos principios na pratica pedagogica, conforme definido no artigo 2° do referido decreto. A
instituicdo da Educacdo do Campo, enquanto modalidade educacional e politica publica,
decorre de agOes, enfrentamentos e resisténcia, ao longo da historia dos Movimentos Sociais
no pais (FERNANDES, 2021). Diante disso, foram desdobradas outras demandas no que tange
ao desenvolvimento humano, tal como todos os demais aspectos da formacéo do sujeito. Assim,
se consolida a Educacdo do Campo, 0 que representa um marco histérico nas conquistas dos

movimentos sociais do campo no pais.
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A operacionalidade das proposicfes desse documento referido estd discriminada nas
referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo, no Caderno de Subsidios, sob
a coordenacdo de Ramos, Moreira e Santos (2004). Tais referéncias, teoricamente, propdem
uma Proposta Pedagbgica para o campo, em consonancia com recomendacfes do Setor de
Educacéo do MST.

Nesse cenario, inferimos que Educagdo do Campo possui registros historicos do
processo de disputa entre o campesinato e as questdes agrarias e do agronegocio, gerenciado
pelo capital e legitimado pelo Estado. Sendo assim, reconhecemos que a Educacdo do Campo,
na perspectiva do MST, ultrapassa o predisposto nos marcos regulatérios dessa modalidade
educacional, enquanto politica publica instituida, haja vista que, conforme descri¢do no Decreto
n° 7.352/2010, que a torna uma politica publica ampla ao contemplar diferentes povos em suas
diferentes realidades. Nesse caso, de acordo Caldart (2009), a Educacdo do Campo nédo € a
Educacdo do MST, mas a Educacdo do MST também € identificada como Pedagogia do
Movimento e contempla a Educacdo do Campo.

Portanto, nesse breve apontamento, verificamos os processos educacionais no Brasil que
estdo atrelados ao modo de producdo — caracterizado por diversas contradi¢bes — bem como
pela desigualdade social. Sendo assim, precisamos compreender as politicas educacionais no
pais dentro da légica da luta de classes. Além disso, é necessario superar essas contradi¢oes
com enfretamento, organicidade, educacdo popular e mobilizagdes sociais. Quando o Estado
ndo faz investimento em politicas publicas para formacéo do sujeito, por conseguinte promove
e reforca a teoria de capital humano, revestida pela exclusdo, desigualdade social,
miserabilidade e marginalizag&o.

Diante disso, é preciso pensar a escola para além de um espaco que reforca essas
desigualdades, mas, enquanto espaco de construcdo de conhecimento e aperfeicoamento do
saber. A formacdo escolar acontece dentro do Estado hegeménico que determina as diretrizes,
0s parametros e as bases curriculares para educacao, dado que cabe a ela a oferta de formacéo
para classe trabalhadora. Muito embora alguns individuos sejam capazes de identificar falhas
nessa formacéo, ele ainda se submete, pois essa é a formag&o disponibilizada para a populacéo.

As analises deste estudo revelam que a escola € hegemonica, mas, a Educagdo do campo
é contra hegemonica, visto que sua ideologia se pauta nos principios do MST que sdo contra
hegemdnicos. No entanto, percebemos que a dindmica pedagogica idealizada para educagdo no
MST deve envolver os responsaveis pela efetivagdo da educacdo, que deve considerar a
formacdo humana, em oposicao apenas a escolarizagdo baseada em habilidades e competéncias,

conforme o estabelecido na BNCC.
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Nesse contexto politico de um Movimento de luta por um projeto histérico de sociedade,
apreendemos que a educagdo, em esséncia, adentra uma atmosfera pautada por contrastes e
contradi¢Ges. Sendo assim, estamos em tempo de questionar qual a base da formacao dos cursos
de licenciaturas no Brasil, assim como a BNCC que delineia a formacéo do professor no Brasil.

Compreendemos que as bases educacionais das escolas de assentamentos devem ser
consolidadas pelas suas teorias filosoficas, articuladas com seus principios pedagdgicos, sua
proposta politica, bem como com as praticas educativas do cotidiano escolar. Isso porque, essas
teorias nos trazem mais possibilidades de aproximagdo com um projeto de sociedade que

almejamos e acreditamos.
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5 A ANALISE DOCUMENTAL E PESQUISA EMPIRICA

“E preciso desmistificar que a escolas do campo
sao do movimento, porque ndo sdo. As escolas sdo
publicas e mantidas pelo estado ou municipio.
Quem escolhe professor € o estado ou municipio,
0 movimento n&o interfere nessa escolha. Mesmo
quando a escola € de assentamento, ndo €é ele que
designa o professor”.

Luiz Bezerra Neto®, 2019.

As interpretacdes das informacdes, oriundas do processo de investigacdo, foram
trianguladas com base na compreensédo de Gunther (2006), para o qual a pesquisa abrange uma
variedade das técnicas na coleta de informagGes. Com isso, a triangulacdo dos dados
possibilitou acessar as diferentes fontes de informacGes, bem como a realidade concreta do
objeto de estudo e da problematica de pesquisa, cuja finalidade foi preservar a integridade dos
dados empiricos e, de certa maneira, evitar distor¢des das informacoes.

Seguindo esses preceitos, o tratamento das informacdes foi articulado em duas etapas,
intermediadas pelas categorias tematicas, baseadas nos descritores, tal como com as demais
ferramentas de producdo de dados dessa investigacdo. A primeira etapa do tratamento das
informagdes foi intitulada: A Educacdo escolar®® no MST na perspectiva do Projeto Politico
Pedagdgico, assim, as discussdes referentes a esse enunciado foram motivadas pela analise do
Caderno de Educacdo n° 08 e do Projeto Politico Pedagbgico. J& as referéncias que
fundamentaram esta analise foram associadas ao Plano Municipal de Educacdo, aos marcos
Regulatdrios da Educagdo do Campo e a pesquisa empirica.

A andlise dos dados baseou-se em apontamentos descritivos referentes as Propostas
Pedagogicas da escola, assim como em categorias tematicas, as quais envolveram as dimensoes,

organizativas, politicas, tedricas e pedagogicas das referidas Propostas e dos Principios

% Luiz Bezerra Neto “coordenador de Grupo de Estudo de Educacio no Campo da Universidade Federal de Sdo
Carlos — UFSCAR, em entrevista ao Brasil de fato. Ver https://mst.org.br/2019/03/25/como-funcionam-as-
escolas-do-campo-que-estao-na-mira-do-governo-bolsonaro/, ano 2019. Acesso em 24 de jan.de 2022.

8 O termo educacéo escolar, empregado nessa escrita, deve ser compreendido sob a I6gica da formagéo escolar,
ofertadas como politicas publicas, pelas vias institucionais, em razdo de que a referida escola 16cus dessa
pesquisa, é uma unidade atreladas as dependéncias da administracdo publica municipal, conforme regulacdo do
Estado.



https://mst.org.br/2019/03/25/como-funcionam-as-escolas-do-campo-que-estao-na-mira-do-governo-bolsonaro/
https://mst.org.br/2019/03/25/como-funcionam-as-escolas-do-campo-que-estao-na-mira-do-governo-bolsonaro/
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Educacionais no MST, dispostos no Cadernos de Educacdo n° 8. Portanto, as categorias
temaéticas foram integradas as seguintes alternativas:

1) O Projeto Politico Pedagogico e a funcéo social da escola;

2) Concepcdes e finalidades do PPP no espaco de formacao educativa;

3) Motivagdes para elaboracdo do PPP da Escola M. Fabio Henrique.

Dessa forma, essas categorias tematicas, enquanto termos marcadores, fundamentaram
as analises Caderno de Educacéo n° 08 e o Projeto Politico Pedagdgico da escola locus da
pesquisa, entre outros documentos selecionados para o procedimento. Em sintese, a
triangulacdo das informagdes foram inter-relacionadas as comunicacgdes das entrevistas, bem
como aos demais instrumentos que comp0s essa investigagéo.

Na segunda etapa do tratamento das informagdes, imprimimos o titulo: A Educacéo no
MST na perspectiva do Projeto Politico Pedagogico: diadlogos e concepces. Ela se configurou
pela pesquisa de campo, isto €, as entrevistas, correlacionada aos mesmos marcadores em
analise que constam na primeira etapa. Sendo assim, agrupamos os trechos dessas
comunicacOes orais, aqui compreendidas como Unidade de Registro’, semelhantes e/ou
incomum, baseados no contexto destas narrativas, aqui reconhecidas como Unidade de
Contexto, elencadas a priori, baseadas em:

1) Principios da Educacdo no MST e o PPP da Escola M. Fabio Henrique;

2) Projeto educacional do capital e o Projeto para Educacdo do Campo;

3) Os Principios do MST no cotidiano da escola.

Assim, a etapa Analise de Conteudo perpassa pela de escuta das gravaces e transcricdo
das entrevistas, categorizacdo tematica, agrupamento dos registros e contextos, seguidos das
inferéncias e interpretacOes. As categorias tematicas foram selecionadas conforme semelhancas

em ralacdo as informacg6es produzidas no decorrer do processo investigativo.

5.1 A Educacao escolar no MST na perspectiva do Projeto Politico Pedagogico

Para alcancarmos 0s propositos centrais dessa investigacdo, perpassamos pela analise
do Projeto Politico Pedagdgico, suas referéncias historicas, sociais, politicas, filosoficas,
pedagdgicas, ou seja, das particularidades que compde suas dimensdes e principios, como um
documento normativo e orientador da base organizativa e do funcionamento de uma instituicéo

escolar, sem perder de vista as singularidades de uma escola de assentamento rural.

70 Detalhados no capitulo da metodologia.
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No que diz respeito as questdes administrativas da secretaria de educacdo, nos anos
finais da década de 1990, passa a haver uma integracdo das escolas localizadas em areas rurais,
quando se implementa os Circulos Escolares Integrados — CEI’*. Estes eram formados por um
coletivo de escolas delimitadas por uma area geografica proxima. Dessa forma, em 1999, se
constituiu 0 denominado Circulo Escolar Integrado Chapadao, composto por “Escola Municipal
Conquista do Rio Pardo Assentamento Conquista R. Pardo; Escola Municipal Fabio Henrique
Lagoa Caldeirdo; Escola Nossa Senhora do Mutum Assentamento Agrovila I; Escola Patria
Livre Assentamento Olho D'Agua; Escola Sdo Mateus II Assentamento Cipd” (SIMMP??,
2022, on-line).

Esse CEl, onde esta inserida a Escola Municipal Fabio Henrique, estava organizado com
mais cinco escolas, dessas, apenas a escola l6cus dessa investigacdo continua em
funcionamento, as demais foram fechadas’. Por isso, toda a populacio das escolas que
integravam o CEI Chapadéo foi remanejada para Escola Municipal Fabio Henrique, a qual,
atualmente,”* é a Unica escola proveniente da composicdo do CEI, em atividade. Nessas
circunstancias, reintegramos as indicacgoes listadas como Unidades de Contexto, as quais visam
a fundamentar esta etapa das andlises, a qual exprime a funcdo da escola no PPP e as
Dimensbes Organizativas do PPP. Em virtude dessa sinalizagdo, reiterarmos que a escola
mencionada é uma unidade da rede publica nas dependéncias municipais.

Para Libaneo (2004), a escola pode ser concebida como um espaco educativo que
contribui para o desenvolvimento humano, com destaque para a capacidade de correlacionar o
processo de aprendizagem a realidade contextualizada, as questBes sociais e politicas. As
consideracdes do autor revelam a importancia da escola enquanto espaco de formacao, tal como
outras particularidades que incluem gestdo, dinamica, comunidade escolar, sobretudo seus
direcionamentos pedagogicos. Elementos que compreendemos como indispensaveis para
composicdo de uma escola mais unificada, pois, a escola de qualidade promove, para todos, o
dominio dos conhecimentos, da cultura, da ciéncia e da arte junto ao desenvolvimento de
capacidades e habilidades de reflexdo (LIBANEO, 2004).

Trouxemos para esta investigacdo as concepcdes de escola’™ idealizadas pelo MST,

referenciadas nos cadernos do Movimento, tal como no PPP da escola referida. Diante disso,

1 Conferir em: http://simmp.com.br/wp-content/uploads/2012/04/Escolas-Rurais.pdf. Acesso em: jan. de 2022.

2 \er: http://simmp.com.br/wp-content/uploads/2012/04/Escolas-Rurais.pdf. Acesso em: 19 de julho de 2022.

73 Problematica a qual daremos os devidos destaques posteriormente.

™ A escrita refere ao ano de 2022, quando se finaliza a pesquisa de campo nesse locus de investigag&o.

5 Nas referéncias do Setor de Educacéo, recomendadas para orientagdes educacionais do MST, a terminologia
escola da escola de assentamentos aparece com frequéncia, a exemplo de expressdes: “Como fazer a escola que
queremos”. “O que queremos com as escolas dos assentamentos”. Assim, entendemos que o termo escola esta
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apresentamos, nessa fase do tratamento das informagbes, um breve apontamento acerca da

funcdo social da escola em assentamentos.

A escola do MST é uma escola do campo, vinculada a um movimento de luta social
pela Reforma Agraria no Brasil. Ela é uma escola publica, com participacdo da
comunidade na sua gestdo e orientada pela Pedagogia do movimento, como vimos, é
na verdade o movimento de diversas pedagogias. (PPP 2014, p. 38).

Nesse interim, inferimos que a luta do MST por escola publica de qualidade nasce com
a vitoria das primeiras familias assentadas. O Movimento Sem Terra, enquanto entidade
organizada, nasce em 1984, na cidade de Cascavel, no estado do Parana, no | Encontro de
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MORIGI, 2003).
Bezerra Neto (2005, p. 138) aponta que:
Para o MST, essa sociedade seria construida através da perspectiva
educacional, desde que a educacdo fosse posta a servigo da classe trabalhadora e,
particularmente, dos trabalhadores rurais. Nesse sentido, o MST tem buscado
desenvolver algumas experiéncias educativas que considera inovadoras, sobretudo no
que diz respeito a pratica de gestdo democréatica que se vem tentando construir nas
escolas em que consegue influenciar. Esse trabalho educativo tem sido desenvolvido
com éxito, visto que o setor de educacdo do Movimento consegue atingir grande

namero de analfabetos, que jamais teriam oportunidade de acesso a escola no meio
rural se ndo fosse sua participagéo nas fileiras do MST.

A “Educagdo do Campo como direito de todos e dever do Estado”, grito de ordem do
Movimento, esta estabelecida pela Constituicdo, por intermédio do Decreto 7352/2010, em
funcdo das reivindicacdes desse Movimento pela educacao, por essa razdo, o Estado reconhece
a Educacdo do Campo como direito. No entanto, o estabelecido nos Principios da Educacdo do
Campo ainda é demanda de disputa, devido a negacdo desse direito na pratica, condi¢do essa
que ainda impBe o MST a lutar por uma educacdo que contemple os interesses da classe
trabalhadora.

A trajetéria a ser descrita vai da briga pela criacdo de escolas oficiais nos
Assentamentos até a briga pela direc¢do politica e pedagdgica do processo educativo a
ser desenvolvido nestas escolas, passando pelos meandros da questdo educacional
dentro de um movimento reivindicatério como é o dos Sem-Terra. Queremos mostrar
que existe uma relacdo direta entre esta trajetoria e a propria dindmica evolutiva da
luta pela terra como um todo: a medida que mudam as concepc0es e estratégias gerais

do MST, muda também o tipo de discussdo e de reivindicagdo que se faz em relacéo
a educacdo e a escola (CALDART; SCHWAAB, 1990, p. 11).

“A importancia dada a educagdo pelo MST ¢ mensurada pela afirmagado de que investir
em educacdo, ¢ tdo importante quando o gesto de ocupar a terra” (MORIGI, 2003, p. 57). Para

tanto, “a organizacdo da escola precisa seguir a linha do coletivo pedag6gico com a participagdo

correlacionado a educagdo, tendo em vista que os principios mencionados nesses subsidios estdo confirmados
no Caderno n° 08, que evidencia os Principios da Educacdo no MST.
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coletiva tendo como base os principios do Coletivo Nacional de Educagdao do MST” (PPP, 2014,

p. 19). Ainda de acordo as orientagdes do PPP,
A ocupacdo de terra, as fileiras organizadas na Marcha dos Sem Terra, as bandeiras,
as masicas, os gritos de ordem, as fotos de revolucionarios, as apresentac@es teatrais
(misticas) sdo consideradas matrizes ndo sO6 organizativas do MST, mas
fundamentalmente matrizes pedagégicas, implicando na compreensdo do Movimento
como lugar de formacdo de sujeitos sociais. A coletividade num trabalho de auto-
organizacdo das escolas com o intuito de preserva-la, a capacitagdo com a
aprendizagem do trabalho, em especial, o trabalho cooperativo, processos educativos

interagindo com processos politicos e econémicos, a realidade como base da produgao
do conhecimento e a relagéo entre teoria e prética (PPP, 2014, p. 20).

Assim sendo, ressaltamos que ao nos aproximarmos dos elementos escritos explicitos
no PPP percebemos que a teoria e a pratica estdo, de maneira que contempla a proposta de
formacdo educacional do MST, ou seja, a préxis do Movimento. Isso torna evidente que “a
teoria s6 se efetiva num povo na medida em que representa a concretizacdo das suas
necessidades” (MARX, 2010, p. 46).

Nessas circunstancias, entendemos que essa praxis se concretiza em face da necessidade
de pautar ocupacdes, marchas, lutas, ou mesmo pelos simbolos, as tendéncias pedagdgicas para
formacé&o, o olhar para a coletividade, a tentativa de superagédo das contradi¢des, que refletem
os dois projetos para educacdo no Brasil. Movimento de uma realidade particular que esta

envolvido em um cendrio de totalidade.

5.2 O Projeto Politico Pedagdgico em dimensdes e concepcdes

Retomamos a Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996 para pensarmos a respeito das
dimensGes do PPP. Em vista disso, retomamos as disposi¢fes do artigo 12° da referida LDB,
que designa as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, entre estas destacamos as
diretrizes de nimero | com a finalidade de “elaborar e executar sua proposta pedagogica”
(BRASIL, 1996). Tal proposicdo remete a autonomia institucional da gestdo escolar, do mesmo
modo a diretriz VI que propde “articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracao da sociedade com a escola” (BRASIL, 1996).

Nesse panorama, inferimos que por mais que existam determinagdes de pardmetros
normativos no PPP de uma escola regulada pelo Estado, quando se trata de uma escola do
campo, ou escola de MST, existem especificidades a serem consideradas. Primeiro porque
existe uma legislacdo de fundamenta a Educacdo do Campo, quando se trata de escola do
campo. Segundo porque existe também direcionamentos pedagdgicos para as escolas do MST,

gue também adentra no cenario de escola do campo.
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Assim, nos preocupamos em pautar 0s aspectos conceituais do Projeto Politico
Pedagdgico, e trouxemos para as discussdes a narrativa de Maria Zilda (2021) quando pontua
que "O PPP ¢é um documento onde consta todas as intencionalidades pedagogicas, politicas,
teorica filosofica da escola, uma espécie de regimento que dispdes de todas as diretrizes,
funcionamento, gestdo, curriculo, o planejamento, avaliacdo [...]". Nesse panorama, essas notas
da pesquisa de campo revelaram que o PPP da escola, tal como as motivagGes para desenhar o
PPP da escola se firma pela espontaneidade da gestdo escolar e do Setor Educagdo do MST.
Assim, entendemos que tal iniciativa contempla as dimensdes da autonomia, do ponto de vista
da escolar conformar suas préprias diretrizes educacionais. Uma outra dimens&o a qual daremos
destaque nessa etapa inicial do tratamento das informacdes é que a comunidade onde a escola
esta inserida esteve presentes em todo o processo de elaboracdo do PPP.

O Quadro 13, a seguir, registra as comunicacdes a respeitos das motivacbes que

incidiram na elaboracao do PPP.

Quadro 13 — Registros e Contexto: motivacdes para elaboracdo do PPP da Escola M. Fabio Henrique

"[...] nosso PPP, é um sonho,
que se firma em 2014, se firma
a partir das nossas necessidades,
nossas ideias, intensdes, n0ssos
principios, pois somos uma
escola de MST. Essa escola é
uma conquista do MST. O fato
de sermos uma escola de MST,
nos colocou diante de um
propdsito, institui nossas
diretrizes pedagdgicas, colocar
as nossas impressdes em nossa
escola, ou seja, construir um
espaco de formacéo, onde a
comunidade, ali se reconhega”,
(JACI ROCHA 2021).

"[...] nossa escola nasce junto
com o assentamento. N0ssO
primeiro espaco de formacao foi
debaixo de uma arvore. Depois,
adaptamos a casa de farinha,
como espago educativo. Desde
aquelas experiencias,
percebiamos a necessidade de
tracar nossos direcionamentos
pedagdgicos. No entanto, a
elaboragéo do nosso PPP, se
concretiza em 2014, ja nessa
escola que foi construida pelo
INCRA”, DOROTHY STANG
2021).

"[...] A iniciativa de construir o
PPP, foi uma proposicdo do
Setor Educacdo do MST. Esse
Setor, tem como finalidade
articular e promover todo
processo de formacdo dentro do
Movimento e inclusive nas
escolas dos nossos
assentamentos. Nosso PPP,
nasce das necessidades de
adotar nossos principios
pedagdgicos e filosoficos, como
enfrentamento a propostas
impostas pela SMED”,
(VALDETE CORREIA 2021).

Fonte: elaboracgdo prépria com dados da pesquisa (2022).

Outro aspecto em destaque no quadro apresentado, a respeito das iniciativas para
constituicdo do PPP versa sobre a intervencdo da comunidade nesse processo de construgéo,
que, conforme narrativas da pesquisa de campo se realiza no ambito coletivo e contempla os
principios da gestdo democratica, dada a intervencdo da comunidade. Com isso, tanto o que
estd previsto no artigo n° 14 da Lei 9394/1996, quanto nos Principios educacionais do MST
convergem para os anseios da comunidade. Inferimos que tais iniciativas remetem as propostas
pedagdgicas das escolas.

Quanto & participacdo democratica, ela esta referida no PPP o que é complementado

com a narracdo de uma lideranca do assentamento, ao afirmar sobre o envolvimento da
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comunidade nos preparatorios de escrita do PPP da Escola Municipal Fabio Henrique, no
assentamento Lagoa do Caldeirdo. “[...] A escola envolveu toda comunidade no processo de
criacdo do PPP, pois a comunidade precisa entender importancia do PPP, para assim contribuir
no acompanhamento dos direcionamentos educacionais por esse proposto [...]” (MARGARIDA
ALVES, 2021).

No decorrer do tratamento das informagdes pontuamos que em todo processo dessas
analises retomamos a problematica da pesquisa, com a intencdo de averiguar de que maneira 0s
Principios Educacionais do MST se materializam na proposta pedagdgica da escola deste
assentamento. As analises introdutdrias do PPP, tal como do Caderno de Educagdo n° 8
preliminarmente confirmaram as seguintes recomendagdes: “A organizag¢ao da escola precisa
seguir linha do coletivo pedagogico com a participacao coletiva, tendo como base 0s principios
do Coletivo Nacional de Educacdo do MST” (PPP, 2014, p. 19).

Diante da analise dos principios da gestdo democratica dispostos no PPP nessa escola
do MST, verificamos que tanto no documento base da pesquisa quanto nos depoimentos da
pesquisa de campo aparecem a Unidade de Registro que versa sobre os principios da gestédo
democratica. Dessa forma, tais ponderac6es acerca das dimensdes desse PPP coadunam com o
pensamento de Gadotti (2000, p. 36) quando menciona que: “A autonomia e a gestdo
democrética da escola fazem parte da propria natureza do ato pedagdgico. A gestdo democratica
da escola € portanto, uma exigéncia de seu projeto politico pedagogico”.

Para Gadotti (1994, p. 03),

[...] um projeto politico-pedagdgico da escola apoia-se: a) no desenvolvimento de uma
consciéncia critica; b) no envolvimento das pessoas: a comunidade interna e externa

a escola; ¢) na participacdo e na cooperacdo das varias esferas de governo; d) na
autonomia, responsabilidade e criatividade como processo e como produto do projeto.

Maria Helena Antunes (2001, p. 88,) menciona que “Ao elaborar seu Projeto
Pedagogico, a escola traga os rumos que deseja seguir ‘para a frente’, tomando como base as
condigdes atuais e a realidade local”. Nesse sentido, quando trazemos para o bojo dessa
investigacdo uma escola de assentamento rural, sdo inseridas nesse contexto reflexdes acerca
das especificidades educacionais, logo, deve-se pensar em um PPP diferenciado e
contextualizado.

Para Caldart (2008, p. 20),

Nossa proposta € pensar a Educacdo do Campo como processo de construgdo de um
projeto de educacdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo. Isto quer dizer

que se trata de pensar/ projetar a educagdo (politica e pedagogia) desde os interesses
sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-se de pensar a
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educacdo (processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos
concretos que se movimentam dentro de determinadas condig@es sociais de existéncia
em um dado tempo histérico

Nessa perspectiva, Caldart e Schwaab (2005) revelam que as motivagdes para a criacao
de Setor Educacdo de MST, em 1988, nascem da necessidade de uma escola diferenciada para
0s assentamentos. Com isso, compreendemos que € de responsabilidade do Estado garantir essa
educacdo especifica, que surge em 1988, no Setor Educacéo, “numa reestruturacao interna que
dividiu o MST em setores de atividades. A inclusdo de um setor especifico de educacdo é
resultado da organizagao de professores e pais que passam a assumir a questao educacional” no
cenario do Movimento” (CADERNO DE EDUCACAO, 2005, p. 16).

Dessa forma, apreendemos que esses elementos estdo associados aos direitos sociais,
que inclui o direito a educacdo. A LDB 9394/1996 aborda, de forma limitada, sobre o direito a
educacdo em espacos rurais, por isso, 0s Movimento Sociais do Campo avangaram quando
conquistaram o direito a escola no MST, a escola no campo, por conseguinte, o direito a
Educacdo do Campo, que contempla a escola no assentamento.

Dessa forma, apreendemos a importancia de apontar, nesse processo de investigacao, 0s
aspectos que demarcam a luta dos movimentos sociais do campo voltados para a garantia e a
efetivacdo do direito educacional, para além do estabelecido pela LDB que respeite a realidade
e as particularidades educacionais em todo territério brasileiro, inclusive o Campo.

E preciso conhecer, reconhecer, resgatar, respeitar e afirmar a diversidade
sociocultural dos povos que vivem/habitam no campo e do campo. Mencionamos
alguns, para exemplificar, mas cada Escola, a partir das suas realidades, devera

trabalhar este tema, ampliando e aprofundando esta diversidade dos povos do campo
(QUEIROZ, 2011, p. 43).

No Caderno de Educagdo n°® 01 (1992) que trata sobre como fazer a escola que
queremos, 0 MST evidencia, em termos praticos, os aspectos pedagdgicos para a pratica
educativa em uma escola do MST. Para tanto, apresenta inferéncias descritivas sobre uma
escola diferenciada, com o objetivo de fazer associagdes entre pratica pedagogica e a realidade

da comunidade, assim como proposto pelo PPP (2014, p. 6).

O PPP, tem como objetivo orientar a caminhada num processo de libertacdo, onde a
expressdo do desejo e sonho serd valorizada, e o compromisso da Institui¢do
acontecerd a partir do referencial tedrico existente a assegurar a competéncia
pedagégica, numa perspectiva dindmica e flexivel comprometida com a
transformac&o social e crescimento dos sujeitos envolvidos.

No entanto, entendemos que o termo “escola”, utilizado no caderno, também pode ser

compreendido como politicas de educacdo para 0s assentamentos, as quais considerem a
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realidade, a participagdo, o conhecimento, o trabalho e a cooperacéo, elementos caracteristicos
das concepgOes da Pedagogia Socialista. Este material aponta, nas primeiras orientagdes de
formacgé@o no MST, sobre como suprir as necessidades educacionais do Movimento.
A concepcéo de educagdo do MST, que tem como uma de suas vertentes a Pedagogia
Socialista, afirma a crianga como sujeito que participa ativamente das lutas desse
movimento e se educa nas relagdes e em espagos escolares e ndo escolares. Dessa
forma, a educacdo é conectada a realidade das familias sem-terra, ao processo
produtivo, as necessidades de sobrevivéncia e a luta, ou seja, de forma coerente aos

pressupostos da Pedagogia Socialista. As criancas participam de lutas, manifestaces
e ocupagdes (SORAYA FRANZONI CONDE; COSTA, 2019, p. 899).

Também no Caderno de Educacdo n° 01 (1992) sdo pautadas as preocupacdes do MST,
sobretudo no que se refere ao processo educativo nos acampamentos e assentamentos, conforme
as demandas de seus setoriais, por compreender que sem teoria revoluciondaria ndo pode haver
movimento revolucionario. Consideramos 0s primeiros subsidios como significativas
contribuicbes que inspiraram o0s subsidios posteriores, aperfeicoados, em termos de
aprofundamento tedrico, os quais, hoje, comp&em uma biblioteca com as principias referéncias
sobre educacao na histéria do MST.

No mesmo viés, o Boletim de Educacdo 01 (1992) apresenta 10 Principios sobre as
intengdes do movimento perante o projeto de educacdo para as escolas de assentamentos,
conforme expde o Quadro 14, que segue.

Quadro 14 — “Como deve ser uma escola de assentamento”
01 “A escola de assentamento deve preparar as criancgas para o trabalho no meio rural”
02 “A escola deve capacitar para a cooperacio”
03 “A diregdo da escola deve ser coletiva e democratica”
04 “A escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo das criangas no
assentamento”
05 “A escola deve ajudar no desenvolvimento cultural dos assentados”
06 “O ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico da realidade”
07 “O coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal de cada aluno”
08 “O professor tem que ser militante”
09 “A escola deve ajudar a formar militantes e exercitar a mistica da luta popular”
10 “A escola também ¢ lugar de viver e refletir sobre uma nova ética”

Fonte: Boletim de educagdo n® 1 (1992, p. 39).

Esse documento trata das perspectivas idealizadoras que envolvem a educacdo e o
processo pedagogico nos assentamentos, assim, atribui a escola um lugar de possibilidade no
que tange ao desenvolvimento do conhecimento, ao considerar que a escola é uma instituicdo
social, mas que essa formagdo também ultrapassa o0 espaco institucional de uma unidade

escolar, quando essa adentra em outros campos de formacdo do Movimento.
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Na perspectiva ideoldgica da classe trabalhadora hoje, a escola tem como objetivo
educar sujeitos para a transformac&o da realidade atual. Mas, trazendo essas reflexdes
para as escolas de assentamentos, é preciso traduzir mais concretamente este objetivo.
A pergunta é: — na conjuntura atual do campo e da luta pela reforma agraria em nosso
pais, o que significa educar sujeitos para a transformacdo social? A resposta parece
clara: A escola deve ajudar a consolidar e a avancar este modelo de desenvolvimento
rural que esta nascendo nos assentamentos e que visa dar condigdes aos camponeses
para que permanegcam, produzam e tenham uma vida digna no campo (BOLETIM DE
EDUCACAO N° 1, 1992, p. 40).

No mesmo panorama, no Caderno de Educacdo n°® 6 (2015, p. 4), o MST trata de
aspectos educacionais no assentamento, a respeito do planejamento, destacando uma relagao
entre “o assentamento e a escolas e a escola e o assentamento”, ou seja, faz uma associacao
precisa e dispde de 3 etapas do planejamento escolar: “O planejamento global mais permanente;
O planejamento anual das atividades e o planejamento de aula” (CADERNO DE EDUCACAO
N° 6, 2015, p. 6).

E mister compreender que essa realidade se concretiza por meio dos conflitos da luta de
classe, das contradi¢des das relacBes do trabalho, nos distintos projetos historicos, na concepcao
de mundo da burguesia em detrimento da concepc¢do de projeto do proletariado. Por isso,
inferimos que sob a luz do MHD, direcionamos nossa interpretacdo atenta as categorias do
método, a totalidade e a contradicdo para compreender as questdes sociais por completo, tal
como em suas particularidades de uma realidade em singular. No entanto, apds analisar 0s
documentos elencados para essa investigacdo, constatamos a necessidade de uma outra
categoria no setting dessas discussdes, a praxis.

Nessa perspectiva, no materialismo histdrico, fenbmenos sociais estdo correlacionados
aos espacos de producdo da vida material e das experiéncias dos sujeitos que, nesse caso, Sao
do campo. Dessa forma, o movimento da histéria e as determinagcdes econdmicas, politicas e
sociais refletem a situacdes materiais na sociedade capitalista, em que as questdes econémicas
sdo fator determinante no cendrio da classe trabalhadora. Tal questdo converge para Marx
(2008, p. 47), quando afirma que “na producgdo social da sua vida, os homens contraem
determinadas relaces necessérias e independentes da sua vontade, relacdes de producdo que
correspondem a uma determinada fase de desenvolvimento das suas forgas produtivas
materiais”.

Nesse sentindo, a producdo social reverbera nas relagdes do trabalho, do mesmo lugar
em que emerge a contradicdo, em vista de dois projetos de sociedade. Ja a praxis esta refletida
no cenario de transformacédo da sociedade que se torna possivel pela educacgéo e pela luta da
classe trabalhadora, sobretudo na inter-relacdo entre teoria e pratica, em que a luta cria e recria

0 projeto de educacional que, nesse caso, provém do campesinato em formagao no Brasil.
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Cabe contextualizar a LDB 9394/1996, vigente no pais, cujos pressupostos sustentam

0s marcos regulatérios para educacéo, sobretudo ao que refere as politicas educacionais para o
campo. Trata-se de um projeto de educacédo que, segundo Caldart (2005, p. 20),

se constitui a partir de uma contradicdo que é a propria contradicdo de classe no

campo: existe uma incompatibilidade de origem entre a agricultura capitalista e a

Educacdo do Campo, exatamente porque a primeira sobrevive da exclusdo e morte
dos camponeses, questao 0s sujeitos principais da segunda.

Ao longo da historia da luta pela educacdo no Brasil, a legislacdo se movimenta por um
processo de disputa entre o Estado e a sociedade, sobretudo a sociedade formada pela classe
trabalhadora que exige o direito a educacdo mediante politicas pautadas nas especificidades
educacionais de cada populagéo.

Quando a organizagdo dos ST’® cria em sua estrutura um setor de educacéo, deixa
para trds a concepgao ingénua de que a luta pela terra € apenas pela conquista de um
pedaco de chdo para produzir. Fica claro que estd em jogo a questdo mais ampla da

cidadania do trabalhador rural sem-terra, que entre tantas coisas inclui também o
direito a educagdo e a escola (CALDART; SCHWAAB, 1990, p. 11).

O pensamento das autoras remete a tematica enunciada no Contexto 3: Registro:
Negacao do direito a Educacdo do Campo. Contexto: projeto de sociedade do MST, a luta pela
terra, e o direito a educacdo de qualidade. Assim, as fragilidades configuram-se como
impedimentos para a efetivacdo das politicas educacionais nas escolas de assentamento do
MST, conforme estabelecido nos subsidios de referéncia para educacao no Movimento tal como

do PPP da escola referida.

5.3 Projeto educacional do capital e projeto para Educagdo do Campo

Nessa etapa das discussdes ja tomamos conhecimento de que Educacdo do Campo se
constréi como posicionamento politico, cujo projeto ideoldgico ultrapassa 0s conceitos
geograficos delimitadores, que abranja todas as dimensdes da vida no trabalho, na educacéo, na
cultura, em que a escola possa estar vinculada a construcéo e partilha de saberes, a concepcéao
de desenvolvimentos por meio do respeito, da preservacdo da natureza e de todos os seus
recursos naturais. Tal ideia deve considerar que o trabalho seja uma categoria de producédo da
vida que possa garantir o ciclo da vida e das relagdes humanas. As Diretrizes Operacionais da
Educagdo do Campo, precisamente no artigo 2, apontam os Principios educacionais para as

escolas do campo, conforme demonstrado no Paragrafo Gnico:

6 Asigla ST que aparece na citagdo, trata-se da abreviacdo de Sem Terra.
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A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questfes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (CNE/CEB 01-
2002, on-line).

Bezerra Neto (2005) tece consideracOes referenciadas pelo MST, com isso, afirma que
as politicas de construcdo e de manutencdo de escolas em assentamentos, sob a administracao
publica, representam uma conquista do direito a educacdo, garantido pelo Estado em todo
Brasil. Contudo, na Revista Brasil de fato, o autor ressalta a importancia ao direito a escola no
contexto dos assentamentos, mas, chama atencdo sobre o gerenciamento dessa escola que deve
ter em vista a “participagao coletiva dos educadores, os saberes adquiridos nas historias de vida
dos educandos e a luta pela terra, que devem ser parte integrante neste processo de ensino-
aprendizagem e consolidacao de projetos politico-pedagdgicos emancipadores (SANTOS, R.,
2018, p. 88).

Nesse sentido, o posicionamento ao autor, nas entrelinhas, atribui ao MST o
compromisso de luta pela democratizacdo desse espaco escolar. Logo, a LDB se tornou uma
aliada, pois, menciona a participacdo da comunidade na elaboracdo do PPP da escolar, a
necessidade de infraestrutura fisica adequada para a populagéo usufruir do espaco de modo que
garanta equipamentos de qualidade, mas que agregue todas as possibilidades do saber.

Bezerra Neto (2005, p. 140) faz men¢do ao MST, com a afirmacéo de que:

O Movimento quer assegurar o direito a educagao bésica e a construg¢do de uma escola,
de uma pedagogia, de metodologias e de préaticas educativas adequadas a realidade do
meio rural e dos assentamentos. Para tanto, defendem que as escolas dos

assentamentos devam ser escolas publicas e de qualidade e contar com alguns
principios filosdficos.

Na descricdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Fabio Henrique
verificamos, as concepcdes sobre o campo para a Educacdo do Campo como um historico que
se contrapde ao sistema capitalista, & exploragdo da forca do trabalho, & expropriagdo de homem
e da mulher e dos recursos da natureza. Com isso, a educagdo no MST propGe a transformacéo
social pela troca de conhecimentos, em que a escola “deve ser essencialmente pratica,
fornecendo conhecimentos capazes de influenciar no trabalho e na organizacéo da nova vida.
Ser um instrumento de continuidade da luta através das criancas, ensinando a elas a realidade”
(CADERNO DE EDUCACAO N° 13, 2005, p. 18).

As tematicas que envolvem a educacdo e 0s Movimentos Sociais do Campo como objeto

de estudo no pais, tém reverberado em producdes cientificas, nas quais se evidenciam dois
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diferentes projetos educacionais para o Brasil. Um pautado nas teorias defendidas por Saviani
(2000) e outro direcionado a formacdo na perspectiva da escolarizagdo ou profissionalizacdo
concernentes a Tese de Theodoro Schultz, datada de 1973, com a “Teoria do Capital Humano.
Saviani (2019b) traz reflexdes sobre a “nogdo de produtividade” associado a Teoria
mencionada, que remete a uma formacao cuja a finalidade Unica é formacdo escolar voltada
para 0 mercado de trabalho, isto &, para qualificacdo profissional, que inviabiliza formacéo de
base socialista (FRIGOTTO, 2015)

Saviani reitera que a formacdo basica ndo pensa em formar pensamento critico, mas,
para atender o mercado que precisa apenas de pessoas que saibam ler, escrever, realizar
operacOes matematicas e alguns outros conhecimentos técnicos. Desse modo, inferimos que
nesse processo de humanizacdo, o trabalho € uma categoria que faz parte da existéncia humana.
Portanto, ndo é a formacéo para o trabalho o problema, mas a exploracao da méo de obra, a ndo
participacdo do trabalhador nos lucros e a mais valia que ndo possibilita o desenvolvimento de
outras potencialidades. Sobre essas discussfes apresentamos 0s seguintes posicionamentos,

conforme Quadro 15, a seguir:

Quadro 15 — Projeto educacional do capital e da educacdo do campo

[...] Nés estamos acostumados a ouvir, dentro do
MST, que existe uma contradi¢cdo nas escolas dos
assentamentos, em virtude do projeto educacional
estabelecido pelo estado. Entdo vou dizer o que eu
penso. Essa escola, é uma escola publica gerenciada
pelo municipio. Ndo é uma escola gerenciada pelo
MST, com recursos do MST. Portanto, por mais que
0 MST, tem toda a filosofia e todos os elementos que
envolvem uma escola do MST, a escola deve seguir
os padrbes determinados pela SMED. Isso é
inevitavel! Por isso, a necessidade do MST caminhar
lado a lado com a escola. Por ser uma escola do
municipio, eu penso que ndo tem como seguir
puramente filosofia do MST. Essa escola segue as
diretrizes da rede publica de ensino. Se € uma escola
do municipio, ndo temos como manter o padrdo do
MST (MARIA ZILDA 2021).

[...] A primeira realidade que vou destacar aqui, é que
ndo existe uma politica para Educacdo do Campo em
Vitoria da Conquista. O que existe, sdo
direcionamentos pedagdgicos para escolas da zona
rural, embora tenhamos nas escolas de assentamentos,
acles, que de maneira geral, sdo frutos da pauta da
Educacdo do Campo. Mas, no cendrio municipal, 0 que
temos de politicas para as escolas rurais, sao as mesmas
estabelecidas para escolas urbanas, nesses aspectos a
formacdo de acordo a realidade vai se perdendo, e as
escolas passam a formar pessoas para uma légica da
cidade. A SMED, ndo reconhece o0s principios do MST,
a SMED nao reconhece a legislacao para Educacdo do
Campo, com isso, deixamos de formar consciéncia
critica, formar pessoas capazes de interagir e criar
alternativas para 0s problemas sociais no pais
(MANUEL BONFIM, 2021).

Fonte: elaboracéo prépria com base na pesquisa de campo (2021).

As entrevistadas evidenciam algumas categorias relacionadas ao método
Materialismo Historico Dialético, das quais sublinhamos: a totalidade, a préaxis, a
possibilidade e a contradigdo (CHEPTULIM 1982).

A totalidade quando apontamos a educacdo como o projeto historico para a classe
Brasil. A praxis, quando compreendemos a possibilidade de associar a teoria e a pratica no

espaco de formacdo e a contradicdo, que salienta dois projetos distintos, j& mencionados: o



151

primeiro do trabalho ancorado agronegocio e a educagdo para o capital, enquanto que o
segundo defende o trabalho e a educacéo fundamentados nos idearios do campesinato. Para
Caldart (2004, p. 2), “[...] A Educacao do Campo se constituiu a partir de uma contradicao que
¢ a propria contradi¢do de classe no campo: existe uma incompatibilidade de origem entre a
agricultura capitalista e a Educagdo do Campo”. A autora segue afirmando que: “O desafio que
se impde hoje aos sujeitos da Educacdo do Campo € o da préxis: avancar na clareza teorica e
de projeto para poder dar um salto de qualidade na luta politica e nas praticas pedagogicas”
(CALDART, 2004, p. 3)

As concepcodes exibidas nas entrevistas confluem para o pensamento de Frigotto (2015,
p. 12), para quem as ideias pedagogicas compreendidas como emancipatdrias foram instituidas
com o objetivo de contrapor a Teoria do Capital Humano, que Freire (2021) reconhece como
educacdo bancaria distanciada de uma realidade social contextualizada e de uma formacéo
humanizada.

Outrossim, conforme na Figura 12 apresentada anteriormente, o projeto contra
hegeménico propde a associacdo da teoria com a pratica e insere o trabalho na perspectiva
educativa. Krapskaya (2017) e Pistrak (2011) apontam direcionamentos educacionais que
visem a transformacdo da realidade, cujas concepgfes propdem uma escola com potencial de
formar pessoas capazes de compreenderem sua realidade, em face de toda sua historia em sua
comunidade, e de se humanizarem, se organizarem para transformarem onde vivem. Para tanto,
essa educacdo precisa ser correlacionada com a histéria da comunidade, a realidade, o
conhecimento popular, a cultura e outros conhecimentos que ndo se aprendem em bases
curriculares propostas pelo Estado. Em sintese, uma formacéo que possibilite fazer a associacdo
com a pratica.

Garcia (2017) tece um posicionamento bastante apropriado para essa etapa das
discussOes, pois, a autora demarca as dimensdes tedricas do Movimento, ao salientar que é
preciso a formacdo estar alinhada com as dimensdes tedricas, de modo que sejam
compreendidas e defendidas em sua totalidade e associadas as dimensdes pedagogicas.

Teoria Pedag6gica do Movimento: tem teoria Pedag6gica do Movimento como base
para 0 modelo de escola do MST, mas a construgdo de metodologias, de como realizar
a mediacdo entre a pratica e a teoria, de como consolidar a praxis pedagogicas sdo
dimensdes determinantes para o processo de transformacédo da Escola, que ainda estéo
em processo de ser incorporada como objetivos de aprofundamentos por essa teoria.

A grande contradicdo que insiste em separar a teoria da pratica tem base na
objetivacdo do trabalho [...] (GARCIA, 2017, p. 51).

O posicionamento da autora defende que as dimensdes tedricas do Movimento precisam

ser consolidadas em suas bases de atuacdo, de forma consistente em que o trabalho possa ser
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compreendido em seus aspectos subjetivos, enquanto principio educativo capaz de superar as
contradicGes decorrentes da exploracdo da forca do trabalho pelo sistema capitalista.

Ao nos debrucarmos sobre os estudos do Caderno de Educacgéo n° 8, ficou nitido que 0s
aspectos metodoldgicos, identificados como contexto nessa se¢cdo do tratamento das
informagdes, estdo direcionados aos principios pedagdgicos da educacdo do Movimento. Nesse
panorama, por intermédio dos estudos comparativos, com a finalidade de correlacionarmos
ambos os documentos, verificamos as dimensdes metodologicas dos principios da educacao do
MST, conforme estabelecido no Caderno de Educacdo n° 8, em que estdo previstas, de forma
contundente, a associagdo com o PPP da escola referida.

Nesse sentido, conforme recomendac6es do PPP, além desses referenciais mencionados,
existem outros subsidios que auxiliam na préatica educativa da escola, tal como na formacéo dos
Movimentos em seus respectivos assentamentos, a exemplo dos Cadernos de Formacéo
agricola n® 7 (1998); Caderno de Formac&o n° 34 (2000); Boletim de Educacdo n° 8 (2001) que
contribuem com o processo de formacdo das escolas de assentamento.

De acordo as falas de Manoel Bonfim (2021), a implementacdo das escolas em
assentamentos “¢ resultado muita de luta contra o capital, e na luta contra o capital, a gente
ganha, mas a gente também perde, tivemos vitoria na conquista de muitas escolas, assim como,
aquisicdo do transporte escolar para as comunidades onde ndo tem escola”. Manoel Bomfim
(2021) segue enfatizando que o PPP da escola é real, que é um documento completo, que
evidencia todos os Principios da educacdo para Movimento, mas conclui que a implementacgéo
dos principios do MST, na dindmica pedagogica de escola, ainda estd na pautada de luta e dos
desafios do MST. Manoel Bomfim (2021) ainda lamenta por ndo possuir condigdes sustentaveis
de manter as escolas dos assentamentos fora das estruturas e da gestdo do estado, bem como
ressalta que é dever do Estado garantir educacédo publica e de qualidade, conforme a realidade
de cada populacéo, sobretudo, a populacdo do campo.

Essas dimensdes educacionais estdo inter-relacionadas, assim, respondemos a nossa
problematica de pesquisa quando constatamos que os Principios educacionais do MST estdo na
integra materializados no PPP da escola l6cus dessa pesquisa. Contudo, ocorre gque, no contexto
da pesquisa de campo, averiguamos que efetivar as agdes do PPP na pratica ainda é um grande
desafio para essa escola do MST, como estabelecido pelas licdes da Pedagogia Socialista, tal
como pela Pedagogia do Movimento.

O Quadro 16, remete as narrativas sobre as concepgdes a respeito das politicas para

Educacgdo do Campo no municipio.
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Quadro 16 — Concepcdes a respeito das politicas educacionais para escolas do campo no municipio

[...] Nos estamos acostumados a ouvir, dentro do
MST, que existe uma contradi¢cdo nas escolas dos
assentamentos, em virtude do projeto educacional
estabelecido pelo estado. Entdo vou dizer o que eu
penso. Essa escola, é uma escola publica gerenciada
pelo municipio. Ndo é uma escola gerenciada pelo
MST, com recursos do MST. Portanto, por mais que 0
MST, tem toda a filosofia e todos os elementos que
envolvem uma escola do MST, a escola deve seguir 0s
padrdes determinados pela SMED. Isso é inevitavel!
Por isso, a necessidade do MST caminhar lado a lado
com a escola. Por ser uma escola do municipio, eu
penso que ndo tem como seguir puramente filosofia do
MST. Essa escola segue as diretrizes da rede publica
de ensino. Se é uma escola do municipio, ndo temos
como manter o padrdo do MST (MARIA ZILDA
2021).

[...] A primeira realidade que vou destacar aqui, é que
ndo existe uma politica para Educacdo do Campo em
Vitoria da Conquista. O que existe, séo
direcionamentos pedagogicos para escolas da zona
rural, embora tenhamos nas escolas de assentamentos,
acles, que de maneira geral, sdo frutos da pauta da
Educacdo do Campo. Mas, no cenario municipal, o
gue temos de politicas para as escolas rurais, sdo as
mesmas estabelecidas para escolas urbanas, nesses
aspectos a formacdo de acordo a realidade vai se
perdendo, e as escolas passam a formar pessoas para
uma légica da cidade. A SMED, ndo reconhece os
principios do MST, a SMED nédo reconhece a
legislagdo para Educagdo do Campo, com isso,
deixamos de formar consciéncia critica, formar
pessoas capazes de interagir e criar alternativas para os
problemas sociais no pais (MANUEL BONFIM,

2021).
Fonte: elaboragdo prdépria com base na pesquisa de campo (2021).

As comunicaces orais (Unidades de Registros) nesse mencionado Contexto (Unidade
de Contexto) possibilitaram a anélise do Plano Nacional de Educacdo’” — PNE'®, tal como o
Plano Municipal de Educagédo PME. O PNE dispde de 18 diretrizes, descritas como metas e
estratégias, com especificacdes concernentes a politicas para as escolas do campo. Ao
debrucarmos sobre os estudos dessas metas, constatamos que no planejamento referido, existem
as intencdes e as estratégias, direcionadas a Educacdo do Campo, com as seguintes descricdes:
as “escolas do campo e/ou popula¢do do campo, estudantes da educacdo do campo e educagéo
escolar do campo” (PNE 2014). Nesse sentido, em nosso entendimento, ndo existem
demarcadores politicos para educacdo do campo, segundo o Decreto 7352/2010 que orientem
as politicas para Educacdo do campo no pais, anterior ao referido PNE.

Os mesmos aspectos observamos no PME, pois, ao analisar esse documento,
averiguamos que existe um distanciamento entre o PME e o PPP da escolas, assim como lacunas
entre 0 PME e o Decreto 7352/2010 dos Principios da Educacdo do Campo, ou seja, mesmo
gue haja apontamentos referentes as escolas do campo, nesses referidos planos, verificamos
lacuna em relacdo aos aspectos do PPP da escola de assentamento o que nos coloca diante de
uma realidade em que é preciso verificar como as politicas para a Educa¢do do Campo estdo
descritas no PNE, visto que € preciso conciliar os Principios da Educac¢do do Campo conforme

determina o Decreto.

7O Plano Nacional de Educacdo, tal qual o Plano Municipal de Educacdo faz parte da pesquisa documental,
especificamente em decorréncia dos achados da Pesquisa de Campo. Por isso, ndo sinalizamos anélise desses
documentos na metodologia.

8 Ver em: https://pne.mec.gov.br/.
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Nesse sentido, ha duas questdes: a primeira refere a Educagdo do campo enquanto
politica publica com normativas legitimas, a exemplo do Decreto7352/2010 e as demais
legislacbes mencionadas no capitulo 1V; a segunda, é que as politicas educacionais
estabelecidas para os espacos campesinos, mesmo que compreendido com area rural, ndo se
efetivaram conforme previsto na legislagéo especifica. Assim, o que temos como proposta para
0 campo, em especial nesse l6cus de investigacdo, € um plano Unico, que atende as escolas
rurais e urbanas.

A proposta hegeménica forma para o mercado de trabalho! E claro que nés queremos
sim, e precisamos de oportunidade no mercado de trabalho, até porque precisamos
nos manter e sobreviver nesse sistema, mas entendemos que essa formagédo ndo deve
ser solta. Nds temos a intencionalidade de formac&o do sujeito, para a transformacao
social, que comeca pela transformacdo de sua realidade, na luta por uma sociedade
melhor. Letramento, ndo é formacéo critica, as vezes o educando é letrado, mas néo

consegue perceber, as diferencas sociais, em sua volta, a desigualdade, as injusticas
que Ihe cerca (LUANA CARVALHO, 2021).

A concepc¢édo da entrevistada trata sobre o trabalho voltado para a sobrevivéncia, a
producdo da vida, abordado por Marx (2013), em contradi¢do ao trabalho para a mais valia.
Além disso, expde sobre aspectos educacionais e o trabalho no ambiente escolar enquanto
principio educativo contra hegemonico.

A educacdo contra hegemdnica propde uma escola com potencial de formar pessoas
capazes de compreenderem sua realidade, diante de sua histéria em sua comunidade que
possibilita transformar sua realidade social. Mészaros (2008, p. 35) destaca que as preocupagoes
do Estado ¢ “fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario & maquina produtiva do capital
e gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes”.

A escola gerenciada pelo Estado esta alinhada a descricdo de Bezerra Neto (2005), ndo
como espaco de formacdo humana, mas como de escolarizacdo basica dentro da dindmica
engessada estabelecida pelo Estado. Para Caldart (2000), a escola do Movimento é a escola da
superacdo das contradi¢cbes, mesmo estando frente a frente com as contradi¢des provenientes
da disputa da burguesia e do proletariado. A autora enfatiza que na escola dos Sem Terra, 0s
Sem Terra séo o0s sujeitos principais de sua da formacao.

Dessa forma, reiteramos que essa formacéo se consagra pela praxis, isso €, envolve
todas as vivéncias e as experiéncias do MST que se desdobra no processo educacional do
Movimento, em que “a teoria somente encontra validade quando submetida a critérios praticos
de validacgéo, ou seja, 0 pensamento humano enquanto representacdo ideal do movimento do
real” (MOURA et al., 2010, p. 31).
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Assim, “[...] Os sem-terra se educam como Sem Terra (sujeito social, pessoa humana,
nome préprio), sendo do MST, o que quer dizer, construindo o Movimento que produz e
reproduz sua propria identidade e conformagao humana e historica” (CALDART, 2000, p. 205).
Acerca dessas experiéncias a autora sinaliza a escola do MST como “muito mais que uma
escola”. Arroyo (1989) apud Souza (2006) explica sobre a pratica social, por uma perspectiva
pedagogica que extrapola o espaco fisico das escolas em decorréncia da praxis, quando esses
principios educativos produzem a transformacéo social, como proposto do PPP da escola em
questao.

No desdobrar da investigacdo, verificamos que o termo resisténcia é citado com
frequéncia. Nesse sentindo, acreditamos que a educacgédo adentra nos espacos do MST, assim
como a luta pela terra. Luta que ndo se encerra quando se assenta uma familia, mas se institui
nas reivindicacOes, enfrentamentos das forcas antagdnicas e ao ponderar que, mesmo a escola
ndo seja do Movimento, ele pode exercer influéncia no processo de formagéo nesta escola.
Dessa forma, o Projeto Politico Pedagdgico das escolas do campo, sobretudo das escolas em
area de assentamento, precisa estar alinhado com a perspectiva teorica e pratica da educacional
do MST, sob 6tica da Pedagogia do Movimento.

Em relagdo ao que propbe a LDB de 1996, no que se refere as especificidades da
Educacdo Rural, no artigo 28, ha abertura para a luta pela Educacdo do Campo, a exemplo do |
ENERA, em 1997, e da | Conferéncia Nacional por Educacdo do Campo, em 1998. Ao
considerar que a mesma LDB (1996), no artigo 12, orienta aproximacdo da comunidade com a
escola, observa-se a garantia da participacdo da comunidade na dindmica educacional que
envolve a elaboracdo do PPP. Com isso, mesmo que a escola ndo seja do Movimento, ha a
possibilidade de o0 Movimento interferir nas politicas educacionais dessa escola, para disputar
caminhos idealizados para o processo formacdo humana nesse ambiente escolar. Conforme

revelado no contexto da contradicdo de projetos educacionais.

5.4 O fechamento de escolas em assentamentos rurais em Vitoria da Conquista em

enfoque

Diante das discussdes referentes ao retrocesso na politica educacional para as escolas
do campo, avaliamos como conveniente apresentar nessa etapa da pesquisa a realidade da oferta
educacdo publica em &reas de assentamento rural. Assim, para fins comparativos, mapeamos 0
guantitativo de escolas em dependéncias municipais, em uma ordem de sequéncia orientada

pelos dados em nivel estadual e municipal, com marco temporal inicial o ano de 2010, quando
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se institui as politicas para escolas do campo no Brasil, até o ano de 2020, ano das Gltimas
atualizacdo da base de dados.

Essas consideracdes acerca do fechamento das escolas do campo ja foram evidenciadas
na revisdo de literatura quando mapeamos as produ¢des do conhecimento em que identificamos
trés dissertacOes que tratam do fendmeno do fechamento de escolas do campo em Vitoria da
Conquista, de Silva (2017), Santos (2019) e Fernandes (2021). Por isso, selecionamos e
analisamos as producdes para compreender as problematicas que, coincidentemente tratam
também do lécus dessa investigacao.

A pesquisa de Santos (2019) aborda o fechamento das escolas em Vito6ria da Conquista.
Assim, optamos em adentrar nas particularidades dessa producéo para entendermos que, do
quantitativo de escolas do campo mapeada pela autora, destas quantas eram localizadas em
areas de assentamento rural. Essa tematica também aparece nas narrativas da pesquisa de
campo, fato que nos despertou o desejo de conhecer um pouco mais dessa realidade, mesmo
n&o sendo o foco dessa investigagdo, mas com possibilidade de estudos posteriores.

Observem a seguinte narrativa;

Essa regido é conhecida como Chapaddo, por conta do relevo que parece uma
chapada. [...] Acho que pra facilitar a organizacao das escolas na zona rural, a SMED
criou grupos de escolas, conhecida como Circulos. Nosso Circulo recebe o nome de
Chapadao. O Circulo Chapadao, eram compostos por 5 escolas- 1) Escola Municipal
Fabio Henrique, 2) Escola Nossa Senhora do Mutum 3) Escola Municipal Pétria
Livre, 4) Escola Municipal Conquista do Rio Pardo, 5) Escola Sdo Mateus. Hoje s6

temos a Escolas Fabio Henrique que atende a populagdo dos sete assentamentos mais
duas comunidades proximas [...] (MARGARIDA ALVES, 2021).

As informacdes obtidas no SIMMP (2022), ao serem comparadas a fala da entrevistada,
estdo desatualizadas e confirma que o Circulo Escolar Integrado do Assentamento Chapadao
integrava escolas mencionadas: Escola Municipal Conquista do Rio Pardo do Assentamento
Conquista do Rio Pardo; Escola Municipal Fabio Henrique do Assentamento Lagoa do
Caldeirdo; Escola Municipal Nossa Senhora do Mutum do Assentamento Agrovila I; Escola
Municipal Patria Livre do Assentamento Olho D’ 4gua; Escola Municipal Sdo Mateus do
Assentamento Cipo6. Conforme os dados da entrevista, todos esses assentamentos mencionados,
mais a Agrovila Il, que recebe esse nome porque faz parte do segundo bloco de residéncias da
Agrovila I, Assentamento Fabio Santos, Fazenda Cobras e fazenda Trés Lagoas fazem parte da
regido conhecida como Chapadao.

O Gréafico 5, demonstra 0 numero de matriculas na rede publicas em éareas de

Assentamento Rurais nas dependéncias municipais na Bahia.
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Graéfico 5 — Matriculas em escolas publicas municipais localizadas em areas de assentamentos rurais na Bahia

Numero de matriculas nas escolas municipais em Assentamentos Rurais na Bahia

2020 ¢ §20.797
2019 ¢ 21.476
2018 ¢ ¥23.038
2017 ¢ §24.607
2016 ¢ #724.499
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2014 ¢ §25.811
2013 ¢ B24.772
2012 ¢ §25.661
2011 ¢ »28.884
2010 ¢ 23,771
0 5.000 10.000 15.000 20.000 25.000 30.000

Fonte: elaborado com base nos dados do Laboratério de Dados Educacionais (2022).

Segundo o LDE, em 2007, foram efetivadas no estado da Bahia o nimero de 53.625
matriculas em escolas da rede puablica municipal localizadas em Areas de Assentamentos
Rurais. Em 2008, os numeros informados pelo laboratério foram de 26.494 matriculas, em
escolas em assentamentos rurais na Bahia. Esse panorama, evidencia o fenémeno do descenso
no quantitativo de matriculas nessas especificidades escolares, cujas implicacGes poderdo se
justificar pela reducdo no nimero de escolas nestas localidades, proveniente do fechamento
dessas instituicdes municipais.

A problemética que se materializa em todo estado, tornam-se também evidente em
Vitéria da Conquista, tanto na questdo do déficit no quantitativo de escolas rurais, como no
namero de matriculas. O Grafico 5, ora representado, evidencia um fenémeno, pesquisado por
Santos (2019) no cenério de Vitoria da Conquista. Entretanto, ainda ndo tinhamos esse olhar
para as escolas em area de assentamento.

Gréafico 6, que segue, indica especificamente as escolas da rede publica de ensino,

localizadas em areas de assentamentos rurais em Vitoria da Conquista.
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Graéfico 6 — Escolas municipais em areas de Assentamentos Rurais em Vitdria da Conquista
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Fonte: elaborado com base nos dados do Laboratério de Dados Educacionais (2022).
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O Gréfico 6 aponta um decréscimo de mais de 50% no total de escolas rurais no
municipio l6cus da pesquisa. Tais oscilacGes se referem ao numero de escolas localizadas em
Areas Rurais, assim como em &rea de assentamentos rurais do municipio de Vitéria da
Conquista, isso impacta também no quantitativo de matriculas nessas escolas. Conforme
informagdes obtidas por intermédio do Laboratério de Dados Educacionais, atualizado em
2020, podemos constatar que 0 mapeamento das unidades escolares no pais desvela o declinio
no quantitativo de estabelecimentos em areas rurais no pais. Ao compararmos o quantitativo de
escolas no ano de 2007 e 2020 temos um saldo negativo, o0 que torna evidente a subtracdo do
quantitativo de escolas em todo pais.

Para Santana et al. (2021, p. 3);

Tais medidas de destituicdo de direitos, que da atual gestdo em ambito federal
reverbera em ambito municipal, é administrada por bandeira da direita. Nesse
contexto, compreendemos que essas atitudes afetam apenas os setores da sociedade
menos favorecidos economicamente, ou seja, a grande camada da populacdo que mais
necessita das politicas do Estado. Isso tem motivado estudos e pesquisas sobre a atual
conjuntura educacional do pais, principalmente no se refere & Educacdo do Campo,

bem como em relacdo a outros direitos sociais previstos na Constituicdo Federal de
1988 e que vém sendo negligenciados pelos gestores publicos.

Nessas circunstancias, consideramos esse coeficiente numérico, como um aspecto
negativo e como um fator de retrocesso no cendrio das politicas educacionais, tendo vista as
conquistas para Educacdo do Campo no Brasil, instituidas por legislagdes, resultado das lutas
historicas ao longo da préaxis dos Movimentos Sociais do Campo. Para Silva (2017) e Santos
V. (2019), as diretrizes neoliberais, ou seja, as propostas pedagdgicas elaboradas para educagéo
no Brasil, (que também reflete no contexto municipal 16cus dessa investigacdo), tém avancado
nos termos da manutencdo de uma educacdo hegemoénica e aniquilado as politicas para
educacdo do municipio referido. Segundo e Fernandes, R. (2021), que trata das agdes do

Movimentos Sociais contra o fechamento das escolas do campo, revela alguns aspectos que
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vém interferindo na articulacdo dos Movimentos Sociais do Campo no municipio, tém relagdo
com a atual conjuntura politica, firmada por um governo de direita.

Diante desses argumentos, o Grafico 7 que segue, mostra o detalhamento do nimero de
matriculas da Escola Municipal Fabio Henrique, com finalidade de avaliar as variacGes desse

fendmeno, na escola I6cus da investigagéo.

Graéfico 7 — Matricula na Escola Municipal Fabio Henrique (2007-2020)

Numero de matricula da Escola Municial Fabio Henrique
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Fonte: elaboracéo prdpria com base nos dados do Laboratério de Dados Educacionais (2022).

Diante do exposto, compreendemos que as medidas adotadas pelo governo federal tém
como justificativa minimizar a crise do capitalismo. Assim, adotam reformas neoliberais que
sdo benéficas para o capital e negativas para uma populacdo menos favorecida
economicamente, que € a classe trabalhadora. Nesse contexto, constatamos que as politicas
educacionais para o campo no Brasil sofrem risco de retrocesso. Contudo, é preciso lutar pela
preservacdo e manutencdo do direito a educacdo publica e gratuita no Brasil.

Para tanto, faz-se necessario todos os movimentos sociais, sindicais, a sociedade
organizada em defesa da soberania se manterem firmes no enfrentamento desse governo
marcado por entraves politicos e pelo retrocesso. De acordo informacdes publicadas nas redes
sociais do MST em 2019, na regido Nordeste, foram computadas o fechamento de mais de 40
mil escolas do campo, esse quantitativo corresponde a mais da metade do total de escolas no
campo no pais. Entre as Unidades Federativas da regido referida, “a Bahia foi o estado que mais
fechou escolas no campo no periodo, com 12.815 (doze mil oitocentas e quinze) escolas
fechadas” (MST, 2019, on-line).

O avango na conquista de politicas publicas de educacdo do campo pode colaborar
com a continuidade dos estudos, em sintonia com as histérias de vida, educacéo
popular e conhecimento cientifico. Nesse sentido, as escolas do campo contribuem na

formacéo da consciéncia critica e coletiva, e no enfrentamento das a¢des reprodutoras
de desigualdades no campo brasileiro (SANTOS R., 2019, p. 152).
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Desse modo, cabe considerar que 0 projeto historico de educacdo para a classe
trabalhadora, ndo é apenas uma utopia, € uma realidade experimentada que brota das lutas de
diversos movimentos sociais em defesa de uma educacdo com base numa formacao
Omnilateral. Na realidade, temos uma escola regulada pelo Estado, como direito adquirido, mas
essa escola, como instituicdo de formacao, nas bases do capitalismo, perpassa pelo cenério de
disputa entre a classe trabalhadora.

Nessas circunstancias, compreendemos que a tematica Movimentos Sociais do Campo
traz consigo uma variedade de possibilidades, de problematizacdes e reflexdes. Pois, trata-se
de uma tematica abrangente delineada por todo um contexto historico, em que estamos ha
séculos diante da auséncia de um Projeto direcionado a educacdo publica. Dessa forma,
ousamos afirmar que a histéria do MST ¢é parte da historia do Brasil, quando se articula as
problematicas das questdes agrarias, conflitos fundiarios diretamente relacionados o latifandio
e ao modelo de producdo capitalista, (FERNANDES 2000). Nesse sentido, a Idgica do trabalho
enquanto producdo da vida, pautada por Marx (2013), tal como do trabalho como principio
educativo coadunam com a perspectiva de Pistrak (2011, p. 5), para quem € possivel
correlacionar a préatica escolar e/ou préatica educativa ao cotidiano do trabalho por meio das
licbes de uma formacao plena.

Esse tipo de formagdo humana em sua plenitude, tem como foco o trabalho, néo o
trabalho no @mbito suprir as necessidades do mercado, mas o trabalho como ferramenta que
pode agregar ao processo de aprendizagem, com dignidade e acesso a todos 0s servigos que a
escola possa oferecer, de forma a se conformar o Projeto Historico de educacdo, tdo almejado
pela classe trabalhadora, proposto pelos Movimentos Sociais, sobretudo na perspectiva, do
MST, e delineado no Caderno de Educagédo n° 8. O mercado de trabalho nesse caso, seria uma
consequéncia da formacdo, devido a necessidade de sobrevivéncia.

Dessa forma, para compreender a relevancia do termo Projeto Historico mencionado
por Arroyo (2004), cabe-nos refletir sobre as questdes sociais que envolvem a educagédo em sua
totalidade, junto a todo seu movimento na histéria do Brasil e na historia da sociedade de
classes. Konder (2012) afirma que a totalidade ¢ muito mais que a soma das partes, por isso,
orienta que chegar a visao universal dos fatos demanda analisar o seu contexto singular, ou seja,
para entendermos o que ocorre em relacdo das partes, precisamos correlacionar ao cenario do
todo, para depois prosseguirmos para suas singularidades. O autor afirma “que para trabalhar
dialeticamente com o conceito de totalidade, é muito importante sabermos qual é o nivel de
totalizag&o exigido pelo conjunto de problemas com que estamos nos defrontando” (KONDER,
2012, p. 18).
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Ressaltamos o0 posicionamento do autor, quando menciona que o0 processo social é
condicionado pelo sistema de producdo, ou seja, as multiplas determinacdes sobrepostas pelo
sistema econémico determinam as condi¢Ges materiais objetivas para nossas inter-relacdes com
0 meio. S80 nessas circunstancias que adentramos no universo da pesquisa, no intuito de
compreender a dialética da historicidade que envolve o PPP, os principios da Educagdo do
MST, no processo de formagéo nas escolas em assentamentos, com finalidade de verificar se
existem contradicdes entre o PPP estabelecido para escolas de assentamento e o PPP

estabelecido pelo Estado.

5.5 As politicas educacionais para 0 campo: avangos e retrocessos

A Educacéo do Campo, na perspectiva do campesinato, foi consolidada como politica
publica, em face de uma trajetoria de articulacGes dos povos do campo. Nessas circunstancias,
é possivel inferir que ndo existe uma ordem de importéancia de cada legislagdo. Em virtude dos
riscos de retrocesso, devido aos niimeros significativos de fechamentos’® de escolas no campo
no Brasil, fez com que os Movimentos sociais, em defesa das escolas do campo, pressionassem
o0 Estado, de modo que foi instituida a Lei n® 12.960, de 27 de margo 2014, que “Dispde sobre
os critérios legais que devem ser seguidos antes de se fechar uma escola do campo” (BRASIL,
2014).

As politicas educacionais no Brasil tornaram-se alvo de ataques diante das medidas
adotadas pelo governo Bolsonaro. Essa pratica ficou demarcada no segundo dia apds a posse
do atual governo, que com uma “canetada” emitiu o Decreto n°® 9.465, de 2 de janeiro de 2019,
que destituiu a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI®.

Segundo Maria Antdnia de Souza (2008, p. 1097, grifos da autora),

™ Essa questdo do fechamento sera tratada quando evidenciarmos o contexto quantitativo de escolas da rede
publica em dependéncias municipais, no estado da Bahia, no municipio de Vitéria da Conquista e no
Assentamento Rural Lagoa do Caldeirdo, distrito de Cercadinho.

80 Os programas e a¢les da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
buscam viabilizar o pleno acesso a escolarizagdo e a participacdo de todos os estudantes, com reducdo das
desigualdades educacionais, com equidade e respeito as diferencas. Assim, voltam-se para a formagéo inicial e
continuada de profissionais da educac¢do, o desenvolvimento de materiais didaticos e paradidaticos especificos,
a promocao de melhoria da infraestrutura fisica e tecnoldgica para as escolas, a indugdo da oferta de acfes de
alfabetizacdo e elevacdo da escolaridade de jovens e adultos, 0 acompanhamento da frequéncia escolar de
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, além da articulagdo institucional para a implementacdo de
diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo referentes aos publicos e tematicas da Secretaria.
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Em 2004, foi criado, no Ministério de Educacdo, a Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacgédo e Diversidade (SECAD?), na qual existe uma coordenagédo
de educacdo do campo. Ainda, no MEC, foi organizado o Grupo Permanente de
Trabalho (GPT) sobre educa¢do do campo e foi elaborado o documento intitulado
“Referéncias para uma politica nacional de educa¢do do campo”. O Grupo anuncia
dois fundamentos da educacdo do campo: a superacdo da dicotomia entre rural e
urbano; relacBes de pertenca diferenciadas e abertas para 0 mundo. e assegurar as
condig¢des de (re)producio do capital”.

Segundo Taffarel e Carvalho (2019, p. 87), “Extinguir a SECADI, ndo significa somente
menos politica publica social para as popula¢fes do campo brasileiro. Significa mais do que
isto. Sdo medidas para destruir for¢as produtivas”. Conforme as autoras mencionadas, o atual
governo nao renovou as parcerias com universidades publicas mantenedoras do programa, o
que, de certa maneira, gerou um prejuizo para a populacdo do campo e movimentos sociais
beneficiados por essas politicas educacionais. Outra medida que consideramos como retrocesso
nas politicas educacionais para o campo diz respeito a destituicdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA, que sofreu ataques no que tange a continuidade
dos servicos.

Os Movimentos Sociais do Campo por intermédio de 6rgdo representativo, como o
Forum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC denunciam as medidas de retrocesso
direcionadas a Educacdo do Campo. O 1V Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas
do Campo, Indigenas e Quilombolas no Estado do Para enfatiza as implica¢cbes do fechamento
de escolas no referido estado do Para, o que representa uma amostra da realidade brasileira.
“Os resultados dessa atitude criminosa sao evidenciados por meio do Censo Escolar do INEP,
que registra um total de 146.232 (cento e quarenta e seis mil e duzentos e trinta e duas) escolas
fechadas no Brasil nos ultimos vinte anos (2000-2020), sendo 100.961 (cem mil e novecentos
e sessenta e um) nos territorios rurais e 45.271 (quarenta e cinco mil e duzentos e setenta e
uma) nos territorios urbanos” (REDE BRASIL ATUAL, 2020, on-line).

Nesse panorama, € preciso atentarmos as armadilhas da hegemonia do capital que utiliza
tatica ostensivas e até de forca, para arrefecer a luta dos movimentos sociais no pais. As
investidas do governo federal na regularizacdo fundiaria dos lotes dos assentados, a
desmoralizacdo e a intimidagdo dos movimentos sociais justificadas pela Lei 13.260/2016,

conhecida como Lei antiterrorista, a qual acaba por provocar a criminalizagdo dos movimentos

81 Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade, anterior a SECADI, a qual foi inserida a sigla
I, quando passou contempla as politicas para educacdo inclusiva.  Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-
acoes
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sociais, a extingdo da SECADI, o remanejamento® do INCRA, pelo decreto n° 20.252 de 20 de
fevereiro de 2020, (BRASIL 2020) sdo alguns exemplos. E no municipio de Vitéria da
Conquista ndo é diferente, a gestdo de direita, segue nas investidas na desmobilizacdo dos
Movimentos Sociais (FERNADES, 2021).

Da mesma forma, as informacgdes equivocadas acerca dos movimentos sociais
suscitadas pelas midias e repressdo dos movimentos por meio da violéncia culminam em
conflitos agrarios. Os incentivos do capital ao agronegdcio, a monocultura, a mineragéo, a
titulacdo de dominio da terra sdo evidéncias da contradicdo do capital. Cabe lembrar que a
titulacdo de terras pode se configurar como elemento contraditorio no contexto do MST, isso
porque a disputa de hegemonia gera disperséo da organicidade.

Tais ponderagdes sdo confirmadas pelo posicionamento verbal do entrevistado Manuel
Bonfim (2021) que afirma:

A atual conjuntura politica do pais, tem aniquilado a luta dos movimentos sociais, no

momento em que o governo destitui direitos resultados da nossa luta. Perdermos a

SECADI, perdemos o0 PRONERA. Essa derrota também fragilizou a Educagéo do

Campo. Essa pesquisa, enfatiza os principios do MST, huma escola, onde o municipio
ndo reconhece o Decreto de 2010.

Outro aspecto que ameaca a educacdo, enquanto direito constituido, bem como as
propostas pedagdgicas contra hegeménicas é o Movimento Escola Sem Partido, proveniente do
Projeto de Lei n.° 867, de 2015 (CAMARA DOS DEPUTADQS, 2015, on-line). Trata-se de
um projeto educacional idealizado pela extrema-direita conservadora, com a finalidade de
cercear 0 pensamento critico no ambiente escolar (FRIGOTTO, 2017). Por isso, a importancia
de nos mantermos firmes em nossos posicionamentos em defesa da educacéo e das pedagogias
criticas transformadoras em uma conjuntura de retirada de direitos anteriormente conquistados.

A Reforma de Ensino Médio e a efetivacdo de uma Base Nacional Curricular Comum
— BNCC, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, unificada para
todo pais, foi instituida sem observar as especificidades educacionais, a politica nacional de
formacéo inicial e continuada de professor (ANFOPE, 2017). Assim, a tentativa de destituir o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB, o ataque ao PRONERA incidiu na politica de

Formacdo de educadores, bem como nas politicas educacionais para 0S espacos rurais

82 O Decreto 20.252/2020 “reorganiza a estrutura do Instituto Nacional de Coloniza¢io e Reforma Agraria
(INCRA), enfraquecendo programas importantes para o desenvolvimento dos Movimentos Sem Terra e
Quilombolas”, (BRASIL 2020)


https://www.brasildefato.com.br/2020/02/27/bolsonaro-ataca-reforma-agraria-e-agricultura-familiar-com-decreto-no-carnaval
https://www.brasildefato.com.br/2020/02/27/bolsonaro-ataca-reforma-agraria-e-agricultura-familiar-com-decreto-no-carnaval
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configurada pela Escola do campo enquanto projeto histérico educacional para a classe
trabalhadora.

A educacao hegemonica consolidada no pais vem ampliando seus espacos no embate as
propostas de formacao da classe trabalhadora. A exemplo da implementacdo do Ensino Médio,
a nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o Projeto Escola Sem Partido, com o
Projeto de Militarizacdo das Escolas publicas, e difusdo dos preceitos do Sistemas S, ou seja,
toda uma articulacdo montada, para manter firme a educacéo do capital. Nessas circunstancias,
a expectativa da elite burguesa é exterminar com a escola como espaco de construcdo e troca
de saberes. Por isso, mediante essa conjuntura, € preciso estarmos atentos e atentas organizados
e organizada em defesa da contra hegeménica no pais.

O ano de 2015 marca o processo em defesa das escolas do campo em tramitacdo na
Camara dos Deputados®, mediante Projeto de Lei elaborado pelo Deputado Federal titular em
exercicio José Carlos Nunes Junior do Partido dos Trabalhadores, do Maranhdo. “O Projeto de
Lei 2111/2015 exige manifestacdo prévia do Ministério Publico para o fechamento de escolas
rurais, quando a medida for definitiva ou se der por prazo superior a um més. O texto esta em
analise na Camara dos Deputados” (CAMARA, 2015). A proposta exige que o MP se manifeste
no processo de fechamento das escolas do campo antes que essas escolas sejam fechadas, ou
em um prazo de 30 dias ap6s o fechamento, na tentativa de impedir que as escolas sejam
fechadas, o que reforca a Lei de 2014,

A acessibilidade ao direito educacional no Brasil, sobretudo respeitando as realidades
de cada lugar ainda é um desafio, dada a conjuntura em que o direito, até entdo legitimado por
uma Constituicdo, é destituido pela indiferenca das politicas de governo. Taffarel e Carvalho
(2019) afirmam que o Brasil vem caminhando pelas trilhas do retrocesso, devido a "ingeréncia"
de um Governo Federal de posicionamento conservador sob o viés da extrema-direita. Por essa
razdo, o governo Bolsonaro e sua equipe de governo vem implementando varias medidas que
atacam direitos, colocam em risco as politicas publicas das pastas que mais beneficiam a
populacdo menos favorecida economicamente.

Nesse sentido, 0 MST ampliou sua pauta para além da disputa de terra, visto que €
preciso também disputar, conquistar e demarcar o territério. Portanto, um assentamento
organizado, com direitos consolidados e efetivados pelas politicas publicas sociais € um
territorio organizado e com perspectivas ideoldgicas firmadas e também em construgéo.

Quando o Estado fomenta a titulacdo de dominio da terra demonstra seu interesse Estado

8 Conferir em: https://www.camara.leg.br/deputados/178889?an0=2015. Acesso em: 18 de agosto de 2021.



https://www.camara.leg.br/deputados/178889?ano=2015
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baseada em uma tatica pensada para fragilizar os movimentos, a exemplo do titulo de terra no
sul da Bahia.

Descenso e arrefecimento dos movimentos sociais, juntamente com a Lei da
criminalizacdo desses movimentos, gestdo de governo de direita refletem diretamente na
organicidade das escolas do Movimento. Mesmo diante de diversas producdes do Setor de
educacao do MST, percebemos tanto pela analise do PPP, quanto nas narrativas dos sujeitos da
pesquisa, elementos que remetem a fragilidade desse projeto educacional que contemple 0s
Principios educacionais do MST na pratica pedagdgica da escola referida.

Diante do exposto, as medidas adotadas pelo governo federal, tem entre suas
finalidades, minimizar a crise do capitalismo. Esse processo de desconstituir politicas
consolidadas na Constituicdo Federal faz parte de um projeto neoliberal voltado mais para o
capital e menos para uma populacdo menos favorecida economicamente, que é a classe
trabalhadora. Nesse contexto, constatamos que as politicas educacionais para 0 campo no
Brasil merecem destaque diante do risco do retrocesso. Nesse sentido, inferimos que ainda é
preciso lutar pela preservacdo do direito a educagédo no Brasil, sobretudo, a Educacdo em sua

especificidade.

5.6 Os Principios Educacionais do MST na Educacdo do Campo

Nessa etapa das discussdes ja tomamos conhecimento de que Educacdo do Campo se
constréi como posicionamento politico, cujo projeto ideoldgico ultrapassa 0s conceitos
geogréficos delimitadores, que abranja todas as dimens@es da vida no trabalho, na educacéo, na
cultura, em que a escola possa estar vinculada a construcéo e partilha de saberes, a concepcao
de desenvolvimento por meio do respeito, a preservacdo da natureza e todos 0S Seus recursos
naturais. Tal ideia deve considerar que o trabalho seja uma categoria de producao da vida que
possa garantir o ciclo da vida e das relagdes humanas. As Diretrizes Operacionais da Educacéo
do Campo, precisamente no artigo Il, apontam os Principios educacionais para as escolas do
campo, conforme demonstrado no Paragrafo Unico:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucgdes

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (CNE/CEB 01-
2002, on-line).
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A saber temos uma legislacdo direcionadas as politicas da Educacdo do Campo
consolidada. No entanto nesses estudos enfatizamos a Educacdo do Campo, em um cenario de
escolas de assentamentos, onde a Educacéo do Campo perpassa pela Pedagogia do Movimento,
e esteja intrinseca aos principios educacionais do MST. A descricdo do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Municipal Fabio Henrique detalha sobre o campo para a educagéo do
campo, se apresenta como um projeto histérico que se contrapfe ao sistema capitalista, a
exploracdo da forca do trabalho, a expropriacdo de homem e da mulher do campo. Com isso,
propbe a transformacdo social pela troca de conhecimentos, em que a escola “deve ser
essencialmente préatica, fornecendo conhecimentos capazes de influenciar no trabalho e na
organizacdo da nova vida. Ser um instrumento de continuidade da luta através das criangas,
ensinando a elas a realidade” (CADERNO DE EDUCACAO N° 13, 2005, p. 18).

As dimensdes tedricas do Caderno de Educacao n° 08 do MST demarcam os Principios
Filosoficos Educacionais do Movimento. Nesse sentindo, no processo de analise documental,
ambas as referéncias estdo correlacionadas, bem como descritas nas propostas Pedagodgicas da
Escola Municipal Fabio Henrique. Tal informacdo responde a questdo de pesquisa
problematizada nas descri¢Ges preliminares dessa investigacdo. Contudo, tal afirmativa motiva
novas problematizacGes sobre como esses principios sdo efetivados nas praticas pedagdgicas
escolares, as quais séo respondidas conforme o registro apresentado na Quadro 17, a seguir:

Quadro 17 — Os principios do MST no Projeto Politico Pedagégico

[...] Um dos grandes objetivos da nossa escola, é
incluir o pensamento critico na formagdo do aluno.
Nossa escola, é uma escola que tem como dimenséo
politica, a formacdo humana, envolvendo o0s
educandos no engajamento e nas lutas sociais, na luta
por direito, tanto no MST como fora do MST. A
educacdo para 0 MST, € muito mais do que estd
definido no Projeto Politico Pedagdgico, ou no
Curriculo escolar. Defendemos uma educagdo no
sentindo mais amplo da palavra. Uma educagdo que
possa garantir ao educando e a educanda, o
desenvolvimento de todo seu potencial, enquanto
seres humanos (DOROTHY STANG, 2021).

[...] anossa pedagogia é baseada na realidade do aluno,
na realidade do trabalho dos pais desses alunos, no
contexto no qual os alunos estdo inseridos. Nossa
formagdo é fundamentada nos tedricos da base da
formagdo do MST. Em nosso planejamento, nds
tragamos toda préxis do Movimento. Em nossa pratica
pedagdgica, nds inserimos 0 nosso hino, nossa
bandeira, a nossa mistica, nossos simbolos, 0s nossos
herdis e heroinas, o embelezamento da escola, a
historia de nossas lutas, as nossas marchas, o cultivo
da terra na escola com a nossa horta, a agroecologia.
Tudo isso é contemplado em nossos curriculos ocultos
(ROSELY NUNES, 2021).

Fonte: elaboragdo prdépria com base na pesquisa de campo (2021).

A narrativa revela as potencialidades dessa escola em relagdo a manter as propostas do
MST no curriculo oculto®, Silva (2004) concomitantemente aos componentes curriculares

estabelecidos pela rede. Ambas as comunicacdes das entrevistas revelam o ideal acerca das

84 «...] o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (SILVA,
2004, p. 78).
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propostas pedagogicas para uma escola de MST, que reverbera para as escolas do campo. Em
continuidade a essas comunicagOes, Roseli Nunes releva que na gestdo do Partido dos
Trabalhadores havia mais possibilidades de interrelacionar o plano da SMED e as propostas
educacionais do MST. Contudo, na gestéo vigente, a entrevistada menciona que tal tarefa tem
sido grande desafio, segundo ela, “um dos maiores desafios das escolas de assentamento, é
poder conciliar ao plano de curso da secretaria, com os principios do MST, a todo tempo
tentamos defender as nossas propostas dentro das nossas escolas, mas essa missao esta cada dia
mais dificil” (ROSELI NUNES, 2022). Conforme a entrevistada, na gestdo do Partido dos
Trabalhadores havia mais possibilidades de dialogar com a Secretaria de Educacéo e que, nessa
gestdo passou a haver o distanciamento dos movimentos sociais, 0 que provocou o
arrefecimento desses movimentos por auséncia de dialogo com a referida gestao.

O Quadro 18 demonstra o0 qudo atuante ja foi o MST, dado o retrato de acbes de

enfretamento a gestdo municipal, do ano de 2013 até 2019, no municipio lécus da pesquisa.

Quadro 18 — Os Movimentos Sociais do Campo e os enfretamentos a gestdo municipal (2013 — 2019)

Ano Acdes

2019 Fechamento de escolas na zona rural é tema de Audiéncia da Casa do Povo

2019 Protestos por Educagdo: comunidade se mobiliza contra fechamento de escolas em Vitéria da
Conquista

2018 Mocdo de Repudio contra o fechamento de escolas do campo em Vitéria da Conquista - BA

2018 Populacdo denuncia fechamento das escolas do campo

2017 Trabalhadores ocupam prefeitura de Vitoria de Conquista e 0 INSS

2016 Sem Terra ocupam companhia de energia em Vitéria da Conquista

2016 Educacdo no Campo é discutida na Camara de Vitoria da Conquista

2015 Sem Terra ocupam companhia de energia em Vitéria da Conquista

2015 Em Vitdria da Conguista, Sem Terrinha levantam a bandeira da educacdo no campo

2013 Administracdo Municipal recebe representante do MST

2013 MST ocupa prédio da prefeitura de Vitéria da Conquista

Fonte: elaboracdo prépria (2022).

Sabe-se que a Educacdo do Campo se consolida pela luta dos Movimentos Sociais, por
isso foram identificadas algumas a¢des do MST com repercussao nas midias sociais. O quadro
ora citado nos convoca a refletir sobre as acdes do MST, com destaque nos anos de 2013 a
2017, tempos em que havia mais aproximagdo entre 0s movimentos sociais e a gestdo
municipal. Sendo que, em 2017, encerra-se o ciclo da gestdo do PT no municipio. Uma situacao
de que é preciso problematizar, pois a entrevista expde as dificuldades de correlacionar a
proposta do MST com a proposta da Secretaria Municipal de Educagdo — SMED.

Fernandes (2021), em sua pesquisa acerca das acGes dos movimentos sociais contra o
fechamento das escolas do campo, no Territério Sudoeste Baiano, revela as potencialidades e
as fragilidades dos Movimentos Sociais do Campo no Territorio Sudoeste Baiano, assim como
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salienta sobre a importancia das contribuicdes e dos enfretamentos dos movimentos sociais em
defesa da Educacgdo nos municipios do Territorio. A autora conclui seu trabalhado, inferindo
que a atual conjuntura politica no pais tem favorecido o arrefecimento dos Movimentos Sociais
do Campo, o que corrobora a efervescéncia da educacdo de base hegemdnica e fragilizacdo da
disputa entre 0 MST e o Estado no contexto da escola.

Diante disso, é preciso a aplicacdo de uma pedagogia coerente com a realidade da classe
de trabalhadores que atenda as necessidades formacdo humana, por intermédio de pedagdgica
educativas revolucionarias. Nessa situacdo a Pedagogia do MST, também compreendida como
Pedagogia do Movimento, Caldart (2012) torna-se uma grande aliada, ndo apenas nas escolas
de assentamentos, mas no processo de formacao das escolas em espacos rurais, bem como nas
escolas em espacos urbanos que atendem a populacéo rural.

As narrativas a seguir desenha a realidade do MST no que tange a disputa pela escola

publica localizadas em Area de Assentamento.

A SMED, estabelece uma proposta de escolarizacdo em contradi¢do a formagdo do
MST. Dai, a importancia de executar o previsto no nosso curriculo oculto, conforme
a ideologia do MST. Ao associar o curriculo oculto, ao plano de curso da rede,
fazemos um movimento de agregar aos direcionamentos do Setor de Educacgéo do
MST, as propostas pedagdgicas das escolas, pela via do curriculo oculto. E assim,
adentramos no campo do enfretamento, no processo de disputa de uma escola de MST,
regulada pelo Estado (LUANA CARVALHO, 2021, informacéo verbal).

A partir dessas narrativas, constatamos que os direcionamentos pedagdgicos da gestdo
municipal, tendo em vista a realidade de uma escola de assentamento, que esta inserida no
conjunto das escolas do campo, ainda estdo dissociados do Decreto 7352/2010, que dispde das
politicas educacionais para o campo. De acordo com as narrativas, a SMED, ao cumprir 0s
requisitos que garantem o direito a educacdo, compativel com a realidade e as especificidades
na perspectiva do campesinato, também contraria os Principios educacionais do MST, tal como
0s marcos regulatérios da educacdo do campo, 0S quais apontam para O respeito as
especificidades da realidade de cada comunidade.

[...] Trabalhar como os Principios do MST, ainda é um dos nossos grandes desafios,
pois governo de Vitoria da Conquista, ndo reconhece a politica para Educacdo do
Campo. As propostas de ensino pensada para as escolas, sdo pensadas para escolas
localizadas em dreas rurais, as mesmas orientacoes pedagdgicas das escolas urbanas,
0 que muda no planejamento, é apenas 0 nome da escola. Dai a necessidade de
resisténcia na disputa e defesa dos nossos principios educacionais, como nosso PPP
diferenciado. Temos o conhecimento que escola é gerenciada pelo estado, mas
precisamos defender os nossos direitos a educacdo conforme a nossa realidade, pelo
menos o garantir previsto no Decreto de 2010 (ROSELI NUNES, 2022, informacédo
verbal).
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As teorias hegemonicas tém sido balizadas pelo Estado e refletem em seus respectivos
municipios e secretarias de educacdo. Se 0s movimentos sociais ndo avangam no processo de
enfrentamento das pedagogias hegemdonicas, passa a se estabelecer um cendrio de consenso, ou
seja, de negacdo do projeto historico que coloca educacao e trabalho enquanto possibilidade de
superacdo dos antagonismos sociais, tdo mencionado nessa investigacdo. Mesmo que a escola
seja regulada pelo Estado no assentamento, 0 movimento deve ser contra hegemonico, pois a

escola é um direito constituido.

Temos um curriculo disponibilizado pela SMED, onde se define o plano de curso
estabelecido pela SMED. No entanto, temos também nosso curriculo oculto, que é o
curriculo, onde colocamos em prética, 0s nossos fundamentos pedagdgicos e
filosdfico. Essa é forma que temos de manter os Principios da educacéo nas escolas
do MST, assim contribuimos para que os educandos compreendam, as questfes de
ordem social no pais (VALDETE CORREIA, 2022, informag&o verbal).

Outras inquietacdes que brotam nessas inferéncias, € que a escola, enquanto esse espaco,

um tanto contraditorio do ponto de vista da ideologia do Movimento, ndo pode se sobressair a

ponto de arrefecer a praxis do Movimento, cujos principios colocam o MST como uma

organizacdo de enfrentamento da ordem burguesa. Dessa forma, é preciso pensar em um

curriculo paralelo, tanto nesse ambiente de disputa, como nos espacos da formacdo do

Movimento. A entrevistada Margarina Alves afirma que diante da imposicao das diretrizes

neoliberais para as praticas pedagogicas escolares, 0 Movimento passou a inserir na dindmica

do planejamento escolar os principios filoséficos e pedagdgicos do Movimento, denominados,
pelo MST, por curriculo extraescolar.

Todo esse processo de luta se expressa mediante desafios, com a necessidade de

educar para a cooperacdo e de capacitar pessoas que pensem a vida em sociedade a

partir das necessidades coletivas formando atores sociais que sejam capazes de

realizar transformacd@es sociais mais amplas na sociedade. Assim, o MST acredita que

pode contrapor-se a escola dirigida e controlada pelo Estado burgués, que é publica e

teoricamente busca atingir a todos, sendo que o contelido nela trabalhado é privado,

na medida em que orienta a visdo de mundo dos futuros trabalhadores de acordo com

as ideias, os valores, as formas de comportamento e os critérios de anélise da realidade
que obedecem & ordem dominante (SANTOS, 2016, p. 28)

E mister reafirmar a percepcdo de que o locus dessa investigacdo é marcado pela
contradicdo, visto que evidencia um processo de disputa entre a regulagdo do Estado e um
ambiente que defende a educagdo para transformacdo social, enquanto instrumento de
potencializacdo do conhecimento e do desenvolvimento humano em sua plenitude. Nessas
circunstancias, o Decreto 7.352/2010, que consolida as politicas para as escolas do campo,
precisa ser operacionalizado para além dos Principios Pedagdgicos para a Educacdo do Campo,

conforme proposto pelo documento. Assim sendo, enquanto a politica ndo se instituir na pratica,
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é preciso mantermos firmes, nas reivindicacdes em defesa de uma educagdo emancipadora,
conforme postulam Ramos, Moreira e Santos (2004).

Contudo, apreendemos que embora esteja definido no Decreto, ndo ha garantia de que
a pratica pedagdgica sera pautada nestes principios, haja vista que a proposta da Base Nacional
Comum Curricular, no formato como se apresenta, revela uma tendéncia pedagdgica tecnicista
e produtivista (SAVIANI, 2000). Assim, esta posto um imenso desafio para os defensores da
Educacao do Campo, diante de um Estado que imp8e uma educacéo bancéria (FREIRE, 2021a).

Conforme Freitas (1992), essa perspectiva contempla o projeto neoliberal de exploracao
da mao de obra humana, dada a proposta educacional de cunho tecnicista que a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC dissemina. Tal proposta visa a atender a um Unico paradigma
educacional em todo pais. Finalizamos com o pensamento de Freitas (2008, p. 128), segundo o
qual, “é muito provavel que estejamos diante de uma retomada do tecnicismo sob novas bases:
uma espécie de neotecnicismo”.

Diante dessa situacdo, compreendemos que o MST precisa manter 0s tensionamentos
em defesa de conquistas historicas, intensificar os enfrentamentos. Ja& o municipio precisa
garantir que as politicas educacionais para o campo sejam efetivadas na pratica educativa,
conforme estabelecidos nas legislagdes. Por isso, a luta pela Educacdo do Campo reverbera na
efetivacdo do direito a educacdo de um movimento como o MST. Nesse sentido, 0s movimentos
sociais do campo exercem um papel importante na luta pela formagdo humana, tendo em vista
a realidade e o protagonismo dos sujeitos nesses espacos.

Conforme explicitado pelas midias sociais do MST, a formacdo € parte da praxis do
Movimento, portanto, o que estamos propondo é que os principios filosoficos e pedag6gicos do
MST se reintegrem as propostas pedagdgicas estabelecidas pelo Estado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessas primeiras consideracdes, inferimos que as aproximacgdes do objeto em pesquisa,
com o método Materialismo Historico Dialético, permitiu-nos estabelecer dentro das
possibilidades desses estudos, as correlacGes da totalidade do objeto da investigagdo, com suas
particularidades. No entanto, nesse universo da categoria trabalho como producéo da vida, seria
ingenuidade afirmar que dariamos conta de apontar todos os aspectos dessa totalidade em um
curso de mestrado. Nesse caso, inferimos que esta investigagdo alcancou os objetivos
estabelecidos para esse periodo de estudo, com possibilidades de aprofundamentos de outras
categorias de analises, as quais apareceram no decurso da pesquisa, mas por questbes de
limitacGes, optamos em enfatizar apenas as categorias do MHD determinadas em responder a
problematica em questéo.

As analises do PPP da escola referida evidenciaram elementos concretos contundentes
com os principios da educacdo do MST, pois, as dimensdes tedricas do Caderno de Educacgéo
n® 08 do MST demarcam os Principios Filoséficos Educacionais do Movimento. Nesse
sentindo, no processo de analise documental tanto o PPP como dos cadernos do MST
verificamos a existéncia de elementos que estdo correlacionados, bem como descritos nas
propostas Pedagdgicas da Escola Municipal Fabio Henrique. Tal informacdo responde a
questdo de pesquisa problematizada nas descri¢fes preliminares dessa investigacdo. Contudo,
tal afirmativa motiva novas indagacdes sobre como esses principios sdo efetivados nas praticas
pedagdgicas escolares.

Assim, compreendemos que as bases educacionais das escolas de assentamentos devem
ser consolidadas por meio de suas teorias filosoficas, articuladas com seus principios
pedagdgicos, propostas politicas da escola, tal como com as préaticas educativas do cotidiano
escolar, visto que essas teorias nos trazem mais possibilidades de aproximacg6es do projeto de
sociedade que almejamos e acreditamos. Em termos cronoldgicos, a educacao brasileira sempre
foi pensada na perspectiva das escolas agricolas, seguida das escolas do patronato, conforme
evidenciado no capitulo trés nesse manuscrito.

Portanto, fica explicito que o PPP da escola Municipal Fabio Henrique est4 articulado
com as teorias pedagogicas do movimento, com 0 Seu contexto historico e social, seus aspectos
filoséficos, politicos e ideoldgicos. Entretanto, no decorrer da pesquisa constatamos que o Plano
de curso da escola, sob o controle hegemonico da secretaria de educacao e ndo correlacionado
com a realidade e as especificidades da Educagdo do Campo, ou mesmo com os Principios do
MST, impede que estas articulacOes estejam nas configuracdes praticas do cotidiano
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pedagogico da escola. Reafirmamos que as bases educacionais dos movimentos sociais do
campo estdo fundamentadas em pedagogias socialistas, de cunho ideolégico que apontam
caminhos para os enfrentamentos as contradi¢bes das relacdes de trabalho e os modos de
producdo capitalista.

A Educacdo do Campo se contrapde a educacdo bancéria e, como forma de demarcar
seu posicionamento ideoldgico, o Setor de educacdo do Movimento reafirma teorias filosoficas
pedagdgicas para a educacdo no ambito do Movimento. Apesar disso, foram identificadas
contradi¢Ges durante a investigacdo, visto que a escola do assentamento, embora seja regulada
pelo Estado, possui um PPP conforme o estabelecido pelo Movimento, ainda assim, sua pratica
pedagdgica emprega o plano de curso estabelecido e disponibilizando pela SMED.

Estamos diante de uma escola sustentada por conceitos baseados em habilidades e
competéncias, conforme determinam as diretrizes da logica capitalista que cria um modelo de
escola pautada em um projeto engessado, conformado por uma base Unica de conteido
curricular, individualista e que estimula a competitividade. Poderiamos dizer que é a escola da
harmonia em desarmonia, isto ¢, em harmonia com as bases hegemonicas do capital e em
desarmonia com a possibilidade do desenvolvimento pleno do sujeito em formacao. Assim, as
pedagogias desse modelo ndo se inter-relacionam com as pedagogias contra hegemdnicas do
movimento.

Correlacionar os principios da educacdo do MST ao processo de formagéo de professora
nas escolas dos assentamentos ndo foi objeto de nossa analise, muito embora seja uma questao
gue merece ser discutida. Mesmo que conseguissemos responder a essas provocacdes ndo
esgotariamos as possibilidades de novos questionamentos, pois entendemos que a pedagogia
do Movimento exige formacdo conforme os principios do Movimento, dada a necessidade de
diferenciar as pedagogias hegeménicas e as pedagogias contra hegemonicas.

Portanto, verificamos que os processos educacionais no Brasil estdo atrelados ao modo
de producdo caracterizado por diversas contradi¢fes, bem como pela desigualdade social.
Sendo assim, precisamos compreender as politicas educacionais no pais dentro da logica da luta
de classes. Assim, precisamos superar essas contradigdes com enfrentamento, organicidade,
educacao popular e mobilizagdes sociais. 1sso porque, quando o Estado ndo investe em politicas
publicas para formacéo do sujeito, de certa forma, promove e reforca a teoria de capital humano,
revestida pela exclusio, desigualdade social, miserabilidade e marginalizagio. E preciso pensar
a escola para além de uma mera ferramenta de preparacdo para o mercado de trabalho, mas
enquanto espago de construcdo de conhecimento, de aperfeicoamento do saber e de

desenvolvimento de potencialidades.
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Dessa maneira, quando nos referimos a Educacdo do Campo, ndo estamos apensas
evidenciando o campo no contexto politico geografico, mas um espago como outras
possibilidades educacionais com todas as referéncias de formacdo do Movimento. No entanto,
defendemos que a dindmica pedagodgica idealizada para educacdo no MST deve envolver 0s
responsaveis pela execugdo dos servigos educacao, de formagdo humana, considerando que o
Estado oferta apenas o que identificamos como escolarizagdo, com base em habilidades
competéncias.

As narrativas revelam que esse assentamento € um lugar de resisténcia, que mesmo
diante das politicas de retrocesso evidenciadas pelo fechamento de escolas, a exemplo das
escolas do Ciclo Chapadéo, a populagéo resiste e permanece em defesa da Educacéo do Campo,
as escolas em Areas de assentamento, os principios educacionais no MST. E assim, resistem
as pedagogias hegemdnicas provenientes de um Estado que expBe a educacdo numa prateleira
como mercadoria a servico do capital. Nessa perspectiva a educagdo € um campo de contradicdo
e de disputa entre o ensino bancério e a educacéo libertadora. Por isso, a importancia de se
compreender e defender as teorias pedagdgicas criticas, sobretudo nesse cenario de
arrefecimento dos movimentos sociais, e as ameacas de um projeto educacional proveniente
das lutas historicas, por uma educagdo contra hegemdnica.

Nesse sentido, a escola do campo precisa defender o posicionamento politico-ideoldgico
que compreenda o trabalho como uma forma de producéo da vida e de valores que preservem
a historia, a geografia, a memoria e considerem a urgéncia em se pensar formas de transformar
natureza e, mesmo assim, preserva-la. Portanto, € indispensavel abandonar praticas de
exploracdo da forca humana, de expropriagdo dos recursos naturais, de acumulacdo e de
producdo da riqueza, pois este é um modelo de desenvolvimento, como ja mencionamos, que
pauta sua dindmica na exclusao.

Em sintese, é necessario um Projeto Politico Pedagdgico que expresse a missdo e a visao
do Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra e de seus familiares, um
PPP que trace a ideologia das propostas pedagdgicas com enfoque no trabalho como principio
educativo, sob o viés da Pedagogia do Movimento como direcionado nos Cadernos de Educagéo
e de Formacéo, cujos contetdos tratam de diversos temas referentes a formacao de militantes,
dos objetivos da formagéo humana e do contexto da emancipagao.

Nesse sentindo, constatamos que a escola no campo deve ser delineada ndo apenas em
relacdo a sua infraestrutura fisica, equipamentos e materiais didaticos, mas, sobretudo, priorizar
a qualidade na formacdo fundamenta nas diretrizes da luta dos movimentos sociais, tal como

nos principios de educacdo elaborados pelo MST. A formacéo dos educadores e educadores
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docentes em assentamento deve ser diferenciada e obedecer as bases organizativas do
Movimento, além de respeitar conteudos que considerem a realidade dos individuos e as
propostas do PPP.

Portanto, a Educacdo do campo € solidificada na luta pela afirmacéo do direito a terra,
a 4gua, em defesa da natureza e pela sustentabilidade. Também, sua proposta resguarda um
projeto ideoldgico voltado para as particularidades do campo, de modo que ele seja
compreendido ndo apenas como espago geografico, mas de producdo da vida em todas as
dimens0es, respeitando o ciclo da natureza e seus movimentos.

Da mesma forma, é preciso garantir aos educadores e as educadoras subsidios
tecnoldgicos apropriados para que a escola seja um espaco atrativo de construgdo e troca de
saberes. E pertinente ressaltar que ndo investigamos uma unidade escolar do MST, mas uma
escola da administracdo publica, como ja mencionamos anteriormente. Ocorre que a escola é
direito consolidado e precisa ser disputada o tempo todo para demarcacdo do territério do
Movimento.

Nesse sentido, constatamos que a Educacdo do campo ndo pode nem deve ser
constituida apenas como uma politica publica especifica, com legislacdo propria, mas pautada
na formacdo humana plena, considerando todo o contexto das multiplas determinagdes. Assim,
deve-se considerar tanto o sistema de colonizagdo, o0 modo de producgéo baseado no sistema
escravocrata, assim como a Lei da Terra que define quem de fato tem o acesso, visto que tais
fatos impactaram e ainda impactam nas questdes agrarias e nos conflitos no campo.

Todos esses aspectos gque envolvem a terra evidenciam o cendrio da luta da classe
trabalhadora enquanto espaco de producdo de vida como principio educativo. Sendo assim, a
terra e a educacao perpassam pelo viés da formacdo. Estamos diante de um fendmeno que se
sucede ao longo da histdria das politicas educacionais no Brasil, por isso, 0 movimento pelo
campesino é contra hegemonico, tal como o projeto de educacdo para campo.

Nesse contexto politico de um Movimento de luta por um projeto histérico de sociedade,
apreendemos que a educagéo, em esséncia, & pautada por contrastes e contradi¢cdes. No decorrer
desse manuscrito, um fendbmeno ndo discutido nas discussdes € a realidade da formacéo do
professor no pais. Diante disso, cabe questionar qual a base da formacéo dos cursos de

Diante das questbes evidencias pelas autoras e autores citados no levantamento
bibliogréfico e da relacdo estabelecida para as analises do PPP e da ideologia do Movimento,
nos questionamos sobre o que h& de novo para destacar no contexto das contradi¢cdes e/ou
possibilidades na educacdo do MST. Com isso, fica notdrio que a dialética das lutas sociais é

marcada por avancos e retrocessos, por garantias e destituicdo das politicas para educacdo no
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Brasil, a exemplo da extingdo da SECADI, onde se inseria 0 Programa Escola da Terra, Escola
Ativa e do PRONERA.

A historia das lutas dos movimentos sociais do campo é marcada por vitdrias e derrotas,
por isso, ressaltamos a importancia de permanecermos na defesa desse projeto Historico de
Educacdo para a classe trabalhadora, apesar de as politicas publicas no pais ficarem vulneraveis
diante da mudanca de gestdo administrativa de direcionamento partidario. Assim, ressaltamos
a necessidade de denunciar, problematizar, atualizar e apontar direcionamentos, levantar
possibilidades de acdes no contexto, diante dos resultados evidenciados nesta investigacéo.

Concluimos nossa investigagdo apontando que os Cadernos de Educagdo n° 8, que
evidenciam os Principios do MST, possuem contribui¢fes de grande relevancia para educacgao
no cenario do campesinato, e que estes Principios precisam ser vivenciados na préatica
educativa, para além do que estd preconizado no documento, reconhecido como PPP. Do
mesmo modo, € preciso que este esteja inter-relacionado com as propostas pedagdgicas
estabelecidas pelo Estado, mesmo que o curriculo oculto ou paralelo seja a Unica alternativa.
Finalizamos nossos estudos e constatamos que 0s Movimentos Camponeses, de modo especial
0 MST, tiveram atuacdo importantissima nesse processo de construcdo das politicas
educacionais para 0 campo, uma vez que também revelaram o potencial da luta de classe de
trabalhadores e trabalhadoras rurais no pais.

Os reflexos dessa luta apontam a necessidade de implementacdo de uma politica publica
que atenda as demandas do homem e da mulher do campo, pensando na educacdo do/no campo
em todas as etapas de ensino, desde a educacdo infantil, a educagdo bésica, a educacdo
profissional de nivel técnico, sem perder de vista a educacdo superior, pela importancia de
dominar o conhecimento, pela ocupacao dos espacos académicos. Portanto, é preciso pensar na
formacdo humana em sua transversalidade, articulando a educacéo ao trabalho produtivo no
campesinato, da mesma maneira que se articula a educacdo institucional por meio de uma
escola.

Inferimos que a escola regulada pelo Estado, cujo propdsito atual é formar para o
mercado, mantém sua proposta pedagdgica sustentada em pedagogias hegemdonicas, muito
embora devesse manter um projeto diferenciado para as escolas localizadas em areas rurais,
(também compreendidas como escolas do campo), com orienta¢cbes educacionais contra
hegemonicas.

Assim, reafirmamos que no discorrer da pesquisa, constatamos que existe todo um
esforco do MST, para que o processo de aprendizagem, seja efetivado em sua plenitude,

assegurado pelas finalidades do PPP. Nas narrativas da pesquisa de campo, foi possivel
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verificar que o Setor de Educacdo se empenha, para a pratica pedagogica, nas escolas de
assentamento esteja em consonancia aos fundamentos educacionais do MST, justamente por
conta do lécus desses estudos esta situado em areas de Reforma Agréria. Por isso, consolida-se
aqui a importancia de disputar essa escola, tanto nos aspectos em que seu Projeto Politico
Pedagdgico seja subsidio para uma realidade de especificidades, como por uma prética
educativa diferenciada para a classe trabalhadora no contexto do campesinato.
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Anexo | — Roteiro da Entrevista semiestrutura

Esse documento que como finalidade apresentar o roteiro da entrevista semiestrutura, que
sera utilizada na pesquisa de campo do trabalho intitulado: “Os Principios Educacionais do
MST na Educacdo do Campo: Uma Analise a partir do Projeto Politico Pedagogico da escola
de um Assentamento Rural em Vitdéria da Conquista”, com finalidade de Analisar como os
Principios Educacionais do MST, se materializam no Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Municipal Fabio Henrique no Assentamento rural Lagoa do Caldeirdo, Vitoria da Conquista.
Antes de iniciar a entrevista faremos a coleta de informacdes sobre os dados pessoais dos/as
participantes da entrevista. A exemplo do nome, escolaridade, idade, funcdo no assentamento,

ou na escola, ocupagdo no assentamento ou na escola

1) Na sua compreensdo qual a definicdo de Projeto Politico Pedagdgico qual finalidade de
um Projeto Politico Pedagdgico® sua finalidade em uma unidade escolar?

2) Quais as propostas pedagdgicas e educacional defendida pelo MST, na escola desse
assentamento?

3) Qual o contexto e as motivacgdes incidiram na elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico
da Escola Municipal Fabio Henrique?

4) Quem foram as pessoas do assentamento e da gestdo da escolar que participaram e
contribuiram no processo de elaboracéo do PPP?

5) Na dindmica de elaboracdo do PPP, é possivel que tenha sido integrado a esse
documento algumas politicas educacionais, que sejam consideradas de ideologia
hegeménica, de base capitalista?

6) Em sua concepc¢do, as Propostas Pedagogicas da Escola Fabio Henrique Municipal
contemplam a proposta de formacdo humana pautada do MST?

7) No seu entendimento, o que se diferenciam o projeto educacional hegemonico
capitalista, dos Principios Educacionais do MST?

8) Em que se diferenciam o projeto educacional hegemdnico capitalista, dos principios
educacionais do MST?

9) Em sua concepgdo que forma os Principios da Educacdo no MST estdo materializados
no PPP? E como esses Principios Educacionais no MST séo evidenciados?

10) Vocé considera que o modelo de educagdo oferecida pela administragdo municipal
contribui para formacdo humana para além da escolarizagdo

8 Como haviamos anterior a pesquisa de campo, solicitados da gestdo da Projeto Politico Pedagdgico da Escola,
ja tinhamos um conhecimento que a escola possui 0 documento.
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Anexo Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Instituicdo dos pesquisadores: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Pesquisador responsavel: Rosimeiry Souza Santana.
Orientadora: Arlete Ramos dos Santos

Vocé estd sendo convidado/a, para participar do estudo intitulado “Os Principios
Educacionais do MST na Educagdo do Campo: Uma Andlise a partir do Projeto Politico
Pedagogico da escola de um Assentamento Rural em Vitéria da Conquista”, com finalidade de
analisar como os Principios Educacionais do MST, se materializam no Projeto Politico
Pedagogico da Escola Municipal Fabio Henrique no Assentamento Rural Lagoa do Caldeirao,
Vitéria da Conquista. Essa pesquisa € desdobramento do projeto guarda-chuva “Politicas
Educacionais do Plano de Acdes Articuladas (PAR) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em municipios da Bahia: Desafios e Perspectivas”, com o objetivo de analisar as
contribuicdes das politicas educacionais do PAR para a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC nas escolas do campo de alguns Territorios de Identidade que ficam
localizados na area de abrangéncia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB e
adjacentes.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Estadual do Sudoeste da Bahia, sob o parecer n° 5110.700. Sua participacao é voluntaria, ndo
remunerada e ndo havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste
estudo. Sua participagdo consiste em responder a uma entrevista com sobre o Projeto Politico
Pedagogico da Escola Municipal Fabio Henrique, localizada no Assentamento Rural Lagoa do
Caldeirdo em Vitoria da Conquista. A entrevista tera a duracdo de aproximadamente em 30
minutos e sera gravada, caso este procedimento gere algum tipo de constrangimento, vocé néo
precisa participar. Como beneficios, a presente pesquisa poderd contribuir para ampliar o
conhecimento cientifico sobre os Principios da Educacdo no MST e do Projeto Politico
Pedagogico, bem como compreender como as propostas pedagdgicas da escola junto aos
Principios do Movimento contribuem na formag&o humana nos assentamentos rurais. Ressalta-
se que a sua participacdo é voluntaria, e caso queira se retirar em qualquer etapa da pesquisa
ndo havera nenhum dano ou prejuizo, e para isso basta entrar em contato com o pesquisador

responsavel.
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Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa (Resolucdo n°® 466/2012) que
regulamenta sobre a participagdo com seres humanos, vocé nao receberd nenhum tipo de
compensacao financeira pela sua participacao neste estudo. Os seus dados serdo manuseados
somente pelos pesquisadores e ndo sera permitido o acesso de outras pessoas. O material com
suas informacOes (anotacdes com os dados pessoas) ficardo guardado sob a responsabilidade
da pesquisadora Rosimeiry Souza Santana, com a garantia de manutengdo do sigilo e
confidencialidade da sua identidade. A pesquisadora pode ser encontrada na Rua Jacutinga,
numero 65, Loteamento Bateias Il, bairro Zabelé, Vitoria da Conquista — Bahia; Contato: (77)
98807-4377. Antes de assinar faga perguntas sobre tudo o que néo tiver entendido bem, pois
como pesquisadora responsavel pelos estudos me comprometo a responder as suas perguntas a
qualquer momento (antes, durante e apds o estudo), por meio dos contatos que constam no final
deste termo.

A pessoa participante terd acesso a qualquer etapa do estudo, bem como aos
profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas através da
pesquisadora ou pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia — CEP— UESB Comité de Etica em Pesquisa da UESB no seguinte endereco:
CEP-UESB; Avenida José Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Dalva de
Oliveira Santos (CAP); Jequiezinho. Jequié -BA. CEP 45208-091. Telefone (73) 3528-9727.E-
mail: cepjo@uesb.edu.br. Horario de funcionamento: segunda a sexta, das 08:00 as 18:00.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros, congressos ou
revistas cientificas, entretanto, ele mostrara apenas 0s resultados obtidos como um todo, sem

revelar seu nome ou qualquer informacao que esteja relacionada com sua privacidade.

Assinatura da pesquisadora

Pesquisadora Mestranda: Rosimeiry Souza Santana
rosysantana007@hotmail.com


mailto:cepjq@uesb.edu.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , apés receber todos os esclarecimentos

sobre a pesquisa: Os Principios Educacionais do MST na Educacdo do Campo: Uma Anélise a
partir do Projeto Politico Pedagdgico de uma escola de um Assentamento Rural em Vitoria da

Conquista, concordo voluntariamente em contribuir como participante desses esses estudos.

Vitdria da Conquista, de de 2021.

Participante da pesquisa

() Concordo e aceito participar da pesquisa
() N&o aceito participar da pesquisa

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



