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RESUMO

As linguagens sdo fundamentais no processo de ensino e aprendizagem em Geografia, pois
ampliam no aluno as habilidades de interpretacdo do espaco geografico e contribuem no
desenvolvimento do raciocinio geografico. A presente pesquisa tem por objetivo analisar a
formacéo do raciocinio geografico dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental anos finais,
por meio da utilizagdo de linguagem verbal e ndo verbal nas aulas de Geografia. Para tanto, foi
necessario verificar as habilidades requeridas para alunos que desenvolvem o raciocinio
geografico; avaliar como a interpretacdo de textos, sobretudo, geograficos e a linguagem nédo
verbal, especialmente as representacdes cartograficas, podem influenciar na compreensdo do
conteldo da Geografia e; verificar como os principios do raciocinio geogréfico podem ser
mobilizados, por meio da linguagem verbal e ndo verbal. A pesquisa é qualitativa e foram
tracados caminhos metodoldgicos, tais como: o estado do conhecimento, o levantamento
tedrico sobre o tema, seguido da producdo dos dados no Grupo Focal por meio de atividades,
discussdes e narrativas. O tratamento dos dados foi realizado por meio da analise de contetdo.
Como resultado, constatou-se que os participantes apresentaram dificuldades de leitura,
principalmente em relacdo a linguagem verbal, mobilizaram pelo menos um dos principios do
raciocinio geografico nas atividades e apresentaram limitagfes nas interpretagbes dos
fendmenos. Foi observado a necessidade de os alunos serem mais estimulados, visto que o
trabalho contextualizado e reflexivo torna as aulas mais prazerosas e produtivas. E possivel
desenvolver o raciocinio geografico na sala de aula, utilizando diversas linguagens, aliadas com
a problematizacao e mobilizacdo dos principios, além de contribuir para a formacéo de cidad&os

conscientes do seu papel construtor do espago geogréfico.

Palavras-Chave: aprendizagem de Geografia; raciocinio geogréafico; linguagem verbal e ndo
verbal.



ABSTRACT

The languages are fundamental in the teaching and learning process in Geography, because they
expand the student's abilities to interpret the geographic space and contribute to the
development of geographic reasoning. The present research aims to analyze the formation of
geographic reasoning in students of the 9th grade of final years of elementary school, through
the use of verbal and non-verbal language in Geography classes. To do so, it was necessary to
verify the skills required for students who develop geographic reasoning; to evaluate how the
interpretation of texts, especially geographic ones, and non-verbal language, especially
cartographic representations, can influence the understanding of Geography content and; to
verify how the principles of geographic reasoning can be mobilized through verbal and non-
verbal language. The research is qualitative and methodological paths were traced, such as: the
state of knowledge, the theoretical survey on the theme, followed by the production of data in
the Focus Group through activities, discussions and narratives. The data treatment was carried
out by means of content analysis. As a result, it was found that the participants presented reading
difficulties, especially in relation to verbal language, mobilized at least one of the principles of
geographic reasoning in the activities, and presented limitations in the interpretations of
phenomena. It was observed that students need to be more stimulated, since contextualized and
reflective work makes the classes more enjoyable and productive. It is possible to develop
geographic reasoning in the classroom, using various languages, allied with the
problematization and mobilization of the principles, in addition to contributing to the formation

of citizens who are aware of their role as builders of geographic space.

Key-words: learning Geography; geographic reasoning; verbal and non-verbal language.
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1 INTRODUCAO

“O poder da Geografia é dada pela capacidade de entender a
realidade em que vivemos” (Milton Santos).

Esta pesquisa € fruto de diversas inquieta¢des advindas do meu cotidiano, das vivéncias
na escola béasica, da minha vida como aluna, professora e pesquisadora. Dessa maneira, as
motivacdes pessoais e académicas dessa tematica estdo intrinsecamente ligadas a minha
trajetoria de vida e educacional: nasci na zona rural da pequena cidade de Piripa-BA, em 1983,
e somente aos 7 anos comecei a frequentar uma escola, numa classe multisseriada. Ainda na 22
série, ndo tinha me apropriado da leitura. Hoje reflito que a atualizacdo no modelo educacional

seja necessaria, visto que o conservadorismo ainda permanece, pois conforme Forquin (1992):

Queixamo-nos algumas vezes de que 0S programas escolares estdo
atravancados de tantos elementos do passado, que a atualizagdo choca-se com
tanta lentiddo e tanto conservadorismo, que alguns sonham com uma
pedagogia integralmente “funcional” [...] (FORQUIN, 1992, p. 29, grifo do
autor).

Apesar dessa citacdo ter trinta anos, ainda cabe usa-la, visto que corresponde
aproximadamente ao periodo que comecei a estudar e vivenciar, na escola, esse
conservadorismo que, na minha concep¢do como professora da educacdo basica, ndo foi
superado por completo. O meu desejo é fazer diferente, buscar formacgdo, pesquisas, novas
praticas educativas e entender a realidade do aluno, com respeito as particularidades para que
0s estudantes presenciem um outro movimento sem que tenha medo de se posicionar, de
partilhar o conhecimento e que vivencie uma escola sem exclusdo e privilégios.

No ano de 2004, comecou minha trajetoria académica no curso de Geografia da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). No momento do estagio supervisionado,
percebi qudo importante é o planejamento e as possibilidades oferecidas pela Geografia para
transformar a realidade do aluno e, com eles, construir conceitos voltados para a cidadania que
0s tornassem capazes de agir na sociedade.

Ao concluir a graduacdo, em setembro de 2008, comecei a trabalhar como professora
de Geografia e desde entdo me preocupo com a aprendizagem dessa disciplina e refor¢co o meu
compromisso com a educacao, na busca incessante de saberes para me aperfeicoar e, sobretudo,
contribuir com a ciéncia, a escola e a sociedade. As inquietagdes que motivaram essa pesquisa

se ancoram também nas observacGes e praticas cotidianas em sala de aula, momentos em que
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os alunos apresentam dificuldades de ler e compreender os fendmenos geograficos.

Nesse contexto, essa pesquisa traz como questdo central: como ocorre a formacéo do
raciocinio geogréafico, pelos estudantes do 9° ano, através da utilizacdo de linguagem verbal e
ndo verbal nas aulas de Geografia? Outras indagacGes também se fazem presentes: como as
linguagens verbais e ndo verbais influenciam na compreensdo dos contetdos da Geografia?
Quais habilidades séo requeridas para que os alunos desenvolvam o raciocinio geografico nas
aulas de Geografia? De que forma os principios do raciocinio geografico poderiam ser
mobilizados, por meio da linguagem verbal e ndo verbal?

Com base nessas questdes tracamos o0 objetivo geral da pesquisa: analisar a formacéo
do raciocinio geogréafico dos estudantes do 9° ano, através da utilizacdo de linguagem verbal e
ndo verbal nas aulas de Geografia e os especificos: verificar as habilidades requeridas para que
os alunos desenvolvam o raciocinio geografico; avaliar como as linguagens verbais e nédo
verbais influenciam na compreensao dos conteudos da Geografia; verificar como 0s principios
do raciocinio geografico podem ser mobilizados, por meio das linguagens verbal e ndo verbal.

E entdo na Geografia Escolar que se assenta esta pesquisa. Segundo nossa compreensao
ela auxilia no desenvolvimento do pensamento espacial® e estimula o raciocinio geografico?,
contudo, faz-se necessario que essa ciéncia garanta, por meio primordialmente do ensino, a
apropriacdo dos conceitos, com vistas ao dominio do conhecimento e o exercicio da cidadania
(BRASIL, 2018). A intencdo ¢ alargar o nivel de compreensdo para que o cidadao compreenda
o0 lugar em que vive e que se reconheca como ser social, construtor de sua historia, ser capaz de
pensar, questionar, interferir, arquitetar seu espago (CALLAI, 2015).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental —
documento normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens gque 0s
estudantes da educacdo basica devem desenvolver — o ensino escolar de Geografia precisa ser
pautado no raciocinio geografico como “[...] uma maneira de exercitar o pensamento espacial
[...]” (BRASIL, 2018, p. 359), perceber o mundo, a vida, com base nos principios da analogia,
conexdo, diferenciagéo, distribuigéo, extensdo, localizagéo e ordem.

A Geografia aparece na BNCC fazendo parte das ciéncias humanas e, especificamente
na competéncia 7 dessa area, é ressaltada o uso de linguagens para o desenvolvimento do
raciocinio geografico e, na competéncia 4 de Geografia do Ensino Fundamental, é enfatizada a
importancia das representacfes cartograficas para o desenvolvimento do pensamento espacial,

indicando o “[...] uso das linguagens cartograficas e iconogréaficas, de diferentes géneros

1 O conceito foi discutido na secdo 3.
2 0 conceito foi discutido na segdo 3.
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textuais e das geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam informagoes
geograficas” (BRASIL, 2018, p. 366). A competéncia 3 enfatiza o desenvolvimento da “[...]
autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacao do raciocinio geografico na analise da
ocupacao humana e producdo do espago, envolvendo os principios do raciocinio Geografico”
(BRASIL, 2018, p. 366).

Para alcancar essas competéncias propostas no documento, a aprendizagem precisa ser
internalizada, ou seja, fazer parte do cognitivo, ser absorvida e relacionada com a vivéncia do
sujeito “[...] utilizar corretamente os conceitos geograficos [...] estimula a capacidade de
empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana
[...]” (BRASIL, 2018, p. 361) afinal os conhecimentos da Geografia auxiliam na compreensao
de mundo, pois contribui para o desenvolvimento do pensamento espacial, incita o raciocinio
e possibilita ao aluno dominar o conhecimento, exercitar a cidadania e ser capaz de interagir,
construir e interpretar o mundo de forma critica (BRASIL, 2018).

O que esta posto na BNCC ¢ a necessidade de estimular, desde os anos iniciais, 0
raciocinio geografico para facilitar a compreensdo do mundo em constante transformacao.
Nessa direcdo, cabe superar a mera transmissao de contetido que pode dificultar a compreensao
das praticas espaciais, responsaveis por oferecer ao aluno diversos meios para interpretar o
mundo (ROQUE ASCENCAO; VALADAGO; SILVA, 2018).

A BNCC trata os termos tempo e espaco como conceitos e como categorias basicas das
ciéncias humanas ao passo em que, ao estimular os alunos a desenvolverem a compreensao do
mundo, torna-os autbnomos para uma intervencao mais responsavel no espaco em que vivem.
O conhecimento da Geografia e das outras ciéncias humanas quer proporcionar o
desenvolvimento de habilidades que favorecam aos alunos pensarem ndo sé o seu contexto,
como também de diferentes sociedades e culturas.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC divide o componente curricular de
Geografia em cinco (5) unidades tematicas: 1) O sujeito e seu lugar no mundo; 2) Conexdes e
escalas; 3) Mundo do trabalho; 4) Formas de representacdo e pensamento espacial; 5) Natureza,
ambientes e qualidade de vida. Na unidade “Formas de representacao e pensamento espacial”,
a pretensdo € ampliar a concepcdo das diferentes representacfes, promover 0 raciocinio
geografico e, gradativamente, ampliar e diversificar as linguagens, a fim de que o aluno seja
capaz de fazer a leitura aprofundada e critica do mundo.

Ainda para os anos finais do Ensino Fundamental o documento prevé que “[...] ¢
possivel analisar os individuos como atores inseridos em um mundo em constante movimento

de objetos e populagdes e com exigéncia de constante comunicagdo” (BRASIL, 2018, p. 355),
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e propde a necessidade de desenvolver habilidades para o uso de diferentes linguagens: oral,
escrita, cartografica, técnica. Dessa maneira, a aprendizagem se ressignifica por meio da
interacdo entre a vida pessoal, escolar e social. Os mapas, por exemplo, deveriam ser
incorporados como caminhos para a construcdo e expressdo do raciocinio geografico (ROQUE
ASCENCAO; VALADAQO; SILVA, 2018).

Diante das defini¢fes presentes na BNCC, nos autores referidos, na minha experiéncia
profissional e a por meio da necessidade de uma educacdo geogréafica contributiva aos sujeitos
tem-se, portanto, nas escolas, o desafio de contribuir para que esse processo se torne possivel

através do raciocinio geografico.

1.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa em questdo adota uma perspectiva qualitativa. Para Godoy, (1995 p. 62) “os
estudos qualitativos tém como preocupacdo o estudo e analise do mundo empirico, valoriza o
contato direto do pesquisador com o ambiente e a situagdo estudada”. Segundo este autor, as
pesquisas qualitativas envolvem tanto os dados descritivos sobre pessoas, lugares, como 0s
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada. De acordo
com Minayo (2011, p. 21), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes [...]” e, nesse caso, €
fundamental que se evite os preconceitos, uma vez que, para Goldeberg (2004, p. 21), “o
objetivo do pesquisador é compreender a vida do individuo dentro da propria sociedade em que
vive”.

O método que mais se adequa a essa abordagem é o fenomenoldgico, pois trata-se da
investigacdo dos fendmenos, “[...] a tentativa de uma descrig@o direta de nossa experiéncia tal
como ela ¢’ (NOGUEIRA, 2005, p. 10245). Para Garnica (1997), os fendbmenos sdo
compreendidos sempre quando sdo interrogados e disponiveis a percepcdo. A fenomenologia
“tida como ciéncia do rigor, ¢ rigorosa por nao conter nenhuma afirmacdo que nao esteja
absolutamente fundamentada ou plenamente justificada [...] tudo deve ser intensamente
investigado” (GARNICA, 1997, p. 118) e segundo o teodrico e fundador do método
fenomenoldgico, Edmund Husserl, a abordagem fenomenoldgica — uma das vertentes da
metodologia qualitativa — proporciona gue o objeto se apresente de forma real, apreendido pelos
sentidos e percebidos no mundo.

Para alcangar os objetivos propostos, tragamos caminhos tedrico-metodologicos que

seguiram algumas etapas: construcdo do estado do conhecimento, levantamento tedrico,
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fichamentos e leituras, confeccdo dos instrumentos de pesquisa, reunides com o grupo focal,

analise dos dados e escrita da dissertacdo (Figura 1).

Figura 1 — Caminhos metodoldgicos
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O Estado do Conhecimento apresenta as buscas por conteudos produzidos sobre a
tematica em bancos de dados como: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Google Académico. Em uma outra
etapa foi realizado o levantamento tedrico em livros, artigos, teses e dissertacfes tais como
Chervel (1990) sobre a histdria das disciplinas escolares; Moraes (1994), Callai (2015),
Cavalcanti (2013; 2019; 2021) na abordagem da Ciéncia Geogréafica, Geografia escolar e ensino
de Geografia, Cavalcanti (2013; 2019; 2021), Girotto (2015), Castellar e De Paula (2020),
Copatti (2020a; 2020b), Silva, Roque Ascencdo e Valadado (2018), De Paula (2020) sobre
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raciocinio geografico e linguagens verbal e ndo verbal.

Esta pesquisa foi realizada na cidade de Pirip4 no estado da Bahia, e os participantes
foram os alunos dos 9° anos do Colégio Municipal Domingos Pereira dos Santos (Domingéo),
instituicdo mantida pela Prefeitura Municipal e administrada pela Secretaria Municipal de
Educacdo. O colégio disponibiliza turmas do 6° ao 9° ano, atendendo cerca de 532 alunos com
faixa etaria predominante entre 11 e 16 anos.

Para a selecédo dos participantes foi aplicado um questionario de sondagem em todas as
turmas de 9° ano da escola, envolvendo temas como: moradia, deslocamento para escola, acesso
a informacGes e habitos de leitura, relacdo com a disciplina Geografia, além do interesse e
disponibilidade para participar das atividades da pesquisa. Os alunos selecionados foram
convidados a compor um grupo focal (GF), com reunides na escola para responder e socializar
algumas atividades, a fim de produzir os dados da pesquisa.

Gomes e Barbosa (1999) entendem o grupo focal como um espaco de discussao
informal, com intencdo de obter informac6es de carater qualitativo em profundidade. Os autores
ressaltam que ele deve ser de tamanho reduzido, composto de 7 a 12 pessoas, com duracao de
uma a duas horas. O pesquisador no GF levanta discussdes identificadas num roteiro, usa a
técnica de investigacdo de opiniBes, experiéncias, incentiva a participacdo de todos, porém evita
o dominio de um sobre 0s outros e cuida para manter as discussdes dentro do foco de interesse
pois, “o objetivo principal de um grupo focal é revelar as percepg¢des dos participantes sobre 0s
topicos em discussdo” (GOMES; BARBOSA, 1999, p. 1), para obter as respostas necessarias
das questbes que interessa a pesquisa. O GF desta pesquisa foi formado com seis (6)
participantes e as reunides tiveram duracdo de, aproximadamente, 1h30min.

No GF foram realizadas atividades propostas pela pesquisadora, com a utilizacdo de
linguagens verbal e ndo verbal, tais como analise de mapas e graficos; comparacGes de
diferentes representacdes; andlises de textos observando a capacidade dos alunos de
responderem aos principios do raciocinio geografico: analogia, conexao, diferenciagéo,
distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem. Apds cada atividade escrita, os participantes
socializavam suas respostas. Os dados coletados por meio das atividades e narrativas foram
compreendidos pela técnica analise de conteudo, e serviram para construir a secdo 4 desta
dissertacdo, com base no dialogo entre os dados produzidos e as leituras tedricas.

A andlise de conteido pode ser definida como “[...] um método muito empirico,
dependente do tipo de fala a que se dedica e do tipo de interpretagdo que se pretende como
objeto” (BARDIN, 2016, p. 36). Segundo a autora, € um conjunto de técnicas de analise que

exige regras, no entanto ndo existe coisa pronta, é ainda uma andlise de significados e dos
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significantes, analise das comunicagdes sobre procedimentos objetivos e sistematicos.

Para Silva e Fossa (2015, p. 3), a analise de contetdo “[...] pode ser definida como um
conjunto de instrumentos metodologicos, em constante aperfeicoamento, que se presta a
analisar diferentes fontes de conteudo (verbais ou ndo-verbais)”. As autoras consideram uma
técnica refinada, que exige do pesquisador dedicacdo, tempo, rigor e ética como fatores
essenciais e certo grau de intuicdo, imaginacéo e criatividade. No caso dessa pesquisa, foram
realizadas as escutas e transcricdes das gravacoOes, leitura e categorizacdo das atividades. Os
dados produzidos foram organizados, selecionados e analisados de acordo 0s objetivos

tracados.

1.2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento consiste em uma investigacao de determinado tema (pesquisa
descritiva) em documentos, artigos, livros, sites. Essa busca € feita, por meio de descritores e
responde a questdes como, por exemplo, as apontadas por Romanowsk (2006, p. 38): “quais
sdo o0s temas mais focalizados? Como estes tém sido abordados? Quais as abordagens
metodoldgicas empregadas? Quais contribuigdes e pertinéncia destas publicagdes para a area?”.

Essas e outras indagacOes podem fomentar a busca pelo estado do conhecimento, pois
relnem as pesquisas e descrevem as conclusdes sobre o tema e contribui para organizar e
analisar a producao cientifica, na medida que identifica as lacunas para discernir o0 que ainda
precisa desenvolver e trazer novas contribui¢des para a ciéncia. Segundo Ferreira, N. (2002),

essas pesquisas séo definidas:

[...] como de carater bibliogréafico, elas parecem trazer em comum o desafio
de mapear e de discutir uma certa producéo académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensfes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em
que condicBes tém sido produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de
doutorado, publicagdes em periddicos e comunicagdes em anais de congressos
e de seminérios (FERREIRA, N., 2002, p. 258).

Romanowsk (2006) indica alguns procedimentos para realizar o estado do
conhecimento: definicdo de descritores, pesquisa em bancos de dados, estabelecimento de
critérios e coleta de material, leitura das publicacdes e producdo de sinteses, organizacdo do
relatério e analise das conclusfes. Desta maneira, é possivel identificar a relevancia social e

académica, perceber as lacunas a serem preenchidas e produzir algo que tenha impacto na
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sociedade.

O estado do conhecimento realizado para esta pesquisa ocorreu em plataformas digitais
em dois momentos: o primeiro em 2021, antes da qualificacdo e utilizou os descritores
“Representagdes cartograficas”, “Raciocinio geografico”, “Alfabetizacdo cartografica” e
“Ensino de Geografia” e as combinacdes entre eles utilizando operador booleano® “AND”.

O segundo momento surgiu apoOs as sugestdes e orientacGes dadas pela banca de
qualificacdo, e com ajustes feitos ao texto teorico, inclusive mudanca do titulo e dos
instrumentos de pesquisa, foi considerada a necessidade de fazer novas buscas com outros
descritores: “raciocinio geografico”, “raciocinio geografico” AND “ensino de Geografia”,
“raciocinio geografico” AND “linguagens”, “raciocinio geografico” AND “diferentes
linguagens”, “raciocinio geografico” AND “linguagens verbais e ndo verbais”.

A busca aconteceu no dia 13 de setembro de 2022 nos bancos de dados: Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Google Académico. Ao realizar as buscas no banco de dados dos Programas de P6s-
Graduacdo em Educacdo (PPGEd), Programas de Pos-Graduacdo em Ensino (PPGEN) e no
Programas de Pds-Graduacdo em Geografia (PPGeo), da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB) ndo foram encontradas producdes sobre a tematica, o que reforca a
importancia dessa pesquisa.

Ao utilizar apenas 0 descritor “raciocinio geografico” retornaram 7.297 trabalhos da
CAPES e 2.360 do Google Académico. Com essa busca, observou-se que 0 tema passou a ser
pesquisado em 1996, ano em que existem no banco da CAPES 91 trabalhos. De 1996 a 2005,
1.859 pesquisas tinham sido dedicadas a esse tema, de 2006 a 2017 foram 4.000 pesquisas
envolvendo esse descritor. O avanco no numero de pesquisas supde-se que se deve a
sistematizacdo do termo pensamento espacial desenvolvido pelo National Research Council
(NRC) (Estados Unidos) e publicado pelo Learning to think spatially em 2006.

De 2018 a setembro de 2022, 1.168 estudos foram publicados na CAPES, um nimero
também bastante consideravel, e atribui-se essa quantidade a utilizacdo do termo raciocinio
geografico na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada em 2018. No Google
Académico de 1996 a 2005 foram 63 trabalhos publicados, de 2006 a 2017 passou para 766 e
de 2018 a 2022, 1.350. De 2017 para 2022 o nimero das publica¢cfes quase duplicou, ou seja,

3 Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar os termos de
sua pesquisa. S3o eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim de facilitar a
visualizacdo da busca, é importante que estes sejam escritos em letras mailsculas. O operador booleano AND
funciona como a palavra “E” [...]. Disponivel em: http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-0-que-sao-operadores-
booleanos/. Acesso: 15 set. 2022.
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a BNCC fez aumentar a popularizagéo do termo, em estudos que problematizam, aprofundam,
discutem o raciocinio geografico. A tabela 1 apresenta os resultados dos descritores sem

utilizacdo de filtros.

Tabela 1 — Resultados da pesquisa estado do conhecimento sem filtro

DESCRITORES GOOGLE CAPES PPGEd PPGeo PPGEN
ACADEMICO
“raciocinio geografico” 2.360 7.297 0 0 0
“raciocinio geografico” AND 1.888 566 0 0 0

“ensino de Geografia”

“raciocinio geografico” AND 1.130 63 0 0 0
“linguagens”
“raciocinio geografico” AND 597 473 0 0 0

“diferentes linguagens”

“raciocinio geografico” AND 7 63 0 0 0
“linguagens verbais e nio verbais”

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A fim de refinar a selecdo, usamos alguns mecanismos como a utilizacdo do operador
booleano “AND” e determinados filtros. Na CAPES, foram selecionadas teses e dissertacfes
nas areas de Educacdo, Ciéncias Humanas, Geografia, ensino-aprendizagem. No Google
Académico, os filtros aplicados foram: 1) o periodo de 2018 a 13/09/2022, por motivo da
implementacdo da BNCC que preconiza o raciocinio geografico fundamental no ensino e
aprendizagem de Geografia, 2) trabalhos por relevancia e 3) paginas apenas em Portugués.

Na CAPES, apo6s a aplicagdo dos filtros, foram encontrados 2.811 trabalhos, com o
descritor “raciocinio geografico”, 445 resultados com “raciocinio geografico” AND “ensino de
Geografia”, 32 com “raciocinio geografico” AND “linguagens”, 255 utilizando “raciocinio
geografico” AND “diferentes linguagens” e 38 resultados com os descritores “raciocinio
geografico” AND “linguagens verbais e ndo verbais”.

No Google Académico, foram encontrados 1.350 trabalhos com o descritor “raciocinio
geografico”, 1.090 com o “raciocinio geografico” AND “ensino de Geografia”, 727 trabalhos
com “raciocinio geografico” AND “linguagens”, com o descritor “raciocinio geografico” AND
“diferentes linguagens”, 300 resultados foram identificados € 4 com o descritor “raciocinio

geografico” AND “linguagens verbais e ndo verbais” (Tabela 2).


https://scholar.google.com.br/scholar?lr=lang_pt&q=%22REPRESENTA%C3%87%C3%83O+CARTOGRAFICA+AND+RACIOC%C3%8DNIO+GEOGR%C3%81FICO%22&hl=pt-BR&as_sdt=0,5&as_vis=1
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Tabela 2 — Resultados da pesquisa estado do conhecimento com filtro

DESCRITORES GOOGLE CAPES PPGEd PPGeo PPGEN
ACADEMICO

“raciocinio geografico” 1.350 2.811 0 0 0
“raciocinio geografico” AND 1.090 445 0 0 0

“ensino de Geografia”
“raciocinio geografico” AND 727 32 0 0 0

“linguagens”

“raciocinio geografico” AND 300 255 0 0 0

“diferentes linguagens”

“raciocinio geografico” AND 4 38 0 0 0
“linguagens verbais e ndo verbais”

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Depois desses resultados, foi realizada a selecdo dos trabalhos, por meio das leituras dos
titulos que mais se aproximavam da tematica desta pesquisa. Desta forma, 13 trabalhos foram
selecionados na CAPES e 40, no Google Académico, totalizando 53 trabalhos. Na CAPES, o0s
titulos foram lidos e escolhidos nas 5 primeiras péaginas da plataforma, lendo em torno de 100
titulos por descritor até perceber que ndo existiam titulos que se aproximavam da tematica.
Nessa busca, percebeu-se que muitos titulos se repetiam com a utilizacdo dos diferentes
descritores e que outros foram lidos e constam neste estudo direta ou indiretamente (Quadro 1).
Assim escolhemos 8 trabalhos para ler os resumos, mas 3 desses deles ndo foram encontrados,
pois sdo anteriores a plataforma Sucupira que da acesso as teses e dissertacdes. Entdo restaram
5 trabalhos, 2 teses e 3 dissertacGes para a leitura (Quadro 2).

No Google Académico como um dos filtros foi “por relevancia”, escolhemos os 20 mais
relevantes por cada descritor, ou seja, 0s primeiros que apareceram na busca. Como foram 5
descritores ao total selecionamos 100 trabalhos. Foram lidos os 20 titulos de cada descritor e
retirados 0s que se repetiam, restando 40 trabalhos. Desses 40, selecionamos 0s que mais se
aproximavam da tematica para fazer a leitura dos resumos e observar as palavras-chave. Apos
ler os resumos, escolhemos 19 trabalhos e desses, 7 foram lidos e as ideias constam nesse estudo
(Quadro 1). Restaram 12 trabalhos e escolhemos apenas 0s 8 que provém de revistas cientificas
(Quadro 2).
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Quadro 1 — Trabalhos selecionados para construgéo teorica da pesquisa

Teses selecionadas
Banco de dados: CAPES

Dissertacdes selecionadas
Banco de dados: CAPES

Artigos selecionados

Google Académico

RICHTER, Denis. Raciocinio
geografico e mapas mentais: a
leitura espacial do cotidiano por
alunos do Ensino Médio -
Presidente  Prudente:  [s.n],
2010. 335 p. Tese (doutorado) -
Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” -
Unesp, Faculdade de Ciéncias e

Tecnologia, Campus de
Presidente Prudente/SP,
Biblioteca Depositéria:

FCT/UNESP, 2010.

QUINCAS, Andre Luiz do
Nascimento. Construcdo Do
Raciocinio Geogréfico:

Conceitos e Préaticas Na
Escola, 2015. 146 p.
Dissertacdo  (mestrado) em

Processos Socioeducativos e
Praticas Escolares -
Universidade Federal de Sé&o
Jodo Del-Rei, Sdo Jodo del
Rei/MG, Biblioteca
Depositaria: UFSJ, 2015.

ROQUE ASCENCAO, Valéria
de Oliveira;, VALADADO,
Roberto Célio; SILVA, Patricia
Assis da. Do uso pedagdgico
dos mapas ao exercicio do
Raciocinio

Geogréfico. Boletim Paulista
de Geografia, v. 99, p. 34-51,
2018.

SILVA, Patricia Assis da. O
Raciocinio Geografico:
Mobilizages Intelectuais na
Interpretacdo de Situacdes
Geogréficas, 2021. 129 p. Tese

LUZ NETO, Daniel Rodrigues
Silva. O Desenvolvimento do
Raciocinio  Geogréafico na
Aula de Geografia: Desafios E
Possibilidades Do Professor,

CASTELLAR, Sonia Maria
Vanzella. Raciocinio
geogréfico e a Teoria do
Reconhecimento na formacao
do professor de

(doutorado) em  Geografia- | 2019. 114 p. Dissertacdo | Geografia. Revista Signos
Universidade Federal De Minas | (mestrado) em  Geografia- | Geograficos, v. 1, p. 20-20,
Gerais, Belo Horizonte/MG, | Universidade De  Brasilia, | 2019.
2021. Brasilia/DF, Biblioteca

Depositéaria: bce.unb.br, 2019a.

DE PAULA, Igor | CECIM, Jéssica da Silva

Rafael. Cartografia Escolar e
Pensamento  Espacial na
Construcdo do Raciocinio
Geografico no Ensino Médio,

2020, 290 p. Dissertacdo
(mestrado) em  Geografia
(Geografia Humana) -
Universidade De Sdo Paulo,
Séo Paulo, Biblioteca
Depositéria: Biblioteca

Florestan Fernandes, 2020.

Rodrigues; CRACEL, Viviane
Lousada. @] Raciocinio
Geografico na BNCC a partir de
metodologias ativas. Anais
Eletrénicos do 14° Encontro
Nacional de Prética de Ensino
de Geografia: politicas,
linguagens e trajetorias,
Campinas, p. 1575-1587, 2019

SANTOS, Pablo Kehoma
Costa. RelacOes entre
cartografia escolar e
raciocinio geogréfico: estudo
de caso em uma escola da rede
estadual de Sao Paulo Verséo
Corrigida Sao Paulo, 2020, 91
p. Dissertagdo (mestrado) em
Geografia (Geografia Humana)
- Universidade de Sao Paulo,
Séo Paulo Biblioteca
Depositaria: Florestn
Fernandes-FFLCH-USP, 2020.

CASTELLAR, Sonia Maria
Vanzella; DE PAULA, Igor
Rafael. O Papel do Pensamento
Espacial na Construcdo do
Raciocinio Geografico. Revista
Brasileira de Educagdo em
Geografia, Campinas, v. 10, n.
19, p. 294-322, jan/jun., 2020
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MORAIS, Jackson Junior
Paulino et al. Ensino de
Geografia por investigagéo:
raciocinio geogréfico e
espacialidade do fenémeno,
2022. 134 p. Dissertacdo
(mestrado), Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte/MG, 2022.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Quadro 2 — Selecéo final dos trabalhos no Estado do conhecimento

Teses selecionadas
Banco de dados: CAPES

Dissertacdes selecionadas
Banco de dados: CAPES

Artigos selecionados

Google Académico

FLORENTINO,

Raiane. Raciocinio geogréafico
e 0s niveis de complexidade
em mapas tematicos: analise
da proposta curricular de
Geografia do estado de sdo
Paulo, 2021, 280p. Doutorado
em GEOGRAFIA, Rio Claro-
SP, 2021.

RODRIGUES, Icaro Felipe
Soares. Atlas Para Ensinar e
Aprender Geografia: O Que

faz deles Escolares na
Construcdo do Raciocinio
Geogréfico, 2018 130p.

Mestrado em GEOGRAFIA,
Goiania, 2018.

LUZ NETO, Daniel Rodrigues
Silva. Os Desafios Da Pratica
Educativa do Professor de
Geografia no Desenvolvimento
do Raciocinio
Geografico. Revista Ensino de
Geografia (Recife), v. 2, n. 3,
2019b.

SILVA, Denise Mota Pereira
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dos 24 trabalhos, tanto os lidos como os ndo lidos na integra, 12 sdo teses e dissertacdes,
e 12 artigos. Dentre as teses e dissertaces, cinco (5) sdo do estado de S&o Paulo, quatro (4) de
Minas Gerais e trés (3) de Goias. Os artigos sdo de revistas renomadas da area de Geografia.
Do Sudeste identificamos sete (7) trabalhos, Regido Nordeste dois (2), Centro Oeste, dois (2),
Rio Grande do Sul, um (1). Pelo que se observa as maiores publicaces tanto de teses,
dissertacdes e artigos ocorreram na regido Sudeste, um total de 16, principalmente em Séo Paulo
com oito (8) publicacBes. Essa é outra lacuna que nosso trabalho pode preencher, visto que as
publicacdes nessa area no Nordeste ainda séo menores e no estado da Bahia ndo foi encontrado
nenhum trabalho que se aproxima desse tema.

A tese de Florentino (2021) com o titulo: Raciocinio geogréafico e os niveis de
complexidade em mapas tematicos: analise da proposta curricular de Geografia do estado
de S&o Paulo investiga em que medida as atividades e exercicios que envolvem a Cartografia
Tematica, presentes no Caderno do Professor, da Proposta Curricular do estado de Séo Paulo,
apresentam desafios que mobilizem o estudante a desenvolver habilidades do Raciocinio
Geografico. Os resultados demonstraram que o material didatico favorece estimulo, por meio
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da mediacédo do professor.

A tese de Silva (2021) intitulada: Raciocinio Geografico no Ensino Fundamental,
Anos Finais: Fundamentos Tedricos e Estratégias Didaticas, teve como objetivo verificar
se estratégias didaticas por meio de diferentes linguagens contribuem para a mobilizagdo do
raciocinio geografico dos alunos do Ensino Fundamental, anos finais. Os participantes da
pesquisa foram alunos do 6° ano de uma escola publica em Brasilia e a autora utilizou como
instrumentos de pesquisa, estratégias que envolviam situacdes do cotidiano tais como: saida a
campo, desenhos feitos no quadro e no papel, jogo tipo Quiz geogréafico e oficina para
transformar uma bola de plastico em um globo terrestre, visto que 0s estudantes se sentem
atraidos por atividades as quais possuem conhecimento prévio. A pesquisa demonstrou que 0s
estudantes tiveram dificuldades em relacdo aos conhecimentos da Cartografia e que existe
heterogeneidade entre eles quanto ao nivel de apreensdo dos conceitos geograficos e
conhecimentos cartogréaficos. Constatou também que é necessario realizar investigacdes que
aprofundem o conhecimento sobre o raciocinio geografico de professores e de estudantes. Essa
tese, € o trabalho que mais se aproxima da tematica desta pesquisa.

A dissertacdo de Rodrigues (2018): Atlas Para Ensinar e Aprender Geografia: O que
Faz deles Escolares na Construcéo do Raciocinio Geografico, traz o atlas geogréfico como
uma linguagem capaz de promover a aprendizagem de Geografia na escola e tem como objetivo
analisar de que forma os elementos que qualificam um atlas geografico escolar auxiliam na
construcdo do raciocinio geografico. O pesquisador ndo apresentou os resultados no resumo.

Ferreira, L. (2019) na sua dissertagdo: As linguagens no Ensino de Geografia-
Caminhos Metodoldgicos teve por objetivo investigar possibilidades postas pelas linguagens
imagéticas (a fotografia, 0 mapa, o video e o filme) no desenvolvimento de raciocinios
geograficos para a estruturacdo de préaticas de ensino na Geografia Escolar, acreditando que as
formas de linguagens durante as aulas de Geografia podem motivar a participacao e contribuir
para a aprendizagem visto que diferentes formas de linguagem atuam na construgéo discursiva
dos estudantes. Foi possivel constatar potencialidades das linguagens imagéticas na
mobilizacdo do conhecimento geografico e na motivacdo da participacdo que proporcionou
caminhos para a interpretacédo espacial

A outra dissertacdo selecionada foi a de Alves (2020) Midias, cotidiano e raciocinio
geografico: uma analise de sequéncias didaticas em turmas de Ensino Médio, cujo objetivo
foi discutir as possibilidades dos usos didaticos de diferentes midias para o ensino de Geografia
visando saber se elas podem contribuir para o desenvolvimento do raciocinio geografico dos

alunos. O pesquisador percebeu que o uso de midias nas aulas possibilitou aos alunos pensarem
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a Geografia e desenvolverem o raciocinio geografico por meio de diversas linguagens.

Entre os artigos escolhidos destacam-se 0s de Luz Neto (2019b), que tem como objetivo
analisar alguns desafios para o desenvolvimento do raciocinio na préatica educativa do professor
de Geografia na educacdo bésica e é intitulado Os Desafios da Préatica Educativa do Professor
de Geografia no Desenvolvimento do Raciocinio Geografico. Os resultados apresentados
nesta publicacdo mostram haver muitos desafios para o desenvolvimento do raciocinio
geografico, dentre eles, as influéncias das imposi¢cdes de politicas para educacdo de cunho
neoliberal, as condices fisicas das escolas, bem como a formacéao de professores de Geografia.
O outro artigo por nos selecionado tem como titulo O Raciocinio Geografico na Pratica
Educativa do Professor de Geografia em Turma de 9° Ano do Ensino Fundamental, Luz
Neto e Leite (2020), que tracaram como objetivo analisar o desenvolvimento do raciocinio
geogréafico na préatica educativa do professor de Geografia. Nele, os resultados demostraram
que o raciocinio geografico é um processo cognitivo que pode ser realizado no ensino pelo
professor de Geografia com mobilizacdo dos conhecimentos da ciéncia geografica, da
pedagogia e das condicdes do contexto do aluno, mas na pesquisa de campo e no
acompanhamento das aulas de um professor de Geografia foi observado que ndo houve
apropriacdo dos fundamentos da Geografia por parte dele, tampouco ocorreu a articulagdo do
pedagdgico com a realidade do aluno para produzir conhecimento.

O trabalho de Budin (2020): Mualtiplas Linguagens na Producdo do Saber
Geografico Escolar foi realizado por meio de uma mesa redonda de mesmo nome no 14°
Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia (ENPEG) e se caracterizou por apresentar
praticas docentes relativas a diversas experiéncias de situacdes de aprendizagens, nas quais se
utilizou distintas metodologias e estratégias no ensino da ciéncia geografica na educacao basica.
O autor listou algumas praticas que costumam ser usadas na aprendizagem que almeja o
desenvolvimento do raciocinio geogréafico: leitura, interpretacdo e producdo de imagens, mapas,
graficos, textos, cinema, producdo de videos e filmes; estudos do meio/trabalho de campo;
atuacdo em teatros, atividades com mdusicas, utilizacdo dos recursos tecnolégicos como Google
Maps, Google Earth e Waze, dando énfase as dificuldades e anseios dos alunos, de forma
contextualizada.

O artigo de Luz Neto e Leite (2021): Elementos constituintes do raciocinio
geogréfico: uma discussdo tedrica para a educacdo basica tem como objetivo discutir
elementos tedricos que constituem o raciocinio geografico na educagdo basica. Por meio de
uma pesquisa bibliografica os autores enfatizaram que a Geografia escolar tem como funcéo

promover 0 pensamento geografico que contempla diversas dimensdes: afetiva, social e
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intelectual e que o raciocinio geografico esta incluso na dimensao intelectual de fazer analogias,
inferéncias, deducdes, conexdes ancoradas nos conceitos e principios l6gicos constituintes do
saber geografico.

Girotto (2021) em seu artigo: Qual Raciocinio? Qual Geografia? Consideracoes
sobre o Raciocinio Geogréafico na Base Nacional Comum Curricular, problematiza o
sentido hegemonico do raciocinio geografico na BNCC e aponta a necessidade de ressignificar
este conceito. Segundo o autor, a forma como tal conceito consta ho documento curricular
pouco dialoga com a epistemologia da Geografia, entendendo que isso é intencional e se funda
em um projeto politico que concebe a formagdo docente por meio de uma perspectiva técnico
instrumental, o que se confirma com o lancamento da Base Nacional de Formacdo de
Professores, em 2019.

A Musica como Pratica Educativa no Exercicio do Raciocinio Geografico, artigo
produzido por Pereira e Serpa (2021) entende a musica como uma das ferramentas audiovisuais
gue se manifesta na sociedade e analisa a cangdo como uma ferramenta de ensino nas aulas de
Geografia, capaz de facilitar o processo de aprendizagem e leitura de mundo. Nesse estudo, 0s
autores optaram por selecionar a can¢do Asa Branca de Luiz Gonzaga, por apresentar temas
que podem ser trabalhados em sala de aula referentes ao estudo do Brasil, visando a
aprendizagem dos conteudos de forma mais atrativa.

Castellar, Garrido e De Paula, (2022) com o trabalho O Pensamento espacial e
raciocinio geografico: ConsideracOes teorico-metodologicas a partir da experiéncia
brasileira, realizaram uma revisdo tedrica das investigaces recentes sobre o pensamento
espacial e o raciocinio geografico, objetivando analisar como o pensamento espacial é e pode
ser inserido nas praticas docentes.

No artigo Ensino de Geografia e o raciocinio geografico: entre confrontos e
ressignificacdes Neves, Greco e Girotto (2022) discutem o processo de ensino e aprendizagem
nas aulas de Geografia e consideram relevante a articulacdo do desenvolvimento do raciocinio
geografico e conhecimentos escolares.

Alguns dos artigos, teses e dissertacdes encontrados e selecionados foram lidos e
fichados e outros superficialmente lidos (resumo da obra) como forma de contribuir para
construcdo desta dissertacdo. Ressaltamos que, além da pesquisa nestes bancos de dados,
aproveitamos de outras referéncias das obras lidas, enriquecendo nossa sustentacao tedrica,
cumprindo assim, uma das fungdes previstas na realizagdo do levantamento bibliografico.

Esta pesquisa esta estruturada em quatro (4) se¢bes. Além desta introducéo, a se¢ao dois

(2) destina-se a apresentar a historia das disciplinas escolares, a sistematizacdo da ciéncia e
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disciplina escolar Geografia e resumidamente o percurso delas até a contemporaneidade. A
secdo trés (3) discute a importancia do raciocinio geografico para a leitura e analise dos
fendmenos no espaco e sua contribuicdo para a aprendizagem geogréafica. A se¢do quatro (4)
apresenta a discusséo e anélise dos resultados. Em seguida, as conclusdes, referéncias, apéndices

€ anexos.
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2 CIENCIA GEOGRAFICA E GEOGRAFIA ESCOLAR: DA
INSTITUCIONALIZACAO AOS DIAS ATUAIS

“Os homens fazem sua propria historia, mas ndo a fazem como
guerem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha, e sim sob
aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas
pelo passado” (Karl Marx).

A Geografia é uma ciéncia que se estuda para compreender 0 espago, sua organizagao
e transforma-lo, quando necessario. Ela precisa dar conta de muitos processos ao estudar os
fendmenos no espaco, por meio das relacbes do ser humano com a natureza. Para entender o
ensino de Geografia é necessario saber 0 processo historico tanto da ciéncia quanto da disciplina
escolar, visto que contribui para que os alunos pensem espacialmente e fagcam leituras do
mundo.

Pode-se dizer que a Geografia escolar se institucionalizou no Brasil por volta do século
XIX (ROCHA, G., 2014) e a Geografia académica no inicio do século XX via Sociedade
Brasileira de Geografia (SBG), criacdo do Conselho Nacional de Geografia (CNG), Associacédo
dos Geografos Brasileiros (AGB), Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
Universidade de S&o Paulo (USP) (MENEZES, 2015). Apesar de se aproximarem, apresentam
diferenciacGes “em sua forma e finalidade e também aproximagdes, por uma depender da
existéncia da outra” (OLIVEIRA JUNIOR, 2020, p. 179). Este Gltimo autor (2020) ressalta que
o0 lécus da ciéncia geogréfica é a universidade, que faz questionamentos a realidade, produz
novas categorias e forma o profissional de Geografia (gedgrafo ou professor).

A Geografia escolar surge na pratica docente, na interacdo entre aluno e professor e
prepara os alunos para agir na sociedade, pois de acordo Cavalcanti (2012) ela tem movimento
préprio realizado pelos professores e demais sujeitos na pratica escolar. Ela é autbnoma em
relacdo a ciéncia geografica, no entanto se relacionam, na medida que a ciéncia contribui para
a construcdo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos, necessarios nas discussdes da disciplina

escolar e ambas tém o espaco geografico como objeto de estudo.

2.1 DISCIPLINAS ESCOLARES E A INSTITUICAO DA CIENCIA GEOGRAFICA

A palavra disciplina aparece nos dicionarios como boa conduta, respeito a regras,
obediéncia, conjunto de conhecimentos especificos, ensinados e aprendidos fundamentalmente

nas escolas. Este Ultimo é o que nos interessa, que é o conjunto de conhecimentos especificos
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que sdo ensinados e aprendidos fundamentalmente nas escolas, pois conforme Chervel (1990,
p. 178) “as disciplinas, € o que se ensina [...] Cabe entdo ao historiador definir a nocao de
disciplina a0 mesmo tempo que ele faz a historia” (CHERVEL, 1990, p. 178).

A expressdo disciplina, até o seculo XIX, esteve voltada ao bom ordenamento e a
repressdo de comportamentos inadequados. A nova acepcao da palavra passa a significar uma
matéria de ensino a partir da Primeira Guerra Mundial e esse atraso se explica pelo fato de
existir, até 1902, uma unica maneira de formar o espirito, uma singular disciplina, as
humanidades classicas (CHERVEL, 1990).

Assim corroboramos com Fonseca (2004) quando escreve que disciplina é “[...]
conjunto de conhecimentos identificados por um titulo ou rubrica e dotado de organizacédo
propria para o estudo escolar, com finalidades especificas ao conteudo de que trata e formas
préprias para sua apresentacdo” (FONSECA, 2004, p. 15). Sobremaneira, as disciplinas
organizam os saberes a serem ensinados e aprendidos na escola.

A historia das disciplinas escolares é importante, sobretudo por procurar explicar
transformaces pelas quais passaram as matérias escolares ao longo do tempo, como definicao
de objetivos, finalidades, maneiras de se estruturar e organizar. Segundo Souza Junior e Galvéo
(2005), o estudo das disciplinas escolares tem como principal objetivo explicar a génese e 0s
momentos historicos nos quais 0s saberes escolares se constituiram. De acordo Vifiao (2008),
a partir da década de 1970, as disciplinas escolares se constituem um campo de investigacéo,
sobretudo, na Gré-Bretanha por Ivor Goodson, na Franga por Dominique Julia e André Chervel
e mais expressivamente em 1990, as disciplinas escolares tornaram-se interesse de
pesquisadores em todo mundo.

Estudar a historia das disciplinas escolares é também interesse dos professores, pois,
segundo Vifiao (2008), representa outra razdo do crescimento desse campo de pesquisa. Para
Chervel (1990) foi negligenciada por muito tempo e representou a lacuna mais grave da
historiografia educacional até por volta da década de 1970. No entanto ndo pode ser
desconsiderada apods percepgao do erro e a lacuna passa a ser preenchida. “Porque ndo se trata
somente de cobrir uma lacuna na pesquisa [...] Sua constituicdo e seu funcionamento colocam
de saida trés problemas ao pesquisador” (CHERVEL, 1990, p. 183): 0 da génese que se refere
como a escola mobiliza para produzir, a funcdo em saber para que serve a disciplina e o
funcionamento das disciplinas e os resultados do ensino, bem como a eficacia. Portanto, a
histdria das disciplinas escolares, pesquisa as finalidades do ensino escolar que ndo deve se
basear somente nos textos oficiais (CHERVEL, 1990), visto que, as praticas, a realidade

vivenciada pela escola, por alunos, professores devem ser consideradas.
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Dessa forma, é possivel perceber a relacao das disciplinas escolares com os professores,
visto que sdo razbes para Sua profissionalizagdo. “Dai, que ndo se pode estuda-los
separadamente, como se fossem dois campos sem relagdo alguma [...]” (VINAO, 2008, p. 205).
Da mesma maneira que se estabelece ligacdo entre disciplina e professores, se estabelece
também com os alunos, pois, de acordo com Chervel (1990, p. 186), “a ligacéo entre disciplina
e aluno € clara. As disciplinas sdo esses modos de transmissdo cultural que se enderecam aos
alunos”. Assim, para 0s alunos se interessarem pelas disciplinas é necessario antes de construir
um determinado conhecimento, incitar, gerar curiosidade para que deseje aprender.

Vifao (2008) sugere que as disciplinas sejam estudadas como organismos vivos, afinal
“nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem, engolem umas as outras,
se atraem e se repelem, se desgarram e Se unem, competem entre si, se relacionam e
intercambiam informacdes [...]” (VINAO, 2008, p. 204). Nessa visdo, as disciplinas sio objetos
da historia, do tempo, da sociedade e da cultura as quais produziram, destacando a no¢do de
poder, disputa, relacionamento, apropriacao, exclusédo. Sem querer aprofundar, mas para apenas
contextualizar, a reforma pelo qual passou o Ensino Médio, em 2018, demonstra claramente
essa disputa e exclusdo, uma vez que disciplinas importantes para o desenvolvimento e
conhecimento tiveram suas cargas horarias diminuidas. O aluno pode escolher a area em que
quer aprofundar, mas na verdade, as escolas, na maioria das vezes, ndo oferecem estrutura que
se adapte a esse novo ensino.

Existem varia¢Ges na forma e no conteudo das disciplinas que representam mudancas
ligadas ao contexto social e as transformagdes no modo de pensar e agir das pessoas. Chervel
(1990, p. 198) ressalta que “[...] a disciplina ¢ atingida por todos os lados, ela ndo é uma massa
amorfa e inerte. Vemos florir novos métodos, que trazem o testemunho de uma insatisfacéo e,

entdo, o sucesso ¢ também questionado, a0 menos parcialmente, da tradi¢ao”. E ainda:

As formas mesmas de ensino ortogréfico e gramatical tal como era praticado
por volta de 1880 seriam hoje impenséaveis. Memorizacdo e recitacdo de
paginas de gramética antes mesmo que elas sejam explicadas; interminaveis
anélises gramaticais, conjugacdes escritas que ndo deixavam de lado nenhuma
das formas do verbo; ditados pouco compreensiveis, corrigidos por soletracéo
sistematica de todas as palavras sem outro comentario: nem os alunos nem os
professores ndo suportavam mais as imposi¢des téo fastidiosas (CHERVEL,
1990, p. 199).

Né&o se pode permanecer no erro e perpetuar tradi¢des que nao surtem efeitos para a
aprendizagem. Estudar a histdria das disciplinas é vencer retrocessos, pois persistir na descricdo

e apenas na transmissdo de conhecimento ndo condiz com a contemporaneidade. Chervel
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(1990) questiona: sera que as finalidades das disciplinas devem permanecer as mesmas? Ele
considera que elas sdo inaplicaveis e ndo adaptadas ao nosso tempo. Contudo entender o

percurso das disciplinas é importante para o progresso delas. O autor relata:

Se é exato que ndo aprendemos a escrever recitando um catecismo retérico,
sera preciso admitir entdo que a mesma disciplina tenha podido permanecer
tdo longo tempo encoberta por um amalgama indtil, antes de se langar aos
métodos mais sdos? As disciplinas escolares, trazem elas a marca profunda
dos erros tedricos de seus tempos? (CHERVEL, 1990, p. 202).

As mudancas na sociedade, na cultura escolar impulsionam as disciplinas a adquirir
novos contornos, modificando certas praticas percebidas pelos que se dedicam a estudar sua
evolucdo. Perceber as transformaces € considerar no processo 0s contetdos, 0os métodos de
ensino e o que acontece internamente nas escolas. A finalidade das disciplinas é ensinar pelo
ato pedagogico de fazer conhecer e tornar significativo os conhecimentos, por meio da
assimilacdo (CHERVEL, 1990).

A escrita de Chervel (1990) é toda marcada por questionamentos que conduz o leitor a
refletir, interpretar e entender a histéria das disciplinas escolares, no sentido de saber como elas
funcionam, a quem servem, os resultados, semelhancas, diferencas, hierarquia, entre outras
problematizacbes que instigam os pesquisadores, professores, historiadores a se dedicarem
nessa area de estudo para entender o percurso das disciplinas.

Estudar e compreender a historia das disciplinas escolares ajuda compreender a cultura
escolar no mundo. Segundo Goodson (1997) os curriculos das escolas sdo fontes documentais
e testemunhos da institucionalizagdo da educacgédo que se organizam em torno das disciplinas.
Vifiao (2008) considera as disciplinas como algo construido, produto da histéria e da sociedade.
A historia das disciplinas se presta para saber as finalidades das disciplinas escolares que em
cada época € susceptivel a mudancas, a questao é entender porque a escola ensina o que ensina.

Segundo Callai (2015), a Geografia é uma ciéncia social, que estuda o espac¢o construido
pelo ser humano, por meio das relacdes que estes mantém entre si e com a natureza. De tal
modo, é uma ciéncia capaz de auxiliar na formacdo do cidadd@o para atuar na sociedade. Na
antiguidade, a Geografia era representacdo do espacgo através de desenhos utilizados para
registrar os territorios e os habitos diarios.

Rodrigues, Jesus e Silva (2016) afirmam que a Geografia nasceu com 0s gregos, por
meio de estudos dispersos, relatos de lugares e elaboragdo de mapas, muitas vezes ligados a
outros conhecimentos como a Astronomia e a Cartografia, porém ainda ndo havia uma Ciéncia

Geogréafica. Sobre essa perspectiva, desde a Antiguidade, se produz conhecimento geografico,
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porém ndo de forma organizada, mas disperso, variado e sem um conteldo unitario. Segundo
Moraes (1994) esse quadro permaneceu inalterado até o fim do século XVIII.

Na ldade Média, a Geografia foi fortemente influenciada pela igreja e os registros da
época se resumem a fatos biblicos, religiosos. Desse modo, pode ser considerado uma
estagnacdo, um retrocesso da Geografia nesse periodo. No Renascimento, ressurge com uma
visdo de mundo natural e os registros deixam de ter carater divino (MOREIRA, 2021).

O periodo das grandes navegacGes marcou o inicio do desenvolvimento da ciéncia
geogréfica no século XV, porém a institucionalizacdo s6 aconteceu a partir do inicio do século
XIX num contexto de transformacdes socioespaciais que atingiram especialmente a Europa e,
depois, diversas partes do mundo, com destaque para a expansao do capitalismo, por meio da
industrializacdo e do imperialismo, bem como pela organizacdo cientifica que trouxe o
positivismo como método no processo de construgdo do conhecimento (GIROTTO, 2010).
Conforme Moraes (1994, p. 11) essa sistematizacdo nem poderia ser de outra maneira “[...] pois
pensar [...] a Geografia como um conhecimento autdbnomo, particular, demandava um certo
numero de condicdes historicas, que somente nesta época estardo suficientemente maturadas”.

Para a organizacdao da ciéncia geografica era necessario o conhecimento da Terra, suas
dimensdes e formas dos continentes, fato que comeca a ocorrer com a expansao maritima, e
esse espaco plenamente mundializado se completa no século XIX, quando se toma
conhecimento da existéncia de todas as areas do planeta. Outro pressuposto da sistematizacdo
da Geografia € um acervo de informag6es sobre os lugares da Terra e, também, a construgédo
gradual de uma Geografia unitaria, representada pelas técnicas da cartografia. Outras areas do
conhecimento como a Filosofia, e movimentos como o lluminismo e a economia contribuiram
para a sistematizacdo da ciéncia geografica visto que filésofos como Kant discutiam o espaco,
os iluministas propunham uma nova organizagdo institucional e os economistas também
refletiam acerca de questdes geograficas (MORAES, 1994). O acumulo de conhecimentos ao
longo da histéria foi fundamental para a sistematizagdo dessa ciéncia que no inicio do século

XIX estava tecida, pois,

A Terra estava toda conhecida. A Europa articulava um espaco de relagBes
econdmicas mundializado, o desenvolvimento do comércio punha em contato
os lugares mais distantes. O colonizador europeu detinha informacdes dos
pontos mais variados da superficie terrestre. As representacdes do Globo
estavam desenvolvidas e difundidas pelo uso cada vez maior dos mapas, que
se multiplicavam (MORAES, 1994, p. 14).

Com uma base bem consolidada, com a Terra mapeada, a ciéncia geografica teve
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seguranca para apresentar um método, “as ciéncias naturais haviam constituido um cabedal de
conceitos e teorias, do qual a Geografia lancaria mao, para formular seu método” (MORAES,
1994, p. 14). Nessa visao, a ciéncia geografica passa a ter um conhecimento sistematizado, com
objeto de estudo, método, investigacdo e comprovacdo construidos e organizados ao longo da
historia. Apresenta temas relevantes, sustentam indagages cientificas que, ao ser testadas e
aprovadas, se transformam em conhecimento cientifico. Porém, na atualidade (Século XXI), a
Geografia é uma ciéncia autbnoma que evolui e reorganiza.

Moraes (1994) afirma que a Geografia surgiu na Alemanha, por meio de Humboldt e
Ritter, conhecidos como os fundadores dessa ciéncia (Quadro 3). “O primeiro foi um viajante,
o qual elaborou suas ideias, com base na pratica de sua investigacdo, de suas exploracdes; o

segundo, por outro lado, foi um professor, pesquisador” (MENEZES, 2015, p. 346).

Quadro 3 — Sintese das correntes do pensamento geogréafico

Correntes Autores Periodo/ Principais ideias
local
Século XIX | Geografia como sintese dos conhecimentos
Alexander | (Alemanha) | relativos a Terra. Empirica, positivista.
Vom
Humboldt

Positivismo

Século XIX | Geografia principalmente, um estudo dos
Carl Ritter | (Alemanha) | lugares. Empirica, positivista, cujos
procedimentos de analise sdo a observagdo e a
descricdo.

Ultimas Privilegiou o elemento humano, mas manteve a
décadas do | visdo naturalista, a ideia da Geografia como
Determinismo Friedrich século XIX | ciéncia empirica. Porém, proponha ir além da
Ratzel (Alemanha) | descricdo, buscar a sintese das influéncias na
escala planetéria.

Ultimas | Aumentou a carga humana do estudo

< décadas do | geogréafico, ndo rompeu totalmente com uma
g século XIX | visdo naturalista, surgiu uma Geografia com
'O (Franca) | nova visdo, que buscava ir além das
S enumeracBes exaustivas e dos relatos de
© | Possibilismo Paul Vidal viagem. Definiu o objeto da Geografia como a
— de La Blache relacio homem-natureza, na perspectiva de

paisagem. Colocou o homem como um ser
ativo, que sofre a influéncia do meio, porém que
atua sobre este, transformando-o, passa do
positivismo para o possibilismo.
1890 e Estuda a diferenciacdo de areas.

Alfred 1910

Hettner (Alemanha)
Geografia Século XX | Introduzira o pensamento de Hettner e o
Regional Richard 1930 aprimora. Para esse autor ha uma relagdo entre

Hartshorne (EUA)
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os fendmenos, a Geografia seria um estudo da
variacdo de &reas.
Giuseppe Século XX | Renovagdo metodoldgica, o de buscar novas
-‘g Geografia Dematteis 1950 técnicas e uma nova linguagem, mudanca de
‘g Pragmatica (Inglaterra, | forma, sem alteracdo do contetdo, instrumento
(@) Walter EUA) da dominacdo burguesa neopositivismo, um
S Christaller empirismo mais abstrato.
o Yves Século XX | Postura critica radical que quer a ruptura do
Lacoste 1970/ 1980 | pensamento das correntes anteriores, visa a
Geografia Pierre transformacdo da realidade e tem o seu saber
Critica George como arma do processo, ideias marxistas.
Milton
Santos

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base em Moraes (1994).

Segundo Moraes (1994), as correntes do pensamento geografico se classificam em dois
grupos: a Tradicional e a Renovada. A Geografia Tradicional priorizava a dicotomia entre
Geografia Fisica e Humana, Geral e Regional e era percebida como a ciéncia descritiva dos
fatos, sem correlacéo e interpretagdo deles. Os trabalhos posteriores vao se remeter as suas
formulagdes, seja para aceita-las, ou refuta-las. A obra de Humboldt e Ritter compde a base da
Geografia Tradicional. Enquanto a obra de Ritter é Regional e antropocéntrica a de Humboldt
trata todo o globo, sem considerar o ser humano. Desses autores alemaes veem as principais
contribuicbes para a sistematizacdo do pensamento geografico, embora nos outros paises
existissem também gedgrafos importantes (MORAES, 1994). A Geografia desse periodo era
positivista e empirista com a descricdo do meio natural.

Além dos fundadores da Geografia, no final do século XIX outro alemdo se destacou na
definicdo de que as coisas sdo explicadas pelo determinismo. Moraes (1994) afirma que a
Geografia de Ratzel era humanista e representou um instrumento importante na legitimacao
expansionista do Estado alemé&o que estava se formando. Ele compreendia que as condigdes
naturais exercem influéncia sobre a humanidade, ou seja, o ser humano é produto do meio e
tem que se adaptar a ele. Ratzel se destacou por trazer ao pensamento geografico os temas
politicos e econdmicos com o ser humanos no centro das analises.

Vidal de La Blache discutem a relagdo homem-natureza, relacionando os estudos
geograficos a Geografia Humana, mas ndo abordam a relacdo dos homens na sociedade e,
assim, a carga naturalista ¢ mantida. Cabe lembrar que a disciplina Geografia foi inserida em
todas as séries do ensino basico da época, na Franca. La Blache criou a doutrina do Possibilismo
ao pensar a natureza como possibilidade para a agdo humana, a escola francesa de Geografia
influenciou muitos gedgrafos (MORAES, 1994).

Moraes (1994) descreve que a Geografia de Hettner e Hartshorne é racionalista e adquire
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menor carga empirista, pois privilegiou o raciocinio dedutivo. Por ser uma Geografia que se
baseava na diferenciacao de areas, foi chamada de Geografia Regional. As ideias de Hartshorne
representam uma transicdo da Geografia Tradicional como ciéncia de sintese e empirica para o
movimento de renovacdo da Geografia, uma vez que o método descritivo ndo conseguia
explicar um mundo em efervescéncia, eram necessarias novas formas de pensar esse espaco de
multiplas escalaridades.

A Geografia Tradicional concede uma ciéncia sistematizada que resultou de
investigacdes para deixar um rico acervo de dados de todo o planeta que, mesmo criticada, tem
seu valor reconhecido entre os gedgrafos, gracas ao conhecimento acumulado com base nela e
é um importante alicerce para a ciéncia atualmente. O movimento de renovacdo da Geografia
advém do rompimento por parte dos gedgrafos com a Geografia Tradicional. Em meados da
década de 1950, a Geografia viveu um momento de crise por conta das mudancas da sociedade,
sobretudo, com o avango do capitalismo, passando de concorrencial a monopolista, gerando
dominio das grandes empresas sobre o mercado, vivia-se uma realidade complexa e
globalizada, a qual a Geografia Tradicional ndo dava conta de explicar (MORAES, 1994). O
tempo passa a ser de criticas e propostas bastante diversificadas.

Os pensadores da Geografia Renovada criticam o positivismo e a tem como uma ciéncia
social que se divide em duas vertentes: a Pragmatica e a Critica. A primeira tentativa de
renovacdo foi a Geografia Pragmatica, também chamada de Nova Geografia, que apresenta a
Geografia aplicada que, por sua vez, se desmembra em teorética ou quantitativa, sistémica e
comportamental, seu intuito é a atualizacdo da técnica e das linguagens sem mudangas no
contetudo, o que empobrece a reflexdo geogréfica. “No Brasil, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) foi uma das principais funda¢6es que propagaram a ideia dessa
Geografia quantitativa” (OLIVEIRA JUNIOR, 2020, p. 182).

De acordo com Moraes (1994, p. 40), “a Geografia Pragmaética é um instrumento da
dominag¢do burguesa. Um aparato do Estado capitalista”, que, baseado em instrumentos
tecnoldgicos e estatisticos, subsidia as decisdes do governo e de empresas. Por apresentar um
discurso pobre e preocupado com o quantitativo, é alvo de criticas. Na década de 1960, ganha
espaco a corrente critica, contrapondo-se as Geografias Tradicional e Pragmatica. Os autores
vinculados a essa corrente sdo favoraveis a uma transformacao social e a luta por uma sociedade
justa (MORAES, 1994), isto é, uma Geografia preocupada em formar alunos pensantes e
criticos para serem atuantes e aptos a analisar a sociedade e a organizagdo do espaco geografico
(FRANCISCHETT, 2004) problematizar a sociedade vigente e denunciar as injusticas, na

construcdo de uma Geografia que atua, em oposi¢ao de uma perspectiva de ciéncia que apenas
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descreve.

Moraes (1994) ressalta que a Geografia Critica conta com alguns autores para 0
desenvolvimento do pensamento critico, um deles foi Yves Lacoste com o livro: A Geografia
serve, antes de mais nada, para fazer a guerra, no qual apresenta duas abordagens da Geografia:
a Geografia dos Estados — Geografia estratégica de conhecimentos do espago para domina-lo
e a Geografia dos professores — aborda os contetdos de forma fragmentada e
descontextualizada e era ensinada nas escolas. Além de Lacoste (1993), Moraes (1994) fala da
contribuicédo de Pierre George que introduz conceitos marxistas na discussao geografica, Milton
Santos, com o livro “Por uma Geografia nova”, e ainda teve importancia a contribuicdo dada
por autores nao-geografos, como Manuel Castells, Henri Lefebvre e David Harvey.

As Geografias que se originam da teoria critica sdo chamadas de P6s-modernas e
demandam a reflexdo sobre o espago diante das mudancas cultural, filosofica, econdmica e
politica. Suertegaray (2005) escreve que a Pds-modernidade tem seu auge na década de 1970
do século XX, periodo de muitas mudancas, principalmente tecnoldégicas com o
desenvolvimento da ciéncia cibernética, aléem da flexibilizacdo das regras trabalhistas, a
terceirizacdo, o trabalho auténomo e novas formas de produzir e consumir, provocando

mudancas na vida cotidiana das pessoas. Diante de tal contexto,

A Geografia desempenha papel fundamental nesta constru¢do, na medida em
que, historicamente, colocou-se como ciéncia de interface entre natureza e
sociedade. A tematica ambiental, seja na perspectiva da construcdo do
conhecimento, seja na perspectiva pragmatica de elaboracdo de diagndsticos
e monitoramentos com vistas a gestdo territorial, esta na pauta dos gedgrafos,
portanto, desde os anos 70 (SUERTEGARAY, 2005, p. 35).

Diante de mudancas tdo significativas, a Geografia necessitou estudar também a
interacdo natureza e sociedade, ndo de maneira estanque, visto que a relagéo dialética entre elas
precisou ser considerada, sobretudo em um mundo capitalista e consumista. A autora ainda

complementa:

As Geografias atuais sdo multiplas, adotam mdltiplos métodos, constroem
multiplas visdes/leituras, valorizam as singularidades, as identidades. Porém,
a Geografia ndo se limita ao Unico, pois ao indicar a necessidade de uma
analise em multiplas escalas, concebe o local no global, o lugar no mundo, a
parte no todo, o singular no plural, o Gnico no multiplo (SUERTEGARAY,
2005, p. 38).

Nessa visdo, tem-se acordo que para entender os fenbmenos no espaco é preciso
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considerar as diferentes escalas e 0s periodos histéricos, visto que conforme muda a escala e 0
tempo, mudam-se também as formas de perceber, interagir e analisar situacdes, portanto, é
possivel fazer analises, atribuir correlagdes, diferencas, semelhancas entre os fenémenos. Nesse
aspecto todas as correntes foram importantes na evolucdo do pensamento geografico e para a
Geografia escolar, no entanto a corrente critica € a que mais se aproxima das discussfes dessa
pesquisa de um ensino e aprendizagem autbnoma, reflexiva, contextualizada.

Enquanto a Geografia na Alemanha foi institucionalizada no século XIX, no Brasil ela
ocorreu somente na década de 1930, quando ganhou maior visibilidade com a criacdo da
Sociedade Brasileira de Geografia (SBG), (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e da Universidade de Sdo Paulo (USP). Sobre isso, Cavalcanti (2012) ressalta que, antes
de se constituir no campo do ensino superior, a Geografia era matéria ensinada nas escolas,
assim ela é, antes de tudo, escolar, pois surge primeiramente no ensino secundario para depois
fazer parte do meio académico, foi quase um século do ensino de Geografia sem profissionais
com formacéo geogréfica.

“Os primeiros cursos superiores de Geografia no Brasil, como o da Universidade de Sao
Paulo (USP), foram orientados pela linha teorica francesa” (MENEZES, 2015, p. 352) e, assim
como em outros lugares do mundo, a Geografia brasileira académica se assentou no modelo
tradicional, baseado na descrigdo e enumeracgdo de fendmenos para, somente depois, basear-se

em um pensamento mais critico.

2.2 A GEOGRAFIA ESCOLAR: DO COLEGIO PEDRO Il A BNCC

A Geografia enguanto disciplina escolar € um saber necessario para a vida cotidiana a
medida que é importante para a compreensio da realidade em suas multiplas escalas. E o ensino
dos conteudos que necessita de mediagdo didatica para se tornarem conhecimentos construidos
com os estudantes. Cavalcanti (2013) lembra que ensinar € uma intervencdo proposital com o
objetivo de construir o conhecimento mediante a aprendizagem do aluno.

Albuquerque (2011) relata que pesquisas na area da historia da Geografia escolar sdo
pouco expressivas na comunidade académica e entre os educadores. “Foi para suprir as
necessidades da escola que surgem o0s primeiros cursos universitarios de Geografia”
(OLIVEIRA JUNIOR, 2020, p. 183). Dessa forma, é necessario compreender a trajetoria da
disciplina escolar para entender o comportamento dela no presente.

A Geografia escolar desde quando instituida, ao longo do seculo XIX, foi tida como

uma disciplina enfadonha, descritiva, que priorizava a repeticdo e memorizagao dos contetdos
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e ndo se relacionava com a vivéncia do aluno. Era conteudista e descritiva, ndo existia reflexdo
acerca do que era estudado, os professores nao tinham formacao, nao existia curso universitario
voltado ao aperfeicoamento da formacdo dos docentes (FARIA, 2017; ROCHA; ROCHA,
2021). Ribeiro (2011) afirmava que os primeiros grupos de professores universitarios se
formaram em 1809 na Franga e 1820 na Alemanha, contudo a efetivacdo para as escolas
primarias e secundarias se deu apenas nas Ultimas décadas do século XIX.

No Brasil, o ensino de Geografia foi instituido como disciplina ministrada com a
disciplina historia, com a criacdo do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro em 1837, caracterizado
por um ensino importado da Europa, visto que no Brasil ndo havia uma referéncia (FARIA,
2017; SAMPAIO; OLIVEIRA; SANTOS, 2020). Esse modelo ndo ensinava os alunos a
refletirem, se preocupava apenas com a descricdo e ndo existia uma correlacdo entre o que era
estudado e a realidade (ROCHA; ROCHA, 2021). No entanto, mesmo com lacunas evidentes,
o fato do Colégio Pedro Il ser “[...] referéncia de educacédo basica no pais, a disciplina se torna
obrigatéria em todos os colégios do Brasil” (OLIVEIRA JUNIOR, 2020, p. 184).

Segundo Rocha e Rocha (2021), essa forma de ensinar Geografia era perfeita para
manter a elite dominante, pois ndo era interessante que os alunos fossem capazes de fazer
inferéncias nos moldes das camadas dominantes e, inclusive, questionar as desigualdades
evidenciadas socialmente. Desta maneira, percebe-se a diferenca da Geografia, enquanto
conhecimento estratégico para conquista e controle do territdrio e a Geografia escolar, pautada
em um ensino mnemaénico e descritivo. Para Almeida (2018), essa representou uma Geografia
apolitica nos curriculos brasileiros.

Conforme Girotto (2010), pode-se dividir a institucionalizagcdo da Geografia no Brasil
em dois periodos: de 1837, com a criacdo do Colégio Pedro I, até 1934, periodo em que 0s
professores de Geografia ndo possuiam formacéo académica para ensinar e apos 1934, com a
criagdo da Universidade de S&o Paulo. Porém, de acordo com estudos realizados por
pesquisadores da universidade da Federal da Paraiba (UFPB), a Geografia escolar no Brasil tem
origem anterior a criacdo do referido Colégio. Esse predominio do Colégio Pedro Il é contestado
por Albuquerque (2014, p. 17), para quem € preciso contar a histéria, também, sobre o ponto

de vista de outras provincias, ou seja,

N&o podemos marcar a histdria da Geografia escolar somente por aquilo que
foi estabelecido como uma “escola modelo”, com um curriculo organizado em
disciplinas das humanidades, com sequéncia de séries ou anos, com adocéo de
livros didaticos e atlas geograficos. Pois outra(s) Geografia(s) escolar(es) ja
haviam sido trabalhadas, inclusive a partir da relacdo professor aluno
(ALBUQUERQUE, 2014, p. 17).
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Na perspectiva dessa autora, ndo devemos considerar como modelo de escola apenas o
Colégio Pedro I, em virtude de que isso seria um erro de cronologia, visto que ao longo da
histdria, a escola se configurou de diferentes maneiras. O Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro,
é reconhecidamente o modelo da organizacdo do ensino no Brasil e sabemos da importancia
dessa institui¢do, no entanto é preciso reconhecer o papel desempenhado por outras provincias
onde a Geografia era trabalhada. Segundo Albuguerque (2014), a Geografia foi uma disciplina
escolar instituida na Paraiba ainda em 1831, antes da criacdo do Colégio Pedro Il em 1837, e
isso ndo pode ser desconsiderado. Outras provincias do Nordeste também implementaram a
disciplina de Geografia antes da criacdo do Colégio Pedro Il. Para ela, “é necessario
comecarmos a dar voz a outras instituicfes que existiram de forma concomitante ou mesmo
anteriormente a essa” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 38).

Em 1838, foram criados os Institutos Historicos e Geograficos (IHGB) em vérias
provincias do Brasil e tinham como objetivo a descri¢éo das caracteristicas geogréficas e relatos
dos "homens ilustres" da nacdo. “[...] os institutos historicos e geograficos foram pioneiros na
coleta e sistematizacdo da documentacdo historica, em levantamentos geograficos e em estudos
etnograficos e lingiiisticos” (CALLARI, 2001, p. 60). Nessa perspectiva, os IHGB tinham a
funcdo de coletar, organizar, arquivar e publicar os documentos necessarios para a Histéria e a
Geografia do Brasil.

O primeiro regulamento fixado para o Colégio Pedro 11, em 1838, dizia que os estudos
da Geografia escolar deveriam partir do mais distante até atingir o mais proximo. A disciplina
estava presente nos quatros primeiros anos de ensino e era trabalhada com resumos escritos
pelos professores. Apés a primeira reforma sofrida pelo regulamento deste Colégio em 1841, a
Geografia passou a ser ensinada em seis séries, desde o segundo ano. O ensino de Geografia
manteve-se sem alteracdes durante o império: enciclopédico e distante da realidade do aluno e
a partir da segunda década do século XX, comega a ser questionada quanto a seus contedos e
aos métodos de ensino (ROCHA, G., 2014).

Segundo Sampaio, Oliveira e Santos (2020, p. 371) “por volta de 1900 o ensino de
Geografia havia se consolidado praticamente em todas as instituicfes de ensino do territorio
brasileiro”. No século XX profundas mudangas marcaram a Geografia escolar e em 1934 a
Geografia assume carater cientifico no ambito académico, formando professores especialistas
para atuarem na educacdo basica (ROCHA; ROCHA, 2021). Nessa conjuntura deve se
considerar que o Brasil é muito grande e que isso ndo necessariamente foi aplicado em todo o
territério, muitas escolas, principalmente no interior do pais demoraram para ter todo o seu

quadro com professores de Geografia.
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Do século XIX até a metade do século XX, a Geografia escolar se apresentava bem
diferente da Geografia estratégica do Estado, pois a primeira era descritiva, acritica e a segunda
pensada estrategicamente para atender os objetivos do Estado, no entanto, a partir desse
periodo, 0 mundo se tornava muito mais complexo e essa Geografia tradicional ndo era mais
aceita por muitos criticos e esse modelo passa a ser combatido por uma nova proposta (ROCHA,
ROCHA, 2021).

Entre as decadas de 1960 e 1970, pesquisadores passam a questionar a Geografia
Tradicional e defendem um ensino de Geografia de carater critico a fim de romper com um
ensino que priorizava a memorizacdo, em prol de um modelo educativo mais contextualizado.
A Geografia Tradicional se confronta com uma nova forma de ler o mundo. Nao se trata do
professor ser o transmissor do conhecimento para o aluno. Ambos devem ser ativos, “o aluno ¢é
ativo porque ele € o sujeito do processo [...] o professor € ativo porque € ele quem faz a mediacéao
do aluno [...]” (CAVALCANTI, 2013, p. 138), com 0s objetos do conhecimento para
desenvolver a capacidade de observar o espaco, ver e interpretar o mundo, muito além do que
os olhos propdem, sentir-se produtor e produto do meio onde vive.

As transformaces ocorridas no ambito da Geografia enquanto ciéncia, tém interferido
na Geografia escolar e intensificado reflexfes quanto a profissionalizacdo docente, inclusive no
que se refere as préticas pedagogicas que norteiam os cursos de formacdo. Oliveira Janior
(2020) relata que passam a existir embates entre professores defensores da Geografia
Tradicional e 0s que querem mudangas nos processos metodolodgicos e nos conhecimentos
abordados no ensino dessa disciplina e destaca Delgado de Carvalho como um dos importantes
autores a impulsionar esse novo ensino de Geografia nas escolas, com vistas a aproxima-la da
realidade do aluno.

No entanto, cabe lembrar que esse foi o periodo que o Brasil vivia a Ditadura Militar
(1964-1985), momento de repressdo no pais que influenciou também no ensino. No periodo
ditatorial foi criado a disciplina Estudos Sociais que aglutinou Geografia e Historia, reduzindo
a importancia e essas disciplinas passam a ser meramente informativas (OLIVEIRA JUNIOR,
2020).

Infelizmente, naquele momento a incorporacao critica da Geografia ndo ocorreu nas
escolas. Diante das mudancas politicas, econdmicas e sociais, 0 entendimento era que para
desenvolver o Brasil precisava investir em formacédo técnica e as escolas passaram a formar
mé&o-de-obra para a industria (RIBEIRO, 2011), com a incorporacéo de um sistema de ensino
com teor tecnicista. Formar pessoas criticas significava por em risco o regime politico vigente

(ALMEIDA, 2018). Portanto no periodo militar, as discussdes sobre essa Geografia critica eram
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feitas no ambito tedrico, no entanto dificeis de serem implementadas, visto 0 regime de
repressdo ao qual a sociedade estava sujeita.

Naquele contexto, o ensino de Geografia tradicional ndo satisfazia nem aos professores
e nem aos alunos. O periodo autoritario em que o pais vivia, resultou na falta de formacéo,
jornada de trabalho incompativel com a docéncia, instabilidade de emprego. Com esse quadro,
ganha visibilidade no Brasil a industria do livro didatico que se torna a biblia dos professores
(OLIVEIRA, A., 1998a). A preocupacdo € com a qualidade desse material, uma vez que nem
sempre se observava sua seriedade e veracidade cientifica. Segundo Oliveira, A., (1998a, p.
137):

E esse material, sem qualidade aferida ou ratificada pelos curriculos
académicos das universidades e pelos professores da rede oficial, que se tem
transformado no definidor da “Geografia que se ensina”. E ele que tem sido
caracterizado e caracteriza o que é Geografia.

Dessa forma, esse autor entende que a Geografia que ensina na maioria das vezes ndo
tem nada a ver com a que é produzida nas universidades. H4 um distanciamento entre a
Geografia escolar e a academia e os livros didaticos sdo, frequentemente, o principal material
usado por professores e alunos, buscando suprir tais lacunas. No entanto, cabe lembrar que o
autor disse isso a mais de vinte anos, portanto, muita coisa mudou e observamos que lentamente
a universidade se aproxima da educacdo basica, mas existe muito a avancar no sentido de
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem. E no que diz respeito ao livro didatico,
observa-se que, embora passem atualmente por equipes de avaliacdo de qualidade, perdura
ainda a ideia de que seja um recurso material a ser usado como fonte essencial do contetdo da
aula. Nesses passos, pensamos que 0 ensino e a aprendizagem ganham com a aproximacao da
ciéncia académica e a Geografia escolar e também com a preocupacdo de produzir materiais
adequados ao ensino e aprendizagem reflexivos.

Oliveira, A. (1998b, p. 28) entende que “[...] os professores e os alunos sdo ensinados a
ndo pensar sobre e 0 que é ensinado e sim, a repetir pura e simplesmente o que é ensinado”. E
essa marca do nosso processo de ensino e aprendizagem € dificil de apagar, tentativas sao
realizadas e os professores timidamente passam a participar de discussdes na Geografia que
antes nao eram feitas. Ainda existe a dualidade entre teoria e pratica, segundo a qual: “Uns
produzem a teoria, outros ensinam, portanto, praticam a teoria” (OLIVEIRA, A., 1998b, p. 28),
mas essa distancia tende a diminuir, visto que existem debates, programas e tentativas para

romper com essa dualidade, no entanto, o processo é lento.
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Nas palavras de Ribeiro (2011), com o fim da Ditadura em 1985, o desafio era mudar
0s métodos do ensino escolar, incluindo a relacéo entre sociedade e natureza, contudo havia um
distanciadamente entre o que era discutido no &mbito das pesquisas e a realidade das escolas,
pois se encontrava muitas dificuldades de ensinar essa nova Geografia.

A Democracia, que passa a vigorar apos a Ditadura, traz um cenario propicio para
implementar as ideias da Geografia critica que desde a década de 1960 eram discutidas e, em
meio de dificuldades e julgamentos, essa nova corrente foi implementada no ensino de
Geografia (ALMEIDA, 2018). Nesse contexto, comega a conviver nas escolas, tanto a
Geografia tradicional ligada aos fatos descritivos, quanto a Geografia critica, desenvolvida de
maneira dinamica relacionando os fatos naturais e humanos. Assim, ndo houve uma ruptura da
Geografia Tradicional para a implementacdo da Geografia Critica, porém nas duas abordagens,
0 que se espera do ensino de Geografia € que contribua para a formacédo do aluno e correlacione
seu contetdo com a realidade vivida por ele, a fim de formar sujeitos para exercerem cidadania,
aptos a agirem com autonomia e ética na sociedade.

O contexto da educacdo a partir desse momento passou por mudancas: a promulgacdo
da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN)
em 1996, que visava a organizacdo e melhorias na qualidade da educacéo, a implementacéo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), como tentativa de unificar o curriculo em todos os
estados, o fortalecimento do Programa do Livro Didatico (PNLD) e a implantacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) (MENEZES, 2015).

Os PCNs fazem parte dessas reformas pelas quais a educagdo brasileira passou na
década de 1990 a fim de atender, principalmente, principios neoliberais, construidos por
instituices internacionais, especialmente o Banco Mundial que puseram em pratica, ndo s6 no
Brasil, mas na América Latina, uma logica de abertura econémica com privatizacbes que
desencadearam uma série de problemas como desemprego, desigualdade, cortes de
investimento na saude, educacgdo. Para muitos autores, os PCNs representam uma etapa dessas
reformas, por isso, tantas criticas foram e continuam a ser feitas ao documento (GIROTTO,
2017).

Nessa logica, 0 que se constroem sao documentos elaborados por um grupo de pessoas
que, muitas vezes, ndo conhecem a realidade das escolas que, por terem de obedecer a uma
hierarquia, recebem esses documentos, ainda que nao os coloquem em pratica. Por serem
construidos sem participagdo da comunidade escolar, a tendéncia é seu engavetamento, uma
vez que ndo representam a realidade escolar e falta formacéo para coloca-los em pratica. Nesse

interim, se os documentos fossem voltados para a realidade local, associados aos fatos de outros
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espacos e se houvesse capacitagao, as possibilidades de se exercitar as ideias desses documentos

seriam maiores. Os PCN apresentam boas ideias:

E preciso entender esta proposta de conte(idos como um conjunto de eixos
tematicos que sirvam como parametros norteadores, nos quais 0s professores
poderdo encontrar algumas diretrizes que lhes permitam a selecdo e a
organizacao de contetdos para escolha flexivel daqueles que possam compor
seus préprios programas de curso, de acordo com seus interesses e objetivos
pedagogicos no ensino fundamental (BRASIL, 1998, p. 37).

O problema gira em torno das condigdes para essas propostas serem executadas. Na
concepcao de Almeida (2018) “é necessario que, para o bom funcionamento das politicas
educacionais, estas sejam construidas coletivamente, com a contribuicdo de docentes, alunos e
sociedade em geral” para entender as verdadeiras necessidades das escolas.

Na mesma ldégica dos PCNSs, foi construida a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) do Ensino Fundamental, um documento de carater normativo dos curriculos
escolares que tem a intencdo de unificar os sistemas de educacdo. Essa proposta ndo é nova e
foi discutida e sugerida desde a Constituicdo Federal de 1988, pela LDBEN/96, e esta
contemplada como meta no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014 (GIROTTO, 2017) que

diz no ponto 7.1:

estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacdo bésica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014, grifo nosso).

Prevista em leis anteriores, a BNCC comeca a ser elaborada logo apés a publicacdo do
PNE aprovado em 2014, com a primeira versdo em 2015. Roque Ascenc¢éo (2020) compreende
que a BNCC apresenta pontos positivos e negativos e ressalta que por ser um documento que
representa um pais diverso como o Brasil sempre seré alvo de criticas, disputas e contradicdes,
mas que nao se pode parar nisso, € preciso identificar possibilidades e avancos. Ela apresenta
ainda sua preocupagdo em relacéo ao dificil entendimento do texto da BNCC. Segundo a autora,
nem tudo é bem explicado, supondo que os professores tenham conhecimento suficiente para
entender o que contém o documento. Em sua compreensdo, trata-se de um risco que pode tornar
um texto rico em letras mortas, pelo descompasso entre propostas e formacao dos profissionais
da educacao, pois as pesquisas desenvolvidas tém mostrado a fragilidade do professor quanto

ao desenvolvimento do raciocinio geografico. Na maioria das vezes os documentos oficiais
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apresentam boas propostas, mas ocorre um distanciamento entre o que ¢ idealizado e quem vai
executa-los.

Para Girotto (2021), o raciocinio geografico tratado na Base, pouco ou nada dialoga
com a discussdo epistemoldgica dos autores que discutem esse tema. Segundo ele, o termo
aparece de forma descontextualizada e trata-se do esvaziamento do debate epistemoldgico do
conceito e faz parte de um projeto politico intencional do documento. “Nao ha, no documento,
a preocupacado em problematizar as relac@es entre pensamento espacial e raciocinio geografico
[...]” (GIROTTO, 2021, p. 8). O que chama a atencdo na elaboracdo da BNCC ¢é a velocidade
imposta pelo governo federal, um prazo curto de seis meses para elaboracdo de um documento
normativo que afetard milhGes de pessoas. Por tras da implantacdo da BNCC, assim como dos
PCNs, ha interesses de grupos e instituicdes econdmico-financeiras como o Banco Mundial e
faz parte de um projeto maior que visa atender exigéncias internacionais.

Cabe lembrar que a BNCC ¢ a referéncia normativa para a construgdo dos curriculos
escolares, devendo atender a parte comum dos conhecimentos que todas as instituicdes publicas
e privadas da educacdo basica devem seguir, e outra parte diversificada para atender os aspectos
locais de cada localidade. Roque Ascencdo (2020) sugere que se ultrapasse as criticas
depreciativas e desenvolva uma andlise que identifique os pontos limites, mas que ndo esconda
as possibilidades para que ndo se faga com a BNCC o mesmo que foi realizado pelos PCNs,
que foram invalidados, desconsiderando o que apresentava de valioso ao ensino de Geografia.

Portanto, o desafio que se apresenta € interpretar de que forma se pode, atualmente,
desenvolver formas de raciocinio geografico que dialoguem com a realidade local e, a0 mesmo
tempo, considerem a legislagdo vigente, de modo consciente e critico, na constru¢do do

conhecimento geografico, com vistas em transformacoes sociais.
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3 O RACIOCINIO GEOGRAFICO E A APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA

“O ser humano é ativo na constru¢do de seu conhecimento e ndo uma
massa 'disforme’ a ser moldada pelo professor” (Jean Piaget).

A aprendizagem é o processo pelo qual se adquire conhecimentos de maneira
intencional, através do estudo dedicado a algo. Moreira (1999) define trés tipos de
aprendizagem: cognitiva: a) 0 armazenamento organizado de informacdes na mente afetiva b)
experiéncias como dor, alegria, satisfacdo, entre outros, e a aprendizagem psicomotora que é a
reacdo dos musculos pelo estimulo.

A aprendizagem acontece na interacdo entre professor, aluno e objetos do
conhecimento. Quando se alcanca o raciocinio geografico, significa que o aluno adquiriu a
capacidade de ler e analisar os fendbmenos no espaco sobre diferentes vertentes, embasados em
pressupostos tedricos para problematizar a pratica, com uso de diferentes linguagens. A
Geografia escolar, trabalhada dessa forma, favorece a construcdo de conhecimentos de maneira
autbnoma. Para entender esse tipo de raciocinio, se faz necessario apresentar algumas
concepcdes a seu respeito, aliadas a outras categorias como: pensamento espacial, raciocinio

espacial e pensamento geografico.

3.1 PENSAMENTO ESPACIAL, RACIOCINIO ESPACIAL, PENSAMENTO
GEOGRAFICO E RACIOCINIO GEOGRAFICO: DIFERENCAS E
COMPLEMENTARIEDADES

“O raciocinio é um ato mental que permite passar de
certos juizos a outros juizos, ligando-os uns aos outros”
(M. Gex).

Pensar é produzir pensamentos que podem ser conscientes ou inconscientes. Raciocinar
é produzir processos mentais com légica (PSICOATIVO, 2016). Portanto, sdo dois processos
diferentes. Botelho (2022) considera que o termo raciocinar esta ligado a forma de discorrer,
argumentar, deduzir, refletir, considerar um determinado tema, atuando, assim, em uma
cadéncia logica, enquanto o pensamento nem sempre se processa dessa forma, ja que pode
surgir de maneira aleatoria.

O pensamento faz parte da razdo humana, é uma condigdo intrinseca. A capacidade de

pensar distingue o ser humano dos demais animais e se constitui ao longo da vida por meio das



49

relacBes que o ser humano mantém com 0 meio em que Vvive, tanto é que ao nascer, faz uso do
pensamento, mas sem consciéncia disso (SANTOS; SOUZA, 2021), ou seja, ndo exerce ainda
a metacognicao que seria 0 pensar sobre o proprio pensamento e a capacidade de regula-lo.

Por sua vez, “o raciocinio concretiza-se em Varios atos intelectuais internamente
conectados” (SANTOS; SOUZA, 2021, p. 10) que, ao se deparar com algum fendmeno que
queira conhecer, entra em operacdo para interpreta-lo. O raciocinio € um processo mais
elaborado do pensamento, “portanto, ndo ¢ possivel tratar do raciocinio como uma fungao
mental a parte e independente do ato de pensar” (SANTOS; SOUZA, 2021, p. 10).

Santos e Souza (2021) definem que as funcgdes racionais ocorrem ao se fazer anélise e
sintese, comparacdo, generalizacdo e classificacdo, abstracdo e concrecdo, logo, exige o
exercicio de operacBes mentais. Apesar de haver distingdo entre pensamento e raciocinio,
ambos sdo interdependentes, pois, segundo os autores mencionados, as fungdes racionais ndo
existem fora do pensamento. Porém, o pensamento espacial é diferente do pensamento
geografico. O Pensamento Espacial ndo é especifico da ciéncia geografica e esta ligado a
processos cognitivos que devem ser construidos e ampliados por meio da habilidade de olhar o
mundo e pensar 0 espaco. Ainda assim, € muito importante para a Geografia por se configurar
parte constituinte do pensamento geografico. Pensar espacialmente ndo é uma capacidade
exclusiva da Geografia, mas é fundamental para desenvolver os conceitos e compreender 0s
fendmenos espaciais (SANTOS; SOUZA, 2021).

O aluno chega a escola ja detendo nocdes espaciais. Com a incorporacdo de novos
conhecimentos, 0 pensamento vai se aperfeicoando gracas aos estimulos das interacdes entre
sujeitos, especialmente a mediagdo didatica feita pelo professor visando a apropriacdo dos
conteudos, ou seja, a aprendizagem. Para Copatti (2020a, p. 28) “[...] o pensamento espacial
estrutura-se de modo gradativo, podendo evoluir e complexificar-se ao longo do tempo, de
acordo com os estimulos externos (sociais/culturais) e o desenvolvimento de conexdes internas
pelas subjetividades e cogni¢dao”. Ainda de acordo com a autora (2020a), o pensamento ndo se

resume apenas ao que acontece no cotidiano, estando ligado também a processos cognitivos:

0 pensamento espacial foi estruturado, mesmo que ndo assim denominado,
quando construidas ideias e teorias para explicar relagdes de localizag&o,
distancias e deslocamentos estendendo-o para além de experimentos
empiricos e experiéncias cotidianas (COPATTI, 20204, p. 24).

O pensamento espacial, portanto, é base para a Geografia e, ao seguir uma cronologia,

se destaca por meio da discussao desenvolvida pelo National Research Council (NRC) (Estados
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Unidos) e publicado pelo relatério Learning to think spatially. Esse relatério define que o
pensamento espacial é formado pela triade: conceitos espaciais, instrumentos de representacao
e processos de raciocinios e foi incorporado na educacéo brasileira como uma habilidade a ser
desenvolvida e uma dimensdo na construcdo do raciocinio geografico (CASTELLAR; DE
PAULA, 2020). Para esses autores o pensamento espacial é também um conteudo
procedimental que envolve saber fazer e se constitui em trés ramos de conhecimento:
representacfes espaciais (produtos cartograficos como mapas, graficos, cartas, blocos-
diagramas, imagens), conceitos de relagfes espaciais (organizacdo da sociedade), processos
cognitivos (operacdes mentais que envolvem agdes como identificar, localizar, observar,
analisar, criar hipoteses).

Ainda sobre pensamento espacial, Silva, Roque Ascencdo e Valaddo (2018) ressaltam
que sua utilizacdo ocorre desde a década de 2000, mas a partir de 2006, o conceito se
sistematizou sobre os trés preceitos supracitados pelo Learning to think spatially. Esses autores
(2018) também o consideram como pensamento do cotidiano e os chama de Geografia dos
espacos cotidianos.

Nessa visdo, 0 pensamento espacial pode ser utilizado e identificado em varios
comportamentos cotidianos: “tentar encontrar seu carro em um enorme estacionamento externo,
decidir para onde ir depois de sair de um elevador ou metrd etc.” (SANTOS; SOUZA, 2021, p.
5). E, sobretudo, pensar o dia a dia, 0 que se faz cotidianamente no espaco. E escolher a roupa
que vestira a depender das condi¢des meteoroldgicas, saber se deslocar de casa para o trabalho,
calcular o tempo que levara para ir a pé de casa para a escola, € organizar os méveis pela casa,
é ter nocOes de diregdes: para frente, cima, baixo, direita, esquerda. Ter e exercitar essas nogdes
é pensar espacialmente.

Cavalcanti (2019, p. 183) define tais noc¢des espaciais como pensamento geografico
rudimentar, uma vez que “esses conhecimentos da espacialidade do real é o que faz uma crianga
[...] escolher o caminho a percorrer de casa a escola [...]”. Dessa maneira, observa-se que as
criancas trazem para a escola um conceito em construcdo e, na sala de aula, esse conceito deve

ser considerado, reelaborado na construgcdo de novos conceitos. Na visdo de Luz Neto (2019a):

Esse pensar espacial foi importante nas sociedades primitivas para atender a
tais necessidades basicas — morar, deslocar e se alimentar. Os sujeitos
buscavam alternativas de sobrevivéncias utilizando-se do raciocinio espacial,
como, por exemplo, 0 ato de cacar. Esse, por sua vez, os levava a fazer
raciocinios [...] (LUZ NETO, 2019a, p. 36).
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O ser humano, ao buscar alternativas de sobrevivéncia, forcava o pensamento a elaborar
estratégias para resolver os problemas do dia a dia que, mediante tentativas, erros, acertos e,
dessa maneira, acabavam promovendo o desenvolvimento da consciéncia sobre o que era
necessario fazer. Essa forma de usar o pensamento, se transformava em raciocinio espacial a
partir do momento que representava uma légica. Ao longo da vida, os sujeitos aprendem a
delimitar, definir, fazer descricao e, sobretudo, resolver problemas, incluindo os desse tipo.

Conforme Aragdo (2019, p. 53), ao utilizar o termo pensamento, 0 raciocinio esta
contemplado, pois sdo interligados, visto que “[...] 0 ato de pensar é inicial, mais amplo e
conduz o sujeito a raciocinar sobre algo e a emitir juizo, parecer, criar argumentos ou propor
tese ou deliberagdo a partir de observacdes sobre determinado fenémeno”. Assim sendo, pelo
pensamento espacial, 0 espaco € questionado e analisado de acordo com as condicdes culturais,
valores, organizacdo politica e social. Quando esse pensamento se complexifica, se desenvolve
0 raciocinio espacial: saber o porqué das coisas, problematizar o que se sabe e, em seguida,
olhar o espaco de maneira diferente. Lembrando que no ambito escolar, tal desenvolvimento
exige um conhecimento prévio por parte do aluno, Copatti (2020a, p. 28) defende que “o
raciocinio espacial proposto, em sala de aula, pelo professor, requer que exista nele um
pensamento espacial a partir do qual sdo mobilizadas operagdes, contribuindo ao
desenvolvimento da apreensdo do espago”.

O pensamento geografico € uma atividade intelectual estruturada, construido pela
linguagem e pelos meétodos geograficos. Sdo diferentes olhares, interpretacfes, que vao se
formando dentro da Geografia e abarca os elementos para o desenvolvimento do raciocinio
geografico, ou seja, um modo especifico de pensamento dessa ciéncia. Luz Neto (2019a) refere-
se ao termo como uma forma de pensar mais ampla, pautada em principios, conceitos que
formam o raciocinio geografico.

Na perspectiva de Cavalcanti (2021), qualquer contetdo pode ser analisado como
geogréfico, basta atribuir a ele perguntas tipicamente geograficas. Corroborando com a autora,
faz sentido questionar e problematizar o porqué dos fenbmenos, como eles reagem, onde estédo
localizados, a distribuicdo, extensdo, seus efeitos sobre 0 espaco. Quando isso acontece, 0S
alunos passam a pensar pelo viés da Geografia e um fato, que a priori ndo é geografico, se torna.

Sobre isso, Aragédo (2019) ressalta:

O ato de pensar geograficamente confere ao sujeito a possibilidade de
desenvolver leituras do mundo, da realidade que se apresenta, confere
habilidade para analisar criticamente situacbes que envolvem a realidade,
tendo consciéncia de que a sociedade é capaz de realiza-la, inclusive, num



52

plano multiescalar, sabendo-se que nem sempre as transformacdes no espaco
podem ser compreendidas apenas pela 6tica da escala local (ARAGAO, 2019,
p. 55).

As leituras do mundo, com base no que se discute na Geografia, requerem obviamente
o dominio dos conteudos, contudo: “Essa forma de pensar se materializa [...] com qualidades
distinguiveis de outros tipos de pensamento, configurando-se como um coletivo de
habilidades, que  permite  resolver problemas espaciais em um contexto geografico”
(SANTOS; SOUZA, 2021, p. 7).

Em relacdo ao termo raciocinio geogréfico, Richter (2010), Castellar e De Paula (2020)
afirmam que é muito mais complexo do que o pensamento espacial, pois exige o entendimento
de conceitos, teorias, categorias para que ocorra a ampliacdo do conhecimento por meio de
atividades reflexivas que devem ser propostas € mediadas pelo professor. “Dessa forma, o
raciocinio geografico ¢ dominio cognitivo mais elaborado [...]” (LUZ NETO, 2019a, p. 39) e
vai além do pensamento espacial, visto que € especifico da Geografia. Quando se questiona o
porqué dos fenémenos: Onde? Por que ai? Como é esse lugar? Por que as coisas estdo onde
estdo? Como aconteceu? Por que aconteceu? As questdes passam a ser respondidas por um
raciocinio especificamente geogréafico (CAVALCANTI, 2019).

Na visdo de Castellar e De Paula (2020), a problematizacédo leva os alunos a pensarem
por si e construirem seus proprios argumentos. Com a mediacéo didatica, o raciocinio espacial
evolui para o raciocinio geografico auxiliando na interpretacéo e problematizacdo da realidade.
Para Silva, Roque Ascencéo e Valadao (2018) todo raciocinio geografico é espacial, mas nem
todo raciocinio espacial é geografico. Recorre-se a Copatti (2020b, p.16) ao afirmar que “os
modos de pensamento geografico construidos ao longo do tempo contribuem para construir
raciocinios geograficos ao interpretar a realidade [...]”.

Para Richter (2010), o raciocinio geografico € a capacidade intelectual de interpretacéo
que o sujeito possui dos elementos e fendmenos do mundo. E utilizado como fonte estratégica
de conhecimento do espaco. Apesar disso, conforme Girotto (2015), as aulas de Geografia, em
certas situacdes, ainda apresentam os conteudos de forma desconexa com repeticdes e
memorizac¢Bes que ndo levam ao desenvolvimento do raciocinio geografico. Essa forma de
ensinar, Lacoste (1993) analisou como miopia, visto que impede aos sujeitos terem acesso a
esse conhecimento essencial. Faz-se necessario superar a aprendizagem assentada apenas na
descricdo, o que envolve compreender o mundo de maneira ampla e critica.

Existe uma diferenca entre o raciocinio geografico académico, relacionada ao

desenvolvimento e sistematizacdo da ciéncia geogréafica, e o raciocinio geogréafico escolar que
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se relaciona com a cultura escolar, a vida social e nivel de desenvolvimento do aluno e é
implementado por meio de linguagens e praticas pedagdgicas no ensino de Geografia. Frente a

essa diferenca Copatti (2019) assim se posiciona:

[...] existe uma forma de construcdo de conhecimento geogréafico na academia
e uma forma de construgdo de conhecimento no contexto escolar, e que, tanto
os professores da academia precisam mediar a relacdo entre a ciéncia base e a
formagcdo do professor para a pratica, quanto o professor de educacao basica
relacionar o conhecimento cientifico com o escolar para construir com 0s
alunos a dimensdo cidadd e as estruturas para pensar geograficamente e
construir a Educacdo Geogréfica. Ter clara a dimenséo académica, a dimensdo
escolar e a mediacdo pedagdgica sdo atributos essenciais que, pela trama
destes conhecimentos construidos pelo professor, trazem aportes ao seu
trabalho (COPATTI, 2019, p. 111).

S80 processos cognitivos que se ampliam com os fundamentos constantemente
discutidos na Geografia. O professor, a medida que aproveita das discussdes tedricas, consolida
0 conhecimento e tem maior seguranca de erigir e ministrar os conhecimentos por meio de
linguagens, estratégias didaticas e pedagogicas, visando a constru¢cdo do pensamento e
raciocinio geograficos. Ferreira, V. (2017) ressalta que a Geografia na escola ndo tem a
pretensdo de formar gedgrafos, mas desenvolver a capacidade no aluno de analisar os
fendmenos nas suas espacialidades, ensinar uma maneira de ver o mundo com os contetdos da
disciplina Geografia. Nesse estudo vamos focar no desenvolvimento do pensamento e
raciocinio geograficos dos alunos.

O raciocinio geogréafico € um modo de operar 0 pensamento com base em conceitos e
principios, de modo a interpretar as vivéncias e a organizacdo dos fendmenos em diferentes
escalas e tempos (ARAGAO, 2019; CAVALCANTI, 2019). De acordo com Girotto (2015, p.
72), “o raciocinio geografico pode ser concebido como a capacidade de estabelecer relacdes
espago-temporais entre fendmenos e processos, em diferentes escalas geograficas”. Na

concepcao de Morais:

0 raciocinio geografico é a capacidade cognitiva do individuo em fazer
analise, analogia e inferéncia dos fendmenos espaciais, eventos humanos e
naturais, desenvolvido pela Geografia escolar, tendo como base
procedimentos pedagogicos e as categorias de anélise da Geografia, além de
seus principios e conceitos basilares (MORAIS, 2020, p. 209).

Para haver a constru¢do do raciocinio geogréfico, o professor deve proporcionar

situacGes que levem o aluno a desenvolver a capacidade de interpretar, orientar, localizar,
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relacionar, descrever os fenbmenos e compreender a realidade, assim ha maiores chances e
“necessidade que o estudante, a0 se apropriar dos conceitos, conteddos, linguagens e
ferramentas da Geografia, possa construir um raciocinio geografico sobre 0 mundo em que
vive” (GIROTTO, 2015, p. 82). As ideias dessa subsec¢ao sobre pensamento, raciocinio espacial
e geografico esta sintetizadas no quadro 4.

Quadro 4 — Principais ideias e diferencas do pensamento espacial, raciocinio espacial,

pensamento geografico, raciocinio geografico

Autores Pensamento Raciocinio Pensamento Raciocinio geografico
espacial espacial geografico
Copatti | CompGe parte da | Requer que | Acontece por meio | Aporte para caracterizar,
(2019, estrutura do | exista nele | de uma estrutura | identificar,  estabelecer
2020a pensamento um tedrico-conceitual, conexdes, comparagdes,
2020b) | geograéfico; pensamento | metodoldgica, aproximacoes e debater
Estrutura-se de | espacial, por | epistemoldgica; fendmenos da Geografia;
modo gradativo, | meio do | ocorre quando se | Interpreta 0  espaco,
podendo evoluir e | qual sdo | atribui aos | considerando  principios
complexificar-se ao | mobilizadas | fenémenos geogréficos;
longo do tempo de | operacOes perguntas E construido com base em
acordo com 0S| mentais. geogréficas. teorias, métodos,
estimulos externos; conceitos, categorias e
estruturado principios especificos
qguando construidas dessa ciéncia.
ideias e teorias para
explicar relagdes de
localizagéo,
distancias e
deslocamentos.
Capacidade de estabelecer
relacBes espaco-temporais
entre  fenOmenos e
processos, em diferentes
escalas geograficas;
Girotto Apropriacdo dos
(2015) conceitos, conteldos,
linguagens e ferramentas
da  Geografia, para
construir um raciocinio
geogréfico.
Pensamento do Todo raciocinio
Silva, cotidiano; geografico é espacial.
Roque Nem todo raciocinio
Ascencdo, | espacial é
Valaddo | geogréfico.
(2018)
Voltado a processos Capacidade de | Modo de operar com o
cognitivos; analisar pensamento geografico.
geograficamente um
fato.
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Cavalcanti | Complementa 0
(2019) pensamento
Geogréfico;
Pensamento
geogréfico
rudimentar.
Castellar e | Conteudo Vai além de pensar
De Paula | procedimental que espacialmente, pois,
(2020) envolve saber fazer e responde pelas categorias
se constitui em trés e conceitos da Geografia e
ramos de defende que esse
conhecimento: raciocinio deve partir do
representacdes espaco.
espaciais conceitos
de relacGes espaciais
processos
cognitivos.
Capacidade intelectual de
interpretacao
Richter dos elementos e
(2010) fenémenos do mundo;
Mais complexo que o
pensamento espacial.
O ato de pensar é Ao utilizar o termo | Emissdo de juizo, parecer,
inicial pensamento, 0 | criacdo de argumentos ou
raciocinio esta | proposicdo de tese ou
contemplado; deliberacdo por meio de
Possibilidade de | observagdes sobre
Aragédo desenvolver leituras | determinado fendmeno;
(2019) do mundo; Modo de operar com o
Confere habilidade | pensamento.
para analisar
criticamente
situagbes que
envolvem a
realidade.
Nd é uma tarefa Uma maneira de exercitar
somente 0 pensamento espacial dos
da Geografia; alunos para, posterior e
Nos anos iniciais 0s gradativamente,
BNCC | alunos comegam desenvolverem 0
(2018) localizando e raciocinio geogréfico por
desenvolvendo o meio dos principios de
pensamento. localizagéo, extenséo,
distribuicéo,
diferenciacdo, analogia.
Faz parteda razdo | Ndo existe | Um processo | Processo mais elaborado
humana; fora do | intelectual que | do pensamento.
Pode ser natural, | pensamento, | ultrapassa a
bem como pode | contudo, € | aquisi¢do de
Santos, | construido por meio | um informacdes
Souza das mais distintas | processo sensoriais e a
(2021) | disciplinas; mais observacéo;

elaborado
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Espontaneo e | que 0 | Perpassa 0
evolutivo; pensamento. | pensamento

Parte da construcéo espacial.

do Pensamento

Geografico.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na visdo desses autores, e corroborando nossas ideias com as deles, os conhecimentos
espaciais sdo importantes para ajudar a avancar 0 pensamento e construir raciocinios
geogréficos. Para tanto a construcdo do raciocinio geografico se realiza com problematizacao,
investigacao, leitura e entendimento das coisas no espacgo. Portanto, como expde Santos e Souza
(2021) € inseparavel o pensamento do raciocinio, existe uma interdependéncia entre ambos,
visto que as operagOes racionais ndo existem fora do pensamento.

Dessa forma, ao “[...] ter aportes para caracterizar, identificar e, a partir disso,
estabelecer conexdes, comparagdes, aproximacoes, construindo entendimentos para debater
sobre conhecimentos, fatos e fendmenos geograficos” (COPATTI, 2020b, p. 17), pode-se dizer
que raciocinio geogréafico foi alcancado. No entanto, para que isso ocorra, 0 estimulo é
fundamental e, é por isso, que se valoriza a postura do professor em sala, em saber o que, como,
por que, para quem, para qué e em que contexto ensinar. Pautando-se nessa visdao, o docente
mobiliza a reflexdo e contribui para a formacéo cidadd, consciente e critica ao levar os alunos

a desenvolverem a capacidade de elaborar juizos e se posicionarem diante da sociedade.

3.2 A IMPORTANCIA DO COTIDIANO E DA MEDIACAO DO PROFESSOR PARA O
DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO E DO RACIOCINIO ESPACIAL E
GEOGRAFICO

“Educar verdadeiramente nao é ensinar fatos novos ou enumerar formulas
prontas, mas sim preparar a mente para pensar” (Albert Einstein).

O ensino tradicional ndo costuma trabalhar na perspectiva da autonomia dos alunos,
levando-se a “[...] um consenso em torno do fato de que esse caminho para o trabalho
pedagogico com a Geografia ndo confere a ela uma importancia para o desenvolvimento
cognitivo, social, afetivo dos estudantes” (CAVALCANTI, 2021, p. 53). Diante de tantas
criticas ao modelo tradicional, vem ocorrendo a ascensdo de um processo de ensino e
aprendizagem que valoriza a reflexdo. Nesse sentido, a Geografia escolar adquire novos
contornos em direcdo a superar a transmissao automatizada dos contetdos.

Os embates entre conhecimentos do senso comum e cientificos, quando ocorridos de
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forma contextualizada, permitem avangos nos processos de construcdo de conhecimentos
escolares (LOPES, 2007) e, para que ocorra a (re)construcdo do saber escolar, ha necessidade
da participacdo ativa do professor e do estudante em aula, que dialogam e aprendem
simultaneamente. Agindo dessa maneira, segundo Lopes (2007), o professor se posiciona como
mediador e ndo apenas como transmissor de conhecimentos e, com isso, 0 que se espera é que
ocorra uma construcdo assentada no dialogo, com finalidade de conquistar maiores avancos na
aprendizagem do aluno, o professor deve pensar na relacdo do conhecimento tedrico com as
linguagens e a construcdo do conhecimento escolar para que haja coeréncia com a realidade o
aluno compreenda o que € ensinado. Atuar, por meio do dialogo e articular as experiéncias do
aluno com o mundo, permite a reflexdo, valoriza seus saberes prévios, orienta-o a ampliar seu
conhecimento, cria oportunidades para que aplique aos saberes comuns uma leitura critica.
Quando os contetdos sao distantes da realidade dos discentes e eles ndo veem objetivo
no que aprendem, a tendéncia € a desmotivacao e o desinteresse. Por isso, a importancia de se
recorrer inicialmente as realidades mais proximas, ampliar as escalas de analises
gradativamente e envolver o aluno no processo da construcdo do conhecimento, visando que
compreenda e atribua sentido ao que aprende. A esse respeito, Castellar e Vilhena (2019)

utilizam-se da seguinte argumentacéo:

[...] é condicdo para a aprendizagem significativa ndo s6 a estrutura do
contetido, mas como ele serd ensinado, qual sera a proposta didatica para que
estimule as estruturas cognitivas do sujeito e também qual a base conceitual
necessaria para que o aluno possa incorporar esse novo conhecimento ao qual
ele ja sabe (CASTELLAR; VILHENA, 2019, p. 6-7).

Deve-se aliar em sala de aula o conteudo e a maneira como serd ensinado, isto é,
aspectos tedrico-metodoldgicos. Importa, nesse processo, ndo sé o conhecimento tedrico, mas
também o pedagdgico, para que com as linguagens e recursos utilizados, o aluno incorpore um
conhecimento mais elaborado e sistematizado. E nessa dire¢do que a Geografia escolar precisa
caminhar, objetivando desenvolver o raciocinio geografico e contribuir para que os alunos
sejam cidadaos conscientes no seu papel na sociedade. As atividades propostas em sala de aula
necessitam ir alem das tarefas mecanicistas e estimula-los a pensar e construir raciocinios.

Girotto (2015) destaca a importancia do professor ser um problematizador e colocar
questdes por meio das quais o aluno reconheca na aprendizagem um processo e produto, ndo
algo pronto, definido. Castellar e Vilhena (2019) também defendem que o professor seja um
provocador no sentido de resgatar a curiosidade do aluno e o motive a aprender. Segundo as

autoras, € necessaria sensibilidade e robustez tedrica e, para isso, sao indispensaveis praticas
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pedagogicas, procedimentos, utilizagdo de diferentes linguagens e estratégias que fornecam aos
estudantes oportunidades de aprendizagem por meio de um ensino investigativo que contribua
para entender a realidade. A escola se insere como local importante para o enriquecimento dos
saberes, a0 passo que o contato com situacdes provocativas ajuda o aluno a refletir e melhorar
sua compreensdo de mundo.

Na opinido de Straforini (2018), o professor, em sala de aula, além de considerar o
conhecimento filosofico, lida com o pedagogico, o institucional, da experiéncia, do contexto
dos alunos e da escola e “todos esses conhecimentos atuam juntos na pratica docente,
ressignificando o conhecimento académico/cientifico em um tipo especifico de conhecimento,
que é o conhecimento escolar” (STRAFORINI, 2018, p. 187). Saber dinamizar o0s
conhecimentos ajuda o discente a aprender e a sair de interpretacbes Obvias. Quando o
conhecimento é construido coletivamente e compartilhado, se percebe que ndo existe uma Unica
forma de pensar, que realidades diferentes existem além das que conhecemos.

A profissdo docente é uma atividade complexa que exige conhecimentos especificos da
disciplina, além dos saberes pedagdgicos, o contexto da sua vivéncia, o ambiente escolar
(CAVALCANTI, 2019). A articulagdo entre esses conhecimentos s&o alicerces para o
desenvolvimento do raciocinio geografico do aluno, porém o contrario acontece quando
professores ndo dominam 0s conceitos, 0s principios, ndo utilizam de praticas pedagdgicas e
linguagens adequadas. Para Luz Neto (2019a) existindo uma boa formacdo, com arcabouco
teorico, pedagogico, mesmo em condi¢Oes precarias, o professor podera fornecer condicfes
para que ele desenvolva essa cognicéo.

Cavalcanti (2021) considera que o aluno precisa ser incentivado, porgue ndo consegue
aprender de forma independente. O professor deve aproveitar as situacdes geogréaficas e auxiliar
os alunos no processo de aprendizagem. Na escola, surge a oportunidade de sistematizacao e
amadurecimento dos saberes adquiridos de maneira intencional e consciente, contribuindo para
0 desenvolvimento dos sujeitos. Segundo essa mesma autora (2012, p. 48, grifo da autora), “o
aluno ¢ sujeito ativo que entra no processo de ensino e aprendizagem com sua ‘bagagem’
intelectual, afetiva e social, e € com essa bagagem que ele conta para seguir no seu processo de
construgdo”. Nesse percurso dindmico que ¢ a aprendizagem, o professor tem que se reinventar
para permitir que o aluno participe das aulas.

Dessa maneira, ao ser incentivado a participar, o aluno percebe a realidade sob
diferentes pontos de vista. Na opinido de Aragao (2019), aproveitar o conhecimento do aluno,
mesmo desordenado, € uma oportunidade para transformar e atribuir uma ldgica ao

conhecimento. E sistematizar e fornecer sentido para quem estuda. Ao interferir positivamente
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na conduta do ensino, o professor, ao passo que questiona e tira davidas, aproveita para
construir e consolidar conceitos junto com os alunos.

As experiéncias dos alunos sempre devem ser consideradas no ensino e na
aprendizagem e com o suporte dessas experiéncias, o professor proporciona o avango do saber
com o auxilio da interacdo e do confronto, possibilita a constru¢do do conhecimento com 0s
conteddos, com as contribui¢des tedricas, metodoldgicas e praticas, unindo os saberes do dia a
dia aos cientificos, criando conceitos (ARAGAO, 2019).

O professor deve tecer didlogos com os alunos, criar condi¢bes de aprendizagem
efetivas, fazer analises, interpretacdes, desafiad-los a sair da zona de conforto ao elaborar
alternativas e fazer escolhas, ou seja, a exercitar as operacdes mentais que levem ao
desenvolvimento do raciocinio geografico. Segundo Richter (2010), trés elementos devem fazer
parte das praticas escolares que procuram desenvolver a capacidade de analisar o mundo: a)
ensino de Geografia, b) espaco, ¢) linguagem, que podem ser observados na capacidade do
individuo interpretar os elementos e fenébmenos. Néo faz sentido ensinar uma Geografia que
esteja fora disso, sendo 0 que se considera dessa ciéncia torna-se invalido, uma vez que o
principal objetivo é compreender as relagcdes do ser humano com o espaco vivido.

O professor precisa ensinar 0s alunos a serem independentes, porém antes tem que ser
autbnomo em seu conhecimento, planejamento e, sobretudo, ter um pensamento geografico e
pedagdgico para mediar e construir conhecimentos junto com os discentes. Todavia,
interrogamos: até que ponto o professor tem essa autonomia? O docente tem formagao que
permite articular os conceitos e principios do raciocinio geografico? A formacao é fundamental
nas praticas pedagogicas, contudo, ndo se deve atribuir todos os problemas da educagéo a isso,
pois, ha caréncias diversas como de infraestrutura, suporte econdmico, psicoldgico, cultural,
social. Na verdade, em muitos dos casos, 0 professor tem que seguir normas da escola, da
direcdo, dos 6rgaos educacionais e, nesse impasse, se nao tem uma formacao sélida, embasada
nos conhecimentos geogréficos e, consequentemente, pouco avanca no desenvolvimento do
raciocinio geografico.

Na pesquisa realizada por Luz Neto (2019a), os professores participantes demonstram
gue ndo conseguem desenvolver o raciocinio geografico. Se isso ocorre com o0s professores,
como articular para que o aluno o faca? Nessa mesma pesquisa, 0 autor destaca 0s motivos e,
entre eles, encontram-se: a formacdo; a sobrecarga de trabalho, com muitas turmas; a
ministracdo de mais de dois componentes curriculares; além das condigdes fisicas do professor
e da estrutura das escolas.

Roque Ascencdo e Valaddo, professores da Universidade Federal de Minas Gerais,
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desenvolvem e orientam pesquisas sobre o conhecimento dos professores de Geografia da
educacdo basica a fim de saber se desenvolvem o raciocinio geografico. Dentre as constatacdes
de suas investigacOes, destacam que os professores de Geografia ndo operam com o
conhecimento geografico, eles informam aos alunos componentes espaciais como clima, relevo,
urbanizagcdo (BOTELHO, 2022). Roque Ascencéo e Valadao (2014) relatam ainda que:

Até o presente momento, a pesquisa identificou como fragilidades presentes
no conhecimento sintatico dos contetidos dos professores pesquisados: i- 0
entendimento dos estudos geograficos traduzidos pelo repasse de informacdes
sobre 0s componentes espaciais; ii- a dificuldade em operar com a interacéo
como base dos processos espaciais e, consequentemente, do raciocinio
geografico (ROQUE ASCENCAO; VALADAO, 2014, p. 12).

Diante dessa grave constatacdo advogamos que, tendo como objetivo desenvolver o
raciocinio geografico, a Geografia escolar ndo pode se limitar a informar e sim criar situacdes
que levem os alunos a desenvolverem e utilizarem esse tipo de raciocinio. Contudo, antes €
necessario resolver a questdo da formacdo dos professores, visto que no desempenho de seu
oficio precisam dominar conhecimentos especificos e pedagdgicos para juntos com os alunos
construirem o conhecimento escolar. De acordo Santos et al. (2011), o professor deve estar
capacitado para desenvolver aulas dindmicas e fazer dos alunos construtores e leitores criticos
da realidade estudada, com o objetivo de facilitar a compreensdo do mundo.

O ensino de Geografia, na perspectiva da corrente critica, exige que o conhecimento
académico seja reatualizado, reelaborado em funcéo da realidade do aluno e do seu convivio. E
necessario haver uma relacédo dialética entre os saberes cientificos e cotidianos para construir o
saber escolar, cabendo ao professor ser um criador e ndo um mero reprodutor (QUINCAS;
LEAO; LADEIRA, 2018). Essa ndo é uma tarefa facil para o professor, visto que a matéria de
ensino deve organizar-se didaticamente para que seja compreendida pelos alunos. O desafio de
ensinar a Geografia, diante das transformacdes espaciais, exige dedicagédo, criticidade,
conhecimento e constante atualizacdo, para que com o embasamento tedrico, conceitual e

metodoldgico possa facilitar a aprendizagem. Assim:

Acredita-se que o conhecimento do docente possa intervir em todo
processo de didatizacdo necessario ao trabalho com um dado contetdo na
Educacdo Bésica, ou seja, a identificacdo do que um docente conhece sobre
uma matéria pode favorecer o entendimento das suas opgGes pedagogicas,
entre as quais se incluem a selecdo do que serd trabalhado, a escolha dos
materiais e dos recursos didaticos a serem utilizados, dos processos avaliativos
e das estratégias didaticas (ROQUE ASCENCAOQ:; VALADAO, 2014, p. 12).
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O embasamento tedrico do docente é de extrema importancia para o0 ensinar, pois
conhecendo bem o conteddo pode-se pensar para quem vai ensinar, COmo ensinar, com o que
ensinar. Copatti (2020b) afirma que o professor precisa ter subsidios geogréaficos e pedagdgicos
para desenvolver seu papel de intermediar o conhecimento. A autora denomina de Pensamento-
Pedagdgico-Geografico, a acdo complexa, estruturada e sistematizada, construida
historicamente, capaz de mobilizar a cognicdo e elaborar estratégias que conduzam a construcéo
de conhecimentos. O professor necessita ter um olhar multiforme e repensar sua praxis para
lidar com informacdes adquiridas pelo aluno na escola e no mundo e transformé-las em
conhecimento.

Diante disso, manter o papel de reprodutor e transmissor de contetdos ndo contribui
para um processo de ensino e aprendizagem transformador. A conclamacao € que o docente
seja pesquisador, reflexivo e que trabalhe para que o aluno também o seja. Um caminho é lidar

com uma Geografia recontextualizada o que, segundo Castellar e De Paula, (2020),

[...] significa fortalecé-la, ndo a dissociar de suas linguagens e natureza
epistémica. E também a capacidade de incentivar e envolver, a partir de
situacOes geograficas provocadoras e significativas, 0s universos de criangas
e jovens para que lidem com os problemas sociais de forma autbnoma,
criativa, rigorosa e, sobretudo, emancipadora, na busca pela cidadania e justica
social, pois a Geografia é, em primeiro lugar, um conhecimento poderoso
(CASTELLAR; DE PAULA, 2020, p. 316).

Percebe-se que o docente contribuiu para que o aluno desenvolva a capacidade de pensar
e fazer andlises geograficas a proporcao ele que reconhece e lida com as espacialidades da vida
cotidiana e tem a possibilidade de se tornar ativo no seu espaco, embora o professor ndo deva
esperar que este faca andlises, tal qual um profissional da area (CAVALCANTI, 2021). A
pretensdo é usar elementos que compdem o pensamento geografico para provocar e agugar o
conhecimento, visto que a utilizacdo desses elementos resultara em posicionamentos criticos,
emancipatorios e analises mais complexas e sistematizadas do fenébmeno ou objeto. Nessa

perspectiva, do ponto de vista de Ferreira, V. (2017):

A Geografia é um conhecimento estratégico que precisa ser democratizado na
escola, mas também precisa ser operacional, isto é, uma ferramenta na mao de
guem sabe usa-la. Desta forma, a teoria geogréafica e 0s conceitos que servem
a esta ciéncia devem servir como um instrumental conceitual, como um
conjunto de lentes que auxiliem na compreens&o e intervencao sobre o espaco.
Usar as lentes certas, cada uma para um tipo de foco, requer tanto aprendizado
de conhecimento tedrico, quanto o treino para aplicagcdo deste conhecimento
de maneira prética, isto é, aplicacdo no real (FERREIRA, V., 2017, p. 125).
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E urgente e necessaria a democratizacdo de um ensino e aprendizagem de Geografia na
escola que valorize as escalas geograficas, as vivéncias, 0s conhecimentos prévios, cientificos
e escolares, para assim, construir um olhar agucado. E saber usar o conhecimento que se
aprende em uma pratica consciente, a fim de auxiliar na interpretacdo do espago. A esse
respeito, na perspectiva de Silva (2014), uma das contribuicdes do professor para o
desenvolvimento do raciocinio do aluno é cotidianamente ajuda-lo a entender a producao do
espaco geografico, ao qual ndo deve se resumir a um capitulo ou unidade. Essa ideia deve ser
assunto recorrente nas praticas escolares. Para Castellar (2017), pensar estratégias que sejam
significativas ndo diz respeito a inventar métodos mirabolantes, mas sim, criar formas simples,
capazes de promover a compreensdo dos conceitos geograficos, por meio de observagdes dos
elementos abstratos ou em representacdes concretas da realidade. De acordo com esse
pensamento:

[...] um dos grandes desafios da educacdo, inclusive da educacdo geografica,
é o desenvolvimento de uma préxis pedagogica gue seja capaz de formar um
sujeito critico, reflexivo, que sabe trabalhar em grupo e de forma colaborativa
e eficaz na resolucéo de problemas (CECIM; CRACEL, 2019, p. 1582).

Usar de diferentes linguagens representa oportunizar e desenvolver um ensino e
aprendizagem com foco na participacao ativa dos alunos e na realidade em que estédo inseridos.
Na figura 2 tem-se uma sintese da importancia do cotidiano e do professor mediador para a

aprendizagem do aluno, aspectos discutidos nessa subsecao.

Figura 2 — Importancia do cotidiano e da mediacéo do professor para a aprendizagem do aluno

Para a aprendizagem do aluno

O cotidiano +—— ¢ importante— . A mediacdo do professor

Foca na realidade em Valoriza os saberes
que estdo inseridos  «—POMAUE—» - qing dos sujeitos Favorece a A construgdo é
os alunos / \ aprendizagem?rque”{mjda no didlogo
Trabalha com as realidades Contribui para o verdadeiro Ensina os alunos a Rropoe e faz uso de vari.als
mais préximas desenvolvimento do aluno serem autdénomos linguagens e metodologias
Torna o ensino e a Incentiva o aluno a aprender,questionar, tirar
aprendizagem mais interessante duvidas, construir e consolidar conceitos

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base em Copatti (2020a, 2020b), Cavalcanti (2021) e Aragéo
(2019).

O planejamento em Geografia deve partir da realidade, nas escolhas de situacGes
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significativas e criar condigdes para ocorrer um didlogo em que os alunos sejam os principais
sujeitos (GIROTTO, 2015), pois a finalidade primordial da Geografia é forma-los para
compreenderem 0 espaco, a relacdo de natureza e sociedade, interagir, atuar e tomar decisoes.
Diante disso, é perceptivel que nem sempre as criancas entendam o0s conceitos espaciais
transmitidos na escola, mas isso tem avangado, gragas a muitos professores que provocam uma
leitura critica e consciente do espaco, aliados a sua formacao, aos conhecimentos prévios dos
alunos e a utilizacéo de linguagens apropriadas.

Conforme Ferreira, F. (2016), o ensino de Geografia nesse seculo XXI, demanda novas
posturas por parte dos professores, como também dos alunos, frente a um mundo complexo
tomado por crises, pandemia, globalizacio perversa, capitalismo, consumismo. E preciso
considerar as mudancas, ler e compreender a complexidade que o mundo apresenta, fazendo-
se necessaria uma reflexdo consciente de nossas a¢des. Entendemos que os aportes que 0 ensino
da Geografia nos oferece na contemporaneidade, podem contribuir em muito com essa reflexéo.

Nesse encaminhamento entende-se que S30 necessarios 0S conceitos, a
contextualizacdo, a mediacao no processo de ensino e aprendizagem e sobretudo as linguagens
contribuem para questionar, analisar, comparar, correlacionar, organizar os diferentes espacos.
Cabe entdo, explora-las para levar o aluno a pensar, ja que esse € um caminho que se deve
construir constantemente, visto que, conforme Lacoste (1993), € preciso saber pensar o espaco,
para nele agir, organizar os deslocamentos, prestar opinides na organizacdo espacial e
compreender as espacialidades, em nivel planetario, nacional, regional, local, bem como

também intervir nesses espagos.

3.3 LER O MUNDO PELA GEOGRAFIA: DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO
GEOGRAFICO POR MEIO DAS LINGUAGENS VERBAIS E NAO VERBAIS

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo” (Paulo Freire).

Existem diferentes maneiras de ler o mundo. No caso da educacéo e particularmente da
Geografia, uma delas consiste em apenas informar, apresentando dados prontos aos alunos,
como localizago de lugares, fatos populacionais, econdmicos e sociais. Esse caminho é o mais
facil, o aluno ndo terd muito trabalho, basta memorizar o conteddo. No entanto, transmitir ndo
é construir conhecimento e o papel da Geografia vai além de dizer e descrever. Como afirma

Castellar e Vilhena (2019) os alunos podem conseguir informagces com um click na internet.
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O desafio é transforma-las em conhecimentos, porém se ndo souber aproveita-las para construir

conhecimentos: Para os autores Ferrari, Machado e Ochs:

[...] € quase impossivel estar em algum lugar sem ser impactado por
mensagens de diversos tipos e formatos que chegam até nés ndo s6 pelas
palavras impressas no papel, mas, cada vez mais, pelas poderosas imagens e
pelos sons da nossa cultura multimidia (FERRARI; MACHADO; OCHS
(2020, p. 15).

Botelho (2022), Castellar e De Paula (2020) defendem que para interpretar a
espacialidade do fendmeno é necessario formular perguntas que resultem em analises da
situacio geografica, pois para investigar é preciso um problema. E entender os espagos para
além de puros dados num processo que, segundo Roque Ascencdo, Valadao e Silva (2018),
envolve articulacdo entre os conceitos fundantes (espaco, tempo, escala) e o tripé metodoldgico

(localizar, descrever e interpretar) (Figura 3).

Figura 3 — Conceitos e tripé metodolégico fundamentais para desenvolver o raciocinio
geografico

- .
e

Fonte: Valadao e Roque Ascencédo (2017b, p. 186).

Além desses conceitos e tripé metodologico, acredita-se também que o raciocinio
geografico se desenvolve por meio de seus principios. Assim, em concordancia com 0s
conceitos estruturantes, o tripé metodoldgico de Roque Ascencdo, Valadao e Silva (2018), os
principios da BNCC também sustentam o desenvolvimento do raciocinio geografico.
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Cavalcanti (2019) e Moreira (2021) listam os que consideram 0s mais importantes nas analises

geograficas, conforme exposto no quadro 5.

Quadro 5 - Principios para a analise dos fen6menos no espaco

Referéncia Principios Descricéo
Analogia Comparar e estabelecer semelhancas

Diferenciagdo | Perceber como os fendmenos ocorrem

Conexéo Compreender que os fendmenos ndo ocorrem de maneira
isolada
BNCC (2018) Distribuicdo | Como os objetos se distribuem no espago
Extensdo Delimita o espaco estudado

Localizagdo | Posicdo dos objetos no espaco

Ordem Olhar o espaco e perceber como ele se estrutura e se
organiza

Localizacdo | Usado para responder a primeira pergunta: Onde?
Distribuicdo | Se relaciona com a escala

Extensélo | mememeeee
Distancia |  emmeeeeee
Cavalcanti (2019) Posicio | e
Escala Recorte para analisar o fenémeno (local/regional/global
Analogia | e
Causalidade | —emeeeeeee
Conectividade | Relacionado a escala, conex&o em diferentes redes
Moreira (2021) Localizacdo | Localizar o fendmeno na paisagem
Distribuicdo | As localizacbes ddo o quadro da distribuicdo
Extensdo Entre as redes e conexdes vem a extensdo
Distancia Distancia entre as localizacdes
Posicko |  emememeee
Escala Entrecruzamento dos recortes surge a escala

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dos principios explicitados no quadro que sintetiza as principais ideias de Cavalcanti
(2019) e Moreira (2021) e da BNCC trés sdo comuns: localizagdo, distribuigéo e extensao, visto
que sdo iniciais para qualquer analise geografica, ideia corroborada por Moreira (2021, p. 116-
117) ao afirmar: “Perceber um fendmeno em sua dimensdo geografica é assim primeiramente
localizar, distribuir, conectar, medir a distancia, delimitar a extens&o e verificar a escala de sua
manifestagdo na paisagem”. Este autor ressalta que a analise dos fendmenos comeca com 0s
principios que primeiro localizam o fendbmeno na paisagem, para depois levar a construcdes
mais complexas de raciocinio.

Castellar e De Paula (2020) consideram cinco aspectos para desenvolver o raciocinio

geografico: situacdo geografica, representacdo espacial, conceitos de relagbes espaciais,
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processos cognitivos, categorias e principios geograficos. A situacdo geogréfica € o ponto de
partida, uma vez que se trata de um tipo de contetdo factual, apresenta ao aluno um fato para
iniciar a abordagem do tema, apresentando-o juntamente com o problema para que possam fazer
andlises criticas. O fendmeno pode ser representado por um mapa, fotografia, grafico, imagem
de satélite, etc. (representacdo espacial) que fornecam as informacdes necessérias para
compreendé-lo. O uso da imagem para a analise do fenbmeno que se quer estudar em Geografia
é enriquecedor porque o aluno sera estimulado a fazer observacdes e levantar hipoteses em face
do tema abordado.

Depois deve-se considerar os conceitos de relagdes espaciais, “[...] os quais
consideramos ser conjuntos de vocabulos que indicam os atributos espaciais para identificar a
natureza de um fendmeno geografico em uma situacao” (CASTELLAR; DE PAULA, 2020, p.
304). De forma mais simplificada, trata-se da interacdo das pessoas no mundo e da percepcéo
de onde o fendmeno acontece. E entender como a sociedade se organiza, porque algumas areas
sdo mais urbanizadas, porque existem os bairros com maior infraestrutura e outros que carecem
desses servicos.

Ao ter essas nogdes pode-se avangar para processos cognitivos, acdo que se deseja
realizar, as habilidades a serem alcancadas, os contetdos procedimentais que se deseja
considerar: “[...] identificar, localizar, observar, diferenciar, comparar, analisar, contar, nomear,
resumir, concluir, criar hipoteses, etc. [...]” (CASTELLAR; DE PAULA, 2020, p. 305). O outro
aspecto que os autores mencionados julgam importante para o desenvolvimento do raciocinio
geogréafico sdo as categorias e 0s principios, vocabulos usados para analisar os fendbmenos.

Portanto, Castellar e De Paula (2020) afirmam que os ramos de conhecimento
representacdes espaciais, conceitos de relacdes espaciais e processos cognitivos associados as
categorias e principios contribuem para nao olhar o espaco em si, mas interpretar os fendmenos
que nele se encontram. Esse nivel de compreensao requer que as atividades se desenvolvam por

meio de situagdes problemas e ensino por investigacdo como pode ser observado no quadro 6.
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Ramos de conhecimento do raciocinio geografico

Mobilizadores dos campos de conhecimentos

Situacao Categorias e | Representacdo | Conceitos de | Processos Exemplos de possiveis perguntas em | Etapas da acao
geografica | principios espacial relagdes cognitivo uma atividade ordenada
geograficos espaciais
1) Observe a fotografia da enchente
Paisagem, na cidade, de 1922, 1945, e 1994 e | Problematizagdo e
natureza e lugar Localizacdo e | Observar, descreva 0 que estd sendo | levantamento de
(categorias) Fotografia. identidade do | reconhecer e representado. hipo6teses
Localizacdo lugar descrever. 2) Vocé reconhece o lugar da (observacéo,
(principio) fotografia? descricéo e
3) Por que a enchente esta localizacao)
acontecendo ali?
4) ldentifiqgue nos mapas as areas,
de ocorréncia de enchentes. Quais
Lugar Mapas, croquis, | Localizag&o, Identificacéo, as altitudes da &rea?
(categoria). fotografias magnitude, fazer 5) Quais bairros da éarea urbana
Enchente Localizacéo, aéreas, perfil | identidade do | analogias, estdo mais proximos e mais
em uma | extensao, topogréafico. lugar, distancia, | distinguir, distantes de sofrer com impacto da Elaboracdo da
area urbana | conexdo e adjacéncia e | comparar, enchente? Em quais altitudes andlise
causalidade gradiente. relacionar e estdo?
(principios) classificar. 6) Compare as informagdes dos
mapas e distinga, as areas menos e
mais propicias a ocorréncia de
enchentes na cidade justifique.
Lugar e | Mapas de | Sobreposicéo, Avaliar, 7) Crie uma hipdtese sobre a
territdrio croquis de | associacdo especular, ocorréncia de enchentes, | Elaboracdo de um
(categoria) sintese. espacial e padrdo. | reformar justificando-a e identificando na | produto e sintese
Localizacgéo, hipéteses, cidade quais os melhores lugares (raciocinio
extensao, argumentar e para as pessoas morarem e evitar cientifico,
conexao e criar. esse problema. raciocinio
causalidade geografico).
(principios)

Fonte: Castellar e De Paula (2020).
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Pelo que se observa no quadro 6, com a formulacdo de problemas e por intermédio de
um ensino investigativo, pautado em uma situacdo geografica, a aprendizagem tem maiores
possibilidades de se concretizar, a propor¢do que articula 0s conceitos e 0s principios para
interpretar os fendmenos. Para Cavalcanti (2019), perguntas sdo fundamentais para elaborar
raciocinios. Localizar é o principio que responde a primeira pergunta: onde? Que desencadeara
outras para instigar a curiosidade do aluno em conhecer os processos que envolvem os fatos no
espaco e interpretar na perspectiva geografica.

O espaco € base para qualquer estudo geogréfico, visto que é nele que os fenbmenos
acontecem, o tempo é a duracdo do fenémeno, € historico, a escala é a abrangéncia que constitui
um dado fendmeno, esses conceitos sdo operados com o tripé metodoldgico para fazer a leitura
dos fatos que primeiro precisam ser localizados, depois descritos e interpretados (ROQUE
ASCENCAO; VALADAO:; SILVA, 2018). Para Cavalcanti (2019), os conceitos estruturantes
sdo paisagem, lugar, territério, enquanto para Moreira (2021) sdo paisagem, territdrio, espago.
Enfim, apesar de os conceitos fundantes entre esses autores ndo serem exatamente 0s mesmos,
eles consideram que a andlise geografica necessita de conceitos.

E notorio na contemporaneidade a abundancia de informagdes e de linguagens que o
professor dispde para aproveitar como suporte na aprendizagem e auxiliar na construgéo do
conhecimento. Segundo Cavalcanti, (2021, p. 57), “essas linguagens podem ser as verbais
(textos cientificos, didaticos jornalisticos, literarios) e as nao verbais (cartografica — mapas,
imagens aereas e/ou virtuais, mapas mentais — e as fotografias, pinturas, filmes, charges,
jogos)”, além de inimeras outras como histéria em quadrinhos, tirinhas, cinema, podcast,
musicas, desenhos, graficos, infograficos, memes, que ao articular, pode contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio geografico.

O professor pode orientar os alunos a realizarem uma leitura critica do fenémeno,
avaliar e sintetizar informacdes das linguagens com as quais interagem diariamente. Construir
conhecimento é imprevisivel em um cenario transformado pelas tecnologias digitais onde as
coisas sdo tdo efémeras, sobretudo, na contribuicdo desse conhecimento para avaliar a
credibilidade, veracidade e qualidade das informacdes que devem ser filtradas. Ademais, cabe
ao professor preparar o aluno para construir conhecimento com criatividade e pensamento
critico.

Assim, as novas linguagens podem ser inseridas nas aulas de Geografia em todos 0s
anos/séries e modalidades de ensino da educacéo basica, porém devem estar relacionados com
0s conteudos trabalhados, bem como com o cotidiano dos alunos. Nos anos finais do Ensino

Fundamental, por exemplo, é necessario garantir a continuidade da aprendizagem a medida que
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a complexidade aumenta e os alunos ampliam seus conhecimentos com o uso de diferentes
escalas de analises, é importante que entendam e relacionem os fendmenos e que sejam
utilizadas diferentes linguagens com intuito de os estudantes entenderem os territdrios, 0s
lugares em diversas escalas de analises (BRASIL, 2018).

Esses sdo 0s elementos que compdem o pensamento geografico cuja utilizagdo correta
resultara em analises coerentes e potentes do fenbmeno ou objeto, visto que se pretende, por
meio dos conteldos e das diferentes linguagens, que o aluno desenvolva a capacidade basica
para lidar com a espacialidade em sua vida cotidiana, propiciando modos de pensar, ser e atuar
mais reflexivo e consciente.

Tratando das variedades de linguagens no ensino, Cavalcanti (2019, p. 188), entende
que “a Geografia, incluindo a Escolar, é [...] um campo que utiliza sistematicamente diferentes
linguagens, seja para operar os principios do pensamento geografico, seja para comunicar seus
conhecimentos [...]”. Dentre essas linguagens, para essa autora, as visuais tém especial
relevancia e, se usadas para além da mera ilustracdo, configuram como mediadoras do processo
de conhecimento e convém serem usadas com a linguagem verbal, uma vez que se
complementam. N&o se pode separar as linguagens verbal e ndo verbal e vice e versa, no
processo de ensinar e aprender. Existem linguagens que séo consideradas multimodais, visto
que se fundem texto e imagem, a exemplo de mapas e graficos que precisam de legenda, titulo
e escala.

De acordo com Novaes (2017, p. 60), “a interag¢@o entre imagem e texto permite muitas
combinagdes para produzir representacdes de tempo e espaco nos fenomenos geograficos”. A
complementacdo das linguagens é necessaria, pois o visual precisa do verbal para se explicar,
ou o texto precisa da imagem para oferecer uma melhor compreensdo. Juntas dinamizam e
facilitam a construcdo do conhecimento, ja que “a utilizagdo de outras linguagens, que nio
apenas a verbal, escrita e ndo escrita, e/ou de outros recursos técnicos, diferentes do papel e
quadro-negro, ¢ hoje inevitavel e necessaria na educagdo [...]” (SANTOS; COSTA,; KINN,
2010. p. 44).

Para ler e entender o espaco é importante usar diferentes linguagens, ja que ajudam a
desenvolver habilidades quando a elas se aplicam a observacao, descricdo, comparacao, analise
pois, tanto o pensamento, quanto a linguagem “constituem parte do processo de imersao do ser
humano no mundo [...]” (COPATTI, 2020a, p. 19). Diversificar as linguagens, segundo Santos,
Costa e Kinn (2010), pode aumentar o interesse do aluno para a construgdo do conhecimento.

Esses autores (2010) falam que:
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As habilidades desenvolvidas com a utilizacdo de linguagens e recursos
diversos associados as de leitura e escrita tornam os alunos capazes de
perceber e expressar as diversas formas de manifestacdo dos sujeitos e as
diversas maneiras com que a vida é desenvolvida em diferentes espacos e
tempos, além de fazé-los capazes de relaciona-las e comparéa-las ao tempo e
espaco vividos (SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p. 46).

Comunicar sempre foi uma caracteristica humana e a linguagem é uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento humano. Sua construcao evoluiu ao longo da histéria, pois, a
medida que a comunicacdo aumenta, 0s processos de relacdes se complexificam (RICHTER,
2010). Conforme as linguagens avancam, diferentes possibilidades surgem para interpretar a
realidade, priorizar a interagéo e realizar leituras. Segundo Copatti (2020a):

A linguagem e o0 pensamento podem ser articulados, o que possibilita fornecer
elementos para, ao interagir com a realidade e analis-la, avancar o préprio
pensar. Mas este € um processo que, a0 mesmo tempo que se mantém
dindmico, é complexo, por envolver um conjunto de aspectos que sdo
culturais, sociais, naturais, politicos, ndo apenas inerente a dimensdo
individual (COPATTI, 20204, p. 20)

A Geografia, com suas categorias, conceitos, teorias e linguagens, tem a tarefa de
ensinar os alunos a pensarem geograficamente para entender os lugares, ndo s6 em escala local,
mas ampliar para escalas regionais, nacionais e globais. Aragao (2019, p. 19) afirma que as
“[...] pessoas precisam, devem e conseguem realizar leituras e releituras do seu lugar. Contudo,
ndo basta saber ler apenas o local, é preciso também ler outros lugares, outras escalas, ainda
que ndo se esteja fisicamente neles”, principalmente no mundo globalizado em que vivemos no
século XXI, no qual os espagos estdo cada vez mais interligados. O universo das linguagens é
muito rico e aproveitar disso para construir conhecimento aguca, em sala de aula, a escrita, a
leitura, a observacéo, a audigéo, a interpretagéo.

A BNCC orienta que quanto mais se diversificam as linguagens, maiores possibilidades
de aprendizagens. E importante que os alunos consigam responder algumas questdes sobre si e
seu entorno, contemplar o local de vivéncia e desenvolver “nogdes de pertencimento,
localizacdo, orientacdo e organizacdo das experiéncias e vivéncias de diferentes locais”
(BRASIL, 2018, p. 368). De acordo com o documento, os alunos devem conseguir responder
nos anos iniciais algumas questdes acerca de espagos diversos: onde se localiza? A fim de levar
amobilizacdo do pensamento espacial e 0s conceitos geograficos para interpretar os fenémenos.
Por que se localiza? Com vistas a refletir que os fendbmenos acontecem em diferentes escalas

e de maneiras variadas. Como se distribui? A fim de entender como o territorio se organiza,
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as relacOes existentes, bem como levar ao principio de diferenciacéo espacial, e por fim: quais
as caracteristicas socioespaciais? por reconhecer a relacdo da natureza com a interferéncia
humana.

Cavalcanti (2021) ressalta a importancia de ensinar a Geografia de forma a levar o
estudante a pensar, fazer correlacéo, visto que a ideia da transmissdo automatica do ensino de
Geografia e a memorizacdo ndo permitem essa relacdo e ndo desenvolvem o raciocinio
cognitivo e afetivo do aluno. Para a autora, é preciso problematizar buscando agucar a
curiosidade do aluno em querer conhecer, correlacionar e atribuir sentido a sua realidade.

E necessario apostar nas linguagens para o alcance do desenvolvimento do raciocinio
geografico e propiciar condi¢cdes de aprendizagem que possam desenvolver a capacidade no
aluno de aprimorar o pensamento e o raciocinio espacial, mas as linguagens por si s nédo
desenvolvem o raciocinio geografico. Nesse sentido, € necessario emprega-las utilizando os
conhecimentos especificos e pedagogicos, o que requer criatividade, estudo, boas escolhas para
provocar o interesse, a participacdo do aluno na leitura critica do cotidiano. Existe a necessidade
de o professor dominar as diferentes linguagens, pois “a convivéncia cotidiana com essas
diversas linguagens e recursos nao garante ao professor a consciéncia e o dominio didatico [...]”
(SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p. 52).

Castellar e Vilhena (2019) acreditam que o uso de diferentes linguagens estimula a
capacidade leitora e interpretativa do aluno na compreensdo dos fatos, ao passo que encaminha
para que produza seus proprios textos, representacfes e argumentacdes. Além do livro didatico
— recurso mais usado e disponivel nas escolas —, segundo a opinido de Santos, Costa e Kinn
(2010),

Incorporar a internet na realizacdo das atividades de ensino pode ser uma
maneira de explorar novos campos de pesquisa, criar novas percepgdes de
mundo e sociedade. A continuidade das pesquisas e a divulgacdo dos
conhecimentos produzidos podem ser feitas por meio dos blogs, e-mails,
homepages etc. A internet, assim, pode proporcionar uma maior socializagao,
interacdo e democratizagdo dos conhecimentos com agilidade (SANTOS;
COSTA:; KINN, 2010, p 51).

Na atualidade, a internet € o meio de comunicacdo mais utilizado por jovens e
adolescentes, entdo por que ndo aproveitar desse meio para produzir conhecimento? E uma
oportunidade para aproximar os lugares, conhecer o espago distante, contrastar e associar com
a realidade local. Santos, Costa e Kinn (2010) ressaltam que o uso das linguagens e recursos

como a internet pela Geografia, permite maior socializacdo do conhecimento e sdo meios de
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obter informacdes e interagir com o mundo. Contudo, esses autores alertam que:

é preciso observar se seu uso promove o abandono dos conceitos geograficos
da origem da Geografia, da origem da ciéncia, ou se é possivel maneja-las
para que a Geografia continue sua trajetéria de fazer um ensino voltado para
a cidadania” (SANTOS; COSTA; KINN, 2010, p. 56-57).

Segundo Ferreira, K. (2017, p. 117) o professor ¢é desafiado “[...] a buscar metodologias
capazes de promover a constru¢do da criticidade no aluno”. Dessa forma, a utilizacdo de
linguagens variadas pode aumentar o interesse do aluno e ajudar a qualificar o processo de
aprendizagem. Conforme aumenta os tipos e usos das linguagens, ha a necessidade de o
professor procurar se renovar para estimular a criticidade e a condicdo interpretativa dos seus
discentes.

Cabe ao professor adequar as linguagens ao conteldo, a realidade vivida pelo aluno e
pela escola, adotar um posicionamento ético e coerente na escolha das linguagens e dos
conteudos, a fim de gerar debates na aula e enriquecer o dialogo. Cruz (2021) avalia que o
mundo é compreendido por varias lentes que precisam ser adquiridas e/ou aperfeicoadas,

linguagens que precisam ser aprendidas.

3.3.1 Representacdo cartografica: uma linguagem n&o verbal fundamental para

Geografia

“Uma aula de Geografia sem imagens corresponderia a uma aula de
anatomia sem esqueleto, pois o gedgrafo depende mais da camera do
que outros cientistas sociais para apresentar o0 mundo aos alunos”
(Yi-Fu-Tuan)

Dentre as linguagens, a representacao cartografica é destaque no processo de ensino e
aprendizagem, visto que possibilita analisar o espaco em mdultiplas escalas e conduz a um
pensamento geografico cada vez mais dindmico e complexo na compreensdo dos espagos mais
distantes e da realidade vivida (ARAGAO, 2019). Ela é considerada uma linguagem universal,
“um sistema de codigos de comunicagdo imprescindivel em todas as esferas de aprendizagem
em Geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever
as caracteristicas do territorio” (CASTELLAR; VILHENA, 2019, p. 38).

Portanto, a representacao cartografica deve ser empregada nos contetidos da Geografia,
uma vez que ela ajuda o sujeito a se desenrolar nas situa¢des problemas do cotidiano como, por

exemplo, escolher o percurso mais curto para chegar em um lugar em caso de emergéncia, tracar
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mentalmente e escolher o caminho para ir da casa para o clube, explicar porque existem areas
privilegiadas de servigos na cidade e outras ndo. No entanto, se alguém ndo consegue resolver

essas questdes do dia a dia:

[...] é incapaz de operar 0s processos cognitivos de: (1) localizar, calcular e
comparar; (2) localizar, reconhecer e comparar; e (3) contar, reconhecer,
comparar e fazer analogia, e, se ndo consegue realizar esses procedimentos,
como pode ser autbnomo para salvar uma pessoa em emergéncia, em nao
chegar atrasado em seu destino e em argumentar que as favelas ndo podem
estar onde estdo? (CASTELLAR; DE PAULA, 2020, p. 307).

Conforme Callai (2008) é importante saber ler o espaco, e uma das formas de se realizar
essa operacao ¢ por meio do mapa, “ele sempre sera uma fonte de informagao” (CALLAI, 2008,
p. 90). A Geografia, deve entdo dar conta de trabalhar com o mapa e fazer com que o aluno
abstraia o maior nimero de informacGes possiveis, por meio da observacdo, da leitura e da
construcdo. O contato com essa linguagem e seu entendimento, permite maior compreensdo e

a realizagdo de analises mais complexas. Em sintese:

Ao fazer um mapa, por mais simples que ele seja, o estudante estara tendo
oportunidade de realizar atividades de observagdo e representagdo. Ao
desenhar o trajeto que percorre diariamente, ele verificara até aspecto que ndo
percebia, podera levantar questionamentos, procurar explicacbes, fazer
criticas e até tentar achar solugbes (CALLAI, 2008, p. 92).

Castellar e De Paula (2020) dizem que importantes estudos comprovam a funcao das
representagdes no desenvolvimento da cognicdo dos sujeitos, 0 mapa, por exemplo, segundo
esses autores, possui metodologicamente a funcédo de direcionar o olhar dos sujeitos envolvidos
na aprendizagem (professor e aluno), sendo importante na compreenséo e no desenvolvimento

do raciocinio geogréfico. Nessa perspectiva defendem que:

0s mapas sao entendidos como meios de transmissao de informacao espacial,
[...] externam contetidos espaciais em um tempo, tais como o0s impactos das
decisdes politicas de um Estado [...]. Mapas tornam possivel definir dilemas e
resolver problemas (CASTELLAR; DE PAULA, 2020, 303).

Porém, para que seja feita a leitura e compreensao adequadas de mapas é necessario que
se entendam os quatros elementos principais: titulo, legenda, escala e orientacdo. Francischett
(2004) ressalta que no século XX, os mapas eram usados no ensino de Geografia para ilustrar,

porém, com a Geografia critica eles passam a ser admitidos como necessarios e importantes
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para a aprendizagem, conforme ela nos indica, “o estudo da linguagem cartografica vem, cada
vez mais, reafirmando sua importancia desde o inicio da escolaridade” (FRANCISCHETT,
2004, p. 7) e contribui para que os alunos compreendam o espago representado.

Callai (2008) entende que trabalhar com as representac@es cartograficas é conceder ao
aluno oportunidade de desenvolvimento, uma vez que podera perceber aspectos antes invisiveis
para ele, questionar, buscar explicacdes, fazer criticas, ser verdadeiramente construtor e
entendedor da realidade vivida. Ao estudar e ter as representagcfes cartograficas como aportes
para agucar a curiosidade, para entender o espaco vivido e o distante, a aprendizagem acontece.
“A capacidade de o aluno fazer a representacdo de um determinado espago significa muito mais
do que aprender Geografia, sendo um exercicio que favorecera a construcao do conhecimento
¢ o desenvolvimento da criatividade” (CALLALI, 2008, p. 92).

Segundo Silva e Portela (2020), os docentes devem usar, em suas aulas, diversas
metodologias para que os alunos possam empregar a linguagem cartografica no cotidiano, a fim
de interpretar, entender e propor solucdes de situacdes-problemas de seu contexto social. De
acordo Silva, Roque Ascencdo e Valaddo (2018), as linguagens cartograficas auxiliam na
percepcao das relacdes e na compreensao das praticas espaciais @ medida que o pensamento
espacial pode ser externalizado por meio delas.

Os alunos, aos poucos, compreendem que os fendmenos ndo acontecem apenas
localmente, percebem que existem outras realidades e, nessa condicdo, a vivéncia de cada um
se torna o ponto de partida para reflexdes e desenvolvimento do raciocinio geografico e,
consequente, uma aprendizagem com significados e sentidos para o aluno. Os contetdos e as
categorias da Geografia sdo os alicerces para entender as situagfes vividas (SANTOS, P.,
2020), e esses conhecimentos, conforme Cavalcanti (2012), sdo fundamentais para significar as
informacdes dos diversos lugares do globo e servem para ampliar a visdo de mundo.

Quanto mais as representacOes cartograficas forem utilizadas em sala de aula e mais
diversidade as linguagens, maior sera o repertério construido pelos alunos e a ampliacao de sua
visdo de mundo (BRASIL, 2018). Assim, gradativamente, o raciocinio geogréafico é construido
e permite que os alunos dominem a leitura e complexifiquem suas analises. Em se tratando do
desenvolvimento do raciocinio geogréafico, abarcar as representagdes cartograficas como um
dos aportes para se conseguir esse desenvolvimento é fundamental.

Roque Ascencéo, Valadao e Silva, (2018), Francischett (2004), Girotto (2015), Ferreira,
F. (2016) e De Paula (2020) consideram a linguagem cartografica como potencializadora do
raciocinio geografico a medida que utiliza simbolos para se levar a compreensdo do espaco

onde se vive e de outros espacos. A Cartografia € uma linguagem mediadora do processo de
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ensino e aprendizagem que os alunos precisam ter contato para facilitar a assimilacdo dos
contetdos e ampliacdo da aprendizagem, gracas a isso, “a cartografia escolar ocupa entdo, um
lugar de grande valor no processo de conhecimento geografico, ndo podendo estar fora da
escola, portanto, deve ser estudada e entendida como linguagem essencial na aprendizagem”
(SANTOS, P., 2020, p. 27).

Essa linguagem é usada para representar o mundo, sua interpretacao acontece por meio
da articulacéo de conceitos ensinados na Geografia para entender a realidade sob a perspectiva
geogréfica. Isso significa pensar o que enxergamos quando olhamos geograficamente para as
coisas. Entdo cabe refletir que a dimensdo geografica é como vemos e pensamos e, portanto,
compreendemos a realidade posta. Dessa forma, “[...] educar o olhar ¢ atitude fundamental para
a leitura e interpretacdo do mundo. A fotografia, as imagens tornam-se importantes registros e
ou recursos para o aprendizado de Geografia” (FRANCISCHETT, 2001, p. 44). Nessa
condicdo, a referida autora ressalta que € dificil compreender o espaco sem as representagdes
cartogréaficas, uma vez que elas possibilitam maultiplas interpretacGes, desde que articuladas as
teorias geograficas e problematizaces.

Oliveira (2012) afirma que, possivelmente, boa parte dos educadores concordam que
saber ler o mapa é importante para a formagéo dos alunos e que € um dos recursos mais valiosos
para o professor de Geografia, podendo ser usado em sala de aula para atingir varios objetivos
como: localizar e comparar lugares, representar a Terra, orientar o deslocamento entre 0s
lugares, mostrar distribuicdo das areas, regides, articulacdo, fluxos entre os lugares, pessoas,
ideias, mercadorias. Ante tais objetivos “[...] conclui-se que 0 mapa néo deve ser planejado para
ser usado uma vez ou duas, como em geral acontece com os cartazes, gravuras ou slides durante
o0 periodo letivo, mas para ser usado constantemente” (OLIVEIRA, L., 2012, p. 24).

Ao analisar essa citacdo, percebe-se a necessidade de incluir cada vez mais as
linguagens no processo de ensino e aprendizagem, em favor do melhor desempenho do aluno,
além de contribuir no entendimento da realidade “[...] destacando a localizacao, distribuicdo e
correlacdo dos fendmenos, inclusive possibilitando a articulacdo de diferentes escalas espaco-
temporais” (SANTOS, P., 2020, p. 27) para desenvolver o raciocinio geogréafico, na certeza que
“a cartografia contribui no aprofundamento da pergunta que norteia o raciocinio geografico:
por que as coisas estdo onde estao?” (SANTOS, P., 2020, p. 27).

Simielli (2012) compreende que os alunos, especialmente os do Ensino Fundamental e
Médio, devem ser orientados pelo professor para explorar 0 espago, 0 que torna necessario
conhecer, estudar o alfabeto cartogréafico, ou seja, desvendar os simbolos, visto que por meio

deles o aluno interpreta 0 mapa, uma vez que, de acordo essa autora, “o aluno so 1é mapa se for
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capacitado para isso” (SIMIELLI, 2012, p. 89). Callai (2005, p. 244) ressalta que a alfabetizagédo
cartografica ¢ a base para a aprendizagem da Geografia: “Estudiosos do ensino/aprendizagem
da cartografia consideram que, para o0 sujeito ser capaz de ler de forma critica o espaco, é
necessario tanto que ele saiba fazer a leitura do espaco real/concreto como que ele seja capaz
de fazer a leitura de sua representagdo, o mapa”.

Passini (2012) reforca a ideia de que os cursos de Pedagogia e Normal Superior
deveriam incluir em seus curriculos disciplinas que contemplem as questdes de alfabetizacdo
para producao e leitura de graficos e mapas, afinal os alunos, e qualquer outro cidaddo, devem
ter habilidades para adquirir informacdes por meio das linguagens disponiveis, sejam escritas,
faladas ou n&o verbais.

A autonomia dos alunos precisa ser incentivada na escola para favorecer “[...] reflexdes,
pensamentos criticos, criatividade, propostas de mudangas, tomada de decisdes” (PASSINI,
2012, p.174). Callai (2005) afirma que é necessario encontrar formas de compreender o0 mundo
e produzir um conhecimento legitimo, e acredita que através do lugar, maiores serdo as
possibilidades de a aprendizagem ser significativa. Tais habilidades devem ser adquiridas ao

longo da escolarizacédo e da vida do aluno. A autora ainda ressalta:

Fazer a andlise geografica significa dar conta de estudar, analisar,
compreender o0 mundo com o olhar espacial. Esta é a nossa especificidade —
por intermédio do olhar espacial, procurar compreender 0 mundo da vida,
entender as dindmicas sociais, como se d&o as relagdes entre os homens e quais
as limitacGes/condicdes/possibilidades econémicas e politicas que interferem
(CALLAL, 2005, p. 237).

Considerando que as habilidades e conceitos sdo necessarios para se fazer analises e que
a Cartografia desenvolve a capacidade cognitiva, essa pesquisa trata as formas de representacéo
ndo apenas como ilustracdo, mas também oportunidade de entender o espaco, bem como as
abstracOes que as representacfes podem revelar, visto que os conhecimentos cartograficos,
adquiridos na sala de aula, auxiliam no desenvolvimento da capacidade de compreenséo e
representacdo do espaco.

Usar as representacdes cartograficas para retratar o espaco vivido, o bairro, a escola, a
casa, auxilia o aluno a fazer leituras do seu lugar e estimula, segundo Castellar (2017), a
observacdo e percepcdo dos ambientes, favorece a utilizacdo de diferentes linguagens,
percepcdo das mudancas e permanéncias dos lugares, a distribuicdo dos objetos, estabelecer
limites, perceber distancias, reportar memorias, ou seja, ler realidades por meio de

representacfes. Conforme preconiza a BNCC, “Quanto mais 0 sujeito conhece 0s aspectos
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fisico-naturais e sua apropriacdo e produgdo, mais pode ser protagonista, autbnomo de melhores
condicdes de vida” (BRASIL, 2018, p. 365).

N&o é tarefa facil para o professor desenvolver uma didatica que contribua para a
formagdo de sujeitos autdbnomos e criticos, no entanto esse € um desafio que ele precisa
enfrentar no contexto da sala de aula. Para que a praxis aconteca, os professores devem receber
uma boa formacdo inicial e continuada, principalmente no caso da Geografia, agueles que ndo
estdo inteirados desse debate mais atual, que propde um ensino mais contextualizado, pautado
no desenvolvimento do raciocinio geografico. Esse conceito e sua abordagem em sala de aula
sdo tdo importantes que, para Silva e Portela (2020), associar a linguagem cartografica visando
aprimorar o raciocinio geografico, representa um avanco no ensino de Geografia, ainda que seja
desafiador colocar em prética essa proposta metodologica.

Faz-se necessario propor e executar um trabalho articulado entre aluno, professor e o
emprego de linguagens variadas em sala de aula, além de criar possibilidades de reflexdes
teoricas e praticas refletidas. Junto com Quincas, Ledo e Ladeira (2018, p. 121), “Acreditamos
que através dos habitos de leitura, dos usos das midias e dos instrumentos pedagdgicos (como
atlas e mapas), a constru¢cdo do raciocinio geografico pode efetivamente acontecer [...]”.
Desejamos que esse raciocinio possa ndao apenas ser desenvolvido em sala de aula, mas em
diversas situagcdes do cotidiano, permitindo a todas as pessoas pensar estrategicamente 0s
conjuntos espaciais.

Na escola em que a pesquisa foi realizada, poucos foram 0s momentos que o debate da
aprendizagem geografica perpassava pelo desenvolvimento do raciocinio geogréafico. Esse
termo foi agugado no momento em que a BNCC era discutida nas atividades complementares,
mas nédo ocorreu 0 aprofundamento de estudos. Na universidade, os debates séo mais intensos
e 0s cursos de formacgdo discutem o pensamento geografico como estratégia de resisténcia,
inclusive direcionando o raciocinio para o contexto local, com auxilio dos principios de

localizagéo, analogia, diferenciagdo, conexdo e outros.
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4 O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO GEOGRAFICO DOS ALUNOS DO 9°
ANO DO COLEGIO MUNICIPAL DOMINGOS PEREIRA DOS SANTOS

“A menos que modifiquemos a nossa maneira de pensar, ndo seremos
capazes de resolver os problemas causados pela forma como nos
acostumamos a ver o mundo” (Albert Einstein).

As discussdes aqui apresentadas tém como finalidade analisar a formacao do raciocinio
geogréfico dos estudantes do 9° ano, por meio da utilizacdo de linguagens verbal e ndo verbal.
Para desenvolver as atividades com os participantes visando a producdo de dados qualitativos,
foi formado um grupo focal. Ressalvamos que todas as atividades foram pensadas com o

respaldo tedrico-metodologico que embasa essa pesquisa (figura 4).

Figura 4 - Como os alunos desenvolvem o raciocinio geogréfico
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Os eixos condutores das atividades e discussbes do grupo focal basearam-se nas
habilidades requeridas pelos alunos para o desenvolvimento do raciocinio geogréafico, a
interpretacdo de textos geograficos e representacbes cartograficas e a mobilizacdo dos
principios do raciocinio geogréafico. Os resultados e andlises serdo apresentados ao longo desta
secdo, ilustrados por quadros, tabelas, figuras, sempre que necessario.

As linguagens escolhidas, a priori, ndo tiveram uma conotacdo geografica, mas as
questdes de andlises possibilitaram que o participante refletisse pela 6tica da Geografia, através
de perguntas tipicamente geograficas. Na linguagem verbal, optou-se por trabalhar com texto
jornalistico, poema e musica. Com a linguagem nao verbal foram selecionados mapas, graficos,
fotografias e charges, pois, conforme Richter (2010), contribuem para o desenvolvimento do
raciocinio geografico e quando usadas nas atividades didaticas ampliam a capacidade de leitura
e analise dos alunos na compreensdo das espacialidades dos fenémenos.

As atividades no grupo focal aconteceram entre os dias 25/07 e 02/08/2022, na escola
Municipal Domingos Pereira dos Santos, no municipio de Piripa-BA. Apds serem selecionados
por um questionario socioeconémico e de sondagem, tanto os participantes, como 0S seus
responsaveis, leram e assinaram os termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e o de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), respectivamente.

4.1 O LUGAR E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada na cidade de Piripa, municipio pertencente ao Territorio de
Identidade de Vitdria da Conquista (TIVC), no Centro Sul da Bahia. O TIVC é composto por
24 municipios: Anagé, Aracatu, Barra do Choca, Belo Campo, Bom Jesus da Serra, Caetanos,
Céandido Sales, Caraibas, Condeuba, Cordeiros, Encruzilhada, Guajeru, Jacaraci, Licinio de
Almeida, Maetinga, Mirante, Mortugaba, Piripa, Planalto, PocGes, Presidente Janio Quadros,
Ribeirdo do Largo, Tremedal e Vitoria da Conquista. A maior porcentagem da populacéo desse
territorio fica com o municipio de Vitdria da Conquista, abarcando 44,1% da populacdo total.
No caso de Piripa, consta uma populacdo total de 12.783 habitantes, ainda majoritariamente
rural, correspondendo 1,8% do TIVC (FERRAZ et al., 2015), no entanto, na prévia da
populacdo calculada com base nos resultados do Censo Demografico 2022, até 25 de dezembro
do mesmo ano consta uma populacéo total de 9.158 (IBGE, 2022), como pode ser observado

na figura 5.
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Figura 5 — Pirip&: Localizagdo no estado da Bahia, 2022

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base no site: https://www.mapchart.net/brazil-
municipalities.html.

O municipio inicia sua evolucao por volta do final do século X1X e inicio do século XX,
como um povoado pertencente ao municipio de Condelba, através da constituicdo de uma feira
livre, nas mediagdes de dois cursos d’agua: o rio Cana-Brava, que passa dentro do sitio urbano,
e rio Gavido um pouco mais distante. A emancipacéo aconteceu em 31 de julho de 1962.

A area onde se localiza Piripa foi habitada em 1917 pelos indios Botocudos, porém foi
também uma regido por onde passava 0s tropeiros e muitos se fixaram no local. Ainda se destaca
a participacdo da familia Marinho para surgimento do povoado. Vinda de Portugal, essa familia
se instalou na Regido da Ressaca, fazenda pertencente ao municipio e eram mercadores
ambulantes que comercializavam seus produtos em Cordeiros e Condeuba (ROCHA, A., 2008).

Piripa era caminho entre a Ressaca, Cordeiros e Condelba. Os mercadores Augusto e
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José Marinho, nas suas idas para as cidades vizinhas, paravam com suas tropas para descansar
e assim tiveram a ideia de formar uma feira para vender seus produtos. Reuniram muitas pessoas
e, em poucos meses, a feira era sucesso e necessitava de infraestrutura para atender feirantes e
consumidores, até que construiram o primeiro barracéo.

Com o passar do tempo, surgiu o povoado Cabeca da Vaca que, posteriormente, recebeu
0 nome de Lagoa da Tabua e, atualmente, Piripa. As praticas comerciais e a agricultura foram
0s principais fatores que favoreceram o surgimento da cidade. O municipio se limita com Janio
Quadros, Tremedal, Cordeiros, Condeuba e com o estado de Minas Gerais (ROCHA, A., 2008).

Pirip4, classificado como municipio de pequeno porte, exerce influéncia local,
atendendo as necessidades minimas da populacdo do centro urbano e da zona rural, como
atividades comerciais e de servicos basicos. Os outros servigos sdo buscados nas cidades
maiores, no caso, Vitdria da Conquista é a que exerce maior influéncia por ser o municipio
polarizador desse territorio ao oferecer servicos, especialmente de salde, educacdo e comércio
(FERRAZ et al., 2015). A populagdo vive, basicamente, da producédo agricola: feijao, milho,
cana-de-acucar, usada para o fabrico de cachaca. Além da agricultura, 0 comércio e 0s servi¢cos
oferecidos pela Prefeitura Municipal tém grande significado para a populacéo.

As atividades dessa pesquisa aconteceram no Colégio Municipal Domingos Pereira dos
Santos (Figura 6) situado na Praga Poliesportiva Joaquim José Ribeiro, na sede do municipio
de Piripa.

Figura 6 — Colégio Domingos Pereira dos Santos, Piripa-BA, 2022
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Fonte: Arquivo pessoal (2022).
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Esta localizado no Centro da cidade, atende alunos de todas as regides do municipio, de
diferentes niveis socioeconémicos. Foi fundado no ano de 1999, com o nome Colégio
Municipal Deputado Luis Eduardo Magalhdes (CMDLEM) (PIRIPA, 2022). Essa é a Unica
escola de anos finais do Ensino Fundamental, situada na sede do municipio. Até 1999, a etapa
de Ensino Fundamental (anos finais) nesse municipio era reponsabilidade do estado e
funcionava no Colégio Estadual de Piripad. Com a inauguracdo do Colégio Municipal Domingos
Pereira dos Santos, ocorre a municipalizacao.

A construcdo era grande, possuindo dois andares, com salas amplas, pétio, terraco,
cozinha. Contudo no ano de 2005, o prédio foi interditado pela Defesa Civil com a alegacédo de
problemas estruturais e a escola foi fragmentada, passando a funcionar em cinco locais
diferentes entre esses lugares, Grupo Escolar Professor Edgard Santos, escola estadual foi
cedido em 2008 ao municipio e com algumas adaptacdes na estrutura fisica, como a ampliacéo
do nimero de salas, tornou-se provisoriamente o Colégio Municipal Deputado Luis Eduardo
Magalhdes. Uma estrutura precaria que, muitas vezes, prejudicava o bom funcionamento das

aulas e atividades diversas (PPP, 2022). O prédio provisorio pode ser visualizado na figura 7.

ria do Colégio Domingos Pereira dos Santos, Piripa-BA, 2022
T Y 4

Figura 7— Instalacdo proviso

&

Fonte: rqo pessal (2022).

Apesar dos problemas oriundos da mudanca de espaco fisico, houve muitos avangos
nesse periodo, como formacdo adequada de grande maioria do corpo docente em suas
respectivas areas, com pos-graduacdo, inclusive mestrado, destaques de alunos e ex-alunos
aprovados em processos seletivos em escolas, institutos federais e faculdades estaduais e
federais.

Depois de um longo periodo fechado, o colégio passou por uma revitalizacdo e, em 2022
voltou a funcionar com um espaco amplo e confortavel contando com 12 salas de aula, 1 sala

de direcdo, 2 salas de coordenacdo pedagogica, secretaria, 2 salas de professores, sala de
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digitagdo, laboratdrio de informatica equipado, sala de convivéncia, refeitério amplo, cozinha
com despensa, auditorio, biblioteca com acervo bibliografico consideravel para atender a
demanda de alunos e passou a ser denominado: Colégio Municipal Domingos Pereira dos
Santos. O nome foi dado em homenagem a um morador do municipio, advogado, ex-professor
da referida instituicdo que, de forma precoce veio a falecer em 20/05/2021 (PPP, 2022).
Domingos, carinhosamente chamado e conhecido na cidade por Domingédo, morreu aos 42 anos
em consequéncia de complicacdes pds-covid-19, o que provavelmente ocorreu por ser ele
cardiaco e estava acometido de outras enfermidades como taxas metabdlicas alteradas
(informag&o verbal?).

E um colégio de ensino municipal, mantido pela Prefeitura, administrado pela Secretaria
Municipal de Educacéo e atende alunos do Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9°) e também
a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) por meio das aceleragdes 6°/7° e 8°/9°
anos, porém, no ano de 2022, ndo formaram turmas nessa modalidade, em virtude de uma
regularizacdo da extorsdo idade/série ou ano (PPP, 2022), visto que 0s alunos que procuraram
0 colégio com essas condic¢des ndo chegaram a dez.

A referida instituicdo funciona no turno diurno e noturno, no entanto em 2022 ndo
ofertou turmas no noturno por ndo atingir a quantidade de alunos suficiente para manter o
funcionamento (informagéo verbal®). O Colégio no ano de 2022 contou com 532 alunos
matriculados, distribuidos nos turnos matutino (294 alunos) e no vespertino (238 alunos), com
faixa etaria predominante entre onze (11) e dezesseis (16) anos, distribuidos em 23 turmas.
Adota uma postura pedagogica critico-social dos contetidos e o método de ensino busca
favorecer a coeréncia entre a teoria e a préatica e, segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP,
2022), o colégio preza por valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, antes de introduzir
novos. Além desse colégio, 0 municipio conta com mais duas escolas que atendem esse publico,
localizadas na zona rural do municipio.

A escolha do colégio como l6cus da pesquisa se deu por ser o de maior porte do
municipio, abarcar alunos da zona urbana e rural e por ser o lugar onde realizo minhas
atividades docentes. A escolha pelo 9° ano foi por considerar a provavel maturidade dos alunos
ao fornecerem as informacdes exigidas pela tematica da pesquisa. Os alunos do 9° ano dispdem,
pela estruturacdo do curriculo, de uma base de conhecimentos no que concerne a Geografia e
tém potencial para o desenvolvimento do raciocinio geografico, pois pressupde-se que eles

tenham adquirido as habilidades necessarias para interpretar as linguagens verbais e ndo

4 Depoimento do diretor do colégio, 18/11/2022.
5 Depoimento do diretor do colégio, 18/11/2022.
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verbais. Em 2022, o Colégio formou cinco turmas de 9° ano: trés no turno matutino (9° A, 9°

B, 9° C) e duas no vespertino (9° D e 9° E) com um total de 122 alunos (tabela 3).

Tabela 3 — Alunos do 9° ano

Turma Turno Total de alunos Total Masculino Total Feminino
9°A Matutino 26 13 13
9°B Matutino 26 13 13
9°C Matutino 26 12 14
9°D Vespertino 24 10 14
9°E Vespertino 20 13 07
Total 122 61 61

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base nos dados fornecidos pela secretaria da escola.

Né&o tivemos participantes das turmas A e E e o grupo foi formado por 6 alunos: trés do
9° B, dois do 9° C e um do 9° D. O questionario de sondagem foi aplicado no dia 18 de julho de
2022 em todas as turmas de 9° ano da escola e, dos 122 alunos matriculados, 100 estavam
presentes neste dia e aceitaram responder o questionario, no entanto, apenas 12 demonstraram
interesse em participar da pesquisa. Desses estudantes, um (1) disse nédo ter disponibilidade e
outro ndo deixou contato, restando dez (10).

Apos analise do questionério, foi realizado o contato com todos 0s responsaveis, que
consentiram na participacdo dos alunos, com excecdo de dois (2): um que desistiu antes de
assinar o termo e outro depois disso. Outros dois participantes sairam do grupo de WhatsApp,
formado com o objetivo de fornecer maiores informagdes e decisdes referentes aos encontros
que aconteceriam presencialmente. Portanto, restaram para a formacéo do grupo focal, seis (6)
participantes: quatro (4) do sexo masculino e dois (2) do sexo feminino e compreendiam a faixa
etaria entre 13 e 17 anos. Além da pesquisadora e dos seis (6) participantes, o grupo focal
contou com a participacdo de uma (1) observadora que acompanhou os encontros, a fim de
registrar os momentos com fotografias, captar reacGes dos participantes, fazer anotacdes de
comportamento, falas, expressdes que ndo fossem captados pela pesquisadora.

Na pesquisa preferimos tratd-los como participantes, independente do sexo e, para
manter 0 anonimato, optamos pela identificacdo com as ultimas letras do alfabeto: U, V, W, X,
Y, Z, por ser menos comum a utilizagdo em pesquisas académicas. Uma outra divisao realizada
no grupo focal foi a dupla, visto que assim ocorreram as atividades. Identificamos Dupla 1,
formada pelos participantes W e X, Dupla 2, composta pelos participantes Y e Z e a Dupla 3

com os participantes U e V.



85

Dos participantes, apenas um (1) mora na zona rural e usa o transporte escolar para
frequentar o colégio, os outros se deslocam a pé devido ao fato de morarem na sede. Trata-se
de um grupo com acesso a internet, principal meio de comunicacdo que utilizam e acessam,
principalmente em casa. De acordo com Ferrari, Machado e Ochs (2020, p. 42) no Brasil, a era
digital é realidade para 74% da populacdo, “dentre eles, mais de 24 milhdes tém de 9 a 17 anos.
Isso significa que, dessa faixa etaria, quase 90% ja estd na internet, e dela 95% usa o celular
para navegar e 92% o faz em casa”. Os participantes da pesquisa se inserem nesse contexto,
seja pela faixa etaria, seja pelo acesso a internet.

Sobre os habitos que contribuem para o desenvolvimento intelectual como, por
exemplo, rotina de leitura, sites que costumam acessar, entre outros, os participantes ndo tém
muito habito de leitura, mesmo disponibilizando de tempo para estudar em casa. Ndo acessam
sites educativos e tém preferéncias por entretenimento e jogos. Essa ndo é uma realidade apenas
desses alunos pesquisados, Ferrari, Machado e Ochs (2020, p. 31) ressaltam que os jovens de
até 18 anos “acessam a internet principalmente para consumir videos e jogos, compartilhar fotos
e comentarios, conversar com amigos, buscar informagdes sobre satide e noticias”.

Com relacéo a afinidade com a disciplina escolar Geografia, 67% dos participantes
afirmaram gostar. Cabe registrar que esses participantes fazem parte do grande ndmero de
estudantes que retornaram as aulas presenciais em 2022, depois de passar dois anos estudando
em casa, muitos sem o acesso necessario. No primeiro ano de pandemia®, 2020, esses alunos
apenas recebiam atividades por grupos de WhatsApp, no segundo ano, 2021, ainda com o ensino
totalmente online, o municipio adotou uma plataforma onde os professores postavam as
atividades e passaram a utilizar o Google Meet para as aulas. Todo esse processo que viveram,
afetou o resultado da aprendizagem e foram muitos os desafios e dificuldades no processo
educativo durante esse periodo.

No primeiro contato com os participantes no grupo focal foi possivel observar que eles
tém dificuldade de se expressar oralmente, de se posicionar diante de determinada situagéo que,
de certa forma, os obrigam a falar e tém poucos argumentos ao tratar de si mesmos. Apenas

33% citaram a principal qualidade quando questionados na dinamica de apresentacdo. Dentre

6 E a distribuicdo de uma doenca em escala mundial. A Organizacdo Mundial da Sadide (OMS) foi alertada sobre
a doenga COVID — 19 causada pelo novo coronavirus (SARS-cov-2) pela primeira vez no final de 2019 na cidade
de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus.
Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constitui uma Emergéncia de Salde
Publica de Importancia Internacional (ESPII). Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS
como uma pandemia. Uma das medidas eficazes para reduzir o avanco é o distanciamento social. Disponivel
em:https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso 15 de nov. de 2022.


https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus
https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
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as registradas por eles estdo: ser corajoso, inteligente, gostar de ajudar as pessoas. Em relacéo
ao aceite para participar da pesquisa, justificaram a oportunidade de aprender mais, ampliar 0s
conhecimentos e o fato de ndo gostarem da Geografia e essa ser uma possibilidade de pensar

diferente.

4.2 DESCRICAO DAS PRATICAS ESCOLARES DESENVOLVIDAS

No processo de construcao das atividades, o objetivo era inserir os participantes de tal
forma que pudessem atuar efetivamente na busca pelo conhecimento, interpretar linguagens
verbais e ndo verbais, por meio dos principios do raciocinio geografico, construir respostas
argumentativas, além de compreender a relagdo sociedade e natureza e os fendmenos no espaco
e tempo.

Para obter respostas as questdes de pesquisa, realizamos trés encontros, com uma
duracdo de aproximadamente 1h30min. A programacdo inicial era: Encontro 1 — 25/07
(vespertino 1° e 2° horério); Encontro 2 — 29/07 (matutino 1° e 2° horério), Encontro 3 — 02/08
(matutino 4° e 5° horario). A decisdo dos dias e horarios foi um acordo realizado em grupo de
WhatsApp, criado pela pesquisadora, porém alguns ajustes precisaram ser feitos no decorrer da
pesquisa.

O encontro 1 teve como atividades: apresentacdo dos participantes, da pesquisadora, da
tematica da pesquisa e dos principios do raciocinio geogréafico e discussdo, motivada por uma
pergunta central que auxiliou a refletirem se a Geografia ajuda a pensar sobre o que acontece
ao seu redor e no mundo. No encontro 2 houve as atividades de interpretacdo da linguagem
verbal, por meio de texto jornalistico, poema e musica. O encontro 3 foi necessario para analise

e socializacdo da linguagem néo verbal (Quadro 7).

Quadro 7 — Cronograma das atividades desenvolvidas nos encontros

Encontro Data/turno Objetivos Atividades
- Refletir sobre o pensar pela | - Discussdo em torno da pergunta:
Geografia; a Geografia ajuda vocé a pensar
- Apresentar a temaética da | sobre o que acontece ao seu redor
01 25/07 vespertino | pesquisa; e no mundo? Justifique;
- Apresentar os principios do | - Socializacdo
Raciocinio Geogréfico. - Apresentacdo da tematica da
pesquisa;
- Apresentacdo e discussdo dos
principios do raciocinio
geogréfico presentes na BNCC.
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- Identificar os principios do | - Leitura e identificacdo dos
raciocinio geografico por meio | principios do raciocinio
da linguagem verbal; geografico nos textos
02 29/07 matutino | - Incentivar a reflexdo e andlise | apresentados;
do texto, por meio dos |- Socializacdo e sistematizacdo da
principios  do raciocinio | atividade realizada.
Geografico encontrados nos
textos apresentados.
- Mobilizar os principios do | - Mobilizacdo dos principios do
raciocinio geografico, por meio | raciocinio geografico por meio de
das linguagens néo verbal, leitura de imagens impressas e
- Incentivar a reflexdo e anélise | entregue por duplas;
03 02/08 matutino | das figuras por meio dos | - Reflexdo e andlise das figuras
principios  do  raciocinio | apresentadas;
geogréfico encontrados. - Socializagdo e sistematizagédo da
atividade realizada.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Em cada encontro, os participantes tiveram acesso ao material para a realizagcéo das
atividades: caneta, lapis, borracha, bloco de anotacdes, ficha de observacdes, textos com as
informacdes sobre principios do raciocinio geografico, além de mapas extras para auxiliar nas
atividades, caso necessario. Os participantes ficaram livres para se expressar por meio da
oralidade e da escrita.

A andlise de contetdo foi realizada e atendeu as seguintes etapas: 1) organizagdo e
sistematizacdo do material produzido: fichas com anotacdes, transcricdo dos audios,
observacdes feitas pela pesquisadora e observadora. 2) selecdo das unidades de analise e
organizacdo das tematicas, associando as questdes de pesquisa e 0 suporte teorico. 3)

categorizacdo, analise e escrita da secdo 4 e suas subsegdes.

4.2.1 Préticas escolares do encontro 1 — A Geografia ajuda a vocé pensar sobre o que

acontece no mundo e ao seu redor?

Os participantes foram recebidos pela pesquisadora e para se apresentarem integraram
uma dinamica intitulada “O globo gira”. Em circulo, mantendo distincia um do outro, os
participantes, individualmente, giraram o globo terrestre posicionado no meio do circulo.
Enquanto o globo girava, eles se apresentavam dizendo o nome, uma qualidade e porque se
interessou em participar do grupo focal.

Concluidas as apresentacdes, a pesquisadora explicou a metodologia, objetivos dos
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encontros e exibiu o slide com a pergunta: Em sua opinido, a Geografia ajuda vocé a pensar
sobre 0 que acontece ao seu redor e no mundo? (Figura 8). Os participantes deveriam refletir,
responder e argumentar na ficha que receberam. Em seguida, todos tiveram a oportunidade de
socializarem suas respostas. Num outro momento, a pesquisadora apresentou, por meio de
slides e exposicao oral, a tematica da pesquisa e 0s principios do raciocinio geografico que

foram fundamentais para a continuidade dos encontros (Figura 9).

Figura 8 — Slides apresentados no encontro 1

;— >~ Agora é com vocé o
P A formacgao do Raciocinio
Geografico gos estudantes do 9° A Geografia ajuda vocé a e 1
anodo ens_lr.\o'Fund-amental s pensar sobre o que acontece ao sl
Piripa-Bahia. ( ]
Pesquisadora: Ana Geisa Barbosa Rocha seu redOl' e no mUndO? \\ |
Yy
g Justifique. e
< |
"y \
N - J R A

* & Pparamobilizar o raciocinio geografico, é preciso:

Raci inio G 5fi |n::rpre:iare Problematizar o porqué  propor situagoes
aclocinio aeogratico rezrl?dagrao::;:io dos fenomenos, comoeles de aprendizagem,
“o racl!.'oglnlo geogréfico ma_ s;r do teoeia s, reagem, onde estao diversificar as
o concebido como a capaci e de i istribuica
e&;]rclt::n %o n“ps:arl‘-neslarfﬁen‘:g estabelecer relagoes espago- contetdos e locaa:xz:::;: 2‘::;:;::}?0’ linguagens
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. 72) 2 % :
Y= &
i Fomenomundoem2021 Principios do raciocinio geografico - BNCC

- Bass Naclonal Comum Cumicular (BNGC, 2018) - documento nomative que define o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens que os estudantes da educacso bésica
devem desenvolver, & referéncio nacional para a formulacao dos currculos des redes de
ensino basico em todo o pais.

- Segundo a BNGE o ensino escolar de Geografla deve ser pautade no raciocinio geografica
para perceber o mundo a vida com base em determinados principios objetivando
compreender a realidade e sobre o qual s aplica os principlos de analogla, conexao,
diferenciagao, distribuigao, extensao, localizagao, ordem.

+ O gue estd posto na BNCC € a necessidade de se estimular o raciocinio geografico para
Interpretar o mundo em constanta uansinrma:;ao
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« Analogia: Um fenomeno geografico sempre ¢ compardvel a outros. A Identificagao das aco geeg

melhangas entre ficos & o Inicio da daun i 3
semeihancas fendmenos geograficas kcio da compreensac da unklade terrestre. + Localizagdo: Posicao panicular de um cbjeto na superficie termestre. A localizacao pode ser
absoluta (definida por um sistema de coordenadas gecgraficas) ou relativa (expressa por meio

+ Conexao: Um 0 nunca acontece damente, mas sempre em Interacao
de relagoes espaciais topoldgicas ou por interagoes espaciais).

com outros fendmenos proximos ou distantes,
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Figura 9 — Grupo focal e as dindmicas do encontro 1

Fonte: Arquivo pessoal (2022)".

Na dindmica de apresentacédo, os alunos participaram pouco e foi preciso a pesquisadora
incentiva-los a falar. Ndo apresentaram maiores detalhes, além do que foi perguntado. No
momento da exposicdo e explicacdo dos slides, alguns interagiram, principalmente quando

havia projecdo de mapas.

4.2.2 Praticas escolares do encontro 2 — Pensar pela Geografia por meio da linguagem

verbal

O encontro 2 envolveu atividades com uso da linguagem verbal (textos). Os
participantes foram convidados a se organizarem em dupla para realizacdo da atividade
proposta. Cada dupla ficou com um tipo de texto (jornalistico, poema, musica). Foi solicitado
que fizessem a andlise do texto seguindo as orientacGes de um roteiro para incentivar a reflexao
e desenvolver o raciocinio. Dessa forma, as duplas foram encaminhadas a identificar e escrever
os principios do raciocinio geografico que conheceram no primeiro encontro e, em seguida,
argumentarem porque associaram determinados trechos aos principios escolhidos. A dupla 1

trabalhou com o texto jornalistico: “Entenda a origem das chuvas que causam enchentes no Sul

" Fotos tiradas pela observadora nos momentos dos encontros.
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da Bahia”, que trata das fortes chuvas que atingiram o Sul da Bahia no final de 2021, e informa

as causas, consequéncias, localizacdo e abrangéncia desse fendmeno (Figura 10).

Figura 10 — Atividade realizada pela dupla 1 (encontro 2)®

Dupla 1 - TEXTO 01 - ENTENDA A ORIGEM DAS CHUVAS QUE CAUSAM
ENCHENTES NO SUL DA BAHIA

Especialistas apontam que € preciso agir para reduzir os nscos de futuros eventos
como estes, que tendem a ser mais mtensos e frequentes. Rios transbordando por cima
das pontes, cidades alagadas até o telhado de suas casas, carros flutuando pelas ruas. As
fortes chuvas durante © més de dezembro no sul da Bahia depxaram até o momento 20
mortos e 36 mil pessoas sem suas casas.

A explicagio para as tempestades atipicas que fizeram com que o governo baiano
decretasse situagdo de emergéncia 72 cidades estd em uma conjungio de fatores que
nio estio necessanamente relacionados com as mudangas climdticas em escala global,
segundo especialistas ouvidos pelo Brasil de Fato.

O primeiro desses fatores é uma faxa de nuvens que se desloca, num corredor de
umidade, da Amazdmia até o sul do Atlintico. A chamada Zona de Convergéncia do
Atlantico Sul (ZCAS) é tipica dessa época do ano e normalmente se posiciona sobre a
regi3o sudeste do Brasil E o segundo fator acontecendo no momento esta relacionado a
temperatura dos oceanos. Foi o que fez com que essa faixa de nuvens se concentrasse,
dessa vez, nessa regido da Bahia

Trata-se do fendomeno La JMj@a, que esfria as dguas do Pacifico equatornal,
causando um aumento de chuvas no centro-norte do Brasil, reforgado pelo El )ip, que
aquece o Atlintico, levando calor e unmudade 20 nordeste.

Fonte: /www . redebrasilatual com br/cidadania2021/12 ‘entenda-chuvas-
enchentes-sul-bahia’ Publicado 28/12/2021 - 14h31

Roteiro para orientar a analise:

1- Identifiquem alguns dos prncipios do raciocimio geografico que vocés
conheceram no encontro passado
2- Agora vamos argumentar a escolha de voces. Por que vocés associaram o trecho

escolhido a esse principio?

Fonte: Instrumentos da pesquisa (2022).

A dupla 2 trabalhou com trechos selecionados do poema “Morte e vida severina”, de
Jodo Cabral de Melo Neto. O poema retrata o percurso de um retirante do sertdo nordestino em
direcdo ao litoral, em busca de melhores condigdes de vida. Tal como foi solicitado & dupla que
trabalhou com o texto jornalistico, nele, os alunos tinham que identificar e refletir sobre os
principios que encontraram e argumentar porque associaram o(s) trecho(s) escolhido(s) ao(s)
principio(s) (Figura 11).

8 As atividades em tamanho original constam nos apéndices.



Figura 11 — Atividade realizada pela dupla 2 (encontro 2)

Dupla 2 - TEXTO 02 - MORTE E VIDA SEVERINA (Jodao Cabral de Melo Neto)
trechos

— Alguns

Vejamos: é o Severino

da Mana do Zacanas,

13 da serra da Costela,
limites da Paraiba.

[-]

vivendo na mesma serra

magra e ossuda em que eu Vivia.
Somos muitos Severmos
iguais em tudo na vida:

- E era grande sua lavoura,
im3ios das almas,
l.zvourademmmcoxu,
tio cobigada?

- Tinha somente dez quadras,
irm3o das almas,

todas nos ombros da serra,
nenhuma varzea

- Mas ent3o por que © mataram,
irm3os das almas,

mas ent3o por que o mataram
com i ?

- Queria mais espalhar-se,
irm3o das almas,
queria voar mais livre

essa ave-bala

- E agora o que passara,
irm3os das almas,

© qQue € que acontecera
contra a espingarda”

- Mais campo tem para soltar,
lnnaodasalnns,

na_mmhalonp

nem sabe da morte em vida,
vida em morte, severina;
-]
-}\mequummcoua,
digo a Vossas

O que me fez retirar
niofoxagnndccobw:a,

se na serra VIV vinte,

se al i 13 tal medida,

© que pensei retirando,

foi estendé-la um pouco ainda.

© r10 NaO COTta em pogos
como ele faz na Caatinga:-
wvive a fugir dos remansos
a que a paisagem O convida,
com medo de se deter,
pzndequesqaaﬁd.lgz

do locinio geografico que voceés

- Agora vamos argumentar a escolha de vocés. Por que voceés associaram o trecho

escolhido a esse principio”

Fonte: Instrumentos da pesquisa (2022).
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A dupla 3 trabalhou com a letra da musica “Disneylandia” (Titas), cuja principal

tematica é a globalizacdo. Os participantes tinham que identificar e refletir sobre os principios
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gue encontraram e argumentar porque associaram o(s) trecho(s) escolhido(s) ao(s) principio(s),

mesma solicitacdo feita as duplas anteriores (Figura 12).

Figura 12 — Atividade realizada pela dupla 3 (encontro 2)

Dupla 3 - TEXTO 03 — Muasica: Disneylandia (Titis)

Filho de muigrantes russos casado na Argentina
Com uma pintora judia,
Caszou-ze pela segunda vez

Com uma princesa africana no México

Nuasica hindd conftabandiada por ciganos poloneses faz sucesso
No mterior da Bolivia zebras africanas

E cangurus australianos no zoolégico de Londres.

Niimias egipcias e artefatos fag3s no museu de Nova York

Lantemas japonesas e chicletes americanos
Nos bazares coreanos de S3o Paulo.
Imagens de um vulcdo nas Filipinas

Paszam na rede de televisio em Mogambique

Arménios naturalizados no Chile
Procuram familiares na Etidpia,
Casas pré-fabricadas canadenses
Feitas com madeira colombiana

E produzem com matéria prima brasileira
Para competir no mercado americano

Filmes rtalianos dublados em mglés
Com legendas em espanhol nos cinemas da Turquia
Pilhas americanas alimentam eletrodomeésticos ingleses na Nova Guiné

Pizza italiana alimenta italianos na Italia
N3o obtém visto no consulado amencano do Egito

Roteiro para orientar a analise:
1- Identifique alguns dos principios do raciccinio geografico que vocés conheceram
no encontro passado
2- Agora vamos argumentar a sua escolha. Por que vocé associou o trecho escolhido

2 esse principio?

Fonte: Instrumentos da pesquisa (2022).

Para motivarem a relatar a experiéncia do encontro, a pesquisadora langou alguns

questionamentos: teve dificuldade de interpretar o texto? Por qué? Tinha desenvolvido
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atividades parecidas nas aulas de Geografia? Conseguem ver o texto de maneira diferente
depois da discussdo? Conseguiram pensar pela Geografia? Os principios ajudaram vocés a

refletir melhor sobre os textos? Algo mais? (Figura 13).

Figura 13 — Momentos do encontro 2

Fonte: Arquivo pessoal (2022).

A aprendizagem envolve comunicacdo e a medida que as relagdes acontecem, o
discernimento é construido com as oportunidades e possibilidades de cada um. Nesse encontro
os participantes refletiram sobre as atividades e puderam perceber a importancia dos principios
e das linguagens para as leituras geograficas dos fendbmenos. Notamos que criar e explorar

linguagens, auxiliam na formacéo e ampliagdo da capacidade de ler e compreender o0 mundo.
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4.2.3 Praticas escolares do encontro 3 — Pensar pela Geografia, por meio da linguagem
nao verbal

Nesse terceiro encontro, os participantes realizaram as atividades também em dupla,
com excecdo de um deles que trabalhou individualmente, em funcdo da auséncia de um dos
membros. Eles fizeram as analises de linguagens ndo verbais e depois socializaram suas ideias.
O participante W trabalhou com a linguagem cartografica, utilizando o mapa 1: “Chuvas na
Bahia: municipios em situagdo de emergéncia” € 0 mapa 2: “Principais destinos de brasileiros

no exterior”. Todos tinham que refletir sobre os fenémenos tratados nos mapas (Figura 14).

Figura 14 — Atividade realizada pelo participante W (encontro 3)

Dupla 1: Mapa 1: Chuvas na Bahia: municipios em situag3o de emergéncia

A\/’\,_,,{‘.,/ ™ N\

BAMIA

I ]
D e

Mapa 2: principais destinos de brasileiros no exterior

Koteiro para orientar a analise:

1- Qual o fendmeno tratado no mapa 1 e 27

(%]

- Sobre o mapa 1: Onde aconteceu” Porque? Como 1330 aconteceu? Qual foi a drea
mais atingida pelas fortes chuvas? De que ano s3o as mformagdes desse mapa?
Que outros temas vocés podem abordar ao observar esse mapa?

3- Sobre o mapa 2: Qual sena a fung3o das setas no mapa? Por que tem setas mais
grossas e outras mais finas? De que ano s30 as informagGes desse mapa? Quais os
paises que mais recebem brasmileiros? Quais os fatores que podem atrair os
brasileiros para esses paises” Que outros temas voceés podem abordar ao observar
esse mapa’

4- Quais princi do iocini ifs jud: vocés a pensar sobre esses
fendmenos? Por que?

Fonte: Instrumentos da pesquisa (2022).
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A dupla 2 trabalhou com uma charge e uma fotografia. Os participantes tinham que
refletir sobre o que as imagens retratavam, o que sabiam sobre a cidade representada na
fotografia, que outros lugares poderiam ser inseridos na mesma realidade, comparar com a
realidade vivida por eles, que outros temas poderiam ser abordados a partir das imagens e quais
principios do raciocinio geografico ajudaram a pensar sobre o fenémeno (Figura 15).

Figura 15 — Atividade realizada pela dupla 2 (encontro 3)

Fonte:https:/‘www.cnmbrasil. com br'nacional fotografo-sul-africano-retrata-em-

Roteiro para orientar a analise:

1- O que as imagens retratam?

2- O que vocés sabem sobre a cidade representada na imagem 27

3- A que lugares vocés podem também inserir nessa realidade?

4- Essa é realidade do lugar de vocés? Exemplifique

5- Que outros temas podem ser abordados por essas imagens?

6- Quais principios do raciocinio geografico ajudaram vocés a pensar sobre esse
fendmeno? Por que?

Fonte: Instrumentos da pesquisa (2022).
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A dupla 3 trabalhou com graficos. Os participantes tinham que indicar o que viam nos
gréficos, o que tratavam, o que representavam as barras e a linha vermelha, as semelhancas e
diferencas que perceberam ao analisar os graficos, outros temas que poderiam ser abordados e

quais principios do raciocinio geogréfico auxiliam a pensar sobre esse fenébmeno (Figura 16).

Figura 16 — Atividade realizada pela dupla 3 (encontro 3)

Dupla 3 - Figura 01 - Climogramas.
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Fonte: https-'curscenemsratuito.com br'principais-tipos-climaticos-do-brasil

Roteiro para orientar a analise:

O que vocés veem nos graficos?

De que tratam os graficos?

O que as barras e a linha vermelha representam?”

Quais as semelhancas e diferengas que vocés percebem 20 analisar os graficos?
Exemplifique.

Que outros temas podem ser abordados por esses graficos”

Quais principios do raciocinio geografico ajudaram voces a pensar sobre esse fendmeno”

Por que?

i R

®

Fonte: Instrumentos da pesquisa (2022).

A pesquisadora, assim como no encontro precedente, direcionou as mesmas perguntas
citadas anteriormente para incentivar a participacdo dos alunos e o didlogo sobre as atividades.
Essas foram construidas em formato digital e as cOpias impressas entregues as duplas. Cada
uma delas com uma atividade diferente e no momento da socializacdo foram expostas no

projetor multimidia (Figura 17).
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Figura 17 — Momentos do encontro 3

e . MR

Fonte: Ar'quivo pessoal (2022).

Mobilizar os principios do raciocinio geografico foi fundamental para que os
participantes refletissem a realidade sobre a perspectiva geografica. Quando os contetdos sao
apresentados por meio de linguagem, principalmente n&o verbal, facilitam o entendimento,

segundo os relatos dos participantes durante 0s encontros.

4.3 OS PRINCIPIOS DO RACIOCINIO GEOGRAFICO E A APRENDIZAGEM:
RESULTADOS E DISCUSSOES

Pelas lentes da Geografia, por meio das suas teorias, conceitos, categorias e linguagens

temos uma maneira de interpretar o mundo tdo carregado de subjetividades. Cavalcanti (2019)
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enfatiza que ndo € qualquer Geografia que ajuda a pensar, mas a que caminha por percursos

metodoldgicos variados, que problematiza, instiga o aluno a construir o seu conhecimento.

4.3.1 O Encontro 1 — Pensar pela Geografia

Dos estudantes presentes no grupo focal, 83% afirmam que a Geografia auxilia a pensar
sobre 0 que acontece ao seu redor e no mundo e demonstraram ter no¢ao da importancia da
Disciplina Escolar para entender, interpretar os fendmenos no espagco. O participante V

ressaltou:

Sabendo e estudando Geografia temos argumentos e uma base para saber e
pensar a respeito do que acontece ao nosso redor e no mundo todo
conhecimento é bem vindo (sic) para podermos ter sabedoria para poder saber
falar os tipos de assunto comentados no mundo E (sic) saber desde antes até
nos dias de hoje o porque (sic) das coisas serem do jeito que sdo. Portanto,
ajuda sim a pensar 0 que acontece boa parte dos nossos conhecimentos sobre
0 mundo tem a ver com a Geografia (Participante V, 2022).

De acordo Cavalcanti (2019), a Geografia serve para pensar, mas de um modo peculiar
permite explicar o porqué de os fendmenos ocorrem, como ocorrem, como se diferenciam, se
assemelham e onde estéo. Esse é o caminho para o desenvolvimento do raciocinio geogréfico.
O participante V percebe a importancia da escala de tempo na interpretacdo dos fendmenos e
ressalta que ao estudar Geografia tem-se argumentos para pensar a respeito do que acontece ao
redor e no mundo. O aluno demonstra que sabe, mesmo involuntariamente, a importancia dos
conceitos estudados pela Ciéncia e que sdo necessarios para fazer as analises dos fendmenos.
Outro ponto de destaque em sua argumentagdo é afirmar que a Geografia ajuda entender o
porqué de as coisas serem do jeito que sao, ou seja, por meio do que se aprende em Geografia,
se pode fazer conexoes, diferenciacdes, analogias.

O participante Y justificou: “quando fala sobre desmatamento e animais em extingao,
poluicdo, dai eu vejo como o mundo estd” (Participante Y, 2022) e, assim, interpreta a
Geografia como uma disciplina que ajuda a entender temas necessarios como a conscientizacdo
espacial e ambiental na relacdo sociedade-natureza e poder intervir em seu cotidiano e propor
mudancas.

Os demais participantes deram outras justificativas como: a Geografia “[...] trabalha o
mundo [...] todo nosso conhecimento depende da Geografia”, “Todo conhecimento ajuda para

compreensdo de algum assunto, e a Geografia apresenta diversos conteudos sobre 0 mundo
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como globalizacdo, empresas multinacionais, graficos sobre a popula¢do, entre outros
assuntos”, “[...] as paisagens faz parte da Geografia [...]”. (Pesquisa de campo — encontro 1,
2022).

Esses perceberam conceitos, categorias, conteldos trabalhados na disciplina
demonstrando que adquiriram conhecimento, apesar de ainda n&o deixar claro se sdo capazes
de fazer analises mais complexas, comparar fenémenos, perceber diferencas, semelhancas e
conexdes. Sao carentes de argumentacdes, porém se percebe que, quanto mais se questiona e
0s motiva a falar ou escrever, mais sdo capazes de refletirem, o que nos leva a argumentar a
favor da proposicdo no processo de aprendizagem desses direcionamentos que mostram ao
aluno as possibilidades de analises. Os contetidos, sdo capazes de mencionar, mas s0 isso basta?

Segundo Castellar e Vilhena:

Se 0 objetivo das aulas, entre outras, é ampliar a capacidade critica do aluno,
é preciso propor situa¢fes em que possa confrontar ideias, questionar os fatos
com argumentacdo e, a0 mesmo tempo, facilitar-lhe o acesso aos vérios
géneros de textos e de linguagens (CASTELLAR; VILHENA, 2019, p. 65-
66).

Para desenvolver o raciocinio geogréafico é necessario que o conhecimento seja
construido e gradativamente ampliado. A Geografia escolar deve trabalhar na perspectiva de
uma aprendizagem questionadora, que contribua para que os alunos facam leituras e
compreendam os fendmenos no espago, uma vez que “[...] a Geografia deve ajudar o aluno a
fazer leitura do mundo, a partir da espacialidade dos fenbmenos que sdo naturais e sociais ao
mesmo tempo” (CALVALCANTI, 2019, p. 14-15).

Por que os alunos ndo compreendem os fenbmenos no espaco? As aulas de Geografia
0s ensinam a operar com o raciocinio geografico? Os professores de Geografia e alunos séo
ensinados a raciocinar geograficamente através da apropriacdo das linguagens verbais e nao
verbais? Os participantes até mencionam alguns conceitos e contetdos trabalhados pela
Geografia, mas de forma muito genérica, ndo os mobiliza e nem estabelecem reflexdes. O
participante W tem a concepcao de uma Geografia numa pedagogia tecnicista que forma o

cidadao apenas para o mercado de trabalho, conforme pode se depreender de sua fala:

[...] a Geografia é bom para a nossa vida, as paisagens faz (sic) parte da
Geografia e também da nossa vida, a agua (sic) faz parte da Geografia e da
nossa vida também.A Geografia e (sic) muito importante para a gente
arrumar um trabalho as vezes e pra iso (sic) ter um pouco de aprendizado
por exemplo: agente(sic) tem que aprender a agricultura, sobre as plantas
etc [...] (Participante W, 2022, grifo nosso).
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Durante muito tempo as escolas tinham a fun¢do de uma educacdo para preparar as
pessoas para uma determinada profissdo, que assim como a Geografia tradicional ndo ensina o
aluno a refletir sobre os fendbmenos e fatos. De acordo Saviani (1999, p. 26) “[...] para a
pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender a fazer”. Preparar os sujeitos para exercer uma
profissdo no mercado de trabalho sem, contudo, se preocupar em tornar o aluno critico, € uma
aprendizagem controladora, com objetivo bem definido, treinar para executar uma forca de
trabalho que dificulta o crescimento argumentativo, pensante. Esses dados demonstram que a
aprendizagem ainda reflete os moldes tradicionais e apresenta muitas fragilidades, denotando

que o desenvolvimento do raciocinio geogréafico ainda é muito inicial.
4.3.2 O Encontro 2 — A linguagem verbal na aprendizagem geografica

No encontro 2, a dupla 1, formada pelos participantes W e X, ficou com o texto
jornalistico: “Entenda a origem das chuvas que causam enchentes no sul da Bahia” e realizou a
atividade com atencdo e agilidade. Segundo eles, foram encontrados dois principios do

raciocinio geografico: localizacéo e analogia (Quadro 8).

Quadro 8 — Principios do raciocinio geografico identificados no texto pela Dupla 1

Trecho do texto 1 Principio relacionado Justificativa
Trata-se do fendmeno La Nifia, O local é o referenciamento frio,
que esfria as &guas do Pacifico feito pelas coordenadas geogréficas,
equatorial, causando um aumento ao qual esses principios se referem,
de chuvas no centro-norte do Localizacdo 0 lugar se estabelece pelas relacdes
Brasil, reforcado pelo El Nifio, que sociais que ali se firmam. E
aquece o Atlantico, levando calor determinado pela identidade, pela
e umidade ao nordeste. afetividade e pelo sentimento de

pertencimento

A explicacdo para as tempestades A nossa explicacdo para isso tudo e
atipicas que fizeram com que o gue 0s acontecimentos e 0S
governo baiano fendmenos nunca ocorrem da
decretasse situacdo de emergéncia mesma maneira em dois ou mais
em 72 cidadesesta em uma Analogia lugares. H4, sim, caracteristicas
conjuncao de fatores que ndo estéo comuns, por exemplo, que definem
necessariamente relacionados com 0 gue é um terremoto em qualquer
as mudangas climéticas em escala lugar do mundo. Mas as
global, segundo especialistas consequéncias em cada lugar séo
ouvidos pelo Brasil de Fato. diferentes devido as caracteristicas
de cada local

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

No trecho em que os alunos indicaram a localizagéo, percebemos que a dupla relacionou
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com o local onde acontecem alguns fendmenos: “no centro-norte do Brasil”, “aquece o
Atlantico”, “umidade ao Nordeste”. Nesse trecho que selecionaram e indicaram localizacéo,
apesar do principio da conexao ser mais presente, 0s alunos ndo fizeram mencao por exigir uma
maior complexidade.

Na parte do texto na qual os participantes selecionaram a analogia ndo conseguimos
estabelecer nenhuma relacéo da escolha com a justificativa. Foi pedido aos participantes que
justificassem a relacao do principio a tal trecho, mas os alunos apenas selecionaram o principio
e justificaram com a explicacdo previamente disponibilizada. Porém, o importante é a atitude,
pois as percepgdes sdo gradativas, e quanto mais motivamos os alunos a interpretar, mais serdo
capazes. Nesse caso, a pesquisadora insistiu na oralidade, sem sucesso.

Nesse contexto, 0 que sera preciso para que os estudantes pensem pela Geografia? As
referéncias tedricas apontam, e foi confirmado nesta pesquisa, que se faz necessario instigar,
diversificar linguagens, praticar, visto que de acordo com os participantes, € interessante
perceber o mundo sobre outros angulos e quanto mais se ampliam os conhecimentos, mais sdo
capazes de comparar, analisar, localizar, diferenciar, decodificar. Cabe destacar a importancia
do professor que media, mantém o didlogo, motiva a troca e construcéo de saberes. No final do
encontro, os estudantes confirmaram a dificuldade de interpretar o texto e estudar esses
conteudos.

A dupla dois (2) formada pelos participantes Y e Z, ficou com o poema: Morte e vida
severina (Jodo Cabral de Melo Neto), demonstrou interesse, atencdo pela atividade e
compartilhou ideias com seus colegas e com a pesquisadora. A dupla perguntava bastante
durante a realizacdo da atividade para sanar as duvidas. Desenvolveu a oralidade com
seguranca, sempre atenta e participativa. Eles identificaram no texto os seguintes principios do

raciocinio geografico: localizacdo, diferenciagdo, distribuicdo e extensdo (Quadro 9).

Quadro 9 - Principios do raciocinio geografico identificados no texto pela Dupla 2

Trecho do texto 2 Principio relacionado Justificativa
é 0 Severino Podemos associar este principio a
da Maria do Zacarias, Localizacédo esse trecho porque esta relacionado
la da serra da Costela, a nocao de identificacdo no espaco.
limites da Paraiba.
Mas néo senti diferencga NGs podemos associar este principio
entre 0 Agreste e a Caatinga, a este trecho, porque ele esta ligado
e entre a Caatinga e aqui a Mata a Diferenciacdo as peculiaridades de cada regido, ou
diferenca é a mais minima. Esta seja, seria caracteristicas daquele
apenas em que a terra é por aqui lugar o que ali tem.
mais macia
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Os rios gque correm aqui Podemos associar este principio a
tém 4gua vitalicia. esse trecho porgue esta relacionado
Cacimbas por todo lado; Distribuicéo as caracteristicas naturais e de
cavando o chdo, agua mina. ocupacédo do espaco.

e estes trechos vem com relacdo a
este principio, porque nos leva a

Ter um hectare de terra, pensar sobre o espago quando diz
irmao das almas, Extensédo aqui sobre onde o mar termina, esta
até o mar onde termina, querem refletir sobre a ocupacéo do

espaco e o tamanho dele. Foi isso.

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

A dupla identificou e relacionou corretamente o principio ao trecho escolhido, mas néo
construiu suas préprias justificativas, copiaram do texto as caracteristicas de cada principio,
mesma dificuldade apresentada pela dupla um (1). Os alunos mobilizaram a habilidade de
localizar, descrever, mas falharam na interpretacéo, pois nao refletiu e nem fez uma analise
mais aprofundada do texto. Na oralidade, o participante Y tenta fazer uma reflexdo dizendo:
“Nosso texto foi Vida Severina, o autor [...] descreve a sua vida e ai ele apresenta ndo somente
a vida dele, mas também o espaco no qual ele vive” (Informacao verbal®, 2022). Essa explicacéo
evidencia que ele operou com o conceito de espaco e percebeu que existe uma relagdo/conexado
entre a sociedade e a natureza.

O poema abria mais possibilidades de analises e percepcao de outros principios como
conexdo, ordem, analogia, no entanto ndo conseguiram identificar. Com isso, é fundante
popularizar esse modo de entender o mundo, para que novas formas de interpretacdes e a
capacidade de leituras e entendimentos se ampliem.

Em relacdo as dificuldades de interpretar o texto, a dupla atribui as palavras nao
coloquiais, além de s6 terem contato com os principios no primeiro encontro dessa pesquisa. A
linguagem analisada por essa dupla foi um poema de carater regionalista, que utiliza termos e
expressdes comuns entre os sertanejos na década de 1950, além de utilizar metéforas, que
requerem conhecimento acumulado de outras areas, interpretagdo mais agucada e processos
cognitivos mais elaborados. Em um primeiro momento, os alunos tém dificuldade, mas depois
se familiarizam. De acordo Neves, Greco e Girotto (2022) mobilizar contetdo e estilo de cada
género potencializa o aluno criar e produzir sentido para o que estuda. E preciso apresentar
novas linguagens e realidades para estimular a capacidade interpretativa do aluno, porque néo

conhecer, é motivo para se desafiar e aprender.

9 Depoimento do Participante Y no encontro 2, ocorrido em 29/07/2022.
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A dupla trés (3), formada pelos participantes U e V, analisaram a masica: Disneylandia

do Titds e encontrou os seguintes principios do raciocinio geografico: extensdo, conexao,

distribuicéo, localizacdo e ordem (Quadro 10).

Quadro 10 — Principios do raciocinio geografico identificados no texto pela dupla 3

Trecho do texto 3 Principio relacionado Justificativa
Musica hind( contrabandiada por Porque a extensdo nos leva a
ciganos poloneses faz sucesso pensar sobre 0 espaco sobre uma
No interior da Bolivia zebras outra perspectiva e nos leva a
africanas Extensdo pensar sobre o exemplo de uma
E cangurus australianos no das coisas que comeca e onde
zooldgico de Londres. termina o porqué das coisas serem
Mumias egipcias e artefatos incas tdo da forma porque isso ocorre, e
no museu de Nova York outros questionamentos.
Lanternas japonesas e chicletes os fatos estdo interligados. Nessa
americanos forma estdo interligados de forma
Nos bazares coreanos de Séo gue o que ocorre nas Filipinas
Paulo. Conexao passa no Mocambique, pois, de
Imagens de um vulcéo nas certa forma isso pode causar algo
Filipinas em Mocambique.
Passam na rede de televisdo em
Mogambique
Arménios naturalizados no Chile relaciona a caracteristicas naturais
Procuram familiares na Etiopia, e a ocupagdo do espaco, pois traz
Casas pré-fabricadas canadenses guestdes como 0 que existe em
Feitas com madeira colombiana cada lugar, onde se localizam as
Multinacionais japonesas infraestruturas, onde harios, serras
Instalam empresas em Hong- Distribuicéao e solos férteis para as empresas
Kong multinacionais por exemplo.
E produzem com matéria prima
brasileira
Para competir no mercado
americano
Gasolina arabe alimenta relacionada &  nocdo de
automoveis americanos na Africa identificacdo no espaco de cada
do Sul. objeto territorial. Nesse aspecto
Pizza italiana alimenta italianos Localizacdo nos reverenciamos as coordenadas
na Italia geogréficas ao qual o principio se
refere, pois, a gente encontra, por
exemplo, a Italia, Africa do Sul,
nas coordenadas geogréficas
Criancas iraquianas fugidas da Trata-se de um olhar sobre o
guerra ordenamento  territorial.  isso
N&o obtém visto no consulado implica na passagem de uma
americano do Egito determinada estrada por uma
Para entrarem na Disneylandia Ordem localidade especifica e ndo por
outra e se relaciona também hé fins
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politicos que estimulam na
migragdo, que é o0 caso das
criangas iraquianas fugidas da
guerra que entram no Egito sempre
0 visto.

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

A dupla conseguiu relacionar a musica com a Geografia porque trata da globalizacédo e
identificaram, de forma coerente, os principios do raciocinio geografico. O participante V relata
que o mundo é globalizado e a dupla estabeleceu o principio da conexao, por conta das relacdes.
A dupla relatou que ndo encontrou dificuldade ao interpretar o texto, por se tratar de um tema
estudado nas aulas de Geografia e o que mais os desafiou foi a reflexao sobre os principios.

Pelos relatos dos participantes, as atividades desenvolvidas nos encontros ndo séo
comuns nas aulas de Geografia, no entanto o participante Y justifica: “Sobre os principios do
raciocinio geografico [...] eles ndo estavam ali presentes, mas ndo foi trabalhado este contetdo
em si. Foi dado para nds interpretagdes, para estarmos fazendo relagdo a outros contetidos”
(informacdo verbal, 2022). Pelo que se percebe, os principios correspondem algo inédito
enquanto conteldo, mas de certa maneira estdo presentes implicitamente nos assuntos
trabalhados.

Os participantes passaram a perceber que por meio das linguagens e utilizagdo dos
principios podem fazer analises de diferentes fendmenos. O participante Z conclui: “Através
ndo s6 de um texto, mas através de outras formas podemos analisar os principios, usar o
raciocinio geografico para diferentes coisas e 0 texto ajuda a gente desvendar isso” (informacao
verball®, 2022). Por essa analise percebe-se que esse participante compreendeu a importancia
da diversificagdo das linguagens para ampliar o conhecimento e que o raciocinio geogréafico é
0 meio para entender e interpretar 0 mundo para além do universo escolar.

A BNCC (2018), Santos, Costa e Kinn (2010), Richter (2010) e outros autores que
embasaram essa pesquisa falam da importancia de diversificar as linguagens para o aluno ser
capaz de fazer leituras aprofundadas e criticas, aumentar o interesse em construir conhecimento.
O raciocinio geografico é possivel se as metodologias e praticas os direcionarem para tal.
Muitas vezes, o ensino de Geografia se mostra descritivo e pouco reflexivo, e os estudantes
desse mundo imediato, ndo querem “perder tempo” em pensar ¢ encontram um caminho mais

facil, com respostas prontas. Se faz necessario, mais atividades que motivem os alunos a

10 Depoimento do Participante Z no encontro 2, ocorrido em 29/07/2022.
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interpretacdo para que adquiram autonomia na argumentacao, além de minimizar a dificuldade
de escrever, de posicionar, julgar e intervir.

Eles, inicialmente, tinham consciéncia de que a Geografia ajuda a pensar, mas nos
relatos, depois das atividades, disseram que passaram a ter um novo olhar sobre a Geografia,
gue conseguem “ver outro lado da disciplina” e, assim, aprender. Neste interim, percebemos
que o aluno precisa de estimulos para alcancar conhecimentos, pois: “[...] ha um nivel
denominado proximal ou préximo, no qual estd o que criancas e jovens sao capazes de fazer
em uma atividade guiada por adultos, mas ndo conseguem fazé-lo de forma independente”
(CAVALCANTI, 2021, p. 59). A aprendizagem acontece ao longo de toda a vida do sujeito.
Na escola ela é intencional, sistematica e pode interferir positivamente em seu desenvolvimento
(CAVALCANTI, 2021). Assim acreditamos que a aprendizagem precisa ser mediada e deve
acompanhar o nivel de desenvolvimento de cada um.

O participante V conseguiu perceber que qualquer fato pode se tornar geografico:
“Agora a gente vai olhar as coisas que mesmo nao tem a ver com a Geografia vai se relacionar
com a Geografia” (informacdo verbal, 2022). Esse participante percebeu com a atividade que a
Geografia estd em todo lugar. O participante U ap0s a realizacdo da atividade disse que passou
a ver a Geografia por um lado que ndo conhecia e que é muito importante. A relacdo da
Geografia no dia a dia, ou seja, agora esse participante atribui significado a Geografia, pois
disse que antes ndo gostava por ndo saber dessa utilidade da disciplina. Em pouco tempo, a
depender de como trabalhamos, com estratégias bem planejadas, as concepgcGes podem ser
mudadas, visto que as narrativas foram positivas em relacdo ao se trabalhar a Geografia dessa
maneira, como afirmou o participante W (2022) “contribui para a aprendizagem”.

Nos depoimentos, 0s participantes disseram que 0s principios ajudaram a refletir sobre
0s textos. O participante Y afirmou: “[...] ficou uma forma mais facil de identificar que aquilo
ali era Geografia”. O participante U complementou: “Eu tenho certeza que se eu fosse ler esse
texto essa musica antes, eu ndo ia parar para pensar na Geografia, eu [...] entender bem
diferente. Pelos principios ajuda a refletir melhor do assunto que se trata” (informacéo verbal'?,
2022). E, por fim, o participante V ressaltou: “Até porque 0s principios sdo exatamente para
isso para fazer, se questionar e correr atras do que é o assunto abordado para realmente entender
sobre o que o texto quer falar” (informagao verbal'?, 2022).

Roque Ascencdo, Valaddo e Silva (2018), Cavalcanti (2019, 2021) Moreira (2021)

afirmam que o raciocinio é desenvolvido quando se exercitam 0s principios, 0s conceitos as

1 Depoimento do Participante U, no encontro 2, ocorrido em 29/07/2022.
12 Depoimento do Participante V no encontro 2, ocorrido em 29/07/2022.
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categorias e que ao questionar instiga o aluno a aprender. Os principios levam & interpretacdo
pela visdo geografica e, em sala de aula, pode conduzir o aluno a reflexdo dos fendbmenos no
espaco e a entender a realidade proxima e distante atribuindo e usando o que se aprende na

escola no seu cotidiano.

4.3.3 O Encontro 3 — A linguagem nao verbal na aprendizagem geografica

No encontro trés (3), o Participante W realizou a atividade individualmente e se
responsabilizou por analisar a linguagem cartografica. Além dos mapas da atividade, foi
disponibilizado ao participante mais dois: 0 mapa politico da Bahia e 0 mapa-mundi. Para
responder a indagacdo de quais paises mais recebem brasileiros, o aluno utilizou do mapa-
mundi, visto que o que foi oferecido na atividade ndo continha os nomes dos paises.

Ao comparar os dois mapas ele utilizou os principios de analogia, localiza¢do, conexao,
diferenciacédo, além de mobilizar os conceitos de espaco, tempo e escala. Na atividade escrita,
ndo conseguiu responder o fenémeno tratado no mapa, nem fazer analises mais complexas, mas
na oralidade, apos ser instigado pela pesquisadora, consegue visualiza-lo. Essa dificuldade pode
estar relacionada com a falta de compreenséo e interpretacéo.

A dupla dois (2) realizou a atividade envolvendo charge e fotografia e conseguiu
identificar a espacialidade do fendmeno, fizeram algumas conexdes, atribuindo a
industrializacdo, a responsabilidade da desigualdade e as diversas consequéncias. Conseguiu
operar com o principio de localiza¢do, diferenciacdo, analogia, ao identificar Sdo Paulo como
uma cidade industrializada e compara-la com Belo Horizonte, Salvador, Rio de Janeiro e sua
cidade, que é uma localidade pequena em que a realidade tratada nas linguagens (charge e
fotografia) ndo é muito presente. Conseguiram perceber outras tematicas nas imagens e
destacaram a poluicdo, comum em regiBes pobres, mas também em regibes industrializadas
devido & fumaca emitida pelas industrias e fabricas. Sobre os principios do raciocinio
geogréfico, os estudantes afirmaram que a conexdo e a diferenciacdo os ajudaram a pensar o
fendmeno e comparar as localidades apresentadas.

A dupla trés (3) realizou a atividade envolvendo graficos e conseguiu perceber de que
se tratavam, o que as barras e as linhas vermelhas representavam, além de ter identificado as
diferencas e semelhangas entre os graficos. Conseguiu operar com os principios do raciocinio
geogréafico ao desenvolver a atividade, pois entenderam os simbolos, fizeram comparagoes,
diferenciacfes, semelhancas, conexdes, distribuicdo, demonstrando que no percurso escolar

foram alfabetizados para ler e entender graficos.
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A construcdo do raciocinio geogréafico do aluno, para além da sala de aula, esta
associada ao apoio que recebe da familia, da escola, do Estado, das condicdes sociais,
econbmicas, psicologicas, portanto, alunos nas mesmas turmas conseguem raciocinar
geograficamente e outros ndo, visto que cada um tem suas particularidades: querer, ter
condicBes e motivagdes para aprender. No caso dos alunos do Colégio, l6cus da pesquisa, 0
PPP apresenta uma realidade de receber alunos de diferentes classes sociais, constituindo-se em
“[...] problemas sociais, que refletem negativamente na formacéo do individuo [...] falta de
oportunidade e a ma distribuicao de renda” (PPP, 2022, p. 24).

No colégio existem alunos com dificuldades de leitura, interpretacdo e escrita. Muitos
ndo conseguem compreender o que leem, alguns sem interesse, 0S que ndo se preocupam com
sua formacao e querem apenas ser aprovados. Além desses aspectos, pode-se considerar outros,
como apontados no trabalho de Luz Neto (2019a), no qual os resultados mostraram haver
muitos desafios para o desenvolvimento do raciocinio geografico, dentre eles, as influéncias
das imposic¢oes de politicas para educacédo de cunho neoliberal, as condicdes fisicas das escolas,
bem como a formacéo de professores de Geografia. Os resultados desiguais observados entre
0s participantes da nossa pesquisa revelam que o nivel de apreensdo entre eles € diferente e que
seu processo de aprendizagem ndo reflete 0 mesmo patamar de desenvolvimento.

Tal situacdo reforca o papel do professor em criar oportunidades para debater os
contetidos e construir conjuntamente conhecimento. E necessario aprofundar, ndo entregar o
conhecimento pronto, mas apresentar condi¢fes para que o aluno tenha a capacidade de pensar
e consiga relacionar o cotidiano com outras realidades e com a Geografia ensinada para que
perceba a dimens&o espacial dos fendmenos, bem como a relagdo existente entre eles em todo
0 mundo.

Os participantes conseguiram na realizacdo e socializacdo das atividades, ver as
imagens de maneira diferente ap0s a discussao. O participante W voltou a falar dos dois mapas
gue analisou percebendo suas diferentes escalas: “Na minha imagem aqui tem os dois mapas
né? Tem um que fala do mundo todo e um s6 da Bahia” (informacdo verbal, 2022). O
participante Z percebeu que com os principios da para analisar geograficamente qualquer
linguagem: “depois disso, [...] eu aprendi a usar o raciocinio geografico em qualquer imagem,
por exemplo, na conexdo, diferenciacdo que usei aqui a gente pode usar em Varios outros
exemplos também” (informacdo verbal, 2022).

Perante esses relatos, fica evidente a importancia da diversificacdo das linguagens para
desenvolver o raciocinio geografico. Santos, Costa e Kinn (2010) afirmam que diversificar

aumenta o interesse do aluno construir conhecimento, Richter (2010) ressalta que com as
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linguagens, a interagdo acontece e leituras se tornam possiveis, enfim, quando se questiona,
articula os conceitos e principios por meio das linguagens, o aluno passa a pensar pela
Geografia.

O participante U afirmou que apesar dos graficos estarem bem explicados, com o
raciocinio geogréafico ele pode ir além do que é perceptivel em primeiro plano: “Na nossa
imagem como o gréafico ja estd bem explicado, entdo eu acho que como Z disse com o raciocinio
geografico, da para a gente ir alem do que esta falando aqui [...]” (informagao verbal, 2022).
Contudo na realizacdo da atividade ndo demonstrou ir muito além aprofundando nas analises,
talvez se tivesse a oportunidade de ser mais questionado poderia ter avangado mais. Para Passini
(2012) o grafico possibilita leitura imediata, apresenta dados com logica e corresponde a uma
linguagem universal que permite ver/ler informacdes e abre possibilidades de compreenséo das
relacGes existentes no espaco.

Em certa medida perceberam a importancia dos principios. “A gente consegue pensar
pela Geografia, agora a qualquer coisa que a gente vé, porque os principios sdo exatamente para
isso, para nos ajudar a refletir sobre tudo e todas as coisas que acontecem no nosso espacgo, No
nosso meio e tudo mais” (informagé&o verbal, 2022).

Como pesquisadora e como professora € gratificante perceber que em tdo pouco tempo
esses participantes compreenderam a importancia dos principios e do raciocinio geogréafico para
a leitura e compreensdo do mundo. A metodologia, linguagens, professor mediador, relacao
professor-aluno, importa em uma aprendizagem com significado, e que o aluno ndo consegue
sozinho fazer analises mais complexas, é necessario instiga-lo, ou seja, para sair de analises
simples para outras mais dificeis é necessario conduzi-lo e desafia-lo para que perceba nos
fendmenos para além do ébvio.

Em um dos depoimentos, o participante Y falou da facilidade de interpretar linguagem
ndo verbal: “[...] quando ¢é apresentado a nds esse assunto através de uma linguagem néo verbal
fica mais facil de entender [...]” (informag&o verbal, 2022). De fato, como afirma Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009), as maiores dificuldades dos alunos sdo a leitura e interpretagdo de
textos, que levam ao desanimo perante os estudos.

Os participantes relataram que as questfes do roteiro para orientar a escrita foram
fundamentais e os ajudaram a pensar. Diante de suas falas fica evidente a importancia da agéo
mediadora para direciona-los, motiva-los a refletirem e orienta-los para uma melhor maneira
de analisar textos e compreender a realidade. O participante Y disse que sentiu dificuldade ao

perceber que os principios sdo muito parecidos e que exige um maior esforco para pensar:
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[...] por exemplo, a analogia e a diferenciacdo, que no caso, a diferenciagéo no
caso esta ligado a analogia e principalmente quando se refere a caracteristicas
naturais e caracteristicas locais. Entdo eu acho que isso foi a maior dificuldade,
porém ndo aquilo tdo dificil mais sobre pensar, ter um maior esforco
(Informacéo verbal, 2022).

Para finalizar o encontro, a pesquisadora deixou os participantes livres para comentarem
sobre a experiéncia de ter participado do grupo: “[...] foi bem boa essa experiéncia que a gente
vai levar os principios do raciocinio geografico para a vida” “E déa pra ver também que a
Geografia ndo ¢ s o que trata em sala [...]”. “Queria falar que ndo gostava muito de Geografia
e ndo sabia muito e agora dei uma apreendida”. “Depois disso tipo assim... dessa nova maneira
de interagir com a Geografia o interesse meu aumentou pelas aulas de Geografia” (informagao
verbal, 2022).

Os participantes gostaram da experiéncia de desenvolver as atividades e socializar suas
ideias no grupo. Os alunos podem encontrar dificuldades na resolu¢do de determinados
problemas, pois, muitas vezes, ndo estdo acostumados com atividades que exigem a
mobilizacdo, reflexdo e tomada de decisdes mais complexas, mas caso ndo sejam estimulados,
estes ndo irdo se esforcar para resolver, visto que € mais cémodo nao pensar. Quando os alunos
apenas memorizam e nao observam os fenémenos para além da superficialidade ndo conseguem
desenvolver habilidades para resolver os problemas, principalmente os mais complexos. E por
mais simples que seja 0s conceitos abordados, os alunos ndo vdo compreender se nao se
apropriarem das linguagens.

Os participantes construiram o raciocinio geografico com o auxilio dessas linguagens,
com a mediagdo da pesquisadora, bem como com os conhecimentos, conceitos adquiridos ao
longo da vida escolar, e cotidianamente. Foram bons, mas falta muita coisa, é necessario
considerar as fragilidades, sdo alunos de escola publica que, muitas vezes falta recursos
necessarios, passaram por uma pandemia e voltaram ha pouco tempo, visto que conseguiram
desenvolver habilidades mais simples como descrever, identificar, localizar. Em relagdo ter
mais dificuldade com a linguagem verbal, podemos considerar que séo alunos ligados ao mundo
imagético, do tik tok, instagram, youtobe, e essa sociedade reflete na escola e ndo pode ser
desconsiderada.

Apresentaram avancos e dificuldades na interpretacdo dos fendmenos no espaco
exibidos pelas linguagens. Esses resultados representam uma tentativa de favorecer um ensino
e aprendizagem reflexiva pautada no desenvolvimento do raciocinio geografico para interpretar

os fenbmenos no espaco pensando na evolucgdo gradativa da interpretacéo.
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Outra questdo que se faz necessaria é refletir que os alunos que participaram da pesquisa
quiseram estar presentes, ou porque gostam da Geografia, ou por interesse de saber mais sobre
a disciplina. Porém, caso essas atividades fossem desenvolvidas com toda a turma, incluindo
quem ndo gosta da Geografia, com certeza teriamos resultados diferentes. O desafio é fazer com
que esses alunos aprendam a pensar pela Geografia e diante das limitacBes apresentadas é
preciso construir provocagfes para que consigam fazer argumentagdes, sinteses e novas
questdes. No entanto, sabemos que, mesmo avancando nessas compreensdes, € essencial que
isso ocorra desde a formagdo inicial dos professores de Geografia para que ampliem
possibilidades de mediar a construgdo do raciocinio geografico dos estudantes e contribuam a
uma educacdo geografica emancipadora dos sujeitos e transformadora das relacbes dos seres

humanos com a natureza.
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CONCLUSOES

“Talvez ndo tenha conseguido fazer o melhor, mas lutei para que 0
melhor fosse feito. N&o sou o que deveria ser, mas Gracgas a Deus,
nao sou o que era antes” (Marthin Luther King).

A pesquisa conseguiu alcancar os objetivos propostos e responder as questdes
previamente elaboradas. Apos as andlises dos dados, conclui-se que os alunos do 9° ano
apresentam habilidades de localizacdo, observacdo, descricdo, interpretacdo, no entanto, tém
dificuldades de expor essas habilidades, e ficou evidente a necessidade de mais estimulos no
processo de aprendizagem. Percebemos que a utilizacdo de linguagens diversificadas é muito
importante, visto que os participantes relataram que passaram ver/entender a Geografia de outra
maneira, por meio das atividades desenvolvidas no grupo focal, ou seja, mesmo que em um
espaco curto de tempo, as linguagens ressignificaram a aprendizagem em Geografia, pois
ocasionaram reflexdo e mudanca de pensamento.

Consideramos que, para proporcionar que os alunos raciocinem geograficamente, 0s
professores precisam receber formacao para ensinar e interpretar situacdes geograficas com
apropriacéo das linguagens, além de necessitar de apoio da escola e dos 6rgdos educacionais
para que tenham condi¢bes de fornecer subsidios e ferramentas para que o aluno aprenda a
operar com o raciocinio, interpretar as situacdes geograficas e compreender a espacialidade dos
fendmenos. Um bom planejamento é fundamental para o processo de ensino e,
consequentemente, da aprendizagem em Geografia e a constru¢do do conhecimento autbnomo
permita ao aluno exercitar a capacidade de levantar questionamentos, criticas e argumentacao.

Com a pesquisa tedrica e empirica foi possivel responder aos questionamentos
levantados e ao alcancar os objetivos conferimos que a formacdo do raciocinio geografico
ocorre com a diversificacdo das linguagens e que a leitura, interpretacéo de textos e a linguagem
ndo verbal influenciam na compreensdo dos contetidos, na constru¢do de conhecimento. Os
principios do raciocinio geogréfico sdo mobilizados pelas linguagens e levam a interpretacdes
dos fenbmenos de maneira ampla e critica, por meio de problematizac6es que instigam o aluno
a buscar a construcdo do conhecimento.

As atividades desenvolvidas nesta pesquisa mostraram a importancia de realizar um
trabalho contextualizado, reflexivo, visto que os participantes puderam compreender que as
linguagens podem tornar as aulas mais prazerosas e produtivas, apesar das dificuldades de
leitura e interpretacdo, sobretudo nas atividades que utilizaram as linguagens verbais. Essas

dificuldades devem ser sanadas ao longo do processo de ensino voltado ao exercicio de uma
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pedagogia desafiadora, em favor de construir conhecimentos, para os estudantes manterem
contato com o universo do saber gue € infinito, entendendo que a aprendizagem é alcancada de
forma diferente por cada individuo. Se o objetivo é ampliar a capacidade critica do aluno ha a
necessidade de problematizar, propor situagdes que possam confrontar ideias e que levem o
aluno a questionar, como uma maneira de motivar a pesquisar, confrontar os contetdos
estudados com o mundo real para significar sua aprendizagem.

Os participantes mobilizaram pelo menos um, dos principios do raciocinio geografico,
nas atividades com linguagens verbais. Assim, em alguma medida, desenvolveram e operaram
com o raciocinio geografico. Com as linguagens ndo verbais conseguiram perceber mais
principios e demonstraram mais familiaridade. Essas sdo linguagens universais frequentemente
usadas até previamente da leitura de texto, dado que uma crianca, mesmo antes de ser
alfabetizada (leitura e escrita), consegue interpretar uma figura. S&o linguagens visuais, ludicas
que oferecem leitura imediata, que atraem a atencdo e facilitam a aprendizagem ao perceber as
informacdes e possibilitar a compreensao das relag6es espaciais.

Com base nas experiéncias vividas na escola como profissional, na sociedade como um
todo as dificuldades que os participantes apresentaram s@o resultantes de uma aprendizagem
fragmentada e que se complexificou com a pandemia. Os dados obtidos indicam que os alunos
precisam de mediacdo. Nesse caso, quanto mais o aluno recebe estimulos para aprender, mais
busca respostas, mais sao capazes de refletir, pois o cérebro € moldavel. O raciocinio geografico
é uma operacdo mental, contudo o aluno deve receber do professor subsidios e ferramentas para
aprender a operar com esse raciocinio e interpretar as situacdes geograficas. Um tipo de
aprendizagem que acontece com a interacdo do mediador com o0 mediado ao intermediar o
conhecimento, que de forma intencional e planejada buscam a construcdo do saber.

Essa pesquisa aconteceu conforme previsto na metodologia, no entanto podemos citar
alguns desafios como a preocupacdo de realiza-la. Por conta da pandemia, a inseguranca de
como iamos produzir os dados, se presencialmente ou ndo. Outra limitacdo foi que no grupo
focal os alunos tinham vergonha de expressar suas opinides. Tivemos também dificuldade de
encontrar horario para reunir e realizar 0s encontros.

Ap0s o estudo realizado, infere-se que a insercdo de linguagens no processo de ensino
e aprendizagem em Geografia proporciona a autonomia do estudante em mobilizar os
conhecimentos trabalhados durante as aulas com as relagdes que se estabelecem no cotidiano.
Consideramos necessario diariamente nas escolas provocar uma educacao geogréafica critica e

transformadora nos distintos contextos do pais.
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APENDICES

APENDICE A

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E DE SONDAGEM (INTERESSE EM
PARTICIPAR DA PESQUISA)

Prezado(a) estudante, sou mestranda do Programa de P6s-graduacéo em Educacdo (PPGED) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e desenvolvo a pesquisa intitulada: A
formacdo do Raciocinio Geografico dos estudantes do 9° ano do ensino Fundamental em
Piripa-Bahia. Sua participacdo é voluntaria, ndo remunerada e serd mantida em sigilo. Mas,
antes, preciso que vocé responda a esse questionario que tem o objetivo de selecionar os
interessados em participar da pesquisa.

Agradeco a colaboracgéo.

Ana Geisa Barbosa Rocha

NOME:

IDADE: ()13 ( )14 ( )15 ( )16 ( )+16

ONDE MORA?
() Sede da cidade de Piripa — Bairro:
() Zonarural — Comunidade:
() Outro lugar:

TURMA QUE ESTUDA: ( )®A ( ) 9B ( )9°C ( )9®D ( ) 9E

DESLOCAMENTO PARA A ESCOLA
Qual meio de transporte € utilizado para chegar ao colégio? ( )carro () motocicleta (
) transporte escolar ( )apé ( )bicicleta () Outros

ACESSO A INFORMACAO E HABITO DE LEITURA

a) Quais sdo o0s meios de comunicacdo/informacdo que vocé mais utiliza?
( )Jornais () Revista ( ) Televisdo ( ) Internet ( ) Radio ( ) Outros

b) Com que frequéncia vocé I&: ( )Nunca ( )Asvezes ( ) Sempre

¢) Quiais sites vocé costuma acessar: () Educativos. () Jornalisticos
() Relacionamentos ( ) Entretenimento ( )Jogos ( ) Outros

d) Local onde acessa a internet: () Lanhouse ( )Emcasa () Casade amigos
( ) Escola ( ) Centros comunitérios de informatica ( ) Outros
e) Vocé tem tempo de estudaremcasa? ( ) Sim ( )Ndo ( )asvezes
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SOBRE GEOGRAFIA

a) Gosta de estudar Geografia? () Sim () Nao
b) O que e Geografia para vocé?
¢) O que vocé mais gosta de estudar em Geografia?
d) O que vocé menos gosta de estudar em Geografia?

VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR DOS ENCONTROS PARA
PROSSEGUIMENTO DA PESQUISA? (em média 3 encontros)
() Sim ( ) Néo

TERIA DISPONIBILIDADE DE TEMPO PARA PARTICIPAR DESSA PESQUISA,
MESMO QUE SEJA EM TURNO OPOSTO? (Em média 3 encontros)?

() Né&o tenho disponibilidade

() Tenho disponibilidade apenas no turno que estudo

() Sim. Tenho disponibilidade, mesmo que seja em turno oposto

CASO TENHA INTERESSE DE PARTICIPAR, ANOTE O SEU TELEFONE:

CASO QUEIRA PARTICIPAR O SEU(A) RESPS)NSAVEL PRECISA ASSINAR UM
TERMO CONSENTINDO SUA PARTICIPACAO. PORTANTO, DEIXE AQUI O
CONTATO (NOME E TELEFONE) DO SEU RESPONSAVEL

Nome/Telefone:




APENDICE B - ATIVIDADES DOS ENCONTROS

ENCONTRO 1

Plano de desenvolvimento das Atividades

Titulo da pesquisa: A formacédo do Raciocinio Geografico dos estudantes do 9° ano do
ensino Fundamental em Piripa-Bahia

Local: Pesquisadora: Ana Geisa Barbosa Sujeitos de pesquisa:
(Domingéo) Rocha Estudantes dos 9° anos
Tema: Pensar pela Geografia: os | Data: / /2022 Duracéo:
principios do raciocinio geogréfico 1h30
Objetivos Procedimentos Metodoldgicos Recursos

Refletir sobre o pensar
pela Geografia

Apresentar a tematica da
pesquisa

Apresentar 0s principios
do Raciocinio Geografico

Projecdo da pergunta: Na sua
opinido: a Geografia ajuda vocé
a pensar sobre 0 que acontece ao

seu redor e no mundo?
Justifique.
Tempestade de ideias -

participagdo na dindmica

Apresentacdo da tematica da
pesquisa

Apresentacdo e discussdo dos
principios do raciocinio
geografico presentes na BNCC

Quadro branco e pincel,
Projetor de slides ou
Smart TV,

Caneta, lapis, borracha;
Ficha de anotacdes;
Gravador, camera.
Alcool 70%.

Observacdes: observar as

expressdes e comentarios dos alunos. Deixar o aluno se
expressar livremente, por meio da fala e dos registros na ficha que sera recolhida ao final
da atividade e servira de instrumentos de analise.

Referéncias:

FICHA 1

FICHA DE ANOTACOES

Atividade 1
Data: [/ /2022

Tema: Pensar pela Geografia, principios do raciocinio geogréfico

Participante:

9% ano
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ENCONTRO 2

Plano de desenvolvimento das Atividades

Titulo da pesquisa: A formacéo do Raciocinio Geografico dos estudantes do 9° ano do
ensino Fundamental em Piripa-Bahia

Local: Pesquisadora: Ana Geisa Barbosa | Sujeitos de pesquisa:
(Domingéo) Rocha Estudantes dos 9° anos
Tema:  Principios do  raciocinio | Data: / /2022 Duracéo:
geogréafico e a linguagem verbal. 1h30
Objetivos Procedimentos Metodoldgicos Recursos

Identificar os principios
do raciocinio geografico
por meio da linguagem
verbal

Incentivar a reflexdo e
analise do texto por
meio dos principios do
raciocinio  Geografico
encontrados nos textos
apresentados.

Leitura e identificacdo dos
principios do raciocinio geogréafico
nos textos apresentados

Texto 1: Texto jornalistico:
Entenda a origem das chuvas
gue causam enchentes no sul da
Bahia

Texto 2: Poema: Morte e vida
Severina (Jodo Cabral de Melo
Neto)

Texto 3: Musica: Disneylandia
(Tit&s)

Socializacdo e sistematizacdo da
atividade realizada

Conseguem ver o texto de maneira
diferente depois da discussao?

Conseguem pensar pela
Geografia?

Quadro branco e pincel,
Projetor de slides ou
Smart TV,

Caneta, lapis, borracha;
Ficha de anotacdes;
Texto projetado;
Textos impressos;
Gravador, camera;
Alcool 70%.

Observacoes:

Referéncias:

Textos:

Dupla 1: TEXTO 1 - ENTENDA A ORIGEM DAS
ENCHENTES NO SUL DA BAHIA
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CHUVAS QUE CAUSAM

Especialistas apontam que é preciso agir para reduzir os riscos de futuros eventos como

estes, que tendem a ser mais intensos e frequentes. Rios transbordando por cima das pontes,

cidades alagadas até o telhado de suas casas, carros flutuando pelas ruas. As fortes chuvas

durante o més de dezembro no sul da Bahia deixaram até 0 momento 20 mortos e 36 mil pessoas

Sem Suas casas.


https://www.letras.mus.br/titas/
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A explicacdo para as tempestades atipicas que fizeram com que o governo baiano
decretasse situacdo de emergéncia em 72 cidades estda em uma conjuncédo de fatores que nédo
estdo necessariamente relacionados com as mudancas climaticas em escala global, segundo
especialistas ouvidos pelo Brasil de Fato.

O primeiro desses fatores é uma faixa de nuvens que se desloca, num corredor de
umidade, da Amazonia até o sul do Atlantico. A chamada Zona de Convergéncia do Atlantico
Sul (ZCAS) é tipica dessa época do ano e normalmente se posiciona sobre a regido sudeste do
Brasil. E o segundo fator acontecendo no momento esté relacionado a temperatura dos oceanos.
Foi o que fez com que essa faixa de nuvens se concentrasse, dessa vez, nessa regido da Bahia.

Trata-se do fendmeno La Nifia, que esfria as dguas do Pacifico equatorial, causando um
aumento de chuvas no centro-norte do Brasil, reforcado pelo El Nifio, que aguece o Atlantico,
levando calor e umidade ao nordeste.

Fonte: https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2021/12/entenda-chuvas-enchentes-sul-
bahia/ Publicado 28/12/2021 - 14h31

Roteiro para orientar a socializa¢éo:

1- Identifiqguem alguns dos principios do raciocinio geografico que vocés conheceram no
encontro passado

2- Agora vamos argumentar a escolha de vocés. Por que vocés associaram o trecho
escolhido a esse principio?

Dupla 2: TEXTO 2 - MORTE E VIDA SEVERINA (Jodo Cabral de Melo Neto) —
Alguns trechos

Vejamos: é o Severino
da Maria do Zacarias,

la da serra da Costela,

limites da Paraiba.

[.]

vivendo na mesma serra

magra e ossuda em que eu vivia.

Somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida:
[-]

E se somos Severinos
iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

[.]

- Ter um hectare de terra,
irmao das almas,

de pedra e areia lavada

que cultivava.

- Mas que rogas que ele tinha,
irmaos das almas

que podia ele plantar

na pedra avara?

- Nos magros labios de areia,
irmao das almas,

os intervalos das pedras,
plantava palha.

- E era grande sua lavoura,
irmaos das almas,

lavoura de muitas covas,


https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2021/12/31-mil-desabrigados-bahia-chuva-prossegue-bolsonaro-folga-em-sc/
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2021/12/entenda-chuvas-enchentes-sul-bahia/
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2021/12/entenda-chuvas-enchentes-sul-bahia/

tdo cobicada?

- Tinha somente dez quadras,
irmdo das almas,

todas nos ombros da serra,
nenhuma varzea.

- Mas entéo por que o mataram,
irmaos das almas,

mas entdo por que 0 mataram
com espingarda?

- Queria mais espalhar-se,
irméo das almas,

queria voar mais livre

essa ave-bala.

- E agora 0 que passara,
irmaos das almas,

0 que € que acontecera
contra a espingarda?

- Mais campo tem para soltar,
irméo das almas,

tem mais onde fazer voar

as filhas-bala.

[-]

- Antes de sair de casa
aprendi a ladainha

das vilas que vou passar

na minha longa descida.

Sei que h& muitas vilas grandes,
cidades que elas sao ditas;
sei que ha simples arruados,
sei que ha vilas pequeninas,
todas formando um rosario
cujas contas fossem vilas,

de que a estrada fosse a linha.
Devo rezar tal roséario

até o mar onde termina,
saltando de conta em conta,
passando de vila em vila.

[.]

Pensei que seguindo o rio

eu jamais me perderia

ele & o caminho mais certo,
de todos o melhor guia.

[-]

Os rios que correm aqui

tém agua vitalicia.

Cacimbas por todo lado;
cavando o chdo, agua mina.
Decerto a gente daqui

jamais envelhece aos trinta

nem sabe da morte em vida,
vida em morte, severina;

[..]

-Nunca esperei muita coisa,
digo a VVossas Senhorias.

O que me fez retirar

néo foi a grande cobica;

0 que apenas busquei

foi defender minha vida

de tal velhice que chega
antes de se inteirar trinta;

se na serra vivi vinte,

se alcancei |4 tal medida,

0 que pensei, retirando,

foi estendé-la um pouco ainda.
Mas néo senti diferenca
entre o Agreste e a Caatinga,
e entre a Caatinga e aqui a Mata
a diferenca é a mais minima.
Esté apenas em que a terra

€ por aqui mais macia,

estd apenas no pavio,

ou melhor, na lamparina:
pois é igual o querosene

que em toda parte ilumina,

e quer nesta terra gorda
quer na serra, de calica,

a vida arde sempre com

a mesma chama mortica.
Agora é que compreendo
por que em paragens tao ricas
0 rio ndo corta em pogos
como ele faz na Caatinga:
vive a fugir dos remansos

a que a paisagem o convida,
com medo de se deter,
grande que seja a fadiga.
Sim, o melhor é apressar

o fim desta ladainha,

o fim do rosario de nomes
que a linha do rio enfia;

é chegar logo ao Recife,
derradeira ave-maria

do rosario, derradeira
invocacéo da ladainha,
Recife, onde o rio some

e esta minha viagem se fina.
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Roteiro para orientar a socializacéo:
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1- Identifiqguem alguns dos principios do raciocinio geografico que vocés conheceram no

encontro passado

2- Agora vamos argumentar a escolha de vocés. Por que vocés associaram o trecho

escolhido a esse principio?

Dupla 3: TEXTO 3 — Musica: Disneylandia (Titas)

Filho de imigrantes russos casado na Argentina
Com uma pintora judia,

Casou-se pela segunda vez

Com uma princesa africana no México

Madsica hindu contrabandiada por ciganos poloneses faz sucesso
No interior da Bolivia zebras africanas

E cangurus australianos no zoologico de Londres.

Mumias egipcias e artefatos incas no museu de Nova York

Lanternas japonesas e chicletes americanos
Nos bazares coreanos de Séo Paulo.

Imagens de um vulcdo nas Filipinas

Passam na rede de televisdo em Mogambique

Arménios naturalizados no Chile
Procuram familiares na Etidpia,

Casas pré-fabricadas canadenses

Feitas com madeira colombiana
Multinacionais japonesas

Instalam empresas em Hong-Kong

E produzem com matéria prima brasileira
Para competir no mercado americano

Literatura grega adaptada

Para crianc¢as chinesas da comunidade européia.

Reldgios suicos falsificados no Paraguay

Vendidos por camelds no bairro mexicano de Los Angeles.
Turista francesa fotografada semi-nua com o namorado arabe
Na baixada fluminense

Filmes italianos dublados em inglés
Com legendas em espanhol nos cinemas da Turquia
Pilhas americanas alimentam eletrodomésticos ingleses na Nova Guiné

Gasolina arabe alimenta automoveis americanos na Africa do Sul.
Pizza italiana alimenta italianos na Italia


https://www.letras.mus.br/titas/
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Criancas iraquianas fugidas da guerra
N&o obtém visto no consulado americano do Egito
Para entrarem na Disneylandia

Roteiro para orientar a socializacéo:

Identifique alguns dos principios do raciocinio geografico que vocés conheceram no encontro
passado

Agora vamos argumentar a sua escolha. Por que vocé associou o trecho escolhido a esse
principio?

FICHA 2 FICHA DE ANOTACOES
Atividade 2
Data: / /2022
Tema: Principios do raciocinio geogréafico e a linguagem verbal.
Participante: 9%ano




ENCONTRO 3

Plano de desenvolvimento das Atividades

Titulo da pesquisa: A formacédo do Raciocinio Geografico dos estudantes do 9° ano do

ensino Fundamental em Piripa-Bahia

Local: Pesquisadora: Ana Geisa | Sujeitos de pesquisa:
(Domingéo) Barbosa Rocha Estudantes dos 9° anos
Tema: Principios do raciocinio | Data: / /2022 Duracéo:
geografico e linguagens ndo verbais. 1h30
Objetivos Procedimentos Metodol6gicos Recursos

Mobilizar 0s | Pojecdo de imagens para leitura e | Quadro branco e pincel;
principios do | mobilizacdo dos principios do | Projetor de slides ou
raciocinio  geogréfico raciocinio geografico Smart T\{; '

oor meio das Caneta, lapis, borracha;

linguagens néo verbal
e cartografica
Incentivar a reflexdo e
andlise das figuras por
meio dos principios do
raciocinio geografico
encontrados

Reflexdo e andlise das figuras
apresentadas.

Socializacdo e sistematizacdo da
atividade realizada

Conseguem ver as imagens de
maneira diferente  depois da
discussao?

Conseguem pensar pela Geografia?
Os principios ajudaram vocés a
refletir melhor sobre as imagens e
textos?

O que foi mais facil? O que vocés
sentiram maior dificuldade?

Algo mais?

Agradecimentos e Encerramento.

Ficha de anotagdes;
Mapas tematicos;
Gravador, camera;
Alcool 70%.

Observacoes:

Referéncias:
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Dupla 1: Mapa 1: Chuvas na Bahia: municipios em situacdo de emergéncia
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https://portaldemapas.ibge.gov.br/portal.php#mapa232
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Roteiro para orientar a socializagao:

1- Qual o fendmeno tratado no mapa 1 e 2?

2- Sobre o mapa 1: Onde aconteceu? Por qué? Como isso aconteceu? Qual foi a area mais
atingida pelas fortes chuvas? De que ano sé@o as informacGes desse mapa? Que outros
temas vocés podem abordar ao observar esse mapa?

3- Sobre o mapa 2: Qual seria a funcdo das setas no mapa? Por que tem setas mais grossas
e outras mais finas? De que ano sdo as informacGes desse mapa? Quais 0s paises que
mais recebem brasileiros? Quais os fatores que podem atrair os brasileiros para esses
paises? Que outros temas vocés podem abordar ao observar esse mapa?

4- Quais principios do raciocinio geografico ajudaram vocés a pensar sobre esse
fenbmeno? Por qué?

Dupla 2: Figura 1 — Mosaico Desigualdade social

PAIl, EU QUERO
MORAR NAQUELE
MUNDO!

) d ‘
-'-ﬂﬂ?%umm www.ar| onnuroc:;’rtuns.com.br0

Charge do arionaurocartuns.com

https://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/desigualdade-nos-mantem-na-pobreza/



https://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/desigualdade-nos-mantem-na-pobreza/
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Paraisépolis e Morumbi, S&o Paulo.

Foto: Johnny Miller/Reproducéao
Fonte:https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/fotografo-sul-africano-retrata-em-imagens-do-alto-a-desigualdade-
brasileira/

Roteiro para orientar a socializagao:

1- O que as imagens retratam?

2- O que vocés sabem sobre a cidade representada na imagem 2?

3- A que lugares vocés podem também inserir nessa realidade?

4- Essa é realidade do lugar de vocés? Exemplifique

5- Que outros temas podem ser abordados por essas imagens?

6- Quais principios do raciocinio geografico ajudaram vocés a pensar sobre esse

fendmeno? Por qué?


https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/fotografo-sul-africano-retrata-em-imagens-do-alto-a-desigualdade-brasileira/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/fotografo-sul-africano-retrata-em-imagens-do-alto-a-desigualdade-brasileira/
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Dupla 3: Figura 1 - Climogramas
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https://cursoenemgratuito.com.br/principais-tipos-climaticos-do-brasil/

Roteiro para orientar a socializacao
1. O que vocés veem nos graficos?
2. De que tratam os graficos?
3. O que as barras e a linha vermelha representam?

4. Quais as semelhancas e diferencas que vocés percebem ao analisar os graficos?
Exemplifique.

5. Que outros temas podem ser abordados por esses graficos?

6. Quais principios do raciocinio geografico ajudaram vocés a pensar sobre esse
fendmeno? Por qué?

FICHA 3 FICHA DE ANOTACOES
Atividade 3
Data: / /2022
Tema: Principios do raciocinio geografico e linguagens ndo verbais
Participante: 9% ano



https://cursoenemgratuito.com.br/principais-tipos-climaticos-do-brasil/
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ANEXQOS
TCEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - %""““‘F‘"m _
—— UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP
DADCS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: & CGNTHIBUII}“;&G DAS HEF'FEIIESEMTM;EJES CARTOGRAFICAS PARA O
DESENVOLVIMENTC DO RACIKCINIG GEQGRAFICO DOS ALUNOS DO ENSING
FUNDAMENTAL DE PIRIPA- BAHIA

Pesquisador: Ana Geisa Barbosa Focha

Area Temdtica:

Versao: 2

CAAE: 55016022.0.0000.0055

Instituigao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESE
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADCS DO PARECER

Humero do Parecer: 5.531.047

Apresentacio do Projeto:

Apresentado pela pesquisadora como a seguir: "Esta & uma pesquisa de cunho gualitativo e sera
desenvolvida por meio da interagdo direta no grupe focal (entre 6 e 10 participantes), compostos por alunas
do 2 ano do colégio Municipal Deputado Luz Eduardo Magalhdes, municipio de Piripa - Bahia.”

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

- Analisar a contribuigio das representagies cartograficas no desenvaolvimento do raciocinio gecgrafico dos
aluncs no Ensing Fundamental.

Objetivos Secundarios:

- Conhecer a relagdo das representagdes cartiograficas & o desenvolvimento do radiocinio geografico dos
aluncs do Ensing Fundamental;

- Compresnder as possiveis dificuldades na leitura das representagies cartograficas no processo de
aprendizagem em Geografia;

- Awaliar as possibilidades de desenvolver o raciocinio geografico, por meio da insengdo das representagies
cartograficas nas aulas de Geografia.

Enderego. Avenida Jose Moreim Sobrinho, s, Modulp CAP, 1% andar (UESE)

Balmo: Jequiezinho CEP. 45206510
UF: BA Municiplo:  JECUIE
Telefone: (T3|3528-9727 Fax: (7235256533 E-mall: Cepjgussh et br

Pligine 1 da 04
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YCEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - W
S— UESB/BA ol

Continuaglio oo Panescer 5.531.047

BAwaliagao dos Riscos e Beneficios:
Apresentados pela pesguisadora no TALE, conforme se segus:
- Riscos: “Risco de sentir desconforie ou wergonha a0 responder as atividades.”

- Beneficios: "A oporunidade de aprendizagem, por meio das atividades desenvolvidas, do dialogo enfre os
pares & a troca de conhecmentos com os colegas e o pesguisador.”

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um Projeto de pesgquisa apresentado ao Programa de Pos-graduagdo em Educacio da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESE.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Apresaniados pela pesquisadora na versao 1, conforme s segue:

- FE_IMFGHLL&*;EES_E.&SIEAS_DG_PHDJ ETCO_ 1822356 pdf em 05042022 — PENDENCIA (imserr o
nome da ornentadora na eguipe).

- TCLE_CEP.pdf em D5/2022 - FEMDENCIAS

- Termo_usa_de imagens.pdf em 05042022 — Ok

- autonzacaocoletaded ado. pdf em 06042022 — Ok

- ProjetodePesquisa. pdf emn 050452022 — OK

- cronograma.png em 05042022 - Ok

-TALE CEP_12_a 17_anos.pdf em DS04°2022 - PEMDEMNCIAS

- Folhaderosto pdf — em 05042022 Ok

- Dedaracaodecompromisso.pdf emn DEQE2022 — OK

Apresentados pela pesquisadora nesta segunda versio, conforme se seguer

- PE_INFORMACOES_BASICAS DO _PROJETO_1922356 pdf em DH0E/2022 - OK
-TALE_CEP_12_a_17_anos.pdf em DR/D62022 - OK

- TCLE_CEP pdf em DR/DA/2022 - OK

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagces:
As pendéncias foram comrigidas e o projelo esta aprovado. A pesquisadora precisa apenas estar atenta 3
seguinte solicitagio:

Enderefn: Avenida Jose Moreia Sobanho, sn, Moduin CARP, 1° andar (UESE)

Bamo: Jeguednho CEF: 45 206-510
UF: BA Municiplo: JEQUIE
Telafona: (733528-9727 Fax (7335256633 E-mall: Cepjpiesh adu br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA -
UESBE/BA

Contnuaglo do Parecer 5.531.047

Relatirios:
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Qe

- Durante & execugio do projeto & ao seu final, ansxar na Flataforma Brasil os respectivos relatdnios parciais
e final, de acondo com o que consta na Resolugdo CHS 486/12 (itens 1118, 11.20, ¥1.2, alinea d) e Resolugdo
CMS 510018 (artigo 28, inciso V).

Considerapies Finais a critério do CEP:
Em reunide por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESE autorizou a

aprowagdo por &d referendum assim gue as pendéncias fossemn sanadas. Poranto, fica aprovado o parecer

dio relator,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Siuagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACQOES_BASICAS_DO_P | DQVD&:2022 Aneito
do Projeio BOJETO 1822358 pdf 21:1203
TCLE/ Termos de | TALE CEFP 12_a_ 17_anos. pdf JenDa2022 | Ana Geisa Barbosa Aaito
Assantimenio f 21:0742 |Rocha
Justificativa de
Auséncia
TCLE ! Termos de | TCLE_CEP.pdf 0eVDG/2022 | Ana Geisa Barbosa Aceito
Assantimento | 21:07:08 |Rocha
Justificativa de
Auséncia
Outros Temo_usa de imagens. pdf 05042022 | Ana Geisa Barbosa Aaito
18:05:58 |Rocha

Chutros autorizacaccoletsdedado. pdf 0542022 | Ana Geisa Barbosa Aaits
18:08:18  |Rocha

Projeto Detalhado /| ProjetodePesquisa.pdf 05042022 | Ana Geisa Barbosa Aceito

Brochura 173821  |Rocha

Investigador

Declaragio de DeclaracacdeCompromisso. pdf 05042022 | Ana Geisa Barbosa Aneito

Pesguisadores 17:268:08 |Rocha

Cronograma CTOMOgranna. ping 05042022 | Ana Geisa Barbosa Aaito
171858 [Rocha

Folha de Rostio Folhaderosto. pdf 05042022 | Ana Geisa Barbosa Aeito
171252 |Rocha

Situagao do Parecer:

Aprovado

Enderefo:  Avenida Jose MoreiE@ Sobrinho, 50, Modulo GAP, 1° andar (UESE)
CEP: 45 206-510

Balmo: Jequiezinho
UF: BA

Municiplo: JEQUIE
Telafoma: (73)3528-9727

Faxw [T3{3525-6633

E-mall: Cepjgesh s br
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T'CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - W
UESB/BA

Contnuaglo to Pareoer: £.531.047

Mecessita Apreciagao da COMNEP:
Mo

JEGUIE, 16 de Julho de 2022

Assinado por:
Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador|al)

Endere. Avenida Jose Moreira Sobanho, S, Moduln CAP, 1° andar (JESHE)

Balmo: Jequiezinho CEP: 45206510
UF: BA Municiplo:  JECQUIE
Telafona: (T3|3528-9727 Fac (T33505£683 E-mall: Cepjgébussh edubr
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO - TALE
Conforme Fesohigfes n® 4652012 & 31072016 do Conselbo Macions] da Sanda — CHS
{Para partcipartes enoe 12 ¢ 17 anos de idode)

Ola!

Este decumento & wm COMVITE para que voce participe de uma pesquiza. Por favar, leia, com
atangdo, exte docwmento @ me diga se vocé concorda. Se concordar, te pedirei para assiner na czixa onde
tem ascrite “Fubrica™ em todas 29 pagins e, tambeém 13 no final na lnha *Assinstara do Participants™.

O sen pai, mie ou outro rezpansavel precizara ler e aszinar um docwments bem parecido com exte,
charnado Termo de Consaptiments Livea e Exclarecido {TCLE), que o pesquizador he entrepara. Sam izzo
vock nio pode participar da pesquiza, ok?!. Deade j2, obrizado!

L. QUEM 540 AS PESSDAS RESPONSAVEIS POR ESTA FESQUISAT
L1 PESQUISADOR. RESP‘DKSA.TEL:HM Geiza Barbora Ro.."iaﬂ|
1.1 OFIENTADOE OFIENTANDD: Fraf Dr' Andrecesa Flang Cliveirg Sonpalo

1. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E FARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

11 TITULO DA PESQUISA

A formagdo do Raciocinio Geografico dos estudantes do 9° ano do ensine Fundamental
em Piripa-Bahia.

1.1 POR QUE ESTANMOS FAZENDO ESTA FESQUISA (Tustificativa):

Para contribuir na ampliagio dos zaberes zisnificativos e aprendizzgems importaptes para leinms e
compressio do mumdo em que vive.

13 PARA QUE ESTAMOS FAFENDO ESTA PES(UISA (Ohjetivas):

Garal: Analizar = formagdo do raciocinio gecgrafico dos estudantes do 92 ano, tendo como base
2 utilizacio de linguagem verbal, ndo-verbal e cartografica nas aulzs de Geografia.

Especificos:

‘Verificar as habilidades regueridaz dos alunos do 92 ano, para o desenvolvimenta do raciocinio
zeoerafico.

Avzliar come a interpretacio de textos geograficos e representacdes cartograficas pode
influenciar ma compreensao do conteddo da Geografia.

Verificar coma os principios do raciocinio geografico podem ser mobilizados, por meio
das linguagem verbal, ndo-verbal e cartografica.

3.0 QUE VOCE TERA QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISS0 ACONTECERA? QUANTO
TEMPO LEVARA? (Procedimentos Metodoligicos)

3.1 OQUE SEFA FEITO:

Vock val responder atividades com base no que aprenden no Ensing Fundamsts] zobre  leitara e
compreensdo do expago e suas formas da representacio.
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31 ONDE E QUANDO FAREMOS IS50:

No Colegio Mimicipal Deputads Lufz Eduardo Magalhdes evire o5 meses de julho e ggosto
33 QUANTO TEMPO DUFRAFRA CADA SESSAC:

Aproximadonente Thilmin

4. Hi ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? (Riscos da pesquisa)

Segundo a5 mormas que tatam da etica em pesquiza com seres mimangs no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesguisas cientificas. 2o caso desta pesquisa, podemos dizar que o rsco &

& NINTNC ™ MODERATO  ALTO

4.1 MAVEFDADE, O QUE PODE ACONTECER. E: (detalhamento dos riscos)
Rizgo de sentir desconfinte ou vergonig ao responder an arividades.

41 MAS PARA EVITAR QUE IS80 ACONTECA, FAREMOZ O SEGUINTE: (meios de
evitar/ minirmizar o 1oL

As attvidades, EPAVOeEs IERD0 Maidas em posie 4o PEIQUISOOr € SEFVIFGD aPERDT Jard W0 O MEShD,
Farmtingn gue a identidade do participaree ndo serd revelada Vock poders deixar de responder a qualquer
peTELmtz, caso se zinta desconfortavel ou com vergonha,

£ 0 QUE E QUE ESTA FESQUISA TRARA DE BOAILT (Beneficios da pesquisa)
5.1 BEMEFICIOS DIEETOS (20s participantes da pesguoizal:

A oportumidade de sprendizagem, por meio das atividades dessrvolvidas, do dizlogo entre os parss e a
troca de conbecimentos com oz colegas 2 o pesguisador.

5.1 BEMEFICIOS NDIFETOS (3 convmidade, socisdade, acadernia, clancia )

Para comtribuir na ampliacdo dos saberes zigwificativos e aprendizzgen: importante: parzs leinmwa e
comprassio do mundo en que vive.

6. MATS ATCIMAS COISAS QUE VOCE E O SEU RESPONSAVEL PODEM QUERER SAEER:
(Direitox dos participantes)
6.1. Recebe-ze dinheiro ou & necersario pagar para participar da pesquisa?
B Nerthom gz dois. A participagEo ra pesquiza & voloatariz.
6.2. Max e se acabarmes gastando dinheiro 30 para participar da pesquiza?
R: O pezguisador responsdvel precisard Ihe ressarcir estes custos.
6.3, E ze ocorrer alzum problema durante on depoiz da participacio?
R Voce pode solicitar gesisténcia imediarg & integral & minddy fdenizacds oo pesguizader & &
uriversioads.
6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questinnario, participar de
entrevizta, dindmica, exame...)
R: Ndo. 38 se preciza pepticipar daguilo em que se senttr corgbrtdvel a fizer.
6.5, Da pra desistir de participar no meio da pesquisa™
R: Sim. Em gualqusr momente. E 56 misar ag pesguizador
6.6. Ha alzum problema ou prejuize em desistir?
R Newhum.
6.7. O= participantes nae ficam expostos publicamente?
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R Nao. 4 privacidads ¢ goraniign OF dages podem 167 publicadas ou aeTelenranns em evertas,
WS 0 HOME € 4 iragem dos volwdries 580 sigilosos €, portado, 50 serds conhecidos pelos
perguizadores.
6.8 Depoiz de apresentados ou publicados, o que acontecera com ox dades e com o materiaiz
coletados?
R: Serdo arguivadas por 5 anos com o pesquizador ¢ depols destruidas.
6.9, Qual a “lei” que fala sobre oz direitos do participante de uma pesquisa?
R Bde, principalmente, duas normas do Conselhe Nacional de Sauide: g Resolugde CNT 4662012 &
a SI102008. Ambas pdewm v encontradas facilmente g uterner.
6.10. E = eu precisar tirar dovidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquiza?
R Enfre em conialo com o/} pesguisador(a) responsdvel ou com o Comitd de ética O melos de
covtato estdo listados no ponte T deste documento.,

7. CONTATOS INPORTANTES:

Pesquisadon(a) Responsavel: 4Ang Geig Barbosa Recha
Endereco: Segurda Travessa Qinveira Brito, 33, centro - Piripd - Bafia
Fone: (77) 888178474 | E-mail: geisanabrEyahoo.cone br

Comité de Etica em Pesquiza da TESB (CEF/UESE)

Averida Tose Moreira Sobrinho, 25, 17 andar do Centro da Aperfaicoarsents Profizzional Dabva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinbo. Jeguis-EA. CEP 43208-091.

Fome: (73} 3528-8727 / E-mail: cepjg@uesh.edo br

Horario de fimcionamento: Sagunda & sexta-feira, das 02:00 as 13:00

§. ASSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante)

Daclaro que estou ciente & concordo em parnticipar deste estudo. Alem dizzo, confinno tar recebido uma
via deste Termo de Azsenfimento e 23eguro que tive 3 apornmidade de lar e esclarecer todas as minkas
davidas,

Piripa,

ssinarura dofa) participaae

Imprazzdo Digital
{5a for o casa)

4 COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Daclaro conhecer todos os meus deverss a oo diveitos dos participantss e dos seus respansaveds, previstos
nas Resolugfes 466/2012 e S1002016, bem como na Morma Operacioral 0012013 do Conzelha Macional
de Saide, Asseguro, tamben tar faito todos oz esclarecimentos pertinentas a todos oz eavobvides direta ou
indiretaments na pesqaisa, & reafinme que o micio dz coleta de dados ocorrerd apenss apos prestadas as m
aszinanmras no presente documento & aprovado o protocolo do projete pelo Comits de Btica em Pesquiza
COMpEtente.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Caonforme Resolugdes o° 4662012 & 5102016 do Conselho Macionzl 4= Saide - CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Esta dooimmento & 1w COPTVITE ao(z) Senhar(a) (o 3 pezzoz pala qual ofz) S0z & responsivel)
parz participar da peaquiza abaixo dexcrita. Por favor, leia stentamente todas as informactes abaiwo e ze
vocé estiver de acorde, rubrique as primeirss paginas e amine a ultima, na livhs “Assimstura do
participants”,

1. QUEM 540 AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA FESQUISA?
L1. PESQUISADOFR. RESPONSAVEL: Ana Geiza Barbosa Rocha

1.1 ORIENTADOF/ORIENTAND: Prg™ Dv* dndrecksa Fiong Oliveira Sompaio

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E FARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1 TITULO DA PESQUIEA

A formagdo do Raciocinio Geografico dos estudantes do 9° ano do ensino Fuindamental
em Piripd-Bahia.

1.1 POR. QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA {Tustificativa):

Para confribuir na ampliagdo dos saberes zignificativos e aprendizagens importantes parz leinme =
comprassio do mumde em que vive.

23 PARA QUE ESTAMOS FAFENDO ESTA PESQUISA {Ohjetivos):

Gearzl: Analisar 2 formagdo do raciocinio gecgrafico dos estudantes do 92 ane, tendo como base
& wtilizagio de linguagem verbal, ndo-verbal e cartografica nas aulas de Geografia.

Especificos:

Werificar as habilidades requeridas dos aluncs do 32 zno, para o desenvolvimento do raciocinio
gecgrafico.

Avzlizr como a interpretacdo de textos geogrificos = representacdes cartograficas pode
influenciar na compreensac do conteddo da Geografia.

Verificar como os principios do raciocinio geografice podem ser mobilizados, por meio
das linguagem verbal, ndo-verbal e cartografica.

3.0 QUE VOCE (0U O INDIVIDUQ 50B 5UA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO IS50 ACONTECERAT QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodologicos)

3.1 OQUE SEFAFEITOC:

Oz} ezmdarts pelofa) qual o'a zenhor(a) & responsivel vai responder as astividades com base no que
apreaden no Enzing Fundamental sobre leftura & compresnz3o do espago e suas formas de reprasentagso.

321 0NDE E QUANDO FARENMOS I350:
Colégio Municipal Depurado Luiz Eduards Magaihdes erare o5 meses de fulho e agosto

m

6o
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33 QUANTO TEMPO DURAF A CADA SEREAD:
Arroximadmeente JThT (wein

4. HA ALGUM RISCO EM FARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as pormas que tratam da etica em pesquiza com seves lnmmanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pasquisas cieptificas. Mo caso desta pesquisa, classificamo: o rsco como endo

& NINTMO ™ MODERADO ™ ATTO
4.1 MA VEFDADE, O QUE PODE ACOMNTECEE. E: {detalhamenta dos riscas}

Risco dofa) estudars sentir desconforte ou vergonha g Fesponder @ minvidadss.

41 MAS PARA EVITAE (UE I550 ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
Evitar mminmizar o rEcos):

) esmudmae peloda qu:a! o' senhor'a & respevcavel poderd debar de rsspomﬂ’r a qmiqusrpsrgum
came 58 sinta dezcoryreavel ou com vergonha Ademals, a5 auvidades ¢ gravapdss serdo mumides em
Posze do pesquisador g servirdo apends para wso do mesme, saraniinge gue o identidade do participante
nda sefa revelada

5.0 QUE E QUE ESTA FESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BEEMEFICIOS DIRETO® (20 participante: da pesquisa):

(4] estudante pelalz) qual o'a senhor{a) & responsavel, fera a oportonidade de aprendizagem por meio
daz atividades desswvolvidas, do dizlogo eatre o pares 2 @ troca de conhecimentos com oz colegas 2 o
pesguisador.

5.1 EEMEFICIOS INDIFETOS (a convnidade, sociedade, academia clancia )

Dara contribuir na ampliacio dos sabares escolares e aprendizagens importsntes para leitura e compraensio
do mando em que vive,

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE OfA) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitoz dos
participantes):

6.1. Recebe-ze dinheiro ou & necessario pagar para participar da pesquisa?
B Mewthwm doz dois. A participagso na pesquiza é voluntaris.
6.2, Max e se acabarmos gastando dinheire so para parficipar da pesquiza?
R: O pesquizador responsdvel precisard e Fessarciy e51es cusios.
6.3, E =& ocorrer alzum problema durante on depeis da participacio?
R Voce pode solicitar assizténcia imediara e iwegral ¢ anda indenizagdo ao pesquisador &
uniersiokads.
6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquizador mandar? (Responder questionario, participar de
entrevista, dindmica, exame..)
R: Ndp. 58 52 preciza partic par daguifo em gue e sentir corgbrtavel a fizer.
6.5 Da pra desistir de participar no meio da pesquisa™
R: 5im. Em qumigusr momenzo. E 56 avicar an perguisador.
6.6 Ha alzum problema ou prejuize em desistir?
R: Nerphum.
6.7, Os participantes nio ficam expostos publicamente?

145

™

[T}




R Nao. A privacideds § Faraniian O aases poden s6r publicados ou @vesenIaaes 67 eVentos,
WIS 0 ROME & & Dmagen dos velwitdrios sde sigilosos e, portao, 56 serdo conhecides pelos
Pezgquisadores.
6.5, Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com ox dados e com os materiaiz
coletados?
R: Serdo arguivadas per 5 anes com ¢ perguizader 8 depols destruidoz.
6.0, Qual a “lei” que fala sobre o3 direitos do participante de uma pesquisa?
R.: S8n, princimalmente, duar sormas do Conselhe Nacienal de Saude: a Rezolugds CNG 4562012
6 @ SI0A0T6. Ambas pdem sor encorradas finc iimende ma EErHEL.
6.10. E 2¢ eu precisar tirar dovidas ou falar com alguém sobre alzo acerca da pesquiza?
R: Entre e coniaio com ofa) pesguizaderia) resporcdvel ou com o ComitE de érica O meior de
cartata estdo istados no ponto 7 deste documents.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesguisador{s) Responsavel: Ana Geisa Barbosa Rocha

Endereco: Segunda Travessa Oliveira Brito, 33, Centro - Piripa - Bahia
Fomea:{7T) 982178474 [ E-mail: geizansbr@yaboo.com.br

Comité de Efica em Pesquiza da UESE (CEP/UESE)

Avenida Tose Meoreira Sobrinho, 23, 17 andsr do Centro de Aperfaicoarnento Profissional Dabva de Oliveira
Santos (CAD). Jequiezinho. Jeguie-BE4 CEP 43208-091

Fome: (73} 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesh.edn br

Horario de fimcionamento: Segumda 2 sexta-faira, das 08:00 a5 13:00

§ CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante
ou do sen responsavel)

Deaclarg. para os devidos fins, gue estou ciente & concordo

[ em participar do presente extudo;

[ com a participacio da pexsos pela qual sou responzavel.
Ademais, confirmo ter recebido wma via deste termo de consentimento e 3ssegurg que me foi dada a
oparimidada de lar & exclarecar todas as minhas dovidas.

Piri

55 doi) participmoe (o da pessoa por ela

responsdvel)
o
. m
Imprezzan Digital E
(S for o casa) oo

8. CLAUSUL A DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar cierte de todos os deveres gue me compstem e de todos os dirsitos aszegurados aos
participantes @ sens raspomsdveis, previstos nas Fesolugbes 466/2012 e 3102016, bem como ns Monma
Cparacional 0012013 do Conselho MNaconal de Sande. Asseguro ter feito todos os esclarscimentos
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pertinentes aos vohmtarics de forma prévia a sua participacio e ratifico gue o micio dz colsta de dados dar-
28-3 Zpenas apos prestadas 2 sminatiras no presente docwnento & sprovads o projeto pelo Comite da Etica
em Pesquiza, competente.

@ﬂﬂdﬂjm]md!?ﬂﬂ

sirgrumg dova) pesguisador
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

{Adbdelo aprovade em rewnido plandria do Comité de Etica em Pesgquisa da UESE em 14/022010)

IMFORMAGOES S0ERE A PESQUISA:

A formagdo do Raciocinio Geografice dos

TITULO D4 PESQUISA: estudantss do 9° ano do ensino Fundamental em

Pinpa-Bahia. |

PESQUISADOR EESFONSAVEL: | 4dna Geisa Barbosa Rocha

Estando ciente, esclarecido e sszsagurada quanto:

a0z ojetives, procedimentos, riscos & beneficios reforentes zo estudo acima apontada, tal
cama consta nos Termo: de Consentimento &'on Assentiments Livre e Esclarecide (TCLE
2'on TALE);

2 inexisténcia de custos ou vantzgens financeiras a guaisquer das partes envolvidas na
pesguiza; e

o cumprimento das normas pertinentes, leia-za, Fesolagbes 4662012 & 5102016 do Consalho
Macionzl de Sande; Estatato da Criangz e do Adolescents - ECA (Lei M= 5062/ 1500),
Estamto do Idoso (LeiM.° 10.741/2003) e Estatute das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N*
3.208/1900, slterado pelo Decrato W° 5.2946/2004),

AUTORIZO, arave: do preseats documento, e CONSINTO COM A UTILIZA .iD: 2

favor dos membros e aszistentss da peaquisz acima indicads, apenas parz fins de ezmdos clentficos
{livros, artiges, slides e wansparéncizz), a capmra e utlizagdo de fotos e de de gravagdes (s0nz @
imagens)

[0 da minha pessoa
[1do individue pele gual sou responzavel

Firipd, / /

rsinarura dofa) participate (eou do seu responsdvel)

e . Imprass3s Digital
Assinatura dofn) pesgquisader (Se for o cang)

148

Rubricas:




AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

(Modelo aproagio om reunido plenana o Comt® de Enca e Pesguasa da FFESE em 1402 2020)

Eu, André Mdrio Dias de Almeida, ocupante do cargo de diretor do(a) Colégio Municipal
Deputado Luiz Eduardo Magalhdes, AUTORIZO a coleta de dados do projeto de pesquisa
intitulado A contribui¢do das representagdes cartogrdficas para o desenvolvimento do raciocinio
geogrdfico dos alunos do ensino fundamental de Piripd — Bahia, dos pesquisadores Ana Geisa
Barbosa Rocha, Andrecksa Viana Oliveira Sampaio apbs a aprovagio do referido projeto pelo
CEP/UESB.

Em tempo, asseguro dispormos da infracstrutura e dos recursos necessérios para viabilizar
a execugio do procedimento, conforme explicitado no projeto, em atendimento & alinea “h™ do
ponto 3.3, e do item 17 do ponto 3.4.1, ambos do titulo 3 da Norma Operacional CNS n° 001/2013.

Jequié-BA, 01/04/2022

Ass. do(a) responsdvel pela autorizagdo da coleta

Carimbo:
And.crénffiﬁ& D. "Alweldi Impresséio Digital
u‘w A uardo Magalhaes
CPFIMF ' 898 751.335.45 (Se for o caso)
Decrato 04412021
coLtn OEFCLE0

L.

i v il

DLl wmas o

Cotine de Foea em Pesquuea tCEP) - UESBAdequed
$2 7 ooy auesh edu br
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