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PRATICAS~ DE FORMACAO DO PESQUISADOR NOS CURSOS DE POS-
GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO, NO ESTADO DA BAHIA

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as praticas de formacao do pesquisador
desenvolvidas nos cursos de pos-graduacao stricto sensu em educacao, no estado da Bahia. Para
tanto, partiu das percepgdes de professores sobre as dificuldades apresentadas pelos mestrandos
e doutorandos em seu processo de formagao académica como pesquisadores em educagao.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que teve como campo empirico os programas académicos
de pos-graduacao em educacao, vinculados ao sistema superior estadual de educagao da Bahia.
Os informantes da pesquisa foram professores que ministram disciplinas voltadas ao ensino de
método e metodologias de pesquisa em educacdo e que atuam como orientadores de pesquisa
nos referidos programas. Como técnica para produ¢do de dados, foi aplicada a entrevista
semiestruturada, organizada em blocos tematicos e de objetivos, elaborados previamente. Para
a analise e interpretacdo dos dados obtidos foi utilizada a técnica da Anélise de Contetido. Os
resultados indicam como principais praticas formativas na pos-graduagdo stricto sensu: a
iniciagdo cientifica, os grupos de pesquisa e a orientagdo; e apontam para dificuldades na
formacdo do pesquisador que ndo surgem exclusivamente na pos-graduacao stricto sensu em
educacdo, mas que teriam origem na graduacdo ou até mesmo na educacgdo basica. Outros
fatores de dificuldade nessa formagao seriam o tempo de duracao dos cursos de pds-graduagdo
stricto sensu, o produtivismo cientifico exacerbado, a politica de avaliagdo e financiamento da
CAPES.

Palavras-chaves: Formacao do pesquisador em educacdo. Pos-graduagdo stricto sensu. Pratica
formativa.



RESEARCHER TRAINING PRACTICES IN THE STRICTO SENSU POST-
GRADUATION COURSES IN EDUCATION IN THE STATE OF BAHIA

ABSTRACT

The present work aimed to analyse the training practices of the researcher developed in
the post-graduation course stricto sensu in education, in the state of Bahia. For this purpose, it
started from the perceptions of teachers about the difficulties showed by the master's and
doctoral students in their process of academic training as researchers in education. This is a
qualitative research, which had as empirical field the pots-graduation academic programs in
education, linked to the state higher education system of Bahia. The research informants were
teachers who teach subjects focused on the teaching of methods and research methodologies in
education and whose role is to be research advisors in these programs. The semi-structured
interview was applied as a technique for data production. It was previously elaborated and
organized in thematic groups and objectives. For the analysis and interpretation of the obtained
data, we used the Content Analysis Technique. So, here are the results indicated as main
formative practices in the post-graduation course stricto sensu: scientific initiation, research
groups and orientation, as well as the difficulties in the training of the researcher that do not
arise exclusively in the post-graduation course stricto sensu in education, but that would have
its origin in the graduation or even basic education. Other factors that show difficulties in this
training would be the duration of the post-graduate courses stricto sensu, exacerbated scientific
productivism, CAPES evaluation and financing policy.

Keywords: Researcher training in education. Post-graduate Stricfo sensu. Formative practice.
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1. CONSIDERACOES SOBRE O OBJETO DE ESTUDO

Esta pesquisa se insere nas discussdes sobre praticas formativas que ocorrem em
espagos formais da educagdo superior, ao se propor a analisar praticas de formacgdo do
pesquisador, desenvolvidas nos cursos de pds-graduagdo stricto sensu em educacdo. Esse
trabalho vincula-se ao projeto de pesquisa intitulado “A prética educativa como pratica social”!,
que estuda e pesquisa, entre outros aspectos, a pratica educativa em diferentes espagos formais
de educagdo, com vistas a produzir novas e diferentes leituras a respeito do objeto “pratica”, a
explicar a relagcdo entre suas diferentes configuragcdes, e compreender as condutas adotadas
pelos agentes que a desenvolvem.

Sobre a formacgao de professores no Brasil, Pimenta et al. (2003, p. 272) destaca que
“na maioria das vezes refere-se aos professores dos niveis de ensino ndo universitario”, e na
legislagao educacional, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB/1996), “a questdo da
formacao do professor de ensino superior ¢ tratada de forma pontual e superficial” (PIMENTA
et al., 2003, p. 272). Isto porque a LDB/1996 prevé, em seu art. 66, que a “preparagdo para o
exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pds-graduagdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996). Observa-se, portanto, que sera
prioritariamente — e nao exclusivamente —, e que a lei trata como “preparagdo” € nao como
“processo de formagdo” para o exercicio do magistério superior (PIMENTA et al., 2003, p.
273).

Segundo Soares e Cunha (2010), ha especificidades na pedagogia universitaria que a
distinguem da pedagogia na educacdo bésica, uma vez que o seu interesse se direciona a
compreensdo do “processo de aprendizagem das pessoas adultas na sua trajetéria de formagao
profissional” (SOARES, 2009, p. 100). Outro aspecto a ser observado ¢ a ambiéncia académica
caracteristica do ensino superior, que pode conferir maior exercicio de autonomia ao estudante
universitario, que passa a ter liberdade para decidir sobre seus estudos ao longo da graduacao.
Como exemplos, ha a livre escolha de disciplinas que deseja cursar, a confeccdo de horario de
aulas, a participacdo em grupos de pesquisa e estudos, a iniciagdo cientifica, o desenvolvimento
de atividades de extensdo, dentre outros.

Os cursos de pos-graduagao stricto sensu tornaram-se a principal base para a formacao
do professor universitario, voltada para o ensino e para o desenvolvimento da pesquisa

cientifica. Contudo, os seus curriculos enfatizam a “formacao do pesquisador em detrimento da

! Projeto de pesquisa cadastrado no CNPq, coordenado pela profa. Dra. Nilma Margarida de Castro Crusoé
(DFCH/PPGEJ/UESB).
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formagdo para a intervenc¢do educativa” (SOARES, 2009, p. 96), uma vez que, nos referidos
programas, a formacdo docente para o ensino superior “vem ocorrendo por meio de uma
disciplina de 45 a 60 horas, com diferentes caracteristicas” (PIMENTA et al., 2003, p. 273).

Para Soares (2009), o sistema de avaliagdo externa das universidades brasileiras
fortalece a concepcdo de que a manutencao de um perfil académico precisa ter como alicerce
uma forte tradicdo em investigacdo cientifica, isto €, o professor universitirio precisa ser,
especialmente, um produtor de conhecimento. Destaca-se ainda que esse sistema de avaliagdo
contempla como “indicadores da qualidade do trabalho docente, a investigagao e a docéncia,
sendo o primeiro reconhecido como de alto prestigio, enquanto o segundo tem baixa valorizagao
académica e social” (SOARES, 2009, p. 97), o que deixa entrever que a formagdo para o
pesquisar ocupa lugar central nos programas de pos-graduacao stricto sensu.

Contudo, a despeito da énfase na formacgao para o exercicio do magistério superior esta
na pesquisa, ou seja, na formagao do pesquisador, ndo ¢ incomum que os docentes que sao
formadores observem, nos discentes, certas dificuldades para o desenvolvimento da escrita
cientifica, o que acaba por refletir em uma producao académica deficitaria; problemas na
interpretagdo e na analise dos dados produzidos, entre outras. André (2010) apresenta os
resultados de uma pesquisa em que analisou 298 produgdes, entre dissertagdes e teses, sobre a
formagao de professores, defendidas no ano de 2007 por pos-graduandos em educagdo. Nela, a

autora aponta algumas fragilidades e deficiéncias identificadas:

[i] cerca de 30% dos resumos ndo havia qualquer mencao aos resultados, o
que surpreende e provoca uma grande indagacdo: o estudo ndo produziu
resultados ou o pesquisador ndo soube expressar os seus achados?; [ii] em
cerca 50% dos estudos que mencionaram resultados, ha constatagdes muito
genéricas, pouco relacionadas aos dados [...]; [iii] [...] afirmagdes que ndo
precisariam de qualquer investiga¢do para serem enunciadas, parecem mais a
repeti¢do de ideias ja existentes antes de realizar a pesquisa do que conclusdes
fundamentadas nos dados [...]; [iv] 0 que se encontrou nas pesquisas de 2007
foram, em muitos casos, registros muito genéricos dos achados, nem sempre
vinculados aos objetivos ou a metodologia; [v] em outros casos, os resultados
eram reportados, sem que ficasse explicito o que exatamente e o quanto havia
sido alcangado.; [vi] é preciso adensar as analises, o que implica
aprofundamento tedrico ¢ metodologico (ANDRE, 2010, p. 179-180).

Os resultados apresentados por André (2010) sobre fragilidades de ordem teorica e
metodoldgica encontradas nas dissertagdes e teses acabam por espelhar dificuldades
demonstradas, ainda hoje, por alguns p6s-graduandos em educacao, e podem estar relacionadas,
de alguma forma, as praticas de formacao do pesquisador em educagdo. Na se¢ao seguinte,

pretendemos apresentar pesquisas que tratam sobre o tema e, com isto, destacar a relevancia
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académica do estudo para a area de educacdo e, mais especificamente, para a formacdo do

pesquisador em educagao.

1.1 Estado da arte sobre a pratica de formaciao do pesquisador na pés-graduacio em

educacao

Este item tem o propdsito de apresentar pesquisas que tratam ou se aproximam da
tematica deste estudo. Para tanto, recorremos ao “Estado da Arte” para mapear a producao
académica existente sobre praticas de formacao do pesquisador em educagdo nos programas de
pos-graduacao stricto sensu, de modo a perceber sua composi¢cdo no campo da educagdo e
“compreender o conhecimento elaborado, acumulado e sistematizado sobre determinado tema,
num periodo temporal que, além de resgatar, condensa a produ¢do académica em uma area de
conhecimento especifica” (TEIXEIRA, 2006, p. 60). Esse tipo de investigagdo possibilita uma
visao abrangente dessa produgao, bem como perceber como se deu a evolucao das investigacoes
nesse campo (ROMANOWSKI; ENS, 2006). E isso nos revela as questdes que ocuparam a
centralidade das discussdes, assim como as que foram silenciadas ou ndo exploradas. Com

semelhante entendimento, Haddad (2009) considera que

Os estudos do tipo Estado da Arte permitem, num recorte temporal definido,
sistematizar um determinado campo de conhecimento, reconhecer os
principais resultados da investigacdo, identificar temdaticas e abordagens
dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados abertos
a pesquisas futuras (HADDAD, 2009, p. 9).

Sob tais consideragdes, comecamos por mapear publica¢des de alguns bancos de dados
digitais. O Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que disponibiliza as referéncias e resumos das teses de doutorado
e dissertagdes de mestrado defendidas em programas de pds-graduagdo de todo o pais. Essas
informagdes bibliograficas sdo prestadas diretamente & CAPES pelos referidos programas, que
ficam responsaveis por atestar a sua veracidade. Também acessamos o banco digital da
Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), que configura um
espaco de debate, “de problematizagdo e divulgacao dos conhecimentos académico-cientificos
da area da educagdo”, de alcance regional, nacional e internacional (SOUZA, 2019, p. 3). A
ANPED promove Reunides Cientificas que integram grande nimero de pesquisadores em

educagao, de carater nacional e regional; nestas ultimas, a realizacao fica sob responsabilidade
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dos Programas de Pos-Graduacgao da referida regido. Por fim, consultamos a Scielo, biblioteca
eletronica cientifica online reconhecida pela comunidade cientifica. A selecdo dessas
bibliotecas virtuais ocorreu por disponibilizarem um numero expressivo de producdes
cientificas da area, que sdo avaliadas e aceitas por seus pares.

Para a defini¢do do recorte temporal, tomamos como base o tltimo Plano Nacional de
Pos-Graduagdo, o VI PNPG, que apresenta o planejamento da politica para a pos-graduacao e
a pesquisa, desenvolvido entre os anos de 2011 e 2020, apoiando-se em cinco eixos: “I. a
expansao do SNPG; 2. a criagdo de uma agenda nacional de pesquisa; 3. o aperfeigoamento da
avaliacdo; 4. a multi/interdisciplinaridade; 5. o apoio a outros niveis de ensino” (BRASIL, 2010,
p. 293). Assim, consideramos o periodo de 2011 a 2020 para o levantamento das teses de
doutorado, das dissertagdes de mestrado e dos artigos cientificos disponibilizados nos bancos
de dados digitais. A busca foi realizada por meio dos descritores “praticas de formagao do
pesquisador na pos-graduagdo em educagio” e “formacao do pesquisador na pos-graduacio em
educagdo”.

No Catélogo de Teses e Dissertacdoes da CAPES, com base no recorte temporal definido,
apenas, as informacodes referentes ao ano de 2020 nao estavam disponiveis. Relativo ao periodo
de 2011 a 2019, selecionamos ano a ano, somente os trabalhos pertencentes a area de
conhecimento “educac¢ao”, aplicamos os descritores estabelecidos e foi possivel mapear o total
de 22 (vinte e dois) trabalhos, dos quais apenas dois (uma disserta¢ao e uma tese) tinham alguma
relacdo com as praticas de formacdo do pesquisador nos programas de pos-graduacdo em

educagdo. Os detalhes aparecem na Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de produ¢6es mapeadas no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES

Ano Producio Producio
Total Tese Dissertacio selecionada

2011 1 - 1 -

2012 5 2 3 1 dissertacao

2013 2 1 1 1 tese

2014 - - - -

2015 1 1 - -

2016 1 - 1 -

2017 4 2 2 -

2018 5 - 5 -

2019 3 - 3 -

2020 ND* - - -

Total 22 6 16 2

ND* - ndo disponivel no banco de dados digital.
Fonte: Elaborado pela autora (2020).



18

Esclarecemos que foi realizada a leitura do resumo, da introducdo e de parte do
referencial metodologico das referidas teses e dissertagdes. As producgdes desconsideradas
corresponderam a um quantitativo de 20 (vinte) trabalhos, sendo 5 (cinco) teses de doutorado e
15 (quinze) dissertacdes de mestrado. O motivo da dispensa foi o distanciamento entre os
objetos de estudos destes trabalhos e 0 nosso: alguns tratam da forma¢ao do pesquisador na
graduacdo e na educacdo basica e, de forma mais especifica, da formac¢do do pesquisador na
EJA; da formacdo em outras disciplinas, como a educagdo fisica, ciéncias biologicas,
letramento, linguagem; outros apenas tangenciam o nosso objeto, direcionando-se, em um
primeiro plano, ao trabalho docente, aos significados e sentidos acerca do curriculo, entre
outros. Do levantamento realizado no Catidlogo de Dissertagdes e Teses da CAPES,

selecionamos as duas produgdes, que detalhamos no Quadro 1.

Quadro 1 — Banco de dissertagdes ¢ teses da CAPES

Ano Titulo Autor Instituicao Producao
Politica de pds-graduacao e formacao de Joyce Universidade Dissertagdo
2012 jovens pesquisadores no contexto Viviane da | Federal do Para
institucional do programa de pos- Silva - UFPA
graduacgdo em educagdo da Universidade | Mescouto
Federal do Para
2013 A formagao do pesquisador na pos- Damido Universidade Tese
graduagdo em educagdo na universidade Bezerra Federal do Para
moderna: valores epistemologicos e ético- Oliveira - UFPA
politicos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A dissertacdo de mestrado de Joyce Viviane da Silva Mescouto, defendida em 2012 e
intitulada “Politica de pos-graduagdao e formagdo de jovens pesquisadores no contexto
institucional do programa de pos-graduacdo em educacdo da Universidade Federal do Para”,?

apresenta como indagacoes:

de que maneira se efetiva o preparo dos jovens pesquisadores no Programa de
P6s-Graduagao em Educacgio do Instituto de Ciéncias da Educag¢ao da UFPA?
Que importancia assume a formagao dos pesquisadores em face da politica de
po6s-graduagdo no Brasil? Em que medida os investimentos financeiros
provenientes das agéncias de fomento CAPES e CNPq impactam na formagao
desses sujeitos? Como se configura tal politica no contexto institucional da
Universidade Federal do Para? (MESCOUTO, 2012, p. 16-17).

Além disso, estabelece como objetivos da pesquisa:

2 Optamos por colocar o titulo do trabalho em italico para destacé-lo do restante do texto.
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a) analisar a importancia assumida pela formacdo dos jovens pesquisadores
em face da Politica de Pos-Graduagdo no Brasil; b) verificar em que medida
os investimentos financeiros provenientes das agéncias de fomento CAPES ¢
CNPq impactam na formagao desses sujeitos; c) mapear a configuragao de tal
politica no contexto institucional da Universidade Federal do Para
(MESCOUTO, 2012, p. 17).

A referida dissertagdo estuda a formacdo do pesquisador nos programas de pods-
graduacdo em educacdo sob a perspectiva das politicas publicas e seu financiamento. Em seu
texto dissertativo, Mescouto (2012) aborda alguns aspectos que nos remetem as praticas de
formacdo do pesquisador, nao de forma direta e explicita, mas passivel de serem apreendidas

em suas afirmagoes:

[i] no decorrer desta investigacdo foi insistentemente enfatizado que os
estudantes ao obterem a experiéncia de participar dos Grupos de Pesquisa, t€ém
um desempenho diferenciado, quando participam de concursos ou selegdes
académicas e profissionais. [ii] [...] o programa de Iniciagdo Cientifica da
Universidade Federal do Para revitaliza o ensino da Graduagdo, quando
proporciona o seu envolvimento com os Grupos de pesquisa, alargando as vias
de entrada para os jovens pesquisadores na Poés-Graduagdo. [iii] outro
elemento importante vem a ser a Iniciagao Cientifica levando o aluno a tomar
a consciéncia da importancia e do significado do processo de pesquisa na
Universidade, quando esta propicia ao aluno a sua introdu¢do na pratica
investigativa, ainda na Graduag@o, possibilitando-lhe a autoria no processo de
produgdo do conhecimento. Postura esta exemplificada no desempenho que
os sujeitos pos-graduando desta investigagdo obtiveram, por ocasido de sua
passagem pelo Programa de Pods-Graduagdo em Educagdo/UFPA
(MESCOUTO, 2012, p. 167).

A autora destaca que, na graduacdo, os estudantes que participam da ambiéncia
académica por meio de atividades em grupos de pesquisa ou de iniciagdo cientifica apresentam
um desempenho diferenciado ao ingressarem na pos-graduacdo stricto sensu. Ao que tudo
indica, a introducdo na pratica investigativa ainda na graduagao possibilita ao discente iniciar a
construcdo e a internalizagdo de uma cultura de pesquisa, de modo que ja ingresse na pos-
graduagdo com um certo conhecimento e vivéncia cientifica, os quais vao se aprofundando ao
longo dos cursos de mestrado e doutorado.

As reflexdes trazidas por Mescouto (2012) reforgam a ideia de relagdo entre a pratica
de formagdo do pesquisador e as dificuldades tedrico-metodoldgicas vivenciadas pelo pds-
graduando, uma vez que os discentes que passaram por uma introdugdo a pratica investigativa
ainda na graduagao tendem a apresentar um melhor desenvolvimento durante a pds-graduagdo
stricto sensu. Contudo, a despeito dessa formacao, as fragilidades e deficiéncias teoricas e

metodoldgicas continuam a existir, como bem apontou André (2010) em seu estudo e, nesse
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sentido, destacamos que nossa pesquisa buscara conhecer e explicar possiveis razdes pelas
quais tais fragilidades e deficiéncias ainda persistem.

A tese de doutorado de Damido Bezerra Oliveira, defendida em 2013 e intitulada “4
formagado do pesquisador na pos-gradua¢do em educagdo na universidade moderna: valores
epistemologicos e ético-politicos” apresenta duas indagagdes em seu problema de pesquisa: “1)
Quais valores epistemologicos e éticos-politicos da Universidade Moderna a UFPA incorpora
ao seu ideal formativo? 2) Que valores se apresentam na formagao do pesquisador no PPGED?”
(OLIVEIRA, 2013, p. 30). O autor definiu como objetivo da pesquisa “compreender quais
valores formativos do ideal moderno de universidade a UFPA incorpora ao seu ideal de
formagao, particularmente no PPGE” (OLIVEIRA, 2013, p. 30-31). Ao longo do texto, ele
destaca aspectos relacionados a qualidade que a pesquisa educacional tem apresentado em

nosso pais:

[i] a qualidade da pesquisa em educac¢do é um objeto recorrente que vem
ocupando diversos pesquisadores da area desde o inicio dos anos setenta até
os dias atuais. [ii] entende-se que ndo se pode por em questdo a qualidade da
pesquisa, sem de algum modo, colocar em jogo a propria formacdo do
pesquisador, ja que a investigagdo ¢ uma atividade que nao se realiza em um
vazio, mas sim em um contexto institucional que envolve os cursos de pos-
graduagdo, as agéncias de avaliacdo, os periodicos de divulgacdo etc.
(OLIVEIRA, 2013, p. 143-144).

Uma questdo que merece destaque, colocada por Oliveira (2013), ¢ a relagdo entre a
qualidade da pesquisa ¢ a formacdo do pesquisador, tal consideragdo coaduna com o
pensamento de Amado (2017) que afirma ser o pesquisador o principal instrumento de uma
pesquisa, uma vez que a ele cabe a organizacdo do pensar — de forma tedrica e metodologica —
para acessar um objeto de estudo, o desenvolvimento de todo um planejamento de investigagao
cientifica e a execugdo de suas etapas. Oliveira (2013) pondera que muitas vezes esse dominio
tedrico e metodologico, por parte do pesquisador, tem ocorrido sem a devida maestria.

Oliveira (2013) destaca, também, como aspecto relevante o modelo de avaliagdo
estabelecido pela Coordenacgdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
que ¢ a instituicao responsavel pela expansao e consolidagcdo da pos-graduacdo stricto sensu,
mestrado e doutorado, em todos os estados do Brasil. Para ele, as regras desse modelo
interferem na qualidade das pesquisas e independentemente do pesquisador, ao valorizar um
produtivismo académico exacerbado, que prioriza e pontua as publicagdes dos professores e
dos alunos pelo seu quantitativo e ndo necessariamente por sua qualidade e relevancia cientifica.

Neste ponto, destaca:
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aprende-se na pos-graduacdo que o importante ¢ a quantificagdo da produgéo
¢ publicacdo, de modo que docentes e discentes acabam por ceder a pressao
de levar a publico, trabalhos sem o amadurecimento tedrico-metodologico
necessario ou de pouca relevancia; mesmo os trabalhos relevantes ndo estdo
livres da quantificacdo, pois virou regra proceder pequenas modificagdes em
um trabalho, para em seguida republica-lo (OLIVEIRA, 2013, p. 143).

A CAPES colocou os programas de poOs-graduacdo numa esteira de avaliagao
quantificadora quando estabeleceu, entre seus critérios, o tempo, ou melhor, um tempo “padrao”
para a formacdo do mestre ou doutor, que ¢ indistinta as diferentes areas do saber, sem
considerar suas particularidades ou a complexidade dos objetos que estas estudam, com

demandas temporais de amadurecimento tedrico-metodolédgicos diferentes.

O quantitativismo também faz-se presente no tempo da formagdo, um dos
critérios de avaliagdo da Capes. Passa-se a julgar a formacao do pesquisador
na poés-graduagdo em funcdo do maior ou menor tempo que se levou para
concluir o mestrado ou doutorado, de modo que se secundariza a qualidade da
formagao, o tempo necessario de amadurecimento do pesquisador, que pode
variar com a complexidade do tema e da area de saber (OLIVEIRA, 2013, p.
142).

Oliveira (2013, p. 315, grifos do autor) defende que, “no que se refere ao ideal de
ciéncia, a CAPES opera com uma compreensdo do fazer cientifico que ¢ devedor,
predominantemente, das areas ‘duras’”, o que justificaria a politica de avaliacao adotada pela
referida coordenagdo no tocante ao viés produtivista e quantitativo de avaliagdo que tem
adotado, sem considerar as diferengas existentes, entre o fazer cientifico das ciéncias naturais ¢
humanas.

Segundo Favero (1999), a ideia de um tnico padrdao de universidade e também de pos-
graduacdo, cujo indicadores quantitativos parecem ser considerados mais relevantes do que os
aspectos qualitativos, resulta na centralidade e valorizagdo do produto em detrimento do
processo; valoriza-se o produtivismo académico e ndo necessariamente a qualidade e relevancia
cientifica do estudo. Dai ¢ possivel inquirir se essa politica de produtivismo/reprodutivismo
académico, estimulada pela CAPES, pode contribuir para a precarizagao da formagao do
pesquisador em educagao.

Sobre o banco de dados digitais referente as Reunides Cientificas da ANPED, ¢ preciso
comegar esclarecendo uma mudanga na periodicidade das reunides. Na Reunido Anual da
ANPED de 2012 ficou estabelecido que a partir daquela data, as reunides nacionais passariam
a ser bienais, com realizacdo em anos impares, e as reunides cientificas regionais, também

bienais, ocorreriam em anos pares, de modo a se realizar em anos intercalados. Isto posto,
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mapeamos na base de dados das reunides nacionais, dentro do recorte temporal (2011 a 2020):
a 34* Reunidao Anual da ANPED, realizada no ano de 2011; a 35* Reunido Anual, ano de 2012;
a 36* Reunido Anual, ano de 2013; a 37 Reunido Anual, ano de 2015; a 38 Reunido Anual,
ano de 2017 e a 39" Reunido Anual, ano de 2019. As buscas foram realizadas nos seguintes
Grupos de Trabalhos (GTs): GT 04 — Didatica, GT 08 — Formagado de Professores, GT 11 —
Politicas da Educa¢do Superior e GT12 — Curriculo. Adotamos esta conduta em razdo de nao
existir um GT especifico que tematize as praticas relacionadas a formagao do pesquisador em

educagdo na pos-graduacao stricto sensu. O Quadro 2 sintetiza os resultados encontrados.

Quadro 2 — Banco de dados da ANPED
GT Titulo Autor Ano
GT 11 | Politica de avaliagdo da pds-graduacdo e Wercy Rodrigues Costa Junior 2011
suas consequéncias no trabalho dos
professores-pesquisadores
O jovem pesquisador, sua formacdo paraa | Maria Fernanda Alves Garcia
GT 08 docéncia e a cultura performatica: um Montero e Kristina Michelle 2019
caminho de resisténcia e transformagio Silva Speakes
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

O artigo apresentado por Costa Junior (2011), intitulado “Politica de avalia¢do da pos-

graduagdo e suas consequéncias no trabalho dos professores-pesquisadores’ teve por objetivo:

investigar a precarizacdo do trabalho docente na pds-graduagdo no contexto
da politica avalia¢do realizada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), situando-a no triénio 2004-2006.
Investiga de modo mais especifico, a pos-graduagdo stricto sensu na area de
educacdo, e os critérios de avaliacdo da politica implementada pela CAPES
(COSTA JUNIOR, 2011, p. 1).

Para isto, o autor realizou entrevistas com seis docentes que atuavam em programas de
pos-graduacdo em educagdo de Mato Grosso do Sul. A pesquisa de Costa Junior (2011) trata
das politicas na educacdo superior no tocante ao fenomeno do intenso produtivismo académico
resultante do modelo de avaliagao adotado pela CAPES, destacado pelo artigo supracitado
como tendo forte presenga dentro do periodo de vigéncia do V PNPG (2005-2010), e que foi
mantido no VI PNPG (2011-2020).

As reflexdes apresentadas por Costa Junior (2011), referentes ao intenso produtivismo
académico, ao qual atribui a precarizagao do trabalho docente na pos-graduacao, também se
aplicam, a nosso ver, a qualidade do conhecimento produzido pela pesquisa em educagdo, ao
estabelecer que “o tempo da produgdo ndo ¢ regido pelo tempo da maturidade e da autonomia,

mas pelo tempo da demanda” (COSTA JUNIOR, 2011, p. 7), bem como “ao exigir que 0s
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programas prestem contas da sua atuagdo, tendo como referenciais indicadores estabelecidos
com base em critérios quantitativos” (COSTA JUNIOR, 2011, p. 14). Ao desconsiderar
aspectos como a relevancia cientifica e social das produgdes, os pesquisadores sao submetidos
a desenvolverem producdes cientificas de forma aligeirada, sem o tempo necessdrio ou
adequado ao amadurecimento da reflexdo teodrica-metodolégica sobre determinado
conhecimento o que, inevitavelmente, provocara reflexos em suas producdes e demais
atividades, como afirma um dos entrevistados: “o tempo de orientagdo, como eu falei, ¢ muito
pouco. Entdo todas as atividades tém sido prejudicadas por falta de tempo. Todas, todas!”
(COSTA JUNIOR, 2011, p. 7). Sabemos que a orientagdo compde o processo formativo do
futuro pesquisador em educacao, portanto, diante de uma fala como esta, ¢ razoavel inferir que,
se hd prejuizos na orientacdo, por falta de tempo do docente consumido pelo intenso

produtivismo académico que lhe € imposto, possivelmente havera reflexos desses prejuizos na

formacao do pesquisador. O autor conclui, em razio das falas de seus interlocutores, que:

parece que o intelectual, pesquisador, ndo se pauta mais na consisténcia,
relevancia e contribuicdo que sua produgdo traz, mas em um modelo de
producdo parecido ao de uma fébrica, onde todos produzem em série,
regularmente no mesmo tempo e na mesma quantidade. Na medida em que o
professor vive uma pressao a qualidade pode ser reduzida (COSTA JUNIOR,
2011, p. 5).

Neste ponto, Oliveira (2013) afirma que a reflexdo sobre a qualidade da pesquisa em
educagdo, nos leva a uma reflexdo sobre a propria formacao do pesquisador, visto que esta
ocorre dentro de um contexto institucional.

O ensaio de Montero e Speakes (2019), intitulado “O jovem pesquisador, sua formagdo
para a docéncia e a cultura performatica: um caminho de resisténcia e transforma¢do” traz
algumas reflexdes de ex-alunos de um programa de pds-graduacdo em educacdo de uma
universidade situada no sudoeste do Brasil, sobre o que denominaram de “contradig¢des
encontradas pelo jovem pesquisador em educacgdo”, voltadas a formagao deste investigador
cientifico sobre trés aspectos: a pesquisa, a docéncia e a divulgagdo de suas producdes
cientificas. Os autores destacam que a pds-graduagdo em educacdo possui singularidades que
provocam conflitos e angustias nesse jovem pesquisador. Apresentam os seguintes exemplos:
0 “pos-graduando em Educagao estd sendo formado como pesquisador € a0 mesmo tempo como
formador de outras geracdes de professores” (MONTERO; SPEAKES, 2019, p. 01); a
necessidade de “pensar em como realizar uma pesquisa € em como apresenta-la da melhor
forma” (MONTERO; SPEAKES, 2019, p. 02); o tentar “compreender como seu processo de

formacgao vai influenciar seu trabalho atual e futuro na formacgao de professores e na lideranca
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educacional” (MONTERO; SPEAKES, 2019, p. 02); esse ‘“professor/pesquisador
iniciante/recém-formado” (MONTERO; SPEAKES, 2019, p. 02) sente-se obrigado a “produzir
para ‘ser alguém’ no meio académico/cientifico, o fato de ainda ser muito ‘verde’, de justamente
ainda ndo ser alguém, o que torna o ato de publicar muito turbulento” (MONTERO; SPEAKES,
2019, p. 02).

Os trechos destacados acima sdo fragmentos em que os proprios pds-graduandos relatam
as dificuldades enfrentadas em seu percurso formativo, o que nos remete a algumas
preocupacoes de estudiosos do campo educacional, que serdo destacadas mais adiante, quanto
a necessidade de maior aprofundamento tedrico-metodologico por parte dos estudantes.

Para as reunides cientificas da regido nordeste, ocorreram duas modifica¢des. Uma delas
passou a viger a partir de 2012 e ¢ valida também as demais regides do pais, sobre as reunioes
regionais serem bienais € ocorrerem em anos pares, explicitada anteriormente. Ja a segunda,
explica-se a seguir: até o ano de 2014, as regides Norte e Nordeste realizavam suas reunides de
forma conjunta, sob a denominacdo de Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste
(EPENN); a partir de 2016, as referidas regidoes passaram a promover reunides separadamente,
e a da regido nordeste passou a ser denominada de Encontro de Pesquisa Educacional do
Nordeste (EPEN).

Com base no recorte temporal definido, 2011 a 2020, mapeamos as produgdes relativas
as seguintes reunides: 20° EPENN, realizada em 2011, mas que ndo foi localizada no banco de
dados; 21° EPENN, ano de 2013; 22° EPENN, ano de 2014; 23° EPEN, ano de 2016; 24° EPEN,
ano de 2018 e 25° EPEN, ano de 2020. Realizamos buscas nos Grupos de Trabalhos (GTs): GT
04 — Didatica, GT 08 — Formacao de Professores, GT 11 — Politicas da Educacdo Superior e
GT12 — Curriculo, em razdo de, como explicamos anteriormente, ndo existir um GT especifico
que tematize as praticas relacionadas a formacdo do pesquisador em educagdao, na pos-
graduacao stricto sensu. Deste mapeamento, apenas no 22° EPENN identificamos um trabalho

publicado. Abaixo, o Quadro 3 apresenta o resultado encontrado.

Quadro 3 — Banco de dados da EPENN

GT Titulo Autor Ano
GT 04 | As produgdes de tese e dissertacdes Jennifer Susan Webb Santos, 2014
sobre formacédo - UFPA continuada Andrea Cristina Cunha Solimdes

de professores no PPGED no periodo ¢ Mary Jose Almeida Pereira

de 2010 a 2012: reflexdes sobre a
escolha de seus referenciais
metodologicos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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O artigo de Santos, Solimdes e Pereira (2014), intitulado “As produgées de tese e
dissertagoes sobre formagdo - UFPA continuada de professores no PPGED no periodo de 2010
a 2012: reflexoes sobre a escolha de seus referenciais metodologicos” mapeia o Programa de
Pos-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do Paré e apresenta algumas reflexdes
sobre o referencial metodologico dessas produgdes. Tem base em estudos realizados pelas
estudiosas André, Gatti, Malta e Warde, sobre a pesquisa em educagdo no Brasil e os desafios
enfrentados por quem produz conhecimento na pos-graduagdo. A este respeito, as autoras

indicaram como preocupacgdes das referidas estudiosas:

[i] fragilidade metodoldgica dos estudos e pesquisas em educagdo
desenvolvidas nos programas stricto sensu; [ii] tempo para formar os
pesquisadores no mestrado (24 meses); [iii] necessidade de os resultados
dessas pesquisas nao perderem a qualidade; [iv] rigor no momento de realizar
pesquisa (SANTOS; SOLIMOES; PEREIRA, 2014, p. 3).

Do conjunto de 08 (oito) dissertacdes de mestrado e 01 (uma) tese de doutorado
analisadas pelas autoras deste artigo, apenas em duas dissertagdes e na tese, foi possivel
identificar a “articulacdo do objeto pesquisado as fases de desenvolvimento metodoldgico,
articulando e explicando com fundamentagcdo o uso da metodologia com base no estudo
proposto” (SANTOS; SOLIMOES; PEREIRA, 2014, p. 12). Essa constatagio nos remete a
mais uma fragilidade, identificada na maioria das produgdes analisadas: a falta de coeréncia
interna do trabalho, e, ao que parece, a necessidade de maior dominio teérico-metodologico
para que seja feita essa articulacao.

Na biblioteca eletronica cientifica online da Scielo, dentro do mesmo recorte de tempo
(2011 a 2020), foi identificada apenas uma produc¢ao interessante a esta pesquisa. O Quadro 4

contém o resultado encontrado.

Quadro 4 — Banco de dados da Scielo

Titulo Autor Ano
Aspectos da formagao do pesquisador para o Jefterson Mainardes e 2019
campo da Politica Educacional na Pos- Silvana Stremel
graduacao no Brasil

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

O artigo de Mainardes e Stremel (2019), intitulado “Aspectos da formagdao do
pesquisador para o campo da Politica Educacional na Pos-graduagdo no Brasil” apresenta
resultados de um estudo exploratério sobre a formacao de pesquisadores, realizado com 108

(cento e oito) egressos de doutorado vinculados a linha de pesquisa da Politica Educacional de
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Programas de Po6s-Graduagdo em Educacdo situados no Brasil. O método de investigacao
baseou-se na aplicagdo de questionario online. O referido artigo estudou a formacdo do
pesquisador nos programas de pds-graduagdo stricto sensu em educagdo sob a perspectiva das
politicas publicas. Apresentou uma preocupag¢ao com o preparo adequado ¢ o dominio das
teorias necessarias a fundamentacao das investigagdes que o pos-graduando devera desenvolver

em sua formagao como pesquisador educacional, considerando-se que

o oficio de pesquisador é um modus operandi ¢ um habitus. A formagao do
habitus cientifico é complexa, pois envolve “traduzir problemas altamente
abstratos a operag0es cientificas totalmente praticas”, o que pressupde uma
relacdo muito peculiar com o que ordinariamente se chama de “teoria” e
“empiria”. Assim, ndo had outra maneira de dominar os principios
fundamentais de uma pratica (¢ a pratica da pesquisa cientifica ndo é uma
excegdo) que ndo a de pratica-los junto com um guia ou “treinador” que dé
seguranca e tranquilidade (BOURDIEU; WACQUANT, 2012 apud
MAINARDES; STREMEL, 2019, p. 18, grifos do autor).

Outra ponderacao, com a qual nos deparamos ao realizar o Estado da Arte, e que também
foi constatada por Mainardes e Stremel (2019), € a escassez de estudos sobre a formacgado do
pesquisador na pds-graduagdo em educacao no Brasil, o que reforca a importancia do nosso
estudo.

Apresentadas as pesquisas encontradas nas supracitadas bases de dados, importa
refor¢ar que essa se¢ao buscou investigar, analisar e evidenciar as pesquisas que tém discutido
a formacao do pesquisador na pos-graduacao em educagdo. A impressao ¢ de que as pesquisas
sobre as praticas formativas do pesquisador educacional ainda sdo muito escassas, uma vez que,
dentro de um recorte temporal compreendido entre os anos de 2011 a 2020, ou seja, em dez
anos, identificamos apenas seis trabalhos que tratam sobre a referida tematica, o que nado
alcancaria a média de uma publicagdo por ano.

Em todos os seis trabalhos selecionados, tivemos o cuidado em divisar algum aspecto
que dialoga com a formagdo do pesquisador em educagdo, ainda que pertencente as discussdes
e reflexdes que transitaram pelas politicas publicas (o que ocorre em trés deles), pela formacgao
de professores (acontece em um caso), pela educacao, sociedade e cultura (€ o que ocorre em
mais um) ou pela didatica (também ocorre com um deles). Esta tltima tematica apresenta-se
como a de maior vinculag@o ao tema de nossa pesquisa, por ser um campo que se preocupa com
a busca de alternativas para problemas da pratica pedagogica (CANDAU, 2012), a tnica
producdo no campo da didatica foi a de Santos, Solimdes e Pereira (2014) — As produgoes de

tese e dissertagoes sobre formagdo - UFPA continuada de professores no PPGED no periodo
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de 2010 a 2012: reflexoes sobre a escolha de seus referenciais metodologicos —, publicada no
GT-04, de Didatica, constante no banco digital do 22° EPENN, realizado no ano de 2014.

As questdes apontadas nas producdes selecionadas alternam-se entre aspectos
relacionados a necessidade de maior aprofundamento teorico e de rigor cientifico, a falta de
coeréncia interna nos trabalhos cientificos, as dificuldades na analise dos resultados da
pesquisa, o produtivismo académico e a importancia da iniciagdo cientifica na graduacio para
a formacao do pesquisador da pos-graduacao stricto sensu. Em sintese, algumas preocupacgdes
tém permeado a pratica da formagao de futuros mestres e doutores em educagdo, no tocante a
dificuldades no desenvolvimento de habilidades para a produgdo da pesquisa cientifica na pds-
graduacdo, que vao desde uma escrita cientifica que nao se apresenta de forma clara e pode ser
até gramaticalmente incorreta (AMADO, 2016), referenciais tedricos sem parametros (GATTI;
ANDRE, 2013), constatagdes genéricas e pouco relacionadas com o objeto em estudo ou com
a metodologia e objetivos (ANDRE, 2010), e mesmo a ndo observancia do rigor metodologico
para tratar e analisar os dados coletados (WELLER; PFAFF, 2013).

Gostariamos de pontuar que o mapeamento dos bancos digitais de produgdes cientificas
foi fundamental para reforcar a importancia do objeto em estudo e de aspectos que o circundam,
uma vez que permitiu conhecer estudos sobre praticas de formacao do pesquisador em educacao
nos programas de pos-graduacao e outros que tangenciam o tema em outras perspectivas, assim
como identificar possiveis lacunas.

Partindo dos argumentos ora apresentados, pretendemos responder a questao central:
quais praticas de formagao do pesquisador sdao desenvolvidas nos cursos de pds-graduagdo
stricto sensu em educagdo no estado da Bahia? O objetivo geral ¢ analisar as praticas de
formagao do pesquisador desenvolvidas nesses cursos. E por objetivos especificos, temos:
conhecer as praticas de formacgao do pesquisador desenvolvidas nos cursos de pds-graduagdo
stricto sensu em educac¢do na Bahia; problematizar essas praticas de formacgao; revelar as
praticas de formagdo do pesquisador desenvolvidas na pos-graduacdo stricto sensu em
educagdo no estado da Bahia.

A seguir, trataremos da pos-graduacdo em educagdo no Brasil e na Bahia.
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2. POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NO BRASIL E NA BAHIA

2.1. Pés-graduacao em educac¢iao no Brasil

A pesquisa educacional no Brasil teve sua importancia concretamente reconhecida pelo
Governo quando o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) criou, em 1938, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), com o objetivo de “realizar pesquisas
sobre os problemas de ensino nos seus diferentes aspectos” (GOUVEIA, 1971, p. 1). Apos a
criacdo do 6rgdo, a producdo de pesquisa em educacao tornou-se mais regular (GATTI, 1983).
Conforme André (2006), outras iniciativas contribuiram para que a pesquisa em educacdo
ganhasse corpo, como a publicacdo, em 1944, da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
do INEP, criada para a divulgacao dos trabalhos cientificos da area e que ¢ produzida até hoje.
Além disto, houve a criacdo, em 1955, do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional, com sede
no Rio de Janeiro, entdo capital do pais, e de cinco Centros Regionais de Pesquisa nas capitais
Recife, Salvador, Belo Horizonte, Sao Paulo e Porto Alegre, ligados a estrutura do INEP (2020)
e encarregados da formacao de pesquisadores.

André (2006) afirma que, inicialmente, o locus de desenvolvimento da pesquisa no
Brasil ndo foi a Universidade, vez que a maioria dos trabalhos cientificos produzidos pelos
docentes eram resultado de esfor¢os individuais de alguns professores universitarios da area, e
que geralmente eram desenvolvidos como uma atividade secunddria a sua carreira. Gatti (2002,
p. 15-16) defende que tanto as iniciativas de formagao do pesquisador quanto a da produgao de
pesquisas em educagdo aconteceram por intermédio dos Centros e, desta maneira, a criagdo do
INEP, do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e dos Centros Regionais oportunizou a
existéncia de um espaco especifico ao desenvolvimento do pensamento educacional brasileiro,
na medida que o “Inep e seus centros constituiram-se em focos produtores e irradiadores de
pesquisas e de formacdo em métodos e técnicas de investigacdo cientifica em educagdo,
inclusive as de natureza experimental”.

Neuenfeldt e Isaia (2008) destacam ainda que a expressao “pos-graduacdo’ aparece pela
primeira vez no Decreto 21.321 de 18/06/1946, de aprovagao do Estatuto da Universidade do
Brasil, em seu artigo 71: “Os cursos universitarios serdo os seguintes: a) cursos de formacao;
b) cursos de aperfeicoamento; c) cursos de especializacdo; d) cursos de extensdo; e) cursos de
pos-graduacao; f) cursos de doutorado” (BRASIL, 1946). Podemos observar que o referido
artigo trata apenas de distinguir os diferentes tipos de cursos e, nesta situagdo, a expressao “pos-

graduacdo” denominaria os cursos que, “destinados aos diplomados, terdo por fim especial a
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formagao sistematica de especializacdo profissional” (BRASIL, 1946), ou seja, apenas uma das
partes integrantes do conjunto de cursos universitarios ofertados.

A pos-graduagdo foi implantada no Brasil oficialmente em 1951 com a criagdo da
CAPES, hoje, Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Sua instituicao
teve inicio a partir de uma campanha nacional, cujo objetivo era o aperfeicoamento do pessoal
de nivel superior. Para tanto, foi criada uma comissdo por meio do Decreto n® 29.741, de
11/07/1951, composta por representantes de diferentes 6rgaos do governo e entidades privadas
(MEC, 2001). Essa campanha ficou conhecida como CAPES — Campanha Nacional de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior —, mesma nomenclatura da atual Coordenacao,
e tinha como objetivos: garantir a “existéncia de pessoal especializado em quantidade e
qualidade suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados”
necessarios ao desenvolvimento econdmico e social do pais e “oferecer aos individuos mais
capazes, sem recursos proprios, acesso a todas as oportunidades de aperfeicoamento”
(BRASIL, 1951).

Foram estruturados dois programas para atender as demandas, a partir de duas linhas de
acdo: Quadros Técnicos e Cientificos (PQTC), destinados a formar profissionais qualificados
para atuarem nos setores primario, secundario e terciario da economia nacional, especialmente
em areas como Engenharia, Medicina e Enfermagem; e o Programa Universitario (PgU), que
pretendia promover o fortalecimento do ensino superior em diversas areas, para a formagao
continua de profissionais que o pais precisaria (CAPES, 2022). Em pouco tempo, o Programa
Universitario se tornou a principal linha da CAPES junto as universidades e institutos de ensino
superior, nesse sentido “foram contratados professores visitantes estrangeiros, estimuladas as
atividades de intercAmbio e cooperagdo entre instituicdes e concedidas bolsas de estudos e apoio
a eventos cientificos” (CAPES, 2022).

No ano de 1961 o governo promulgou a Lei de Diretrizes e Bases — LDB/1961, que
trouxe em seu Art. 69 a defini¢do dos cursos que poderiam ser ministrados nos estabelecimentos

de ensino superior, entre eles, o de pos-graduacao:

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os
seguintes cursos:

a) de graduagdo, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o
ciclo colegial ou equivalente, e obtido classificagdo em concurso de
habilitagio;

b)  de poés-graduagdo, abertos a matricula de candidatos que hajam
concluido o curso de graduagdo e obtido o respectivo diploma;

c) de especializagdo, aperfeicoamento e extensdo, ou quaisquer outros, a
juizo do respectivo instituto de ensino abertos a candidatos com o preparo e
0s requisitos que vierem a ser exigidos (BRASIL, 1961).
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Com o referido artigo da LDB/1961, passou a existir nas instituigdes de ensino superior
um pardmetro minimo sobre a pos-graduacdo. Contudo, o artigo por si s6 ndo determinava a
natureza dessa pos-graduacdo, nem garantia um padrao de qualidade a esse nivel de formagao.
A institucionalizagao do sistema de pds-graduacdo em nosso pais s6 ocorreu na década de 1960,
com a aprovagao do historico Parecer n® 977, em 03/12/1965, pela Camara de Ensino Superior
do entdo Conselho Federal de Educagdao (BRASIL, 2005), cujo relator foi o professor Newton
Sucupira. Este Parecer, que tem vigéncia ainda nos dias atuais, tratou de definir e regulamentar
a natureza e os objetivos da pos-graduacao no pais, justificando a sua instauragdo em razao de

trés motivos fundamentais:

\

1) formar professorado competente, que possa atender a expansio
quantitativa do nosso ensino superior, garantindo, a0 mesmo tempo, a
elevacdo dos atuais niveis de qualidade; 2) estimular o desenvolvimento da
pesquisa cientifica por meio da preparacdo adequada de pesquisadores; 3)
assegurar o treinamento eficaz de técnicos e trabalhadores intelectuais do mais
alto padrao para fazer face as necessidades do desenvolvimento nacional em
todos os setores (BRASIL, 2005).

Dentre os motivos fundamentais para se instaurar o sistema de cursos de pos-graduacao
citados aqui, observa-se que dois deles se referem a formacgao do professor voltada para o ensino
e para o desenvolvimento da pesquisa cientifica, ou seja, a preparagdao de profissionais para o
exercicio do magistério superior no pais.

O citado Parecer trouxe expressa ainda a preocupacdo com a natureza dessa formacao,
de modo que estabeleceu uma diferenciacdo entre os cursos stricto sensu € lato sensu: 0
“conceito que formulamos de pds-graduacao sensu stricto, isto €, o sistema de cursos regulares
que se superpde a graduagdo, visando desenvolver, em amplitude e profundidade, os estudos
feitos nos cursos de graduagdo e conduzido a obtencao de grau académico”, o aluno formado
recebera um diploma. Na pds-graduacdo lato sensu, que corresponde a cursos de especializagao,
o aluno concluinte recebera um certificado e nao um diploma (BRASIL, 2005).

O modelo de pos-graduacdo implantado no Brasil espelhou-se no da universidade norte-
americana, e foi absorvido em nosso pais sem considerar as possiveis diferencas culturais,
sociais e educacionais que existiam entre as referidas nagdes. A pos-graduacao definida como
stricto sensu compreende os cursos de mestrado, com duragao minima de um ano e preparo de
uma dissertacdo ou trabalho final, definido em regulamento pela instituigdo, ¢ os cursos de
doutorado, com dura¢do minima de dois anos, bem como o preparo da tese ou trabalho final,
também definido em regulamento institucional. Em ambos, o aluno devera “estudar certo

numero de matérias relativas a sua area de concentracdo ¢ ao dominio conexo, bem como
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submeter-se a exames parciais e gerais” (CAPES, 2022). Todos os programas de pos-graduacao
stricto sensu, independente da area de conhecimento, passaram a se submeter a essa
regulamentag¢ao, sob pena de ficarem a margem do sistema.

A criagdo dos primeiros cursos de pos-graduacao stricto sensu no Brasil data do ano de
1965. Na érea da educacdo, o primeiro mestrado foi o da Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro — PCU/RJ, aprovado no final de 1965 (BIANCHETTTI; FAVERO, 2005, p-3).
Desde entdo, e até¢ os dias atuais, ocorreu um processo de expansao com a instalagao de novos
programas de pds-graduagdo em educagdo que, uma vez reconhecidos, passaram a integrar o
Sistema Nacional de P6s-Graduacgao.

Segundo Gatti (1983), ainda nos anos 1960 pode-se acompanhar a expansdo dos quadros
das universidades, reunindo profissionais da mais alta formacao e, em fungdo destes, a criacdo
de alguns grupos de pesquisa. A formagao de professores no exterior também foi intensificada
e estes, ao retornarem, passavam a integrar os programas de pds-graduacdo. Reunidas essas
disposicdes, “tém-se as condig¢des institucionais nas quais prioritariamente a pesquisa em
educagao e a formagdo de seus recursos humanos se fara a partir de entao” (GATTI, 1983, p.
4). Contudo, a transferéncia da producao e da formacao de profissionais para as universidades,
que, segundo Gatti (2001), ocorreu no final dos anos 1960 com a criacdo de programas
sistematicos de pds-graduacdo — mestrados e doutorados —, e a reabsor¢ao daqueles quadros
que se formaram em programas no exterior, fizeram com que a oferta se intensificasse, nesse
periodo, em outros paises. Simultanecamente a esse movimento, os centros de pesquisas
regionais foram fechados e os investimentos comegaram a ser direcionados aos programas de
pos-graduacado nas instituigdes de ensino superior (GATTI, 2001).

O Conselho Nacional de Pos-Graduacao foi criado por meio do Decreto n° 73.411 de
04/01/1974, com a responsabilidade de elaborar o Plano Nacional de Pds-Graduacao (PNPQG),
bem como de apresentar proposi¢des de medidas necessarias a execucdo e as constantes
atualizacdes da Politica Nacional de Pos-Graduagdo. Desde entdo, encontram-se definidas nos
PNPGs as diretrizes, as estratégias e as metas da politica de pds-graduagdo e pesquisa do pais.
Atualmente, estamos no VI PNPG (2011-2020) que guarda uma continuidade dos cinco planos
anteriores, e teve inicio com o I PNPG (1975-1979).

Ao considerar os principais objetivos dos PNPGs, observa-se que os trés primeiros se
voltaram para a expansdo da pesquisa e da pds-graduagdo no pais. A elaboragdo do I PNPG
(1975-1979) se deu a partir da “constatacdo de que o processo de expansao da pos-graduacao
havia sido até entdo parcialmente espontaneo, desordenado e pressionado por motivos

conjunturais” (BRASIL, 2010, p. 25), e priorizou a capacitacdo de docentes das universidades,
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a integracdo da pds-graduacdo ao sistema universitario, a necessidade de evitar as disparidades
regionais e a importancia dada as ci€ncias basicas. O foco estava em formar o primeiro
contingente de pesquisadores e especialistas para os setores publico e industrial em ambito
federal (BRASIL, 2010). Ainda que de forma embrionaria, a CAPES implantou em 1976 a
sistematica de avaliacdo dos cursos e programas de pos-graduacdo, mediante comissdes de
consultores, a avaliacdo por pares, e a primeira foi realizada ja no ano de 1978.

O IT PNPG (1982-1985) manteve a énfase na formacgao de profissionais para a atividade
docente, de pesquisa e do quadro técnico, com vistas a atender os setores publico e privado,
porém com foco na qualidade do ensino superior, especialmente na pos-graduagdo. Neste
momento, a preocupacdo estava em avaliar o desempenho e a qualidade da pesquisa
desenvolvida (BRASIL, 2010, p. 26). Segundo Hostins (2006), a época da elaboragdo do II
PNPQG, iniciou-se na area da educacdo a discussao sobre uma proposta alternativa de avaliagao,
que contou com uma comissdo indicada pela ANPED, e que tinha a tarefa de sintetizar “os
limites mais evidentes da sistematica de avaliagdo adotada pela CAPES e os principios a ela
subjacentes” (HOSTINS, 2006, p. 140). Dentre esses limites, Favero, membro da comissao,
destacou “o predominio dos indicadores quantitativos; a valorizagdo do produto em detrimento
do processo; a classificacdo hierarquica; a constitui¢do de um tnico padrao de universidade e
de pos-graduagdo e a penalizagio dos ja penalizados” (FAVERO, 1999 apud HOSTINS, 2006,
p. 140). Desde entao,

a ANPED realiza sistematicas discussdes e analises criticas sobre o processo
de avaliagdo empreendido pela CAPES mantendo interlocugdes frequentes
com os representantes da arca na CAPES e busca apresentar propostas
alternativas de avaliag¢do visando ampliar o ambito de analise dos Programas
de Pos-graduagdo em Educagdo, pautado em critérios mais qualitativos
(HOSTINS, 2006, p. 140).

Ja& o III PNPG (1986-1989) deu énfase a pds-graduacdo como produtora de
conhecimento voltado ao desenvolvimento nacional. Desta forma, integrou a pesquisa
desenvolvida nas universidades ao setor produtivo. Ao eleger a universidade como /locus
privilegiado para a produgdo de conhecimento, enfatizou seu papel no desenvolvimento
nacional e estabeleceu como objetivos desse plano: “a consolidagdo e a melhoria do
desempenho dos cursos de pds-graduagdo; a institucionalizagao da pesquisa nas universidades
para assegurar o funcionamento da pds-graduagdo; a integracdo da pos-graduacdo ao setor
produtivo” (BRASIL, 2010, p. 27).

O IV PNPG ndo chegou a ser promulgado, em razdo de um encadeamento de

circunstancias que envolveram restri¢des or¢gamentarias € a falta de articulacao entre as agéncias
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de fomento nacional. Contudo consta no VI PNPG (2011-2020) que, ao longo de um periodo
que estaria compreendido entre os anos de 1996 e 2004, diretrizes como “expansdo do sistema,
diversificacdo do modelo de pos-graduacdo, na introducdo de mudancas no processo de
avaliacdo e insercao internacional da pds-graduagao” (BRASIL, 2010, p. 29) foram adotadas
pela CAPES. Nesse periodo, vale destacar, foi promulgada a Constitui¢do Federal, em 1988, e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, em 1996, que orientam a elaboragao
dos planos educacionais. A LDB/1996, aprovada por meio da Lei n® 9.394, em 20/12/1996,
estabeleceu que a “preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-
graduacgdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996). Até
entdo, a LDB/1961 estabelecia que a formacao de profissionais de nivel universitario poderia
se desenvolver em estabelecimentos agrupados ou ndo a universidades, com a cooperacao de
institutos de pesquisa e centros de treinamento profissional (BRASIL, 1961).

Semelhante aos planos anteriores, o V PNPG (2005-2010) também enfatiza o Sistema
Nacional de P6s-Graduagao (SNPG) como estratégico para o desenvolvimento socioecondmico
e cultural do pais. Além disto, introduz o principio da indugdo estratégica de programas de pos-
graduacdo; combate as assimetrias regionais, intrarregionais e estaduais existentes; inclui
parametros sociais no processo de avaliacdo. Este Plano teve por objetivos, especificamente: “o
fortalecimento das bases cientifica, tecnoldgica e de inovagdo; a formagdo de docentes para
todos os niveis de ensino; a formacdo de quadros para mercados ndo académicos” (BRASIL,
2010, p. 33).

O VI PNPG (2011-2020), Plano Nacional de Pos-Graduagao vigente quando iniciamos
esta pesquisa, apresenta um planejamento para a politica da pds-graduagdo e pesquisa com uma
temporalidade maior, correspondente a dez anos. Apoia-se em cinco eixos: “1. a expansdo do
SNPG; 2. a criagao de uma agenda nacional de pesquisa; 3. o aperfeicoamento da avaliagao; 4.
a multi/interdisciplinaridade; 5. o apoio a outros niveis de ensino” (BRASIL, 2010, p. 293).
Apresenta ainda outra particularidade: a de ter sido contemplado no Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014-2024), regulamentado por meio da Lei n°® 13.005, de 25/06/2014, fato que
ocorreu pela primeira vez desde a criagdo dos PNPGs. Similar aos demais planos, também
reitera algumas demandas dos anteriores e apresenta novas propostas. A €nfase dada pelo VI
PNPG foi na formagdo de recursos humanos para os setores considerados estratégicos ao
desenvolvimento econdmico e social do pais, na melhoria da qualidade da educag¢do basica, no
combate as assimetrias, no incentivo a internacionalizagdo, no estimulo a cooperagdao
internacional da pesquisa e dos programas de pds-graduagdo, e no financiamento da pos-

graduacao.
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Conforme apresentado no VI PNPG (2011-2020), diante da possibilidade de o Brasil se
tornar a quinta poténcia econdmica mundial e tendo como unico obstaculo em seu caminho a
falta de mao de obra qualificada para a ocupacao de novos postos de trabalhos em razao da
escolaridade média do brasileiro configurar-se muito baixa, a educacao basica foi elevada ao
status de area estratégica ao desenvolvimento econdmico e social do pais. Conforme consta no
documento, “a educacdo basica se configura como um assunto estratégico e digno da atengao
de todo o Sistema Nacional de Educagao, inclusive do Sistema Nacional de Po6s-Graduagao”
(CAPES, 2010, p. 158). Nesse sentido, o PNE (2014-2024), dentre as diretrizes e as vinte metas
para a politica educacional do pais nos préximos dez anos, apresenta trés metas direcionadas a

pos-graduacao:

META 13: Elevar a qualidade da educacao superior e ampliar a propor¢ao de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educacdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do
total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

META 14: Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-graduagao de
modo a atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000
(vinte e cinco mil) doutores.

META 16: Formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacdo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo bésica formagao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas
¢ contextualizagdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Segundo o Relatério do Terceiro Ciclo de Monitoramento (INEP, 2020) a Meta 13 —
referente a ampliacdo do percentual de mestres e doutores para 75% do quadro docente no
ensino superior — foi alcangada no ano de 2015, chegando, em 2018, a 81,3%. O percentual de
docentes com mestrado ou doutorado no magistério superior por regido, no ano de 2018, ficou
assim representado: regido Sul, com maior percentual, corresponde a 84%; em seguida
aparecem as regides Sudeste, com 82,6%; Nordeste, com 80,7%; Centro-Oeste com 77%; e
Norte com o menor percentual, 74,2%.

A segunda parte da meta 13 — de obter um percentual minimo 35% de docentes com
doutorado no ensino superior — foi atingida em 2014, chegando, em 2018, a 44,1%. Neste
mesmo ano, o quantitativo de doutores em efetivo exercicio do magistério superior apresentou,
por regido, os seguintes percentuais: regiao Sudeste com o maior percentual, correspondendo a
46,5%:; regido Sul, com 46,1%; Nordeste, com 42,4%; Centro-Oeste, com 40,4%; e Norte, com
34,6%.

Ainda com base no Relatério do Terceiro Ciclo de Monitoramento (INEP, 2020), a Meta

14, que estabelece elevar gradualmente o ntimero de doutores e mestres também ja foi
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parcialmente alcangada. Em 2018, foram concedidos 64,4 mil titulos de mestres, superando a
meta de 60 mil titulos anuais. Em nivel de doutorado, no mesmo periodo, foram concedidos
22,9 mil titulos, necessitando de um crescimento de aproximadamente 2,1 mil novos titulos por
ano para atingir a meta dos 25 mil titulos por ano até o final do PNE (2014-2024).

Quanto a meta, 16 relativa a formagao dos professores da educagao basica na ordem de
50% do seu contingente e a formacao continuada de todos os profissionais da educagdo basica
em sua area de atuagao, o Terceiro o Relatério do Terceiro Ciclo de Monitoramento (INEP,
2020), revelou que, no periodo de 2013 a 2019, o percentual de professores da educagao basica
com titulagdo em nivel de pds-graduagdo aumentou para 41,3%, e que se esse ritmo de
crescimento for mantido, a meta de 50% podera ser alcangada até 2024. Quanto a modalidade
de pos-graduacdo cursada, o percentual de 41,3% constitui-se de 37,9% dos docentes com nivel
de especializagdo, 2,8% com mestrado e 0,6% com doutorado. A partir desses dados, pode-se
afirmar que, para atingir essa meta, serd necessario considerar a pos-graduagao lato sensu, isto
¢, os cursos de especializacdo, vez que o percentual de professores que conseguiram se titular
como mestres ou doutores, comparativamente com os especialistas, ¢ praticamente
inexpressivo. Isto demonstra a pouca prioridade dada a pods-graduagdo stricto sensu na
formacao do professor da educagdo basica.

Outro aspecto a ser observado € que a pods-graduacdo stricto sensu possui uma
regulamentacdo e controle institucional exercidos diretamente pela CAPES, ao passo que a pos-
graduacao lato sensu “nao tem sido objeto de regulagdo, avaliacdo ou controle por parte do
Estado” (LOCATELLI, 2021, p. 8). Isto significa que ndo existem ou nao sdao aplicados
instrumentos que atestem a qualidade da pés-graduacao /ato sensu em nosso pais, assim como
regulamentem a validade de seus certificados.

A sistematica para avaliacdo dos programas de pos-graduacao implantada pela CAPES
em 1976, comegou de forma embriondria e veio se aperfeicoando ao longo dos PNPGs.
Atualmente, essa avaliagdo segue um carater homogeneizador, tomando como base os campos
da fisica e da matematica, o que, por vezes, “deixa de valorizar as diferenciagdes e
particularidades das culturas das areas, como as ciéncias humanas”, e esquecem que 0s
problemas e objetos desses diferentes campos do conhecimento, em razao de suas
particularidades, talvez ndo sejam de interesse da comunidade cientifica mundial, razdo pela
qual ndo interessariam as publicagdes com abrangéncia internacional, que sdo as de maiores
pontuagdo no Qualis (OLIVEIRA, 2013).

Esse carater homogeneizador, com inspiragdo no tratamento concedido as areas “duras”,

estd presente na historia da CAPES desde os tempos iniciais. Ainda que ndo necessariamente
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ligado a avaliacdo, que ndo existia a época, mas a distribuicdo de recurso, e isto acabou por se
replicar ao longo do tempo em outras agdes da agéncia. O depoimento de Suzana Gongalves,
diretora-executiva da Capes entre os anos de 1964 ¢ 1966, ilustra bem essa situagdo. Quando

perguntada sobre quais eram as areas mais privilegiadas pela CAPES, ela respondeu:

Ciéncias exatas e tecnologia, que englobava também a parte de agricultura. E
um percentualzinho, s6 para ndo dizer que ndo havia nada, para as ciéncias
humanas e sociais; foram sempre as preteridas. E a tal historia: é a imposicio,
a urgéncia do pais, ndo ha por que reclamar (MEC, 2001).

Outro aspecto que tem sido alvo de criticas ¢ a valorizagdo do produtivismo intelectual.
Professores e alunos sdao avaliados pelo quantitativo de producdes académicas publicadas em
periodicos de maior “peso”. Na atual avaliagdo, a producdo intelectual “corresponde a
praticamente 70% da nota (30% a 40% da nota atribuida a producdo intelectual dos docentes e
30% a 40% atribuida a producao dos discentes)” (BARATA, 2019, p. 2). Em contrapartida,
quesitos mais relacionados a formagdo no programa, como a proposta do programa que
corresponde a estrutura de oferta dos cursos, ndo sao considerados como critério de avaliagdo
(BARATA, 2019).

Com efeito, essa dindmica pressiona professores e discentes a produzirem trabalhos
cientificos por vezes sem o tempo necessario ao amadurecimento tedrico-metodologico sobre
a tematica em foco, ou de pouca relevancia para o campo estudado. Até mesmo os trabalhos
com qualidade cientifica correm o risco da quantificacdo, vez que, como citamos anteriormente,
tem se tornado uma pratica realizar pequenas modificacdes em trabalhos ja publicados a fim de
republica-los (OLIVEIRA, 2013). O quantitativismo, também estad expresso no tempo da
formacgao do pesquisador, que avalia o programa pelo maior ou menor tempo que o aluno “levou
para concluir o mestrado ou doutorado, de modo que se secundariza a qualidade da formacao,
o tempo necessario de amadurecimento do pesquisador, que pode variar com a complexidade
do tema e da area de saber” (OLIVEIRA, 2013, p. 142).

Considerando a perspectiva das tematicas, dos enfoques e das metodologias abordadas
nas producdes cientificas, Gatti (1983) e André (2006), em didlogo com Gouveia (1971),
afirmam que o pensamento educacional brasileiro desenvolveu trés tendéncias em periodos
distintos. Em um primeiro momento (1940-1955), a énfase estava nos estudos de natureza
psicopedagodgica, com tematicas marcadas pela psicologia do ensino e da aprendizagem e por
mecanismos de avaliacdo do aprendizado. No segundo momento (1956-1964), a centralidade
se movimenta em direcdo aos estudos de natureza socioldgica: desejava-se mapear a sociedade

brasileira para identificar suas tendéncias de desenvolvimento e suas condi¢des culturais,
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interessando-se esse ciclo pelas “relacdes entre o sistema escolar e certos aspectos da
sociedade” (GATTI, 1983, p. 4). Os temas mais pesquisados versavam sobre a “mobilidade
social, os processos de socializacao regionais € comunitarios, a correlagdo entre escolaridade e
nivel socioecondmico e a composi¢do socioecondmico da clientela escolar” (ANDRE, 2006, p.
13). Ja o terceiro momento (1965-1970) ¢ também quando se instala o regime militar no pais,
e, novamente, o foco das pesquisas em educagdo ¢ redirecionado pelas mudancas nas
perspectivas sociopoliticas. Nesta fase, destacam-se os estudos de natureza predominantemente
econOmica, cujos temas mais pesquisados versam sobre a “educacdo como investimento,
demanda profissional, formag¢ao de recursos humanos, etc.” (GATTI, 1983, p. 4).

Ainda em didlogo com Gouveia (1971), André (2006) destaca que, em razao do novo
regime de governo, no final da década de 1970 houve um distanciamento entre o que era
pesquisado pela area de educacdo e as politicas governamentais. Isto provocou um
descolamento entre o conhecimento produzido nas instituigdes de pesquisa e a pratica do
cotidiano escolar. Por outro lado, chama a aten¢do que essa desvinculacdo trouxe, de certa
forma, maior autonomia para o pesquisador quanto a escolha da tematica de investigagdo e a
metodologia de estudo.

A partir dos anos 1980, conforme afirma André (2006), houve uma grande expansao da
pos-graduacdo em educacdo, e, com ela, um crescimento muito grande também no nimero de
pesquisas nesta area. Assim, foi possivel observar também muitas mudangas “nos temas e
problemas, nos referenciais teoricos, nas abordagens metodologicas € nos contextos de
producio dos trabalhos cientificos” (ANDRE, 2006, p. 16). Isso fortaleceu a utilizagdo de novas
modalidades de investigacdo, como o estudo qualitativo, que traz consigo um “conjunto
heterogéneo de métodos, de técnicas e de andlises”, mas também de “questionamento sobre a
qualidade dos trabalhos desenvolvidos nos anos recentes” (ANDRE, 2006, p. 16-17).

Mas apesar de as abordagens qualitativas permitirem a captura do fendmeno educativo
em sua inteireza, fenomeno este que ¢ complexo e diverso, elas também exigem o cuidado para
que “a aprendizagem dos métodos qualitativos ndo se converta num procedimento simplista”
(HERZOG, 2008 apud AMADO, 2017, p. 15). Como esclarece Amado (2017, p. 13), em razao
de sua “singularidade”, este tipo de abordagem impde ao seu principal instrumento de pesquisa,
a “pessoa do pesquisador”, elevado grau de preparo e conhecimento. O pesquisador devera,
portanto, possuir habilidades para elaborar um “plano de investigacdo qualitativa” com
estratégias e técnicas de investigacao que o conduzirao de forma objetiva em torno do mundo

subjetivo de seus informantes, e “essa singularidade da investigacdo qualitativa incidira
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fortemente nos dominios das competéncias pessoais e técnicas do investigador” (AMADO,
2017, p. 14).

A pesquisa qualitativa, na busca por responder ao desafio da “compreensdo dos aspectos
formadores/formantes do ser humano, de suas relagdes e constru¢des culturais, em dimensoes
grupais, comunitdrias ou pessoais”, conforme apontam Gatti e André (2013, p. 30), trouxe
relevante avango no conhecimento educacional brasileiro, repercutindo nas produgdes
institucionais.

Se assumirmos a perspectiva de Amado (2017), para quem o principal instrumento de
uma pesquisa € o proprio pesquisador, uma vez que caberd a este as decisdes e as escolhas na
elaboracdo do seu plano de investigacdo, atividade que dependerd da preparagdo técnica e
cientifica que ele possui, € preciso que chamemos a aten¢do para a importancia da formagao
desse pesquisador. Isto porque, quando adequada, ela provocara reflexos na produg¢do ou na
ampliacdo de novos conhecimentos, mas quando deficitaria, as investigacdes cientificas
poderdo resultar em repeticdo de ideias ja existentes, que ndo mais necessitariam de
investigacao, imprecisdes em resultados pesquisados e pouco rigor cientifico, o que nao traz

contribui¢des de qualquer natureza. Dito de outro modo, a pesquisa

pressupde que o pesquisador tenha presente as concepgdes que orientam sua
acdo, as praticas que elege para a investigac@o, os procedimentos e técnicas
que adota em seu trabalho e os instrumentos de que dispde para auxiliar o seu
esfor¢o (CHIZZOTTI, 2006, p. 19).

Feitas essas observagdes, € preciso que tenhamos, por fim, o entendimento de que sobre
o pesquisador recaird muita exigéncia quanto ao conhecimento e habilidades que devera possuir
e dominar para conduzir, de forma objetiva, as estratégias e as técnicas de investigacdo que
transitam, em sua maioria, em torno da investigacao qualitativa em educacao.

Weller e Pfaff (2013) afirmam que, nas Ultimas décadas, a pesquisa qualitativa se
estabeleceu e foi amplamente aceita no campo das Ciéncias da Educagdo, em diversos paises e
contextos; contudo, existem alguns problemas que precisam ser enfrentados quanto aos padrdes
de qualidade de uma pesquisa. Um deles seria de natureza mais geral, aplicavel a todos os tipos
de método de pesquisa, seja o quantitativo ou qualitativo: “critérios como grau de coeréncia
entre questdes de pesquisa, técnica de coleta e andlise de dados, assim como entre os
pressupostos basicos de pesquisa” (WELLER; PFAFF, 2013, p. 21). O outro, voltado aos
métodos qualitativos, seria o “desenvolvimento e a definicdo de padrdes de qualidade e
caracteristicas validas as abordagens qualitativas” (WELLER; PFAFF, 2013, p. 21), ao

considerar “a recorrente critica sobre a falta de fundamentacdo teodrica e de reflexdo, assim
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como a falta de rigor metodologico no tratamento e analise dos dados” (WELLER; PFAFF,
2013, p. 21).

Ao considerar a importancia do pesquisador em um processo de investigagao cientifica,
outros estudiosos do campo educacional também tém refletido e chamado a atengdo para as
dificuldades que esse futuro investigador tem demonstrado. Exemplos disso sdo as
consideragdes feitas pelas pesquisadoras Gatti e André (2013), ao descreverem a apresentagao

e os resultados de algumas producdes cientificas por elas analisadas:

0 que se encontra em muitos trabalhos sdo observagdes casuisticas, sem
parametros tedricos ou sem inferéncias consistentes, a descricao do 6bvio, a
claboragdo pobre de observagdes de campo conduzidas com precariedade,
analises de contetdo realizados sem metodologia clara, incapacidade de
reconstru¢do do dado e de percepcdo critica de vieses situacionais,
desconhecimento no trato da historia e de estorias, precariedade na
documentagio e na analise documental (GATTI; ANDRE, 2013, p. 36).

Problematica semelhante tem ocorrido em outros paises. Em Portugal, como destaca
Amado (2016), grupos que trabalham com a investigacao qualitativa também tém demonstrado
preocupacdo com muitos formandos que estdo saindo da pos-graduacao stricto sensu em

educagao com grandes dificuldades como problemas na escrita, e que

estende-se a situagdes que vao da incapacidade de escrever de forma clara e
gramaticalmente correta, passando pela colagem de citagdes e, pior ainda, pelo
recurso ao plagio, at¢ ao medo de se expor pela escrita, adiando
(procrastinacdo) constantemente a apresentagdo de algum texto, sob a capa
das mais diversas justificacdes (AMADO, 2016, p. 60).

O autor afirma também que a boa constru¢ao de um texto, bem como sua apresentacao
por meio de uma redagdo de qualidade, confere ao trabalho académico o rigor e a cientificidade

exigidos pela comunidade cientifica. Além disso, destaca que a escrita ¢

[i] o espelho da exigéncia, da sistematicidade e da criatividade empenhada na
atividade de pesquisa [...] e [ii] [...] um elemento fundamental para a avaliagido
do rigor e da cientificidade do trabalho, por parte de um juri de dissertagdo e
da comunidade cientifica em geral (AMADO, 2016, p. 56).

Ha ainda outros obstaculos, como a auséncia ou limitagdo de aprofundamento tedrico
no campo que se deseja estudar, a “prevaléncia da visdo positivista” de que “no dominio do
humano sempre € possivel atingir uma verdade objetiva, comparavel pela experiéncia e/ou pelo
calculo” (AMADO, 2016, p. 45). Ha também a “iliteracia generalizada relativamente a
epistemologia, as estratégias e aos métodos qualitativos, facilmente classificados como

subjetivos e de dificil (se ndo impossivel) comprovagao cientifica” (AMADO, 2016, p. 46).
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Sob tais consideragdes, somos levados a pensar nas dificuldades que alguns futuros
pesquisadores em educagdo t€ém demonstrado ao longo de seu processo formativo, as quais
foram destacadas até¢ aqui e sinalizam problemas que talvez perpassam a dimensao das praticas
voltadas a formagao do pesquisador educacional, cujo centro estd no campo das relagdes entre
elementos que compdem a formagdo do pesquisador:  ensino/aprendizagem,

teoria/método/metodologia e orientador/orientando.

2.2 Pos-graduaciao em educacio na Bahia

No periodo entre os anos 1970 e 1980, o sistema de educacdo superior em ambito
nacional registrou um crescimento em razao da expansao da rede privada. Contudo, o mesmo
ndo ocorreu na Bahia: aqui, o sistema estadual de educacdo superior se expandiu por meio de
politicas e investimentos capitaneados diretamente pelo governo estadual, o que deu inicio a

interiorizacao do ensino superior no estado. Cunha (2002) destaca que,

em lugar desta rede, vai surgir um novo setor que promovera a singularidade
do caso baiano, nesse periodo: o Governo Estadual sera o ator que vai assumir,
para si, 0 movimento de expansao e interiorizagdo da educagao superior, como
um tragco muito forte nas suas politicas (CUNHA, 2002, p. 77).

A partir de entdo, o governo baiano comega a criar e a incorporar faculdades estaduais,
especialmente aquelas voltadas a formagdo de professores, localizadas em municipios no
interior do estado, as quais, posteriormente, dariam origem as universidades estaduais: UEFS,
UESB, UNEB e UESC. A criacao das universidades estaduais em nosso estado se deu, portanto,
de forma semelhante ao que aconteceu com a UFBA e com a maioria das universidades em
nosso pais, a partir do critério tradicional de se reunir as faculdades isoladas ja existentes
naquele local.

Tomamos emprestado e apresentamos no quadro a seguir (Quadro 5) a cronologia feita
por Cunha (2002) de como se processou a evolucdo da criagdo das instituicdes de ensino

superior no estado da Bahia, no periodo de 1960 a 2000.

QUADRO 5 - Cronologia da implantagdo de Institui¢des de Ensino Superior no Estado da Bahia. Rede
estadual - 1960 a 2000

ANO CRIACAO OU FUNDACAO

1960 Faculdade de Direito, institui¢do particular, em Ilhéus, integrada em 1972 a

Federagdo de Escolas Superiores de Itabuna e Ilhéus e incorporada posteriormente a

Universidade Estadual de Santa Cruz, no sul do Estado.
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1960 Faculdade de Filosofia de Itabuna, instituicdo particular que passa pelo mesmo
processo da Faculdade de Direito de Ilhéus, sendo incorporada posteriormente a
Universidade Estadual de Santa Cruz.

1961 Faculdade de Agronomia do M. S. Franciso — FAMESF, em Juazeiro, de iniciativa
particular, vinculada a gestdo do Estado em 1974 e incorporada, em 1983, a
Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

1962 Faculdades Estaduais de Filosofia, Ciéncias e Letras de Vitoria da Conquista, Jequié
e Feira de Santana.

1968 Faculdade de Educagdo de Feira de Santana.

1969 Centro de Educagdo Técnica da Bahia, CETEBA, em Salvador, incorporado a UNEB.

1969 Faculdades Estaduais de Formagdo de Professores em Alagoinhas e Vitoria da
Conquista.

1970 Faculdade de Educagdo de Jequié, para oferecer cursos de licenciatura.

1970 Fundagdo Universitaria de Feira de Santana, depois Universidade Estadual de Feira
de Santana.

1980 Fundagdo Educacional que passou a manter a Universidade Estadual do Sudoeste da

Bahia — UESB, em Vitoria da Conquista. Extinta a fundac@o, foi criada a Autarquia
Universidade do Sudoeste. Em 1981, passou a denominar-se Universidade Estadual
do Sudoeste — UESB, reunindo os cursos superiores deste municipio, os de Jequié e
os de Itapetinga.

1980 Faculdades de Formagao de Professores de Jacobina e de Santo Antdnio de Jesus.

1983 Universidade do Estado da Bahia — UNEB, em Salvador, que reuniu varias unidades
de ensino ja existentes na capital € no interior do Estado.

1985 Faculdade de Educacdo de Paulo Afonso e de Santo Antonio de Jesus e do Centro de
Ensino Superior de Barreiras, vinculados 8 UNEB.

1985 Faculdade de Educagdo de Serrinha e da Faculdade de Senhor do Bonfim, vinculadas
a UNEB.

1986 Faculdade de Educacg@o do Estado da Bahia, no campus da UNEB, em Salvador, para
oferecer o curso de Pedagogia.

1987 Faculdade de Educagdo de Teixeira de Freitas, vinculada a UNEB, para o curso de
Licenciatura em Pedagogia.

1991 Universidade Estadual de Santa Cruz.

Fonte: Cunha (2002, p. 90).

Boaventura (2009) defende que a educagdo superior estadual da Bahia se voltou a
formagdo de professores para o ensino infantil, fundamental, médio e universitario. E esta
construcdo se deu em dois momentos. Inicialmente, com a criacdo das faculdades isoladas de
formagao de professores, localizadas no interior do estado, e que, em um segundo momento, se
aglutinaram em suas respectivas regides e deram origem ao sistema estadual de educagdo
superior da Bahia, com a criagdo das quatro universidades estaduais: a Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS), criada em 1970; a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), criada em 1980; a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), criada em 1983; ¢ a
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), criada somente em 1991. Anteriormente a
criacdo desse sistema estadual de educagdo superior, nosso estado contava apenas com a
Universidade Federal da Bahia (UFBA), criada em 1946 e sediada na capital, Salvador.

Somente ap6s aproximadamente 59 (cinquenta e nove anos), em 2005, foi criada a Universidade
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Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB. No Quadro 6, elencamos as institui¢des de educagao

superior da Bahia, federais e estaduais, criadas no periodo de 1946 a 2013.

Quadro 6 — Institui¢des de Educagdo Superior da Bahia
Periodo de 1946 a 2013

SIGLA DA ANO DE
NOME DA IES IES CRIACAO
Universidade Federal da Bahia UFBA 1946
Universidade Estadual de Feira de Santana UEFS 1970
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia UESB 1980
Universidade do Estado da Bahia UNEB 1983
Universidade Estadual de Santa Cruz UESC 1991
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia UFRB 2005
Universidade Federal do Oeste da Bahia UFOB 2013
Universidade Federal do Sul da Bahia UFSB 2013

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A partir do detalhamento do Quadro 6, observa-se que o sistema estadual de educacao
superior na Bahia preencheu a auséncia de universidades federais em nosso estado por mais de
meio século, o que deixa evidente a poténcia do movimento de interiorizagdo realizado por
estas institui¢des, que se fazem presentes ao longo da faixa territorial de todo o Estado, com o
objetivo de formar professores para todos os niveis de ensino e recursos humanos para a

sociedade. Nesse sentido, na Bahia:

As universidades representam ilhas da cultura moderna e funcional, no
interior, capazes de desencadear a gestdo do conhecimento nas diversas
comunidades baianas. Sdo nucleos importantes no presente e projetam novas
alternativas de formagdo para o futuro, como os programas de mestrado e
doutorado (BOAVENTURA, 2009, p. 75).

E possivel perceber também a mudanga de estratégia do governo estadual, ndo apenas
com o movimento da interiorizacdo do ensino superior ao descentralizar em municipios
“capitais regionais” da educagdo superior, mas também ao estabelecer como objetivo atender
“primeiramente, a demanda educacional e, em segundo lugar, responder as necessidades sociais
e econdmicas pela formagdo de quadros profissionais” (BOAVENTURA, 2009, p. 51). Esta
conduta veio na contramao do que fazia o governo federal, que mantinha os cursos de graduagao
na capital e priorizava a formagdo de quadros de cursos profissionais. Com esse movimento, o
governo estadual pretendia implantar nucleos de educagao superior nas principais cidades
regionais do Estado, passando assim a “administrar quase todos 0s seus cursos nos centros
urbanos do interior” (BOAVENTURA, 2009, p. 53), bem como evitar “o inconveniente de

deslocar pessoas da regido (os desejaveis candidatos ao exercicio de magistério no interior) que
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talvez ndo regressassem” (BOAVENTURA, 2009, p. 50) as localidades de origem, apds sua
formacao na capital.

Uma vez constituido o sistema estadual de educagdo superior da Bahia, com a UEFS em
Feira de Santana, a UESB em Vitoria da Conquista, Jequié e Itapetinga, a UNEB em 24 (vinte
quatro) campi, localizados em Salvador, Alagoinhas, Juazeiro, Jacobina, Santo Antonio de
Jesus, Caetité, Senhor do Bonfim, Paulo Afonso, Barreiras, Teixeira de Freitas, Serrinha,
Guanambi, Itaberaba, Concei¢do do Coité, Valenga, Irecé, Bom Jesus da Lapa, Eunapolis,
Camagari, Brumado, Ipiat, Euclides da Cunha, Seabra e Xique-Xique, e a UESC em Ilhéus-
Itabuna, com abrangéncia nas regides ao entorno dessas institui¢des, iniciou-se em 2001 a
formagdo do sistema estadual de pods-graduacdo stricto senmsu em educagdo, vinculado as
referidas universidades.

Considerando que as instituicdes supracitadas possuem programas de pos-graduagao em
diversas areas de conhecimento, bem como de natureza académica e profissional, cabe
inicialmente esclarecer que trataremos aqui apenas dos programas stricto sensu em educacao e
de natureza académica. Este recorte nos possibilita concentrar as analises em programas
voltados a formacao do pesquisador e a producdo do conhecimento cientifico na area de
educacdo, o que se aproxima do nosso objetivo de pesquisa, cuja pretensdo ¢ analisar
especificamente as praticas de formagdo do pesquisador desenvolvidas nos cursos de pos-
graduacdo stricto sensu em educacdo no estado da Bahia. Nesse sentido, buscaremos conhecer
o PPGEduC, da UNEB; o PPGE, da UEFS; e o PPGEd, da UESB.

Conforme os dados extraidos da Plataforma Sucupira (2020),°> a pos-graduagio em
educagdo stricto sensu na Bahia comegou a ser implantada no ano de 2001, na UNEB, a partir
da criacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC),
com sede na capital, Salvador. Neste primeiro momento, o programa contava apenas com o
curso de mestrado e, mais tarde, em 2009, ocorreu a implantagdo do curso de doutorado. O

referido programa tem por objetivo

formar profissionais para intervir em realidades educacionais nas diversas
regides do Estado da Bahia, em especial, ¢ em outras regioes marcadas pela
pobreza, pela desigualdade social e pelos desequilibrios regionais, visando a

3 A Plataforma Sucupira é uma “ferramenta para coletar informagdes, realizar analises e avaliagdes e ser a base de
referéncia do Sistema Nacional de Pos-Graduagdo (SNPG). A Plataforma Sucupira deve disponibilizar em tempo
real e com muito mais transparéncia para toda a comunidade académica as informagdes, processos e procedimentos
que a CAPES realiza no SNPG. Igualmente, a Plataforma Sucupira propiciara a parte gerencial-operacional de
todos os processos € permitira maior participacdo das pro-reitorias e coordenadores de programas de pds-
graduacgdo. A escolha do nome ¢ uma homenagem ao professor Newton Sucupira, autor do Parecer n° 977 de 1965.
O documento conceituou, formatou e institucionalizou a p6s-graduacdo brasileira nos moldes como ¢ até os dias
de hoje” (CAPES, 2022).
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preservacdo dos recursos naturais, do patriménio cultural e do
desenvolvimento humano, com o concurso da cultura, da ciéncia e da
tecnologia, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel e qualificagdo da
educacdo (UNEB, 2020).

O programa busca, portanto, contribuir com a elevagdo da competéncia académica,
cientifica e profissional da area de educacao, por meio da formacao de profissionais que atuam
nas universidades, nos institutos federais, nas redes de ensino basico, nas organiza¢des nao-
governamentais e em outras modalidades organizacionais da sociedade civil, nos contextos
sociais e comunitarios de aprendizagem e de producdo de conhecimento para o
desenvolvimento sustentavel e social das comunidades em seu entorno social (UNEB, 2020a),
bem como proporcionar uma experiéncia académica que contemple a formagao do pesquisador
em educagdo ¢ do docente da educacdo basica e universitaria (UNEB, 2020b). O PPGEduC
forma seus pesquisadores a partir de quatro linhas de pesquisa: linha 1 - Processos
Civilizatorios: Educagdo, Memoria ¢ Pluralidade Cultural; linha 2 - Educagdo, Praxis
Pedagogica e Formacdo do Educador; linha 3 - Educagdo, Gestdo e Desenvolvimento Local
Sustentéavel e linha 4 - Educacao, Curriculo e Processos Tecnologicos.

O ciclo de interiorizacao propriamente dita da pos-graduagao em educagao, nivel stricto
sensu, vinculado ao sistema estadual de educagdo superior s6 aconteceu efetivamente, no
entanto, em 2011, quando a UEFS implantou, em Feira de Santana, o Programa de Pos-
Graduacdao em Educag¢do — PPGE, com um curso de mestrado académico. Isto porque, como
ficou evidente, a sede do primeiro programa criado no estado, e citado anteriormente,
continuava sendo na capital, Salvador.

O PPGE tem entre seus objetivos a formagao de pesquisadores qualificados, voltados a
investigac¢do cientifica, a producao e a disseminagdo de conhecimentos em educagao, sociedade
e culturas, bem como promover a formagdo continuada de educadores e gestores da educagao
basica e superior na perspectiva da pratica investigativa, emancipatoria e ética (UEFS, 2022).
A formagdo dos pesquisadores em educacao do PPGE ¢ realizada por meio de trés linhas de
pesquisa: linha 1 - Politicas educacionais, movimentos sociais e processos de educa¢do; linha
2 - Curriculo, formagao e praticas pedagogicas; e linha 3 - Culturas, diversidade e linguagens.
O historico do PPGE demonstra a reconhecida importancia e visibilidade académica que o
programa tem tido em sua regido ao promover a formacao de profissionais da educacao basica,
do ensino superior e dos demais espagos de educagao nao-formal, contribuindo com a melhoria
da pratica desses docentes e a formacgdo de novos pesquisadores.

O ciclo de interiorizagdao da pds-graduagdo em educagdo stricto sensu na Bahia amplia

seu territorio de atuagao em 2013, quando a UESB cria o Programa de Pé6s-Graduacao em
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Educagdo — PPGEd, em Vitéria da Conquista. Entre os objetivos do programa, no tocante a
formacao, estdo: a qualificacdo de profissionais para o exercicio da pesquisa e da docéncia,
visando ao avanco do conhecimento na area de educagdo e o estimulo a producdao de
conhecimentos na area de concentragao do curso. O PPGEd tem formado seus pesquisadores a
partir de quatro linhas de pesquisa: linha 1 - Politica Publica Educacional; linha 2 - Curriculo,
Praticas Educativas e Diferenga; linha 3 — Linguagem e Processos de Subjetivacao; e linha 4 -
Conhecimento e Praticas Escolares.

A historia de construgao do PPGEd conta que a principal motivagdo para a implantagao
do programa foi a grande demanda apresentada pelos alunos do curso de Pedagogia da UESB
e dos diversos outros cursos de licenciatura em outras areas do conhecimento, com interesse
em se qualificarem na pos-graduacgao stricto sensu em educacao. Aliadas a isso, as dificuldades
— ou mesmo a impossibilidade — de esses alunos se deslocarem para cursar os mestrados na
UNEB ou na UEFS, ambos sediados em locais distantes da cidade de Vitoria da Conquista e
regido em aproximadamente 600 km. Outra demanda que o PPGEd tem atendido ¢ a da
formacgao pds-graduanda advinda dos estudantes moradores do norte do estado de Minas Geratis,
regido localizada proximo a Vitéria da Conquista (UESB, 2020). Conforme informagdes
disponibilizadas pelos proprios programas em sua homepage, a grande demanda regional por
pos-graduacdo tem se confirmado a cada ano por meio da grande quantidade de inscritos que
concorrem as vagas ofertadas nos processos seletivos (UEFS, 2020; UESB, 2020).

A despeito desse processo de interiorizagdo da pos-graduacdo em educacdo na Bahia,
ha de se considerar que nosso estado faz parte de uma das regides do Brasil que mais sofre com
a assimetria regional. Assim como o Norte e o Centro-Oeste, o Nordeste, convive com o 6nus
da distribui¢do desigual de mestres e doutores entre as diferentes regides do pais (BRASIL,
2010). As regides mais bem ranqueadas no sistema de avaliacdo da CAPES sao as regides Sul
e Sudeste, onde se concentra o maior numero de programas de pds-graduagdo em educacao do
Brasil, em razdo do ensino superior nas referidas regides encontrar-se historicamente mais
consolidado (CASTRO; OLIVEIRA, 2021).

A CAPES reconhece a existéncia dessas assimetrias regionais e tem destacado, ao longo
dos PNPGs, a necessidade de minimiza-las. Contudo, contraditoriamente, mantém uma politica
de avaliagdo que acentua ainda mais as discrepancias existentes, na medida que as exigéncias
“no processo avaliativo obrigam os programas a se adequarem as suas normas, mesmo em
situagdes adversas, fragilizando a maioria dos programas da regiao” (CASTRO; OLIVEIRA,
2021, p. 21). A regido nordeste, por exemplo, ndo possui nenhum programa de pds-graduagao

em educacdo com nota 6 e 7, em virtude da grande dificuldade em atender os parametros de



46

avaliagdo estabelecidos pela CAPES. Nossa regido permanece com grande numero de
programas com nota 3 e 4, o que indica “a necessidade de que a agéncia implemente politicas
mais democraticas voltadas para as especificidades regionais, possibilitando que os programas
se consolidem dentro das suas especificidades” (CASTRO; OLIVEIRA, 2021, p. 21).

Vale destacar que essa politica, para além de avaliar, também direciona e define a
aplica¢do dos investimentos nos programas. Naturalmente, aqueles que possuem as condigdes
necessarias para atender os parametros avaliatorios exigidos serdo mais bem ranqueados, ao
passo que aqueles com dificuldades para atender os critérios estabelecidos ocupardo posigoes
menos favoraveis. Uma vez que o investimento em cada programa acontecera conforme seu
ranking, fica evidente que essa dinamica parece estabelecer um ciclo vicioso que tem mantido
os programas de menor pontuagao em suas posi¢des, enquanto as agdes que a CAPES afirma
empreender ndo equacionam a questao.

No capitulo seguinte, trataremos sobre a metodologia utilizada para acessar o objeto em

estudo.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Neste item, trataremos de metodologia, que ¢ aqui entendida como o caminho que o
pesquisador antecipadamente elabora em forma de um plano investigativo com a indicagao dos
“meios praticos para se aproximar de seu alvo” (MENEZES, 2017, p. 23). Esse conjunto de
procedimentos e estratégias, tracados com a intencdo de acessar o objeto em andlise, deve
manter a estrutura ldgica interna do processo em estudo, como destaca Minayo (2014). Assim
sendo, necessitara de uma teoria que conduza a compreensao do fendmeno estudado, e tais
procedimentos e estratégias precisam ser coerentes com esse aporte tedrico, para que nao se
caia em contradi¢do e em erro. Diante disto, concordamos com Trivifios (1987), que afirma que
nenhum pesquisador se aventura — ou ao menos nao deveria fazé-lo — as cegas em busca da
verdade sobre um determinado objeto, sem que antes procure guiar seu pensamento mediante
formulagdes conceituais, planeje uma estrutura coerente e consistente com a natureza do
fendmeno que deseja investigar e escolha os procedimentos e instrumentos mais adequados
para acessar o objeto alvo de seu estudo, na busca por compreendé-lo.

O estudo em tela é uma pesquisa do tipo qualitativa,* que se define em seu interesse pelo
“que, na realidade, faz sentido e como faz sentido para os sujeitos investigados” (AMADO,
2017, p. 43, grifos do autor). Por esta razao, se insere nas discussdes sobre praticas educativas
e tem por objetivo analisar as praticas de formacdo do pesquisador em educagdo, desenvolvidas
nos cursos de pos-graduagcdo em educacao stricto sensu no estado da Bahia, com base nas
percepcdes de professores. Importa compreender o que estes docentes pensam sobre a pratica
formativa de pesquisadores em educagdo desenvolvida por eles, dar-lhes perspectiva diante das
discussdes tedricas em torno da tematica e contribuir para problematizar questdes de ordem
tedrica e metodologica que envolvem a formacao do pesquisador em educacao.

Para a captura desse fendmeno, entendemos que a abordagem qualitativa se mostra a
mais adequada, uma vez que se caracteriza pela empiria ao buscar compreender o objeto em
seu contexto cultural: o “ambiente, o contexto no qual os individuos realizam suas agdes e
desenvolvem seus modos de vida fundamentais, tem um valor essencial para alcancar das
pessoas uma compreensio mais clara de suas atividades” (TRIVINOS, 1987, p. 122). Tentar

compreender a conduta humana, isolada do contexto em que ocorre podera falsear a realidade

4 Sobre a pesquisa qualitativa ver BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. A tradi¢do da investiga¢do qualitativa em
educagdo. In: BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educac¢io uma introducdo a
teoria e aos métodos. Porto Editora, LTDA, 1994.
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sob andlise e, por conseguinte, provocar equivoco e distor¢ao nas interpretagdes dos dados
coletados. A abordagem qualitativa privilegia ainda a compreensdo das causas internas do
processo de determinado fenomeno em detrimento daquelas que sdo aparentes, consideradas de
importancia secundaria para a investigagdo cientifica (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

O que nos interessa com este estudo ¢, a partir da percepg¢do dos professores que atuam
em programas de pos-graduagdo stricto sensu em educacdo no Estado da Bahia, compreender
sobre suas experiéncias e praticas na condi¢ao de formadores do pesquisador educacional, bem
como capturar os sentidos atribuidos por eles. O conceito formulado por Minayo (2014) sobre

o método qualitativo coaduna com a dire¢do de nossa investigagao.

O método qualitativo € o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das
representagdes, das crengas, das percepcdes e das opinides, produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem
seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2014, p. 57).

Nessa perspectiva, buscaremos compreender a pratica de formagao de pesquisadores
nos cursos de mestrado e doutorado em educagdao, com base na analise da percepcao de
professores que atuam nos referidos cursos como orientadores de pesquisa e ministrantes das
disciplinas voltadas para o ensino de métodos e metodologias de pesquisa em educagdo. Esta
escolha se justifica na consideracdo de que, na preparacdo do pesquisador — o principal
instrumento de uma pesquisa, segundo Amado (2017) —, deve haver, antes de tudo, apreensao
do conhecimento tedrico-metodoldgico, tnica forma de melhor direcionar o pensamento de
maneira a tornar-se capaz de escolher o caminho mais acertado para acessar, analisar e
compreender o objeto alvo da investigacdo cientifica, e de prevenir e afastar possiveis

equivocos no percurso.

3.1. Contexto e informantes de pesquisa

O campo empirico deste estudo compreendeu os cursos de mestrado e doutorado
académicos dos Programas de P6s-Graduagdo em Educagdo vinculados ao sistema superior
estadual de educagdo da Bahia. Justificamos a nossa escolha com base nos seguintes elementos:
analisar o funcionamento da pds-graduagdo em educagdo sobre o prisma metodolégico do corpo
docente que forma o pesquisador em educacdo no estado da Bahia; a escassez de estudos
desenvolvidos sobre a tematica no pais, de modo geral, e a ndo identificacdo de produgdes que

enfoquem o estado da Bahia, o que foi demonstrado por meio do Estado da Arte; e o proprio
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movimento de interiorizacdo, por ter ocorrido com maior poténcia em nosso estado e
notadamente na pos-graduagdo. No conjunto dos estados da regido Nordeste, apenas trés tém
universidades estaduais publicas que possuem programas de pds-graduagdo académicos stricto
sensu em educagdo: a Bahia, com 3 (trés), o Ceara, com 1 (um) e o Rio Grande do Norte,
também com 1 (um). A Bahia abriga, portanto, a maioria dos programas.

Quanto a natureza, pretendeu-se analisar os mestrados e o doutorado académicos por
terem objetivo essencialmente cientifico, voltados a “formacao de professorado competente que
possa atender a demanda no ensino basico e superior” e “estimular o desenvolvimento da
pesquisa cientifica por meio da preparagdo adequada de pesquisadores”, conforme previsto no
Parecer CES/CFE n° 977/65 (BRASIL, 2005). Nesse sentido, os locais da pesquisa foram a
UEFS de Feira de Santana, UESB de Vitoria da Conquista e a UNEB de Salvador, por
possuirem programas académicos de pos-graduacao stricto sensu em educagdo. Os mestrados
e doutorados profissionais, no ambito da pds-graduagdo stricto sensu, regulamentados pela
Portaria MEC n° 389, de 23 de marco de 2017 e pela Portaria CAPES n°® 131, de 28 de junho
de 2017, ndo fizeram parte da analise desse estudo, dada a consideracao de que tém como
finalidade a capacitagdo de profissionais para atuar no setor produtivo nacional, regional ou
local, no sentido de agregar um maior nivel de competitividade e produtividade em empresas e
organizagdes, quer sejam publicas ou privadas, distanciando-se assim do que pretende o objeto
dessa pesquisa.

Por fim, o recorte nos programas de pds-graduacdo académicos stricto sensu em
educagao deu-se porque essa area ¢ objeto de estudo em vdrias areas das ciéncias humanas,
tornando-se lugar de formagao reconhecido por profissionais, licenciados ou ndo, das diferentes
areas de conhecimento.

Quanto aos informantes da pesquisa, o estudo contou com a colaboracao de 12 (doze)
professores efetivos das universidades publicas — UEFS, UESB e UNEB —, que atuam como
docentes nos cursos de mestrado e de doutorado académico em educagdo dessas institui¢des
estaduais. Esses professores ministram disciplinas voltadas para o ensino de métodos e
metodologias de pesquisa em educagdo, ¢ atuam também na condicdo de orientadores de
pesquisa, desenvolvendo as praticas formativas do pesquisador em educagdo. Todos os
participantes se dispuseram a colaborar de forma voluntdria com esta pesquisa.

No Quadro 7, elaborado a partir de referéncias presentes na obra de Crusoé (2014, p.
52), apresentamos um esquema destacando os seguintes dados: nome dos professores
participantes da pesquisa, tempo de atuagdo na pés-graduagao em educacao, formagao inicial e

continuada, bem como a descricdo das condi¢gdes em que a entrevista foi realizada. No intuito
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de garantir o anonimato dos informantes, seus nomes foram substituidos por um cddigo

formado pela letra “P” associada a um niimero e sem a identificacdo do sexo, ja que este tltimo

dado nao ¢ relevante para o estudo. Optamos por listd-los em ordem crescente por tempo de

atuacdo na pos-graduacao e ressaltamos que a referida varidvel nao foi considerada na analise

dos dados, embora a reconhecamos como importante para revelar o tempo de experiéncia do

orientador como fator relevante para a formag¢ao do pesquisador.

Quadro 7 — Participantes da pesquisa, de acordo com o tempo de atuagdo na pds-graduagéo,
formacdo inicial, mestrado e doutorado

Participan | Tempo de | Graduacido | Mestrado Situacio da pesquisa
te da atuacio na e
pesquisa Pés- Doutorado
Graduaciao
em
Educacio

P1 04 anos Historia Educacdo | Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
meet.google.com/ivo-irbg-kbf, em
19/08/2021 as 09h, com duragdo de
01h00min:35seg. A entrevista inicialmente
foi agendada para o dia 16/08/2021, as 09h,
contudo precisou ser cancelada a pedido do
participante, em razdo de feriado
municipal em sua cidade, e reagendada
para o dia 18/08/2021, as 14h. Essa
segunda agenda também precisou ser
cancelada a pedido do participante, por
motivo de paralisagdo no servigo publico,
¢ reagendada para o dia 19/08/2021,
quando a entrevista efetivamente foi
realizada e ocorreu de forma tranquila.

P2 04 anos Pedagogia | Educagdo | Plataforma Meet (webconferéncia) — link:

meet.google.com/tag-ikva-ctb, em
15/09/2021, as 11h, com duracdo
01h:17min:05seg. A entrevista
inicialmente foi agendada para o dia
15/08/2021, as 15h, contudo precisou ser
cancelada pois a conexdo de internet do
participante estava com problemas,
cortando o audio e paralisando a imagem.
Foi remarcada para o dia 01/09/2021, as
17h. Essa segunda agenda também
precisou ser cancelada e reagendada, em
razdo de compromisso do participante em
horério anterior ao da entrevista ter
demorado mais do que o previsto. Foi
necessario remarcar para o dia 15/09/2021,
quando a entrevista efetivamente foi
realizada e transcorreu de forma tranquila.
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Participan
te da
pesquisa

Tempo de
atuacio na
Pos-
Graduacio
em
Educacio

Graduacio

Mestrado
e
Doutorado

Situacio da pesquisa

P3

07 anos

Letras

Educacgao

Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
meet.google.com/nyr-cirf-buf, em
12/08/2021, as 16h, com duracdo de
01h:12min:14seg. A entrevista
inicialmente estava prevista para as 18h,
contudo, a pedido do participante, foi
antecipada para as 16h. Houve uma
pequena interrupc¢do, realizada por
necessidade do  participante, para
responder a uma mensagem no celular. A
entrevista foi concluida sem mais
ocorréncias.

P4

08 anos

Ciéncias
Politicas e
Sociais

Educagao

Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
meet.google.com/wvs-qfby-pdh, em
09/09/2021, as 09:30h, com duragdo de
01h:45min:24seg. A entrevista transcorreu
tranquilamente.

P5

09 anos

Pedagogia

Educacgao

Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
meet.google.com/enk-xstw-hum, em
13/09/2021, as 14h, com duracdo de
01h:05min:37seg. A entrevista transcorreu
tranquilamente.

P6

11 anos

Pedagogia

Educagéo

Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
meet.google.com/wqm-xhet-fji, em
13/08/2021, as 09h, com duracdo de
1h26min05seg. A entrevista transcorreu
tranquilamente.

P7

11 anos

Letras

Educacao

Plataforma Meet (webconferéncia) —link:
meet.google.com/hgk-iodp-oxo, em
30/09/2021, as 20h, com duracdo de
54min:28seg. Participante com maior
dificuldade para conciliar 0s
compromissos ja assumidos anteriormente
com uma possivel agenda para concessdo
da entrevista semiestruturada. A entrevista
transcorreu tranquilamente.

P8

11 anos

Ciéncias
Biologicas

Educagao

Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
https://meet.google.com/idk-tifk-ojc, em
24/08/2021, as 09h, com duragdo de
54min:26seg. A entrevista transcorreu
tranquilamente.

P9

12 anos

Letras e
Pedagogia

Educacgao

Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
meet.google.com/yoc-cniw-cwj, em
26/08/2021, as 17h, com duragdo de
44min27seg. A entrevista transcorreu
tranquilamente.

P10

15 anos

Psicologia

Educagao

Plataforma Meet (webconferéncia) —link:
meet.google.com/qrf-wpba-egp, em
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Participan
te da
pesquisa

Tempo de
atuacio na
Pos-
Graduacio
em
Educacio

Graduacio

Mestrado
e
Doutorado

Situacio da pesquisa

27/08/2021, as 14h, com duragdo de
02h:00min:30seg. A entrevista transcorreu
tranquilamente.

P11

19 anos

Pedagogia

Educacgao

Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
meet.google.com/mdo-dksz-qft, em
20/08/2021, as 09h, com duragdo de
01h39mind45seg. Logo nos primeiros
minutos de abertura da sala virtual e
contato inicial com o participante a
conexao de internet da pesquisadora caiu e
parou de funcionar por aproximadamente
cinco minutos, sendo reestabelecida em
seguida. Apos esta ocorréncia a entrevista
foi iniciada. Quase ao final da entrevista, o
participante precisou de uma pequena
pausa para atender a um prestador de
servicos. A entrevista foi concluida sem
mais ocorréncias.

P12

20 anos

Educagao
Fisica

Educagao

Plataforma Meet (webconferéncia) — link:
meet.google.com/rkp-wumy-gud, em
25/08/2021, as 09:30h, com duracdo de
49min:20seg. Antes de iniciar a entrevista,
0o participante pediu para tomar
conhecimento prévio do contetdo dos
blocos e do roteiro da entrevista. A
entrevista transcorreu tranquilamente.

Fonte: Adaptado de Crusoé (2014).

3.2. Instrumentos de investigaciao, producio e analise dos dados

Como instrumento para obtengdo das informacgdes, inicialmente foi realizado um

levantamento bibliografico, a fim de “projetar luz e permitir melhor ordenagao e compreensao

da realidade empirica” (MINAYO, 2014, p. 183). Tal levantamento abarcou os normativos que

regulamentam a pos-graduagdo stricto sensu no pais, estudos classicos e estudos mais recentes

que dialogam com o objeto em estudo, cujo recorte temporal, ¢ valido lembrar, correspondeu

ao periodo de 2011 a 2020, por tomar como base o planejamento da politica para a pos-

graduacdo e a pesquisa previsto para o Brasil durante este periodo, contido no VI PNPG.

Para a mediacdo entre os marcos tedrico-metodoldgicos e a realidade empirica,

utilizamos a entrevista porque ¢ “uma conversa intencional orientada por objetivos precisos” e
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por ser também “o método adequado para a andlise do sentido que os atores ddo as suas
praticas”, além de ser “um método, por exceléncia, de recolha de informacdo” que permite a
“transferéncia de uma pessoa (o informante), para outra (o entrevistador) de pura informagao”
(AMADO; FERREIRA, 2017, p. 209). A técnica de investigacdo aplicada foi a entrevista
semiestruturada, por ser um plano elaborado de forma prévia, constituido de questdes que
servirdo como um condutor para definir e registrar “numa ordem logica para o entrevistador, o
essencial do que se pretende obter, embora, na intera¢ao se venha a dar uma grande liberdade
de resposta ao entrevistado” (AMADO; FERREIRA, 2017, p. 210). Esta escolha permitiu ao
pesquisador a busca, de maneira objetiva, das experiéncias significativas dos professores para
compreender as suas praticas na formacao do pesquisador.

A entrevista foi estruturada em blocos tematicos e de objetivos elaborados previamente,
em que as questoes orientadoras delimitaram o que se pretendia alcangar. Foram ordenadas de
forma ldgica e pratica, de modo que serviram como um referencial organizado em forma de
roteiro para a obten¢do do maximo de informagdes em face das narrativas do professor. Desta
forma, foi dada ao participante a oportunidade de discorrer sobre suas praticas formativas do
pesquisador, “salientando o que para ele for mais relevante, com as palavras e a ordem que mais
lhe convier, e possibilitando a captagdo imediata e corrente das informagdes desejadas”
(AMADO; FERREIRA, 2017, p. 211). Contudo, buscou-se a manutencdo da centralidade no
tema e o avanco de forma sistematica na recolha dos dados.

Segundo Amado e Ferreira (2017, p. 216), a entrevista semiestruturada de forma alguma
se confunde com a improvisagdo; ao contrario, exige elevado grau de preparacdo. Isto porque,
na possibilidade de o informante ndo conseguir desenvolver o tema proposto ou alcangar o grau
de explicitagdo pretendido, a referida técnica oferece ao pesquisador as chamadas “perguntas
de recurso”, que t€m a fun¢do de trazer o informante de volta ao objeto em estudo. Esta
possibilidade nos transmitiu mais seguranga no momento da realizagdo da entrevista. Nosso

roteiro de entrevista semiestruturada (Quadro 8) baseou-se no modelo sugerido por Amado

(2017) e Crusoé (2014).
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Entrevistador:
Entrevistado:
Data: _/ / ( ) Local
Recursos:
Quadro 8 — Roteiro de entrevista
BLOCOS Objetivo do bloco Questdes Perguntas de
orientadas recurso
BLOCO 1: Procurar a Coordenagdo do Programa
LEGITIMACAO | académico de Poés-Graduagdo stricto
DA sensu em Educa¢do académico da
ENTREVISTA UESB, UEFS e UNEB e pedir
autorizacdo para a realizagdo da
pesquisa; conversar com os professores
que ministram disciplinas voltadas para
o ensino de métodos e metodologias de
pesquisa em educagdo, para saber da
possibilidade  de  colaborar no
desenvolvimento da pesquisa;
agradecer a disponibilidade das/dos
colaboradas/colaboradores;  informar
sobre a realizacdo de entrevista por
meio de web conferéncia e sua
gravacdo; explicitar o problema, o
objetivo e as contribui¢des do estudo;
colocar as/os entrevistadas/os na
condi¢do de colaboradoras/es; garantir
confidencialidade dos dados; explicar o
procedimento.
BLOCO 2: Conhecer o perfil dos informantes da | Qual seu nome ¢
CARACTERISTI pesquisa: nome, idade, sexo, formagao | idade?
CAS DOS | académica (mestrado, doutorado ¢ pos- | Qual a sua
INFORMANTES | doutorado em que area) e o tempo de | formagéo
atuacdo na pos-graduagao. académica,
graduagdo e pos-
graduacao?
Ha4 quanto tempo
atua na  pos-
graduacao?
Ministra que
disciplina?

5> Roteiro de entrevista reelaborado, em termos de formatagio, a partir de modelo sugerido por Amado (2017) e
Crusoé (2014), durante o desenvolvimento da pesquisa de Mestrado na Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), Vitdria da Conquista — BA. O objetivo desse roteiro ¢ oferecer maior organicidade ao instrumento
de produgdo e coleta de dados, a entrevista semiestruturada, preservando o conteudo inicial das entrevistas. Dai a
denominagio de roteiro inicial (AMADO, 2017; CRUSOE, 2014). Apresentamos o roteiro no corpo do texto
porque entendemos que a entrevista € parte integrante e fundamental no processo de produc¢ao dos dados e nao
somente um instrumento de coleta de dados.
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BLOCOS Objetivo do bloco Questdes Perguntas de
orientadas recurso
BLOCO 3: | Obter dados sobre como os professores | Como vocé
CONCEITOS que ministram disciplinas voltadas para | conceitua
o ensino de métodos e metodologias de | educagio,
Conceituagdo: pesquisa em educagdo conceituam: | conhecimento,
educacdo, educacdo, conhecimento, teoria, | teoria,  método,
conhecimento, método, metodologia, pesquisa, de | metodologia,
teoria, método, | formagdo do pesquisador com o | pesquisa,
metodologia, objetivo de identificar elementos que | formagdo do
pesquisa, caracterizam a pratica pedagogica | pesquisador?
formagao do | realizada na formagao do pesquisador e
pesquisador relacionar com o objeto de estudo.
BLOCO 4: Obter dados sobre como os educadores | Como vocé vé as | Uma boa relagdo
RELACOES veem as relagdes entre: seguintes interpessoal
1.ensino/aprendizagem; relacdes: interfere na
Relagoes entre: 2. conhecimento/teoria/pesquisa; 1.ensino/aprendiz | pratica de
1. ensino e | 3.método/metodologia; agem; formagao do
aprendizagem; 4 .Orientador/orientando, com o] 2. pesquisador?
2. conhecimento, | objetivo de conhecer a pratica | conhecimento/teo | Citar exemplos.
teoria e pesquisa; | formativa do pesquisador em educagdo. | ria/pesquisa;
3. método e 3.
metodologia; método/metodolo
4. orientador e gia;
orientando; 4 .Orientador/orie
ntando?
BLOCO 5: Obter dados sobre as agdes que | Fale sobre as | Vocé tem
ESTRATEGIAS | orientam ou deveriam orientar o | estratégias momentos  de
comportamento dos professores que | utilizadas por | estudo, de
Estratégias para | ministram disciplinas voltadas para e | vocé para orientar | planejamento?
orientar a a¢do no | ensino de métodos e metodologias de | a sua acdo nas | Voc€ identifica
Programas de Pos- | pesquisa em educagao em Programas de | praticas de | dificuldades, por
Graduacdo stricto | Pos-Graduagdo stricto sensu em | formagao do | parte de
sensu em | Educagdo, com o objetivo de conhecer | pesquisador em | estudantes,
Educagio, os elementos que caracterizam a pratica | educacao. quanto ao
voltadas para | formativa do pesquisador em educacao. dominio de
formacéo do métodos e
pesquisador em técnicas de
educacao. pesquisa? Citar
exemplos.

Fonte: Adaptado de Amado (2017) e Crusoé (2014).

Antes de iniciarmos a pesquisa de campo, sentimos a necessidade de realizar um estudo
exploratorio para nos aproximar do campo empirico e afinar o instrumento de pesquisa, 0 que
foi realizado em marg¢o de 2021. Para isto, utilizamos o Roteiro de Entrevista semiestruturada

ora apresentado. A entrevista ocorreu via web conferéncia, plataforma Meet, em razdo da
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necessidade de manter o distanciamento social e outras medidas preventivas, a fim de conter a
expansdo da COVID-19.6

Na oportunidade, ouvimos um docente pertencente ao quadro funcional de uma das
universidades estaduais da Bahia que compde o campo empirico da nossa amostra de analise.
Aqui o chamaremos de Professor “A”, a fim de manter o seu anonimato. A aproximagao com
0 campo empirico, mesmo com agoes adaptadas por conta do contexto da pandemia, transcorreu
de forma tranquila e acessivel, uma vez que nao houve dificuldade em estabelecer contato com
o informante, nem demora de sua parte em nos sinalizar uma agenda para a realizagdo da
entrevista. Relatamos certa apreensdo com o momento de entrevista, devido as incertezas de
ordem técnica (quanto ao bom funcionamento da internet, que tem oscilado durante as
atividades académicas via web conferéncia), contudo ndo houve nenhuma ocorréncia dessa
natureza.

Demos inicio a “testagem” do instrumento de producdo de dados e da nossa conducao
da entrevista. Sobre a relagdo entre pesquisador e informante, houve um clima amistoso e de
cordialidade. Sobre o Roteiro de Entrevista, apos a testagem, foi necessario fazer alguns ajustes,

que aparecem em destaque, resultando em uma segunda versao (Quadro 9).

ROTEIRO DE ENTREVISTA: (Entrevista gravada)

Entrevistador:
Entrevistado:
Data: _/ / ( ) Local
Recursos:
Quadro 9 — Roteiro de entrevista reelaborado
BLOCOS Objetivo do bloco Questoes orientadas Perguntas de
recurso
BLOCO 1: Procurar a Coordenacdo do
Programa académico de Pos-

¢ Conforme informagdes coletadas em 18/05/2021, a COVID-19 ¢é doenca infecciosa causada pelo novo
coronavirus (SARS-CoV-2), que ja levou a 6bito mais de 3 milhdes de pessoas no mundo e ultrapassa os 436 mil
no Brasil. A Organizagdo Mundial de Saude — OMS declarou, em 30/01/2020, que se tratava de um surto do novo
coronavirus de emergéncia de satde publica de importancia internacional. (G1, 2021; PAHO.ORG, 2021;
SAUDE.IG, 2021). Desde entio, indistintamente, vivemos um “novo” normal, que nos impds iniimeras restrigdes,
adaptacdes e mudangas em todos os aspectos de nossa vida, inclusive na forma de se fazer pesquisa, a0 menos
momentaneamente. Como a época em que esta etapa da pesquisa foi realizada ndo existia uma perspectiva da
modificacdo desse cenario, em especial em paises como o nosso, em que medidas de satde publica para conter o
virus e imunizar a populagdo andavam a passos lentos, timidos e na contramao do conhecimento cientifico, e diante
da necessidade de dar prosseguimento a pesquisa, realizamos a entrevista por meio remoto e gravado, conforme
consentimento do participante. As mesmas estratégias foram adotadas ja nas etapas anteriores, COmo nos primeiros
contatos com o professor, envio e recolha do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, agendamento
da entrevista, que foram realizados por envio de correspondéncia via e-mail, e, quando necessario, mensagens via
WhatsApp ou ligagdo telefonica.
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BLOCOS

Objetivo do bloco

Questoes orientadas

Perguntas de
recurso

LEGITIMACAO
DA
ENTREVISTA

Graduacdo  stricto  semsu em
Educag¢do académico da UESB,
UEFS e UNEB e pedir autorizagdo
para a realizagdo da pesquisa;
conversar com os professores que
tenham formagdo em nivel de
mestrado e doutorado em educacio,
para saber da possibilidade de
colaborar no desenvolvimento da
pesquisa; agradecer a
disponibilidade das/dos
colaboradas/colaboradores;
informar sobre a realizacdo de
entrevista por meio de web
conferéncia e sua gravagdo;
explicitar o problema, o objetivo e
as contribuicdes do estudo; colocar
as/os entrevistadas/os na condicdo
de  colaboradoras/es;  garantir
confidencialidade = dos  dados;
explicar o procedimento.

BLOCO 2:
CARACTERISTI
CAS DOS
INFORMANTES

Conhecer o perfil dos informantes
da pesquisa: nome, idade, formagao
académica (mestrado, doutorado e
poés-doutorado em que area) € o
tempo de atuacdo na pos-graduacao.

Ss€u nome ¢

Qual
idade?

Qual a sua formagao
académica,
graduacdo e
graduacao?

pOs-

Ha quanto tempo atua
na pos-graduagdo?

BLOCO 3:
CONCEITOS

Conceituacgao:
educacdo, teoria,
método,
metodologia,
pesquisa

Obter dados sobre como os
professores que tenham formacéo
em educacio (mestrado e
doutorado) conceituam: educacgao,
teoria, método, metodologia,
pesquisa com o objetivo de
identificar elementos que
caracterizam a pratica de formacao
do pesquisador e relacionar com o
objeto de estudo.

Como vocé
conceitua educacio,
teoria, método,
metodologia,
pesquisa?

Qual o objeto de
estudo da educaciao?

BLOCO 4:
RELACAO DE
ORIENTACAO

Relagdes entre:

1. ensino e
aprendizagem;

2. teoria, método
e metodologia;

3. orientador ¢
orientando

Obter dados sobre
educadores veem as seguintes
relagdes, com o objetivo de
conhecer a pratica formativa do
pesquisador em educacdo:
1.ensino/aprendizagem,;

2. teoria/método/metodologia;

3. orientador/orientando.

como OS

Como vocé vé as
seguintes relagoes:

1.ensino/aprendizage
m;

2. teoria/ método/
metodologia;

3.Orientador/orientan
do?

O que considera
mais importante
para a formacio do
pesquisador em
educacao?

Citar exemplos.
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BLOCOS Objetivo do bloco Questdes orientadas Perguntas de
recurso

BLOCO 5: Obter dados sobre as agdes que | Fale sobre as | Vocé identifica

ESTRATEGIAS | orientam ou deveriam orientar o | estratégias utilizadas | dificuldades,  por
comportamento dos professores que | por vocé para orientar | parte de estudantes,

Estratégias para | atuam em Programas de Pos-|a sua acdo nas | quanto ao:

orientar a a¢do no | Graduagdo stricto sensu em | praticas de formagdo

Programas de | Educagio e que possuam a |do pesquisador em | Dominio da teoria,

P6s-Graduacgao
stricto sensu em

Educagao
voltadas para
formacéo do
pesquisador em
educagao.

formaciao em educaciio (mestrado
e doutorado), com o objetivo de
conhecer os elementos que
caracterizam a pratica formativa do
pesquisador em educagdo.

educacao.

do método e da

metodologia que
embasam a
pesquisa? Citar
exemplos.

Dominio da relacao

entre os objetivos, a
metodologia e a

analise dos
resultados da
pesquisa? Citar
exemplos.

Dominio da escrita

académica e dos
aspectos formais
(ABNT)? Citar
exemplos.

No que consiste a

formacao do
pesquisador, cite
exemplos?

Fonte: Adaptado de Amado (2017) e Crusoé (2014).

De forma semelhante ao do estudo exploratorio, também, as entrevistas ocorreram por
meio de web conferéncia, em razao de ainda persistir o contexto de pandemia. Também foram
seguidas todas as etapas descritas e realizadas para o estudo exploratério, ou seja, todos os
demais cuidados e exigéncias para as entrevistas realizadas presencialmente foram preservados,
tais como envio e recolha do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e gravagao
da entrevista, o que ¢ mais recomendavel para uma anélise fidedigna da informagao (AMADO;
COSTA; CRUSOE, 2017). Também foi garantida a confidencialidade dos dados e prestados os
esclarecimentos do procedimento a cada participante entrevistado.

Ao conduzir a entrevista semiestruturada, tentamos deixar nossos informantes o mais a
vontade possivel, para que se estabelecesse uma interagdo que permitisse uma maior liberdade
de resposta e, assim, fosse possivel capturar as percepcdes e sentidos que emergissem desta

“conversa intencional” (AMADO; FERREIRA, 2017).
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Concluida a etapa das entrevistas, seguimos para a analise e interpretacdo dos dados
produzidos. Para tanto, fizemos uso de alguns dispositivos da técnica de analise de contetido,

que ¢ definida por Bardin (2011) como

um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Para a analise das entrevistas semiestruturadas realizadas com os informantes da
pesquisa sobre as praticas de formagdo do pesquisador, buscamos nos basear nos seguintes

aspectos:

- Como colocar cada discurso sob uma forma mais facil de abordar, de maneira
a nele conservar tudo o que ¢ pertinente ¢ nada mais que isso?

- O que disse cada um a propdsito de um ponto particular?

- Que diferencas e semelhangas existem entre os discursos das pessoas
interrogadas? Por exemplo, entre professores nos mais diversos ciclos da vida
profissional.

- Que discurso Unico poderemos obter a partir do conjunto dos discursos
individuais recolhidos? (GHIGLIONE; MATALON, 1992, p. 188 apud
AMADO, 2017, p. 309).

Nesse sentido, iniciamos a analise dos dados pela escuta e transcricdo das entrevistas,
que foram realizadas na integra e considerando de forma literal as falas de cada informante.
Este momento foi a oportunidade de revisitar ndo apenas as falas, mas relembrar gestos,
reacgoes, pausas, énfases, risos, ironias emitidas pelos informantes.

A etapa seguinte foi a realizagdo da leitura vertical atenta, que “trata-se do
esquartejamento do texto” (AMADO; COSTA; CRUSOE, 2017, p. 319), ou seja, consiste em
fragmentar o conteudo das entrevistas em sucessivos recortes, a fim de identificar o nao

aparente. Realizamos esta etapa analisando cada entrevista individualmente, buscando

desvendar o sentido do discurso, despedacando/fragmentando o que seu
contetido em temas, proposi¢des ou acontecimentos, de modo a nos permitir
a descoberta de outros sentidos: ‘sentidos interpretativos/sentidos ocultos’ que
ndo se revelam na exterioridade do discurso (CRUSOE, 2014, p. 60).

Em seguida, procedemos a andlise do contetido, que foi realizada com base em
categorias definidas a priori. Assim optamos, em razdo da grande quantidade de dados
produzidos e do tempo insuficiente no mestrado para analisa-los. Para tanto, buscamos nas falas
informagdes que revelassem as categorias elencadas: “aspectos conceituais da formagao do

pesquisador” e “praticas formativas do pesquisador no contexto dos cursos de pds-graduagdo



60

stricto sensu em educacdo”. Nesta etapa, fizemos a leitura horizontal de cada entrevista, que
seria o reagrupamento das unidades de significacdo “com sentidos igual ou proximo entre os
diversos documentos” (AMADO; COSTA; CRUSOE, 2017, p. 325), e atribuimos uma cor de
fonte diferente para cada informante da pesquisa. A cor serviu como um cddigo, ja que
aglutinamos as falas dos informantes por assunto (categoria e subcategorias).

Como unidades de registro, operamos com frases e paragrafos, de modo a atender as
categorias a priori. No Quadro 10, apresentamos a ficha de interpretacdo, elaborada com
adaptagdes a referenciadas em Amado, Costa, Crusoé¢ (2017, p. 330). Nela, destacamos os
seguintes dados: categorias, subcategorias, indicadores, unidade de registro e autores que deram

o suporte tedrico para a analise e discussao realizada a partir da leitura horizontal.

Quadro 10 — Ficha de interpretagao
Categorias | Subcategorias Indicadores Unidades de registro | Autores/
Teéricos

Fonte: adaptado de Amado, Costa e Crusoé (2017).

Foi utilizada uma segunda Ficha de Interpretacdo para cada subcategoria: “educag@o”,
“teoria”, “método”, “metodologia” e “pesquisa”, que estdo vinculados a categoria “aspectos
conceituais da formacdo do pesquisador”; e “dificuldades” e “estratégias”, vinculadas a
categoria “praticas formativas do pesquisador no contexto dos cursos de pos-graduagao stricto
sensu em educacao”. A partir das unidades de registro, identificamos os indicadores, atribuindo
a cada um deles, a partir do que indicava cada fala, um tema — que por vezes se repetia entre os
informantes. Em seguida, utilizando o software de elaboracdo de texto do pacote Microsoft
Office (word), aplicamos a ordem alfabética, o que facilitou aglutinar as falas que se
aproximavam e destacar aquelas que se distanciavam. Em etapa seguinte, comecamos a buscar
por tedricos que nos pudessem auxiliar na interpretagdo do que indicavam as falas de cada
informante da pesquisa. Na sequéncia, estruturamos as analises em dois capitulos, conforme a

matriz apresentada abaixo (Quadro 11), de onde subtraimos os indicadores, unidades de registro

e tedricos subsumidos no desenvolvimento do texto das analises.



Quadro 11 — Categorias e subcategorias de analise

formativas do
pesquisador no
contexto dos
cursos de pos-
graduagio stricto
sensu em
educacao

CATEGORIAS SUBCATEGORIA NOTA EXPLICATIVA
Aspectos Educacido O que nos permitiu conhecer como o
conceituais da Teoria professor formador do pesquisador
formacéo do M¢étodo e Metodologia educacional conceitua educacdo, teoria,
pesquisador Pesquisa método, metodologia ¢ pesquisa, a fim
de compreender os principios que

orientam a sua pratica.

Praticas Dificuldades e Estratégias O que nos permitiu conhecer as praticas

formativas do pesquisador, que sdo
desenvolvidas nos cursos de pos-
graduacgdo stricto sensu em educagio,
as dificuldades encontradas por esse
formador e as estratégias utilizadas por
ele para enfrenta-las.

Tal procedimento foi utilizado para a analise das doze entrevistas, o que nos permitiu

construir procedimentos e instrumentos ajustaveis ao contetdo das mensagens, utilizando

Fonte: adaptado de Crusoé (2014)

critérios objetivos e sistematizados.

No capitulo seguinte, aprofundaremos alguns conceitos, com o objetivo de melhor

compreender e contextualizar o objeto em estudo.
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4. ASPECTOS CONCEITUAIS DA FORMACAO DO PESQUISADOR

Ao considerar que o docente atuante no programa de pos-graduacao stricto sensu em
educagdo, na condi¢do de orientador e ministrante de disciplinas voltadas para o ensino de
métodos e metodologias de pesquisa em educagdo, ¢ um formador do pesquisador educacional,
o objetivo deste capitulo foi conhecer os principios que orientam a sua pratica. Para tanto,
analisamos o que esse professor pensa sobre os conceitos de educacgdo, teoria, método,
metodologia e pesquisa.

Apoiados no que afirmam Boavida e Amado (2008, p. 171), que todo ato educativo “¢
sempre realizado por pessoas em determinados contextos e situagdes particulares”, buscamos
conhecer os grupos de pesquisa aos quais os participantes de nosso estudo estavam vinculados,
para obter uma melhor compreensao do contexto em que as praticas de formac¢ao do pesquisador
em educacdo sdo desenvolvidas, e evitar falseamento da realidade e interpretacdes equivocadas.

Identificamos, por meio da Plataforma Lattes, no Diretério de Grupos de Pesquisa, que
os 12 (doze) informantes encontravam-se vinculados a 21 (vinte € um) grupos de pesquisa,
conforme sua tematica de investigacdo cientifica. A diferenca numérica entre o quantitativo de
informantes e o quantitativo dos grupos de pesquisa ocorreu em razdo de trés informantes
estarem vinculados simultaneamente a dois grupos, outros dois informantes a quatro grupos e
o0s sete restantes, a um unico grupo. Cada grupo de pesquisa possuia entre duas e seis linhas de
pesquisa, o que tornou a caracterizacao do contexto por esse caminho inviavel, dada a amplitude
quantitativa e diversifica¢ao de temas estudados e o tempo relativamente curto de que em geral
se dispde no mestrado.

Assim, decidimos por acessar, ainda na Plataforma Lattes, o curriculum de cada
participante, a fim de identificar os principais temas de pesquisa que eles tém privilegiado. No
Quadro 12, destacamos a graduacdo do participante da pesquisa e os temas pesquisados.
Optamos por elenca-los seguindo a ordem alfabética do curso de graduacdo, buscando o

agrupamento por area de conhecimento da formacao inicial.

Quadro 12 — Participantes, graduagdo, temas pesquisados

Participante Graduacio Temas pesquisados
P8 Ciéncias educagdo ambiental; curriculo e culturas; formacdo de
Biologicas professores e curriculo de biologia; relagdes étnico-raciais e
educagdo quilombola.
P4 Ciéncias Politicas e | juventude, educagdo, inser¢do socioprofissional, educacao-
Sociais nado-formal, culturas.
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Participante Graduacio Temas pesquisados
P12 Educacdo Fisicae | formagdo de professor, politicas publicas, midia, juventudes e
Radialismo internacionalizacdo da educacéo.

P1 Histoéria Ensino de Historia, formagdo de professores, historia da
educagdo e curriculo.

P3 Letras (multi) letramento; praticas docentes; formagao de professores;
EJA; alfabetizacdo, tecnologia

P9 Letras pedagogia universitaria: representacdes sociais,

desenvolvimento profissional docente, identidade docente,
relagdo professor-estudantes, pratica docente e afetividade.

P7 Letras énfase em Educagdo Superior ¢ pesquisas sobre docéncia na
Pedagogia Educagao Basica, atuando principalmente nos seguintes temas:

profissio docente na Educagdo Basica, formacdo de
professores, diversidade, ruralidades, pesquisa
(auto)biografica, linguagem.

P2 Pedagogia infancia, curriculo, avalia¢do, estudos culturais, formacgao
docente e estudos pos-estruturalistas em educagio

P5 Pedagogia didatica, formagdo e trabalho de profissionais da educagao,
politicas educacionais

P6 Pedagogia enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos das pesquisas em

politicas educacionais; gestdo e politicas para educagdo basica
do campo e da cidade; Estado e educagio.

P10 Psicologia formacdo de professor, pedagogia universitaria e
representacdes sociais.
P11 Pedagogia e praticas pedagdgicas, educagdo cartografica, tecnologias da
Ciéncias da informacgédo ¢ da comunicagdo, geotecnologia e jogos digitais.
Computagdo

Fonte: elaborado pela autora (2021).

A partir da analise do Quadro 12, € possivel concluir que a €nfase nos temas estudados
guarda, em certa medida, uma relagdo com a formacdo inicial de cada participante. Na
perspectiva do informante P10, “as formacades, as profissoes, elas também interferem no jeito
de ser das pessoas, por exemplo, o militar mesmo quando ele tira a farda ele continua agindo
como militar em casa, [...] faz parte do edificio da profissdo””, sendo assim, a formagdo inicial
de um profissional, na maioria das vezes, exercera influéncia em sua atuacdo como pesquisador.

Ao considerar que todos os informantes da pesquisa fizeram mestrado e doutorado em
educagao, estabelecemos uma relagao entre a graduagao de cada informante, elemento variavel,
e a linha de pesquisa. A grande tematica das linhas estudadas, como era de se esperar, foi a
educacdo; contudo, os demais temas associados a esta grande tematica, na maioria dos casos,
se relacionam com a formacao inicial, em nivel de graduacdo. Desta maneira, temos que: 0
informante P8, graduado em Ciéncias Biologicas, desenvolve pesquisa cientifica em educacao

ambiental, formacao de professores e curriculo de biologia; o informante P4, graduado em

7 Optamos por colocar a fala dos entrevistados em italico para diferencia-las das citagdes dos tedricos.
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Ciéncias Politicas e Sociais, pesquisa inser¢do socioprofissional e educacdo-nao-formal; o
informante P12, graduado em Educagao Fisica e Radialismo, pesquisa midia; o informante P1,
graduado em Historia, pesquisa o ensino de historia e historia da educacao; os informantes P3
e P9, graduados em Letras, pesquisam (multi) letramento, EJA, alfabetizagao, linguagem; os
informantes P2, P5 e P6, graduados em Pedagogia, pesquisam a infancia, curriculo, avaliagao,
formag¢ao docente e estudos pos-estruturalistas em educacdo, didatica, formagdo e trabalho de
profissionais da educacao, politicas educacionais, gestao e politicas para educacao basica do
campo ¢ da cidade, Estado e educacao; o informante P10, graduado em Psicologia, pesquisa as
representacdes sociais; o informante P11, graduado em Pedagogia e Ciéncias da Computagao,
pesquisa as praticas pedagogicas, as tecnologias da informacdo e da comunicagdo, a
geotecnologia e os jogos digitais; e o informante P7, graduado em Letras e Pedagogia, pesquisa
profissdao docente na Educacao Basica, formacado de professores e linguagem.

Uma vez caracterizados os informantes, passaremos ao que pensam sobre educagdo,

teoria, método, metodologia e pesquisa.

4.1 Conceito de educagao

Sobre o conceito atribuido a educagdo, P1 afirma que “na medida em que as geragoes
vdo passando seus conhecimentos para outras geragoes isso ¢ ensinar, isso é educar’; ja P2
entende como “um processo de formagdo continua dos sujeitos que interagem em ambientes
formais ou ndo formais de aprendizagem”’; para P4, educagdo ¢ um “saber que vem das classes
populares e que ndo necessariamente passaram por uma educac¢do formal”; P8 declara:
“educagdo, para mim, é ato de transmitir conhecimento, porém levando em considerag¢do ndo
somente o conhecimento produzido academicamente, mas também [...], por exemplo, o de
comunidades tradicionais”’; € P9 compreende que “é um processo que pode se dar de forma
sistemdtica na escola, mas ele pode se dar de forma assistemdtica na familia, no clube, na
igreja, na sociedade de um modo geral”.

Encontramos aqui um conceito de educagdo voltado a concepcao do aprendizado que
ocorre tanto nos ambientes formais, onde o ensino € sistematizado, com base em conteudos
previamente demarcados, desenvolvido em escolas, organizadas por diretrizes nacionais,
regulamentadas por lei e certificadoras (GOHN, 2006); como também “aquela que se aprende
‘no mundo da vida’, via os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em

espacos e acdes coletivos cotidianas” (GOHN, 2006, p. 1). Neste ultimo caso, ocorreria fora da
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escola, em locais informais onde houvesse processos interativos intencionais, que constituiriam
a educag¢ao nao-formal.

Esses informantes se aproximam, portanto, em termos conceituais acerca da educacao.
Entendem que a educag¢dao nao se limita ao aprendizado que acontece dentro dos espagos
institucionais, sistematizados, controlados e normatizados pelo Estado, mas também naqueles
“ambientes e situagdes interativos construidos coletivamente, segundo diretrizes de dados
grupos” (GOHN, 2006, p. 2), tais como na familia, na igreja, em pracas, nos movimentos
sociais, dentre outros, em que as agdes coletivas e conscientes sao desenvolvidas. Outro aspecto
importante destacado por Gohn (2006) ¢ quem educa, o agente do processo de constru¢do do
saber de cada campo de educacdo. Na educacdo formal, seria o professor, € na ndo formal, “o
grande educador ¢ o outro, aquele com quem interagimos ou nos integramos” (GOHN, 2006,
p- 2). Ao que nos parece, esse grupo de informantes conceitua educagdo na perspectiva de uma
aprendizagem que se inicia quando nascemos e so finda ao morrermos. Ao longo da nossa
existéncia o aprendizado atravessa o tempo € 0s espagos em que se processa.

“Educacgdo, compreendo como um processo que inclui a formagdo humana, inclui uma
formagao basica consolidada”. Este conceito, trazido pelo informante PS5, nos direciona a uma
concepcao de educacdo como o conhecimento historicamente produzido e acumulado pela
humanidade nas diversas areas ao longo do tempo e “a identificagcdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos” (SAVIANI, 2011, p. 13).

O informante P10, ao declarar que a “educag¢do é emancipagdo, mas é obvio que isso é
um projeto [...], é uma concepgdo, na pratica, na sociedade capitalista a educagdo é um espago
de adestramento”, concebe teoricamente a educagdo como um espago de problematizagdo, de
questionamentos e didlogo, capaz de promover o dominio do conhecimento e a capacidade de
reflexao do individuo. Contudo, reconhece que esse ¢ um projeto almejado, e que, na pratica,
por vezes, a educagdo formal acaba por ndo estimular um pensamento critico e autonomo. Em
outro momento de sua fala, o informante P10 destaca o fato de que “a escola é um espago de
confronto de ideias, tem pessoas de todos os tipos e isso é bom”, para justificar, que por mais
que a educacao seja usada na perspectiva de um adestramento, passivel de manipulacao politica
e de exploragdo econdmica, esse debate de ideias entre as diferentes concepcdes teodricas e
praticas que ocorre nos espagos escolares e académicos abrem a possibilidade de projetos
emancipatdrios aos individuos.

Quando perguntado a respeito do conceito de educagao, o informante P6 declara: “eu

sempre penso que a educagdo é uma forma que a gente desenvolve para inserir, nos inserimos
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e inserirmos a nova gera¢do nesse mundo”, fazendo alusdo ao que se deseja conservar e
transmitir a outras geragdes de referéncias, valores e cultura.

O informante P12 afirma que a “educag¢do é um macro-conceito, que envolve diferentes
perspectivas [...]: ela é formagdo, é produgdo de conhecimento, é socializa¢do do
conhecimento e ¢, definitivamente, uma experiéncia de desenvolvimento cientifico e
tecnologico”, esse informante entende a educagdo como de carater formal e sistematizado, ou
seja, aquele aprendizado que acontece nas escolas, na educagdo basica, e nas instituigoes de
ensino superior, nos cursos de graduacdo e poés-graduagdo, bem como a producdo de
conhecimento e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico advindo das pesquisas.

“Um ato politico comprometido com a transformagdo, com a educagdo, com a formagdo
do outro, desse outro sujeito da aprendizagem”. O informante P11 entende que a educagao nao
se limita a formacao escolar, aquele conhecimento sistematizado, mas que também ¢ um ato de
formacao para a consciéncia critica e reflexiva do sujeito da aprendizagem. Essa consciéncia
ndo se desenvolve a margem do conhecimento; ao contrario, & medida que a consciéncia se
aproxima de uma forma mais elaborada, o individuo aprende a dominar os instrumentos de
construgdo do saber. Assim, a educacdo seria um meio para os primeiros passos da
transformagao individual e social (SAVIANI, 2011).

Em sintese, a respeito do conceito de educagdo, verifica-se que a maioria dos
informantes dessa pesquisa o concebe como conhecimento apreendido tanto de forma
sistematizada, via instituicdes normatizadas e controladas pelo Estado — a chamada educacao
formal —, quanto pelo processo de compartilhamento de experiéncias que acontecam em
ambientes informais. A apreensdo do conhecimento e experiéncias por parte do individuo em
ambos 0s espagos constituiria o processo educativo. Para outra parte dos informantes, no
entanto, o conceito de educagdo estaria mais relacionado a apreensdo do conhecimento
historicamente produzido e acumulado pela humanidade, a uma possivel emancipagdo do
individuo a partir do amadurecimento advindo do debate de diferentes concepgdes tedricas e

praticas, ou a formagao de uma consciéncia critica e reflexiva.

4.2 Objeto de estudo da educacio

Sobre o objeto de estudo da educacao, os informantes P2, P7, P8 e P9 apresentam

respostas semelhantes: “é diverso” (P2), “ndo da pra gente, hoje, enumerar um unico objeto,

[...] ¢ uma drea bem vasta” (P7), “sdo varios os objetos possiveis” (P8). Expressamente,
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assumem nao conseguir indicar um Unico objeto, por tratar-se de uma area muito ampla. O
informante P9 ndo utiliza a expressdo “diverso”, mas apresenta um elenco variado de objetos
ao afirmar que sdo “as prdticas, as teorias, a epistemologia, todo o embasamento teorico dos
professores, as estratégias que sdo utilizadas pelos professores para ensinar e aprender e as
estratégias de avaliagdo também”. A diversidade sobre o objeto de estudo da educacio,
apontada pelos referidos informantes, estéa relacionada ao conceito do que seria a educagao, que
segundo Amado (2017, p. 22), realmente nao ¢ facil formular, por causa da “polissemia que o
conceito adquiriu, e pelo seu carater antinomico — carater que se deduz do confronto dos mais
variados sentidos que ele apresenta”, e pelo fato de a educacdo perpassar questdes do humano

e atravessar inumeras areas do conhecimento para

criar as condigdes necessarias aos entendimentos possiveis, nas linhas da inter
¢ da transdisciplinaridade, linhas indispensaveis, por sua vez, tanto as
multiplas e necessarias contribuicdes tedricas e praticas como a indispensavel
tendéncia para um entendimento unitario dessa complexidade (BOAVIDA;
AMADO, 2008, p. 156).

Ja os informantes P5, P10 e P12 entendem que o objeto de estudo da educacdo ¢ “a
formagao humana” (P5S), € “formar pessoas para a vida” (P10) e, como “somos sujeitos em
formagao [...], se eu pudesse eleger uma categoria teorica central da educacgdo, eu diria: a
formagdo” (P12). O objeto de estudo da educagdo, para esses informantes, seria a formacao
humana, o que nos remete ao processo educativo que ¢ constituinte tanto dos individuos como
das sociedades. O educando se transforma na medida em que passa por praticas e processos
objetivos e subjetivos, vivenciados desde a fase de crianca e jovem a vida adulta, e da fase
adulta para um ser mais completo. Esse processo ¢ bem particular de pessoa para pessoa, e

dependera das condig¢des educativas, da realidade cultural e da propria capacidade pessoal

(BOAVIDA; AMADO, 2008). E um processo complexo, uma vez que

as pessoas crescem fisica e afectivamente dentro dos contextos de
significagdo, ou seja, nestas realidades complexas em que todos os elementos
se vao articulando e ganhando sentido. Mas o sentido das coisas e das
situacdes ndo ¢ explicito nem objectivo; € antes algo de que nos apropriamos,
com niveis de imersdo diferentes, conforme a riqueza das situacdes, a
capacidade psico-afectiva e a sensibilidade das pessoas. Ou seja, a apropriacao
¢ a potenciagdo de significados de uma dada realidade cultural depende das
pessoas, das capacidades de cada um e, antes disso, das condig¢des educativas,
favoraveis ou desfavoraveis que cada um tem ou teve (BOAVIDA; AMADO,
2008, p. 157-158).

Para os informantes P3 e P4, o objeto da educagdo “é o sujeito” (P3) — “sdo os sujeitos”

(P4). A defini¢ao de um objeto de estudo no campo educacional estaria relacionado ao conceito
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de ser humano como o sujeito da educagdo, que desenvolvera uma personalidade propria e que
passara por um processo de hominizagdo e humanizagdo através da constante atualizagdo do
proprio patrimonio intelectual, cultural e social (AMADO, 2017). Contudo, pontuamos que,
assim como o conceito de educacao se mostra complexo e dificil de formular, o mesmo acontece

ao conceito do “ser humano”, pois

cada ser humano ¢ o resultado da «presenga» e da ac¢do de todos os outros
seres humanos (enquanto esta «imerso» na sociedade e na cultura), ¢ a
Educacdo é um processo lento, continuo, muito rico e variado em que as
significagdes implicitas em todas as situacdes se vao articulando e integrando
num sentido mais geral, numa harmonizagdo de simbolos ¢ de significados em
ordem a constru¢do de um mundo de relagdes psico-afectivas e imaginarias
(BOAVIDA; AMADO, 2008, p. 157).

Os informantes P1, P6 e P11 se distanciam tanto entre si, quanto em relagdo aos demais
sobre qual seria o objeto de estudo da educagdo. Para o informante P1, o objeto da educacao ¢
“o ensinar e o aprender”; ¢ um ato educativo que precisa ser intencionalmente assumido e
praticado tanto pelo professor como pelo aluno envolvidos no processo de construcdo do
conhecimento. Essa defini¢do do objeto de estudo da educagdo nos remete ao seu conceito, uma
vez “trata-se de um conceito intimamente relacionado com outro, mais fundamental e central,
mas ainda mais problematico, que ¢ o conceito de ser humano, uma vez que ¢ este ser humano
o sujeito da educacdo, o sujeito a educar” (AMADO, 2017, p. 22).

Para o informante P6, o objeto da educacao seria o “conhecimento sistematizado, ou
seja, aquele conhecimento produzido em espagos formais e escolares, em um nivel de ensino
mais avangado; o conhecimento produzido cientificamente, resultado de pesquisas cientificas
que buscam responder a problemas, superar dificuldades e contribuir para a ampliacdo do
conhecimento ja existente, garantindo assim ndao sO a conservagcdo ¢ renovacao do

conhecimento, mas da nossa propria espécie. Como bem destacam Boavida e Amado (2008),

0S seres vivos conservams-se por renovagao, ou na medida em que se renovam.
As novas capacidades surgem a medida que vamos sendo capazes de resolver
problemas novos, e ultrapassar dificuldades que até ai ndo conseguiamos com
os modos de fazer e os utensilios de que dispunhamos. Uma inédita e mais
eficaz maneira de fazer, pelos beneficios que acarreta, ¢ repetida e, assim,
conservada ¢ transmitida, tornando-se, como dissemos, patriménio cultural
(BOAVIDA; AMADO, 2008, p. 161).

Ja para o informante P11 o objeto da educagdo seriam os “‘fenomenos, [...] os mais
variados”, para esse informante a educagao pode ser entendida como “um fenémeno humano,
com imensas vertentes, de grande complexidade” (BOAVIDA; AMADO, 2008, p. 155). O

conceito de educagdo € um conceito intimamente relacionado com o conceito de ser humano,
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que ndo se desenvolve em um vazio, por isso profundamente interligado aos fendmenos sociais
e culturais, conjuntura que torna o fendmeno educativo ainda mais complexo. A educagdo
compete a tarefa de trabalhar pelo desenvolvimento da dimensao moral do homem, libertando-
o de tiranias e determinismos (AMADO, 2017).

Um campo do conhecimento como a educagdo, de larga abrangéncia, ja que se ocupa
das praticas educativas dos individuos, seja em espagos ndo formais ou formais, do
conhecimento espontaneo ao sistematizado; desenvolvidas em todo e qualquer contexto
sociocultural, desde sempre; e que atravessa diversos outros campos do conhecimento,
naturalmente atrairia para si uma diversidade de problemas a serem respondidos e dificuldades

a SE€rem superadas‘

4.3 Conceito de teoria

O informante P1 concebe que a teoria seria semelhante a “uma lente que te ajuda a ver
o mundo em relagdo com a prdtica [...] é como se fosse uma lupa, tem algo ali, concreto, [...]
que ta fora do seu alcance de visdo e quando vocé coloca a lupa vocé consegue enxergar
melhor”. O informante se refere a uma situagdo do cotidiano (o fendmeno em estudo): a analise
dele em si ndo ird nos revelar um conhecimento que ultrapasse o senso comum, para ampliar o
entendimento sobre esse olhar, a teoria funcionaria como uma “lupa”, um instrumento capaz de
fazer elaboragdes generalizadas, abstratas e simbolicas, trazendo esclarecimento sobre o

fendomeno em andlise. Com efeito, parece que

0 senso comum nao enxerga algo que os cientistas sabem muito bem. As
ciéncias pretendem ser conhecimentos verdadeiros, obtidos gracas a
procedimentos rigorosos de pensamento; pretendem agir sobre a realidade,
através de instrumentos e objetos técnicos; pretendem fazer progressos nos
conhecimentos, corrigindo-os ¢ aumentando-os (CHAUT, 2000, p. 10).

Para o informante P4, “a teoria ndo se desvincula da pratica, [...] a relagdo é dialética”.
Ele reconhece que ¢ no cotidiano que as experiéncias acontecem, mas para compreendé-las e
acessar o conhecimento verdadeiro sobre essas experiéncias como fendmeno, ¢ preciso se munir
de uma elaboragao tedrica. “Isso significa que o conhecimento rigoroso, profundo, da esséncia,
da estrutura intima dos fendmenos, ndo pode se limitar a essa experiéncia cotidiana” (NETTO,
2011, p. 335), € preciso alcangar a esséncia desse fendmeno que esta para além de sua mera

aparéncia, € a teoria seria o instrumento a permitir essa elucidagao.
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O informante P11, também defende a vinculagdo entre a teoria e a pratica ao afirmar
que “ndo existe prdtica sem teoria, ndo existe teoria sem iluminar a pratica”. Sinaliza que a
teoria apresenta possibilidades de uma compreensdo para além da experiéncia pratica e

imediata, contudo também entende que

a teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua
transformacdo, mas para isso tem que sair de si mesma, €, em primeiro lugar,
tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos,
tal transformagao. Entre a teoria ¢ a atividade pratica transformadora se insere
um trabalho de educacdo das consciéncias, de organizagdo dos meios
materiais e planos concretos de agdo: tudo isso como passagem indispensavel
para desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria € pratica na
medida em que materializa, através de uma série de mediagdes, o que antes sO
existia idealmente, como conhecimento da realidade, ou antecipagao ideal de
sua transformagio (VASQUEZ, 1968, p. 206-207).

Outro informante que segue em concepgao semelhante ao afirmar que a teoria “decorre
da pesquisa empirica, da pesquisa que aborda o senso comum e problematiza”, ¢ o P10. Em
sua fala, P10 deixa evidente que os fendmenos a serem estudados nascem da experiéncia pratica
do cotidiano; contudo, para serem estudos de cunho cientifico precisam ser problematizados, o
que ndo ocorre de forma espontanea, hd de se ter presente o carater da intencionalidade para a
constru¢do de determinada problematizagao cientifica.

O informante P10 afirma ainda que “a teoria, ela é datada, ela é situada historicamente
[...] sd@o verdades momentaneas, verdades parciais até que uma outra teoria destrone aquela”.
Semelhante pensamento apresenta P2, ao dizer que teorias sdo “constructos que se modificam,
que se transformam”. Ambos parecem chamar atengao para o fato de que toda vez que se lanca
luz sobre determinado conhecimento, ilumina-se apenas uma parte dele, e nao a sua totalidade.
Cada novo estudo podera ampliar o conhecimento j& existente acrescentando um novo “tijolo
a construgdo” (P6) que ora existe, ou romper com este, parcial ou totalmente, apontando suas
limitagdes, contradigdes e/ou equivocos.

O informante P8 afirma que a teoria “é esse acumulo de conhecimento a partir da
reflexdo, a partir dos dados empiricos”, o que indica que, para ele, a teoria serd construida a
partir de reflexdes sobre o conhecimento que ¢ produzido com base no campo empirico. Nessa
perspectiva “a ciéncia ¢ sempre o enlace de uma malha tedrica com dados empiricos, € sempre
uma articulacdo do loégico com o real, do tedrico com o empirico, do ideal com o real”
(SEVERINO, 2017, p. 75). De forma semelhante, o informante P9 diz que vé “a teoria como
algo que é fruto de uma reflexdo [...], a partir de uma a¢do que ndo é so da ciéncia, [...], mas

a partir até do senso comum as pessoas podem teorizar. [...] Podemos teorizar sobre a pratica
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a partir da reflexdo dessa pratica”, ou seja, a elaboracdo tedrica também serd fruto da empiria,

da experiéncia pratica, cotidiana e imediata, mas ndo se reduzird a

um mero levantamento e exposi¢ao de fatos ou a uma colecdo de dados. Estes
precisam ser articulados mediante uma leitura tedrica. SO a teoria pode
caracterizar como cientificos os dados empiricos. Mas, em compensagao, ela
sO gera ciéncia se estiver articulando dados empiricos (SEVERINO, 2017, p.
96).

Esta afirmagao de Severino (2017) demonstra como a teoria “ilumina” a pratica e vice-
versa, como destacou o informante P11 em trecho anterior, ao afirmar que “ndo existe pratica
sem teoria, ndo existe teoria sem iluminar a pratica”.

Para o informante P6, a “feoria é um modo de expressar a interpretacdo da realidade,
[...] um conhecimento ou um modo de se expressar sistematizado, rigoroso”, ou seja, a teoria ¢
uma forma de leitura sistematizada e rigorosa sobre os fendmenos humanos que sao explicados
a partir de contextos sociais. Nessa leitura “prevalece a empiricidade real dos fendmenos
humanos, donde decorre a precedéncia das abordagens econdmico-politicas, pois o que estd em
pauta ¢ a pratica real dos homens, no espago social e no tempo histérico, praxis coletiva”
(SEVERINO, 2017, p. 88).

Os informantes P5 e P7 compreendem que a teoria se destina a “fundamentar muito do
que a gente constroi enquanto produgdo do conhecimento” (P7); € como “uma fundamentagdo
que sustenta as defini¢oes e as conceituagoes propostas” (P5). A partir do contexto das falas
desses informantes, destacamos que as palavras “fundamentar” ou ‘“fundamentacdo” sdo
entendidas aqui como sinénimo de “principal apoio”.® Nesse sentido, os referidos informantes
encontram na teoria um instrumento principal de apoio logico e cientifico para a interpretagdo
da realidade em estudo, bem como para sua justificacdo e valida¢ao que passam, inclusive, por
distinguir, na tessitura do discurso dos informantes de determinado estudo, o que ha de
polémico e o que de fato pode ser considerado como logico e cientifico. Ainda a esse respeito,

Eco (2007) esclarece que

recolhidos os dados, importa apreciar a sua validade. E com isso entramos no
contexto da justificagdo, que define dois tipos de tarefas opostas. Ha que evitar
as falacias que se fazem passar por explicagdes — eis em que consiste a
perseguicdo ao erro. E temos de apurar, classificar, justificar e provar os
dados, os factos, as afirmagoes de tal modo que os que forem retidos sejam
aqueles que atravessaram positivamente estes filtros 16gico-racionais (ECO,
2007, p. 16).

8 Etimologia (origem da palavra fundamentagdo). Fundamentar + ¢fo. Significado da palavra fundamentar: base,
principal apoio (https://www.dicio.com.br/aurelio-2/).
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Nao poderiamos deixar de destacar outro aspecto que o entendimento da teoria como
fundamento para a “producdo do conhecimento” nos traz: o fato de que o conhecimento ¢
produzido a partir da relacao sujeito/objeto, portanto, podera nos levar a diferentes resultados,
a depender do pressuposto epistemologico adotado pelo pesquisador para interpretar
determinado fendomeno. No campo das ciéncias naturais, o pressuposto mais aceito ¢ o do
método experimental. Nas ciéncias humanas, existe um pluralismo epistemologico; existem
varias formas de compreender a relagao sujeito/objeto quando se considera a experiéncia do
conhecimento, tais como a fenomenologia, a hermenéutica, o materialismo dialético, entre

outros (SEVERINO, 2017). Em outras palavras:

0 pressuposto epistemologico refere-se a forma pela qual ¢ concebida a
relacdo sujeito/objeto no processo de conhecimento. Cada modalidade de
conhecimento pressupde um tipo de relacdo entre sujeito e objeto e,
dependentemente dessa relagdo, temos conclusdes diferentes (SEVERINO,
2017, p. 81).

Um mesmo fenomeno, se analisado sob diferentes perspectivas, tera enfoques também
diferenciados. No método experimental, a énfase estaria no objeto, ao considerar como foco
aqueles fatos passiveis de serem observados e as relacdes produzidas entre eles. A
fenomenologia, por outro lado, teria como énfase o sujeito, interessando-se pelos significados
que o individuo atribui a determinada experiéncia, a interpretagdo do mundo a partir da

intencionalidade da consciéncia.

4.4 Conceito de método e metodologia

Quanto ao método, o informante P1 entende que € “um caminho, algo que vocé traca
previamente”. P9 também compreende que “é um caminho. [...] A partir do método é que o
pesquisador persegue os objetivos, as metas de um determinado estudo”. E para P2, “o método
estd associado a uma perspectiva de organizagdo, sistematizagdo, de percurso”. Esse grupo de
informantes compreende o método como o caminho escolhido pelo pesquisador para acessar o
fenomeno que se deseja estudar, bem como a necessidade de se organizar e planejar,
previamente, os principios e as estratégias que o norteardo nesse percurso. Com efeito,

“enquanto conceito concernente ao dominio filos6fico o método apresenta-se como um
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conjunto de passos, de diligéncias, um caminho seguido pelo espirito’ dentro de um trabalho
investigativo” (MENEZES, 2017, p. 23).

Para o informante P11, “o método é algo vivo, ndo é algo engessado, encaixado,
formatado [...], porque o método e a metodologia ndo estdo separados da teoria”, ou seja, nao
se limita a um rol de procedimentos a serem seguidos, ou a um manual de agdes que o
pesquisador deve seguir como um “caminho engessador de sua necessaria criatividade” (P11),
mas caracteriza-se como uma abordagem reflexiva e critica que orienta o processo
investigativo, “que direciona o foco e ilumina o cenario da realidade a ser estudada” (GHEDIN;
FRANCO, 2011, p. 108).

O informante P4, avalia que o método € “necessario para vocé nao se perder, [...] ou
ndo fazer perder os seus objetivos, as suas metas”. Com isto, deixa entrever a preocupagao de
nao se desviar do seu alvo, o objeto em estudo, fato que possivelmente levaria o pesquisador
ao erro quanto aos objetivos pretendidos. Com efeito, “ndo basta ter o espirito bom, mas o
principal ¢ aplica-lo bem” (DESCARTES, 1996, p. 5), caso a razao se direcione mal, se afastara
do caminho certo; para seguir sempre o caminho certo e afastar-se do erro, a unica alternativa
¢ o0 espirito se guiar pelo método.

O informante P5 afirma que o “método ¢ a concepgao do fazer pesquisa”; o P7 o percebe
como “algo que vai fundamentar o pensar cientifico sobre essa realidade”; o P10 trabalha “com
a ideia de método como um guarda-chuva, um arcabougo mais amplo que tem fundamentos,
tem bases, em uma logica epistemologica, filosofica, politica’; e o P8 entende como “algo que
vai contribuir para se chegar a teoria”. O entendimento desses informantes se aproxima, na
medida que pensam o método como fundamento, concep¢ao ou pressuposto epistemoldgico
que sera escolhido pelo pesquisador para orientar as suas praticas de interpretagdo acerca de
determinada realidade. O método adotado pelo pesquisador trard com ele a perspectiva tedrica
em que a relacdo sujeito/objeto sera analisada (SEVERINO, 2017).

O informante P12 entende o “método como um caminho que é capaz de a um so6 tempo
pensar a nossa formagdo, mas sobretudo pensar a formagdo do outro”; vé no método um
mecanismo de aprendizado e de formagao do pos-graduando, bem como para si mesmo e seus
pares, na condicao de formadores, a partir das reflexdes e movimento intelectivo que sao
forcados a fazer diante de cada novo e diferente objeto de estudo que se apresentam por meio

das pesquisas de seus orientandos.

% Nesse texto, toda vez que se fizer referéncia a palavra “espirito” deverd ser entendida como “razdo”,
“inteligéncia”, conforme apreendido do texto “Observacdes introdutorias ao nexo entre método e conhecimento
em Descartes” (MENEZES, 2017, p. 24).
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“Eu ndo sou daquelas pessoas que acha que a gente tem que ficar alimentando essa
polémica, se é método ou se é metodologia, [...]desde que o pesquisador estabelega: olha, eu
estou usando tal concep¢do, a partir dessa concep¢do escolho tais parametros”. Ao fazer essa
afirmagao, o informante P6 expressa que mais importante do que a definicdo ou distingao
conceitual entre método e metodologia ¢ o fato de o pesquisador estabelecer critérios claros
para a interpretacdo dos dados produzidos, de forma que o leitor ou outro pesquisador, ao
conhecer sua pesquisa, compreenda sobre quais bases tedricas dialogou com o campo empirico
e, a partir daquelas bases, possa inclusive confrontar essas interpretacdes.

O informante P5 entende que a “metodologia ¢ a pratica da pesquisa e estd ancorada
no método”; para P7, a “metodologia é o fazer, o traduzir esse método a partir de
procedimentos, de técnicas, de dispositivos, de etapas, de diferentes tipos de pesquisas”; ja para
P8, “a metodologia sdo as ferramentas e os dispositivos”. Metodologia, para P10, “é uma
vertente do método, é um detalhamento do método”. Os informantes se aproximam quanto ao
entendimento de que o método teria uma dimensao filosofica, epistemoldgica, portanto mais
abrangente, enquanto a metodologia seria um componente integrante do método, de
abrangéncia mais restrita, e estaria mais ligada aos processos de se fazer pesquisa, as técnicas
utilizadas para se acessar o objeto em estudo, isto ¢, aos meios praticos. A respeito das técnicas

de pesquisa, faremos uso do esclarecimento de Severino (2017):

As técnicas sdo os procedimentos operacionais que servem de mediagdo
pratica para a realizagdo das pesquisas. Como tais, podem ser utilizadas em
pesquisas conduzidas mediante diferentes metodologias e fundadas em
diferentes epistemologias. Mas, obviamente, precisam ser compativeis com o0s
métodos adotados e com os paradigmas epistemoldgicos adotados
(SEVERINO, 2017, p. 94).

O informante P12 também se aproxima desse entendimento, ao afirmar que “ndo existe
um método descolado dos procedimentos metodologicos, mas existem procedimentos
metodologicos que servem para diferentes métodos™. Ele chama a atencao para um aspecto
importante: a abordagem qualitativa traz um conjunto variado de técnicas e procedimentos
possiveis de serem utilizados para acessar o campo empirico, € que podem ser adotados também
em diferentes métodos, contudo ndo de forma indistinta. O pressuposto epistemologico em cada
método evocard as técnicas e procedimentos compativeis e coerentes com este, ou a0 menos

deveria fazé-lo. Nesse sentido,

o pesquisador, ao construir seu conhecimento, estd “aplicando” esse
pressuposto epistemologico e, por coeréncia interna com ele, vai utilizar
recursos metodologicos e técnicos pertinentes e compativeis com o paradigma
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que catalisa esses pressupostos. Dai se falar de referencial teorico-
metodologico (SEVERINO, 2017, p. 81).

“A metodologia possibilita que se faca delimitacoes, [...] nos permite abordar os
sujeitos, os interlocutores, o locus”, esclarece o informante P11. Do mesmo modo, “envolve os
sujeitos que participam de uma determinada pesquisa. Envolve o locus onde essa pesquisa
acontece. [...]. Envolve os instrumentos que sdo utilizados para a producado dos dados e envolve
a questdo ética” (P9). Com efeito, em uma investigagdo cientifica, ao delimitar o problema,
caracterizar os informantes do estudo e o campo empirico, estabeleceremos os limites da davida
para a qual buscaremos uma resposta cientifica, bem como ao definir os instrumentos e
procedimentos, estaremos escolhendo os meios para responder a essa divida. Segundo Koche
(2011, p. 108), “a delimitacdo do problema ¢ resultado de um trabalho mental, de construg¢ao
teorica, com o objetivo de estruturar as pecas soltas do quebra-cabecas, procurando entender a
malha de relagdes de interdependéncia que ha entre os fatos™.

Um ponto destacado pelo informante P9 ¢ a questao ética nas investigagdes cientificas,
que nos remete a integridade da pesquisa, relacionada os cuidados para se manter a honestidade
no tratamento dos dados, na produc¢do e na divulgacao dos resultados que devem ser norteados
de modo a combater as “mas” condutas académicas, tais como: a fabricacao, a falsificacao, o
plagio e autoplagio da pesquisa (DE LA FARE et al., 2014). O Relatorio da Comissao de
Integridade de Pesquisa do CNPq define as referidas modalidades de fraude ou mé conduta em

publicagdes:

- Fabricacao ou inven¢do de dados - consiste na apresentacdo de dados ou
resultados inveridicos.

- Falsificagdo: consiste na manipulagdo fraudulenta de resultados obtidos de
forma a alterar-lhes o significado, sua interpretagdo ou mesmo sua
confiabilidade. Cabe também nessa definicdo a apresentagdo de resultados
reais como se tivessem sido obtidos em condigdes diversas daquelas
efetivamente utilizadas.

- Plagio: consiste na apresentagao, como se fosse de sua autoria, de resultados
ou conclusdes anteriormente obtidos por outro autor, bem como de textos
integrais ou de parte substancial de textos alheios sem os cuidados detalhados
nas Diretrizes. Comete igualmente plagio quem se utiliza de ideias ou dados
obtidos em analises de projetos ou manuscritos nao publicados aos quais teve
acesso como consultor, revisor, editor ou assemelhado.

- Autoplagio: consiste na apresentagdo total ou parcial de textos ja publicados
pelo mesmo autor, sem as devidas referéncias aos trabalhos anteriores
(BRASIL, 2011, p. 4).

Essas mas condutas em publicagdes, além de danosas, em um ambiente altamente
competitivo e pressionado pelos 6rgaos de fomento para aumentar o nimero de publicagdes,

poderé favorecer indevidamente aqueles autores que concordarem em pratica-las na obtencao
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de auxilios financeiros e vantagens em suas carreiras. Felizmente, ja existem softwares capazes
de mapear os trechos de produgdes ja publicadas, identificando os casos de plagio e autoplagio
(BRASIL, 2011).

J& os informantes P4 e P2 apresentaram um entendimento sobre a metodologia
semelhante ao conceito atribuido ao método, referindo-se a ele como o caminho que o
pesquisador escolhe para se aproximar de seu alvo, o fendmeno que deseja estudar, o que pode
ser claramente percebido em suas afirmacdes de que “a metodologia indica [...] o caminho a
ser perseguido” (P4); e “entendendo-a como um percurso, um caminho, um movimento que se
constitui para determinada produgdo de conhecimento” (P2). Aqui nos parece que os referidos
informantes pensam semelhante ao informante P6, ¢ ndo consideram importante essa distingao
conceitual entre método e metodologia, ou fazem parte do grupo de estudiosos que nao tem um
consenso a esse respeito € acabam por tomar o método por metodologia e vice-versa, como

pode ser observado também no seguinte fragmento:

Entendemos por mefodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar
central no interior das teorias e esta sempre referida a elas. Dizia Lénin (1965)
que ‘o método ¢ a alma da teoria’ (p. 148), distinguindo a forma exterior com
que muitas vezes ¢ abordado tal tema (como técnicas e instrumentos) do
sentido generoso de pensar a metodologia como a articulagdo entre contetidos,
pensamentos e existéncia (MINAYO, 1994, p. 16).

O informante P1 afirma que a metodologia “tem muito da relagdo como eu enxergo as
coisas, se numa perspectiva materialista dialética, se por uma perspectiva fenomenologica”.
Essa afirmagdo de que “fem muito da relagdo como eu enxergo as coisas”, faz referéncia a
como se considera a relagdao sujeito/objeto na experiéncia do conhecimento, e diz respeito a

escolha epistemoldgica mais coerente a interpretacao de determinada realidade.

4.5 Conceito de pesquisa

Os informantes P4, P5 e P7 concebem o conceito de pesquisa como uma curiosidade ou
duvida cientifica, que ndo se trata de uma vontade qualquer de conhecer ou de responder a uma
questdo, mas como um ato intencional e sistematizado de busca por uma verdade que recaira
sobre uma situacao apresentada e que precisa ser conhecida ou esclarecida. Vejamos: “pesquisa
¢ a curiosidade pautada numa perspectiva cientifica, [...] é alimentada pela curiosidade,

também, pela necessidade de solucionar um problema, [...] problema cuja resposta ainda ndo
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estd formulada”, afirma o informante P5, para quem o movimento da investigagdo cientifica ¢
impulsionado pela curiosidade intelectual e pela necessidade de responder a questdes sobre os
fendmenos que ainda ndo foram formulados ou estudados. O informante P4 afirma que, “para
fazer pesquisa é preciso ter a curiosidade, |[...] ela é fundamental para a produgdo de
conhecimento, ela esta associada a vida”, sendo assim, a motiva¢ao da curiosidade intelectual
estd na necessidade que o individuo possui de conhecer e compreender as situacdes, os fatos,
os fenomenos, o mundo a sua volta e, inclusive, a si mesmo. Sua fala indica que o problema de
pesquisa nasce da empiria, mas a resposta a essa curiosidade viré cientificamente. Para tanto,
faz-se necessario saber formular problemas, considerando que para o espirito cientifico o
conhecimento produzido ¢ sempre uma resposta a uma pergunta.

Ja o informante P7 acredita que “todo movimento de duvida [...] vai impulsionar o
sujeito nesse campo da pesquisa, [...] no campo cientifico, é claro, ela sera regulada [...] por
um rigor, por uma ética, por um método, por uma metodologia”. A resposta a essa duvida
cientifica deverd ser acompanhada por concepgdes que orientem o pesquisador em suas praticas
de pesquisa, a seguir critérios na escolha dos procedimentos, técnicas e instrumentos que irdo
auxilid-lo em seu esforco para abordar e acessar o seu objeto de estudo. O pensamento de Koche

(2011) coaduna com as falas dos referidos informantes ao dizer que

a investigacdo cientifica se inicia, portanto, (a) com a identificagdo de uma
davida, de uma pergunta que ainda ndo tem resposta; (b) com o
reconhecimento de que o conhecimento existente ¢ insuficiente ou inadequado
para esclarecer essa duvida; (c) que é necessario construir uma resposta para
essa davida e (d) que ela ofereca provas de seguranga e de confiabilidade que
justifiquem a crencga de ser uma boa resposta (de preferéncia, que seja correta)
(KOCHE, 2011, p. 30).

Os informantes P2, P8, P9 e P10 se aproximam do conceito de pesquisa no tocante a
producdo de conhecimento de forma sistematizada e com rigor cientifico, ao afirmarem que “a
pesquisa se constitui esse casamento entre teoria, método, metodologia, técnicas, instrumentos
de construgdo de dados para a pesquisa” (P2); “é produg¢do de conhecimento, [...] tem que ter
o rigor cientifico” (P8); “se ndo tem método, ndo ¢ uma pesquisa cientifica” (P9); e “a pesquisa
é um processo sistematico de busca” (P10). Para se constituir em uma pesquisa cientifica, o que
esses quatro informantes consideram mais importante ¢ a producdo do conhecimento
sistematizado, tomando como base a teoria, 0 método e a metodologia. Sobre esse ponto de

vista, Chizzotti (2006) afirma que

a pesquisa cientifica caracteriza-se pelo esfor¢o sistematico de — usando
critérios claros, explicitos e estruturados, com teoria, método e linguagem
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adequada — explicar ou compreender os dados encontrados e, eventualmente,
orientar a natureza ou as atividades humanas (CHIZZOTT]I, 2006, p. 20).

Os informantes P1 e P6 conceituaram a pesquisa numa perspectiva mais coletiva da
produgdo do conhecimento cientifico ao afirmar que “fazemos pesquisas ancoradas em outras
pesquisas, entdo ela serve para ampliar os conhecimentos” (P1), e que “toda pesquisa é sempre
uma contribuig¢do pequena, um tijolinho dentro de uma construgdao mais ampla” (P6). Ambos
partem do ponto que toda nova pesquisa cientifica ¢ a continuagdo da producdo do
conhecimento existente dentro de uma area do saber, a descoberta de um problema ou “lacuna
num conjunto de conhecimentos” (MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 92), ou mesmo, a
“recolocagdo de um velho problema, a luz de novos conhecimentos (empiricos ou tedricos,
substantivos ou metodoldgicos)” (MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 92). Cada nova pesquisa
contribui com um novo “tijolinho” (P6) na constru¢cdo de um tnico “muro” (P6) chamado de
conhecimento. Em outras palavras, “este esfor¢co nao ¢ fruto de uma inteligéncia isolada em um
tempo abstrato, mas ¢ um produto histérico e social porque resulta de um esforco coletivo e
permanente da humanidade, no curso do tempo, para construir todas as dimensdes da vida”
(CHIZZOTTIL, 2006, p. 19).

As observagdes dos informantes P1 e P6 nos remetem a importancia do estudo do
“Estado da Arte” que, segundo Soares e Maciel (2000, p. 9) sdo “pesquisas de carater
bibliografico, com o objetivo de inventariar e sistematizar a producdo em determinada area do
conhecimento”. Apesar de recente no Brasil, o estado da arte ¢ de grande importancia para a
plena compreensao do conhecimento alcangado sobre determinado tema, uma vez que, a partir
de seu mapeamento e analise ao longo de determinado periodo de tempo, quando paralelamente
construida de modo a acompanhar o processo de constante evolu¢do da ciéncia, poderia
identificar e explicar os processos de produ¢cdo do conhecimento em determinada temaética,
“favorecendo a organizacdo que mostre a integragdo e a configuracdo emergentes, as diferentes
perspectivas investigadas, os estudos recorrentes, as lacunas e as contradi¢des”
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 40).

O informante P11 expde sua perspectiva: “eu acredito muito que a pesquisa é um ato
intencional, [...] se ndo tiver esses dois elementos: a tomada de consciéncia e a transformagado
social para mim ndo é pesquisa”. P11 entende que a pesquisa ¢ um ato intencional que provoca
a reflexdo e cria possibilidades de transformagdo social e de tomada de consciéncia para um
grupo social de alunos, de uma escola, de uma comunidade. Indica que essa tomada de
consciéncia ¢ um processo que nao ocorre dissociado do conhecimento e que “a educacgao é&,

sim, determinada pela sociedade, mas que essa determinagdo ¢ relativa e na forma da acao
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reciproca - o que significa que o determinado também reage sobre o determinante” (SAVIANI,
2011, p. 80). Em resumo, a sociedade interfere sobre a educacao, mas a educagdo também pode
interferir sobre a sociedade.

Por fim, para o informante P12, a pesquisa “precisa em primeiro lugar responder ao
real concreto, ou seja, as dificuldades, as questoes que afligem a sociedade”. Ele compreende
que um objeto de estudo cientifico precisa notadamente ter relevancia social, em especial,
aquelas pesquisas que sao financiadas com recursos publicos. Demonstra uma preocupacao e
expectativa do estudo cientifico apresentar um retorno social a determinada realidade, seja
contribuindo para a compreensdo do mundo, para o desenvolvimento humano ou propondo
alguma intervengao que promova a melhoria social.

A partir da analise dos aspectos conceituais sobre a formagao do pesquisador, trazidos
pelos informantes da pesquisa, observa-se um espalhamento nos dados que transitaram por
diferentes perspectivas epistemologicas, teoricas e metodologicas, desse modo nao foi possivel
definir uma andlise a partir de um Unico quadro teorico, sendo necessario dialogar com tedricos
de diferentes correntes de pensamento, pois os referidos informantes tendem a trazer para o
campo da pesquisa educacional as metodologias de pesquisa oriundas de suas formacgdes
iniciais.

No capitulo seguinte, passaremos a conhecer quais sdo as praticas formativas

privilegiadas por esses informantes nos programas de pds-graduacdo stricto sensu na Bahia.
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5. PRATICAS FORMATIVAS DO PESQUISADOR NO CONTEXTO DOS
CURSOS POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO

Neste capitulo trataremos sobre as praticas formativas do pesquisador, que sao
desenvolvidas nos cursos de pos-graduacdo stricto sensu em educagdo, as dificuldades
encontradas e as estratégias utilizadas pelos formadores para enfrenta-las.

Para Amado (2016), a boa construcao de um texto e sua apresentagao por meio de uma
redacao de qualidade € o que confere ao trabalho académico o rigor e a cientificidade, aspectos
exigidos pela comunidade cientifica. Etimologicamente, texto significa “tecer, tecido, trama
organizada de fios. Um texto ¢ uma trama escrita ou falada em que os fios sdo as ideias. Um
texto ¢ um tecido de ideias” (LAZZARIN, 2016, p. 11).

Severino (2017) compreende que o texto ¢ o meio pelo qual se faz a intermediacao da

comunicag¢do entre duas consciéncias, entre o autor e o leitor. Em outras palavras, afirma que

ao escrever um texto, portanto, o autor (o emissor) codifica sua mensagem
que, por sua vez, ja tinha sido pensada, concebida e o leitor (o receptor), ao
ler um texto, decodifica a mensagem do autor, para entdo pensa-la, assimila-
la e personaliza-la, compreendendo-a: assim se completa a comunicacao. [...]
Em todas as fases desse processo, o homem, dada sua condi¢do existencial de
empiricidade e liberdade, sofre uma série de interferéncias pessoais e culturais
que pdem em risco a objetividade da comunicagio. E por isso que se fazem
necessarias certas precaugdes que garantam maior grau de objetividade na
interpretacdo dessa comunicagdo (SEVERINO, 2017, p. 41).

Ainda segundo este tedrico, a escrita cientifica exige um vocabulario proprio, de aspecto
técnico, com significado univoco, preciso e delimitado, ao passo que o vocabuldrio comum,
que utilizamos correntemente em nossa comunicacao social, ainda que seja por nds o mais
utilizado, ndo ¢ adaptavel a vida cientifica. O “discurso cientifico ¢ fundamentalmente
raciocinio, ou seja, um encadeamento de juizos feito de acordo com certas leis lo6gicas que
presidem a toda atividade do pensamento humano” (SEVERINO, 2017, p. 65).

Se por um lado, a leitura e a andlise de texto seriam a compreensdo desse “tecido de
ideias”, por outro, a leitura ¢ o que alimenta o processo da escrita. A falta ou a pouca leitura
compromete o desenvolvimento de uma base interpretativa, do aprofundamento tedrico-
metodologico, da condi¢do de poder desconfiar do que nos parece incerto para formular
questionamentos, em suma, compromete o desenvolvimento da autonomia para fazer escolhas
de natureza cientifica.

Quanto a dificuldade com a leitura, o informante P3 confirma que “tem pessoas que vem

com deficiéncia mesmo, a maioria dos nossos alunos sdo deficientes de leitura”. Suas
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colocagdes indicam que a leitura ndo ¢ uma dificuldade que surge no processo de aprendizagem
da pds-graduagdo: trata-se de um déficit que o estudante traz dos outros niveis escolares.

Sobre este aspecto, o informante P11 entende de forma semelhante a P3: “a maior
dificuldade que o estudante tem é a interpretacdo de um texto [...] o desconhecimento das
leituras é muito grande”. Ele destaca que a pratica da leitura de autores classicos, que seria um
facilitador para o exercicio da andlise e interpretacdo de textos e, consequentemente, no
desenvolvimento da escrita, infelizmente parece ndo ser um habito presente no percurso escolar
do discente. E quando esse estudante chega a pos-graduacao a dificuldade, que ja esté instalada,
sO ¢ maximizada com a leitura académica, porque o “estudante precisa aprender a lidar com o
vocabulério cientifico e filos6fico, que apresenta conceitos complexos e argumentos elaborados
em textos” (LAZZARIN, 2016, p. 11), o que vai lhe exigir, naturalmente, um maior esforgo.

“Eu identifico dificuldades com a leitura, com a escrita e com [...] a autonomia
intelectual [...], eu identifico que isso ndo tem origem na pessoa, [...] nos temos politicas de
educacgdo que fragilizam a formagdo em nome dos interesses economicos”. Esta ¢ a declaracdo
do informante P6, que identifica dificuldades com a leitura e com a autonomia intelectual no
pos-graduando, para além daquela com a escrita. Ele acredita, contudo, que essas dificuldades
estdo relacionadas, ndo com o individuo em si, mas com as politicas educacionais e econdmicas
existentes em nosso pais, que acabam por repercutir ao longo do percurso escolar desse
individuo e chegam na poés-graduacdo. Mas independente da motivacdo, P6 reconhece que
existe uma fragilidade na formacao do estudante e, no caso especifico da pesquisa cientifica,
essas dificuldades poderao refletir, entre outras coisas, como possiveis comprometimentos ou
limitagdes na constru¢ao de uma elaboracdo propria e em extrair sentido a partir da lida com o
seu objeto de estudo.

Quando perguntado sobre como tem tentado contornar esta questao, o informante P6
responde que “a minha primeira estratégia, isso eu estou fazendo ndo so no mestrado, mas por
incrivel que parega também no mestrado, tem sido comegar refletindo sobre a leitura, pratica
de leitura e a formagao do leitor critico”. Portanto, praticar aparece como uma das formas desse
aluno tentar superar as deficiéncias que ainda possui com relagdo a leitura, especialmente a
leitura critica. Na opinido de P6, a leitura critica tem sido bastante banalizada, porque as pessoas
julgam que ser critico ¢ negar o que o outro diz, quando ser critico ¢, na verdade, identificar os
fundamentos, isto ¢, as bases do argumento que estd orientando aquilo que o outro diz. O
informante indica ainda que a estratégia metodoldgica que utiliza ¢ um esforgo para estabelecer
uma comunicagdo em que “eu (orientador) me faco entender e que ele (aluno) também se

posicione diante disso (objeto em estudo)”. Dito de outro modo,



82

para que a nossa leitura signifique uma “leitura do mundo”, importa que a
nossa pratica de leitores seja critica, que dizer, que fagamos o esforgo, de um
lado, de apreender a mensagem intencionalmente transmitida pelo autor e, de
outro lado, fagamos um esfor¢co de julgamento sobre o que lemos. [...] A
leitura critica de um texto propde a sua leitura contextualizada. Ela nunca
devera ser uma pratica desenvolvida s6 mecanicamente. Tera que superar os
limites definidos no corpo do proprio texto, para situd-lo em seu contexto.
(LUCKESTI et al., 2012, p. 179).

O informante P6 ainda destaca outro aspecto importante para a formagdo do
pesquisador: a autonomia intelectual. Em sua opinido, ela precisa ser estimulada na relagdo de
ensino-aprendizagem e, para isso acontecer, ¢ necessario que professor e aluno estejam
mobilizados nesse sentido. Para além do processo pedagdgico-didatico e da aprendizagem que
dele se espera, o estudante, ao ingressar no ensino superior, € em especial na pos-graduacao,
precisa dar-se “conta de que se encontra diante de exigéncias especificas para a continuidade
de sua vida de estudos” (SEVERINO, 2017, p. 31). Nesse nivel de sua formacao escolar, sera
necessario desenvolver novas posturas diante da propria aprendizagem, que exigirdo a busca
por aprofundamento e rigor, bem como o desenvolvimento do pensamento reflexivo e do senso
critico, requisitos inerentes a ciéncia.

Soares et al. (2014) chama a atengdo para a necessidade de considerar que o aluno
universitario esta ingressando na vida adulta e tem como caracteristica a busca pela construcao
do pensar independente e autdnomo. Nesse processo, o professor, na condi¢cdo de “intelectual,
pesquisador, critico, cidadao, mediador e incentivador dos estudantes em suas aprendizagens”
(SOARES et al., 2014, p. 75) devera estimular a participagao dos estudantes em atividades que
propiciem a mudancga de atitudes e posturas por meio de trabalho em grupos, de colaboragao e

de debates, bem como

o direcionamento do ensino para elementos como a autorregulagdo, a
incorporagdo das experiéncias de vida, a solu¢do de problemas e desafios, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades a serem utilizadas nas agdes
profissionais constituem estratégias que promovem motivagdes internas mais
intensas (SOARES et al., 2014, p. 74).

Em se tratando de dificuldades quanto a escrita, o informante P3 comenta que ¢ um
grande desafio para a maioria dos alunos, pois observa que “ndo sabe escrever um trabalho
cientifico, escreve como se fosse um texto comum, que ndo tem nada a ver com um texto de
mestrado”. Aqui, chama-se aten¢do para o fato de que a producdo cientifica possui
caracteristicas, vocabulario e intencionalidades proprias, diferentes dos textos jornalisticos ou

manuais cuja linguagem ¢ corrente € tem por objetivo trazer informagdes ou orientar sobre
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determinado assunto. O texto académico requer clareza e objetividade, ideias logicamente
encadeadas, e que se mantenha uma relagdo de significancia entre essas ideias, bem como se
apresente uma argumentacao solida sobre o objeto em estudo (LAZZARIN, 2016).

Assim como ocorre com a dificuldade no uso da linguagem cientifica, destacada pelo
informante P3, também “ha muitas dificuldades de escrita, da lingua portuguesa, [...] muita
gente chega a universidade, chega a pos-graduacdo com dificuldades na escrita” (PS), bem
como o estudante que “se depara com a dificuldade e o medo imenso da escrita [...] e ai ndo
podemos dizer que essas dificuldades estdo na stricto sensu, esse aluno traz as dificuldades,
vai sendo solidificadas, [...] ja vem da educagdo basica” (P11). E possivel perceber que os
informantes concordam que existe uma dificuldade na escrita, e que esta ndo ¢ inerente a pds-
graduacao stricto sensu, mas que tem seu nascedouro nos niveis escolares anteriores e vai se
solidificando ao longo do percurso estudantil até chegar ao nivel mais avangados de ensino, que
¢ a poOs-graduacdo. Em alguns casos, a dificuldade com a escrita ¢ tdo grande que “ja tive
orientados que eu tive que escrever, a pessoa ia dizendo para mim e eu era o escriba, porque
ela ndo conseguia escrever” afirma o informante P9.

O informante P4 diz que a “escrita é um processo dificil. Eu sempre dizia isso, inclusive,
para eles. Nao é uma dificuldade sua, é uma dificuldade também minha”, ao que P3
complementa destacando que “fodos nos temos dificuldade na escrita”. A dificuldade seria
comum, tanto a docentes quanto a estudantes, a diferenca estaria no grau dessa dificuldade; nos
alunos em processo de aprendizagem e amadurecimento académico, verifica-se que,
naturalmente, no inicio sera maior. Mas, como bem lembra P4, “a gente aprende fazendo, a
gente aprende errando, isso vale para o professor orientador”, que indica que o pesquisador
vai se constituindo com a experiéncia do percurso do fazer pesquisa, portanto, “impde-se
aprender a pesquisar, pesquisando” (SEVERINO, 2017, p. 200).

Em outro momento de sua fala, P4 relata: “tive a experiéncia de ver um problema, por
exemplo de plagio, tive que reprovar”, entendendo se tratar de uma situa¢do que decorre da
dificuldade que o estudante tem em ler um texto, analisa-lo, apreendé-lo e escrever com as
proprias palavras. Tais deficiéncias, digamos de natureza mais técnica, parecem exercer
influéncia sobre a autonomia intelectual e postura €tica necessarias a atividade da pesquisa
cientifica que o pds-graduando precisa apreender e desenvolver a partir de sua formagao, a fim
de combater uma conduta tdo nociva a produgao ética do conhecimento como ¢ o plagio, em
qualquer fase de sua vida académica. A esse respeito, Amado (2016) observa que, em Portugal,
formandos tém saido da pos-graduacao stricto sensu em educagdo com grandes dificuldades na

escrita e por vezes alguns recorrem ao recurso do plagio.
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Soares et al. (2014) afirma que o professor devera estar preparado, ou se preparar, para
atuar com o estudante concreto, aquele que de fato encontra na pos-graduacdo e ndo aquele
idealizado e, como se espera, que “esta motivado, que tem competéncias de leitura e de escrita,
que tem tempo e disposi¢do para o estudo” (SOARES et al., 2014, p. 89), a fim de conduzir
esse aluno concreto/real a construir novas posturas que o insiram nesse processo para a
formacao cientifica e ndo o excluam de forma até prematura.

Quanto a normatizagado e regulamentacao, a Associacao Brasileira de Normas Técnicas
— ABNT apresenta orientagdes as varias esferas da producao: industrial, comercial, de servico
e, também, da produgdo académica cientifica. Tem por objetivo conferir a essas produgdes
maior clareza ao apresentar dados e informagdes, a fim de facilitar a identificagcdo e
compreensao dos conteudos ou conhecimento ali tratados, bem como uniformizar os processos

em uma linguagem comum, padrao e compreensivel a qualquer pessoa.

Na realidade, o conhecimento teérico ou pratico, desprovido dos meios para
sua conservagdo e transmissao, pouco significa em si mesmo. O trabalho
humano se torna material por meio de procedimentos, regras, instrugdes,
modelos, que podem ser repetidos, ensinados e aprendidos. Sem essa condigdo
fundamental - a expressdo do conhecimento em regras compreensiveis pelo
outro - a civilizagdo material ndo tem condi¢des de se reproduzir. Ensinar e
aprender a criar sdo atos que requerem uma linguagem comum (ABNT, 2001,

p- 4).

Ao considerar que trabalhos académicos como dissertagdes, teses e artigos cientificos
sao producdes disponibilizadas a quem possa se interessar em consultd-las, faz-se necessario
que, para além de uma escrita de boa qualidade, haja o adequado uso das normas técnicas em
sua apresentacdo, de modo a possibilitar a qualquer leitor uma boa compreensdo de seu
contetdo. Nesse quesito, os informantes P1 e P5 reconhecem que, de modo geral, ¢ uma
dificuldade que o estudante da pds-graduagdo stricto senmsu tem. Para usar suas proprias
palavras, “na ABNT, os alunos realmente tém muita dificuldade [...]” (P1); a “ABNT é dificil e
¢ constantemente alterada. [...] Ndo tem uma disciplina especifica na pos-graduagdo para
ensinar norma técnica” (P5). O informante P5 indica, portanto, que talvez essa dificuldade se
deva a dois fatores: por um lado, o aluno, individualmente, ndo tem conseguido acompanhar as
alteragdes pelas quais as normas técnicas passam, €, por outro, ndo recebe essa formacgao por
parte dos programas, ja que estes ndo ofertam um componente curricular que trate desse aspecto
ou o abordam em um dos componentes ja ofertados.

Inferimos que talvez pela razdo de as normas técnicas terem se tornado uma exigéncia
natural, portanto corriqueira na lida académica, os programas estejam partindo do pressuposto

de que o estudante domina ou ao menos tem nog¢des basicas das referidas técnicas. As
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colocagdes dos informantes P1 e P5, no entanto, deixam entrever que o aluno ainda se sente
inseguro e despreparado para utiliza-las em sua escrita.

Por tudo que foi pontuado até aqui quanto a escrita académica — sua importancia ao
comunicar um novo conhecimento ou na ampliagdo de um ja existente —, por mais maestria que
o pesquisador tenha, de modo geral, uma produgao cientifica, antes de sua publicagdo, deveria
ser submetida a um revisor qualificado para correcdes referentes aos aspectos da linguistica e
das normas técnicas. A esse respeito, o informante P1 chama a atencao para a qualidade dessas
corregdes, a0 comentar que “eu participei de uma banca que ela (aluna) pagou uma pessoa
para fazer a revisdo, mas foi tdo malfeita que quando li o trabalho, achei que ndo tinha passado
pela revisdo ainda”. Assim, nem sempre o profissional contratado tem feito a corre¢do a
contento, ¢ isto se deu a ponto de o examinador integrante da banca de defesa achar que o texto
ndo foi submetido a revisao.

Em alguns casos, a revisdo com profissional qualificado ndo chega a se efetivar, como
ponderam P5 e P1, uma vez que “os proprios orientadores ndo fazem essa exigéncia por
entender que os programas ndo tém bolsa para todos os alunos, tem aluno desempregado, o
processo de revisdo é caro” (P5), assim, “nem todos os alunos no final tem condi¢oes de pagar
uma pessoa para fazer a revisdo, seja das normas, seja da linguistica” (P1).

Para além das dificuldades elencadas, mais relacionadas aos aspectos técnicos e formais
da escrita, os informantes também pontuaram dificuldades de ordem teodrico-metodoldgica.
Sobre este tema, o informante P3 afirma que “todos eles tém dificuldade com a metodologia,
com a questdo do método, com a questdo da teoria”; dificuldades que entende como naturais a
iniciagdo desse aluno a pesquisa cientifica, ja que ele precisard abandonar uma “compreensao
a partir de apreensoes superficiais, subjetivas e imediatas” (BARROS; LEHFELD, 2012, p. 31)
para gradualmente ir construindo um pensamento cientifico calcado em um conhecimento
“analitico, comunicavel, verificavel, organizado e sistematico” (BARROS; LEHFELD, 2012,
p. 13).

“O estudante do mestrado e do doutorado, principalmente do mestrado, eu acho muito
natural entrar com dificuldades e entra com dificuldades na construcdo da problematica, na
construg¢do dos objetivos, [...] muitos ndo passaram pela iniciagdo cientifica”, pondera o
informante P7. Ao apontar o fato de que, geralmente, o discente ndo passa por uma preparagao
cientifica nos niveis escolares anteriores a pés-graduacao stricto sensu, P7 chama a atencao
para a importancia da iniciacao cientifica, que “¢ um dos caminhos para iniciar o processo de
formacdo de pesquisadores, um instrumento de constru¢do do pensamento cientifico, pela

insercdo de aprendizes na pratica da pesquisa” (CABRERO; COSTA, 2015, p. 110).



86

O informante P7 destaca ainda que os graus de dificuldade apresentados pelo pds-
graduando no mestrado e no doutorado sdo diferentes: enquanto no mestrado estdo mais
relacionados a conhecimentos e a praticas introdutérias do fazer pesquisa, “no doutorado, como
o aluno ja vem do mestrado, percebemos que os niveis de dificuldade sdo outros, que é muito
mais de aprofundamento”, uma vez que neste nivel, o pesquisador deve “estudar e resolver uma
questdo ainda ndo explorada, esforcando-se para que a sua tese seja uma verdadeira
contribuicdo aos conhecimentos humanos existentes” (SIQUEIRA, 1969, p. 47 apud
MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 262).

“Eu ja participei de uma banca, por exemplo, que a orientanda falou assim: eu trabalho
com a perspectiva dialética, do materialismo dialético, ai vocé vai la e pergunta: ué mais cadé
as categorias de Marx aqui?”. Este relato de P1 indica que os dados produzidos nao foram
analisados em consonancia com o método escolhido para a interpretacdo daquela realidade, e
sabe-se que “¢ imprescindivel correlacionar a pesquisa com o universo teorico, optando-se por
um modelo tedrico que sirva de embasamento a interpretacao do significado dos dados e fatos
colhidos ou levantados” (MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 240). Problema semelhante ¢
apontado quanto a explicitacdo e ao detalhamento do caminho metodologico escolhido. P6
afirma que “os alunos quando vao falar sobre a metodologia do projeto procuram repetir o
que a bibliografia fala sobre a metodologia”, em lugar de apresentar a abordagem utilizada
para acessar o objeto em estudo, de justificar o motivo da escolha de determinado campo
empirico, dos informantes da pesquisa, dos procedimentos e instrumentos para a producao dos
dados, e de produzir analise dos resultados daquela pesquisa a partir de uma escolha tedrica.
De forma equivocada, reproduzem o que existe na literatura referente a metodologia adotada,
sem qualquer vincula¢do com os aspectos empiricos da sua pesquisa especificamente.

O informante P8 justifica que “os estudantes, alguns deles, tém mais dificuldade porque
ndo tiveram na formagdo inicial o contato com a metodologia do TCC”, ou seja, nao tiveram
nenhuma vivéncia de iniciagcdo cientifica na graduacdo, o que, em sua opinido, acaba por
repercutir em dificuldades nas praticas de pesquisa que precisardo aprender e desenvolver ao
longo de sua formagdo como mestre ou doutor. “Eu acho que o grande problema desse aluno
que entra na pos-graduacgdo é essa maquina mental enferrujada, embotada, pouco curiosa”,
afirma P10. Para ele, o individuo nasce com um aparato mental extraordinario de dividas e de
busca por respostas, contudo, isto ndo ¢ estimulado; ao contrario, ¢ por vezes reprimido nos
diversos espagos em que o estudante desenvolve suas praticas educativas. Seja nos contextos
familiares, escolares, religiosos ou em outros ambientes, o ato de duvidar, na maioria das vezes,

ndo ¢ bem-visto; pouco a pouco, o questionamento deixa de ser exercitado. P10 defende que ¢
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a limitagdo que o docente precisa dar aten¢ao no processo de formacao do pesquisador: “a mais
importante é a competéncia cognitiva, ai é que eu tenho que atuar, pensar como desenferrujar,
como mexer nas molas, como acertar a mente para que ela volte a agir”.

O informante P12, em uma de suas colocagdes, nos convida a refletir sobre o perfil do
aluno que tem chegado a pos-graduacao stricto sensu em educacdo: professor da educacgao
basica, que nao dispde de dispensa de suas atividades laborais e ndo recebe bolsa para que tenha
condigdes de se dedicar exclusivamente aos estudos, ou seja, precisa conciliar o mestrado ou
doutorado com o seu trabalho. Esse fator tem impactado diretamente em sua formag¢ao como
pesquisador educacional, repercutindo, na opinido desse informante, em deficiéncias na leitura,

na escrita e no dominio tedrico-metodoldgico.

Nos estamos ampliando, com muita luta o numero de vagas, mas estamos
recebendo professores (pos-graduandos) com menos tempo para estudar, isso
impacta [...] no dominio tedrico e metodologico [...] também influenciam na
capacidade de leitura e de escrita (P12).

O que se apresenta na realidade do professor da educagdo bésica ¢ completamente
contraditorio com o estabelecido na Meta 16 do PNE (2014-2024), acerca de “formar, em nivel
de pos-graduacgao, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educagdo basica, até o ultimo
ano de vigéncia deste PNE”. Na prética as condigdes necessarias ndo parecem ser uma garantia
para que essa formagdo aconteca, ao menos nao na modalidade de pds-graduagao stricto sensu.

Se formos retomar o Relatério do Terceiro Ciclo de Monitoramento (INEP, 2020),
veremos que os proprios dados atestam essa contradicdo e a pouca prioridade dada a pos-
graduacdo stricto sensu na formagdo do professor da educacdo basica: 37,9% cursaram
especializacao, 2,8% mestrado e 0,6% doutorado. O somatorio desses percentuais resulta em
41,3% de professores da educagdo bésica formados em nivel de pds-graduagdo, no periodo de
2013 a 2019. O referido relatorio destaca ainda que a meta de 50% podera ser alcancgada até
2024, se mantido esse ritmo de crescimento. Note-se que, como destacamos anteriormente, para
o alcance dessa meta, sera necessario considerar a pds-graduagdo lato sensu, ja que ela
representa o maior percentual de formacao (41,3%).

A tentativa de se cumprir o objetivo inicial, que seria o de elevar a escolaridade média
do brasileiro — razdo que levou o PNE (2014-2024) a contemplar pela primeira vez um PNPG
(VI PNPG) —, aparentemente sera alcangada por meio da pos-graduacdo lato sensu, que
atualmente ndo ¢ objeto de regulacao, controle e avaliagdo por parte do Estado, nao havendo,
portanto, mecanismos que possam atestar a sua qualidade, bem como a validade de seus

certificados, conforme aponta (LOCATELLI, 2021).
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Outros informantes apontaram como maior dificuldade no processo formativo do
pesquisador o tempo estabelecido pela CAPES para a sua formagdo, que consideram
insuficiente ao afirmar que “o meu maior trabalho com os estudantes, os orientados, é quando
surge a questdo dos prazos” (P8); o “aspecto que torna dificil é o tempo, porque fica muito
tempo com disciplina, com evento, [...] também precisa desse processo de amadurecimento”
(P1); o “aluno precisa de um tempo para o amadurecimento, ocorre muito, é natural, [...] eu
acho que o desafio nosso ¢ um tempo muito curto para que ele absorva esses conteudos, essas
teorias, essas questoes metodologicas” (P2). Os informantes apontam que, para a CAPES, o
principal critério de avaliacdo de um programa ¢ o quantitativo, na medida que estabelece o
mesmo tempo de formacao indistintamente a todas as areas de conhecimento pontuando como
relevante o maior ou menor tempo que o aluno leva para a conclusdo de um curso de mestrado
ou doutorado, € ndo os aspectos qualitativos, como as particularidades e diferengas existentes
entre as areas, a complexidade do objeto estudado e as demandas temporais de amadurecimento
teorico-metodologicos, que sdo distintos entre os diferentes campos do saber. Oliveira (2013)

concorda que

ndo ha o tempo necessario para que o pos-graduando possa ter experiéncias
significativas nos grupos de pesquisa, na relagdo de orientagdo, ou no
tratamento critico-reflexivo dos referenciais teodricos-metodologicos das
disciplinas ou da propria pesquisa, pois tudo tem que ser realizado com
urgéncia (OLIVEIRA, 2013, p. 142-143).

“Outro gargalo é a andlise dos dados que tem a ver com o dominio tedrico e
metodologico”. Segundo P1, esta €, por si s6, uma das fases da pesquisa mais desafiadoras para
0 pos-graduando, por seu elevado grau de complexidade, uma vez que, para realiza-la, sera
preciso convocar o conhecimento tedrico-metodolégico apreendido e que nem sempre teve
tempo para ser amadurecido. O informante P7 concorda com P1 a esse respeito: “eu acho que
a maior questdo é a andlise que é a etapa mais dificil da pesquisa, é o mais desafiador para
todo mundo até porque o tempo ja ficou mais curto”. Aqui, para além da dificuldade da
realizagdo dessa fase da pesquisa, pontua-se o fator tempo insuficiente, que mais uma vez se
manifesta como uma dificuldade nesse processo de formagao do pesquisador.

A medida que vamos avangando nos relatos, fica mais evidente que, na construgio de
alguns textos, percebe-se a dificuldade de articulagdo das ideias, de estabelecer didlogo entre
os tedricos, de compreender e analisar os dados empiricos a luz da teoria, de fazer a sintese,

questdes estas ja destacadas por Gatti e André (2013) e Amado (2016).
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O informante P8 destaca que os discentes, quando “vem com uma forma¢do minima da
parte metodologica ‘nao ddo trabalho’ [...]. Quando além do TCC ja participaram como
bolsista de IC ja sabem as regras de ABNT, sabem formular categorias, tem conhecimento
sobre isso tudo”. Para P8, aqueles alunos que ja passaram por uma experiéncia de iniciagdo as
praticas de pesquisa, ainda que tenha sido o trabalho de conclusdo do curso de graduagdo com
a apresentacdo do TCC, demonstram maior facilidade em dar continuidade a essas praticas no
mestrado.

Os informantes P1, P4, P6 e P9 também fazem referéncia a iniciacao cientifica em suas
colocacdes: “a gente percebe [...] a diferenga entre os alunos-orientandos que ja traz uma
bagagem teorica melhor, [...] eles se apropriam melhor dos conceitos, [...] do método e da
metodologia” (P1); “em uns mais, em outros menos. Por qué? Porque isso também tem a ver
com a formagdo anterior que esses estudantes trazem, [...] com alguma experiéncia anterior de
pesquisa” (P4); “eu entendo que a formag¢do do pesquisador, ela ndo se restringe a pos-
graduacdo, desde a iniciagdo cientifica a gente comega também a investir nessa perspectiva de
formagao do pesquisador” (P6); e “isso é muito facil de identificar. Os estudantes com os quais
eu tenho trabalhado, principalmente aqueles que ndo vem de uma experiéncia de inicia¢do
cientifica, eles tém toda essa dificuldade” (P9). Verificamos que os informantes se aproximam
quanto a concordancia de que a iniciacdo cientifica do aluno ndo pode ser pensada somente a
partir da pos-graduacdo, a qual precisa ser vista como uma continuidade daquele aprendizado
que se iniciou na graduacdo, e que passara por aprofundamento teoérico-metodoldgico e das
praticas da pesquisa ao longo do percurso escolar do discente. O conhecimento “epistémico-
metodoldgicos” se dard ao “longo do tempo histérico da formagdo geral” do aluno
(SEVERINO, 2017, p. 200).

O informante P11 relata como a sua experiéncia de iniciacdo cientifica contribuiu

positivamente para a sua formagdo como pesquisador, ao dizer que

para mim que fui pesquisadora de iniciagdo cientifica na minha graduagdo
inteira, [...] foi muito mais tranquilo chegar no mestrado ja com uma ideia do
que era metodologia cientifica, com a ideia do que era ser pesquisador, de
como fazer um relatorio, de como ler, interpretar, [...] eu ja tinha uma no¢do
(P11).

P11 defende que o “ser pesquisador tem que comecar na educagdo basica, onde as
estruturas cognitivas ndo estdo consolidadas ainda”. Quanto mais precoce a iniciagdo

cientifica acontecer, mais tempo esse aluno terd para gradualmente ir apreendendo e

consolidando o conhecimento e as praticas de pesquisa cientifica ao longo de seu percurso
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escolar. Pires (2015) defende que a iniciagdo cientifica deve comecar o mais cedo possivel e de
modo permanente, e a “condi¢cdo para isso acontecer ¢ a formacdo do professor como um
pesquisador, uma vez que a formagdo do ensino/pesquisa deve acontecer desde a educacao
infantil (4 a 6 anos)” (PIRES, 2015, p. 89). Em outras palavras, os primeiros contatos devem
acontecer ainda na educagdo bésica e ndo somente na graduagdo ou pos-graduacdo,

considerando que

a experiéncia mostra que de pouco adianta concentrar essa intervengao num
unico momento desse processo formativo e num unico componente curricular.
Isso tem a ver com o fato de que a formacdo humana ¢ também um processo
historico, em que um estagio pratico alcangado serve de base para se alcangar
o proximo, ndo se queimando etapas. Sem duvida, vai ocorrendo uma
acumulag@o, mas sempre envolvendo uma criatividade transformadora. Por
isso, em todas as etapas e lugares do processo, essas preocupacdes precisam
ser levantadas e dinamizadas” (SEVERINO, 2017, p. 200).

No tocante as estratégias utilizadas na formagdo do pesquisador, a iniciagdo cientifica
aparece como uma das principais praticas em relatos de sete informantes dessa pesquisa (P1,
P4, P6, P7, P8, P9 e P11), como foi demonstrado pelas colocagdes destacadas. Esclarecemos
que a abordagem do termo “iniciacdo cientifica” deve ser entendida ndo apenas como o “de um
projeto de pesquisa elaborado e realizado sob orientagdo de um docente da universidade,
executado com ou sem bolsa para os alunos” (MASSI; QUEIROZ, 2015, p. 7), mas também

como

um processo que abarca todas as experiéncias vivenciadas pelo aluno durante
a graduag@o, com o objetivo de promover o seu envolvimento com a pesquisa
e, consequentemente, sua formacgdo cientifica, incluindo programas de
treinamento, desenvolvimento de estudos sobre a metodologia cientifica
(dentro de uma disciplina ou ndo), visitas programadas a institutos de pesquisa
(MASSI; QUEIROZ, 2015, p. 7).

Salientamos que os referidos informantes defendem que a iniciagao a pesquisa cientifica
comece em nivel escolar anterior a pds-graduagdo stricto sensu, seja na graduagdo ou até
mesmo de forma mais precoce, ja na educagao basica, de modo que va se consolidando ao longo
do percurso escolar e ndo se concentre unicamente na pds-graduagdo. Neste nivel, os esforgos
devem ser direcionados a um maior aprofundamento, uma vez que o tempo estabelecido pela
CAPES para formagdo do pesquisador nesse grau escolar tem se mostrado insuficiente para o
amadurecimento do conhecimento cientifico apreendido, especialmente no mestrado, que ¢ a

primeira etapa da formacao do pesquisador em nivel stricto sensu.
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Outra estratégia considerada importante na formagdo do pesquisador em educagdo e
referida também por sete dos doze informantes (P1, P2, P4, PS5, P7, P8 e P11) ¢ a participacao
do aluno em grupos de pesquisa: “participagcdo nos grupos de pesquisa” (P1); “participagdo
em grupo de pesquisa” (P2); “participar dos grupos de pesquisa” (P4); “a estratégia de
constituir a dindmica do grupo de pesquisa” (P5); “ja incluo no grupo de pesquisa, [...] o grupo
tem sempre uma pesquisa matricial'’, [...] ela serve como banco de dados, também, para esses
estudantes, |...] tem ajudado muito no desenvolvimento das dissertacoes e teses” (P7); “muito
do que foi alterado, ampliado no projeto do discente ndo foi, necessariamente, a partir das
disciplinas mas da participagdo no grupo de pesquisa” (P8); e “a primeira coisa é vocé ter um
grupo de pesquisa fortalecido, [...] a colaboragdo entre os membros é muito importante” (P11).
Os grupos de pesquisa sdo vistos como um lugar de estudo, de aprofundamento tedrico, de
reflexdo, de trabalho em equipe e de colaboragao, o que contribui para a pratica da pesquisa e
para a constru¢do da propria dissertacdo ou tese. Dentro dos programas stricto sensu, seria o
locus da ambiéncia do pensar, refletir e fazer pesquisa.

Quatro dos informantes (P1, P5, P9 e P11) consideram a orientacdo como uma estratégia
importante na formacao do pesquisador: “as orientagoes” (Pl); “manter uma agenda de
orientagdo” (P5); “orientagoes semanais, principalmente em dois periodos: no inicio da pos-
graduacdo e no final, quando eles estdo fazendo a andlise dos dados” (P9); e “fago orientagdo
individual, em dupla, em parceria com o co-orientador ou ndo” (P11). Para estes informantes,
a orientacdo ¢ um momento importante de ensino-aprendizagem, por meio do desenvolvimento
da prépria pesquisa do discente, que devera ocorrer de forma regular ou de acordo com a
necessidade. O inicio do curso da pos-graduacado, por exemplo, quando as davidas talvez sejam
mais numerosas € o final, no momento da andlise de dados, sdo etapas desafiadoras para o
pesquisador em formacao. Tomaremos aqui o entendimento de orientagdo trazido por Severino
(2017), ao afirmar que “ndo se trata de um processo de ensinamento instrucional, de um
conjunto de aulas particulares, mas de um didlogo em que as duas partes interagem, respeitando
a autonomia e a personalidade de cada uma” (SEVERINO, 2017, p. 176). Segundo o autor, o

papel que o orientador desempenha nessa relagao ¢ de um educador que possui uma maior €

19 Sobre a pesquisa matricial, tomaremos emprestado o entendimento de Gamboa (2011, p. 278): “pesquisa
matricial articula projetos, tanto de iniciagdo cientifica da graduagdo, quanto de alunos do programa de pods-
graduacgdo e pesquisa de docentes em torno de problematica comuns. Tais problematicas significativas exigem um
planejamento estratégico onde cada problema a ser investigado remete-se a uma Matriz de Problemas, que exige
tanto para andlise como para a interpretacdo uma Matriz l6gico-histdrica que garanta a unidade da pesquisa na
diversidade dos projetos”.



92

mais amadurecida experiéncia, interagindo com a experiéncia ainda em construcdo do
orientando.

Oficinas e cursos sao utilizados como estratégias para contornar as dificuldades com a
leitura e a escrita. O informante P4 sugere “oficinas de leitura e de escrita, [...] sobre o método
e o objetivo, [...] que sdo questoes que perturbam, que dificultam. [...] Também sobre as
amarras com a ABNT. Essas oficinas propiciam esse auxilio, faz parte da formag¢do”. Quanto
as dificuldades com a metodologia, o informante P11 afirma que “sempre ofereco cursos para
discutir especialmente a metodologia, curso para os participantes do grupo de pesquisa ou
para um grupo de alunos, sempre tem um cursinho que a gente trabalha paralelo a disciplina”.
Esses informantes, preocupados em minimizar as deficiéncias na leitura, escrita, método,
metodologia e construgdo do objeto de estudo vividas por seus orientandos da pos-graduagao
stricto sensu, passaram a promover oficinas ou cursinhos que trabalhassem especificamente
essas dificuldades.

Os informantes P6 e P12 consideram como estratégia na formagdo do pesquisador em
educagao conhecer a produgao ja existente sobre o tema que sera pesquisado: “o compromisso
com a construgdo de conhecimento que parte do conhecimento que ja existe, entdo é preciso
me apropriar minimamente do que ja existe” (P6); e “precisamos levantar as informagoes e os
trabalhos ja desenvolvidos [ ...] sobre o tema que se quer pesquisar” (P12). Estes informantes
estdo fazendo referéncia a necessidade de se realizar um levantamento amplo do que ja existe
sobre o tema que se deseja investigar, uma vez que o conhecimento cientifico produzido nado é
fruto de uma unica pesquisa, mas de um esfor¢o coletivo e permanente de estudiosos sobre

determinado tema, em certa area do saber, como bem pontua Chizzotti (2006), e como pondera

Machado (2002):

sdo as publicacdes que permitem a circulacdo da informacao, que possibilitam
a socializagdo, em grande escala, das novas descobertas, que viabilizam uma
produgdo cumulativa e evitam a duplicidade de esforgos, ocasionada pelo
simples desconhecimento do que ja foi feito” (MACHADO, 2002, p. 3).

O informante P10 destaca que “uma estratégia fundamental para mim, antes do pos-
graduando ir para campo, é trabalhar na questdo da problematica e do referencial teorico”,
pois considera que o estudante precisa estar suficientemente esclarecido e seguro quanto a
questdo de pesquisa de seu projeto, quando finalmente for ao campo empirico em busca de
respostas a este questionamento. Quanto ao referencial tedrico, entende que, quanto maior for
o dominio sobre os conceitos e as perspectivas teodricas, mais condi¢cdes o estudante terd de

abordar o campo. O informante P10 ainda declara: “eu estou investindo no desenvolvimento de
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competéncias cognitivas que é a fragilidade que os alunos tém”; indica que, para o estudante,
o ato de problematizar ¢ dificil, por conta do desenvolvimento cognitivo pouco estimulado em
niveis escolares anteriores € nos demais espacos em que desenvolvia suas praticas educativas,
por esta razao tem tentado estimular.

Para o informante P6, uma estratégia valida ¢ formar individuos que sejam socialmente
comprometidos, por isso defende que € preciso “tentar restaurar uma concepgdo de formagdo
a partir de um movimento em que eu me integro a sociedade, [...] que tenha responsabilidade
ndo apenas com realizagdo de um desejo, mas com a universidade publica”. Entende que a
formag¢ao como pesquisador em educagdo, para além de um anseio pessoal ou profissional que
motiva o individuo a propor e desenvolver uma pesquisa cientifica, precisa trazer uma
relevancia na produ¢do académica educacional, bem como ser relevante socialmente.

Outras estratégias apareceram de forma mais pulverizada: o aluno assistir aula no
proprio programa (informantes P1 e P2), cursar disciplina em outro programa (P2), assistir a
bancas de qualificacdo de defesa de dissertacdo e tese (P2 e P11) e a participar de eventos (P1
e P4). Essas estratégias estariam mais relacionadas a ambiéncia académica, do mais habitual,
como as aulas no préprio programas até a assisténcia de classes em outros programas, se
oportunizando vivenciar as reflexdes e os debates teoricos em diferentes realidades. J4 as bancas
de qualificag@o e defesa serviriam para o estudante observar como os pares qualificam e avaliam
uma produgdo cientifica. Por fim, ha a participagdo em comunidades académicas e cientificas,
por meio de eventos cientificos.

Para os informantes P11 e P8, a pds-graduacao stricto sensu em educagdo nao teria
necessariamente como principal objetivo a formagdo do pesquisador para atuar na educacao
superior. “Ndo é todo mundo que quer ser pesquisador de uma universidade, [...] ser
pesquisador é uma escolha” pontua P11, indicando que nem todo pos-graduando seguird em
sua vida profissional como pesquisador cientifico; talvez escolha atuar em areas diversas, ainda
que na educacdo, mas ndo com a pesquisa ou com a docéncia.

O informante P8 afirma que “fazer o doutorado, mas continuar na educagdo basica,
[...] vejo como muito positivo porque estaria melhorando a qualidade dos quadros de
professores da educag¢do basica”. Esse informante entende que o fato de o professor da
educagdo basica se titular doutor ndo necessariamente o levaréd a ser um pesquisador cientifico
no ensino superior, ja que talvez o desejo deste professor seja permanecer na educagdo basica

e contribuir para a melhoria da escola publica, o que considera um retorno social positivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos analisar as praticas de formagao do pesquisador que sdo
desenvolvidas nos cursos de pos-graduacao stricto sensu em educacao no estado da Bahia. Para
a realizacdo desta investigagcdo, optamos pela pesquisa do tipo qualitativa, que se interessa pelo
“que” faz sentido e “como” faz sentido para os investigados da pesquisa (AMADO, 2017), uma
vez que buscamos compreender o que pensava o docente formador sobre sua pratica de
formacao.

O campo empirico deste estudo compreendeu os cursos de mestrado e doutorado
académicos dos Programas de P6s-Graduagdo em Educagdo vinculados ao sistema estadual de
educagao superior da Bahia. A justificativa para esta escolha estd no fato de esses programas
formarem professores para o exercicio do magistério superior voltado ao ensino e a pesquisa
cientifica. Assim, os locais da pesquisa foram: a UEFS de Feira de Santana, a UESB de Vitéria
da Conquista e a UNEB de Salvador, por possuirem programas académicos de pos-graduacao
stricto sensu em educagao. Na Bahia, a formacao do sistema estadual de pos-graduacao ¢ ainda
jovem, possuindo aproximadamente vinte anos de iniciada: em 2001 foi criado o PPGEduC, na
UNEB, em seguida, no ano de 2011, foi a vez do PPGE, na UEFS e, em 2013, a do PPGEd, na
UESB.

Quanto ao periodo para andlise, estabelecemos como recorte temporal os anos de 2011
a 2020, periodo coincidente com o do ultimo planejamento da politica para a pds-graduagao e
pesquisa do Brasil, o VI PNPG (2011 a 2020).

O estudo contou com a colaboragdo de 12 (doze) professores efetivos que atuam como
docentes nos cursos de mestrado e de doutorado académico em educagdo vinculados as
referidas universidades estaduais, sendo todos eles ministrantes de disciplinas voltadas para o
ensino de métodos e metodologias da pesquisa em educagdo, € por atuarem como orientadores
de pesquisa e, portanto, desenvolverem as praticas formativas do pesquisador em educacdo. A
técnica de investigagdo aplicada para a producdo dos dados foi a entrevista semiestruturada e,
para analise e interpretagdo de dados, a analise de conteudo.

Para responder a questdo central deste estudo — quais praticas de formagdo do
pesquisador sdo desenvolvidas nos cursos de pos-graduacdo stricto sensu em educagdo no
estado da Bahia? —, buscamos conhecer o contexto em que essa formacao se da e compreender
0s principios que orientavam as praticas formativas desses professores formadores do

pesquisador em educagao.
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Partindo da afirma¢ao de Boavida e Amado (2008), de que todo ato educativo ¢ sempre
realizado por pessoas mediante situagdes particulares que ocorrem dentro de um determinado
contexto, buscamos conhecer o perfil dos formadores do pesquisador em educacao das
universidades publicas estaduais da Bahia, por meio da escuta dos informantes que se
dispuseram a colaborar com essa pesquisa.

Todos os informantes deste estudo sdo mestres e doutores em educagdo, graduados em
diferentes areas do conhecimento: Ciéncias Biologicas, Ciéncias Politicas e Sociais, Historia,
Letras, Pedagogia, Psicologia. Alguns destes cursaram duas graduagdes: Educagdo Fisica e
Radialismo, Pedagogia e Ciéncias da Computacdo, Letras e Pedagogia. Constatamos que a
grande tematica das linhas estudadas foi a educag@o e que as demais tematicas associadas a ela
se relacionavam com a formagao ou formagdes iniciais de cada informante, o que nos leva a
refletir sobre a influéncia que a formacao inicial de um profissional exerce sobre sua atuagao
como pesquisador e como formador de novos pesquisadores.

Para identificar os elementos que caracterizam a pratica desses professores que tém a
formagdo em educacao (mestrado e doutorado) buscamos conhecer o que pensavam sobre a
educagdo, a teoria, a pesquisa, o método e a metodologia. Neste ponto, encontramos certa
dificuldade de analise a partir de um Unico quadro tedrico, em razdo do espalhamento
epistemologico, teorico e metodoldgico trazido pelos informantes da pesquisa. Os referidos
informantes tendem a buscar as metodologias de pesquisa em suas formacdes iniciais levando-
as para o campo epistemologico educacional, que por si s6 ja ¢ diverso e amplo, o que acaba
por refletir em uma dispersdo sobre a formacao do pesquisador em educagao.

Sobre o conceito de educagdo, constatamos que os informantes desta pesquisa defendem
que o aprendizado pode acontecer em qualquer ambiente que o individuo se encontre, seja ele
institucionalizado (formal) ou de agdes livres e cotidianas (ndo formais). Entendem que o
conceito de educagdo estaria relacionado a apreensdo do conhecimento historicamente
produzido e acumulado pela humanidade; a uma possivel emancipacao do individuo a partir do
amadurecimento advindo do debate entre diferentes concepcdes teodricas e praticas; ou a
formacao de uma consciéncia critica e reflexiva.

Quanto ao objeto de pesquisa da educagao, verificamos que os informantes se dividiram:
alguns consideraram que ndo teriam como apontar um Unico objeto, devido ao carater
polissémico dos fendmenos educativos, enquanto outros destacaram alguns objetos possiveis:
a formacao humana, os sujeitos da educagdo (ser humano), o processo de ensinar e aprender, o

conhecimento sistematizado e os fendmenos educativos em si.
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Constatamos que, para os informantes deste estudo, os conceitos de teoria e pesquisa
estdo entrelacados. Eles entendem a teoria como uma leitura sistematizada e rigorosa dos
fenomenos humanos que sao analisados e explicados a partir dos contextos social e cultural em
que acontecem, nascidos de questionamentos que geram ou ampliam conhecimentos ao buscar
respostas a davidas cientificas. Defendem que a pesquisa ¢ movida pela curiosidade intelectual
acerca de um determinado fendmeno, cujos questionamentos e a busca por respostas se dao de
forma sistematizada e com o devido rigor cientifico.

Verificamos ainda que os informantes defendem que uma teoria pode ser transitoria,
pois consideram que, ao se lancar luz sobre determinado conhecimento, ¢ desvelada apenas
uma parte deste, e ndo a sua totalidade. Para esse grupo de informantes, a pesquisa cientifica
nao ¢ resultado de uma inteligéncia isolada; ao contrario, ¢ uma construgao intelectual coletiva,
na qual a descoberta de um problema ou a reapresentacao de um velho problema, quando
analisado sobre o prisma de novos conhecimentos, dard continuidade a produgdo do
conhecimento cientifico existente dentro de uma determinada area do saber.

Sobre o método e a metodologia, verificamos que, de modo geral, os informantes nao
demonstraram uma preocupagao com a diferenga conceitual entre as duas terminologias. A
maior preocupacao percebida nesse grupo de entrevistados foi com o fato de o pesquisador
conseguir estabelecer critérios claros para o desenvolvimento da investigagdo cientifica e para
a interpretacdo dos dados produzidos, assim como a clareza sobre em quais bases teoricas o
estudo se apoiou para dialogar com o campo empirico. Conceitualmente, defendem que o
método e a metodologia podem ser entendidos como o caminho a ser seguido para se acessar o
objeto em estudo, utilizando um planejamento prévio com estratégias e técnicas de producao e
analise de dados. O método e a metodologia também sdo vistos como um mecanismo para se
distanciar de possiveis erros no desenvolvimento da pesquisa, bem como um instrumento de
formagdo do pos-graduando, de si proprio, na condicdo de formador do pesquisador
educacional, e de seus pares.

Sobre as praticas de formacdo do pesquisador desenvolvidas nos cursos de pos-
graduacao stricto sensu em educagao na Bahia, a partir das falas dos entrevistados, foi possivel
identificar trés praticas como as que sao principalmente desenvolvidas na formagado dos futuros
pesquisadores: a iniciagdo cientifica, a participagdo em grupos de pesquisa e a orientacao.

A iniciacdo cientifica, entendida como toda experiéncia relacionada a pesquisa
vivenciada pelo estudante, independentemente de o discente estar ou ndo participando de um
projeto de pesquisa, desde a graduacao ou mesmo de forma ainda mais precoce, na educacao

basica. Para os informantes desta pesquisa, os discentes que tiveram alguma vivéncia com
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atividades relacionadas a pratica da pesquisa anteriormente a pés-graduacdo, demonstram mais
desenvoltura nas praticas de pesquisa que precisam desenvolver ao longo de sua formac¢ao como
mestre ou doutor. Constatamos que, para este grupo de informantes, a iniciacao cientifica ¢ um
modo de dar inicio a formagao do pesquisador.

A participagdo em grupos de pesquisa € vista pelos informantes como um momento de
estudo, de aprofundamento teoérico-metodolégico, de reflexdo, de trabalho de grupo e de
colaboragdo cientifica. Os grupos possuem dinamicas diversas: trabalham o método, a
metodologia e a teoria a partir de uma pesquisa matricial; trabalham com a dinamica de
colaborac¢do entre membros que estdo em diferentes niveis de aprendizado (doutores, mestres,
doutorandos, mestrandos, graduandos e, em alguns casos, alunos da educacdo bdsica) no
desenvolvimento de praticas de pesquisa e producdes cientificas; trabalham com a socializagdo
e o aprendizado por meio da apresentacdo das dissertacdes e teses para os membros do proprio
grupo.

A terceira pratica de pesquisa mais citada foi a orienta¢@o. Os informantes da pesquisa
defendem a necessidade de se manter uma agenda de encontros entre o orientador e orientando
e intensifica-la, em especial no inicio do mestrado, momento de maior estranhamento do aluno
com esse novo contexto, e na etapa da analise dos dados, que €, no geral, um momento de maior
desafio para o pesquisador em processo de formagao. A despeito da importancia das agendas
para a orientagdo dos estudantes, hd de se considerar que elas sofrem restricdes e prejuizos
diante da grande sobrecarga de atividades e da pressao sofrida pelos professores para apresentar
uma producao cientifica cada vez mais numerosa, inclusive como forma de atender a politica
de pontuagdo e ranqueamento dos programas de pos-graduacao estabelecida pela CAPES.

Nos programas de pds-graduagdo stricto sensu em educagdo na Bahia, campo de
problematizacdao, muitas sao as dificuldades percebidas e apontadas pelos informantes desta
pesquisa sobre sua pratica na formagdao do pesquisador em educagdo. Algumas delas sao
consideradas, pelos entrevistados, como naturais ao proprio percurso formativo desse nivel, em
especial no inicio de cada curso, seja ele mestrado ou doutorado, e inerentes as novas exigéncias
de conhecimento e aprofundamento requeridos em cada um deles.

Os informantes apontam que costuma ocorrer, por parte do pds-graduando, um
estranhamento com o vocabulario e com o encadeamento logico de ideias, que sdo diferentes
daqueles habitualmente presentes na comunicacdo comum e cotidiana, ¢ com o estudo de
teorias, métodos e técnicas necessarias a investigagao cientifica, que exigem o exercicio de um
olhar sistematizado, objetivo, planejado e intencional, na maioria das vezes nao costumeiros ao

discente. Tal estranhamento costuma se materializar nas dificuldades com a leitura, a
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interpretacdo e a escrita cientifica, bem como no momento da constru¢do do problema de
pesquisa, a escolha do método, dos instrumentos e procedimentos para acessar o objeto em
estudo, na determinagdo do aporte tedrico adequado, na producdo e na andlise dos dados
produzidos. Isto que apontam os informantes da pesquisa ¢ também referido por estudiosos
como André (2010), Gatti e André (2013), e Amado (2016).

No mestrado, as dificuldades costumam ser dessa ordem, ja no doutorado, os desafios
estariam relacionados a necessidade de maior aprofundamento tedrico-metodolédgico, dada a
experiéncia e amadurecimento que se pressupde terem sido adquiridos no mestrado. Contudo,
ha que se considerar que nem todas as dificuldades sdo apenas iniciais; algumas persistem por
mais tempo e outras ndo sdo totalmente superadas ao longo do percurso formativo desse aluno.
E possivel entrever nas falas dos informantes que essas dificuldades ndo surgiram
exclusivamente na pos-graduacdo stricto sensu em educagdo, mas que teriam origem na
graduacdo ou até mesmo na educagdo basica.

Os resultados apontam, portanto, que algumas dificuldades que interferem na formagao
do pesquisador educacional da pds-graduagdo stricto sensu tiveram suas origens ainda na
educagao basica, como as deficiéncias de leitura, interpretagdo e escrita, que também se
manifestam na leitura, interpretacdo e escrita cientificas.

Para os informantes, a auséncia da iniciagdo a pesquisa cientifica na graduagdo também
tem interferido na formag¢ao do pesquisador na pés-graduagao stricto sensu em educagdo, uma
vez que a introdugdo as praticas de pesquisa ainda na graduagao daria ao aluno mais tempo para
apreender esse conhecimento e solidifica-lo processualmente ao longo de seu percurso escolar,
ndo ficando o aprendizado e a experiéncia concentrados na pos-graduagdo. Os resultados
apontam que a iniciacdo cientifica do aluno tem comecado no mestrado. Assim como os
informantes desse estudo, alguns estudiosos como Mescouto (2010), Pires (2015), Cabrero e
Costa (2015) e Severino (2017) defendem que a iniciagdo cientifica comece na graduacao, ou
mesmo de forma mais precoce — na educagdo bésica —, e va se intensificando ao longo do
percurso escolar, de modo que o aluno, ao chegar no mestrado e mais adiante no doutorado,
aprofunde esse conhecimento. Os informantes defendem que a pos-graduagdao, mais
especificamente o mestrado, seja um nivel de aprofundamento, € ndo o ponto de partida para a
formagao do pesquisador.

Outro fator de dificuldade apontada pelos informantes, que ¢ referida também por
Oliveira (2013), € o tempo de duracao do mestrado, que ¢ de apenas 24 (vinte e quatro) meses.
Nesse periodo, o estudante precisara cursar componentes curriculares, apreender novos

conceitos, teorias, metodologias, adotar uma conduta auténoma e desenvolver disciplina de
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estudo para realizar a pesquisa. Os informantes consideram esse tempo insuficiente para o
amadurecimento do processo de aprendizado.

Os prazos de duracao dos cursos de mestrado e doutorado estabelecidos pela CAPES
nao levam em consideragdo as especificidades do campo de conhecimento em que a pesquisa
sera realizada, nem a complexidade do objeto em estudo. A politica de avaliagdo e
financiamento da referida agéncia de fomento segue a logica de um tnico padrio de
universidade, e também de poOs-graduacdo, cujos parametros considerados sdo aqueles
caracteristicos das investigagdes cientificas referentes ao campo das ciéncias naturais. O que
ocorre, porém, ¢ que, diferente destas ciéncias previamente citadas, as ciéncias humanas, cujos
estudos cientificos se dedicam a capturar os fendmenos internos o mais proximo possivel de
sua inteireza, exigirdao métodos, metodologias e teorias proprios a natureza de sua pesquisa
cientifica. O peso deste descompasso recaird sobre a formagao do pesquisador, que, ¢ sempre
pertinente lembrar, € o principal instrumento de pesquisa, e precisa que seus conhecimento e
habilidades estejam afinados com as particularidades da area de conhecimento a ser pesquisada.

Constatamos ainda que, para os informantes da pesquisa, outro aspecto que impacta no
processo formativo do pesquisador na pds-graduagao em educacdo ¢ a condigdo de formacgao
do aluno. A maioria dos estudantes cursam o mestrado ou doutorado sem bolsa e sem liberagao
de sua carga horaria de trabalho, situacdo que os leva a tentar conciliar estudo e trabalho e, por
conseguinte, acaba por reduzir o tempo de dedicacdo a propria formacao. Verificamos que, de
certa forma, as praticas formativas desenvolvidas nos programas de pos-graduagao passam por
adaptagdes para acolher as necessidades desse aluno ao longo do percurso, a fim de ndo o
excluir de forma até prematura do processo formativo.

Entendemos que essa situacdo também resulta da politica de avaliagdo e financiamento
da pos-graduacao estabelecida pela CAPES, uma vez que, na avaliacdo, considera-se os
indicadores quantitativos mais relevantes do que os aspectos qualitativos, valoriza-se o produto
em detrimento do processo, e a qualidade e relevancia cientifica do estudo ndo necessariamente
se sobrepde ao produtivismo académico. Como consequéncia, professores e alunos tém sofrido
grande pressao para produzir e publicar o maximo possivel em intervalo de tempo diminuto,
sem tempo para o amadurecimento e a reflexdo que uma produgao cientifica requer.

A politica de avaliagdo da CAPES direciona e define a distribui¢do dos recursos nos
programas tomando como critério a classificagdo hierarquica de cada um deles. Aqueles que
atendem os parametros avaliatorios exigidos sao mais bem ranqueados, e, consequentemente,
recebem os maiores investimentos. E valido pontuar que esses programas invariavelmente estdo

localizados nas regides sul e sudeste do pais, de tradicdo académica mais consolidada. Diante
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da dificuldade em atender os pardmetros de avaliagdo estabelecidos pela CAPES, a regido
nordeste ndo possui programas de pos-graduacdo em educagdo com nota 6 e 7, o que significa
dizer que os investimentos financeiros recebidos sdo parcos e insuficientes. Contudo,
independente do volume de recurso com o qual o programa ¢ contemplado, todos sdo
submetidos indistintamente aos mesmos parametros avaliativos, desta forma essa dinamica
estabelece um ciclo vicioso em que tem mantido os programas em suas posigoes, perpetuando
assim as assimetrias regionais.

Apesar de ter reconhecido, nos ultimos PNPG’s, a existéncia das assimetrias regionais,
a CAPES ainda nao foi capaz de implementar politicas mais democraticas, que acolhessem as
especificidades regionais permitindo que os programas pudessem se consolidar dentro de suas
proprias especificidades, como defendem Castro e Oliveira (2021). Nesse sentido, entendemos
que a politica da CAPES exerce influéncia nas dificuldades encontradas na formacao do
pesquisador em educagdo nos programas de pos-graduacgdo stricto sensu em educagdo na Bahia.

A partir da anélise das praticas de formagao do pesquisador foi possivel desvelar que,
ainda, que os informantes da pesquisa tenham relatado dificuldades e apresentado possiveis
razoes para as limitagdes demonstradas pelos alunos, fica subsumida na relagao entre o docente
e o poés-graduando, a pressuposi¢do por parte do professor, de que receberd um aluno ideal,
aquele que traz consigo conhecimentos e experiéncias minimas para a pos-graduagdo.
Entretanto, este professor acaba tendo que lidar com o aluno concreto/real, aquele que ainda
nao adquiriu ou desenvolveu tais conhecimentos e experiéncias. Inferimos que tal situagao
acontece porque, para o docente, muitas atividades da lida com a pesquisa cientifica ja sdo
corriqueiras; para o aluno, contudo, na maioria das vezes s3o atividades estranhas e que exigem
aprendizado.

Para contornar as dificuldades com a leitura e a escrita cientificas, bem como com as
regras da ABNT e a metodologia, além das praticas j& comumente utilizadas na formacao do
pesquisador, os informantes relataram promover, de forma concomitante as disciplinas, a
orientagdo e ao grupo de pesquisa, o oferecimento de oficinas de leitura e de escrita, bem como
cursos especificamente voltados as questdes metodoldgicas. Para esses entrevistados, a
aplicacdo das regras da ABNT, que sdo consideradas indispensaveis em uma producgdo
cientifica, ndo figuram como uma preocupacao de primeira ordem na formacao do pesquisador,
haja vista a possibilidade de correcdo do texto por um profissional especializado. Deste modo,
inferirmos que as abordagens e tentativas de minimizar tais deficiéncias junto aos discentes sdao
resultantes de iniciativas individuais por parte de alguns professores formadores, sobretudo

porque os programas de pods-graduacdo parecem carecer em sua estrutura ou em seus
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componentes curriculares de mecanismos para lidar com as dificuldades e deficiéncias
relacionadas a leitura, escrita e metodologia cientifica.

Verificamos ainda que, para os informantes dessa pesquisa, tomar a pesquisa cientifica
por profissdao no ensino superior € uma escolha e ndo uma consequéncia natural de ter se titulado
doutor. Conforme exposto pelas falas dos entrevistados, ha professores da educagao basica que
se formaram pesquisadores educacionais e escolheram permanecer na educagao basica, optando
por contribuir para a melhoria desse nivel educacional e para a melhoria da escola publica. Ha
outros que, depois de formados, decidiram atuar em areas diversas, ainda relacionadas a
educagdo, mas ndo com a pesquisa ou a docéncia.

Os resultados apontam, também, para as necessidades: de se fortalecer a formacao
epistemologica do investigador cientifico no campo educacional, de ampliar as reflexdes sobre
a importancia de ser um pesquisador educacional e da busca continua por desenvolver as
habilidades necessarias para se tornar um bom formador do pesquisador em educagdo. Outro
ponto que merece destaque, € o fato de que, ainda, que os informantes da pesquisa entendam
que esta formagdo (a iniciagdo cientifica) deva ter inicio na graduacdo ou, de forma mais
precoce, na educacao basica, fica evidente em suas falas que o locus da formagao do
pesquisador educacional sdo os programas de pds-graduacgao stricto sensu em educagao.

A realizacdo desta pesquisa possibilitou compreender, entre outros aspectos, como 0s
professores formadores, atuantes nos programas de pos-graduacao stricto sensu em educagao,
vinculados as universidades estaduais publicas da Bahia: UEFS, UESB e UNEB, enxergam a
sua pratica de formagao do pesquisador em educagdo, dada a importancia da boa formacao do
principal instrumento de uma pesquisa: o pesquisador. Essa discussdo ndo se encerra com a
pesquisa em tela, longe disso, ainda carece de ser debatida de forma mais ampla, aprofundada

e sobre outras perspectivas.
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PPG <
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGEI PPUER

MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolucao n® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude — CNS

Meu nome ¢ Andréia Ruas Yano, sou mestranda do programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo - PPGED da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, estou sob a
orientagdo da professora Dra. Nilma Margarida de Castro Crusoé, venho por meio desta,
convida-lo(a) a participar da pesquisa intitulada “Praticas de formacao do pesquisador nos
cursos de pés-graduacio stricto sensu em Educacgio, no Estado da Bahia”, cuja tematica
esta vinculada a linha “Educacdo, Curriculo, Praticas Educativas e Diferenca” do referido
Programa. Este estudo tem como objetivo analisar as praticas de formacao do pesquisador
desenvolvidas nos cursos de pds-graduacgao stricto sensu em educagao.

Trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa que se define por ser uma pesquisa que se
interessa pelo “que, na realidade, faz sentido e como faz sentido para os sujeitos investigados”
(AMADO, 2017, p.43). Buscaremos compreender a pratica de formagao do pesquisador nos
cursos de mestrados académicos em Educacao, a partir da anélise de narrativas de professores
que atuam nos referidos cursos e que ministram as disciplinas voltadas para o ensino de métodos
e metodologias de pesquisa em educacdo, vinculados as Universidades Estaduais da Bahia.

A técnica de investigacdo aplicada sera a entrevista semi-estruturada, organizada em
blocos tematicos, elaborados previamente, de modo que o participante possa discorrer sobre
suas praticas de formagdo. De antemao, informamos que os dados coletados serdo utilizados
somente para fins académicos e cientificos, cujos resultados serdo divulgados na disserta¢ao de
mestrado, bem como poderao ser publicados em eventos e/ou revistas cientificas.

Salientamos que as informagdes coletadas sdo estritamente confidenciais e que sera

mantido o sigilo destas e de sua privacidade durante todas as fases da pesquisa. A sua
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participagdo no estudo, caso aceite, serd voluntaria e podera, se assim o desejar, desistir a
qualquer momento, ndo sendo submetido(a) a nenhuma san¢ao ou modificacdo na forma em
que sera atendido(a) pela pesquisadora.

Sua participacao consistird em responder a uma entrevista semiestruturada, previamente
agendada, em dia e horario de acordo com sua disponibilidade e preferéncia. Em razdo do
contexto de pandemia que nos impde, no momento, o distanciamento social, a entrevista sera
realizada por meio de webconferéncia na plataforma meet e sera gravada.

Informamos, ainda, que a pesquisa podera conter riscos minimos, como desconforto
fisico, emocional ou mental, seja pelo tempo de exposi¢do as perguntas e respostas ou por
alguma questdo proposta, mas, caso ocorra, voc€ podera desistir de responder a entrevista a
qualquer instante.

Ao participar deste estudo estard contribuindo para a compreensdo do fendmeno
estudado, para a reflex@o e debate sobre as praticas de formagao strico sensu e para a producao
de conhecimento cientifico na area da educacao.

Caso tenha duvidas ou necessidade de maiores esclarecimentos, estes poderdo ser
dirigidos aos responsaveis pela pesquisa por meio do endereco eletronico ou do niumero do

celular/whatsapp de Andréia Ruas Yano, pesquisadora: xxxxx@gmail.com e (77)XXXXX-XXXX

e da Profa. Dra. Nilma Margarida de Castro Crusoé, orientadora: xxxxx(@gmail.com e

(77)XXXX-XXXX.

Se fez a leitura deste Termo, compreendeu claramente todas as informagdes e esta de
acordo em participar dessa pesquisa, precisara assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, que em razdo da pandemia sera realizada, excepcionalmente, por meio
eletronico (e-mail).

Agradecemos antecipadamente sua contribuicao a essa pesquisa.

Vitoria da Conquista — BA, 20 de fevereiro de 2021.

Andréia Ruas Yano
Orientanda

Profa. Dra.Nilma Margarida de Castro Crusoé
Orientadora
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PPG <
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGEI PPUER
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

TERMO DE ADESAQO

RGiiii , professor do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, do Estado da Bahia, ap6s os devidos
esclarecimentos quanto ao objeto, objetivos e procedimentos do estudo, aceito participar da
pesquisa: “PRATICAS DE FORMACAO DO PESQUISADOR NOS CURSOS DE POS-
GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCAGCAO, NO ESTADO DA BAHIA”, permitindo
ser entrevistado por responsavel pelo trabalho e concordo com a posterior publicagao dos
resultados. Estou ciente de que, mesmo aceitando participar da pesquisa, posso, a qualquer

momento, desistir ndo sendo submetido a nenhuma sancao.

/BA, de de 2021.

Assinatura do participante
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

SUDOESTE DA BAHIA -
UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRATICA EDUCATIVA COMO PRATICA SOCIAL E CULTURAL
Pesquisador: NILMA MARGARIDA DE CASTRO CRUSOE

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 457926814.0.0000.0055

Instituigao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESBE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 1.300.081

Apresentagio do Projeto:

Assim a autora resume o projeto: "A pratica educativa como pratica social sua vinculagdo a formas de
organiza¢do da sociedade. Como pratica social, a pratica educativa &, também, uma pratica de significagdo
2 gcomre em espaco formal e ndo formal de educagde. Assumimos como referéncia para pensara a pratica
educativa comao pratica social leituras weberianas & eliasianas, concebendo-a coma campo de significacio.
Apoiamo-nos, também, na antropologia Geertziana para pensar as diferentes culturas educacionais. em
espagos formais e ndo formais. no quadro de suas proprias estruturas. Q interesse em estudar o tema €
fruto de experiéncia como pesguisadora da pratica educativa & observar que aspectas sociais e culturais
trabalhados na escola, s30 atravessados por crencas e valores, por parte dos sujeitos que atuam na escola.
Dessa forma, optamos por pesquisar a dimens3o simbalica das praticas educacionais para entender quais
valores e crengas atravessam na agdo educativa social e cultural, praticada na escola e outros espagos
educativos. No processo metodelogice da pesquisa, realizaremos as seguintes etapas: a) levantamento e
anadlise bibliografica; b) entrevista compreensiva com sujeitos sociais, do campo empirico. Utilizaremos a
Anilise de conteldo para analisar as observag&es & as enftrevistas. Espera-se que os resultados da
pesquisa possam oferecer subsidios para a compreensao da relagao entre cultura, sociedade e educagao,
de forma a atender is necessidades de uma pratica educativa voltada para o respeito e valerizagdo

humana”.

Endgeredo. Avenida Jos& Morsira Sobnnha, &M

Balrro: Jegulezinho CEP: 45206510
UF: BA Municiplo: JEQUIE
Telsfonse: (73)3528-4727 Fax: (73)3525-6633 E-mall: cepuesb jg@gmal.com

Pagina 01 de 03



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

SUDOESTE DA BAHIA -

UESB/BA

Contnuagio do Parecer: 1.305.081

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral: Analisar sentidos atribuidos pelos sujeitos a pratica educativa.

Objetives especificos:
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QBrad o™

Conhecer a pratica educativa; Identificar elementos que a caracterizam; Analisar os sentidos da agéo

educativa vivenciada pelos sujeitos no espaco educativo formal & n3o formal & que reverberam na sua vida

fora desses espagos.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Risces: "com relagdo ao desconferio. a senhora pode sentir-se censtrangida cem alguma pergunta ou

incomodada com o tempo que gastara respondendo as perguntas efou com a NoSsa presenga em seu

espago religiosc™.

Beneficios: " Conhecer & divulgar aspectos educativosformativos do povo brasileiro com referéncia a cultura

africana; Contribuir para as discussdes, noc ambito da escola, acerca da cultura africana e oferecer subsidios

para discussao da tematica na area de "Curriculo e Cultura”

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante 3 &

rea educativa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados.

Recomendagoes:

Nada a declarar.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nada a declarar.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Aprovo ad referendum

o parecer do relator em 04/11/15.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Postagem Autor Situagdc
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 30/09/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 284835 pdf 16:00:21
TCLE / Termos de TCLE_atualizado.doc 30/02/2015 |NILMA MARGARIDA| Aceito
Assentimento / 15:58:49 DE CASTRO
Justificativa de CRUSOE
Auséncia

Enderego. Avenida Jose
Balrro: Jegulezinho
UF: BA

Telefone: (73)3528-9727

Municiplo-

Moredra Sobrinho, s/n
CEP: 45.206-510
JEQUIE

Fax: (73)3525-5633

E-mall: CEpUSsDh. ) @gmal.com
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Outros Dec Coleta.jpg 16/07/2015 Aceito
15:04:11

QOutros Dec Aline_pdf D6/07/2015 Aceito
15:28:15

Qutros Dec Colaborador.jpg 02/08/2015 Aceito
14:5548

Projeto Detalhade / | Projeto de pesquisa atualizado2.doc 13/05/20156 Aceito

Brochura 15:28:58

Investigador

Outros Termo de Autorizo.doc 13/05/2015 Aceito
15:28:23

Folha de Rosto Doc Folhajpg 14/04/2014 Acetto
20:16:06

Outros Comprometimento. jpg 01/04/2014 Aceito
20:13:05

Qutros 01/04/2014 Aceito
20:11:48

Qutros 01/04/2014 Aceito
20:07:28

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nio

JEQUIE, 04 de Novembro de 2015

Assinado por:

Ana Angélica Leal Barbosa

(Coordenador)

Enderego: Avenida Jose Moreira J0brnho, &/n

Balrro: Jeguieznho

UF: BA Municiplo: JEQUIE
Telsfons: (73)3528-0727

{73)3525-6683

CEP: 45208510

E-mall: c=puesb jq@gmal.com
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