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RESUMO

Esta pesquisa teve o objetivo de compreender a insercdo da categoria Lugar como possibilidade
para a aprendizagem em Geografia dos alunos do Ensino Médio de Cordeiros — Bahia. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa com abordagem fenomenoldgica, cuja fundamentagéo tedrica
estd pautada no dialogo sobre a ciéncia geogréfica, a categoria Lugar, ensino e aprendizagem
de Geografia. Os participantes da pesquisa foram os estudantes das trés séries do Ensino Médio
do Colégio Estadual José Moreira Cordeiro, organizados em um grupo focal que teve como
instrumento de producdo dos dados empiricos a sequéncia didatica. Os resultados permitiram
elucidar a importancia da categoria Lugar na ressignificacdo da aprendizagem geografica, ao
considerar o cotidiano e o lugar de vivéncia dos estudantes como mediacdo para a leitura do
mundo, contribuindo para a apreensdo dos conteudos, a constru¢cdo do conhecimento e a
compreensdo da realidade. Os estudantes foram capazes de estabelecer conexdes entre o lugar
vivido e os contetdos geograficos, relacionando sua importancia para a vida cotidiana e
compreensdo do mundo, demonstrando formas de como essas relagfes podem ser apropriadas
na sua aprendizagem. Ressalta-se entretanto que, embora o professor desempenhe papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, devendo buscar formas de mediagéo que
auxiliem o aluno na construcdo de sua aprendizagem, o Estado, a familia, a comunidade escolar
e 0 préprio estudante também tém papel relevante nesse processo e somente por meio da atuacédo
conjunta de todos esses segmentos poder-se-4 obter os resultados desejados para a
aprendizagem do aluno e para uma educacao que seja mais condizente com as demandas da

sociedade atual.

Palavras-Chave: espaco vivido; categoria lugar; aprendizagem geografica.



ABSTRACT

This research aimed to understand the insertion of the category Place as a possibility for
learning in Geography for high school students in Cordeiros - Bahia. This is a qualitative
research with phenomenological inspiration, whose theoretical foundation is based on the
dialogue about the geographic science, the category Place, teaching and learning of
Geography. The participants of the research were students of the three grades of high school
of Colégio Estadual José Moreira Cordeiro, organized in a focus group that had the didactic
sequence as an instrument for the production of empirical data. The results allowed us to
elucidate the importance of the Place category in the re-signification of geographic learning,
by considering the students' everyday life and place of living as mediation for reading the
world, contributing to the apprehension of content, the construction of knowledge and
understanding of reality. The students were able to establish connections between the place
where they live and the geographic contents, relating its importance to their daily lives and
understanding of the world, demonstrating ways in which these relations can be appropriated
in their learning. However, although the teacher plays a fundamental role in the teaching and
learning process, and should seek ways of mediation that help the student in the construction
of his learning, the State, the family, the school community and the student himself also have
a relevant role in this process. Only through the joint action of all these segments will it be
possible to obtain the desired results for the student's learning and for an education that is
more consistent with the demands of today's society.

Key-words: living space; place category; geographical learning.
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1 INTRODUCAO

A educagdo € um direito fundamental garantido pela Constituicdo Federal de 1988
em seu artigo 205. Além da familia, da sociedade e de outros diversos grupos sociais que
contribuem para a formagcéo e a educacédo dos sujeitos, a educacao formal é de responsabilidade
do Estado, por meio das instituicGes de ensino — as escolas. Dentro da escola, os atores que
estdo diretamente envolvidos no processo educativo sao os professores e os estudantes. Estes
ultimos, por sua vez, sdo o foco do trabalho educativo, cuja finalidade precipua é a construcao
da aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), em seu artigo13,
inciso Il pontua como uma das principais incumbéncias do trabalho docente “zelar pela
aprendizagem dos alunos”. Entretanto, por muito tempo o processo de ensino € aprendizagem
esteve focado no professor e assentado em praticas tradicionais que ndo consideravam 0s
saberes e a realidade local dos alunos, o que tornava o processo de ensino e aprendizagem
macante e descontextualizado e, portanto, pouco prazeroso e significativo para esses sujeitos.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é importante e necessario
adequar o curriculo escolar a realidade local, considerando a autonomia de cada instituicao de
ensino, bem como o contexto e as caracteristicas dos alunos, para que a aprendizagem seja
ressignificada. A esse respeito, 0 documento enfatiza que é preciso:

[...] contextualizar os contedidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e

torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais
as aprendizagens estdo situadas (BRASIL, 2018, p. 18).

A BNCC elucida também que os jovens do Ensino Médio estdo numa fase de ampliacdo
dos conhecimentos construidos durante o ensino fundamental, intensificando nesta etapa, seus
questionamentos sobre si mesmos e 0 mundo em que vivem, e por isso, sdocapazes de
compreender tematicas e conceitos utilizados, mas também problematizar categorias, objetos e
processos, que sdo indispensaveis para a formacdo e aprendizagem desses estudantes. As
categorias fundantes, apresentadas na BNCC, para a area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Ensino Médio sdo: tempo e espaco, territorio e fronteira, individuo, natureza,
sociedade, cultura e ética (BRASIL, 2018).

A categoria Lugar aparece na BNCC atrelada ao Territorio, entretanto, no ensino de
Geografia, € uma categoria especifica, assim como a Paisagem e a Regido que, juntamente com

outras categorias, se destacam por auxiliarem no processo de analise do espaco geogréafico e
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compreensdo em sua totalidade. O lugar apresenta-se como a escala espacial mais proxima do
cotidiano dos estudantes, visto por estes, com a por¢do mais significativa do espaco e, por
conseguinte, o melhor ponto de partida para a compreensdo dos fendmenos socioespaciais.

Carvalho Sobrinho salienta:

O lugar, categoria de analise do espago geogréafico, ¢ um recurso fundamental
da Geografia porque se apresenta como possibilidade de explorar os
significados construidos pelos seres humanos, num dado local, e relaciona-
los com a totalidade. No contexto educativo, ele constitui-se via de mediacao
pedagdgica orientado a internalizacdo de conhecimentos geograficos
(CARVALHO SOBRINHO, 20186, p. 8).

Diante dessas ponderacdes, essa pesquisa justifica-se pelo estudo da aprendizagem em
Geografia, com referéncia a categoria Lugar, ndo somente apresentada de forma tedrica, mas
que impulsione o aluno a perceber e analisar 0 seu espaco vivido, no sentido de ampliar os
saberes escolares e promover uma aprendizagem contextualizada.

Cabe considerar que o ensino de Geografia precisa estar vinculado a vivéncia cotidiana
do aluno e a categoria Lugar se apresenta como a que melhor permite analisar 0 espaco
geografico local e ampliar a compreensdo dos estudantes sobre os fenbmenos que nele ocorrem,
em escala regional, nacional e global, de modo que a aprendizagem em Geografia, seja mais
autbnoma. Nesse contexto, questiona-se: de que maneira a categoria Lugar pode possibilitar a
aprendizagem em Geografia dos alunos do Ensino Médio do municipio de Cordeiros-Bahia?

Outras questdes tambem foram respondidas ao longo da pesquisa, a saber: qual € a
apreensdo que os alunos tém do lugar em que vivem? Quais sdo os contetidos de Geografia,
trabalhados no Ensino Médio, que fazem conexao com a categoria Lugar? Quais as relagdes
cognitivas que o aluno do Ensino Médio estabelece entre os contéudos de Geografia e o lugar
vivido? Como essas relacdes com o lugar vivido podem ser apropriadas na aprendizagem em
Geografia no Ensino Médio?

Delineou-se como objetivo geral dessa pesquisa: compreender a inser¢cdo da categoria
Lugar como possibilidade para a aprendizagem em Geografia dos alunos do Ensino Médio de
Cordeiros — BA. Foram estabelecidos, também, os objetivos especificos: conhecer as
apreensdes que os alunos tém do lugar em que vivem; verificar os conteldos de Geografia do
Ensino Médio que fazem conexdo com a categoria Lugar; entender as relagcdes cognitivas que
o0 aluno do Ensino Médio estabelece entre os contéudos de Geografia e 0 mundo da vida e
analisar como ocorre a apropriagdo do lugar vivido com a aprendizagem em Geografia

pelos alunos do Ensino Medio de Cordeiros.
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A pesquisa é qualitativa com uma abordagem fenomenoldgica, visto que se compreende
o fenémeno estudado em seu contexto social e histérico, por meio da apreensdo dos sujeitos
nele inseridos, numa perspectiva holistica do mundo e capaz de analisar uma realidade que nao
poderia ser quantificada. Segundo Minayo (2011, p. 21), “[...] a pesquisa qualitativa responde
a questdes muito particulares. [...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes.” Tais questdes ndo devem, portanto, ser
reduzidas ao nivel da mera quantificacdo, pois trata de uma realidade que € social e subjetiva.

Para Godoy, os pesquisadores qualitativos:

[...] estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente com os resultados
ou produto. O interesse desses investigadores estd em verificar como
determinado fendmeno se manifesta nas atividades, procedimentos e
interacOes diarias. Nao é possivel compreender o comportamento humano sem
a compreensdo do quadro referencial (estrutura) dentro do qual os individuos
interpretam seus pensamentos, sentimentos e a¢ées (GODQY, 1995, p.63).

Justifica-se a abordagem fenomenolégica aqui referida, em razao de que os participantes
da pesquisa descreveram a realidade vivida, o seu lugar, partindo das suas proprias experiéncias
como seres no mundo, de forma indissociavel . Nogueira (2005) sinaliza o principio da
intencionalidade de Husserl, em que “[...] ndo se pode separar o sujeito do objeto, o ser do
mundo, estes sdo entendidos na correlacgdo, ser-envolto- no-mundo” [...] (NOGUEIRA, 2005,
p. 4). Essa inter-relacdo dos sujeitos entre si e com 0 mundo em que vivem € que permeia a

construcao e compreensao da realidade. A esse respeito Garnica adverte:

Essa "compreensdo", por sua vez, ndo esta ligada estritamente ao racional, mas
é tida como uma capacidade prépria do homem, imerso num contexto que
constrai e do qual é parte ativa. [...] ndo podendo dissociar-se dela. Assim, ndo
existird neutralidade do pesquisador em relacdo a pesquisa - forma de
descortinar o mundo -, pois ele atribui significados, seleciona o que do mundo
quer conhecer, interage com o conhecido e se dispde a comunica-lo. Também
nao haverd “conclusdes”, mas uma ‘“constru¢do de resultados”, posto que
compreensdes, ndo sendo encarceraveis, nunca serdodefinitivas (GARNICA,

1997, p.111)

Nesse sentido, esta pesquisa foi caracterizada pela interagdo entre investigador(professor) e
participantes (alunos), na qual o investigador foi parte ativa e ndo dissociada da realidade, na tentativa
de melhor compreendé-la, embora ndo houvesse a pretensdo de se chegar a conclusdes definitivas, mas
a uma construgéo coletiva e mais coerente dos resultados.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa se desenvolveu basicamente em trés
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etapas. A primeira foi constituida de uma revisdo tedrica para embasar a investigacao. A fim de
referenciar as discussdes sobre a institucionalizacdo da Geografia como ciéncia e disciplina
escolar e sobre o objeto de estudo da Geografia, foram utilizadas as contribuicdes de Corréa
(2000), Moraes (2005), Santos (2006), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009). Para
fundamentar a discussdo sobre a categoria Lugar, o0 ensino e a aprendizagem em Geografia,
foram utilizados os autores: Santos (2006, 2008), Carlos (2007), Callai (2000, 2004, 2011),
Cavalcanti (2010, 2011, 2012, 2013) e Carvalho Sobrinho (2016). E importante salientar que
h& outros autores com diferentes posturas acerca do conceito de lugar, entretanto, optamos pelos
supracitados, por entendermos que trazem discussdes que dialogam de forma mais coerente
com os objetivos desta pesquisa, bem como com nossa concep¢do de mundo, de espaco, enfim,
de Geografia.

A segunda etapa consistiu na pesquisa empirica para a producdo dos dados. Esse
processo ocorreu por meio da interacdo direta com os participantes da pesquisa: os alunos do
Ensino Médio (E.M.) do Colégio Estadual José Moreira Cordeiro, l6cus desta investigacéo,
Unica instituicdo desse nivel de ensino existente no municipio de Cordeiros. Para realizar esse
procedimento optou-se pela formacéo de um Grupo Focal (GF).

Segundo Gomes e Barbosa (1999, p. 1), um grupo focal “[...] ¢ um grupo de discussao
informal e de tamanho reduzido, com o propdsito de obter informacdes de carater qualitativo
em profundidade”. Para 0s autores, o objetivo principal de um grupo focal é revelar as
percepcdes dos participantes sobre os temas em discussao. Nesse sentido, essa técnica de coleta
de dados permitiu compreender as percepc¢des dos participantes sobre a categoria Lugar e sua
possivel relevancia na aprendizagem geografica, pois considera-se que as discussdes grupais
sejam capazes de aprofundar os conhecimentosa respeito do tema, de forma dindmica e

participativa, conforme explicitam Ressel et al,:

Os GFs séo grupos de discussdo que dialogam sobre um tema em particular,
ao receberem estimulos apropriados para o debate. [...] Em uma vivéncia de
aproximacdo, permite que o processo de interacdo grupal se desenvolva,
favorecendo trocas, descobertas e participacGes comprometidas. Também
proporciona descontracdo para os participantes responderem as questdes em
grupo, em vez de individualmente (RESSELet al. 2008 p. 780)

Para selecdo dos participantes desse grupo focal, foi realizada a aplicacdo de um
questionario de sondagem com pré-requisitos aos interessados em participar da pesquisa tais
como: nivel de interesse pela disciplina de Geografia e pelo tema da pesquisa, disponibilidade

de tempo e compromisso para participar das discussdes e atividades. No total foram 41
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estudantes que se interessaram em responder o questionario de sondagem. Apds analisar as
respostas do questionario foram feitos ajustes intencionais, considerando os objetivos da
pesquisa e também para adequar o numero de participantes de acordo com as orientacdes dadas
por estudiosos do assunto, que recomendam uma média de dez (10) participantes por grupo
(TRAD, 2009).

Devido a pandemia da Covid-19, planejou-se realizar as interagdes com o grupo focal
de forma remota. No entanto, mesmo ainda diante do cenario pandémico, no periodo da
pesquisa empirica, havia liberagdo por parte das autoridades competentes para o funcionamento
das aulas nas escolas de forma presencial, devido a reduzida situacdo de gravidade da doenga
no Brasil e na Bahia. Assim, 0s encontros com o grupo focal puderam ser realizados de forma
presencial®.

Durante a realizacdo das atividades no GF, o instrumento utilizado foi a sequéncia
didatica (SD), que permitiu a elaboracdo de um conjunto de atividades pedagogicas
diversificadas, porém, contextualizadas. A escolha desse instrumento justificou-se por
entendermos que a SD possibilitaria ao aluno/participante, desenvolver maior autonomia e
protagonismo durante a realizacdo da pesquisa. As atividades propostas na SD visaram
incentivar a participacdo coletiva e o desenvolvimento da oralidade, por meio de narrativas, tais
como: dinamicas e relatos orais sobre os participantes e o seu lugar, produgdo de narrativas e
ilustracbes sobre o lugar de vivéncia e questiondrio semiestruturado. Essas atividades
permitiram captar as diferentes apreensdes da realidade dos participantes ao longo do processo
de investigacdo e serdo detalhadas no capitulo da analise.

A terceira e ultima etapa desta pesquisa foi a interpretacdo e analise dos dados
empiricos, a qual permitiu elucidar e discutir sobre o que foi produzido durante a realizacéo da

SD nos encontros do grupo focal.

1.1 MOTIVACOES PESSOAIS E ACADEMICAS

A Educacéo e a escola sempre tiveram um papel fundamental no direcionamento da

minha vida. Nasci numa familia muito humilde, cujos recursos sempre foram escassos,

1 A pandemia da Covid-19 iniciou no final do ano de 2019 na cidade de Wuhan (China), onde foram identificados
o0s primeiros casos de infeccdo pelo novo Coronavirus SARS-CoV-2. Rapidamente se espalhou pelo planeta
matando milhares de pessoas, fazendo 0 mundo parar literalmente, devido ao seu alto grau de contagio. (LEMOS,
2021). Disponivel em:https://www.tuasaude.com/misterioso- virus-da-china/ Acesso em: 11 out. 2021.

2 Observando-se todos os protocolos de seguranca e distanciamento social recomendados pelo Ministério da
Saude e Secretaria Municipal de Saude em relacdo a pandemia da Covid-19.
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tinhamos uma vida de privacdes em varios aspectos. No entanto, desde a infancia apreciava a
leitura e os estudos, vislumbrando na educacdo formal, uma oportunidade de crescimento
intelectual e socioecondmico, na tentativa de romper com as condic¢des de caréncia econdmica
e marginalizacdo social que me afetavam muito.

Minha experiéncia na area da Educacdo iniciou muito cedo. Ao concluir o Ensino
Fundamental tive a oportunidade de ingressar no Ensino Médio/Magistério. Foram trés anos
dedicados a estudar e refletir sobre a docéncia através de aulas tedricas, seminarios, discussoes
coletivas, observacgdes e estagios. Foi nesse periodo que consolidei o desejo de atuar como
educadora. Apos a conclusdo do Ensino Médio que ocorreu no final do ano de 1999, tive a
oportunidade de iniciar minha trajetéria como professora, no ano de 2000, aos 19 anos. A
partir de entdo iniciei uma longa jornada, trabalhando nos diversos niveis da Educagdo Baésica,
0 que representou grandes desafios, mas também me proporcionou um leque de experiéncias
que foram fundamentais para meu amadurecimento profissional.

No ano de 2002, tive a oportunidade de iniciar o Curso de Licenciatura em Geografia,
pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB. Na Universidade, em meio a muitas
aulas, discussdes e debates pude compreender melhor a importancia que a educacdo exerce
sobre nos, para nos tornar sujeitos mais criticos e autdbnomos, capazes de participar

politicamente na sociedade. A esse respeito reverberam as palavras de Saviani:

[...Jo dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacdo politica das massas. Se os membros das camadas populares néo
dominam os contetdos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses contetdos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominagdo (SAVIANI, 2008, p. 60).

Apos o periodo da graduacdo, prestei concurso publico, fui aprovada e entdo iniciei
minha carreira como professora da Rede Estadual da Bahia, atuando no E.M. No ano de 2015,
tive a oportunidade de vivenciar, juntamente com meus alunos, uma experiéncia enriquecedora,
pois fui convidada a participar do projeto de extensdo: Formacéo de liderangas comunitarias e
agendas das pequenas cidades do Territdrio de ldentidade de Vitéria da Conquista (hoje,
Sudoeste Baiano). Um projeto desenvolvido pela UESB, através da Pré-Reitoria de Extenséao e
Assuntos Comunitarios, Departamento e Colegiado de Geografia com a colaboracdo de
professores e alunos de varias escolas estaduais dos municipios integrantes do Territorio de
Identidade do Sudoeste Baiano, e sob a coordenagédo geral da professora pesquisadora Ana

Emilia de Quadros Ferraz.
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Fui convidada a desenvolver com meus alunos das turmas de 32 Série do Ensino Médio,
varias atividades sobre a cidade de Cordeiros, a produzir e coletar diversos materiais que
depois, resultaram no exemplar “Cordeiros: Pensar a cidade, desafios e possibilidades”, um
material que traz um pouco da Geografia da Cidade de Cordeiros, publicado pela editora
Conhecer. Através desse projeto pude perceber a importancia de relacionar a constru¢do dos
saberes geograficos ao cotidiano e ao lugar dos alunos para auxiliar na sua aprendizagem.

Na minha pratica pedagogica, ao longo desses dez anos de docéncia no E.M., tenho
realizado junto aos alunos da primeira série (E.M.), um trabalho intitulado: “Meu lugar no
mundo, minha Geografia”, pautado no estudo da categoria Lugar e tenho tido a oportunidade
de conhecer melhor meus alunos, suas principais atividades, relatos sobre suas comunidades e
sua percepcdo de mundo, por meio da sua realidade geografica mais proxima e significativa —
0 seu lugar. Aos poucos surgiu a inquietacdo de entender de que maneira esses estudantes
relacionam o lugar,enquanto categoria apresentada em sala de aula e a sua Geografia cotidiana
e de que maneiraisso pode contribuir para sua aprendizagem.

Essas experiéncias e inquietacdes tem me motivado a ser uma professora- pesquisadora
que possa contribuir para além da sala de aula, com discussdes no campo da Educacao, por
meio da investigacdo da realidade, da leitura e da producdo académica. Desse modo, 0s
resultados dessa investigacdo poderdo contribuir para o aperfeicoamento da minha pratica
pedagogica, bem como dos demais professores da area que atuam na Educacdo Basica de
Cordeiros, na medida em que subsidiara a reflexdo-acao acerca de seus fazeres docentes com
foco na aprendizagem. No ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED),
acredito que estainvestigacdo terd muita relevancia, em especial, para a linha de pesquisa que

envolve as préaticas escolares e a producao do conhecimento.

1.2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Com o intuito de verificar o que se tem produzido no Brasil sobre a categoria Lugar e
sua relacdo com a aprendizagem foi realizada a pesquisa do tipo estado do conhecimento.
Segundo Ferreira (2002), tais pesquisas possuem carater bibliografico e parecem trazer em
comum:

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condicdes tém sido produzidas certas
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dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunicagdes em anais de congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002,p.
258).

Realizou-se uma busca por meio de descritores relacionados ao tema em alguns dos
catalogos mais reconhecidos cientificamente no Brasil, por entendé-los como uma importante
fonte documental nesse tipo de pesquisa. Os catalogos, no entendimento de Ferreira (2002, p.
261), “[...] permitem o rastreamento do ja construido, orientam o leitor na pesquisa bibliogréfica
de producdo de uma certa area. Eles podem ser consultados em ordem alfabética por assuntos,
por temas, por autores, por datas, por areas.”

Foram consultados os seguintes catadlogos e bancos de teses, dissertacdes e artigos:
Catalogo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Google Scholar e Scientific Electronic Library Online (Scielo), além dos Bancos de
Dissertacdes do Programa de Pds-Graduacgdo em Educacdo ( PPGED/UESB), Programa de
Po6s-Graduacdo em Ensino (PPGEn/UESB) e Programa de Pds-Graduacgdo em Geografia
(PPGeo/UESB), estas Ultimas, por se constituirem em fontes de producéo cientifica ligadas a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

A primeira etapa da investigacao visou encontrar producdes publicadas sem recorte
temporal e sem filtros, por meio dos descritores “Categoria Lugar”, “Lugar e
identidade”, “Categoria Lugar na Geografia®, “Categoria Lugar no ensino de
Geografia”, “Lugar e aprendizagem de Geografia” e “Lugar, ensino e aprendizagem em
Geografia”. Desta busca foram obtidos os seguintes resultados: na Capes para o descritor
“Categoria Lugar” foram encontrados 10 trabalhos, incluindo um que é utilizado como
referéncia na pesquisa. Para o descritor “Lugar e identidade” foram encontrados seis (6)
trabalhos. Para os demais descritores ndo houve resultados.

No Google Scholar foram encontrados 1.190 trabalhos para o descritor “Categoria
Lugar”, 646 trabalhos para “Lugar e identidade”, 28 trabalhos para “Categoria Lugar na
Geografia”, 16 trabalhos para “Categoria Lugar no ensino de Geografia”. Nos demais
descritores ndo foram encontrados resultados. Nas demais plataformas pesquisadas a saber
Scielo, PPGeo, PPGEn e PPGEd, ndo foram encontradas producGes, o que corrobora para

justificar a relevancia da pesquisa que seré desenvolvida (tabela 1).
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Tabela 1 — Sintese dos resultados obtidos na primeira etapa do Estado do Conhecimento
(sem filtros).

DESCRITORES PPGEd PPGEn PPGEo SCIELO GOOGLE CAPES
UESB UESB  UESB SCHOLAR

Categoria Lugar 0 0 0 0 1.190 10

Lugar e

identidade 0 0 0 0 646 6

Categoria Lugar na 0 28 0

Geografia

Categoria Lugar no 0 0 0 0 16 0

ensino de Geografia

Lugar e 0 0 0 0 0 0

aprendizagem  de

Geografia

Lugar, ensino e 0 0 0 0 0 0

aprendizagem em

Geografia

Elaborada por: CORDEIRO, C. P. C. S. Pesquisa bibliogréafica, outubro de 2021.

Com o objetivo de obter resultados mais refinados, foi realizada a segunda etapa do
estado do conhecimento, por meio da combinacdo de descritores utilizando aspas duplas
para um e outro descritor e usando operador booleano® “AND”. Além disso, estabeleceu-se
um filtro temporal, para encontrar as producdes mais atuais acerca do tema, por isso delimitou-
se 0 periodo de 2016 a 2021, abrangendo trabalhos publicados nos Gltimos seis anos. Essa
delimitacdo temporal se deu também pelo fato de que os bancos de dados do PPGEn e PPGeo
foram criados a partir do ano de 2016, ndo havendo, portanto, publicacfes anteriores a esse
periodo.

No Catélogo de Teses e DissertacGes da Capes, além do filtro temporal também foram
aplicados filtros com o objetivo de obter resultados mais especificos selecionando apenas 0s
trabalhos do tipo Teses de Doutorado e Dissertacbes de Mestrado, Area deCiéncias Humanas,

Area de conhecimento - Geografia, Area de Concentracdo — Ensino de Geografia.

3 Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar os termos de
uma pesquisa. S&o eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim de facilitar a
visualizacdo da busca, é importante que estes sejam escritos em letras mailsculas. Mais informacfes em:
http://www.capcs.uerj.br/
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No catalogo da Capes, ao combinar os descritores “Categoria Lugar AND “lugar e
identidade” e aplicar os filtros foi possivel obter 17 trabalhos. Apds aplicar os filtros e associar
os descritores “Categoria Lugar” AND “ensino de Geografia”, obtivemos 18 resultados, no
entanto, por meio da leitura dos titulos observou-se que os trabalhos filtrados eram 0os mesmos
encontrados por meio do filtro anterior, acrescido apenas de uma produgédo a mais. Ao utilizar
os descritores “Categoria Lugar” AND “aprendizagem em Geografia” ndo foram
encontrados resultados, e com os descritores “Lugar” AND “ensino e aprendizagem de
Geografia” de forma associada e aplicando os filtros, foi encontrado apenas um (1) resultado.
Por fim, ao utilizar os descritores “Lugar” AND “ensino eaprendizagem em Geografia”,
apos aplicacdo dos filtros foram encontrados apenas dois (2) trabalhos.

Na plataforma Google Scholar, por meio da combinacdo dos descritores “Categoria
Lugar AND “lugar e identidade” foi possivel encontrar seis (6) trabalhos produzidos,
associando os descritores “Categoria Lugar” AND “Ensino de Geografia” foram
encontrados 213 trabalhos, e com os descritores “Categoria Lugar” AND “aprendizagem
em Geografia”, foram encontrados 51 trabalhos. Na combinagéo dos descritores “Lugar”
AND “Ensino e aprendizagem de Geografia” foram encontrados 287 trabalhos e por fim,
“Lugar” AND “Ensino e aprendizagem em Geografia” foram encontrados 179 trabalhos.
Nas demais plataformas pesquisadas: Scielo, PPGeo, PPGEn e PPGEd, nessa segunda etapa,

ndo foram encontrados resultados (tabela 2).

Tabela 2 — Refinamento dos dados obtidos durante o Estado do Conhecimento (Busca por
meio de associacdo de descritores e aplicacao de filtros).

DESCRITORES PPGEd PPGEn PPGEo SCIELO GOOGLE CAPES
UESB UESB UESB SCHOLAR

Categoria Lugar 0 0 0 0 6 17
AND Lugar e

identidade
Categoria Lugar 0 0 0 0 213 18
AND ensino de
Geografia
Categoria Lugar 0 0 0 0 51 0
AND
aprendizagem em
Geografia

Lugar AND ensinoe 0 0 0 0 287 1

aprendizagem de
Geografia



25

Lugar AND ensinoe 0 0 0 0 179 2
aprendizagem  em
Geografia

Elaborada por: CORDEIRO, C. P. C. S. Pesquisa bibliografica, outubro de 2021.

Como nos bancos de teses e dissertagfes do PPGEd, PPGEn, PPGEo e Scielo nédo
foram encontrados resultados com a combinacdo dos referidos descritores, procedeu-se a
leitura dos titulos e resumos encontrados no Google Scholar e na Capes. Apesar de, a
principio, a pesquisa ter sido realizada por meio de cinco (5) descritores, nesse momento

optou-se por analisar as produgdes mais diretamente relacionadas a aprendizagem, haja vista

ser o foco desta pesquisa, atendo-se entdo especificamente aos resultados encontrados com a
associacao dos descritores “Lugar” AND “ensino e aprendizagem em Geografia”.

No Catalogo da Capes destacou-se por fim, apenas uma dissertacdo de Mestrado que
dialoga diretamente com o tema dessa pesquisa, pois analisa o processo de ensino e
aprendizagem dos contetidos geograficos, por intermédio do estudo do lugar. Na base de dados
do Google Scholar, assim como foi feito com as producdes da Capes, a investigacdo centrou-
se nas producdes encontradas, por meio da combinacdo dos mesmos descritores, “Categoria
Lugar” AND “aprendizagem em Geografia”, que somaram 51 trabalhos. Apos leitura de
todos os titulos, resumos e palavras-chave foi possivel selecionar quatro (4) dissertacfes e
quatro (4) artigos que dialogam mais diretamente com 0 objeto de pesquisa e que poderédo
contribuir para a ampliacao das discussdes nessa linha. Desse modo, sdo apresentadas a segulir,
sinteses dos resultados de cada uma dessas producdes, de acordo com os resumos feitos pelos
préprios autores e disponibilizados nas referidas plataformas.

Risette (2017), em sua dissertacdo Pensamento espacial e raciocinio geografico: uma
proposta de indicadores para a alfabetizacéo cientifica na educacéo geografica, discorre
sobre o processo de aprendizagem da Geografia, cujo objetivo foi a proposicéo de Indicadores
de Alfabetizacdo Cientifica para a Educacdo Geogréafica a fim de elaborar um sistema de
avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem em Geografia, considerando a agdo dos
alunos sobre o proprio meio e as relacdes deles com o entorno escolar. Seu trabalho trouxe o
lugar de vivéncia numa abordagem conceitual e cientifica para a sala de aula como uma forma
de movimentar o raciocinio dos alunos a respeito das interpretacGes deles sobre o lugar onde
moram.

A dissertacdo de Carmo Filho (2021) intitulada: Abordagem do conceito de lugar no

ensino/aprendizagem da Geografia a partir de sequéncias didaticas, aponta a importancia
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do estudo da Geografia, por meio das suas categorias de analise para a construcao da leitura
espacial dos fendmenos naturais e sociais. Na obra, 0 autor destaca a categoria Lugar e analisa
a abordagem nos livros didaticos de Geografia e como os professores trabalham o lugar no
ensino dessa disciplina. Ao final da pesquisa foi proposta uma sequéncia didatica e enfatizou
como é possivel trabalhar de forma mais significativa essa categoria de analise nas aulas da
referida disciplina.

Na dissertacao de Carneiro (2019): A categoria Lugar na construcdo de significados
no ensino de Geografia: uma analise a partir do espaco vivido por professores e
estudantes em Formosa-GO, o0 objetivo foi analisar a construcdo de conhecimentos em
Geografia por meio da categoria Lugar por professores e estudantes do 5° e 6° ano do Ensino
Fundamental em Formosa-Goias. O autor traz uma reflexdo sobre a importancia de considerar
a cidade como espaco da experiéncia, da afetividade, da solidariedade, do coletivo, da
espacialidade dos sujeitos, devendo ser valorizada para a constru¢do dos conhecimentos no
ensino de Geografia por meio da categoria Lugar. Os resultados dessa investigacdo atestaram
que o processo de aprender/ensinar Geografia, nas escolas pesquisadas, negligencia a categoria
Lugar como instancia mediadora na construgdo dos conhecimentos geogréficos, e os estudantes
pouco estabelecem relagdo com o seu cotidiano, o que interfere na formacéo para a cidadania.

Rozin (2019) trouxe por meio da dissertacdo: NOs propomos! Pato Branco com o
ensino da geografia do lugar, uma anélise do processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos geogréaficos, um estudo de caso, enquanto metodologia de pesquisa, por intermédio
da categoria Lugar. A pesquisa foi realizada com 33 estudantes do primeiro ano do Ensino
Médio, com o apoio da professora de Geografia, no Colégio Estadual Professor Agostinho
Pereira, na cidade de Pato Branco/PR, com o propdsito de avaliar a possibilidade de investigar
para melhor ensinar e aprender Geografia. Buscou-se também, por meio da pesquisa
compreender como ocorre a apropriagdo do sentido no contexto local, fomentando a
participacdo dos estudantes na identificacdo dos problemas do seu lugar e na busca de propostas
para mudancas.

A pesquisa apresentou resultados relevantes para a educacao geogréafica, que tem um
sentido pessoal, no significado social da relacdo dos estudantes com o mundo, pois trouxe o
desejo de mudanca e o compromisso com a emancipacdo dos estudantes. A formacdo da
consciéncia pessoal e social foi construida pela acdo material e sociocultural, na relagdo com o
lugar. Para a professora, o desenvolvimento da pesquisa provocou a ruptura com a maneira
ensinar a Geografia, pelo pensamento do mundo e da realidade.

Carneiro (2018), em seu artigo intitulado: O lugar no ensino de Geografia: reflexdes
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a partir de Paulo Freire e Milton Santos, faz uma andlise que busca compreender os sentidos
do Lugar no ensino de Geografia, por meio das reflexdes de Paulo Freire e Milton Santos, na
tentativa de investigar como esses autores retratam o lugar nos seus escritos atraves da
abordagem qualitativa. No entendimento de Carneiro (2018), o lugar precisa se conectar a
realidade vivida pelos educandos e se relacionar a outras escalas geogréaficas, como o espaco e
a paisagem.

O trabalho baseia-se em pressupostos da teoria da aprendizagem critica libertadora de
Freire e na Geografia critica de Santos, considerando crucial o viés historico dialético para
compreensdo dos antagonismos presentes no espaco vivido. Aborda também as praticas
educativas do ensino de Geografia através de uma realidade comum aos sujeitos, entendendo
que sdo capazes de compreender a sua realidade e nela atuar para a transformacdo do espaco
onde vivem, 0 que permitird uma aproximacao dos conceitos estudados na escola.

Suess, Sobrinho e Leite (2018) em seu artigo: Perspectivas acerca do conceito de
lugar para os docentes e discentes de Colégios Estaduais do municipio de Formosa- Goias,
apresentam as perspectivas dos docentes e discentes de quatro Colégios Estaduais da cidade de
Formosa - Goiés, acerca do conceito de lugar, e como metodologia utilizada tem-se a pesquisa
bibliografica referente ao conceito de lugar e a aplicacdo de questionario aos sujeitos
envolvidos, professores e alunos. Os resultados da referida pesquisa demonstraram que a
compreensdo relativa ao conceito de lugar se limita a uma perspectiva tradicional, em que se
associa tdo somente ao lugar vivido desses sujeitos, sem estabelecer conexdes orientadas a
compreensdo de alguns conceitos geograficos materializados na escala local, nem tampouco as
generalizagGes aplicadas a outras escalas.

Observou-se lacunas no processo de formacéo inicial e continuada do professor de
Geografia, e segundo os autores, se faz necessario promover processos formativos orientados
ao trabalho didatico pedagdgico do professor. A categoria Lugar constitui-se como importante
instrumento de mediacdo do professor que pretende construir conhecimentos geograficos
por meio de conceitos chave a essa area do conhecimento, que ocorrem no espaco Vivido
dos sujeitos envolvidos na relacéo ensino/aprendizagem.

Carvalho Sobrinho (2018) no artigo - Geografia escolar e o lugar: a construgdo de
conhecimentos no processo de ensinar/aprender Geografia, destaca a importancia da
categoria Lugar na compreensdo da espacialidade, no sentido de viabilizar a construgédo de
significados vividos por uma comunidade, num dado local, passiveis de compreensdo da propria
totalidade e, por conseguinte, da apreensdo do processo de producdo e reprodugdo do préprio
espaco. A metodologia utilizada baseou-se na perspectiva qualitativa, cujas referéncias sao
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autores que pesquisam a tematica da Geografia Escolar. A opcao pela tematica do artigo
relaciona-se a busca por possibilidades e proposi¢cdes metodologicas mais condizentes com o
processo de ensinar e aprender Geografia.

Lima, Trindade e Oliveira (2021) abordam em seu artigo: A categoria Lugar e o
processo de ensino aprendizagem em Geografia no ensino fundamental, como o lugar pode
ser pensado no processo de ensino e aprendizagem da disciplina Geografia para os estudantes
da Educacdo Baésica, em especial no Ensino Fundamental. Por meio de uma abordagem de
cunho qualitativo, realizaram o levantamento tedrico sobre a categoria geografica Lugar e o
Ensino de Geografia no cotidiano dos alunos. Nesse artigo propdem a préatica da pesquisa como
uma possibilidade metodoldgica de ensino e aprendizagem da cidade e do cotidiano do
educando por meio da categoria Lugar, como forma de torna-los mais observadores e
problematizadores da realidade.

A realizacdo do estado do conhecimento sobre a categoria Lugar e sua relacdo com a
aprendizagem geografica reforca a relevancia académica e cientifica da pesquisa, dada a
inexisténcia de producBes sobre a tematica, nos bancos de teses e dissertacdes dos programas
de pos-graduacao da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, bem como a existéncia de
poucas producdes nos demais catalogos pesquisados, com foco na aprendizagem geogréfica,
por meio da categoria Lugar.

Esta dissertagdo, além da Introducdo (Secdo 1) traz a secdo 2: “Ciéncia geografica,
categoria Lugar e ensino e aprendizagem de Geografia”, que faz-se um dialogo com diversos
tedricos que abordam a Geografia como ciéncia, bem como a categoria Lugar e o processo de
ensino e aprendizagem de Geografia. Na sec¢do 3 “O lugar da pesquisa e os sujeitos do lugar”,
0 objetivo é apontar a importancia do lugar na construcdo da identidade do sujeito e caracterizar
0 lugar (o municipio de Cordeiros e o Colégio Estadual Jose Moreira Cordeiro), bem como 0s
sujeitos/participantes da pesquisa (alunos do CEJMC). Na quarta e tltima se¢do “A Geografia
do lugar para os alunos do Ensino Médio de Cordeiros”, sdo apresentados os resultados da
pesquisa por meio da analise e discussdo dos dados produzidos durante o processo de

investigacdo. A pesquisa segue com as conclusdes, referéncias e apéndices.
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2 CIENCIA GEOGRAFICA, CATEGORIA LUGAR, ENSINO E APRENDIZAGEM
DE GEOGRAFIA

Conhecer o desconhecido, atingir o inacessivel, a inquietude geografica precede e
sustenta a ciéncia objetiva. Amor ao solo natal ou busca por novos ambientes, uma
relacdo concreta liga 0 homem a Terra, uma geograficidade do homem como modo

de sua existéncia e de seu destino (DARDEL, 2011, p. 1-2).

O ser humano, em muitos aspectos, se desafia incessantemente no intuito de conhecer
0 mundo, por meio de suas agdes e reflexdes sobre 0 mesmo. Tem a necessidade constante e
inquietante, como afirma Dardel (2011), de conhecer o desconhecido, 0 que ainda ndo consegue
compreender; pertencer a um grupo, a um espaco, enfim, ao mundo através de sua relacdo com
este espago que lhe é concretamente percebido. Assim, essa geograficidade intrinseca ao ser
humano o liga ao solo, ao lugar de convivéncia e a0 mundo, muito antes do surgimento da
ciéncia objetiva. Dentre as muitas ciéncias existentes, a Geografia tem sido uma das que mais
impulsiona 0 homem nesse processo de conhecer, produzir, pertencer e refletir sobre sua
prépria existéncia e sobre o mundo que o cerca.

Os primeiros alicerces da Geografia, conhecida outrora como Filosofia Natural ou
Histdria Natural, foram estabelecidos na Grécia Antiga, entretanto, sua sistematizacdo como
ciéncia moderna s6 ocorreu a partir do século X1X, tendo como referéncia os gedgrafos aleméaes
Alexander Von Humboldt e Carl Ritter. Apesar de os conhecimentos geograficos fazerem parte
da dindmica da humanidade desde os seus primdrdios, estes se encontravam dispersos, pois ndo
havia uma sistematizacdo que o0s tornasse distintamente evidenciados e organizados
(MORAES, 2005).

A principio, a Geografia foi construida por meio da descri¢do dos lugares no periodo
das Grandes NavegacOes e também pela apropriacdo dos territorios durante a expansao
imperialista, permanecendo, por muito tempo, relacionada aos aspectos naturais/fisicos,
considerando minimamente a atuagdo humana como produtora e transformadora do espago. Até
o final do século XVII1I os conhecimentos geograficos estavam em relatos de viagens, descricdo
de lugares, catalogos. Segundo Vesentini (2013), a institucionalizacdo da Geografia esteve
atrelada a necessidade de formacdo de professores para ministrarem as aulas dessa disciplina
nas escolas.

Somente no final do século XIX ocorreu a sistematizacdo dos conhecimentos

geograficos de forma especifica, dentro do contexto histérico do declinio do feudalismo e
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surgimento do modo de producdo capitalista. Nessa época havia um conhecimento mais
abrangente sobre o planeta Terra, isto €, uma base empirica para as discussdes e comparacdes
que a disciplina deveria realizar, bem como o aprimoramento da Cartografia, ciéncia relevante
para a Geografia. De acordo com Moraes (2005, p.14), “A sistematizagdo da Geografia, sua
colocagdo como uma ciéncia particular e autbnoma, foi um desdobramento das transformacoes
operadas na vida social, pela emergéncia do modo de producéo capitalista.”

A evolucdo do pensamento geografico se destaca pela influéncia da Alemanha, no qual
se concentrou grande parte das discussdes teoricas durante o século X1X, com o Determinismo
Geografico, ideias do antrop6logo e gedgrafo Friedrich Ratzel. Essa corrente postulava que o
desenvolvimento econdmico dos paises era determinado pela natureza. As ideias de Ratzel
foram difundidas pela escola determinista, que reunia varios de seus seguidores
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009)

Posteriormente, na Franca, se desenvolveu outra corrente de pensamento que também
exerceu muita influéncia sobre a Geografia do final do seculo XIX. Trata-se do Possibilismo
Geografico, ancorada nas ideias de Paul Vidal de La Blache. Esta por sua vez, contrariando as
ideias deterministas disseminadas por Ratzel, ressaltava que embora 0 homem seja influenciado
pela natureza, ele atua sobre este meio, transformando-o, a fim de satisfazer as suas
necessidades, rompendo assim com a ideia de desenvolvimento atrelado unicamente as
condi¢Oes naturais. As ideias de La Blache também foram difundidas pela escola possibilista
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Tanto as ideias da escola determinista alema, quanto as da escola possibilista francesa
influenciaram fortemente na constituicdo da Geografia como ciéncia e como disciplina escolar,
pois como salienta Vesentini (2013, p. 224), “a geografia escolar ¢ anterior ao advento da
chamada geografia cientifica ou académica”. No entanto, é possivel afirmar que ambas se
influenciaram mutuamente ao longo do tempo, embora mantendo suas especificidades.

Mesmo com uma gama de conhecimentos e principios sistematizados, a abordagem da
Geografia parecia por vezes “rasa”, como se a fungdo desta ciéncia fosse apenas a de sintetizar
os conhecimentos e fenémenos estudados pelas demais ciéncias, sem, no entanto, se aprofundar
sobre nenhum desses fendmenos. Essa ideia apenas servia para encobrir a falta de uma
definicdo clara sobre qual seria seu principal objeto de analise (MORAES, 2005). Todavia,
como ciéncia instituida e sistematizada, passa-se entdo a discutir sobre o seu objeto de estudo.

Entre 1870 e 1950, a Geografia se caracterizou como tradicional, tendo o positivismo
como fundamento para suas reflexdes e praticas. Os estudos geograficos eram restritos aos

aspectos visiveis e palpaveis da realidade, reduzida ao empirismo. Nas universidades e nas
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escolas o enfoque era dado as descricdes, classificacOes, enumeracfes dos fatos e fendmenos
referentes ao espagco, sem, no entanto, ultrapassar tais etapas que, embora fossem
importantes para entender a realidade, por si s6 ndo permitiam uma compreensao mais critica
desse espaco em sua totalidade. Nas escolas, o ensino dessa disciplina acompanhava também o
pensamento positivista que enfatizava a memorizagdo em detrimento da reflexdo e da

compreensdo. Sobre o ensino de Geografia na perspectiva tradicional, Cavalcanti ressalta:

Essa Geografia caracteriza-se pela estruturacdo mecénica de fatos, fenémenos
e acontecimentos divididos em aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos
econdmicos, de modo que forneca aos alunos uma descricdo das areas
estudadas, seja de um pais, de uma regido ou de um continente
(CAVALCANTI, 2013, p. 20).

Ao buscar uma explicacdo dos fenébmenos geograficos pautada unicamente na
descrigdo, ndo havia a preocupacdo em relacionar tais fenémenos ao cotidiano dos alunos, assim
a maioria dos conteidos era ensinada de forma descontextualizada, o que dificultava a
compreensdo e distanciava os alunos desta disciplina, de forma que muitos a viam como
macante e desnecessaria, pois ndo fazia parte da sua realidade.

Na Geografia Tradicional, as categorias mais privilegiadas para as discussdes em torno
do objeto da andlise geografica foram: paisagem e regido, 0 espa¢o ndo constituiaum conceito
importante para essa corrente de pensamento, embora esteja presente na obra do antropélogo
e gedgrafo alemdo Ratzel (CORREA, 2000)*. No Brasil, a Geografia Tradicional exerceu
influéncia sobre a disciplina que era ministrada nas Universidades de Sdo Paulo e do Rio de
Janeiro, ancoradas nas ideias do geografo francés Paul Vidal de La Blache (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009).

Na década de 1950, a Geografia Teorético-Quantitativa se caracterizava como uma
corrente de pensamento que priorizava 0 uso dos métodos matematicos para tentar explicar a
realidade e seus fendmenos geograficos. Partia do principio de que todos eles seriam passiveis
de serem calculados e expressos numericamente e assim compreendidos. Tratava- se de
enfatizar a objetividade da ciéncia geografica, tornando-a mais pragmatica e utilitaria e algumas
modifica¢bes foram introduzidas na Geografia trazendo o espaco geografico como categoria-
chave desta disciplina.

4 0 autor Roberto Lobato Corréa, no livro: Conceitos e Temas, primeiro capitulo, espaco, paisagem, regido e lugar
sdo denominados conceitos geogréficos, entretanto, é possivel, mediante a leitura, compreendé-los como, o que
sdo denominadas neste trabalho, categorias geograficas.
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A Geografia Quantitativa ndo se preocupava em analisar o espaco em suas contradicdes,
pouco se debatia sobre estas e sobre a interferéncia humana como fator responsavel pelas
intensas transformacdes que ocorrem nele, tratava-se assim, conforme Corréa (2000, p.22) “[...]
de uma visdo limitada do espaco [...]”. No Brasil, tal corrente foi bastante criticada pelos
geodgrafos que buscavam outros caminhos para a compreensdo e explicacdo do espaco
geografico. Para esses geografos, o discurso teorético se apresentava ainda mais abstrato e
conservador do que o da Geografia Tradicional, pois sua abordagem tecnicista encobria
questbes politicas e sociais presentes no espago geografico (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009).

Apesar das diversas criticas feitas a Geografia Teorético-Quantitativa, &€ importante
ressaltar que foi por meio desta corrente de pensamento que a Geografia passou e ser tratada
como ciéncia social (CORREA, 2000). Na década de 1970, rompendo com as ideias da
Geografia Tradicional e também da Geografia Teorético-Quantitativa, ocorreu a revolucao
de ideias protagonizadas pela Geografia Critica, corrente fundamentada no materialismo
historico dialético. Por meio da Geografia Critica discute-se os fendmenos geogréaficos de forma
critica, suas contradi¢Oes sociais e a intervencdo na sociedade para minimizar os problemas e
desigualdades sociais.

A Geografia Critica reafirmou o espaco como categoria-chave da Geografia e também
identificou suas principais categorias de analise. Para os gedgrafos pertencentes a esta corrente
de pensamento, “[...] 0 espaco é concebido como locus da reproducédo das relagdes sociais de
producdo, isto ¢, reproducéo da sociedade” (CORREA, 2000, p. 26). No Brasil, essa corrente
de pensamento adentrou primeiramente nas universidades, influenciando os estudiosos da area
e repercutindo em suas produc@es, como se observa nas obras do gedgrafo Milton Santos que
ressalta que o espaco é uma instancia da sociedade, ndo apenas reflexo desta (CORREA,
2000).

Nas escolas, observou-se também uma tentativa de ruptura com as préticas tradicionais
de ensino. Entende-se nessa concepgao, que o ensino de Geografia ndo deve pautar-se apenas
na enumeracao e descricdo dos fatos e fendmenos, mas propiciar aos alunos uma compreenséo
do espaco em todas as suas nuances, suas contradi¢ces e possibilidades de transformacao
(CAVALCANTI, 2013). Vesentini (2013, p. 223) relembra, entretanto, que “[...] a geografia
critica escolar — isto é, aquela praticada nos ensinos fundamental e médio — possui e sempre
possuiu uma dinamica prépria e relativamente independente de sua vertente académica”.

Para os defensores da chamada Geografia Critica, os saberes geograficos precisam

ser tratados na sala de aula de forma contextualizada e dialética, em que os alunos observem e
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reflitam sobre o espago por meio de sua realidade. Cavalcanti (2013, p. 20), afirma que “[...] os
estudiosos alertam para a necessidade de se considerarem o saber e a realidade dos alunos como
referéncia para os estudos do espago geografico”, desta forma, os saberes geograficos adquirem
novo sentido para os estudantes, pois sdo vistos de forma concreta, ndo distanciados do mundo
real como outrora, o que contribui para a aprendizagem.

Paralelamente a Geografia Critica, surgem também movimentos de discussdo que
ressaltam para a necessidade de enfatizar o elemento humano na Geografia, visto que esta area
do conhecimento se enquadrava nas ciéncias sociais. Buscou-se assim, um novo modo de
pensar a Geografia, sob um enfoque cultural, no qual a natureza, a sociedade e a cultura séo
refletidas como fendmenos complexos sobre os quais sO se obtém respostas através de
experiéncias que se apresentam e conforme o sentido que as pessoas ddao a sua existéncia
(ROCHA, 2007). A essa corrente de pensamento denominou-se Geografia Humanista, na qual
se revalorizaram as categorias geograficas paisagem e regido, no entanto, o lugar assume papel
de maior importancia. Destarte, 0 espaco geografico continua em evidéncia, adquirindo o

significado de espaco vivido. Segundo Corréa:

O espaco vivido &, por outro lado, marcado ainda por uma afetividade maior
que nas sociedades industriais. A afetividade manifesta-se tanto no que diz
respeito ao gostar dos lugares como & movimentacao espacial. Lugares e areas
longinquas tornam-se proximos em funcéo da afetividade por eles, como se
exemplifica com os lugares sagrados, objetivamente distantes (CORREA,
2000, p.33).

Os geografos humanistas valorizam a intersubjetividade, os sentimentos e a experiéncia
dos seres humanos para a compreensdo do ambiente que habitam. Por isso o0 espaco é analisado
por meio do cotidiano do sujeito, ligado as suas vivéncias e afeices, e assume diferentes
significados. Segundo Rocha (2007, p. 21), na Geografia Humanista tem-se como premissa que
“[...] cada individuo possui uma percepcao do mundo que se expressa diretamente por meio de
valores e atitudes para com 0 meio ambiente [...] busca a compreensédo do contexto pelo qual a
pessoa valoriza e organiza 0 seu espaco e 0 seu mundo, e nele se relaciona”.

Todas essas correntes de pensamento contribuiram para a epistemologia da ciéncia
geografica e influenciou suas bases tedricas e também a abordagem pratica nas escolas e
universidades, além de permitirem avancar nas discussdes sobre 0 objeto da Geografia e seus
principais conceitos, possibilitando entender a importancia de cada um para a evolugéo do

pensamento geogréafico e sua influéncia na Geografia contemporanea (quadro 1).
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Quadro 1 — Sintese das correntes de pensamento que influenciaram na sistematizacdo da

Geografia como ciéncia e disciplina escolar.

CORRENTE DE
PENSAMENTO

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

PRINCIPAL
TEORICO

Determinismo Geografico

- Século XIX, baseada no pensamento de Friedrich
Ratzel.

-O  desenvolvimento econdmico dos paises seria
determinado pelas condi¢fes naturais

Friedrich Ratzel

Possibilismo Geogréfico

- Final do século XI1X, defendida por Paul Vidal de La
Blache.

- Havia a possibilidade do ser humano transformar as
condigdes impostas pela natureza e buscar o
desenvolvimento.

Paul Vidal de La
Blache

Geografia Tradicional

- Maior evidéncia entre 1870 a 1950 - marcada pelo
positivismo, focava nos aspectos visiveis e palpaveis
da realidade, no empirismo.

- Priorizava as descri¢0es, classificaces e enumeragdes
dos fatos e fendmenos referentes ao espago, para
entender a realidade.

- Nas escolas, 0 ensino dos contelidos era feito de forma
descontextualizada do cotidiano e enfatizava a
memorizacdo em detrimento da reflexdo e da
compreensao.

Alexander VVon
Humboldt e Karl
Ritter.

Geografia Teorético-
Quantitativa

- Maior evidéncia a partir de 1950, baseava-se no uso
dos métodos matematicos para tentar explicar a
realidade e os fendmenos geograficos.

- A abordagem tecnicista buscava a objetividade da
ciéncia geografica,tornando-a mais pragmatica e
utilitaria.

-Minimizava a interferéncia humana como fator de
transformacéo do espaco.

- Deu a Geografia o status de ciéncia social.

Giuseppe Dematteis
Walter Christaller

Geografia Critica

- Maior evidéncia a partir de 1970, fundamentada no
Materialismo Histdrico Dialético

- Rompimento das ideias da Geografia Tradicional e
Quantitativa, cujo enfoque priorizava as descri¢es,
enumeracdes e classificacbes dos fendmenos
geograficos.

- Nas escolas os contetdos deveriam ser apresentados
de forma contextualizada com a realidade e discutidos de
forma critica e dialética, analisando-se as contradicdes|

sociais dos fendbmenos geogréaficos.

Yves Lacoste
Milton Santos
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Geografia Humanista - Ganha forga em 1970, paralelamente & Geografia | Yi-Fu Tuan
Critica. Anne Buttimer
Armand Frémont.
- Enfatiza o elemento humano na Geografia, sob um
enfoque cultural, no qual a natureza, a sociedade e a
cultura s&o refletidas como fendmenos complexos.

- Valorizagdo da subjetividade, dos sentimentos e da
experiéncia humana para a compreensao do mundo.

- O espaco ¢ analisado por meio do cotidiano do sujeito,
ligado as suas vivéncias e afeicdes, assumindo assim
diferentes significados.

e

Elaborado por CORDEIRO, C. P. C. S. 01/03/2022.

Na atualidade, h4 o consenso de que o espaco geografico é a categoria principal da
Geografia, reconhecida como o0 seu objeto de estudo. Segundo Thiesen (2011, p. 88),
“Indiscutivelmente é o espago a principal categoria de andlise da ciéncia geografica, assim
como também é ele o conceito referencial para o ensino de Geografia. E em torno de sua
compreensdo que todos os demais conceitos gravitam”.

No entanto, desde o surgimento dos primeiros estudos e conhecimentos geogréficos até
aos dias atuais, muitas discussdes tém sido feitas no sentido de buscar uma definicdo mais
abrangente do espaco geografico e adotar uma unica definicdo ndo sera pertinente, pois esta
categoria pode ser vista e compreendida sob diferentes acepc¢des, ora como uma totalidade
construida pela sociedade, ora como uma particularidade do ambiente natural, dindmico e
mutavel e ndo se encerra nesta ou naquela visdo. Assim, € possivel construir diferentes

conceitos de espaco, como ressalta Corréa:

Eis o espaco geografico, a morada do Homem. Absoluto, relativo, concebido
como planicie isotrépica, representado através de matrizes e grafos, descrito
atraves de diversas metéforas, reflexo e condicdo social, experienciado de
diversos modos, rico em simbolismos e campo de lutas, oespaco geografico é
multidimensional (CORREA, 2000, p. 44).

O espaco geogréafico é concebido, experienciado e descrito pelas sociedades humanas e
pelo modo como estas se organizam, trabalham e produzem. Em cada sociedade ele é
indispensavel, embora seja apreendido, utilizado e transformado de formas diferentes. Milton
Santos (2006, p.39) afirma que “[...] o espaco é formado por um conjunto indissociavel,
solidario e também contraditdrio, de sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados

isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a historia se da”. Essa afirmacdo evidencia a
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natureza complexa do espaco, suas contradicdes, pois trata-se do resultado da materializacao
das acfes do homem sobre o meio, seja natural ou social, ao longo da historia. N&o ha, portanto,
como considera-lo isoladamente, mas em conjunto com outros espacos e seus sistemas. Santos
(2006), no entanto, esclarece que existem outras categorias necessarias a analise geografica e
que permeiam a dimensdo espacial, por exemplo, a paisagem, o lugar, o territorio e a regido.
Na Geografia Escolar, essas categorias de analise também sdo muito importantes, pois
permitem uma abordagem multifacetada da espacialidade e contribui para pensar o espaco
geografico em todas as suas dimenses, de forma critica e reflexiva, o que auxilia os alunos no
processo de compreensdo dos conhecimentos geograficos e da propria realidade. Para Dentz,

Andreis e Rambo:

O trabalho com as categorias geogréaficas em sala de aula visa a reflexdo acerca
da relacdo entre 0 mundo da vida e as generalizagdes na forma de conceitos e
categorias geogréaficas. Esse é o processo de constru¢do de conhecimentos
significativos aos sujeitos, por isso, um movimento que dialoga com a
educacdo geografica (DENTZ; ANDREIS; RAMBO, 2014, p. 65).

As categorias geogréaficas permitem compreender melhor os fendmenos que ocorrem no
espaco e também auxiliam na construcdo dos conhecimentos, na medida em que dialogam com
a realidade dos sujeitos e também com outras realidades, numa articulacdo que torna o
conhecimento mais significativo. No entanto, deve-se ressaltar que essas categorias ndo sao em
si um conteudo geogréafico, mas uma base sobre a qual se alicercam as discussdes em Geografia,

a fim de compreender melhor o objeto da ciéncia e as relagdes que acontecem no mundo.

2.1 CONHECIMENTO ESCOLAR E GEOGRAFIA ENQUANTO DISCIPLINA ESCOLAR

Os conhecimentos escolares sdo entendidos como o conjunto de saberes apropriados
pela escola para serem transmitidos aos seres humanos ao longo de sua vida estudantil. Cabe a
ela, enquanto instituicdo de educacdo formal, selecionar aquilo que de mais importante foi
produzido pela sociedade ao longo do tempo e garantir que haja a perpetuacdo dessa heranca
cultural. Segundo Forquin (1992, p. 29) “[...] aquilo que as geragdes produzem de mais forte,
de mais original e de mais incontestavel, que a escola e a universidade tém justamente por papel
identificar, de consagrar e de transmitir”.

No entanto, ha que se advertir que essa selecdo dos conhecimentos ndo ocorre de forma

neutra e imparcial, pois em cada contexto historico, social e politico, existem conflitos e
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ideologias que sdo frutos das relagdes sociais estabelecidas entre os homens. No entanto, a
escola nao fara essa selecdo baseada apenas nos elementos culturais do passado, mas também
do tempo presente, daquilo que se considera um saber ou uma representacdo das maneiras de
viver de uma determinada sociedade e que deva ser perpetuado por meio do processo de ensino
e aprendizagem nas escolas. O curriculo escolar, portanto, refere-se a esse conjunto de
conhecimentos culturais necessarios para a educacdo formal dos seres humanos nas diferentes
sociedades e que a escola devera transmitir para os alunos.

De acordo com Chervel (1990, p. 188), “a instituigao escolar €, em cada época, tributaria
de um complexo de objetivos que se entrelagam e se combinam numa delicada arquitetura da
qual alguns tentaram fazer um modelo”. Para além disso, ha que se atentar também, ao fato de
que “Diferentes escolas podem fazer diferentes tipos de selegdo no interior da cultura. Os
docentes podem ter hierarquias de prioridades divergentes, mas todos os docentes e todas as
escolas fazem selegdes de um tipo ou de outro no interior da cultura” (FORQUIN, 1992, p. 31).
Dai surge uma questdo importante: como saber os aspectos culturais, os conhecimentos, valores
e atitudes que devem ser ensinados de forma sistematica pelas instituicbes de ensino e que
justificam uma rede de infraestrutura pedagogica e financeira por parte do Estado?

No Brasil existem leis e normas que embasam a constituicdo dos curriculos escolares,
0S quais sdo resultado de intensas dicussdes entre os atores responsaveis pela conducgdo da
educacao formal no pais, em suas diferentes esferas de organizacao politica e territorial, no
intuito de assegurar e garantir que haja um curriculo bésico a ser seguido pelas instituicdes de
educacao formal em todo o pais, a despeito de suas especificidades e realidades regionais e
locais que deverdo também ser consideradas quando da implantacdo e execuc¢do do curriculo
escolar. A Lei n® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo os documentos mais relevantes que orientam a organizagdo
dos curriculos escolares em &mbito nacional.

Uma outra questao que merece ser mencioanada é o fato de que o conhecimento escolar
esta sistematizado por diferentes disciplinas dentro do curriculo, cada uma delas com sua gama
de contetidos que deverdo ser trabalhados pelos docentes seguindo um programa e uma carga
horaria predeterminada. Essas disciplinas sdo uma forma de compartimentagdo do
conhecimento, algumas com uma longa evolugdo historica e epistemoldgica, outras cujo
surgimento se fez necessario apenas para atender as demandas politicas e sociais em
determinada época, a exemplo de algumas disciplinas técnicas. A respeito das disciplinas

escolares, Goodson argumenta:
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A disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada proporciona,
assim, uma estrutura para a ac¢do. Mas a disciplina em si faz parte de uma
estrutura mais ampla que incorpora e define os objectivos e possibilidades
sociais do ensino. Porque a definicdo da disciplina escolar como discurso
retorico, contetdo, forma organizacional e préatica institucionalizada faz parte
das praticas de distribuicdo e de reproducéo social (GOODSON, 1997, p.
31).

Entende-se desse modo que as disciplinas escolares sao instrumentos pelos quais 0s
conhecimentos e préaticas tidos como importantes para reproducdo na sociedade sao
transmitidos e perpetuados. Sdo, portanto, definidas e organizadas para atender a esses
objetivos, embora cada uma delas tenha suas especificidades epistemoldgicas. Assim, a
disciplina escolar ¢, [...] “um dos prismas através dos quais poderemos vislumbrar a estrutura
do ensino estatal” e [...] “permanece como um arquétipo da divisdo e fragmentacdo do
conhecimento nas nossas sociedades” (GOODSON, 1997, p. 32).

Para além da discussdo sobre essa fragmentacdo do conhecimento escolar e de como
este interfere na teoria e na pratica do ensino e aprendizagem, cumpre-nos fazer nesta pesquisa,
uma breve discussdo sobre a evolugdo da Geografia enquanto disciplina escolar no Brasil,
destacando suas principais caracteristicas e percalgos nesse cenario. Essa discussdo baseou-se
principalmente nas autoras Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), Vlach (2013) e Cavalcanti
(2013).

A historia da Geografia Escolar no Brasil perpassa os periodos da coldnia e da replblica
e, inicialmente, possuia um carater nomenclatural e administrativo, em que se exigia muita
memorizacdo dos nomes dos lugares, descricdo das paisagens e estudo das divises politicas
dos paises, e cuja funcdo seria basicamente de desenvolver nos estudantes uma ideologia de
nacionalismo patriético (CAVALCANTI, 2013; PONTUSCHKA, PAGANELLI E CACETE,
2009; VLACH, 2013). A Geografia ndo fazia parte dos curriculos das escolas de primeiras
letras, no entanto, estava presente de forma indireta nesses espacos por meio dos estudos da
Histdria do Brasil e da lingua nacional, cujos textos perpassavam pela descri¢do do territorio e
das paisagens (VLACH, 2013).

Sua instituicdo como disciplina escolar no Brasil esté atrelada a fundagdo do Colégio
Pedro Il em 1837, o mais importante colégio de humanidades criado pelo governo do Império,
o qual devia assegurar a cultura e formacéo geral das elites do pais, e cuja finalidade era definir
um padrdo para o ensino secundario em todo territdrio nacional. Portanto, a presenca da
Geografia na estrutura curricular desse colégio foi de extrema importancia para a sua
constituicdo como disciplina escolar. Todavia, seu ensino se limitava a descricdo dos elementos

fisicos das paisagens do territdrio, extremamente ligado a nacionalizacdo do povo brasileiro.
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Conforme relatada por Vlach (2013, p.195), a Geografia foi assim entendida, “[...] como uma
ferramenta poderosa da educacéo do povo. [...] porque fazia do territério brasileiro o elemento
central de seu conteldo, porque sua descricdo valorizava sua dimensdo, suas riquezas, sua
beleza [...]”. Portanto, o ensino dessa disciplina se tornou muito conveniente, pois interessava
aos lideres politicos que conduziam o pais nesse periodo, que o povo brasileiro concebesse 0
territorio como sua principal representacéo, exaltando-o acima e em detrimento dos préoprios
cidadaos, a fim de consolida-lo um Estado nacao independente.

Do Colégio Pedro 11, a Geografia passou a integrar o corpo de disciplinas das escolas
brasileiras em todas as séries do ensino basico. Exerceu forte influéncia dos principios da
Geografia francesa embasados nas ideias de Vidal de La Blache e de seus seguidores, 0s quais
nortearam, tanto o trabalho dos primeiros gedgrafos pesquisadores nas universidades, bem
como o trabalho docente nas escolas, no final do século XIX e século XX. Essa Geografia,
denominada de Tradicional foi ensinada nas escolas, com o apoio dos livros didaticos, cujo
autor que mais se destacou foi Aroldo de Azevedo, com obras adotadas na maioria das escolas
brasileiras (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Na década de 1930, Carlos Miguel Delgado de Carvalho defendeu o ensino de uma
Geografia Moderna. Ele foi um intelectual e diretor do Colégio Pedro Il, participante ativo do
movimento da Escola Nova e produziu obras cientificas, didaticas e metodoldgicas no campo
das ciéncias sociais. Delgado de Carvalho integrou o grupo que reformulou os programas de
ensino no Distrito Federal e Rio de Janeiro, sob a direcdo de Anisio Teixeira, 0 que representou
para a Histdria e a Geografia da época, um grande significado na defini¢do dos contetdos e das
metodologias de ensino dessas disciplinas. Muitos de seus livros didaticos foram adotados para
0 ensino da Geografia no pais. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

A partir de entdo, a Geografia Escolar perpassou um longo caminho seguindo a evolugéo
dos acontecimentos mundiais e nacionais tais como: Primeira e Segunda Guerras Mundiais, a
Crise de 1929 e a Revolucdo Industrial e tecnoldgica, os quais tornaram a realidade mais
complexa de ser apreendida pela Geografia Tradicional. Assim, passou-se a enfocar 0s aspectos
mais cientificos, técnicos e quantitativos para analisar a sociedade e o espaco em suas multiplas
relacdes, valendo-se para isso da Geografia Teorético-Quantitativa . Nesse cenario, o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) se destacou na producdo de dados geograficos
estatisticos com uso de métodos matematicos, no qual se buscou uma analise mais rigorosa e
aprimorada do espaco. No entanto, essa Geografia Pragmatica, como também era conhecida,
ndo teve muita repercussao nas escolas e nos livros didaticos.

Durante o regime militar na década de 1970, os livros didaticos traziam saberes
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geograficos empobrecidos e desvinculados da realidade brasileira, devido a censura sobre
publicacOes, autores e editoras. Esses saberes foram tambeém descaracterizados pela proposta
da Lei 5.692/71, que introduzia o ensino de Histdria e Geografia como uma unica disciplina
denominada de Estudos Sociais, tornando tais disciplinas inexpressivas e ainda mais
fragmentadas no curriculo das escolas de primeiro e segundo graus.

Esse fato resultou em intensas lutas dos professores e pesquisadores de Geografia no
pais, a fim de desvincular as duas disciplinas e melhorar a qualidade do material didatico e do
ensino na sala de aula. No entanto, essas duas disciplinas s6 voltaram a se separar, em 1997,
apos a implantacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 e ocuparam lugares especificos
nos curriculos escolares

Na década de 1990 ocorre 0 movimento de renovacdo da Geografia nas escolas, na
mesma direcdo do movimento de renovacdo curricular dos anos 1980, que buscava uma
melhoria da qualidade do ensino no pais, propondo uma revisdo dos contetdos e das formas de
ensinar as diversas disciplinas da escola basica. Nesse periodo, houve intensa producdo de
materiais didaticos e paradidaticos em Geografia, de melhor qualidade pelos licenciados
egressos das universidades publicas do pais e que os colocaram a disposicao dos professores.

Apesar de materiais e cursos de formagédo propiciados pelas diversas secretarias de
educacdo dos estados, o ensino de Geografia nas salas de aula pouco se alterou, devido as
precérias condigdes de trabalho nas escolas, elevada carga horaria a ser cumprida pelos
professores e grande quantidade de alunos por sala, além dos baixos salarios, o que exigia dos
professores o desdobramento em outras escolas e disciplinas para sua sobrevivéncia.

Aos poucos, no entanto, diante de insatisfacdes referentes aos contetdos de Geografia
presentes nos livros didaticos e a forma como era ensinada nas escolas, somadas a necessidade
de discutir temas importantes como trabalho, modos de producdo, industrializacdo, foi
promovida junto aos professores que lecionavam essa disciplina (ainda dentro dos Estudos
Sociais), uma ruptura com o ensino tradicional nas escolas, tornando-a mais critica e proxima
da realidade do pais e dos alunos — florescia a chamada Geografia Critica.

A Geografia Critica Escolar difere-se da Geografia Tradicional na medida em que
defende a discussdo dos saberes geogréaficos na sala de aula de forma critica, levando em conta
a realidade dos alunos e os problemas de sua época e lugar para a apreensdo e compreensdo da

realidade, a qual torna-se cada vez mais complexa. Para Vesentini,

A geografia escolar critica vai muito além desses avangos que ocorreram na
geografia tradicional — embora os assimilando & sua maneira — e preocupa-se



41

basicamente com o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da
criticidade do educando, com a cidadania, afinal, que é ao mesmo tempo o
resultado e a condigdo da existéncia de cidaddos ativos e participantes, isto €,
gue questionam a realidade e (re)constroem os direitos democraticos ou
direitos do homem [...] (VESENTINI, 2013, p. 227-228).

Paralelamente aos avangos da Geografia Escolar Critica no Brasil, surge também a
Geografia Humanista que, segundo Corréa (2000, p.30) é “[...] calcada nas filosofias do
significado, especialmente a fenomenologia e o existencialismo, é uma critica a geografia de
cunho loégico-positivista”. Desse modo, busca tornar os saberes geograficos ainda mais
compreensiveis e significativos para os professores e alunos, e parte do principio de que o
mundo pode ser compreendido atraves da experiéncia, do espaco vivido e da afetividade com

os lugares. Contrapondo-se as geografias Teorético-Quantitativa e Critica,

[...] a geografia humanista estd assentada na subjetividade, na intuicdo, nos
sentimentos, na experiéncia, no simbolismo e na contingéncia, privilegiando
o singular e ndo o particular ou o universal e, ao invés da explicacdo, tem na
compreensdo a base de inteligibilidade do mundo real (CORREA, 2000,
p.30).

Embora com suas especificidades, tanto a vertente Critica quanto a Humanista
possibilitaram avancos significativos para a Geografia Escolar, pois ambas representaram uma
ruptura com as ideias qu,e por muito tempo, perduraram: de uma ciéncia e disciplina cujo
conhecimento seria pouco importante ou mesmo desnecessario, devido ao Viés apenas
descritivo, mnemonico e distanciado da realidade.Tais abordagens inserem a Geografia como
uma disciplina essencial nos curriculos escolares, para auxiliar na discussdo e analise dos
fendbmenos que ocorrem no mundo, quer sejam de ordem natural ou social, bem como para a
compreensdo critica e significativa da realidade, contraditoria e complexa que requer individuos

mais questionadores, autbnomos e solidarios na producao do espaco e do proprio conhecimento.

2.2 A CATEGORIA LUGAR E A ANALISE DO ESPACO GEOGRAFICO

Dentre as categorias geograficas, o lugar se apresenta como uma possibilidade de
entender e atribuir sentidos e significados ao espago, outra categoria (ndo menos importante e,
sobretudo, essencial) da Geografia, visto que permite conhecer o mundo por meio da realidade
do sujeito. Portanto, espaco e lugar sdo duas categorias indissocidveis para a compreensao dos

fendmenos geogréaficos. Para Tuan (1983, p. 6), “Na experiéncia, o significado de espaco
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frequentemente se funde com o de lugar. [...] O que comeca como espaco indiferenciado,
transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor”. Para esse
autor, as ideias de espaco e lugar ndo podem ser definidas uma sem a outra, o que denota uma
relacdo de complementariedade entre esses dois conceitos. Em consonancia com esse

pensamento, Holzer também assevera:

A geograficidade, que expressa a materialidade do espaco geogréafico, é
compartilhada em nossas vivéncias cotidianas com a lugaridade que, por sua
vez, expressa exatamente essa relacao dialégica dos seres em movimento com
lugares e caminhos que, como pausa, como convivéncia intima, arrumam e
delimitam os espacos (HOLZER, 2013, p. 23)

Essa geograficidade trata-se de um termo definido por Dardel (2011) e permite ao
sujeito a compreensdo do espaco geografico, mediada pelo lugar, seu espago de vivéncia e
convivéncia. Nesse contexto, a categoria Lugar também tem sido motivo de amplos debates e
diversas tentativas de explicagdo. Embora ndo haja um conceito Unico e definitivo entre os
autores que tratam do assunto, torna-se fundamental abordar algumas dessas proposicdes que
auxiliam na compreensdo desta categoria para a analise dos fenémenos geogréaficos.

O espaco se materializa por meio do que ocorre nos lugares, assim, é possivelconhecer
0 mundo através das relacfes sociais estabelecidas em cada lugar, que torna-se parte do todo,
representado e fragmentado por cada uma dessas partes e, neste contexto, Santos (2006, p.231),
afirma que “[...] cada lugar €, a0 mesmo tempo, objeto de uma razéo global e de uma razao

local, convivendo dialeticamente.” Para Carlos:

O lugar é a porcédo do espaco apropriavel para a vida — apropriada através do
corpo — dos sentidos — dos passos de seus moradores, é o bairro é a praca, é
a rua, e nesse sentido poderiamos afirmar que ndo seria jamais a metrépole ou
mesmo a cidade latu sensu a menos que seja a pequena vila ou cidade —
vivida/ conhecida/ reconhecida em todos os cantos (CARLOS, 2007, p. 17,
grifo da autora).

A apropriacdo do espaco, por meio do lugar, ocorre de forma natural e sensorial. Esta
vinculado ao cotidiano num contexto repleto de sentidos e singularidades, pois permeia a vida
e o fazer dos individuos. E aquela porcdo do espaco geografico que da sentido e significado
a vida de seus habitantes. Nessa porcdo fragmentada do espaco € que as coisas acontecem de
fato e de mais perto, podendo ser percebidas e reconhecidas pelo ser humano. O lugar pode ser
visto ainda como um elemento que interliga as diversas praticas socioespaciais, como nos

salienta Silva;:
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[...] o lugar é o ponto de intersec¢do de maltiplas préaticas sdcio-espaciais, €0
palco do devir cotidiano social, é a base da vida comum, do acontecer
solidario, independente das forcas que nele atuam, pois abriga acles de
individuos contiguos e de atores de lugares longinquos, trata-se de um ponto
ocupado pela coexisténcia do pragmatismo preciso mundial e das forcas
espontaneas e criativas dos individuos por meio da razdo e da emocao
(SILVA, 2015, p.245).

Nesse contexto pode-se afirmar entdo, que qualquer investigacdo da realidade
socioespacial parte, direta ou indiretamente, desta categoria. No lugar se materializam as
praticas humanas, o cotidiano toma forma por meio das a¢des individuais e coletivas que séo
sempre influenciadas e influenciadoras de outras praticas sociais em suas diversas escalas
espaciais.

Outra questdo importante é entender que o lugar esta ligado a construcéo da identidade
e ao senso de pertencimento® dos individuos, por isso, criam-se vinculos com os lugares, ainda
que para outras pessoas, esses mesmos lugares parecam sem valor ou sem muita importancia.
No campo da Geografia, a questdo da construcdo da identidade e do senso de pertencimento em

relacdo ao lugar também tem sido bastante discutida, a exemplo de Callai ao enfatizar:

Este lugar é um espaco construido como resultado da vida das pessoas, dos
grupos que nele vivem, das formas como trabalham, como produzem,como
se alimentam e como fazem/usufruem do lazer. E, portanto, cheio de histéria,
de marcas que trazem em si um pouco de cada um [...]. Um lugar que é um
espaco vivido, de experiéncia sempre renovadas 0 que permite que se
considere o passado e se vislumbre o futuro. A compreensdo disto
necessariamente resgata sentimentos de identidade e de pertencimento
(CALLAI, 2004, p. 2).

A autora apresenta uma argumentacdo pautada no papel que os lugares assumem nos
diversos grupos humanos, por meio de suas formas de sobrevivéncia e producdo, do espaco
vivido e experienciado por cada individuo em seu lugar. Conforme Silva (2015), é possivel
afirmar que o processo de apreensdo do lugar através da identificacdo e do senso de
pertencimento ocorre mediado pela cultura popular, participacdo e apreco dos individuos para
com suas raizes, e fortalece, assim, a identidade concreta do lugar. Ainda nessa perspectiva, 0
lugar se apresenta como o espaco da vida e da experimentacdo, no qual os seres humanos

desenvolvem suas relagdes e constroem suas identidades:

> Os conceitos de identidade e pertencimento serdo melhor apresentados e discutidos no capitulo 3 desta
dissertacao.
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Ao pensar na perspectiva de lugar como o espaco da vida, percebe-se uma
relacdo entre as questdes identitarias dos seres humanos, devido a
experimentacdo que marca profundamente a vida desse sujeito. Ou seja, 0 ser
humano como sujeito ativo na construcdo do espaco o faz por meio das
relacbes que se travam no lugar, construindo identidades (CARVALHO
SOBRINHO, 2016, p. 36).

Entende-se que esse lugar é o espac¢o da vida, das relacdes e das constru¢fes humanas,
e esta intrinsecamente ligado ao processo de construcdo das identidades. Apesar disso, €
preciso lembrar que o lugar est4 articulado a outros espacos, inserido em outras dimensdes do
espaco geografico de forma indissociavel. Nas contribui¢cbes de Santos (2006, p.77), “[...] o
todo somente pode ser conhecido através do conhecimento das partes e as partes somente
podem ser conhecidas através do conhecimento do todo”. No entanto, este autor salienta que
para se chegar ao conhecimento total do espago € necessario observar 0 movimento conjunto
do todo e das partes, de forma articulada.

Nessa relacdo dialética entre o todo e as partes, entende-se aqui como “todo” o espaco
global e como “as partes” 0 espago local e para uma maior compreensdo do espaco em sua
totalidade, é indispensavel que haja também uma analise do espago em sua singularidade, o
que reitera a importancia de um estudo pautado na categoria lugar, pois:

Cada vez mais 0 espago se constitui numa articulacdo entre o local e o
mundial, visto que, hoje, o processo de reproducdo das relagdes sociais da- se
fora das fronteiras do lugar especifico até ha pouco vigentes. Novas atividades
criam-se no seio de profundas transformacdes do processo produtivo, hovos
comportamentos se constroem sob novos valores a partir da constituicdo do
cotidiano (CARLOS, 2007, p.13).

Essa articulacdo € fundamental para a compreensao dos fenémenos geogréficos e para
ampliar nossa compreensdo do mundo, bem como a construgdo dos saberes geograficos. Desse
modo, o estudo do lugar se destaca, na medida em que este se produz na articulacdo
contraditdria entre 0 mundial e a especificidade historica do particular, apresentando-se como
ponto de articulacdo entre a mundialidade em constituicdo e o local enquanto especificidade
concreta, enquanto momento” (CARLOS, 2007). A compreensdo dos fendmenos que ocorrem
no espaco do cotidiano e das relagdes que nele se desenvolvem favorecem o entendimento
do que acontece no espaco mundial, na medida em que h& uma interconexdo entre esses
fendmenos.

E importante ressaltar também que, como espaco do particular, no lugar estdo presentes
os elementos historicos, culturais e a identidade, revelando as especificidades. Nele se

materializam as contradicGes da globalizacdo, as relacbes local- global, conforme suas
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particularidades e suas possibilidades. E também no lugar que ocorrem as mais diversas
articulacGes de organizacdes dos sujeitos, como movimentos populares e sociais, cooperagoes
entre empresas, dando for¢a ao sentido e ao significado desse espaco. O lugar, portanto, torna-
se um elemento fundamental na medida em que agrega valores, significado e experiéncias
para quem o vive (DENTZ; ANDREIS; RAMBO, 2014).

Nesse processo de atribuicdo de valores e significados aos lugares pelos seres humanos,
0 espaco passa a ser visto numa constante dialética, pois permeia a vida dos sujeitos e a0 mesmo
tempo resulta de suas acOes sobre ele, e esta, dessa forma, no cerne da vida humana e de suas
relacfes. O gedgrafo Milton Santos (2008) afirma que o lugar ndo é passivo, mas um espago
globalmente ativo e que nos revela o mundo. Para ele, 0 mundo como um todo nos é estranho,
mas o lugar é nosso espag¢o mais préximo, por meio do qual o mundo nos é restituido, desvelado.

Santos (2006) ressalta que o lugar é um cotidiano compartilnado entre pessoas e
instituicOes e onde a cooperacdo e conflito sdo a base da vida em comum e cada um exerce uma
acao propria e a individualizacdo da vida social. O lugar defronta 0 mundo, mas a0 mesmo
tempo o confronta, seguindo sua propria ordem e cada um é uma fracdo do espaco global e
exerce uma forga sobre as pessoas que o habitam, capaz de promover agdes e transformacdes
diretas nesse espago proximo e indiretas no espaco mundial. Para a Geografia Humanista,
portanto, a categoria Lugar é importante, pois esta intimamente ligada a experiéncia do sujeito

com seu espaco vivido, as suas percepcdes e apreensdes do mundo que o cerca.

2.3 A CATEGORIA LUGAR NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Na Geografia Escolar, os conhecimentos séo selecionados pela escola e ensinados pelos
professores. Para além das diferenciacBes entre a Geografia Académica (ensinada nas
universidades) e a Geografia Escolar, é fundamental destacar a importancia desta Gltima
para a formacdo do sujeito que, envolto no mundo, precisa entender sua dinamica e suas
transformacoes.

Lopes e Pontuschka (2009), ao se debrugarem sobre o processo de ensino e
aprendizagem de Geografia, apresentam uma perspectiva diferenciada e muito importante para
a Geografia Escolar. Trata-se de um método de ensino interdisciplinar denominado de “Estudo
do Meio”, que visa proporcionar aos alunos e professores, o contato direto com uma
determinada realidade que se deseja investigar, seja este rural ou urbano, a fim de que se possa
estabelecer o dialogo entre a teoria e a préatica, o qual se concretiza através de uma imersao

orientada dos estudantes na complexidade de um determinado espaco geografico e no
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estabelecimento de um dialogo inteligente com o mundo, cujo intuito é verificar e produzir

novos conhecimentos. Nesse sentido,

a realizacdo dos Estudos do Meio pode tornar mais significativo o processo
ensino-aprendizagem e proporcionar aos seus atores o desenvolvimento de um
olhar critico e investigativo sobre a aparente naturalidade do viver social.
Trata-se de verificar a pertinéncia e a relevancia dos diversos conhecimentos
selecionados para serem ensinados no curriculo escolar e, a0 mesmo tempo,
langar-se a possibilidade da producdo de novos conhecimentos, a elaboracéo
continua do curriculo escolar (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p. 174).

E importante considerar o estudo do meio na escola e nas aulas de Geografia, como uma
importante contribuicdo, visto que tal método visa propiciar uma ressignificacdo da
aprendizagem através de um curriculo que, embora ndo seja totalmente aberto, estard em
continua construgdo e analise. Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete, a Geografia como

disciplina escolar,

oferece sua contribuicdo para que alunos e professores enriquecam suas
representacdes sociais e seu conhecimento sobre as multiplas dimensdes da
realidade social, natural e historica, entendendo melhor o mundo em seu
processo ininterrupto de transformacgdo, o momento atual da chamada
mundializacdo da economia (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2009, p. 38)

Para que os alunos possam entender melhor o mundo que os cerca e serem capazes de
percebé-lo e analisa-lo em suas diferentes dimensdes, faz-se necessario um trabalho pedagdgico
de adaptacdo do conhecimento geografico ao contexto temporal e histérico dos sujeitos que o
estudam, pois o adquirido na escola, muitas vezes, “perde sentido para o aluno pelo
distanciamento do que é vivido por ele em seu dia a dia. Isso ocorre porque a estrutura como
estd organizado o ensino ndo promove o didlogo entre os conteudos disciplinares e a vida do
aluno” (LIMA JR, 2014, p. 69).

O estudo do meio pode contribuir para a aprendizagem geogréfica significativa, por se
tratar de um método de ensino que permite ao aluno essa aproximagdo com sua realidade, seu
cotidiano. Segundo Farias (2018, p.15), tal procedimento de ensino “[...] se trata de conhecer
mais 0 meio no qual vivemos, produzimos e também transformamos, sendo esse método de
extrema importancia na formacéo do conhecimento do aluno, para ser capaz de fazer ligagédo
dos contetdos com a propria realidade”.

Nas palavras de Libaneo (2009), ao realizar a selecdo e organizacdo dos contetdos e

métodos de investigacao da ciéncia a ser ensinada, o professor precisa realizar uma adequacao
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dos conteddos as idades, ao nivel de desenvolvimento mental dos alunos, aos processos internos
de assimilacdo, aos processos comunicativos na sala de aula e aos significados sociais dos
conhecimentos. Cabe, portanto a escola, fazer a transmissdo do conhecimento que interessa a
sociedade, tornando-o acessivel para as varias geracdes (CALLAI, 2011). Os conteddos
geogréficos escolares precisam ser sistematizados de modo a contribuir para a formacao de
sujeitos criticos e autbnomos com vistas a confrontar esses conhecimentos com outros saberes.

Nesse sentido, Cavalcanti afirma que a escola é essencial, pois trata-se de:

[...] um lugar de encontro de culturas, de saberes cientificos e de saberes
cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como referéncia basica os saberes
cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior da sala de aula, seja
nos demais espagos escolares, e a geografia escolar € uma das mediacdes pelas
quais o encontro e o confronto de culturas acontecem (CAVALCANTI, 2012,
p. 45).

Nesse processo de encontro e confronto de culturas e realidades distintas, a Geografia
como disciplina escolar precisa ir além da mera localizacdo, enumeracao e descricdo dos fatos
e fenbmenos geograficos para possibilitar ao aluno o despertar da criticidade e da construcao
autdbnoma do conhecimento. Assim sera preciso, nas palavras de Oliva (2021, p. 46, grifo do
autor), “[...] pensar as relacGes espaco geografico e sociedade, global e local [...]” a fim de
realizar a uma analise e interpretacdo global dos fenémenos.

Nesse sentido, a categoria Lugar se apresenta como uma das possibilidades de
investigacdo do espago geografico, na medida em que permite observar as contradigdes sociais
que nele se manifestam. Através das singularidades expressas no cotidiano e das relacdes que
se estabelecem entre este e 0 mundo é possivel avancar na compreensao da realidade de forma

critica, construir e ampliar os conhecimentos geograficos. Cavalcanti afirma:

O lugar deve ser referéncia constante, levando ao didlogo com os temas,
mediando a interlocucéo e a problematizagdo necesséria & colocacao do aluno
como sujeito do processo. Ao estudar o lugar, pode-se atribuir maior sentido
ao que é estudado, permitindo que se facam relagfes entre a realidade e os
conteudos escolares (CAVALCANTI, 2010, p. 6).

E preciso que os contetidos escolares facam sentido para os alunos. Dessa forma se faz
necessaria uma mediacdo didatica que permita aos estudantes trazer suas ‘“bagagens”e
participar ativamente do processo educativo. A forma como o professor aborda o conteido
também interfere na maneira como o aluno o ressignificara. Por isso é importante que a

referéncia ao lugar seja uma constante na Geografia, atribuindo sentidos e significados aos
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conteudos escolares (CAVALCANTI, 2010).

E necessario ressaltar que a realidade é complexa e ndo é circunscrita apenas a sua escala
local. Existe uma diversidade de processos que ocorrem no mundo e que devem ser analisados
numa perspectiva holistica, paraa compreensdo da totalidade que é dindmica e que se estabelece
por meio da articulagédo das partes. Embora em acordo com Carvalho Sobrinho (2016, p. 41) ao
afirmar que “[...] a categoria Lugar é fundamental ao estabelecimento de relacbes com a
totalidade”, € importante enfatizar que o ensino de Geografia seja pautado na articulagdo entre

as diversas escalas espaciais, para melhor compreensdo do mundo. Nas palavras de Cavalcanti,

A abordagem multiescalar tem como suporte o entendimento da necesséaria
articulacdo dialética entre escalas locais e globais na construgéo de raciocinios
espaciais complexos, como se requer hoje para o entendimento da realidade.
O global, visto como conjunto articulado de processos, relagdes e estruturas
do espago tem um significado especifico e peculiar em cada lugar; mas esse
lugar ndo pode ser apreendido completamente se ndo se fizer uma articulagéo
de seu significado com a totalidade da qual faz parte (CAVALCANTI, 2010,

p. 6).

Para a autora, é necessario tratar os fendmenos geograficos numa perspectiva de
multiescalaridade, pois o global se manifesta de forma especifica em cada lugar, mas este
precisa ser estudado e compreendido numa relacdo de articulagdo com o global e avancar para
outros niveis de compreensdo, fazendo correlacdes e inferéncias. Para Amaral (2017, p. 37),
“[...] o aluno aprende com a realidade em que ele vive, mas também compreende e constroi
posturas em relacdo ao seu lugar e as multiplas outras situacdes socioespaciais que ele pode
vivenciar nas mais diferentes escalas geograficas”.

Todavia, no processo de ensino e aprendizagem nem sempre é preciso iniciar a
discussdo de um contetdo escolar de forma indutiva, partindo-se da escala local para a regional
ou global. A multiescalaridade ndo necessariamente implica numa ordem crescente, mas sim,
na contextualizagdo e construcdo do saber que emerge dessas inquietacdes a respeito dos

fendmenos geograficos de perto ou de longe.

2.3.1 Ensino e aprendizagem de Geografia mediados pela categoria Lugar

O processo educativo deve acompanhar as dindmicas da sociedade, pois 0 conhecimento
e as técnicas humanas estdo em constante evolucdo. Cabe a escola transmitir os conhecimentos
cientificos produzidos para as sociedades, nas quais estd inserida. Ao considerar as

configuragOes atuais do mundo globalizado, em que os sistemas de informagdes e as novas
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tecnologias permitem analisar e compreender o espaco sob diversos olhares, 0 ensino de
Geografia contribui significativamente para a formacéo e transformacéo das sociedades.
Nesse contexto, a Geografia e o0 mundo tornam-se mais complexos, pois novas
territorialidades emergem a necessidade de uma educagdo geografica mais ampla, que
oportunize a formacdo de sujeitos mais criticos, participativos e autbnomos na sociedade,
capazes de refletir criticamente sobre as contradicdes do mundo que os envolve. A esse

respeito, Vesentini ressalta:

E mais do que 6bvio, portanto, que os avangos na revolugéo técnico-cientifica
e na globalizacdo, somados as radicais mudancas no mercado de trabalho,
exigem uma escola voltada ndo somente para desenvolver a inteligéncia dos
educandos, 0 senso critico (pelo menos até um certo ponto), a criatividade e
a iniciativa individual, mas também voltada para discutir os grandes
problemas do mundo (VESENTINI, 2013, p. 22).

O ensino de Geografia deve ser pensado na perspectiva dos sujeitos da aprendizagem,
conforme assevera Cavalcanti (2011, p. 36), “Os alunos sido o centro de todo 0 processo de
ensino realizado (ou mesmo idealizado) na escola, uma vez que todas as acdes nesse espaco
estdo (ou deveriam estar) voltadas para eles e para suas aprendizagens.”Portanto, é importante
observar o contexto social e historico no qual esses alunos estdo inseridos, para trabalhar os
conteudos geograficos de forma mais coerente com sua realidade. Nesse sentido, Callai (2011,
p. 20) ressalta que “[...] as demandas apresentadas por esses alunos demarcam as caracteristicas
do mundo que esta cada vez mais complexo e que tem suas bases assentadas na rapidez da
informacao, no uso acentuado da tecnologia, que faz parte de suas vidas”.

A escola como locus do processo educativo ndo deve ser anulada nem diminuida, apenas
precisa se adaptar a essa nova realidade. A pedagogia tradicional trouxe, a seu tempo, alguns
beneficios, mas é preciso entender que a educacdo na atualidade ocorre num processo muito
mais dindmico e dialético, a exemplo disso, ressalta que os papeis do professor e do aluno, séo
cada vez mais alterados de acordo com essa perspectiva. Ha algum tempo o professor ndo é
mais visto como o detentor do conhecimento e o aluno apenas como receptor do mesmo. O
professor atua, ou deveria atuar, muito mais como um mediador entre o0 aluno e o conhecimento,
os alunos, por sua vez, precisam participar ativamente desse processo, sendo instigados a
construir, de forma critica e autbnoma, suas proprias aprendizagens sobre o mundo que os cerca.

A esse respeito encontramos respaldo nas palavras de Callai:

O mundo da vida precisa entrar para dentro da escola, para que esta também
seja viva, para que consiga acolher os alunos e possa dar-lhes condicGes de
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realizarem a sua formacdao, de desenvolver um senso critico, eampliar as suas
visBes de mundo. Para que isto aconteca a escola deve ser ageradora de
motivacOes para estabelecer inter-relagbes e produzir aprendizagens, e o
professor, o mediador deste processo (CALLAI, 2004, p.3).

No ensino de Geografia, o professor se apropria de metodologias que favorecam a
participacao ativa dos alunos levando-os a assumir autoria no desenvolvimento das atividades
realizadas, tanto no espaco da sala de aula, quanto fora dela, a fim de protagonizar sua
propria aprendizagem. N&o se trata de deixa-los a deriva nesse processo, mas permitir que
tenham oportunidades reais de se envolver ativamente na construcao do proprio conhecimento,
seja por meio de experiéncias trazidas para serem discutidas e debatidas em sala de aula, seja
por pesquisa e investigacéo da realidade proposta de forma planejada e orientada pelo professor,
que por sua vez, precisa ter objetivos voltados para a construcdo e /ou ampliacdo dos saberes
geograficos.

A escola precisa tornar a aprendizagem mais significativa e prazerosa para os estudantes
e um bom caminho para isso é fazer com que eles se identifiguem com os contedos tratados
na sala de aula e entendam a importancia destes para sua vida cotidiana. Dessa forma entende-
se que “[...] o universo vivencial discente deve ser 0 ponto de partida para que a aprendizagem
aconteca de forma completa, ou seja, que o estudante seja capaz de compreender e intervir na
sua realidade.” (CORTELLA, 1999, p. 125).

No ensino de Geografia é preciso observar as apreensdes dos alunos sobre o seu espaco
geografico, a fim de que se possa ampliar as investigacdes sobre outras realidades
geograficamente mais distantes. Entretanto, Cavalcanti (2012, p. 165) adverte que “[...] a
preocupacdo do professor ao levar em conta os conhecimentos dos alunos e o0s contetdos de
temas mais contemporaneos, conjunturais, ndo pode levar a uma simplificacdo de contetdos e
a pouco trabalho com conceitos cientificos.” Ao contrario, deve-se buscar a formagéo desses
conceitos, por meio de um trabalho educativo sistematizado e que considere ossaberes e
experiéncias dos alunos.

O estudo do espaco em suas diferentes escalas - mundial, nacional, regional e local
proporciona uma anélise mais coerente e sem riscos de explicagdes simplistas, por isso no
estudo do lugar, as dimensdes do espaco devem ser obrigatoriamente consideradas (CALLAI,
2000). Nesse sentido, 0 ensino pautado na categoria Lugar se apresenta como uma possibilidade
de abordagem geografica, pois o conceito de lugar estad permeado de afetividade e significado
para os sujeitos. Serpa (2021, p. 82) aponta que “[...] 0s lugares clamam nossas afei¢cOes e

obrigacdes, conhecemos 0 mundo através dos lugares nos quais vivemos”.
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Para os alunos, os lugares sdo a representacdo mais concreta do espaco geografico que
eles conhecem, trata-se, portanto, do mundo onde a vida acontece. Cavalcanti (2013, p. 94),
reitera: “o estudo do lugar, nesses termos, permite inicialmente a identificacdoe a compreenséo
da geografia de cada um, o que € béasico para a reflexdo sobre a espacialidade da pratica
cotidiana individual e de outras praticas.” Nas aulas de Geografia, uma analise que parte do
espaco de vivéncia dos estudantes, da Geografia, que é facilmente observada e sentida, podera
contribuir para que eles estejam mais interessados em aprender e a investigar. Callai (2004, p.
6) afirma que “a leitura do lugar, o reconhecimento do que existe, € um passo para a
compreenséo da realidade.”

Essa realidade é complexa e contraditéria, dificil de ser compreendida sem que se fagam
as devidas analises e contextualizacfes. Porém, ao considerar a realidade expressa no espaco
geografico, visivel e palpavel por meio do lugar, ha que se entender que sdo nos lugares que se

desenvolvem as primeiras percepcdes do mundo. Portanto, para Santos:

[...] o lugar néo pode ser visto como passivo, mas como globalmente ativo, e
nele a globalizagdo ndo pode ser vista apenas como fabula. O mundo, nas
condigdes atuais, visto como um todo, € nosso estranho. O lugar, nosso
préximo. Nos restitui 0 mundo: se este pode se esconder pela sua esséncia,
nédo pode fazé-lo pela sua existéncia (SANTOS, 2008, p. 38).

O lugar nos permite comprovar a existéncia do mundo gque passa a ser concretamente
observado no cotidiano de seus moradores. O espaco mundial adquire um sentido especifico
em cada lugar, este por sua vez precisa ser apreendido e concebido no conjunto do espago
mundial do qual faz parte. Dessa forma, o lugar aparece como um subespaco que auxilia na

compreensdo do espaco em sua totalidade. Para Castrogiovanni:

Cada lugar é sempre uma fracdo do espaco totalidade e dos diferentes tempos,
portanto, na busca da compreensdo dos lugares ha necessariamenteo transito
pela totalidade. A ideia de lugar esta associada a imagem de significacdo, do
sentimento, da representacdo para o aluno (CASTROGIOVANNI, 2000, p.
15).

A importancia de se discutir os contetdos geograficos na perspectiva da categoria Lugar
reside no fato de que os alunos tem uma relagdo direta com o seu lugar, o que pode facilitar a
contextualizagdo. No entanto, conforme salienta Cavalcanti (2013, p. 91) “[...] ndo se pode
contentar com o conhecimento do aluno apenas no ambito do seu cotidiano. A compreenséo de
que o lugar s6 pode ser entendido como expressdo da totalidade, inacabada, aberta e em

movimento [...]”. A autora explicita que essa compreensdo do lugar como expressdo da



52

totalidade deve nos levar a necessidade de ampliar o entendimento do mundo vivido para o
mundo concebido (CAVALCANTI, 2013).

Se por um lado observa-se uma multiplicidade de relagdes, por outro observa-se as
especificidades da producdo espacial global, tornando todos os lugares, espacos mundiais.
(MOREIRA; HESPANHOL, 2007). Santos (2006, p. 213) afirma que “cada lugar ¢, a sua
maneira, o mundo”. A categoria Lugar se destaca como uma das possibilidades mais relevantes
de anélise do espaco geografico, na medida em que ird contribuir para a construcdo dos saberes
geograficos de forma inter-relacionada ao contexto social e histérico dos sujeitos. O lugar é o
locus do convivio social (SILVA 2015), e, neste contexto, é pertinente buscar, por meio dessa
dimensdo da realidade, elementos que possam dar mais significado as aulas de Geografia e ao
processo de aprendizagem.

Sabe-se que o aluno ¢ portador de conhecimentos, ainda que de forma néo sistematizada.
Ele € um ser social que aprende dentro e fora do espaco escolar. Entretanto, essa aprendizagem
que ocorre de forma ndo intencional, fora do ambiente escolar, pode, muitas vezes ser
aproveitada pela escola para a ampliagédo e sistematizacdo do conhecimento no processo de
aprendizagem formal. Segundo Silva (2016, p. 203) a “[...] aprendizagem implica sujeitos
(professor e aluno) e ao mesmo tempo conhecimento. A missdo da escola, que tem no trabalho
do professor um de seus elementos fundamentais, € garantir a aprendizagem dos alunos”.

O conhecimento geografico torna-se necessario para todas as pessoas em seu cotidiano,
pois as praticas sociais tém uma dimensao espacial e a educacéo geogréafica na escola contribui
para que os individuos tenham consciéncia da espacialidade das coisas no mundo (SILVA,
2016). Assim como nas outras disciplinas escolares, a aprendizagem em Geografia ocorre por
meio de associacdes, comparacdes, exemplos, enfim, aproximacdes com a realidade que
permeia o sujeito aprendente. Desta forma o professor de Geografia, ao realizar o seu trabalho
em sala de aula, pode considerar os conhecimentos prévios dos seus alunos para a construgao
da aprendizagem.

Gongalves (2022, p. 43) salienta que “[...] os alunos t€ém muito a contribuir com seus
relatos sobre as habilidades, talentos e pontos de vista provenientes de suas experiéncias sociais,
culturais e familiares”. Para esse autor, € necessario que o professor saiba considerar e mobilizar
esses conhecimentos que os alunos trazem para a escola pois, embora oriundos do senso
comum, representam suas proprias experiéncias carregadas de influéncias culturais, familiares,

religiosas e populares. A esse respeito, Freire também provoca uma reflexdo ao indagar:



53

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteudo se ensina [...]. Por que ndo estabelecer uma
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 2021, p. 32,
grifos do autor)

As palavras de Freire se aplicam ao processo de ensino e aprendizagem no ambito de
qualquer disciplina ou conteddo curricular, ndo somente aos conteudos de Geografia. No
entanto, autores ligados ao ensino de Geografia também tém se posicionado nessa mesma
direcdo. Segundo Cavalcanti (2011), um ensino que visa a aprendizagem significativa dos
alunos deve ter como ponto basico o conhecimento dos proprios alunos, pois que essa
aprendizagem ocorre num processo de formacéo inter-intrasubjetivo, no qual o sujeito aluno é
ativo e possuidor de conhecimentos. Portanto, é necessario se atentar para as diversas
experiéncias vividas pelos alunos, em seus diferentes lugares e contextos, dialogar
constantemente com eles para perceber suas representacdes e seus saberes e contribuir para que
haja uma atribuicéo de significados aos conteudos trabalhados na sala de aula.

Sampaio, Oliveira e Santos (2020), ressaltam ainda que para desenvolver uma
aprendizagem com significado em Geografia, € necessario que o professor procure identificar
as estruturas de conhecimentos e bases de informacdes e estabelecer relagdo entre o
conhecimento do aluno e os conceitos que se pretende trabalhar, por meio de uma relagédo
dialégica. No caso da Geografia, esse didlogo deve ser alicercado nas categorias que sao
imperativas para a compreensdo de fendmenos inerentes ao objeto de estudo dessa ciéncia, a
exemplo do Lugar.

Diante dessas ponderacdes, ressalta-se a importancia de considerar a sociedade em que
esse aluno vive e convive, 0 seu espago mais proximo, como forma de facilitar a compreensao
da realidade, e fazer desta uma possibilidade de concretizar e associar os fendmenos que
ocorrem também em outras escalas mais complexas de espaco e tempo. Para Carvalho
Sobrinho,

[...] o lugar, no contexto da Geografia Escolar, se apresenta como uma
possibilidade de aprendizagem que parte do mundo vivido do aluno, o
conduz a sistematizagdo dos saberes, ndo sé dos geogréaficos, mas também de
outros campos disciplinares, o que reforga sua propria importancia na
escolarizacdo (CARVALHO SOBRINHO, 2016, p. 26)

A categoria Lugar, como outrora mencionado, se apresenta como uma base solida e uma
possibilidade fértil para a construcdo da aprendizagem em Geografia e por meio dela, o

professor pode mediar o mundo vivido pelo aluno com grande parte dos contetdos geograficos
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tratados nos livros e nas aulas da compreensdo deste, fazendo com que se sinta parte do
processo e seja capaz de fazer analises mais abrangentes ao comparar fenbmenos que ocorrem

em varios niveis do espaco geografico. Na visao de Callai,

O estudo do lugar como possibilidade de aprender geografia considera o
cotidiano da vida dos alunos e o contexto escolar como fundamentos. Neste
sentido, lugar e cotidiano sdo abordados no contexto escolar como
oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias que contribuem para
a formagdo cidada e para a construcdo de conceitos constitutivos da
especificidade do conhecimento geografico e para o estabelecimento das bases
da aprendizagem da geografia na escola basica (CALLAI, 2010, p. 25).

Portanto, é necessario esclarecer que o lugar e o cotidiano dos alunos ndo devem ser
vistos como a Unica fonte de conhecimento e de construcdo da aprendizagem, mas um ponto de
partida para a discussdo dos conteudos geograficos de modo a contribuir para a reflexao coletiva
e para um desenvolvimento mais amplo de suas competéncias e habilidades para o exercicio da
cidadania.

Os alunos precisam aprender a pensar teoricamente, criticando suas primeiras
impressdes e avancando para uma investigagdo mais profunda e orientada da realidade. A esse
respeito Oliva (2021, p. 45-46) questiona: “Sem um minimo de teoria, como localizar o ponto
de vista geogréfico para compreender a globalizacdo, o desaparecimento e o surgimento de
novos paises, a queda do socialismo real, os conflitos étnico-culturais, formagdo de “blocos
regionais”etc.?” E preciso, uma base tedrica, especialmente no Ensino Médio, que auxilie os
alunos a ter contato com diversas concepcdes e visdes de temas e assuntos tratados nas aulas de
Geografia. Dessa forma ele podera elaborar e construir seus proprios conceitos de forma
significativa e ampliar suas aprendizagens (OLIVA, 2021).

A aprendizagem em Geografia na escola deve ocorrer por meio da associacdo dos
conhecimentos prévios, vivenciados pelo aluno e das discussfes e aprofundamentos tedricos
mediados pelo professor durante as aulas, para a ampliagdo do conhecimento desde o
refutamento de ideias anteriores, até alcancar a reflexdo critica e coletiva. Para Sampaio,

Oliveira e Santos,

[...] a construcdo do conhecimento geogréfico é favorecida pelo
desdobramento de dialogos (professor e estudante) pautados em elementos
significativos que fazem parte das vivéncias dos sujeitos. Dessa forma, a
Geografia como disciplina escolar é capaz de contribuir para a compreensao
sobre as mdltiplas dimensdes da realidade, fortalecendo o aprendizado do
aluno, possibilitando que esse sujeito realize leituras de mundo e se reconheca
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como agente transformador do espaco vivido, estabelecendo relacio entre as
diversas escalas (SAMPAIO; OLIVEIRA; SANTOS, 2020, p.373).

Segundo Tuan (1983, p. 9), “[...] € um termo que abrange as diferentes maneiras atraves
das quais uma pessoa conhece e constréi a realidade”. O autor afirma que o espaco, ao ser
experienciado por meio dos lugares, passa a ser sentido e melhor compreendido pelo sujeito,
além de adquirirem profundos significados através do acréscimo continuo de sentimento ao
longo do tempo. Assim, a realidade pode ser interpretada de multiplas maneiras a depender
da visdo e do contexto histérico e social do sujeito, o que a torna, de certo modo, singular a
cada ser.

Nessa perspectiva é preciso que a aprendizagem na escola ocorra no sentido de superar
a mera formalidade da realizacdo e entrega de atividades escolares e despertar o interesse real
dos alunos pelos temas estudados, o que nas palavras de Libaneo (2009, p. 27) seria fazer
uma “[...] ligacdo entre o contetudo e os motivos do aluno”, dessa forma este pode se dispor,
conscientemente, ao ato de aprender, descobrindo novos conhecimentos. Para potencializar os
resultados da aprendizagem geogréfica, a mediacdo pedagogica do professor é fundamental, a
fim de intervir nos motivos dos alunos e apresentar contribui¢bes para que eles analisem e
reflitam sobre os conhecimentos geogréaficos e assim, sejam capazes de ampliar seus proprios
conhecimentos (CAVALCANTI, 2011).

A aprendizagem geografica deve ocorrer também vinculada a construcao de conceitos,
0s quais contribuem para ampliar a capacidade de interpretacdo e compreenséo dos fenémenos
geogréficos. Segundo Copatti (2020, p. 60-61), “[...] ao considerar a aprendizagem escolar de
Geografia, compreende-se que, para aléem da aprendizagem de conteddos, a construgdo de
conceitos contribui para ampliar raciocinios e desenvolver o pensamento e a capacidade de
interpretacéo de diferentes fenomenos”.

Os conceitos sdo instrumentos tedricos importantes para a compreensdo geografica
do mundo, pois permitem ir alem na analise do espaco concreto e proximo do sujeito para
abstrair, bem como intervir na sua realidade ao propor alternativas e/ou solucGes para 0s

problemas nela evidenciados. No entanto, conforme nos afirma Libaneo,

[...] os conceitos a serem aprendidos ndo se ddo como “conhecimentos ja
prontos”, devendo ser deduzidos do modo geral de sua constituigdo como
objeto de conhecimento. Por sua vez, a formacdo dos conceitos e a
generalizagdo em relagdo ao material estudado, dependem da realizagdo de
tarefas de aprendizagem que possibilitem o exercicio de opera¢Ges mentais de
transicéo do universal para o particular e vice-versa (LIBANEO, 2009, p. 23-
24).
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Esse processo de formacgdo de conceitos, sejam eles no ambito da Geografia ou de
qualquer outra ciéncia, exige um trabalho pedagdgico desenvolvido e mediado pelo professor
de modo a favorecer e ampliar a aprendizagem de seus alunos. O processo de aprendizagem em
Geografia requer do aluno uma visdo mais ampla, que o leve para além do que lhe € apresentado,
tornando-se capaz de relacionar teoria e pratica, para a construcdo do préprio conhecimento.
Assim, operar mentalmente com os conceitos dessa disciplina torna- se fundamental para que a

aprendizagem ocorra de modo significativo.
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3 O LUGAR DA PESQUISA E OS SUJEITOS DO LUGAR

Lugar é onde vivemos, moramos, trabalhamos, enfim, onde acontece nossa vida. Ler o0 mundo
da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que podemos ver sdo o resultado da
vida em sociedade, dos homens na busca pela sobrevivéncia e pela satisfagdo de suas
necessidades, significa “estudar o lugar para compreender o mundo ”(CALLAI, 2010, p. 30).

O lugar € um espaco construido de acordo com a vida das pessoas que nele habitam,
trabalham, estudam, se relacionam entre si. E, portanto, cheio de histdrias e das marcas deixadas
pelos seres humanos ao longo do tempo, é a vida de cada grupo social que ocupa um certo
espaco e tempo e que se configura no cotidiano da propria vivéncia desses grupos. O lugar €
espaco vivido, de experiéncias sempre renovadas e onde se permite considerar o passado e se
vislumbrar o futuro. Essa compreensdo do lugar enquanto espaco da vida, passa
necessariamente pelos sentimentos de identidade e pertencimento (CALLAI, 2004).

Portanto, a categoria Lugar embasa a compreensdo do espaco em sua dimenséo local,
vinculada as vivéncias cotidianas do sujeito que o percebe e analisa de acordo com suas
acepcdes e sentimentos. Tudo que acontece no lugar é percebido e analisado sob o viés das
relacOes estabelecidas entre o sujeito e aquele espaco, influenciando na prépria histéria e na
construcao de sua identidade.

3.1 0 LUGAR NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO SUJEITO

O que faz com que uma pessoa ou um grupo de pessoas sinta mais satisfagéo e felicidade
vivendo em um determinado lugar e ndo em outro? Por que algumas pessoas supervalorizam
determinado lugar, embora aos olhos e entendimento dos demais esse lugar ndo tenha o mesmo
valor? A resposta a essas perguntas passa por questdes econdémicas, sociais e culturais,
entretanto, é possivel perceber em meio a tantos fatores, uma questdo fundamental: os seres
humanos se identificam sentimentalmente com os lugares, por meio das suas vivéncias
cotidianas, das relacbes que estabelecem entre si e com 0s outros, num espaco que lhes é
singular e, portanto, cheio de significados.

Os conceitos socioldgicos de identidade e pertencimento estdo intimamente ligados
entre si, e possuem uma forte relacdo com a categoria geografica Lugar e dai a necessidade de
discuti-los, a fim de entender como se da essa relacdo. Michel Thiollent (2003), ressalta a

importancia da teoria dos sitios simbolicos de pertencimento, desenvolvida pelo economista e
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pensador marroquino Hassan Zaoual, e em sua andlise afirma que um sitio pode ser um local
em sentido geografico (bairro, cidade, pais, etc.) e também em sentido simbdlico (adesdo a uma
cultura, ideologia, religido, etc.), na medida em que remete a signficados especificos dados por
seus atores que, em funcdo de sua identidade com esse local, isto é, com esse lugar, podem
tanto aceitar ou recusar o que lhes é proposto ou imposto de fora, quanto procurar solucdes
originais para tentar solucionar os problemas ali existentes.

Carmo (2013), afirma que a identidade com o grupo é um elemento determinante para
que os individuos se engajem em movimentos de participacdo coletiva ou popular. Assim, a
construcdo da identidade de um determinado povo esta relacionada aos atributos culturais,
econbmicos, sociais e ambientais do grupo e também pelo envolvimento e participacdo dos
mesmos dentro de um determinado contexto e espa¢o geografico. Para o autor, essa participacéo
e envolvimento dos individuos em prol de interesses comuns desenvolver-se-a e estara ancorada
também no sentimento de pertenca, pois ““[...] parece ser o elemento propulsor da participacdo
e da formacéo da identidade, de forma que a identificacdo e o envolvimento do sujeito com
processos participativos de acdo coletiva requerem que ele se sinta pertencente ao contexto e
ao grupo” (CARMO, 2013, p. 37).

Vieira (2016), afirma que a construcdo da identidade como resultado das apropriagdes
do espaco pelo ser humano, faz com que sejam construidos lugares simbdlicos que ganham a
personalidade e as caracteristicas dos individuos que os constituiram, mas que também
influenciam aqueles que se utilizam desses lugares, num processo ciclico e continuo de
significaces e ressignificacdes.

Na visdo de Sampaio et al. (2019, p. 293) o lugar “[...] é constituido de identidade,
sentimento de pertencimento e o acimulo de tempos, historias e memorias individuais. E a
porcao do espaco apropriavel para a vida, € o bairro, a praga, a rua, a feira[...]” Por esta razéo
o lugar auxilia na construcéo da identidade de cada sujeito, pois se refere ao seu espaco vivido,
onde se pode conhecer o mundo de forma palpavel e visivel, sem necessidade de representaces
e mediacOes. Cada sujeito se relaciona com o mundo de maneira peculiar, por meio das relacdes
que estabelece com outros sujeitos e de suas bases culturais e ao fazer suas proprias descobertas
e anélises.

Cada lugar possui uma identidade que lhe é caracteristica propria, de acordo com a
sociedade que o habita, constrdi e permite que as pessoas se identifiquem com ele. No entanto,
esse lugar nédo é isolado do mundo, mas pertencente e interligado a ele, por isso a compreensao
do mundo pelo sujeito ndo pode se limitar apenas ao que conhece do seu espaco local e da sua

propria interpretacdo do que nele ocorre, sem ligagdo com os demais espacos. E preciso ir além
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do que os olhos podem ver, realizar anélises mais aprofundadas e sistematizadas da realidade.

Nesse sentido, Leite argumenta:

[...] o estudo do lugar é importante porque se constitui uma possibilidade
efetiva de conhecimento da realidade, posicionamento pessoal e coletivo e
uma das bases para a constru¢do de identificacGes e de cidadania. Por essa via,
a compreensdo do que ocorre no local vivido e conhecido possibilita o
estabelecimento de pardmetros, através dos quais as suas e as outras realidades
serdo conhecidas e interpretadas (LEITE, 2018, p. 10).

O conhecimento do lugar deve ser uma das bases para a construcao da identidade e o
exercicio da cidadania. Faz com que o sujeito estabeleca relacdes entre 0 que ocorre na sua
realidade local e em outras realidades, sendo, portanto, uma possibilidade para a compreensao
do mundo. Em consonancia com esse pensamento, Callai (2010, p. 41) aconselha que é preciso
“[...] descobrir formas capazes de articular a formagdo do sujeito com a construcdo de sua
identidade, reconhecendo seu pertencimento e realizando um trabalho cognitivo capaz de situa-
lo no contexto de uma producéo intelectual realizada pela humanidade”. Entende-se, portanto,
que essa articulacdo entre a formacdo do sujeito e a construcdo da sua identidade deve ser

permeada por um trabalho sistematizado que encontra no professor, o seu principal agente.

3.2 0 LUGAR CHAMADO CORDEIROS

Para Callai (2009), o muncicipio € um nucleo politico administrativo hierarquicamente
menor dentro da estrutura do espaco brasileiro, mas para estuda-lo e entendé-lo é necessério
saber que ele esta inserido em outras escalas: do estado, do pais, do mundo. No entanto essa
relacdo ndo ocorre de forma linear, de estar contido ou conter, mas na perpectiva das relagdes
estabelecidas, contraditoriamente, em seu interior. Nesse sentido, 0 municipio passa a ser um
conteudo significativo para o ensino de Geografia.

Como o campo empirico desta pesquisa € o municipio de Cordeiros, no interior da
Bahia, faz-se necessario uma breve apresentacdo sobre esse lugar, a fim de que se possa
entender melhor o contexto socioespacial da pesquisa, bem como os seus resultados. O
municipio de Cordeiros (mapa 1) pertence ao estado da Bahia, regido Nordeste do Brasil.

Por volta do ano de 1894 constituiu-se um pequeno povoado denominado pelo capitéo
Manoel Cordeiro da Silva de Candeal, nome dado devido a uma planta abundante no local, uma
espécie de trigo da qual se produz uma farinha bastante clara. Esse povoado foi posteriormente
elevado a categoria de distrito, pertencente ao municipio de Condelba, e em 1928 o entdo
prefeito da época decidiu nomear esse distrito de Mandacaru, devido a abundancia desse tipo
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de vegetacdo no local. No entanto, esse nome perdurou por pouco tempo e hovamente voltou a

ser chamado de Candeal.

Mapa 1 - Localizacdo do municipio de Cordeiros no estado da Bahia.
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O Distrito de Candeal passou a se chamar Cordeiros somente em novembro de 1938,
pelo Decreto Lei n°® 11.089 e em 1961, foi desmembrado do municipio de Condeuba (BA). O
nome Cordeiros foi uma homenagem feita pelo entdo deputado Estadual Dr. José Ademario
Pinheiro ao seu fundador, o Capitdo Manoel Cordeiro da Silva (FERRAZ et al., 2015). Em
relagdo aos municipios vizinhos, Cordeiros limita-se a oeste com o municipio de Condeuba
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(BA), a leste com o municipio de Piripa (BA), ao norte com o municipio de Presidente Janio
Quadros (BA) e ao sul com o municipio de Sdo Jodo do Paraiso (MG). Esta inserido na
mesorregido do Centro Sul Baiano e na microrregido de Brumado. Liga-se aos municipios de
Condeuba, Piripa, Tremedal e Belo Campo por meio da rodovia BA 263, e esta a partir do trevo
de Belo Campo, permite acessar a rodovia BR 116, a qual conecta esses municipios a cidade de
Vitoria da Conquista, principal centro de influéncia destes e capital regional que polariza varios

outros municipios baianos (mapa 2).

Mapa 2 — Situacdo de Cordeiros em relacdo aos municipios vizinhos e a sua capital regional,
2023.
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O mapa 3 permite delimitar e visualizar melhor a area da pesquisa, bem como algumas

® O mapa foi adaptado do site cuja base interativa se encontra disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/apps/regic/#/mapa/. Acesso realizado em 23 mar. 2023.
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de suas comunidades rurais.

Mapa 3 — Delimitagdo do municipio de Cordeiros — Bahia, 2015.
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O mapa apresenta, além dos limites intermunicipais, algumas de suas principais
comunidades rurais, no entanto é preciso salientar que existem outras comunidades que ndo
foram mapeadas e que fazem parte do mesmo a saber: Agua Branca, Tapera, Formosa, Aragéas
| e Aragas I, Floresta, Malhadinha, S&o Jodo Velho, Jussara, Judeu e Campo Grande. O dia 07
de abril comemora-se o aniversario da cidade de Cordeiros, data em que foi realizada a primeira
secdo da Camara Municipal de Vereadores para instalacdo oficial do municipio no ano 1963,
fato que marcou sua emanicipacdo politica. Anualmente, o periodo proximo a essa data €
marcado por muitas festas, em que a prefeitura municipal promove atividades culturais,
educacionais, calvagadas, leildes e muitas outras (CORDEIRQOS, PME, 2015).

A érea territorial do municipio, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica é de 523.640 km? e sua populacgdo foi estimada em 2021 em 8.667 pessoas, com
densidade demografica de 15,25 hab/km? (2010) e indice de Desenvolvimento Humano
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Municipal de 0,579 (2010), considerado entre baixo e médio. No entanto, é possivel notar
através do indice de Gini (0,45%), que ha um elevado padrdo de desigualdade social no
municipio, uma situacéo que reflete a realidade ndo somente brasileira, mas também mundial.

No entanto, os dados oficiais do municipio referentes a populacéo datam de 20107, ano
do ultimo Censo, no qual foi contabilizado um total de 8.168 habitantes, sendo a populacéo
urbana de apenas 2.551 pessoas (31,23%) e a rural de 5.618 pessoas (68,77%). Um contraste
entre 0 que ocorria nos ambitos estadual e nacional, a partir da década de 1950, em que 0
namero de populacdo urbana cresce em detrimento da populacao rural. Dividida por sexo, essa
populacéo esta bem equilibrada com 49,55% de homens e 50,45% de mulheres, seguindo o

mesmo ritmo da populacdo da Bahia e do Brasil (Tabela 3).

Tabela 3 — Distribuicdo da populacdo cordeirense por sexo e por residéncia, 2010.

SEXO/RESIDENCIA CORDEIROS MEDIA - BA MEDIA - BRASIL
Homens 49,55% 49,07% 48,96%
Mulheres 50,45% 50,93% 51,04%
Populacéo urbana 31,23% 72,07% 84,35%
Populacgéo rural 68,77% 27,93% 15,65%

Adaptado por CORDEIRO, C. P. C. S. Em 14/11/2022.

Fonte: Censo IBGE 2010. Pagina do IBGE - Cidades e Estados, disponivel em:
https://www.estadosecidades.com.br/ba/cordeiros-ba.htm Acesso em: 14/11/22.

Do ponto de vista geografico, o municipio se encontra dentro da microrregido de
Brumado e na mesorregido Centro-Sul baiano. No entanto, a divisdo mais propicia da Bahia
atualmente por tentar contemplar as multiplas dimensodes da realidade baiana € a que foi criada
no ano de 2010, que divide a Bahia em 27 Territorios de Identidade, que de acordo com Furlan
(2012, p. 22), “trata-Se de um agrupamento de municipios com caracteristicas comuns em varias
dimensdes (socioecondmica, ambiental, cultural e politico-institucional)”. Cordeiros pertence
ao Territdrio de Identidade 20 - de Vitoria da Conquista - por integrar um grupo de municipios
com diversos elementos sociais e naturais semelhantes.

Cordeiros localiza-se numa area de planalto. Seu terreno € integrante de planaltos do

Grupo Serra das Inhaimas, mas a parte centro-norte do municipio faz parte do dominio dos

" Até a data da Gltima pesquisa, os dados referentes ao Censo Demografico de 2022 ainda ndo haviam sido
disponibilizados pelo IBGE, apesar de nossa busca constatar que esse processo ja foi concluido no municipio de
Cordeiros, de acordo com o site https://cens02022.ibge.gov.br/acompanhamento-de-coleta.html?cod=2909000.
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Planaltos Inumados nos quais existem fei¢des de relevo e formacdes superficiais denominados
Planaltos dos Geraizinhos (CORDEIRQOS, PME, 2015). Trata-se de uma &rea de transi¢do dos
biomas Caatinga e Cerrado, cujo clima é Tropical subumido tendendo a se tornar semiarido e
pertence a Bacia do Rio de Contas (que integra a Regido Hidrografica Atlantico Leste). Grande
parte da sua cobertura vegetal original ja foi retirada para dar lugar a pratica da agricultura e da

pecuaria (Figura 1).

Figura 1 — Foto aérea da cidade de Cordeiros — Bahia.

Fonte: https://baianolandia.com/cordeiros-bahia/. 04/10/2020.

Cordeiros € um municipio do interior baiano, cujas caracteristicas culturais, habitos e
culinaria sdo marcadas pela proximidade com o norte do estado de Minas Gerais. Seu povo
simples e hospitaleiro guarda caracteristicas de um lugar pequeno. Quase todos se conhecem
ou conhecem os filhos, por meio dos nomes dos pais, parentes e assim por diante.

Segundo Ferraz et al. (2015), a base da economia cordeirense € a agricultura familiar,
cuja producdo mais expressiva é a de feijdo e milho; e a pecuaria cuja producdo mais expressiva
é a de aves e de gado bovino. A cidade de Cordeiros tem um comércio varejista pequeno que
visa atender a populacdo local com a oferta de calgados, confeccbes, alimentos,
eletroeletronicos, medicamentos, moveis, material de construgdo etc., entretanto, por vezes, sua
populacdo ainda necessita sair para realizar compras em outros municipios, principalmente,
em Vitdria da Conquista. Aos sabados ocorre a feira livre que agrega comerciantes, ndo s6 do
préprio municipio, como também das cidades circunvizinhas. Tal estrutura contribui em certa

medida para dinamizar a economia local, porém, a fonte derenda de maior expressdo do
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municipio advem dos cofres publicos, sendo isto um aspecto que limita o desenvolvimento local
em todas as esferas (FERRAZ et al., 2015).

Dessa forma, muitos cordeirenses tém se dirigido para outros lugares do pais, a procura
de melhores condi¢cfes de vida. Destaca-se um grupo de pessoas que ao longo dos anos se
deslocou para Sao Paulo para trabalhar como garcons em restaurantes de culinéria japonesa e
com os primeiros tendo alcancado sucesso e renda, foram levando outros filhos da terra para
trabalhar agora em seus proprios restaurantes. Muitos nesse processo se tornaram grandes
empresarios e incentivaram outros.

Com esse incentivo, muitos jovens, antes mesmo de concluirem seus estudos no Ensino
Médio, migram para Sdo Paulo com o objetivo de adquirirem experiéncia e seguranca
financeira, dadas as poucas oportunidades de trabalho na sua terra natal. Outros, no entanto,
apos concluirem o Ensino Médio também partem para outros destinos com a finalidade de
continuar seus estudos, fazer graduacao e conquistar uma profisséo de sucesso. Alguns nesse
processo ndo encontram mais 0 caminho de volta, devido a suas escolhas pessoais e
profissionais que os distanciou do municipio.

Como todo povo sertanejo, os cordeirenses sdo religiosos e festeiros. Dentre as
manifestacdes caracteristicas disso, destacam-se 0s festejos juninos, uma das maiores
expressoes populares do local. A festa de maior relevancia ¢ o “Sao Pedro”, na qual muitas
tradicGes ainda séo preservadas. A dinamica da cidade é totalmente alterada nesse periodo, pois,
além de agregar pesssoas de varias partes do pais e de municipios circunvizinhos, que vem
conhecer e participar dos festejos, também recebe os “filhos da terra” que hoje moram em
outros lugares (FERRAZ et al., 2015).

Segundo Ferraz et al. (2015), existem outras festas que movimentam a cidade as quais
sdo vinculadas aos festejos sacros catdlicos que, também, marcam a cultura desse lugar. E
comum a populacéo cordeirense promover eventos para animar e arrecadar fundos para realizar com
fervor, a festa do padroeiro da cidade, Senhor Bom Jesus da Boa Vida, que acontece no dia 25
de agosto. Ao discutir sobre as manifestacdes culturais locais e sua relacdo com o espaco, Callai

assevera:

Por meio da cultura, muitas vezes territorializada no espaco de uma forma ou
de outra, pode-se perceber os lacos que os individuos estabelecem entre si, as
formas de acdo em relacdo ao ambiente, a natureza. Reconhecer a cultura local
significa perceber a historia do lugar, as origens das pessoas, as verdades e
os valores que pautam as relacdes entre elas (CALLAI, 2010, p. 38).

Em consonancia com as palavras de Callai, ressalta-se a importancia de estudar e

reconhecer a cultura local como forma de entender melhor a histéria do lugar e,
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consequentemente, as relagdes entre as pessoas que nele vivem. Desta forma serd possivel
também entender sua relagdo com o espaco e a natureza, pois a forma com que os individuos
agem sobre o meio tem estrita relagdo com seu modo de vida e a cultura da comunidade na qual
estdo inseridos, influenciando e sofrendo a influéncia de outros seres humanos que habitam o

Mesmo espaco.

3.3 O LUGAR DE APRENDIZAGEM - COLEGIO ESTADUAL JOSE MOREIRA
CORDEIRO

Na realidade a escola parece ser um entrelugar, pois ela tem funcionado como um
terceiro espaco entre o espaco da familia e o espaco da sociedade global
(CASTROGIOVANNI, 2011, p. 62).

A escola como um lugar de encontros de diversas culturas e de construcdo do
conhecimento tem o importante papel de apresentar o estudante ao mundo e 0 mundo ao
estudante. 1sso ndo quer dizer que o estudante ndo podera conhecer o mundo sem a escola, mas
que esta é predominantemente o lugar em que isso acontece, dentre muitas coisas, por ser esse
um terceiro espago entre a familia e a sociedade.

Silva (2016, p. 200), afirma que “[...] a escola e seus sujeitos sdo produtos historicos e
sociais, ou seja, por estarem enfeixados dos elementos do mundo, acompanham seu movimento.
Sdo produtos da dindmica social no tempo e no espago”. Dessa forma, alunos e professores
desenvolvem suas relagdes ancorados pela conjuntura da sociedade em que vivem, em
determinado espaco e tempo, por isso a escola € reflexo da comunidade na qual esté inserida,
de suas percepcOes e culturas, mas também precisa influenciar essa comunidade por meio do
trabalho educativo que produz, realizando desse modo sua funcédo social.

Conforme Callai (2010, p. 41), a escola pode ser “[...] um lugar para aprender a pensar,
para aprender a dominar e manejar instrumentos da tecnologia, para exercitar um pensamento
critico, para construir referenciais capazes de fazer esta leitura do mundo da vida”.
Acrescentamos a esse pensamento que a escola ndo somente pode, mas deve ser, de fato, esse
lugar onde se propicia o exercicio do pensamento critico e a construcdo da aprendizagem dos
sujeitos para a intervencdo na realidade, de outro modo, esse ambiente ndo contemplara as
demandas desses sujeitos em formacdo que precisardo atuar de forma proativa diante das
diversas situacdes e conflitos de uma sociedade que esta cada vez mais dindmica, complexa e

exigente de uma continua proatividade e autonomia. Nesse sentido,
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E mais do que 6bvio, portanto, que os avangos na revoluco técnico-cientifica
e na globalizagdo, somados as radicais mudancas no mercado de trabalho,
exigem uma escola voltada ndo somente para desenvolver a inteligéncia dos
educandos, 0 senso critico (pelo menos até um certo ponto), a criatividade e
a iniciativa individual, mas também voltada para discutir os grandes
problemas do mundo (VESENTINI, 2021, p. 22)

Nessa escola que busca desenvolver nos alunos ndo somente os saberes formais e

cientificos, mas aqueles que os tornardo aptos para o exercicio da cidadania, para a intervencao

social, para lidar com os problemas do mundo atual, o trabalho desenvolvido na sala de aula

torna-se sine qua non. Segundo Carlos:

A sala de aula ganha importancia na formacéo do cidadao — que se realiza ou
mesmo se concretiza na possibilidade de um trabalho criativo — que leveo
aluno a pensar o0 mundo em que vive a partir de sua condigdo real de
existéncia. O ato de conhecer transforma o individuo e sua construgdo no
mundo, o que o transporta para novos modos de ver o mundo. Desse modo a
sala de aula pode ser o locus privilegiado do exercicio da critica (inerenteao
ato de conhecer), da possibilidade de manifestacdo do diferente, um espaco da
afirmacdo do conhecimento, de alimentacdo da paixdo peladescoberta, do
estimulo e da reflexdo (CARLOS, 2021, p. 8).

Para essa autora, a Geografia na escola e especialmente na sala de aula oferece aos

alunos a possibilidade de pensar o mundo real e a sociedade que é fragmentada, mesmo fazendo

parte desse mundo que é também global. Com o intuito de possibilitar aos alunos esse pensar o

mundo global, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta e articula para o

componente curricular Geografia na etapa do Ensino Fundamental, sete principios que devem

ser trabalhados pela escola a fim de que os estudantes sejam conduzidos a desenvolver o

pensamento espacial e o raciocinio geografico e assim, entender o mundo, a vida e o cotidiano,

relacionando-os entre si. Apesar de serem apresentados na etapa do Ensino Fundamental, tais

principios: analogia, conexdo, diferenciagdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem,

devem permear o trabalho do professor de Geografia em todos os niveis da Educacao Béasica

(quadro 2).

Quadro 2 - Principios do raciocinio geografico na BNCC.

PRINCIPIO

DESCRICAO

Analogia

Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das
semelhancas entre fendmenos geograficos é o inicio da compreensdo da
unidade terrestre.
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Conexao Um fendmeno geogréfico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interacdo com outros fendmenos proximos ou distantes

Diferenciacao E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre
(por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicéo Exprime como os objetos se repartem pelo espago.
Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno geografico.
Localizagdo Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode ser

absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa
(expressa por meio de relacBes espaciais topoldgicas ou por interacdes
espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade.
Refere-se a0 modo de estruturacdo do espaco de acordo com as regras da
prépria sociedade que o produziu.

Fonte: BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, 2018, p. 360.

Todos esses principios, se forem incorporados ao dia a dia da sala de aula e aos
conteudos de Geografia, tornardo a aprendizagem mais significativa, auxiliando em todas as
areas do conhecimento, visto que o aluno desenvolvera sua autonomia para pensar 0 mundo e
perceber as contraditdrias relagdes que nele se estabelecem.

O Colégio Estadual José Moreira Cordeiro (CEJMC) é a Unica instituicdo de Ensino
Médio do municipio, por isso atende a todos os alunos, tanto da cidade quanto da zona rural.
De porte médio, seu funcionamento ocorre nos turnos matutino e vespertino. A maioria dos
alunos chegam até a escola, por meio do transporte escolar que passa em suas comunidades
rurais diariamente. Alguns, no entanto, utilizam carros e motocicletas préprios ou, quando mais
préximos, se deslocam sem o auxilio de nenhum meio de transporte até a escola. Embora esteja
préximo da cidade de Cordeiros a cerca de um (1) km, o Colégio Estadual nédo faz parte do seu

perimetro urbano (Figura 2).
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Figura 2 — Entrada do CEJMC.

Localizada no Loteamento Novo Cordeiro, essa escola fica dentro de um terreno
bastante amplo que permite possiveis ampliagdes. No seu interior, as instalacfes também séo
amplas e bem arejadas, contando com a seguinte infraestrutura: diretoria, secretaria escolar,
sala de coordenacdo pedagogica, sala de professores, banheiros masculino e feminino para
professores e direcdo, cozinha com dispensa e banheiro, patios interno e externo, banheiros
feminino e masculino para os alunos, biblioteca, sala de informatica, laboratorio de ciéncias,
almoxarifado e seis (6) salas de aula.

Em todas as salas ha uma estrutura basica para apoiar o trabalho educativo tais como:
aparelho de ar condicionado, quadro branco e Smart TV. A area externa do colégio € bem
utilizada e arborizada, contendo algumas plantas e arvores frutiferas tais como mangueira,
jaqueira, bananeira, goiabeira, limoeiro, gravioleira. Conta também com um jardim, um

quiosque, um pequeno estacionamento, uma horta e uma quadra poliesportiva (figuras 3 e 4).
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Figura 3 — Mosaico de fotos da Area administrativa do CEJMC.
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71

Sobre o corpo técnico e docente da escola, 0 CEJMC conta com diretora e vice-diretora,
coordenadora pedagogica, duas secretarias escolares, duas cozinheiras, cinco agentes de
limpeza e apoio e onze professores distribuidos nas areas de Ciéncia Humanas, Linguagens e
Ciéncias Naturais e Exatas. O CEJMC desenvolve ao longo do ano letivo, alguns projetos que
visam desenvolver as diversas habilidades dos estudantes. Alguns desses projetos sao chamados
de estruturantes, pois sdo propostos pela Secretaria da Educacéo da Bahia, realizados em toda
a rede de escolas estaduais, as quais fazem a adesao de acordo com o interesse e aptidées dos
alunos. Outros, no entanto, fazem parte do planejamento pedagdgico da prépria instituicao
escolar e atendem as especificidades locais do alunado, além de valorizar e dinamizar as
atividades realizadas/produzidas no ambito das disciplinas ou areas do conhecimento (quadro
3).

Quadro 3 — Projetos realizados pelo CEJMC durante o ano letivo.

PROJETO DESCRICAO

Tempo de Artes Literarias (TAL ) Estimula o gosto pela leitura e literatura, pela arte de ler,
interpretar e escrever, respeitando os distintos géneros e estilos
literarios por meio da producdo literaria no contexto escolar e
da valorizacdo das manifestagdes culturais regionais.

Festival Anual da Canc¢do Estudantil | Desenvolve 0s saberes estéticos, artisticos e musicais, através
(FACE) da criagdo musical no contexto escolar, contribuindo para a
autoria estudantil. Explora o potencial educativo da musica e
estimula a valorizacdo das expressdes culturais regionais.

Avrtes Visuais Estudantis (AVE) Estimula a producdo artistica e seu potencial educativo,
estimulando a criacdo de obras de artes visuais no ambiente
escolar, valorizando as expressdes culturais regionais. Os
professores orientam os alunos para a criagdo de artes tais como
desenho, pintura e escultura que serdo depois expostas.

Educacdo Patrimonial e Artistica | Producdo de albuns sobre o patriménio historico e artistico
(EPA) local, por meio da fotografia e de imagens, como exercicio das
formas de percep¢do da vida cultural que nos rodeia e dos
distintos tipos de patrimdnios culturais.

Producdo de Videos Estudantis | Estimula a producdo de roteiros, a gravacao e edicao de videos
(PROVE) estudantis, explorando seu potencial educativo no ambiente
escolar utilizando espacos locais como a escola, a praga e o
bairro na construcéo de enredos
cinematograficos/documentérios, levando-se em consideracéo
as distintas manifestacdes culturais, assim como os variados
géneros do processo de criacao filmica.

Sarau Literario Evento cultural estipulado no calendario escolar que visa
apresentar todas as obras e criagBes dos projetos acima
descritos. As obras produzidas e apresentadas séo avaliadas por
um corpo de jurados convidados pela escola. O objetivo é
selecionar as melhores obras/criacfes artisticas para
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concorrerem no ambito do Nucleo Territorial Estudantil e
também premiar tais obras/criacdes na escola

Juventude em Agéo (Por uma Elaboragdo de uma Agenda 21 local, por meio da criacdo de
escola sustentavel) (J.A) uma Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
escola, a qual promovera ao longo do ano letivo, acbes que
visam a sustentabilidade ambiental no espaco escolar e na
comunidade local, incentivando os alunos a preservar o0 meio
ambiente.

Feira de ciéncias Evento estipulado no calendario escolar que visa apresentar
projetos de pesquisa e experiéncias exitosas realizadas pelos
professores e alunos em todas as areas do conhecimento. Esse
evento geralmente é aberto & comunidade que prestigia a
exposicdo dos projetos e experiéncias desenvolvidas pelas
turmas. Os melhores projetos sdo inscritos para concorrer na
Feira de Ciéncias da Bahia.

Novembro negro Evento estipulado no calendério escolar para apresentacées
culturais relacionadas a valorizagdo da cultura e do povo negro
no Brasil. Visa promover na comunidade escolar, por meio de
um trabalho educativo, a¢des contra o racismo e o preconceito
étnico-racial na escola e na comunidade.

Fonte: Secretaria da Educacéo da Bahia, disponivel em:
http://escolas.educacao.ba.gov.br/projetos-estruturantes Acesso em: 17 nov. 2022. adaptado
por CORDEIRO, C. P, C. C. Em 17 nov. 2022

3.4 ALUNOS DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO ESTADUAL JOSE MOREIRA
CORDEIRO - SUJEITOS ENVOLTOS NO MUNDO

“O entendimento de quem sdo os alunos hoje e como eles agem e reagem diante das
demandas da escola pode auxiliar na definicdo das estratégias para realizacao de um
ensino de Geografia mais consequente” (CALLAL 2011, p. 21)

Os sujeitos participantes dessa pesquisa sdo entendidos como parte ativa do processo de
construcdo dos dados ao trazerem narrativas e representacdes do lugar por meio de suas
vivéncias e experiéncias concretas. Suas diferentes percepgdes sobre o lugar foram
interpretadas numa perspectiva fenomenolégica que de acordo com Nogueira (2005), seguindo
0 principio da intencionalidade proposto por Husserl, o mundo (lugar) passa a existir através da
insercdo dos seres, portanto, ndo se deve separar o ser do mundo, mas entendé-lo numa
correlacdo ser-envolto-no-mundo. E dessa forma que os participantes sdo concebidos nesta

pesquisa, como seres que, envoltos no mundo (o lugar da pesquisa), muito contribui para a


http://escolas.educacao.ba.gov.br/projetos-estruturantes

73

interpretagdo e analise do fendmeno pesquisado.

Segundo informacBes coletadas na secretaria da Unidade Escolar (2022), o corpo
discente é composto por 311 alunos distribuidos na primeira, segunda e terceira série do EM,
nos turnos matutino e vespertino. O colégio esta na transi¢do entre as modalidades de Ensino
Médio Regular e Novo Ensino Médio; as turmas de primeira e segunda séries se encontram
nesta Ultima modalidade, com grade curricular e materiais pedagogicos diferentes das turmas
de terceira séries, que por sua vez, seguem uma grade curricular anterior a essa mudancga, na

modalidade Ensino Médio Regular (tabela 4).

Tabela 4 — Alunos matriculados no CEJMC, por série, modalidade e oferta de ensino e por
turno, 2022.

Séries Modalidade/Oferta Quantidade de turmas Quantidade de alunos
de Ensino Matutino Vespetino Matutino Vespertino
18 Novo E.Médio 2 1 77 alunos 40 alunos
22 Novo E. Medio 2 1 68 alunos 34 alunos
32 E. Médio Regular 2 1 60 alunos 32 alunos
Total Parcial 6 turmas 3turmas 205 alunos 106 alunos
Total Geral 9 turmas 311 alunos

Elaborada por CORDEIRO, C. P. C. S. Em 08/11/2022.
Fonte: Secretaria Escolar, Agosto de 2022.

O turno com maior quantidade de alunos matriculados é o matutino. Segundo
informagdes da Gestdo e da Secretaria Escolar, em anos anteriores a quantidade de alunos
matriculados foi bem maior, pois a escola funcionava nos trés turnos, porém, atualmente as
matriculas sofreram um declinio, o que provocou o fechamento da escola no noturno e houve a
reducdo das matriculas no turno vespertino. A faixa etaria dos alunos matriculados no CEJIMC
varia dos 15 aos 18 anos, embora haja alguns alunos fora dessa faixa etéria devido a distor¢cdo

idade-série (tabela 5):

Tabela 5 — Quantidade de estudantes com distorsao faixa etaria no CEJMC, em 2022.

Série Quantidade

12 6 estudantes

22 3 estudantes
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32 14 estudantes
Total 23 estudantes

Fonte: Secretaria Escolar, de acordo com Relatério do SIGEduc, emitido em 02/08/2022.

De acordo com os dados do relatorio do Sistema de Gestdo Escolar (SIGEduc), existem
23 alunos em distorsdo faixa etaria matriculados nesta Unidade Escolar, um quantitativo
relativamente baixo em relacdo aos dados de anos anteriores, nos quais havia uma quantidade
mais expressiva de alunos nessas condi¢oes. A diminuigdo de alunos com distorséo faixa etéaria
no colégio se deve, dentre outros fatores, a oferta turmas especiais da modalidade Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Devido as demandas desse alunado, em sua maioria trabalhadores, pais
e mées de familia, tais estudantes eram matriculados no turno noturno, para conseguirem
concluir seus estudos sem prejuizos as suas atividades laborais durante o dia. Atualmente (2023)
ndo ha oferta dessa modalidade na escola, devido a baixa procura pelo publico alvo.

Entender quem séo os alunos, de onde vém, como vivem e 0 que pensam é um fator
importante para compreender muitas das questfes que envolvem a realidade da escola, do
processo educativo e a propria aprendizagem, por isso é importante tracar um perfil desses
estudantes através do contexto socioespacial em que estdo inseridos. De acordo com
informacdes coletadas na Secretaria Escolar do CEJMC, os alunos desta instituicdo de ensino
sdo, em sua maioria, provenientes da zona rural e estdo geograficamente distribuidos pelas
diferentes comunidades rurais do municipio.

A fim de selecionar os participantes desta pesquisa foi preciso elaborar um questionario
de sondagem. O instrumento (apéndice A), além de alguns dados pessoais, trouxe apenas
questdes simples e diretas, que priorizaram o nivel de interesse dos estudantes pela disciplina
de Geografia, pela tematica da pesquisa, bem como a disponibilidade e responsabilidade para
participar dos encontros com o grupo focal.

Foi realizado o contato com todas as turmas do Ensino Médio do Colégio Estadual José
Moreira Cordeiro a fim de apresentar a proposta de pesquisa, porém o questionario de sondagem
foi aplicado somente com os alunos que se interessaram em participar do processo de selecédo
para integrantes do grupo focal. Houve turmas com nimero maior de alunos interessados e
também outras em que nenhum aluno se interessou. Esse processo ocorreu dentro das salas de
aula, porém, alguns alunos pediram para responder em casa e entregar no dia seguinte. No total
foram aplicados 41 questionarios.O resultado da selecéo foi informado aos alunos, por meio da
criacdo de um grupo de WhatsApp. Por esse aplicativo foram iniciados os didlogos com o0s
participantes e passadas as informacfes mais especificas, tais como dia e horario para a
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realizacéo dos encontros, de acordo com a disponibilidade do grupo.

Por meio das informacGes coletadas no questionario de sondagem, péde-se detalhar o
perfil dos estudantes/participantes da pesquisa, que passaram a integrar o grupo focal. A fim de
garantir o anonimato desses participantes, foram usados pseudénimos para identifica-los, os
quais foram escolhidos de forma aleatéria e cujas iniciais seguem a ordem das primeiras letras
do alfabeto (Quadro 4).

Quadro 4 — Perfil dos participantes da pesquisa — Grupo focal.

Pseud6nimo Origem domiciliar Idade Série
Analice Zona rural 15 anos 1° Ano
Berta Zona urbana 15 anos 1° Ano
Carla Zona urbana 16 anos 1° Ano
Daiane Zona rural 17 anos 1° Ano
Elano Zona rural 16 anos 2° Ano
Fernanda* Zona urbana 16 anos 2° Ano
Geodrgia Zona rural 17 anos 2° Ano
Helena Zona urbana 17 anos 3° Ano
IIma Zona rural 17 anos 3° Ano
Jéter Zona rural 17 anos 3° Ano
Laura* Zona urbana 17 anos 3° Ano
Melissa Zona rural 17 anos 3°Ano

Fonte: Questionario de Sondagem, Maio de 2022.
*Incluindo as duas monitoras que colaboraram com a pesquisa.

Os participantes desta pesquisa séo estudantes das trés séries do E. M. do CEJMC: quatro (4) da
12 série, trés (3) da 22 série e cinco (5) da 32 série, respectivamente, com faixa etaria entre 15 e 17 anos,
oito (08) do sexo feminino e dois (2) do sexo masculino. Foram selecionados 12 questionarios, mas
como o objetivo era formar um grupo contendo dez 10 participantes, foi feito o convite para que duas
pessoas participassem da pesquisa exercendo a fun¢do de monitoras. Essas duas estudantes (Fernanda e
Laura) ficaram responsaveis por observar, descrever, fotografar e gravar audios durantes a realizacéo
dos encontros. A participagdodas monitoras foi essencial para o desenvolvimento da pesquisa.

Os participantes da pesquisa sao moradores da &rea urbana do municipio de Cordeiros
e de diferentes comunidades da area rural (tabela 6) , as quais sdo chamadas pela populagéo

cordeirense de ‘“fazendas”, pois sdo regides distintas na zona rural do municipio cujos

assentamentos sdo constituidos por poucas casas, ndo podendo ser classificadas ou consideradas
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como aldeias ou povoados. Existe apenas um povoado rural, o de Alvorada, localizado na

porcdo sudoeste do municipio.

Tabela 6 — Origem dos alunos participantes da pesquisa, em 2022.

Domicilio/Comunidade rural Quantidade de estudantes

Sede do municipio 05*

Fazenda Pocéo 01

Fazenda Coqueiro 2 01

Povoado de Alvorada 01

Fazenda Tesoura 01

Fazenda Aracés | 01

Fazenda Barrinha 01

Fazenda Cdérregos 01

Fonte: Questionario de Sondagem, Maio de 2022.
*Incluindo as duas monitoras que colaboraram com a pesquisa.

No questionario de sondagem foi proposto aos estudantes que indicassem seu nivel de
interesse pela disciplina de Geografia, numa escala de zero (0) a dez (10), justificando sua
resposta. Para 8,33% dos estudantes, atribuiram nota sete (7) e justificaram ser a Geografia, a
disciplina que mais gostam, ainda mais quando se estuda sua regido. 25% dos estudantes
indicaram oito (8) para o nivel de interesse por essa disciplina e segundo eles, a Geografia é
uma disciplina é muito importante e interessante por estudar sobre o espago geografico e o local
onde vivem.

Um percentual de 33,33% dos estudantes indicam nivel de interesse nove (9) e afirmam
que é uma disciplina que Ihes interessa desde pequenos, pois gostam de estudar sobre 0s paises
e sobre os mapas. Outros salietam que gostam dela por ser uma disciplina “facil” e por conta
da explicacdo da professora, que facilita seu aprendizado. Outra visdo é de que por meio da
Geografia se consegue ter o conhecimento geral sobre 0 mundo, sobre a cidadania e além disso,
sobre a sua propria cidade.

Para outros 33,33% dos estudantes, o nivel de interesse pela disciplina Geografia € dez
(10) por conseguirem obter bons resultados, além de ser muito importante por pode-se estudar
sobre o local em que se vive. Segundo o participante Jéter, ela “esta relacionada a necessidade
de se conhecer o espaco geografico em constante transformacdo ao longo do tempo”
(participante Jéter, 2022).

Uma segunda pergunta presente no questionario foi com relacdo aos estudantes

gostarem do lugar onde moram. A esse respeito 25% dos estudantes responderam que néo
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gostam de morar em Cordeiros, estes se referem especificamente a cidade, pois moram na sede
do municipio. As razdes que apresentam € por ser uma cidade pequena, sem opcBes para avanco
na vida e onde fala-se muito sobre a vida alheia, conforme afirma a estudante Laura “Acho uma
cidade que faz muito mal para as pessoas. Muitas brigas ¢ fofocas” (participante Laura, 2022).
Nesse caso observa-se que, devido a fatores pessoais da vida desses estudantes, ocorre uma
falta de identificacdo com o lugar e o sentimento de ndo pertencimento a essa comunidade de
pessoas.

Em contrapartida, para 75% dos estudantes Cordeiros € um bom lugar para se morar,
por ser tranquilo e aconchegante, ficar perto de tudo. Ao falar sobre a cidade, os estudantes
afirmam que ela € pequena, calma e tranquila, apesar de apresentar algumas dificuldades para
seus moradores. Tais dificuldades sdo mais evidenciadas ao longo da aplicagéo das atividades
da SD, por essa razdo, serdo discutidas posteriormente. Desse grupo de alunos 77% residem na
area rural e trazem mais caracteristicas marcantes desses lugares, como é possivel verificar na
fala da participante llma “Um lugar aconchegante, além de sua importancia de oferecer
alimentos agricolas para a cidade e bem valorizado pelos seus moradores” (participante Ilma,
2022) .“La é muito bom, tem pessoas legais e amigos super gente boa, amo morar nesse lugar”
(participante Elano, 2022). “E um lugar aconchegante, além de ser um ambiente muito
agradavel e proximo a cidade” (participante Jéter, 2022).

E perceptivel nessas respostas a diferenca de olhar dos participantes oriundos da area
rural e dos participantes que moram na cidade. Os que moram na cidade percebem mais
aspectos negativos e demosntram mais a necessidade de saida, enquanto os da area rural
demonstram um apego maior ao lugar e as relacfes pessoais que ali sdo estabelecidas. 1sso pode
ser resultante, dentre as possiveis razdes, pelo fato de que na area rural, com poucos habitantes
em determinada comunidade, hd uma tendéncia natural de estreitamento das relacGes entre as
pessoas, de auxilio mutuo das necessidades dos vizinhos, por estarem vivenciando uma
realidade semelhante num espaco geogréafico comum e préximo.

Entender até que ponto o lugar, como espaco geografico e como categoria, pode
possibilitar uma aprendizagem geografica mais significativa e proficua para esses alunos é o

objetivo principal dessa pesquisa e o0s resultados sdo apresentados na secao 4.
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4 A GEOGRAFIA DO LUGAR PARA OS ALUNOS DO ENSINO MEDIO DE
CORDEIROS

“[...] aprendendo a pensar o espaco, a partir do lugar, poderemos descobrir o0 mundo, tendo
a possibilidade de construir com os alunos um método de andlise espacial que favoreca a
construgdo da cidadania” (CALLAL 2009, p. 132)

Pensar 0 mundo e o0 espaco através do lugar permite uma aproximacéao do aluno com o
contetdo, da teoria com a prética. A constru¢do do conhecimento é um processo continuo e
dindmico que envolve professor e aluno numa relacao dialégica, na qual o produto é resultado
direto dessa relacdo. Conforme Cavalcanti (2010), o lugar permite dialogar constantemente com os
temas tratados na sala de aula e insere 0 aluno como sujeito do processo educativo, além da possibilidade
de atribuir maior sentido ao que é estudado. Portanto, quanto mais os contetdos trabalhados na
escola estejam proximos da vida e da realidade do aluno, mais significativa e prazerosa sera sua
aprendizagem.

Segundo Castellar, Moraes e Sacramento (2011), “o trabalho com o espago vivido dos
alunos permite a percep¢do da importancia concreta da disciplina, tornando-a muito mais
dindmica e interessante”. Esta se¢@o tem por finalidade entender as apreensdes e representacdes
dos alunos sobre o seu lugar de vivéncia e a maneira que eles relacionam os conte(dos

geogréaficos estudados ao lugar vivido (e vive-versa), para a construcdo de sua aprendizagem.

4.1 APREENSOES E REPRESENTACOES DOS ALUNOS SOBRE O LUGAR

Conhecer as apreensdes que os alunos tém do lugar em que vivem foi um dos primeiros
objetivos desta dissertacdo e a metodologia escolhida para alcanca-lo, bem como responder as
questdes de pesquisa foi a aplicacdo da sequéncia didatica (SD) dentro de um grupo focal (GF).
A principio, pretendeu-se desenvolver as atividades da SD com dois grupos focais, um
composto pelos alunos do turno matutino e outro pelos do vespertino, envolvendo as trés séries
do E. M..

No entanto, apds o0 processo de selecdo e reunido com os alunos do turno vespertino,
algumas dificuldades surgiram devido ao fato desses estudantes serem da zona rural e ndo terem
transporte disponivel para virem a escola no turno oposto. Desse modo, 0s encontros teriam que
ser realizados no mesmo turno das suas aulas e alguns pais ndo concordaram, por entenderem

que seus filhos estariam perdendo atividades importantes de outras disciplinas no mesmo
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momento. Foram realizadas varias tentativas de encontro, poréem nem sempre contava com a
participacdo de todos devido, entre outros problemas, a incompatibilidade de agenda e o sinal
de internet precario.

Diante desses problemas narrados, foi decidido conjuntamente pela ndo continuacao das
atividades com o grupo focal do vespertino. Assim, formou-se apenas um grupo focal contendo
dez (10) participantes do turno matutino e mais duas (2) alunas que atuaram como monitoras
(figura 5).

Figura 5 — Participantes do grupo focal.

Foto: Monitoras da pesquisa, em 02/08/2022.

O processo de pesquisa empirica para a producdo dos dados com o grupo focal foi
organizado em um plano de atividades, contendo quatro encontros, com duracdo de
aproximadamente uma hora e trinta minutos (1h30min.) (figura 6). O primeiro encontro com o
grupo focal teve como objetivos: conhecer os participantes da pesquisa, apresentar a proposta
da investigacdo e coletar as primeiras impressfes dos participantes sobre o seu lugar. O
encontro foi realizado no dia 12/07/2022, no laboratério de Ciéncias da escola, um espaco que

foi adaptado para dar condicOes aos participantes de realizarem as atividades (figura 7).
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Figura 6 — Momentos dos encontros com o grupo focal, durante a pesquisa empirica.

Fotos: Monitoras da pesquisa, em 12/07, 19/07, 26/07 e 02/08/2022.

Figura 7 — Local onde se realizaram os encontros com o grupo focal durante a pesquisa
empirica.

NOSSO AMBIENTE PARA
REALIZACAO DA PESQUISA

Fotos: CORDEIRO, C, P.C. S.

Para fazer a apresentacao, foi escrito no quadro branco com letras grandes os primeiros
guestionamentos, em que os participantes foram motivados a refletir e responder em poucas
palavras: “Quem sou eu e qual é o meu lugar no mundo?”. Nesse primeiro encontro, houve

oito participantes e todos falaram seus nomes e em seguida disseram que seu lugar no mundo
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atualmente era Cordeiros. No entanto, percebeu-se que dos oito, apenas um participante ndo
demonstrou interesse em, futuramente estar em outro lugar. Observou-se portanto, a principio,
que os participantes ndo pretendem continuar morando no lugar Cordeiros. Entdo, surgiu a
inquietacdo sobre as motivacgdes desse aparente “desapego ao lugar”. No entanto, essa questao
pode ser melhor compreendida no decorrer das discussdes produzidas junto ao grupo focal e
sera explicitada na analise dos resultados da atividade subsequente: a nuvem de palavras (figura
8).

Em seus aparelhos eles receberam via grupo do WhatsApp um link de acesso ao
aplicativo Mentimeter. Na sequéncia foram orientados a responderem, por meio de até 5
palavras que deveriam ser digitadas no aplicativo, 0o seguinte questionamento: “O que
Cordeiros representa para mim?”. As respostas permitiram aprofundar um pouco mais a

reflexd@o acerca do significado do lugar Cordeiros para os jovens participantes (Figura 8).

Figura 8 — Apreensdes e representacdes dos participantes sobre Cordeiros.

O que Cordeiros
representa para mim?

3OQS I

tranquilidade

felicidode pOZ acolhimento
aconchego

$Ossego

I#*&1$ uniao
sem oportunidades
zona de conforto

uniéo

tranquilo

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 12 de julho de 2022.

A palavra que mais se destacou foi paz. Depois, foram destacadas com 0 mesmo grau
de importancia as palavras aconchego, felicidade, familia e alegria. Com menor forca:
tranquilidade, base familiar, sem oportunidades, zona de conforto, unido, batalhar,
tranquilo, qualidade de vida, sossego, acolhimento, sem graca, lugar de paz, jogar futebol,
pessoas ruins. Desta forma foi possivel perceber que os participantes concebem Cordeiros
como um “lugar intimo”, termo que, nas palavras de Tuan (1983, p. 152), se refere aos “[...]

lugares onde encontramos carinho, onde nossas necessidades fundamentais sdo consideradas e
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merecem atengdo sem espalhafato”.

Ao serem motivados a observar o resultado da nuvem de palavras, os participantes
responderam, de forma unanime, que predominaram 0s aspectos positivos, 0 que remete a
relacdo estabelecida entre esses participantes com o lugar. Conforme Tuan, (1983, p.160), “a
cidade natal [...] pode ser simples, carecer de elegancia arquitetdnica e de encanto histérico, no
entanto nos ofendemos se um estranho a critica”. Apesar de muitos reconhecerem gue nesse
lugar faltam oportunidades, os participantes conseguem relacionar esse lugar a muitas coisas
que os fazem atraidas por ele.

Ao mesmo tempo em que algumas pessoas ndo se sentem bem em Cordeiros, outras sao
acolhidas e o ressignificam como uma zona de conforto em funcdo da base familiar. Desse
modo, esse lugar se torna um centro reconhecido de valor, atribuido pelos sujeitos que o
habitam. O grupo discutiu que muitos moradores que saem desse local para construir suas vidas
em outros lugares, retornam depois e constroem belas casas, investindo de forma concreta no
lugar de origem.

O grupo chegou no consenso que muitos saem por falta de oportunidades de trabalho e
de crescimento numa carreira académica ou profissional, necessidades atuais dos seres humanos
dentro da ldgica capitalista e da sociedade global. Essa € uma questdo importante de ser
analisada a luz das contradigdes existentes no espaco, conforme ressaltam Dentz, Andreis e
Rambo (2016, p.55), ao afirmar que, “é no lugar que se materializam as contradi¢des da globalizagéo,
que podemos observar as relacdes local-global, conforme suas particularidades e suas possibilidades™.

Conforme Carlos (2007), o espaco cada vez mais se constitui numa articulacéo entre o
local e 0 mundial, na qual o processo de reproducdo das relacGes sociais passa a ocorrer fora
das fronteiras do lugar especifico. Como resultado disso, novas atividades sdo criadas no seio
de profundas transformacdes do processo produtivo e, outros comportamentos se constroem.
Desse modo, pode-se entender que o lugar pode ter suas nuances e peculiaridades, mas como
subespaco mundial, esta inserido na légica capitalista global, a qual impera na atualidade e que
faz surgir necessidades tais como a questdo da preparacdo para o mercado de trabalho e a
necessidade do crescimento econdmico.

Santos (2006, p. 218) afirma que “a localidade se opde a globalidade, mas também se
confunde com ela”. Como forma de obten¢do dessas e de muitas outras vantagens que o local
pode ndo oferecer, as pessoas que habitam esse subespaco tem realizado esse movimento de
saida em direcdo a outros lugares que podem satisfazer essas necessidades. Portanto, é
necessario considerar nessa investigacdo que os lugares ndao podem ser vistos e analisados

isoladamente, pois estdo inseridos no espaco global, sofrem os impactos e realizam resisténcias
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nessa relagdo (CAVALCANTI, 2011).

O segundo encontro com o grupo focal ocorreu em 19/07/2022, no laboratorio de
Ciéncias do CEJMC e teve por objetivo conhecer as diferentes concepcbes de lugar dos
participantes. N&o houve a pretensao de trazer defini¢Ges preestabelecidas, mas oportunizar aos
mesmos um momento de reflexdo sobre o seu mundo vivido a fim de chegarem a sua melhor
definicdo de LUGAR. No entanto, a fim de facilitar a interacéo e a reflex&o, foi proposto que
0s participantes se sentassem em duplas para executarem quatro atividades contidas numa folha
impressa (apéndice C), e em seguinda, as duplas teriam que representar o conceito construido

por meio de um desenho (figura 9).

Figura 9 - Diferentes concepcdes de lugar.®

Fonte: Informacdo verbal, pesquisa empirica 2022.

Por motivos de ordem pessoal, um participante precisou viajar para outra cidade e foi

transferido no decurso do ano letivo, e assim o grupo focal ficou com nove participantes nesse

8 Narrativas cedidas pelos participantes do grupo focal, durante a realizagio da pesquisa empirica, em 19/07/2022.
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segundo encontro e nos demais. Diante dessa nova configuracdo do grupo e mediante livre
escolha, o participante E realizou esta atividade individualmente.

Segundo Cavalcanti (2013, p. 139) “a construgdo de conceitos ¢ uma habilidade
fundamental para a vida cotidiana, uma vez que possibilita a pessoa organizar a realidade,
estabelecer classes de objetos e trocar experiéncias com o outro”. A primeira atividade consistia
na formulacdo do proprio conceito ou concep¢do de LUGAR pelos participantes. Durante a
execucdo dessa atividade, observou-se que algumas duplas tiveram mais dificuldades do que
outras para elaborar seu conceito, mas todas, ao final, conseguiram exprimir uma concepgao
(quadro 9).

A dupla A em seu depoimento conceitua o lugar como algo relacionado ao sentimento
de paz, liberdade, tranquilidade e amor. N&do se atém portanto, a objetos e infraestrutura, mas
ao significado afetivo desse lugar. Nessa concepcao construida pela dupla A, é perceptivel a
relacdo do lugar com a afetividade, em consonancia as palavras de Cavalcanti (2013, p. 93),
quando afirma que “os lugares sdo, portanto, recortados afetivamente”. Essa dimensao afetiva,
segundo a autora, € uma contribuicdo da Geografia Humanistica que pode e deve ser levada em
conta na construgé@o do conceito de lugar pelos alunos.

Por meio das relacOes afetivas estabelecidas entre as pessoas nesse lugar foi possivel
aos participantes construirem seu conceito, 0 que externa a importancia de se considerar tal
dimensdo da realidade para a aproximacao de sua concepcao tedrica. Portanto, o lugar como
espaco mais proximo da vida, possibilita ao ser humano entender melhor o espaco geografico,
atribuindo-lhe valor e significado na medida em que esta relacionado a aspectos da sua vida
cotidiana. Desse modo, é importante ter o lugar como ponto de partida e/ou conexao para a
compreensdo de outras realidades do mundo, conforme nos recomenda Leite (2018, p. 10) ao
afirmar que “Por essa via, a compreensdo do que ocorre no local vivido e conhecido possibilita o
estabelecimento de pardmetros, através dos quais as suas e as outras realidades serdo conhecidas e
interpretadas”.

A representacdo feita pela dupla A (figura 10), enfatiza os elementos naturais em que se
observam muitas arvores, montanhas e relva ao lado do rio e com o sol ao fundo. Sdo imagens
que, na concepcao da dupla, remetem & ideia de liberdade, tranquilidade, paz e amor, palavras
que se destacam no conceito elaborado por escrito. A relacdo que se estabelece aqui é a de lugar
como “pausa no movimento”, confrome assevera Tuan (2011, p.12), “Lugar é uma parada ou
pausa no movimento — a pausa que permite a localizacdo para tornar o lugar o centro de

significados que organiza o espago do entorno”.
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Figura 10 - Representacéo do conceito de lugar feito pela dupla A.
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Fonte: Pesquisa empirica, 2022.

Para a dupla B, o lugar é onde ocorre uma boa adaptacdo do ser huamano em todos 0s
sentidos, com destaque para os aspectos emocional e financeiro. Essa concepc¢éo evidencia a
forca exercida pelo lugar, no sentido de propiciar ao ser humano as condi¢des necessarias ao
seu desenvolvimento econdmico, tdo importante nos dias atuais quanto o afetivo para sua
completa adaptacdo ao espaco geografico. O espago para Santos (2006, p.34), “[...] se impde
através das condicdes que ele oferece para a producéo, para a circulacao, para a residéncia, para
a comunicagdo, para o exercicio da politica, para o exercicio das crencas, para o lazer e como
condicdo de "viver bem".

Assim, o lugar, como um subespaco do mundo, esté inserido na logica do capitalismo
e da globalizacdo, em que ha o acontecer solidario, a necessidade do cumprimento de tarefas
comuns cuja finalidade é garantir a continuidade dessa logica e o sustento da vida, bem como
a acumulacdo econdmica, ndo pode ser considerado de forma isolada, mas como um “espago
formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de
objetos e sistemas de acdes”, no qual a vida das pessoas acontece e se organiza, de acordo com
suas necessidades e com as condicGes ali existentes (SANTOS, 2006).

Ao representar seu conceito de lugar (figura 11), a dupla evidencia claramente os dois
aspectos relacionados na sua formulacéo. De um lado cédulas e moedas representando o0 sucesso
financeiro e do outro, um coracgéo representando sua parte emocional, no centro esta uma pessoa
com semblante feliz. Por meio dessa representacao pode-se inferir a necessidade de que o lugar
seja um espago capaz de promover 0 desenvolvimento socio afetivo e econémico do ser

humano.
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Figura 11 - Representacéo do conceito de lugar feito pela dupla B.
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Para a dupla C, o local torna-se um lugar especial a depender das pessoas que nele

Fonte: Pesquisa empirica, 2022.

habitam, a exemplo da casa da av0, que nao se trata apenas de paredes, alvenaria e moveis, mas
de uma construgdo afetiva e portanto, permeada de significados e o que o tornara um lugar
especial serd a presenca de determinadas pessoas que o habitam e com as quais tem-se um
relacionamento de afeto e carinho (figura 12).

Figura 12 - Representagéo do conceito de Iugar feito pela dupla C.
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Fonte: Pesquisa empirica, 2022.

Esse conceito se aproxima, mais uma vez, da afirmacao de Cavalcanti (2013, p. 93) de
que sao [...]“portanto, as relagdes pessoais, a experiéncia afetiva que dao significados aos
lugares, positivos ou negativos”. A forma como ocorrem as interaces entre as pessoas que
vivem nesse local € que o tornam um ponto especifico e ndo qualquer ponto no planeta,

permitindo aos participantes conceitua-lo como um lugar especial, devido a presenca de pessoas
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especiais, neste caso, a figura da avo. A representacdo feita pela dupla reporta a um lugar de
descanso, simplicidade e tranquilidade, no qual hd uma relacdo de proximidade entre o sujeito,
outros seres humanos e a natureza (figura 12).

A dupla D entende o lugar como aquele onde o ser humano se encontra com ele mesmo,
se percebe como sujeito e se identifica com o espaco. Carvalho Sobrinho (2016), salienta que
essa concepcdo de lugar como espaco da vida e da identificagdo ocorre devido a experimentagédo
que marca profundamente a vida dos sujeitos. Sao as experiéncias de vida produzidas no lugar
que dao sentido a esse conceito, fazendo com que seu significado va além da mera descricdo e
se aproxime da realidade tangivel, permitindo ao individuo a construcdo da propria identidade.
A representacdo da dupla traz elementos constitutivos de um lugar tranquilo tais como casa, rio,

peixes e arvore (figura 13).

Figura 13 - Representacédo do conceito de lugar feito pela dupla D.
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Fonte: Pesquisa empirica, 2022.

A ultima concepcao de lugar ndo foi construida por uma dupla, mas pelo participante E
que, individualmente concebe o lugar como um espaco de contradi¢fes tais como: guerra/paz,
adaptacdo/ndo adaptacdo, receptividade/ndo receptividade, lotado/vazio de pessoas e animais,
etc. Traz portanto, um conceito mais dialético, que corrobora com a concepc¢do de espaco
proposta por Santos (2006, p. 39), na qual este “¢ formado por um conjunto indissociavel,
solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro tnico no qual a historia se d4”. Esse conjunto “indissociavel,
solidario e contraditorio”, somente pode ser assim percebido através do lugar que, mais uma
vez recorrendo as palavras de Santos (2006), nos defronta 0 mundo, mas também o confronta,
seguindo sua propria ordem.

Nessa fracdo do espaco global compartilhada pelas pessoas, ocorre constantemente a
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cooperacéo e o conflito social, fazendo com que esse lugar exerca uma forga sobre os individuos
capaz de promover acdes e transformacdes ao longo do tempo. Desse modo, o “lugar se produz
na articulacdo contraditoria entre 0 mundial que se anuncia e a especificidade historica do
particular [...] ( tornando-se assim, um) [...] “ponto de articulacdo entre a mundialidade em
constituicdo e o local enquanto especificidade concreta” (CARLOS, 2007, p. 14). A
representacdo feita pelo participante E (figura 14), exprime a relacéo de dualidade e contradicao
(expressa por meio da divisdo do papel/espaco), existente no mundo e no préoprio lugar como
resultado das relacbes humanas que o organizam, transformam, dividem/ fragmentam de acordo
com seus interesses. Esse conceito é notadamente algo muito subjetivo, ligado a percepcao que
0 sujeito tem dele, por meio das relacBes sociais e afetivas que se ddo nesse espaco, que 0

tornam singular, mas ao mesmo tempo, visto como um campo de forgas convergentes.

Figura 14 - Representacédo do conceito de lugar feito pelo participante E.

Fonte: Pesquisa empirica, 2022.
Ap0s o processo de conceituar e representar o lugar, cada dupla recebeu uma citagao

diferente sobre essa categoria, a qual deveriam ler, interpretar e socializar o entendimento. A

sintese dessa atividade é apresentada no quadro 5.

Quadro 5 - Interpretagdes dos participantes sobre citacOes da categoria Lugar.

DUPLA CITACAO INTERPRETACAO

A Lugar € onde vivemos, moramos, trabalhamos, enfim, | “Entendemos que a citagdo se
onde acontece nossa vida. Ler o mundo da vida, ler o | refere ao lugar onde acontece
espaco e compreender que as paisagens que podemos | nossa vida, vemos as agoes
ver sdo o resultado da vida em sociedade, dos homens | humanas em  busca de
na busca pela sobrevivéncia e pela satisfacdo de suas | sobrevivéncia, e ao decorrer dos
necessidades, significa “estudar o lugar para | anos isso pode mudar.”
compreender o mundo” (CALLAI, 2010, p.30)
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[...] no lugar se vive, se realiza o cotidiano e é ai que
ganha expressdo o mundial. O mundial que existe no
local, redefine seu contetido, sem todavia anularem-
se as particularidades. (CARLOS, 2007, p. 14)

“O nosso lugar onde vivemos
nosso dia, esse local € mundial,
mas o redefinimos e agora é o
NOSSO LUGAR.”

[...] o lugar é onde cada pessoa pode compreender as
reais dimensfes do espaco, do tempo e do grupo,
conceitos fundamentais para a construcdo da
cidadania e dos sentimentos de identidade e de
pertencimento (CALLAI, 2010, p. 34).

“Lugar ¢ onde vocé pode ter um
tempo, pensar e se divertir com
sua familia e amigos e sdo as
pessoas mais importantes das
nossas vidas. Sem eles néo
somos nada."

Na experiéncia, o0 significado de espaco
frequentemente se funde com o de lugar. “Espago” é
mais abstrato do que “lugar”. O que comega como
espaco indiferenciado transforma-se em lugar a
medida que o conhecemos melhor e o dotamos de
valor. [...] se pensamos no espago como algo que
permite movimento, entdo lugar é pausa; cada pausa
no movimento torna possivel que localizagdo se
transforme em lugar (TUAN, 1983, p.6).

“Como se um lugar néo
utilizado, mas depois de
descoberto e utilizado

transforma, pois a partir daquele
momento o lugar € utilizado e
explorado de alguma forma.”

[...] o lugar pode ser definido como o espago
percebido, ou seja, uma determinada area ou ponto do
espaco da forma como sdo entendidos pela razéo
humana. Seu conceito também se liga ao espaco
afetivo, aquele local em que uma determinada pessoa
possui certa familiaridade ou intimidade, como uma
rua, uma praca ou a propria casa (PENA, 2022).

“O lugar pode ser o seu ponto de
paz, um local onde vocé quer
estar sempre ou também possa
ser que ndo, onde vocé se sente
acolhido e se sente bem em estar
ali.”

Fonte: Pesquisa empirica realizada em julho de 2022.

As duplas trouxeram algumas importantes contribuicfes através das citacdes recebidas.
A dupla A traz a ideia do lugar como o espaco do acontecer da vida, da busca por sobrevivéncia
e das transformacdes, uma concepcao que vai em direcdo as ideias trazidas por muitos autores
que discutem sobre a categoria Lugar. A interpretacdo da dupla B traz uma ideia de como o
espaco local, visto de forma dissociada da vida dos individuos pode ser transformado em lugar,
ao reconhecerem que, embora inserido no espaco mundial, este passa a ser redefinido pelos seus
habitantes ao vivenciarem experiéncias concretas nele em seu dia-a-dia, agregando-lhe maior
valor e significado, ao ponto de ser chamado “NOSSO LUGAR.”

Essa redefinicdo do lugar como um espaco de pertencimento, € fruto das experiéncias
vividas pelos sujeitos no decorrer do tempo, das suas praticas culturais e da forma como se
organizam para sobreviver ali, o que reafirma as palavras de Callai (2004, p. 2) ao lembrar que
o lugar “[...] € um espago construido como resultado da vida das pessoas, dos grupos que nele

vivem, das formas como trabalham, como produzem, como se alimentam e como
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fazem/usufruem do lazer”.

Observa-se a relacdo do lugar como um espaco afetivo nas interpretacdes da dupla C e
do participante E, ao relacionar o lugar como ponto de acolhimento e paz, onde se sente bem,
das relagOes familiares e de amizade onde se pode refletir e divertir. Essa concepgdo aponta
para a importancia das diferentes experiéncias que podem ser vivenciadas no lugar enquanto
espaco da vida, cujas sensacdes podem variar a depender dos sujeitos envolvidos nessas
experiéncias. A interacao, a reflexao e a diversédo séo diferentes formas de utilizacdo do espago.

Os sentimentos de acolhimento e paz dependem do tipo de relacéo estabelecida entre as
pessoas desse lugar, algo muito particular e significativo. Ao descrever sobre o lugar na
perspectiva da experiéncia, Tuan (1983) declara que a experiéncia € constituida de sentimento,
por iSSO 0 espaco, ao ser experienciado por meio dos lugares, passa a ser sentido e melhor
compreendido pelos sujeitos. Dessa forma,esses lugares adquirem profundos significados
através do acréscimo continuo de sentimento ao longo do tempo, a medida em que 0s seres
humanos vivenciam experiéncias intimas com seus lugares, ancoradas nas suas relacbes com
outros seres que ali também habitam.

Para a dupla D, o lugar adquire maior sentido através da sua utilizacdo, da forma como
0s seres humanos se apropriam dele. Uma concepgdo mais pragmatica de lugar, associada ao
uso do espago muito pertinente para os dias atuais em que o espaco passa a ter maior a depender
do uso e do lucro que se obtém dele. Um lugar que é local, mas também esté contido no global,
deste fazendo parte e desempenhando um papel na ordem da globalizacéo.

Para Santos (2006, p. 218), o lugar é “o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo,
do qual Ihe vém solicitacbes e ordens precisas de a¢fes condicionadas, mas é também o teatro
insubstituivel das paixdes humanas [...]”. Assim, cada lugar tem uma utilidade, em maior ou
menor nivel de importancia, que Ihe assegure sua ligacdo com o restante do mundo, que possa
propiciar a quem o habita, 0s meios necessarios a sobrevivéncia e manutencdo dos modos de
vida, entretanto, no lugar é possivel construir significados e sentidos para 0 mundo, pois como
a base da producdo e reproducdo da vida, as relacbes mantidas entre os individuos e 0s espacos
habitados “se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas condi¢gdes mais banais, no
secundario, no acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido
através do corpo” (CARLQOS, 2007, p. 17).

Por meio da leitura do lugar é possivel compreender melhor 0 mundo e as relagdes entre
os individuos e a sociedade, pois este “guarda uma dimensdo pratico-sensivel, real e concreta
que a analise, ao poucos, vai revelando” (CARLQOS, 2007, p. 15). Faz-se necessario portanto,

ressignificar as aulas de Geografia e levar em consideracdo as apreensdes dos estudantes sobre
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seu espaco geografico de vivéncia, a fim de conhecer melhor sua realidade, buscando, por meio
dos conhecimentos prévios, realizar um trabalho, alinhado as suas aspiracfes e necessidades

frente a um mundo em constante transformagao.
4.2 0 LUGAR VIVIDO E OS CONTEUDOS GEOGRAFICOS

Nos dois ultimos encontros pretendeu-se analisar se 0s alunos conseguem estabelecer
uma relacdo entre o lugar vivido e os conteldos que séo tratados nas aulas de Geografia,
entendendo a importancia desses assuntos para sua vida cotidiana e sendo capazes de
estabelecer uma conexdo entre os fendmenos que ocorrem em escala local (seu lugar) e os que
ocorrem em outras escalas (regional, nacional, mundial). Foi realizada uma sondagem sobre 0s

contetidos de Geografia que esses participantes mais gostam de estudar (Gréafico 1).

Gréfico 1 — Contetidos de Geografia que os participantes mais gostam de estudar.

Espaco geografico, lugar de vivéncia, cultura. I
Populacao (género, idade, trabalho, pobreza,..

Urbanizacdo e industrializacéo

Geografia fisica: clima, relevo,solo,..

Homem e meio ambiente, preservacao..

|
|

Cartografia (estudo do espago e mapas) I
.
|
|

A sociedade, economia, politica, etc.

Fonte: Pesquisa de campo/questionario aplicado em 02/08/2022.

E not6rio o interesse dos estudantes principalmente pelos contetidos que se relacionam
com o espago geografico, lugar de vivéncia e cultura; estudo da populacédo e seus problemas e
a relacdo homem-meio ambiente. Com base nesses dados é possivel inferir que os contetidos
que os estudantes tem mais interesse por conhecer e estudar sao aqueles que mais se aproximam
da realidade de sua realidade, com os quais estdo familiarizados e que vivenciam de forma
direta ou indireta, através dos meios de informagdo e comunicacéo.

Né&o se trata de abordar na sala de aula apenas temas do contexto local do aluno em
detrimento dos demais conhecimentos, mas sempre que possivel deve-se estabelecer uma

ligagdo entre o conhecimento e sua vida cotidiana, a fim de tornar o processo de ensino e
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aprendizagem mais significativo, pois, conforme Cavalcanti (2010, p. 6), “O lugar deve ser
referéncia constante, levando ao dialogo com os temas, mediando a interlocucdo e a

problematizacdo necesséria a colocacao do aluno como sujeito do processo”.

4.2.1 Relagdes cognitivas estabelecidas entre os conteudos de Geografia e 0 mundo da vida

Nessa etapa da pesquisa empirica, buscou-se observar de que maneira os participantes
conseguem relacionar os contetdos estudados nas aulas de Geografia ao seu contexto social e
ao seu lugar de vivéncia. Para isso, foram propostas questdes em que eles pudessem ndo
somente relacionar os conteidos, mas também associa-los as categorias geogréaficas ou aos
principios do raciocinio geografico. Primeiro foram propostos os principais assuntos/temas
estudados pela Geografia Escolar para que, de forma livre e espontanea, os participantes

pudessem relacionar, ao seu universo vivencial (quadro 6).

Quadro 6 - Como os estudantes relacionam os contetidos geogréficos ao seu mundo da vida.

CONTEUDOS/ASSUNTOS ASPECTOS QUE OS ESTUDANTES RELACIONAM
Cartografia, estudo de mapas | Aumenta o conhecimento dos outros paises

Localizacdo

Aprender sobre os lugares e 0s paises

Ter uma visdo ampla do planeta

Meio ambiente,
ambientais

problemas | Relaciona com os problemas da nossa regido
Ajuda a combater 0os maus tratos na natureza
Aprende a cuidar do meio ambiente

Relaciona com os problemas do nosso dia a dia

Cuidar do meio ambiente é também ajudar na nossa saude

Climas e alteragdes climaticas | Influéncia das vegetacdes
Saber como €é o clima e o tempo do lugar
Saber 0 que est& acontecendo com o planeta

Aprender mais e entender sobre o clima e como funciona

Relevo,
hidrografia e solos

vegetagéo

Agrega a agricultura
Gracas a vegetacdo temos nossos alimentos
Pretendo usar essas areas na minha vida

Problemas da sociedade,
pobreza, politica, economia,

Existe desigualdade desse tipo em nossa cidade, no estado e no pais

Geopolitica (relagbes entre os

Entender melhor o porqué de tanta crise no mundo

paises, crises, guerras, | Eleices e escolhas
acordos) A guerra que aconteceu
Industrializagdo e | Problema aqui na cidade, no sentido de industrializacdo

urbanizacéo

Importante para pensarmos e tentar mudar nossa realidade
“pretendo ser agricultora e industrializar minhas plantagdes”
(BERTA, 2022)
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Populacéo, diversidade | Entender mais sobre a cultura de outros paises e que muitas vezes
étnica, cultural e religiosa. ndo sdo lembradas

Gosto muito quando fala de religido

Culturas da regido

Outros contetdos citados Estudo da agronomia e agropecuaria,
Economia local

Fonte: Pesquisa de campo/questionario aplicado em 02/08/2022.

No conteudo Cartografia, estudo de mapas, 0s participantes conseguiram entender a
importancia do tema e relaciona-lo as suas necessidades cotidianas. Para eles o estudo da
cartografia e dos mapas contribui para aprender sobre o0s lugares, conhecer mais sobre 0s paises
e ter uma visdo mais ampla do mundo. Destacou-se o fato de associarem o conhecimento
cartografico ao principio geografico da localizacdo®, ao compreenderem que a cartografia
auxilia na tarefa de localizar os lugares, que se pode conhecer 0 mundo ao viajar pelos mapas,
mas também viajar pelo mundo para conhecé-lo fisicamente.

No contelldo Meio ambiente e problemas ambientais, os participantes sinalizam que
sdo problemas enfrentados por eles em sua regido e em seu cotidiano, e que ao estudar sobre
esse tema podem aprender a cuidar melhor do meio ambiente, combatendo 0s maus tratos a
natureza. Entendem que ao cuidar do meio ambiente, também estardo cuidando da prépria
saude.

No contetdo Climas e alteracbes climaticas, os participantes reconhecem sua
influéncia sobre as vegetacGes e salientam a importancia de estuda-lo para entender melhor
sobre os fendbmenos que ocorrem com frequéncia no planeta, para identificar o clima de um
lugar e observar a previsdo do tempo de sua cidade.

No contetdo Relevo, vegetacdo hidrografia e solos, os participantes relacionam a
vegetacdo a agricultura e & producdo de alimentos, e a contribuicdo para a vida no campo.
Identificam relevo, vegetacdo e hidrografia como aspectos bastante presentes em sua regido e
que sdo areas que pretendem utilizar na vida cotidiana.

No conteudo Problemas da sociedade, pobreza, politica, economia, os participantes
consideram sua importancia ao afirmar que tais problemas existem em todo pais, inclusive em
sua cidade. Tal percepcdo faz emergir o papel da escola e do professor de Geografia ao discutir

tais assuntos com seus alunos e contribuir para que estes aprendam a observar 0 mundo ao seu

° O principio da localizacdo é um dos sete principios do raciocinio geografico propostos na Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio, em 2018. O quadro com uma sintese desses principios encontra-se na pagina 69
dessa dissertacao.
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redor e compreender a existéncia de fenbmenos como a pobreza e a desigualdade ndo somente
em escala global, mas também local.

O conteudo Geopolitica (relacBes entre os paises, crises, guerras, acordos), é
associado pelos participantes ao citarem a necessidade de entender a raz&o de tantas crises no
mundo. Associam esse tema com a guerra que acontece em Seu tempo e também com ao
processo eleitoral, no qual as pessoas realizam um ato politico ao escolher seus governantes e
representantes.

Sobre o contetdo Industrializacao e urbanizacgdo, os participantes salietam que trata-
se de um fendmeno que aumenta a cada dia, mas que na cidade em que vivem ndo ha esses
processos, o que classificam como um “problema” e justificam com o fato de que o municipio
n&o oferece boas condigdes para a industrializacdo e por conseguinte, de trabalho e renda para
sua populacdo que, diante de alguma necessidade, precisa procurar por trabalho, produtos e
servigos em outros lugares que os oferecam.

No conteudo Populacéo, diversidade étnica, cultural e religiosa, os participantes
relacionam as culturas de sua regido, mas também a necessidade de conhecer mais sobre as
diferentes culturas dos outros paises. Afirmam gie gostam de falar sobre religiosidade na escola,
0 que reverbera a importancia que os estudantes ddo ao ensino contextualizado, as experiéncias
de vida dos sujeitos como ponto inicial para a aprendizagem significativa.

Por fim, outro conteddo foi lembrado por um participante: “Agronomia e
agropecuaria”, e enfatiza que ao estudar sobre esse assunto, consegue aprender mais sobre seu
cotidiano e sua economia local. Reafirma-se a importancia por um ensino que leva em conta o
espaco vivido com grandes chances de produzir resultados para além da sala de aula, além de
desenvolver o protagonismo dos estudantes e sua atuacao de forma responsavel na sociedade.

Com o intuito de aprofundar a analise sobre as relagdes existentes entre os conteudos
geograficos estudados no E. M. e 0 mundo da vida dos estudantes, foi proposta uma questdo na
qual os participantes deveriam associar 0s conteudos geograficos as principais categorias de
andlise da Geografia, pois conforme Dentz, Andreis e Rambo (2014, p. 65), “O trabalho com
as categorias geograficas em sala de aula visa a reflexao acerca da relacdo entre 0 mundo da
vida e as generaliza¢Ges na forma de conceitos e categorias geograficas”. Portanto, entende-se
que o ensino da Geografia mediado por essas categorias contribuem para a construcdo de
conhecimentos significativos para os sujeitos.

A questdo consistiu em apresentar num quadro, as sete categorias geograficas
consideradas mais relevantes: lugar, paisagem, regido, territorio, redes, sociedade e natureza e,

logo apo6s, uma lista de conteldos para que os participantes realizassem associacdes. As



95

categorias estavam enumeradas respectivamente de um (1) a sete (7) para que os participantes
pudessem indicar somente seus nimeros na frente dos conteudos e inclusive, associar mais de
uma categoria ao conteudo indicado.

Os conteudos indicados para que os estudantes pudessem fazer essa associa¢do foram
respectivamente: Estudo dos mapas (Cartografia); Problemas ambientais, Alteracdes climaticas
(Meio ambiente); Relevo, vegetacdo, hidrografia, solos (Geografia Fisica); Crises, guerras e
acordos mundiais (Geopolitica); Economia, desigualdade social, industrializag&o, urbanizagé&o,

populacéo e as diferencas étnicas, culturais e religiosas (Geografia Humana) (gréfico 2)

Gréafico 2 — Associacdes feitas pelos participantes entre os conteudos e as categorias da

Geografia.
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Fonte: Pesquisa de campo/questionario aplicado em 02/08/2022.

Por meio da leitura e analise dos dados do grafico pode-se observar que os participantes
associaram os contetdos de Cartografia principalmente as categorias Territorio (8), Lugar (6)
e Regido (5). Aos contetdos de Meio Ambiente, foram associadas com maior énfase as
categorias Natureza (6) e Lugar (5). Aos conteudos voltados para Geografia Fisica foram mais
associadas as categorias Regido (6) e Natureza (4). Aos conteudos voltados para a Geopolitica,
Sociedade foi a categoria mais vezes associada (8), a segunda foi a categoria Territério (3). Os
conteudos voltados para Geografia Humana, tais como economia, desigualdade social,
industrializacéo, populagéo, as categorias associadas com maior énfase foram Sociedade (8),
Redes (7), Lugar e Regido (6) (Grafico 2).

As categorias Lugar, Regido, Territério e Sociedade foram associadas pelos
participantes com maior ou menor énfases a todos os contetdos propostos, 0 que denota a
importancia dessas categorias como via de media¢do didatica entre os contetdos geogréaficos e
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a construcdo da aprendizagem pelos alunos. Nesse sentido corrobora-se com Silva (2015), que
em seus estudos salienta a relevancia dessas categorias para a leitura e compreensdo do espaco
geogréfico, posto que, por suas mdaltiplas concepgdes, contribuem para a apreensdo e
entendimento do mundo pelo olhar da Geografia. Conforme Dentz, Andreis e Rambo (2014),
essas categorias se configuram como dimensdes ou modos de abordar a espacialidade, portanto,
é necessario que o professor tenha entendimento do que elas implicam, no sentido de propor
discussdes e problematizacdes em sala de aula que estejam relacionadas a vida dos estudantes,
que também é espacial.

No gue tange a categoria Lugar, esses dados repercutem o que tem sido amplamente
discutido tedricamente sobre as suas multiplas possibilidades de inser¢do no cotidiano escolar
para a producdo do conhecimento com significado, pois “[...] no contexto da Geografia
Escolar, se apresenta como uma possibilidade de aprendizagem que parte do mundo vivido
do aluno, o conduz a sistematizagdo dos saberes, ndo so6 dos geograficos [...]” (CARVALHO
SOBRINHO, 2016, p. 26). Salienta-se também a potencialidade da categoria Lugar para
mobilizar os conhecimentos prévios do alunos (GONCALVES, 2022) e sua proximidade com
a metodologia de estudo do meio (LOPES; PONTUSCHKA, 2009) como possibilidades para
uma aprendizagem contextualizada, que contribua efetivamente para a vida do estudante.

De modo semelhante a metodologia utilizada e para que os participantes realizassem a
associacao entre as categorias analiticas da Geografia e os contetidos geogréficos, foi proposto
que observassem os principios do raciocinio geogréafico da BNCC e tentassem associar aos
conteudos geograficos listados. Os conteudos foram listados de forma levemente diferente da
atividade anterior. Estudo de mapas; Problemas ambientais; Altera¢fes climéticas; Relevo,
vegetacdo, hidrografia, solos; Crises, guerras, acordos mundiais; Economia, desigualdade
social; Industrializacdo, urbanizacdo; Populacéo e as diferencas étnicas, culturais e religiosas.
Os participantes poderiam associar mais de um principio a cada contetdo, de forma espontanea

e de acordo com seu conhecimento ou apreensdo sobre os temas (gréafico 3).



97

Gréfico 3 - Associacdes feitas pelos participantes entre os conteudos e 0s principios do raciocinio

geografico.
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Fonte: Pesquisa de campo/questionario aplicado em 02/08/2022.

Diante dos dados expostos no grafico, é possivel fazer diversas leituras, mas a principio,
¢ importante analisar os principios foram acionados com maior énfase pelos participantes em
cada contetido. No conteudo “Estudo de Mapas™ os principios mais associados foram o de
analogia, diferenciacéo e localizagéo. Isso quer dizer que os estudantes entendem que, por meio
desse conteido sdo capazes de fazer comparac@es, analisar semelhancas entre os fenémenos
geograficos de lugares diferentes, localizando-os e diferenciando-0s no espaco.

No conteudo “Problemas ambientais”, os principios mais associados foram os de
analogia e extens&o e os de conexdo e diferenciagdo. Essas respostas permitem inferir que, para
0s estudantes, esse conteudo os possibilita a fazer comparagdes entre os fendmenos geogréaficos
que ocorrem em diferentes lugares, a perceber sua extensdo/alcance no espaco e também a
relacionar tais fenbmenos com os que ocorrem em outras partes do planeta, diferenciando-os
pelo espaco em que ocorrem.

No conteudo “Alteragdes climaticas”, os principios mais associados foram,
respectivamente, localizacdo, analogia e extensdo. Na visdo de cinco (5) desses participantes,
tal conteudo ira possibilitar que eles localizem tais alteragdes no espaco, e para mais trés (3)
participantes, ird auxilia-los também a analisar semelhancas e diferencas da ocorréncia desses
fendbmenos no espaco, bem como entender sua extensao/alcance.

Nos conteudos “Relevo, vegetagdo, hidrografia”, os principios mais associados foram
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os de diferenciacdo e localizacdo e analogia. Os estudantes entendem que, por meio desses
conteudos, podem ser capazes de diferenciar esses fendbmenos, bem como localiza-los no espaco
geogréfico. Além disso, no entendimento de trés (3) deles, seré possivel realizar comparacdes
desses fendmenos com outros que ocorrem em diferentes lugares.

Nos conteudos “Crises, guerras, acordos mundiais”, foram associados com maior énfase
0s principios de ordem, extensdo, e localiza¢do. Portanto, ressaltamos que para grande parte
dos estudantes, esses conteldos possibilitam entender como ocorre a organizagao e a gestdo do
poder no espaco geografico pela sociedade, bem como entender o alcance espacial desses
fendmenos e ainda localizar em quais lugares eles ocorrem.

Nos contetidos “Economia, desigualdade social”, foram associados os principios de
ordem, analogia e extensdo. Sete (7) participantes sinalizam que ao estudar sobre tais tematicas,
conseguem analisar a organizacgéo e gestdo do espaco e, com menor énfase, verificar o alcance
desses fendmenos e compara-los com o que ocorre em outros lugares.

Nos conteudos relacionados a “Industrializacdo, urbanizagdo”, os principios mais
associados foram os de distribuicdo, diferenciacdo e extenséo, indicando que o0s estudantes séo
capazes de entender como ocorre a distribuicdo desses processos no planeta, diferenciar os
espacos por meio deles, além de verificar sua extensdo ou alcance.

Nos contetudos “Populagdo ¢ as diferengas étnicas, culturais e religiosas™, os principios
mais associados foram os de ordem, conexdo e analogia. Esse resultado evidencia que 0s
estudantes sdo capazes de, por meio desses contetdos, entender a organizacao, gestao e relacdes
de poder pelo espaco, relacionando-os e comparando-0s com 0s que ocorrem em outras escalas
espaciais.

Os principios que mais foram associados aos contetidos geogréaficos pelos participantes
foram os de analogia e extensdo (associados a sete dos oito contetdos listados), seguidos do
principio de diferenciacdo (associado a seis dos oito conteudos listados), o que demonstra que
a maioria dos participantes entendeu que consegue realizar comparagdes entre os diversos
fendmenos que ocorrem no espago geografico, verificar o alcance desses e entender as
diferencas entre os lugares. Os principios de conexdo, distribuicdo, localizacdo e ordem
aparecem na sequéncia, associados a cinco dos oito conteudos listados.

Diante desses resultados ressalta a importancia desses principios permeando as
discussbes dos contetdos nas aulas de Geografia, pois contribuem muito para o
desenvolvimento do raciocinio geografico dos alunos e para seu pensamento critico. Esta tarefa
nédo pode ser delegada aos professores de outras disciplinas, visto que o docente de Geografia,

tem formacdo tedrica e pratica, compreendem a necessidade de entender o mundo em sua
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complexidade, por meio do pensamento espacial e contribuird para a formagdo de cidadaos
capazes de atuar no espaco de modo critico e autbnomo, conforme preconiza a competéncia
especifica 1 da BNCC para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio, a
qual propde:
Analisar processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,

considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica (BRASIL, 2018, p. 570)

. Portanto, ao planejar suas aulas tendo como referéncia as categorias e 0s principios do
raciocinio geografico, o professor poderd ajudar seus alunos a desenvolver o pensamento
espacial, o qual possibilitard ao estudante a leitura e interpretacdo do mundo em constrante
processo de transformacao, reconhecendo suas contradi¢cdes e desigualdades, a importancia da
diversidade e do respeito as diferencas. Além disso, por meio do raciocinio geogréfico os
estudantes poderdo aprender a pensar e solucionar os problemas vivenciados em seu cotidiano,

de forma critica, ética e autbnoma.

4.3 APROPRIACOES DO LUGAR VIVIDO E APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA NO ENSINO
MEDIO DO COLEGIO ESTADUAL JOSE MOREIRA CORDEIRO

Para Callai (2009), o processo de ensino e aprendizagem de Geografia pressupde
determinados conteidos e métodos, mas é fundamental considerar que a aprendizagem é um
processo do aluno, por isso as a¢Oes na sala de aula precisam ser direcionadas de modo a
possibilitar a construcdo do conhecimento por esse sujeito. Entender como ocorre a apropriagao
do lugar vivido no processo de aprendizagem em Geografia foi também um dos objetivos dessa
pesquisa e para isso, 0 campo empirico mais uma vez foi preponderante.

Os participantes foram desafiados a apontarem o que poderia, na opinido deles, tornar
as aulas de Geografia mais significativas e ajuda-los em suas aprendizagens. Para 0s
participantes Analice (1° Ano) e Jéter (3° Ano), é preciso “Aprofundar mais nos assuntos
relacionados a nossa regiao e local”. Essa afirmacdo dos estudantes sinaliza a importancia do
ensino contextualizado ao universo vivencial do aluno e do estudo do meio nas aulas de
Geografia, como metodologia necessaria para estabelecer uma conexdo entre os contetdos a
realidade dos estudantes, conforme recomenda Farias (2018), ao sustentar que trata-se de “um

método de ensino que estad intimamente ligado a aproximacao do aluno com a sua realidade,
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pois se trata de conhecer mais 0 meio no qual vivemos, produzimos e também transformamos
[...]” (FARIAS, 2018, p. 15). Infere-se, diante das afirmacdes desses estudantes, que esse
aprofundamento da “regido” e do “local” na sua concepcao refere-se ao seu lugar. Portanto, o
estudo do meio pautado na categoria Lugar torna-se de extrema importancia na construgéo do
conhecimento do aluno.

Para a estudante Helena (3° Ano), é necessario “Falar mais de assuntos do nosso
cotidiano. Mais aulas fora da sala, conhecendo nosso municipio”. O cotidiano e o lugar aqui
aparecem como conceitos fundamentais para a aprendizagem significativa, na concepgéo dessa
estudante, corroborando com o pensamento de Callai ao declarar que “[...] o lugar onde se vive,
deve ser conhecido e reconhecido pelos que ali vivem, pois conhecer o espaco, para saber nele
se movimentar, para nele trabalhar e produzir, significa conseguir reproduzir-se também a si
proprio, como sujeito” (CALLAI, 2004, p. 3).

A participante llma (3° Ano), salienta que seria muito importante para os estudantes
poder “vivenciar os exemplos que a Geografia nos traz, presenciar na explicagio; projetos”.
Essa vivéncia tdo necesséaria para a compreensdo dos conteudos nas aulas de Geografia perpassa
a ideia de que € preciso ensinar por meio de exemplos do cotidiano e buscar formas de trazer o
mundo da vida para dentro da sala de aula pois, conforme Amaral (2017, p. 36), “o lugar onde
se vive é ponto inicial para explicar os fendmenos que acontecem na sociedade; a partir deste
torna-se mais facil para o aluno compreender a nogao sobre o espago”.

O participante Elano (2° Ano), assevera a importancia das aulas praticas para a
aprendizagem em Geografia, 0 que nos remete ao estudo do lugar e de suas proximidades para
a consolidagéo da aprendizagem: “Na minha opinido, ter aula de campo e aula ao ar livre e
passar alguns filmes relacionados ao tema”. Na mesma direcdo encontra-se a sugestdo da
estudante Georgia (2° Ano), ao apontar o que considera importante para tornar as aulas mais
dindmicas e compreensiveis: “Ter aula de campo, falar mais sobre 0 meio ambiente”, enfatiza
a aluna.

Essas ponderagfes tornam explicita a relevancia de considerar no processo de ensino e
aprendizagem o estudo da realidade e do cotidiano como forma de auxiliar na construcdo da
aprendizagem. Para Callai (2011, p. 21), no ensino de Geografia “o contexto em que os alunos
e também os professores vivem deve ser considerado percebendo os processos atuais de um
mundo complexo e com demandas que sdo internas e também externas ao lugar”.

Entendendo a aprendizagem como um processo do aluno, o qual mediado pelo
professor, a constroi de acordo com as experiéncias que vivencia dentro e fora da escola e 0s

estimulos gque recebe na sala de aula, é preciso que haja um esfor¢o no sentido de buscar maior



101

aproximacao entre 0s conhecimentos escolares e o contexto historico e social dos alunos a fim
de tornar sua aprendizagem mais efetiva. Nesse sentido, o estudo do lugar de vivéncia, bem
como o0 estudo de diversos contedos da Geografia mediados pela categoria Lugar pode
possibilitar aos alunos e professores uma compreensdo mais ampla e significativa dos temas
abordados em sala de aula, dinamizando o ensino e favorecendo as aprendizagens dos alunos.
Seja qual for o conteudo, se o professor entender a necessidade de um trabalho ancorado nas
categorias de analise, em especial a categoria Lugar, e tendo em vista o desenvolvimento do
pensamento espacial dos alunos, por meio dos principios do raciocinio geogréafico, esse
conteudo se torna mais compreensivel e significativo, produzindo aprendizagens para a vida.

Ha que se entender entretanto, que diante da realidade educacional brasileira, a
responsabilidade pela aprendizagem dos alunos, assim como por todo o processo educativo,
ndo é somente do professor, embora este seja parte indispensavel do processo. A esse respeito
a LDB 9.394/96 em seu artigo segundo, sustenta que a educacdo € um dever “da familia e do
Estado”, cuja finalidade deve ser “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Destarte, é
necessario considerar também a importancia dessas instituicGes para o processo educativo e
para a aprendizagem.

Cabe ao Estado (apontados na LDB como o regime de colaboragdo existente entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), oferecer as condi¢des e ferramentas necessarias
ao desenvolvimento do trabalho do professor e isso ndo somente de forma imperativa e
prescritiva como o faz por meio de leis e documentos normativos, mas para além disso, por
meio de agBes efetivas voltadas @ melhoria da qualidade da educagdo ofertada. Nessa direcao
podem ser apontados alguns exemplos de acdes essenciais tais como: a melhoria da estrutura
fisica e pedagogica das escolas e dos salarios dos profissionais da educacédo, a diminuicdo da
longa jornada de trabalho, a concessao licencas e de direitos garantidos por lei para a formacéo
dos professores, permitindo assim, sua inser¢do na area da pesquisa, tendo o tempo necessario
para se tornarem de fato “professores pesquisadores”, a diminui¢do do nimero de alunos por
sala, cuja quantidade excessiva impacta diretamente na qualidade do trabalho educativo
realizado e na aprendizagem dos estudantes que poderiam ser melhor assistidos em suas
necessidades educativas e cognitivas.

Somando-se ao papel do Estado, a familia dos estudantes também tem responsabilidade
em zelar pela educagdo e aprendizagem destes. Para apontar alguns exemplos de sua
responsabilidade, destacam-se: o acompanhamento sistematico a vida escolar dos filhos,

auxiliando em casa na continuidade do processo que foi iniciado na sala de aula, bem como a
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presenca e participacdo periddica na escola em reunifes, apresentacdes culturais e projetos,
sempre que for solicitado ou possivel, como forma de valorizacdo do trabalho desenvolvido
pela escola e pelos proprios alunos. Dessa maneira a familia dividira com a escola e
principalmente com os professores a imensa responsabilidade pela educacéo e aprendizagem
dos filhos/estudantes e estara cumprindo também o seu papel nesse processo.

Ademais, toda a comunidade escolar, a saber: a gestdo da escola, a coordenacao
pedagogica, a secretaria escolar, os agentes de limpeza, merenda e servigos gerais, todos esses
atores séo de extrema importancia para o0 processo educativo que ndo comecga, nem se encerra
dentro das paredes da sala de aula. A esses cabem assessorar, dentro de suas especificidades, o
trabalho dos professores de forma a constribuir para a educacao formal e humana dos estudantes
que em certos momentos também estardo sob suas vistas e responsabilidade. Na verdade, cada
um desses atores exerce uma funcao que € por si s@, importante e cansativa e o que se pretende
aqui ndo é agregar mais responsabilidades a quem as tem em demasia, mas somar esforcos e
dividir responsabilidades, no intuito de realizar um trabalho cujos frutos resultem para o bem
do processo ensino e aprendizagem.

Aos estudantes, os principais envolvidos nesse processo e a quem se direciona toda
pratica educativa e pedagdgica, também recaem responsabilidades, pois se os alunos nédo se
comprometem com o proprio processo de aprendizagem, ele resultara em fracasso. A LDB
9.394/96, ainda em seu artigo segundo, inciso XIII, resguarda ao aluno a “garantia do direito a
educagdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996). No entanto, para que este possa
fruir desse direito, € preciso envolver-se ativamente nesse processo como um ser de direitos,
mas também de deveres, 0s quais visam seu préprio beneficio e evolugdo. Portanto, é de
responsabilidade do estudante comprometer-se com seu proprio processo de aprendizagem por
meio da presenca, participacdo e atencdo nas aulas, bem como nas demais atividades
pedagdgicas que resultam em aprendizagem.

Ante 0 exposto, compreende-se que a educagdo e a construcdo da aprendizagem é uma
tarefa que se realiza com muitas méos, a quais compartilham coletivamente responsabilidades
e resultados. Desta forma seria injusto considerar que apenas o trabalho do professor em sala
de aula seria capaz de realiza-la, dando conta do sucesso escolar de todos os estudantes sob sua
responsabilidade. Todavia, a congruéncia de todos os envolvidos nesse processo tornara o
trabalho que se realiza na sala de aula muito mais assertivo, e o professor podera intervir na
realidade de forma a mediar a relacdo aluno-construgdo do conhecimento considerando as

discussdes abordadas sobre o lugar para a aprendizagem significativa dos seus alunos.
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O desenvolvimento dessa pesquisa permitiu maior aprofundamento tedrico-
metodologico na area de ensino e aprendizagem em Geografia, mediado pela categoria de
analise Lugar, contribuindo para entender como ocorre esse processo junto aos alunos do
Ensino Médio de Cordeiros (Bahia).

Por meio do levantamento teorico foi possivel estabelecer uma discussdo com diversos
autores gque estudam essa tematica e embasar a pesquisa empirica, a fim de encontrar respostas
para as questdes de pesquisa. O estado do conhecimento permitiu também verificar a quantidade
de pesquisas que dialogavam com essa tematica e perceber algumas lacunas quanto a existéncia
de pesquisas voltadas mais especificamente a aprendizagem geogréafica, tendo como foco a
categoria Lugar.

Diante do que nos assegura a LDBEN 9394/96, ao apontar como func¢éo principal do
trabalho do professor a de zelar pela aprendizagem de seus alunos e também conforme
preconiza a BNCC/2018 sobre a necessidade de adequar o curriculo a realidade local e ao
contexto dos alunos, pode-se afirmar que os objetivos tragcados para este trabalho, foram
atingidos, haja vista, os resultados produzidos nos encontros com o grupo focal, no qual se
observou, tanto como pesquisador, quanto como participante, que a categoria Lugar possibilita
uma aprendizagem geografica significativa, ao considerar o cotidiano e o lugar de vivéncia do
estudante como uma maneira de ampliar a compreensdo do mundo.

Conclui-se portanto, que a categoria Lugar pode contribuir significativamente para a
aprendizagem geogréfica, pois possibilita o estabelecimento de relages entre 0 mundo da vida
e 0s conteudos da disciplina, com vistas a compreensao critica da realidade, fazendo com que
0 aluno participe ativamente da construgdo do proprio conhecimento, ao refletir e analisar sobre
0 espaco vivido. Cada sujeito confere ao lugar, valores e significados que perpassam suas
expeiéncias nele e contribuem para a construgcdo de suas identidades, por isso 0 ensino
alicercado nessa categoria geografica tornara a aprendizagem mais relevante.

Os alunos apreendem e concebem Cordeiros como um “lugar intimo” no qual
predominam 0s aspectos positivos, pois apesar de reconhecerem que nele faltam oportunidades
de trabalho e de crescimento na carreira académica ou profissional, necessidades atuais dos
seres humanos dentro da logica capitalista e da sociedade global, evidencia-se a forca exercida
pelo lugar como um espaco afetivo que atrai e identifica os individuos que ali vivem e
convivem. Esse lugar é ressignificado como uma zona de conforto em funcdo da base familiar
e das demais relagGes que nele se estabelecem, tornando-se um centro reconhecido de valores,

no qual as experiéncias afetivas nele vividas produzem significados para além da mera
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descricdo, pois aproxima-se da realidade tangivel dos individuos, permitindo a construcéo da
prépria identidade.

Mesmo néo havendo a pretenséo de trazer defini¢Oes preestabelecidas, mas oportunizar
aos participantes um momento de reflexdo sobre o seu mundo vivido a fim de chegarem a sua
melhor definicdo ou conceito de lugar, foi possivel entendé-lo como uma construcéo afetiva e
permeada de significados pelos sujeitos, o que contribuiu para infundir maior sentido ao
conceito, denotando-se portanto, a importancia de se considerar essa dimensdo da realidade
para a aproximacao de sua concepcao teorica.

Por meio da localizacao especifica como centro de significados que organiza o espaco
do entorno, o lugar foi também concebido como uma “pausa no movimento”, isto é, como o
espaco mais proximo da vida, o qual pdde ser redefinido por meio das experiéncias concretas
vividas nele, agregando-lhe valores e significados especificos possibilitam, além da melhor
compreensdo do espaco geografico em suas demais dimensfes, a construcdo da prépria
identidade dos sujeitos que nele habitam.

Foi possivel inferir que alguns estudantes apreendem o lugar como um espago
dualidades e contradi¢des, o qual apesar de sua singularidade, € a0 mesmo tempo, visto como
um campo de forcas convergentes, retrato da realidade complexa mundial e como resultado das
relagbes humanas que o organizam, transformam, dividem/ fragmentam de acordo com seus
interesses.

A andlise dos dados produzidos durante a investigacdo permitiu observar que 0s
estudantes conseguiram estabelecer uma conexao entre o lugar e a maioria dos temas abordados
os quais foram agregados em éareas a saber: Estudo dos mapas (Cartografia); Problemas
ambientais, Alteragdes climaticas (Meio ambiente); Relevo, vegetacdo, hidrografia, solos
(Geografia Fisica); Crises, guerras e acordos mundiais (Geopolitica); Economia, desigualdade
social, industrializacdo, urbanizacdo, populacdo e as diferencas étnicas, culturais e religiosas
(Geografia Humana).

Os estudantes conseguiram relacionar aspectos do seu lugar e cotidiano a varios
conteudos trabalhados na sala de aula tais como o estudo da Cartografia, que na visdo deles
contribui para localizar e aprender sobre os lugares, conhecer mais sobre 0s paises e ter uma
visdo mais ampla do mundo, que se pode conhecer 0 mundo ao viajar pelos mapas, mas também
viajar pelo mundo para conhecé-lo fisicamente. Ao refletirem sobre o tema Meio ambiente e
problemas ambientais, sinalizam que séo problemas enfrentados por eles em sua regido e em
seu cotidiano, por isso necessitam estudar para aprender a cuidar melhor do meio ambiente,

combatendo os maus tratos a natureza.
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Sobre temas como Climas e alteragc6es climaticas, relevo, vegetacdo, hidrografia e solos,
reconhecem a influéncia desses fatores sobre a sociedade e a propria natureza e salientam a
importdncia de estuda-los para entender melhor sobre os fenémenos que ocorrem com
frequéncia no planeta, para identificar o clima dos lugares e observar a previsdo do tempo de
sua cidade, para a pratica da agricultura e da pecuéria, contribuindo para a vida no campo.
Identificam relevo, vegetacdo e hidrografia como aspectos bastante presentes em sua regido e
que sdo areas que pretendem utilizar na vida cotidiana, pretendem estudar sobre esses assuntos
para aprender mais sobre seu cotidiano e sua economia local.

Quanto aos contetdos voltados para problemas da sociedade, pobreza, politica,
economia, entendem que tais problemas existem em todo pais, inclusive em sua cidade, dai a
necessidade de discuti-los. De igual modo sobre a Geopolitica (relagBes entre 0s paises, crises,
guerras, acordos), manifestam o interesse por entender a razdo de tantas crises e guerras no
mundo e sinalizam que é preciso debater sobre politica na sala de aula, a fim de auxiliar os
alunos a ter mais autonomia para escolher seus governantes. Alguns temas como
industrializagéo e urbanizacdo, os estudantes néo identificam esse processo na cidade em que
vivem, o que classificam como um “problema”, pois o fato de no municipio ndo ocorrer
condicdes para a industrializacdo faz com que ndo haja boas condi¢6es de trabalho e renda para
sua populacédo que, diante de alguma necessidade, precisa procurar por trabalho, produtos e
servigos em outros lugares que os oferecam.

Sobre temas relacionados ao estudo da populacdo, diversidade étnica, cultural e
religiosa, os participantes sinalizam a necessidade de discutirem mais sobre a religiosidade e
cultura de sua regido, mas também de conhecer sobre outras diferentes culturas do mundo, o
que reverbera mais uma vez a importancia do ensino contextualizado a vida e aos interesses do
sujeito, considerando suas experiéncias de vida como ponto inicial para a aprendizagem
significativa.

Observou-se durante a pesquisa que as relagdes dos alunos com o lugar vivido, podem
ser apropriadas nas aulas de Geografia para facilitar seu processo de aprendizagem. Na
concepcao dos estudantes/participantes, as aulas de Geografia se tornam mais significativas na
medida em que se busca aprofundar mais nos assuntos relacionados a sua regido e local. Infere-
se por meio das discussdes ocorridas com o grupo focal que esse aprofundamento da “regiao”
e do “local” na concepcao dos estudantes se trata do estudo embasado pela categoria lugar, que
ressalta a importancia do ensino contextualizado para estabelecer uma conexdo entre os
conteudos e a realidade dos estudantes.

Os estudantes sugerem também que falar mais de assuntos do seu cotidiano e ter mais
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aulas fora da sala, para conhecer seu municipio pode contribuir para sua aprendizagem. O
cotidiano e o lugar aqui aparecem como conceitos fundamentais para a aprendizagem
significativa. Para eles seria muito importante poder vivenciar os exemplos que a Geografia nos
traz, presenciar a explicacdo. Essa vivéncia tdo necesséria para a compreensao dos contetdos
nas aulas de Geografia perpassa a ideia de que € preciso ensinar por meio de exemplos do
cotidiano e buscar formas de trazer o mundo da vida para dentro da sala de aula. Ter aula de
campo, falar mais sobre o meio ambiente também é uma reivindica¢do dos estudantes, que
apontam a importancia das aulas praticas para sua aprendizagem em Geografia. Essas respostas
e sugestdes elucidam a importancia dos estudos do meio, embasados na categoria lugar para a
construcao do conhecimento e a consolidacdo de suas aprendizagens.

Essas ponderacGes tornam explicita a relevancia de considerar no processo de ensino e
aprendizagem o estudo da realidade e do cotidiano como forma de auxiliar na construcdo da
aprendizagem. Portanto, é preciso que haja um esfor¢o no sentido de buscar maior aproximacao
entre 0s conhecimentos escolares e o contexto historico e social dos alunos a fim de tornar sua
aprendizagem mais efetiva e significativa. Nesse sentido, o estudo do lugar de vivéncia, bem
como o estudo de diversos conteudos da Geografia mediados pela categoria Lugar pode
possibilitar aos alunos e professores uma compreensdo mais ampla e significativa dos temas
abordados em sala de aula, dinamizando o ensino e favorecendo as aprendizagens dos alunos.

Ressalta-se ainda que, apesar de ser responsabilidade do professor zelar pela
aprendizagem dos alunos, existem outros fatores que devem ser considerados para que este
processo aconteca de forma satisfatoria. O Estado, a familia, a comunidade escolar e o proprio
estudante tém parte fundamental nesse processo e somente por meio da atuagdo conjunta de
todos esses entes poder-se-a obter os resultados desejados e a uma educacdo que seja mais

condizente com as demandas da sociedade atual.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB PRO-REITQRIA
DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO (MESTRADO)

APENDICE A - QUESTIONARIO DE SONDAGEM PARA SELECAO DE GRUPO
FOCAL

PESQUISADORA: Cintia Paula Camargo Santos CordeiroMestranda do

Programa de P6s-Graduacédo em Educagdo — PPGEdJ/UESB

Esse questionario tem por objetivo pré-selecionar alunos do Colégio Estadual José Moreira
Cordeiro, disponiveis para participarem da pesquisa de Mestrado em Educacao intitulada: A
categoria Lugar como possibilidade para a aprendizagem em Geografia dos alunos do
ensino médio de Cordeiros — BA. Solicito que responda com atencdo e agradeco pela sua
valiosa participacao!

DADOS PESSOAIS:
Nome:

Idade: Serie/Turma/ Turno:

Localidade onde mora (se for na cidade, cite o bairro, se for na zona rural cite 0 nome da
comunidade/fazenda)

( )Sede — Bairro:
() Zonarural — Comunidade:

1) Em relacéo a disciplina de Geografia, indique seu nivel de interesse por essa matéria, numa
escala de 0 a 10: (sendo O para o menor nivel de interesse e 10 para 0 maximo nivel de
interesse), se possivel, justifique sua resposta abaixo:

2) Sobre o lugar em que vocé mora, responda: VVocé gosta de morar nesse lugar?
SIM () NAO( )Porque?

3) Vocé gostaria de participar do grupo de estudo que ira discutir sobre o lugar e a
relagdo com o que se aprende na escola?
SIM( ) NAO( )

SOMENTE PARA QUEM RESPONDEU SIM
4) Teria disponibilidade para participar dos encontros que ocorrerdo no seu turno de aula
(em média 4 encontros na prépria escola)?

SIM( ) NAO ( )

Deixa aqui seu telefone (whatsapp), caso vocé tenha interesse de participar. Eu
entrarei em contato em breve. Até mais!!! Telefone para contato:
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB PRO-REITORIA
DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO (MESTRADO)

APENDICE B - SEQUENCIA DIDATICA PARA COLETA DE DADOS DA PESQUISA
QUALITATIVA

PESQUISADORA: Cintia Paula Camargo Santos CordeiroMestranda do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo — PPGEd/UESB

Esta sequéncia didatica devera ser aplicada com os alunos dos dois grupos focais (divididos por
turnos: matutino e vespertino) do Colégio Estadual José Moreira Cordeiro, para obtengdo de
dados para a pesquisa.

Cada grupo focal tera entre 6 e 10 participantes no maximo.
Seéries: 12, 22 e 32 do Ensino Médio.
Duracéo desta sequéncia: 4 encontros.

Carga Horaria: 1h30min (aproximadamente)

Plano de atividades — Grupos Focais (4 encontros)

Quando? O qué? Para qué? Como? Com o qué?
1° Encontro: Conhecer 0s Apresentacdo dos Quadro branco e pincel;
Dindmica — Quem | participantes da participantes e da . .
sou eu e de onde pesquisa; pesquisadora; Projetor de slides ou
venho? Smart TV;
Celulares;
Apresentar a tematica Apresentacdo da tematica Aplicativo Mentimet
da pesquisa; e objetivo da pesquisa; phicativo Vientimeter.

Explicacgdes sobre como
serdo feitos os encontros;

Coletar as primeiras

impressdes dos Nuvem de palavras sobre
participantes sobre o seu | o lugar dos participantes;
lugar.

Discussao coletiva e
consideragdes sobre 0
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encontro.

2° Encontro:
Dinamica -
Diferentes

concepgOes de
lugar

Conhecer as diferentes
concepcoes de lugar que
0s participantes tém:;

Apresentacdo do objetivo
do encontro e entrega de
uma folha de papel em
branco para cada
participante;

Conceituacao de lugar
(ideias e concepgdes dos
participantes, sem a
consulta de material) e
representacdo inicial em
desenho;

Apresentacéo e
consideragdes sobre 0s
conceitos elaborados
pelos participantes;

Leitura de citacGes/
fragmentos sobre lugar;

Considerac6es finais.

Papel oficio;
Lépis, borracha, caneta;

Material impresso com
as citagoes e
fragmentos de texto.

3° Encontro:

Mural Padlet -
Meu lugar no
mundo, minha
Geografia

Conhecer as apreensdes
dos participantes sobre
0 seu lugar

Apresentacdo do objetivo
do encontro e das nogdes
principais da narrativa;

Orientagéo dos
participantes para a
producéo de narrativas
sobre o seu lugar no
mundo, manuseando a
ferramenta padlet;

Producéo das narrativas e
representacdes pelos
participantes;

Notebook;

Projetor de slides ou
Smart TV;

Celulares;

Internet e ferramenta
Padlet.
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Apresentacdo das
narrativas e
representacgdes feitas e
consideragdes finais dessa

atividade.
4° Encontro: Coletar mais Apresentacdo do objetivo | Questionario
informacdes sobre as do encontro; semiestruturado

Questionario

festruturad apreensdes dos Aplicacio do auestionario impresso;
semiestruturado participantes sobre a Fr)nl' fr wr équ ' ' L 4pis. borrach
categoria Lugar e a se _|e§ uturado aos apis, borracha e
participantes caneta;

aprendizagem.

Avaliacdo dos encontros e | Aparelho de som.
agradecimentos finais.

Elaborado por: CORDEIRO, C. P. C. S. Janeiro de 2022.

SEQUENCIA DIDATICA - ENCONTRO 1

INTRODUCAO: (15 min.) Apresentacdo da tematica da pesquisa, da pesquisadora e dos

alunos participantes. O moderador explica a metodologia dos encontros aos participantes

DESENVOLVIMENTO: (1 hora) A pesquisadora escreve no quadro ou em um cartaz a
seguinte frase: Quem sou eu e qual € o meu lugar? Inicia a dindmica se apresentando e falando
um pouco sobre o lugar onde nasceu e onde mora atualmente. Em seguida, cada participante
devera fazer o mesmo.

Em seguida, a pesquisadora explica que, para a realizagdo da préxima atividade, 0s
participantes receberdo o link da plataforma online Mentimeter, para que possam participar
simultaneamente e de forma mais interativa.

A pesquisadora explica que eles deverdo tentar definir o lugar onde moram/vivem usando, no
maximo 5 palavras;

A medida que as palavras forem aparecendo na tela de projecdo a pesquisadora observa as

expressoes dos participantes e vai conduzindo as discussoes.

CONCLUSAO: (15 min.) Discusséo coletiva e consideragdes sobre o encontro.

SEQUENCIA DIDATICA - ENCONTRO 2

INTRODUGCAO: (15 min.) A pesquisadora recorda o que foi realizado no encontro anterior
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einicia a apresentacdo da dindmica desse encontro, cujo tema serd: Conhecendo diferentes

concepcoes de lugar.

DESENVOLVIMENTO: (1 hora) Cada participante recebera uma folha, em branco, para que
possam conceituar, sem o auxilio de nenhum material de consulta, a categoria Lugar e depois
fazer uma representacdo inicial sobre o mesmo.

Depois que cada participante tiver elaborado o seu conceito, todos deverdo apresentar para o
grupo a sua definicéo de lugar.

Em seguida a pesquisadora devera entregar para cada participante uma citacdo ou fragmentode
texto, de diferentes autores, que trazem um conceito da categoria Lugar.

Cada participante devera ler sua citacdo e falar o que conseguiu entender sobre ela.

CONCLUSAO: (15 min.) a pesquisadora devera fazer as consideracdes finais do encontro.

SEQUENCIA DIDATICA - ENCONTRO 3

INTRODUCAO: (5 min.) a pesquisadora recorda o que foi realizado no encontro anterior e
inicia a apresentacao da dinamica desse encontro: os participantes irdo produzir narrativas sobre

0 seu lugar no mundo.

DESENVOLVIMENTO: (1 hora) Os participantes receberdo um link para que possam
acessar a ferramenta online do Padlet, onde encontrardo um Mural Virtual intitulado: “Meu
lugar no mundo, minha Geografia”.

A pesquisadora fornece as instrugdes de utilizacdo da ferramenta e explica que eles deveréo
produzir uma narrativa sobre o seu lugar no mundo, o lugar de sua vivéncia cotidiana, seguindo
a seguinte linha de raciocinio:

1 - Breve apresentacdo pessoal, seu home, idade, série, 0 que gosta de fazer e quais séo seus
sonhos;

2 - Falar sobre o lugar onde mora e citar caracteristicas marcantes da paisagem, bem como do
que mais aprecia nesse lugar, quais sdo os sentimentos em relacéo a este lugar, etc.

3 - Por fim, representar o seu lugar por meio de desenho ou de um poema ou cordel.

CONCLUSAO: (30 min.) Apresentacdo das narrativas, das representacdes feitas e

consideracOes sobre as diferentes apreensdes e percepgdes do lugar dos participantes.
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SEQUENCIA DIDATICA - ENCONTRO 4

INTRODUGCAO: (10 min.) a pesquisadora recordara o que foi realizado no encontro anterior
e inicia a apresentacdo da dindmica desse ultimo encontro: os participantes irdo responder
um questionario semiestruturado, cujo objetivo é observar possiveis avancos ou diferencas de

pensamento apds as atividades realizadas anteriormente.

DESENVOLVIMENTO: (1 hora) a pesquisadora devera entregar para cada participante um
questionario impresso para que eles possam responder de forma pessoal e levando em

consideracdo as discussdes feitas nos encontros anteriores.

CONCLUSAO: (20 min.) Apds a entrega dos questionarios respondidos a pesquisadora
agradecera a participacdo de todos, explicando a importancia de cada um para a pesquisa. O
encontro sera encerrado com uma avaliacdo dos participantes sobre as atividades

desenvolvidas.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB PRO-REITORIA
DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO - PPG PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM EDUCACAO (MESTRADO)

APENDICE C - FOLHA-SINTESE DO ENCONTRO 2
Encontro 2 — Conhecendo diferentes concepcdes de lugar

1) Para vocés qual € o melhor conceito de LUGAR?

2) Tentem representar o conceito dado por vocé na questdo 1, por meio de um desenho:

3) Colem aqui a citacdo que vocé recebeu sobre a categoria LUGAR:

4) Expliqguem com suas palavras o que entendeu da citacéo:

Obrigada por sua contribuicao!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO (MESTRADO)

APENDICE D - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO
PESQUISADORA: Cintia Paula Camargo Santos Cordeiro
Mestranda do Programa de Pés-Graduagao em Educa¢do — PPGEd/UESB

Esse questionario tem por objetivo coletar informacdes dos participantes dos grupos focais
para analise em minha pesquisa de Mestrado em Educacdo intitulada: A CATEGORIA
LUGAR COMO POSSIBILIDADE PARA A APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA DOS
ALUNOS DO ENSINO MEDIO DE CORDEIROS — BA. Por favor, responda com muita
atencdo, desde ja agradeco pela sua valiosa participacao!

1) Dos conteudos geograficos abaixo, quais vocé mais gosta de aprender? (Pode
assinalar mais de um)

() A sociedade, economia, politica, etc.

() Homem e o meio ambiente, preservagao
ambiental, etc.

() Clima, do relevo, do solo, da vegetacdo, etc.
() Cartografia, estudo dos mapas e do

espaco.

() Urbanizagéo, industrializacao.

() Populacdo, tais como género, idade, trabalho,
pobreza, etc.

( ) Espaco geogréfico, lugar de vivéncia, cultura.
Se lembrar, cite outros:

2) Dos conteudos geograficos abaixo, quais vocé consegue relacionar a algum aspecto da sua
realidade vivida, do seu contexto local? Escreva ao lado como relaciona:

a) Cartografia, estudo de mapas:
b) Meio ambiente, problemas ambientais:
c) Climas e alteracGes climaticas:
d) Relevo, vegetacao, hidrografia, solos:
e) Problemas da sociedade, pobreza, politica, economia, etc.
f) RelacBes entre os paises, crises, guerras, acordos:
g) Industrializagdo e urbanizagéo:
h) Populacéo, diversidade étnica, cultural e religiosa:
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3) Se lembrar, cite outros assuntos que ndo foram apontados na questao anterior e que vocé
consegue relacionar ao seu cotidiano:

3) Observe as principais categorias da Geografia abaixo:

Categorias da Geografia

1 2 3 4 5 6 7
Lugar | Paisagem | Regido | Territdrio | Redes | Sociedade | Natureza

Com o que vocé aprendeu em Geografia, tente associar algumas dessas categorias aos
contetidos geogréficos listados abaixo (indique pelos nimeros):

a) Estudo dos mapas:
b) Problemas ambientais:
c) Alteracdes climaticas:
d) Relevo, vegetacgéo, hidrografia, solos:
e) Crises, guerras, acordos mundiais:
f) Economia, desigualdade social:
g) Industrializagdo, urbanizagéo:
h) Populacéo e as diferencas étnicas, culturais e religiosas:

4) Observe os principios da Geografia, de acordo com a BNCC:

Principios do Raciocinio Geograéfico
1 - Analogia (analisar)

2 - Conexao (conectar)

3 - Diferenciacdo (diferenciar areas)

4 - Distribuicdo (distribuir pelo espaco)
5 - Extensédo (alcance)

6 - Localizacdo (localizar no espaco)

7 - Ordem (gestéo, poder)

Com o que vocé aprendeu em Geografia, tente associar alguns desses principios aos
conteudos geograficos listados abaixo (indique pelos nimeros):

a) Estudo dos mapas:
b) Problemas ambientais:
c) Alteracdes climaticas:
d) Relevo, vegetacgéo, hidrografia, solos:
e) Crises, guerras, acordos mundiais:
f) Economia, desigualdade social:
g) Industrializacdo, urbanizacéo:
h) Populagdo e as diferencas étnicas, culturais e religiosas:

5) Sugira aqui algumas dicas que na sua opinido, podem tornar as aulas de Geografia mais
significativas e te ajudar a aprender mais:
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6) Por fim, sobre a sua escola, responda:
a) Vocé gosta de estudar nela? Por qué?

b) Fale um pouco do significado que o Colégio Estadual José Moreira Cordeiro tem
para VOceé:
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ANEXO
32 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEP SUDOESTE DA BAHIA - Wm
: UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CATEGORIA LUGAR COMO POSSIBILIDADE PARA A APRENDIZAGEM EM
GEOGRAFIA DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO DE CORDEIROS - BA

Pesquisador: CINTIA PAULA CAMARGO SANTOS CORDEIRO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 58910522.2.0000.0055

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.531.112

Apresentacao do Projeto:

Apresentado pela pesquisadora como a seguir: “Esta € uma pesquisa de cunho qualitativo e sera
desenvolvida por meio da interagdo direta com dois grupos focais (entre 6 e 10 participantes cada),
compostos por alunos do ensino médio do Colégio Estadual José Moreira Cordeiro, Municipio De Cordeiros
- Bahia.”

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Compreender a inserg¢ao da categoria lugar como possibilidade para a aprendizagem em Geografia dos
alunos do Ensino Médio de Cordeiros — BA.

Objetivos Secundarios:

- Conhecer as apreensdes que os alunos tém do lugar em que vivem;

- Entender como os alunos associam a dinamica do lugar em que vivem aos conteudos de Geografia;

- Analisar a apropriagdo do lugar vivido com a aprendizagem em Geografia pelos alunos do Ensino Médio.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Apresentados pela pesquisadora no Formulario de Informagdes Basicas da Plataforma Brasil,

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Moédulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Pagina 01 de 04
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Continuagéo do Parecer: 5.531.112

conforme se segue:
- Riscos: “Riscos de se contaminar com a Covid 19, visto que ainda estamos em pandemia, desconforto,
constrangimento ao responder as atividades.”

- Beneficios: “Contribuir na ampliagdo dos estudos e saberes significativos no ensino de Geografia em
relagdo a possibilidade da categoria lugar para a construgdo da aprendizagem geografica. Oportunidade de
aprendizagem aos alunos participantes, por meio das atividades desenvolvidas, do dialogo entre os pares e
a troca de conhecimentos com os colegas e o pesquisador.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um Projeto de pesquisa do Programa de Pés-graduacdao em Educacdo da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Apresentados pela pesquisadora conforme se segue:

- PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 1922355.pdf em 05/04/2022 — PENDENCIA (inserir o
nome da orientadora na equipe).

- TCLE_CEP.pdf em 05/04/2022 - PENDENCIA

- Termo_uso_de_imagens.pdf em 05/04/2022 — Ok

- Autorizacao_coleta_de_dados_assinada.pdf em 05/04/2022 — Ok
- Projetodepesquisa_detalhado.pdf em 05/04/2022 — OK

- Cronograma.pdf em 05/04/2022 - OK

- TALE_CEP_12_a_17_anos.pdf - PENDENCIAS

- Folha_de_rosto.pdf — Ok

- Declaracao_de_compromisso.pdf em 05/04/2022 - OK

Apresentados pela pesquisadora nesta segunda versao, conforme se segue:

- PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1922355.pdf em 09/06/2022 - OK
- TALE_CEP_12_a_17_anos.pdf em 09/06/2022 - OK

- TCLE_CEP_.pdf em 09/06/2022 — OK

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
As pendéncias foram corrigidas e o projeto esta aprovado. A pesquisadora precisa apenas estar

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Pagina 02 de 04
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Continuacéo do Parecer: 5.531.112

atento a seguinte solicitacéo:

Relatérios:

- Durante a execugéo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatérios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugcdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolugao
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a
aprovagao por ad referendum assim que as pendéncias fossem sanadas. Portanto, fica aprovado o parecer
do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1922355.pdf 21:10:44
TCLE / Termos de [TALE_CEP_12_a_17_anos.pdf 09/06/2022 [CINTIA PAULA Aceito
Assentimento / 20:53:59 |CAMARGO SANTOS
Justificativa de CORDEIRO

|Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_CEP_.pdf 09/06/2022 [CINTIA PAULA Aceito
Assentimento / 20:52:13 | CAMARGO SANTOS
Justificativa de CORDEIRO
Auséncia
Declaragéo de Declaracao_de_compromisso.pdf 05/04/2022 | CINTIA PAULA Aceito
Pesquisadores 22:04:10 |CAMARGO SANTOS
CORDEIRO
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 05/04/2022 | CINTIA PAULA Aceito
22:02:31 |[CAMARGO SANTOS
CORDEIRO
Cronograma Cronograma.pdf 05/04/2022 | CINTIA PAULA Aceito
21:50:38 [CAMARGO SANTOS
CORDEIRO
Projeto Detalhado / |Projetodepesquisa_detalhado.pdf 05/04/2022 | CINTIA PAULA Aceito
Brochura 21:44:54 |CAMARGO SANTOS
Investigador CORDEIRO
Qutros Autorizacao_coleta_de_dados_assinada| 05/04/2022 |CINTIA PAULA Aceito
.pdf 21:40:39 [CAMARGO SANTOS
CORDEIRO
Qutros Termo_uso_de_imagens.pdf 05/04/2022 [CINTIA PAULA Aceito
21:39:31 [CAMARGO SANTOS

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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QOutros

Termo_uso_de_imagens.pdf

05/04/2022 | CORDEIRO Aceito
21:39:31

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

JEQUIE, 16 de Julho de 2022

Assinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)
CEP: 45206-510

Bairro: Jequiezinho

UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727

Fax: (73)3525-6683

E-mail:

cepjq@uesb.edu.br
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