UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

#
PPORR

LUCINEIDE RODRIGUES SANTOS BRITO

FORMACAO PEDAGOGICA: O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGCAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA - IFBA
(2018 — 2020)

Vitoria da Conquista — Bahia

2023



LUCINEIDE RODRIGUES SANTOS BRITO

FORMACAO PEDAGOGICA: O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA - IFBA
(2018 — 2020)

Dissertacdo apresentada ao programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da
Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB) para obtencdo do grau de
Mestre em Educacéo.

Linha de Pesquisa: Politica Publica
Educacional.

Orientadora: Professora Dr2. Leila Pio
Mororé.

Vitéria da Conquista — Bahia
2023



B862f

Brito, Lucineide Rodrigues Santos.

Formacgéo pedagodgica: o curso de licenciatura em
educacao profissional e tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia -IFBA
(2018 — 2020). / Lucineide Rodrigues Santos Brito, 2023.

107f.

Orientador (a): Dr?. Leila Pio Mororo.

Dissertacao (mestrado) — Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo —
PPGED, Vitéria da Conquista, 2023.

Inclui referéncias. 80 — 86.

1. Educacdo Profissional - IFBA. 2. Formagédo de
professores. 3. Formacao pedagogica. 4. Curso de licenciatura. |I.
Mororo, Leila Pio. Il. Programa de Pdés- Graduagdo em Educagao —
PPGED. I. T.

CDD 370

Catalogacao na fonte: Juliana Teixeira de Assun¢cao — CRB 5/1890
UESB — Campus Vitéria da Conquista - BA




FORMAGCAO PEDAGOGICA: O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA - IFBA
(2018 — 2020)

LUCINEIDE RODRIGUES SANTOS BRITO

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao (PPGED)
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) para a obtenc&o do grau de
Mestre em Educacéo.

Linha de Pesquisa: Politica Publica Educacional.

Banca Examinadora

Prof.2 Dr2, Leila Pio Mororé (Orientadora)
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

Prof.2 Dra. Amali de Angelis Mussi

Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS

Prof.2 Dr2. [racema Oliveira Lima
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

Aprovada em 28 de fevereiro de 2023



Dedico esta Dissertacao

A minha familia que me incentiva e apoia em
todos os momentos,

Ao meu paizinho querido (in memoriam) e a
minha méezinha amada que me ensinaram

os valores que me guiam.



AGRADECIMENTOS

Ao meu esposo, Geovanio, pelo amor traduzido cotidianamente em cuidado e
companheirismo.

Aos meus filhos, Jodo Pedro e Lucas, por me ensinarem o significado do
amor materno e da persisténcia.

A minha orientadora, Professora Dra Leila Pio Morord, pela dedicagéo,
incentivo, sensibilidade e afetividade, apesar de aplicar o rigor exigido pela
Academia.

A colega Anely Oliveira, por me incentivar a buscar o mestrado, indicando os
primeiros passos para construcao do projeto e por me apoiar no afastamento para os
estudos, assumindo as atividades do nosso setor de trabalho.

A colega Camila Ramal que me apoiou no afastamento para estudos e se
dispGs a me supervisionar na Docéncia no Ensino Superior.

Ao IFBA por apoiar a realizagdo da qualificacdo e abrir espagco para o
desenvolvimento da pesquisa.

As entrevistadas e ao entrevistado que dedicaram parte de seu tempo e
generosamente partilharam suas experiéncias.

As professoras, Dra Amali Mussi e Dra Iracema Lima, que participaram das
bancas de qualificacdo e de defesa, apontando importantes caminhos para 0s
estudos.

Aos professores/as e colegas do Programa de POs-Graduagcdo em
Educacgéo - PPGED UESB e do Nucleo de Formacéo de Professores - NEFOP, pela
partilha de conhecimentos e experiéncias que propiciaram muitas aprendizagens.

A todas as pessoas que contribuiram direta ou indiretamente para a

construcéo deste trabalho.



AVA
BDTD
BNCC
CAPES
CEB
CEFET
CNE
CONIF

CP
EAD
EBTT
EJA
EP
EPT
EPTNM
ETFBA
ETT
FIC
IAT
IBICT
IES

IF
IFBA
IFAM
INEP
LDB
LEPT
LIBRAS
MEC
MHD

LISTA DE SIGLAS

Ambiente Virtual de Aprendizagem

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Camara de Educacao Basica

Centro Federal de Educacao Tecnologica

Conselho Nacional de Educacao

Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacéo
Cientifica e Tecnoldgica

Céamara Profissional

Educacao a Distancia

Ensino Bésico Técnico e Tecnoldgico

Educacao de Jovens e Adultos

Educacao Profissional

Educacéo Profissional e Tecnologica

Ensino Profissional Técnico de Nivel Médio

Escola Técnica Federal da Bahia

Educacéo Técnica e Tecnoldgica

Formacéo Inicial Continuada

Instituto Anisio Teixeira

Instituto Brasileiro de Informacéo, Ciéncia e Tecnologia
Instituices de Ensino Superior

Institutos Federais

Instituto Federal da Bahia

Instituto Federal do Amazonas

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnoldgica
Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacao

Materialismo Histdrico Dialético



PDI
PNE
PPC
PPGED
PPI
PROEN
PRPGI
SEl
SETEC
SUAP
TAE
TCLE
UAB
UESB

Plano de Desenvolvimento Institucional

Plano Nacional de Educagéao

Projeto Pedagdgico do Curso

Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
Projeto Pedagdgico Institucional

Pro-Reitoria de Ensino

Pré-Reitoria de pesquisa, Pos-graduacao e Inovacao
Sistema Eletronico de Informagdes

Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
Sistema Unificado de Administracao Publica
Técnico Administrativo em Educacéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Universidade Aberta do Brasil

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Caracterizag&o dos(as) participantes da pesquiSa ...........ccceevveeeeeeeeenen. 32
Quadro 2 — Legislac@o analiSada ..........ccooeeeeeieieiiiiiiiii e 34
Quadro 3 — Resultados das teses e dissertacfes localizadas...........cccceevvvvveeeeennn. 44

Quadro 4 — Producdes Cientificas sobre Programa Especial de Formacao

[T =T oo o> WP 45

Quadro 5 — Tipos de pesquisa e instrumentos adotados nas producdes analisadas

.................................................................................................................................. 48

Quadro 6 — Distribuicdo dos componentes curriculares por nUcleo......................... 57

Quadro 7 — Atribuicdes do Professor formador € do TUOr .........cevveeeviiveiiiiiiiieeeen, 67
LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Perfil dos docentes do IFBA ..., 29

LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Unidades do IFBA no estado da Bahia.................ccceevvvviiiiniieccececeiinn, 27

Figura 2 — Distribuicéo das produges por regiao ..............cccceuuummummmmmmmmmmniinnininnnnens 47
LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Cursos Oferecidos pelo IFBA..........ooviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 28

Tabela 2 — Perfil dos docentes do IFBA, quanto a titulagao ..............cccceeeeeeereeennnnn. 28

Tabela 3 — Quantidade de bacharéis e licenciados por campus............ccccceeeeeeeenne. 53

Tabela 4 — Distribuigcdo de vagas por POIO ...........coeevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee 54

Tabela 5 — Distribuicdo de matriculas € conCIUINtES...........cccvvvvvvvviiiiiriiieiieeeeeeeeeee, 55



RESUMO

O estudo teve por objetivo analisar o curso de Licenciatura em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (LEPT) ofertado pelo Instituto Federal da Bahia (IFBA)
(2018 — 2020) para professores graduados em cursos tecnolégicos ou bacharelados.
O curso foi executado como um Programa Especial de Formagdo Pedagdgica, na
modalidade de Educacgéao a Distancia (EaD). Trata-se de uma pesquisa qualitativa do
tipo avaliativa que tomou como perspectiva tedrico-metodolégica o Materialismo
Historico Dialético (MHD). A coleta de dados foi realizada mediante entrevistas
semiestruturadas com duas participantes da equipe de elaboracdo do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), com trés tutoras, duas professoras formadoras e dois
membros da coordenacédo do curso, a fim de identificar o que permeou a elaboracéo,
a implantacdo e a implementacdo do curso, buscando entender os percursos e as
contradicdes neles existentes. Além das entrevistas, foram analisados documentos
produzidos no ambito nacional e documentos internos da instituicdo, cujo proposito
foi construir um cenario histérico e contextual que possibilitasse a compreenséo da
politica que circundou o curso. O curso se deu em um contexto de escassez de
formacao pedagogica para professores da Educacéo Profissional (EP) e, apesar dos
avancos, por abordar os fundamentos pedagodgicos da educacdo em geral e,
especificamente, os fundamentos da EP, mostrou limitacdo, segundo o0s
participantes, em relacdo a formacéo a respeito de como fazer transformacdo do
saber técnico e cientifico em saber escolar. Ndo tendo o IFBA tradicdo de oferta de
curso na modalidade EaD, o curso enfrentou muitos desafios para seu
funcionamento, implicando em sobrecarga de trabalho para as equipes, limitacdo na
oferta de suporte tecnolégico e necessidade de redefinicdo do publico-alvo e do
PPC. Na avaliacdo de regulacdo realizada pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), porém, o curso obteve conceito quatro, indicando sua pertinéncia e
relevancia, o que foi ratificado por todas as equipes entrevistadas. Coincidindo com
o histérico do que ocorre na formacdo de professores em nosso pais, os dados
indicam que o curso de LEPT sofreu descontinuidade de oferta apds sua primeira
edicdo. A instituicdo optou por ndo seguir com a licenciatura e passou a ofertar a
formacdo pedagogica no formato de Especializacdo, conforme autorizado pelas
mudancas na legislagéo, ocorridas em 2020.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; formacdo de professores; formacgao
pedagogica; curso de licenciatura.



ABSTRACT

The study aimed to analyze the Professional Education and Technology course
offered by the Federal Institute of Bahia (IFBA) (2018 - 2020) to teachers with
technological or bachelor's degrees. The course occurred as a Special Pedagogical
Training Program in the Remote Education modality. The study is a qualitative
research, an evaluative type, that took as its theoretical and methodological
perspective the Dialectical Historical Materialism. All data were collected through
semi-structured interviews with two people from the Pedagogical Project of the
Course elaboration team, three tutors, two teachers, and two members of the course
coordination, aiming to identify what permeated the elaboration, implantation, and
implementation of the course, seeking to understand the paths and contradictions in
them. Beside the interviews, were analyzed documents produced at a national level,
and internal documents, to build a historical and contextual scenario allowing the
comprehension of the politics that surrounded the course. The course happened in a
context of a lack of pedagogical training for Professional Education teachers, and
despite the advances as the pedagogical foundations of education in general were
addressed, specifically the foundations of Professional Education, it showed
limitations, according to the participants, in relation to the training on how to
transform the technical and scientific knowledge into school knowledge. As the IFBA
has no tradition of offering classes in Remote modality, the course faced many
challenges for its operation, leading to a work overload for the teams, limited
technological support, and the need to redefine the targeted audience and the
Pedagogical Project of the Course. In the regulatory assessment conducted by the
Ministry of Education and Culture (MEC), however, the course was graded four,
indicating its pertinence and relevance, confirmed by all interviewed individuals.
Coinciding with the well-known history of teacher education in our country, the data
suggested that the Professional Education and Technology course was discontinued
after its first edition. The institution chose not to continue with the licentiate degree
and began to offer pedagogical training in the Specialization format, as authorized by
the legislation changes that occurred in 2020.

Keywords: Professional Education; teacher training; pedagogical training;
undergraduate course.
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1 INTRODUCAO

A educacao profissional no Brasil, segundo Manfredi (2002), esta presente
desde o inicio do periodo colonial, quando a médo de obra de indios e de negros
escravizados era empregada para atender as necessidades da elite, assim, criancas
e jovens oOrfaos e delinquentes passavam pelas escolas mantidas pelos Jesuitas
para aprender uma profissdo. A educacao no pais, desde o seu inicio, ja consistia na
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual que prevalece até hoje. A
educacao escolarizada era um privilégio dos donos de terra e senhores de engenho,
ja o trabalho manual (tais como carpintaria, serralharia, tecelagem, construcédo, entre
outros) era repudiado pelo homem branco e livre, visto que eram as pessoas
escravizadas que desenvolviam tais atividades. A educacdo para o trabalho era
destinada as classes marginalizadas, enquanto que a educacao intelectual para as
classes dirigentes. ApGs a abolicdo da escravatura e da Proclamacao da Republica,
em 1889, o Brasil passa a adotar o trabalho assalariado tendo como consequéncia a
necessidade de preparar mao de obra para atender as necessidades de producéo
industrial e manufatureira. A passagem de uma economia agraria e exportadora para
uma crescente industrializacdo fomentou a necessidade de qualificacao profissional
para atender a essas mudancas. Porém, as politicas educacionais, sobretudo no que
se refere ao ensino profissional, sempre estiveram permeadas por dificuldades que
vao desde sua regulamentacéo e financiamento, até a formacéo de professores.

Apbs o periodo ditatorial, o Brasil inicia a transicdo para a democratizacdo da
sociedade, diante de um contexto de adesdo a doutrina neoliberal e pelo processo
de globalizacdo. A educacdo superior passa por um periodo de expansao que,
segundo Pereira (2017), “é consequéncia do processo de reestruturagao do trabalho,
da economia e dos Estados nacionais”. Essa reestruturagdo acompanhou o viés
tecnicista implantado internacionalmente pelo fomento das agéncias multilaterais
(Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional, Organizacao para a Cooperagao e o
Desenvolvimento Econdémico, Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura). Nesse sentido, o conhecimento é considerado uma estratégia de
competitividade na economia e na sociedade, sendo imprescindivel a formacéo do
cidaddo e sua profissionalizacdo. Porém, nessa perspectiva, a educacédo deve

produzir mao de obra qualificada para atender as demandas do capital, com isso, as
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politicas publicas sdo condicionadas as exigéncias dos organismos financeiros
internacionais.

As matriculas no Ensino superior tiveram um grande aumento a partir da
década de 1990, sobretudo no setor privado, que recebeu forte impulso de
financiamentos, sendo atrativo para grandes grupos empresariais. Houve um salto
nos emprestimos do Banco Mundial para a educacao brasileira “passando de 2%
dos recursos investidos no Brasil no periodo 1987- 1990 para 29% destes recursos
no periodo 1991-1994” (SOUZA, 2016, p. 19). Os dados confirmam a estratégia de
fomento da expansao das instituicées privadas.

A década de 1990 também se caracteriza pelos debates sobre a
reestruturacdo do ensino médio e profissional e, posteriormente, materializa a
chamada reforma do ensino médio e profissional na gestdo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso. Dentre as mudancas do periodo, destacamos as escolas
técnicas federais que passaram por uma nova identidade, sendo transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFETs), ampliando a oferta de
ensino, oferecendo uma educacao que vai do ensino basico ao superior, sendo que
algumas instituicdes passaram a ofertar também cursos de pés-graduacédo (Decreto
n® 8.948, de 08 de dezembro de 1994, instituiu o Sistema Nacional de Educacao
Tecnologica). Na Bahia, a lei 8711/1993 transformou a ETFBA em Centro Federal de
Educacédo Tecnoldgica da Bahia (CEFET-BA). Essas mudancas contribuiram para a
expansdo do Ensino Superior e ampliaram os espacos destinados a formacéo de
professores.

A formacdo de professores — que ja ocorria desde 1978, nas Escolas
Técnicas Federais do Parana, de Minas Gerais e do Rio de Janeiro — teve essa
oferta ampliada em instituicdes tecnoldgicas federais a medida que estas iam sendo
transformadas em CEFETs e passando a compor o rol de Instituicbes de Ensino
Superior (IES). Essas mudancas estavam de acordo com o proposto no Plano
Nacional de Educacéo, Lei 10.172, de 9 janeiro de 2001, que tratava da Educacéo
Tecnologica e Formacao Profissional, a qual, ao abordar objetivos e metas, traz na
meta 8: “Estabelecer, com a colaboragdo entre o Ministério da Educacido, o
Ministério do Trabalho, as universidades, os CEFETS, as escolas técnicas de nivel
superior, 0s servigos nacionais de aprendizagem e a iniciativa privada, programas de

formacdao de formadores para a educacgao tecnolégica e formagao profissional”
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(BRASIL, 2001, on-line). A partir de 2003, o Brasil passou por perspectivas de
mudancas e corre¢cdo de distor¢des nas politicas educacionais com o inicio do
governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva. O Decreto n°® 4.877/2003
estabeleceu a gestdo democratica da Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT),
disciplinando o processo de escolha dos dirigentes dos Centros Federais de
Educacao Tecnologica, das Escolas Técnicas Federais e das Escolas Agrotécnicas
Federais. Também ocorreu a revogacao do Decreto n°. 2.208/1997 que estabelecia
separacdo entre a educacao basica e a educacédo profissional. Este foi substituido
pelo Decreto n°. 5.154/2004 atendendo as reivindicacdes sobre a oferta do ensino
integrado e inserindo a Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio.

Em dezembro de 2008, os CEFETs foram transformados em Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia com a Lei 11.892/2008. Foram criados
38 Institutos Federais (IFs), inclusive, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA), que passam a ofertar cursos técnicos de nivel médio,
tecnologos, bacharelados, licenciaturas, bem como a possibilitar estudos de pos-
graduacdes lato sensu e stricto sensu, contribuindo de forma especifica e, muitas
vezes, decisiva para o processo de desenvolvimento de cada regido do pais,
reafirmando seu papel estratégico para interiorizacdo da educacao.

Embora a criacdo dos Institutos Federais represente uma das maiores
transformacdes na histéria da EPT com uma proposta transformadora de educacéo
humana integrada, com um novo formato organico e pedagogico, em se tratando da
formacdo de professores para essa modalidade de ensino, pouco avangou.

A flexibilidade para a admisséo de professores sem formacéo pedagdgica e o
carater aligeirado dos programas de formacdo passaram, entdo, a compor um
cenario coerente com o0 contexto de escassez de profissionais dada a rapida
expansao e interiorizagao dos institutos.

De acordo com Silva (2019, p. 27),

O que se percebe ao longo da histéria da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica é que a formacédo de professores é regulada por uma
série de politicas desarticuladas e pouco sistematizadas e que, a
forca da necessidade e das demandas por docentes qualificados,
materializam-se em leis e regulamenta¢cbes que raramente sdo bem-
sucedidas, significando uma falta de planejamento de longo prazo,
que possibilite vislumbrar politicas amplas, que contemplem
continuidade nas acdes.
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O Censo Escolar de 2019 revelou que 40% dos professores que atuam no
Ensino Médio das escolas brasileiras ndo possuem uma habilitacdo especifica para
a area em que atuam. Sao docentes que fizeram graduacdo em outra area ou nao
possuem licenciatura. O primeiro Plano Nacional de Educacédo (PNE) (2001-2010)
brasileiro (Lei 10.172, de 09 de janeiro de 2001) ja considerava a formacao docente
como um dos maiores desafios a ser superado na década que se seguia a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A referida Lei,
no titulo 1V, que trata do magistério da educacéo béasica, no item 10.2, a respeito das

Diretrizes, dispde que

A qualificacdo do pessoal docente se apresenta hoje como um dos
maiores desafios para o Plano Nacional de Educacdo, e o Poder
Publico precisa se dedicar prioritariamente a solugcdo deste problema.
A implementagdo de politicas publicas de formacéo inicial e
continuada dos profissionais da educacgéo € uma condi¢do e um meio
para o avanco cientifico e tecnolégico em nossa sociedade e,
portanto, para o desenvolvimento do Pais, uma vez que a producao
do conhecimento e a criagdo de novas tecnologias dependem do
nivel e da qualidade da formacéo das pessoas (BRASIL, 2001, on-
line).

O PNE de (2014-2024), retomando o desafio de titular os docentes da
educacdo basica, em funcdo das metas 15 e 16, propbe que a formacdo e a
valorizacdo do magistério sejam intensificadas no espaco de 10 anos (BRASIL,
2014). O PNE de (2014-2024), também propde uma expansdo na Educacédo
Profissional. A meta 10 define um aumento de 25% das matriculas da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) integrada a EP e propde triplicar as matriculas do ensino
técnico profissional integrado ao ensino médio, sendo ao menos 50% dessa
expansdo no segmento publico (Meta 11). O aumento da oferta da EP implica,
necessariamente, em maior demanda de profissionais docentes para atuar nessa
modalidade, ampliando a necessidade de formacéo de seus professores.

A Lei n° 11.892/2008, que cria os IFs define, no artigo 7°, que estes devem
ofertar “cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacéao
pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a educacdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional”
(BRASIL, 2008). O artigo 8°, da mesma Lei define que além das 50% das vagas
obrigatdrias ao ensino meédio integrado, 20% do total de vagas ofertadas sejam

destinadas as licenciaturas. Diante da obrigatoriedade de oferecer licenciaturas, os
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Institutos Federais passaram, assim, a se constituir como um novo espaco de
formacao de professores.

No IFBA, os docentes compdem a carreira do Ensino Basico Técnico e
Tecnologico (EBTT) que é estruturada pela Lei 12.772/2012. Diz o texto da Lei, em
seu Artigo 2° 8§ 2° que: “A Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico destina-se a profissionais habilitados em atividades académicas
proprias do pessoal docente no ambito da educacdo basica e da educacéo
profissional e tecnoldgica” (BRASIL, 2012, on-line). No ultimo concurso para
professor efetivo do IFBA, regido pelo Edital n°® 04, de 2016, no item 1.5 das

disposicdes preliminares, as atribuicdes docentes estdo assim descritas:

“O cargo de Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico tem
por atribuicBes as atividades relacionadas ao ensino (em todos os
niveis e modalidades), pesquisa e extensdo e as inerentes ao
exercicio de direcdo, assessoramento, chefia, coordenacdo e
assisténcia na propria instituicdo, no &mbito da educacao béasica e da
educacao profissional e tecnoldgica” (IFBA, 2016, grifo original).

Observa-se a amplitude das funcdes destinadas ao cargo, especialmente no
que se refere a docéncia em todas as modalidades, considerando que o IFBA oferta
o Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio, o Ensino Técnico Subsequente,
Ensino Técnico na modalidade Jovens e Adultos, Cursos de Graduacéo
Tecnoldgica, Licenciaturas, Pés-graduacdo, além da Formacédo Inicial Continuada
(FIC).

E importante observar que para desempenhar tais funces, os editais de
concurso para o cargo trazem como pré-requisito a graduagao na area especifica a
ser lecionada, podendo ser licenciatura ou bacharelado, conforme a natureza do
componente e, até o edital de 2016, ndo havia exigéncia de formacdo pedagodgica
para os candidatos com formacdo apenas em bacharelado. O Ultimo concurso para
professor efetivo, trouxe no item 19.5: “O candidato que nao possuir formagao
pedagdgica (Licenciatura), apds investidura no cargo e ao longo do periodo de
estagio probatorio, devera buscar essa formacdo, tendo em vista a exigéncia
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional” (IFBA, 2016, on-line).
Essa exigéncia de formacéo esta de acordo com o Art. 1° da resolucdo CNE/CEB n°
02/1997 e ratificado na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2015, vigente na época:
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Art. 1° - A formacao de docentes no nivel superior para as disciplinas
gque integram as quatro séries finais do ensino fundamental, o ensino
médio e a educacdo profissional em nivel médio, sera feita em
cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para
portadores de diplomas de educacdo superior e, bem assim, em
programas especiais de formacao pedagogica estabelecidos por esta
Resolucéo.

Embora a funcéo de qualificacéo e capacitacdo de seu pessoal esteja descrita
nos documentos institucionais do IFBA como o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), na Lei de criagdo dos IFs e como descrito no Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI), “A Instituicdo buscara, de modo permanente, a qualificagdo e a
capacitacdo de seu quadro de pessoal e a melhoria de sua estrutura, de seus
processos organizacionais e de seus programas e agdes” (IFBA, 2013, p. 29).
Observa-se, conforme o edital do concurso, que a responsabilidade de buscar a
formacdao ficou a cargo do candidato aprovado. Considerando que o(a) professor (a)
concursado(a) pode ser de diversas areas de formacdo, sem que necessariamente
precise ter contato com componentes que o0 preparem para a docéncia,
questionamos a respeito da formacédo oferecida por parte do IFBA a fim de preparéa-
lo(a) para cumprir o que estabelece no seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)
como missao institucional, a saber: “Promover a formacédo do cidadao historico-
critico, oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente
referenciada, objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais” (IFBA, 2013, p.
14).

De acordo com os dados da Pro-Reitoria de Ensino (PROEN), o quadro de
pessoal do IFBA, em 2016, era composto por 1.354 professores, sendo 699
bacharéis ou tecnologos e 638 licenciados atuantes na educacdo basica, técnica e
tecnoldgica, em todos os niveis e modalidades de ensino (IFBA, 2017). Portanto, um
namero de bacharéis superior ao numero de licenciados.

Diferentemente do primeiro PNE, o segundo estabeleceu a meta de
universalizacdo da formacdo dos docentes da educacdo basica em cursos de
licenciaturas. A meta 15 prevé que, até o final da década, em 2024, todos os
professores e professoras da educacdo basica devem possuir formacdo especifica
de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que

atuam.
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A Resolucdo CNE/CEB n° 02/1997, que trata sobre a formacdo de
professores para a atuagdo no Ensino Fundamental, na Educacdo Basica e na
Educacao Profissional de nivel Médio, estabelece que a formacdo pedagogica para
habilitar docentes néo licenciados pode ser ofertada mediante programas especiais
de formagéo.

Essa Resolucdo foi referendada pela Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior
para professores da Educacdo Béasica. Embora mantendo o carater provisorio dos
cursos de formacdo pedagogica, essa resolucdo amplia a carga horaria minima
variavel destinada para essa formacao, estabelecendo no Art. 14 que sera de 1.000
a 1.400 horas, enquanto que na resolucdo anterior a exigéncia minima era de 540
horas.

Considerando que 50% das vagas ofertadas nos IFs devem estar voltadas
para a educacdo basica com o ensino médio integrado, bem como que um ndmero
significativo dos professores em exercicio da docéncia nos cursos integrados a
educacao basica ndo possuissem a formacao especifica exigida por essa politica de
formacéao docente, em 2018, o IFBA formulou o Curso de Licenciatura em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, executado na forma de Programa Especial de Formacao
Pedagogica. Esse curso nasce em um contexto de escassez de formacdo e de
adiamento de iniciativas de formacédo por parte da instituicdo, uma vez que so foi
ofertado/implantado uma década apds a criacdo do instituto.

Embora o IFBA tenha sido criado em 2008, apenas em 2018 aprovou, ad
referendum, a Resolucdo n® 22, de 21 de marco de 2018, que trata da Politica
Institucional do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia para
Formacéo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica e formatou, por
meio dela, o Curso de Licenciatura em Educacgdo Profissional e Tecnologica no
modelo de um curso de formacdo pedagdgica regulamentado pela Resolucéo
CNE/CP n° 02/2015, objeto de estudo desta pesquisa

A Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 prevé que os cursos de formacéo
pedagogica sejam de carater provisério e destinados a atender uma demanda
especifica. Posteriormente, neste texto, iremos examinar as alteracdes provocadas
nesse modelo de curso de graduacéao destinado para a formacao docente em face

da revogagdo dessas Diretrizes. No entanto, é importante, desde o inicio desta
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pesquisa, deixarmos evidente o aspecto de provisoriedade que o programa
analisado apresenta e identificar qual a perspectiva de continuacdo da formacao de
professores assumida pela instituic&o.

Segundo o Plano Pedagogico do Curso (2017) analisado, é seu objetivo geral:

A Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnolégica tem como
objetivo formar para o exercicio do magistério na Educacdo
Profissional, na forma da lei, o professor néo licenciado, ocupante de
cargo efetivo da carreira EBTT, em exercicio nas diferentes etapas,
formas de ofertas e modalidades da educacdo profissional e
tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia, possibilitando percursos de
formacdo que integrem a formacdo pedagdgica, a vivéncia do
professor-cursista nas esferas da docéncia e a formacao especifica
em nivel de graduacéo tecnolégica ou bacharelado que o professor-
cursista ja possui (IFBA, 2017, on-line).

A oferta se deu dentro do Programa Especial de formacéo, na modalidade
Educacdo a Distancia, oferecido pela coordenacgdo institucional da Universidade
Aberta do Brasil (UAB/IFBA) em parceria com a diretoria de educacéo a distancia da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A
duragcdo do curso foi de 18 meses, com oferecimento de 250 vagas totais. A
formatura da primeira turma ocorreu em 31/08/2020. Recentemente, a instituicdo
concluiu uma consulta aos seus docentes e identificou uma demanda para ofertar a
segunda turma do curso, com 150 vagas (Processo SEI N°23278.007187/2020-70),
porém, ndo foram tomadas novas iniciativas no sentido de formacéo de nova turma.
O IFBA optou por seguir ofertando a formacdo pedagdgica no formato de
Especializacdo, conforme autorizado pela legislacéo vigente, a Resolucdo CNE/CEP
n® 01/2022. Esta reduz novamente a carga horaria necessaria para a formacao,
estabelecendo, em seu artigo 4°, equivaléncia a Licenciatura em um curso a partir de
760 horas, sendo 360 de curso e admitido o aproveitamento de 400 horas de pratica
docente.

Vale ressaltar que apesar da demanda interna ter motivado a formacao do
curso, este foi destinado a profissionais diversos, independentemente de serem ou
nao docentes da instituicdo. O Edital n° 01/2018 esclarece no item 1.2 das
Disposi¢des preliminares, que o curso se destina a portadores de diploma em nivel
superior (bacharelado ou graduacao tecnolégica), que ndo possuam a licenciatura
na sua formacao especifica, mas atuam na area da docéncia ou desejam habilitar-se

para seu o exercicio. Assim, nao limitou a participacdo aos docentes do IFBA.
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Para pesquisar o curso, estabelecemos como questdo de investigacdo a
seguinte pergunta: como ocorreu 0 processo de elaboragcdo, implantacdo e
implementacdo do Curso de Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnoldgica
do IFBA (2018 — 2020)?

Como objetivo geral, analisamos o processo de elaboragédo, implantagéo e
implementacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnologica
do IFBA (2018 — 2020). Como no contexto desta pesquisa tomamos o termo
implantar no sentido de analise do processo de estabelecimento do curso e
implementar, no sentido de sua realizacao/execucao, estabelecemos como objetivos
especificos: identificar junto aos elaboradores do curso quais ideias e concepcdes
sobre a formacao de professores da ETT circulavam entre eles/elas no momento de
elaboracdo do curso; analisar os documentos institucionais de implantacdo do curso
(tais como portarias e editais); identificar, sob o ponto de vista dos professores e
tutores que atuaram no curso, 0s principais desafios enfrentados; identificar junto a
coordenacao como ocorreu o processo de implementacdo do curso.

Este texto esta estruturado em cinco secdes. Além desta introducdo, nas
proximas secdes trataremos dos fundamentos teérico-metodolégicos da pesquisa,
destacando o método, o tipo de pesquisa e os procedimentos. Discutiremos sobre a
formacdo pedagdgica e a politica de formacdo de professores em nosso pais.
Também apresentaremos os resultados da revisdo de literatura sobre o tema e
analisaremos os dados encontrados.

A motivacdo para pesquisar o tema advém do envolvimento direto da
pesquisadora com a Educacéo Basica, sobretudo a educacao publica, uma vez que
exerce a funcédo de pedagoga em um campus do Instituto Federal da Bahia.

Entendendo a relevancia do debate sobre a formacao de professores da EPT
gue atuam no ensino integrado e ciente de que o IFBA, em seus varios campi,
espalhados pelo estado da Bahia, desempenha papel relevante na formacdo dos
professores, essa pesquisa pretende contribuir para avaliar a formacéo voltada ao
exercicio da docéncia na educacao profissional promovida pelo IFBA, o que pode
representar um recorte de como esse processo esta ocorrendo em nosso pais.

Destacamos que esta pesquisa se desenvolveu em um periodo atipico de
pandemia pelo Coronavirus (SARS-CoV-2) que provocava a doenca sistémica

denominada por covid-19. Dentre as medidas sanitarias necessarias para conter o
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avanco do virus no periodo de maior transmissibilidade e no qual ainda nédo existia
vacina ou esta ndo havia sido aplicada, estabeleceu-se o distanciamento social. No
periodo de marco de 2020 até, aproximadamente, marco de 2022 o ensino foi
suspenso na modalidade presencial e ocorreu por meio remoto, por intermédio de
plataformas on-line.

Salientamos que, no Brasil, as consequéncias da pandemia tém sido
devastadoras, contabilizando 34.115.188 infectados e 688.656 mortes pela covid-19,
notificadas até o dia 11 de novembro de 2022 (Fonte:www.covid.saude.gov.br). O
Brasil tem trés por cento da populacdo mundial, porém, computou onze por cento
das mortes causadas pela covid-19, segundo a Organizacdo Mundial de Saude

(Fonte: www.noticias.uol.com.br, publicado em 07/02/2020). Tal contexto decorre do

negacionismo sobre a gravidade da doenca e da adocao tardia, por parte do governo
federal, assumido em 2018 por Jair Messias Bolsonaro, das medidas necessérias
para conter a contaminag&o pelo virus, inclusive iniciando tardiamente a vacinagao
da populacdo. Embora o indice de contaminacdo e mortes diarias tenha diminuido
de forma significativa ap0s a aplicacdo da vacinacdo, as consequéncias da
pandemia podem ser percebidas na educacao, na economia, no adoecimento mental
da populacdo, dentre outros. Assim, vemos a importancia de localizar a pesquisa
nesse contexto. Apenas trés das nove entrevistas foram realizadas de forma
presencial, as demais foram feitas pela plataforma Google Meet. As aulas do
mestrado também aconteceram remotamente, sem nenhum encontro presencial.
Outra contextualizacdo importante refere-se ao momento politico vigente no
pais desde 2018, em que os ataques a educacédo foram constantes, principalmente
no que se refere ao contingenciamento de verbas do Ministério da Educacéo,
especialmente das Universidades Federais, Institutos Federais e suspensdo de
bolsas da CAPES. No apagar das luzes do atual governo, apés uma frustrada
tentativa de reeleicdo com ameacas a democracia e solicitacdo de intervencéo
militar por parte de seus apoiadores, a educacao federal foi, mais uma vez, vitima de
cortes de verbas em um patamar que interfere no funcionamento das instituicbes

(www.correiobrasiliense.com.br, publicado em 15/12/2022). Seguimos com a

expectativa de restabelecimento das condigcbes de funcionamento da educacdo
diante da mudanca no cenario politico a partir da posse do novo governo eleito para

assumir a presidéncia em 01 de janeiro de 2023.


about:blank
http://www.correiobrasiliense.com.br/
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2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta se¢do seréo apresentadas algumas consideragdes acerca da producao
do conhecimento, bem como o percurso metodolégico e o aporte técnico que
subsidiou este trabalho, que se propb6e a analisar o processo de elaboracéo,
implantagéo e implementacdo do Curso de Licenciatura em Educagéo Profissional e
Tecnologica do IFBA (2018 — 2020).

A secdo esta estruturada em tépicos em que serdo revelados: as
especificidades do método empregado — o Materialismo Histérico Dialético (MHD)
—, 0S meios utilizados para o levantamento dos dados (pesquisa documental e
entrevista) e para o tratamento dos dados levantados, assim como os cuidados

éticos que garantiram o desenvolvimento dessa pesquisa.

2.1 O METODO

Como forma de interpretacdo critica da realidade, optamos neste trabalho
pela adocdo do Materialismo Historico Dialético (MHD). Esse método considera 0s
fenbmenos e objetos em sua totalidade, ndo deixando de lado as determinacdes
politicas, econémicas e culturais. Como afirma Ciavatta (2014, p. 192), ‘0 método
nao se separa da construcao de seu objeto; ao contrario, é ele que o constitui”.

Nessa perspectiva, € importante partir do contexto historico, buscando
compreender os condicionantes da realidade, as contradicdes que a permeiam e as
possiveis mediacbes que podem altera-la. E nesse ponto que o Materialismo
Historico Dialético se diferencia de outras abordagens como a Fenomenologia e 0
Positivismo que isolam os fatos sociais na andlise. De acordo com o MHD, “o
conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto — de sua estrutura dinAmica — tal
como ele é em si mesmo na sua existéncia real e efetiva” (NETTO, 2011, p. 20).

E por meio desse método que buscamos a compreensdo de como a formagéo
de professores vem acontecendo em nosso pais e do contexto em que o IFBA
passou a implementar um curso de formagao docente, entendendo a concepcao de
sociedade, de educacéo e de sujeito que estado presentes na sua constituicao.

Esse método mostra-se coerente com o desenvolvimento do estudo proposto,

sobretudo em um momento em que os interesses do capital se configuram como
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grandes norteadores do processo de definicdo das politicas publicas educacionais,
em especial, no tocante a formacao de professores para a educacao profissional.
Isso torna imperiosa a utilizacdo de um soélido fundamento teérico-critico para se
compreender o projeto de sociedade que estd sendo proposto atualmente e,
sobretudo, 0s seus impactos na educacéo.

Como afirma Cury (1986, p. 42),

A mediacdo histérica no estudo das politicas educacionais permite
uma compreensdo global do fenbmeno em seu desenvolvimento,
elucidando como o presente da significacdo ao passado, de modo
que, numa perspectiva materialista histérico-dialética, potencialize a
capacidade dos agentes historicos, ou seja, o conhecimento da
mudanca. Ndo ha como compreender o presente sem 0 aporte
substancial da histéria, sem o debrucar critico sobre as injuncdes dos
acontecimentos passados no fendmeno presente.

Com a utilizacdo do método MHD entendemos ser possivel analisar o Curso
de Licenciatura em Educacéo Profissional e Tecnoldgica do IFBA (2018 — 2020) sob
a perspectiva global da qual ele faz parte, considerando que ele compde uma
totalidade social, ndo se dando de forma autbnoma aos demais fenémenos sociais
gue o envolvem. Como afirma Konder (2008, p. 35), “para a dialética marxista, o
conhecimento é totalizante e a atividade humana, em geral, € um processo de
totalizacado, que nunca alcanga uma etapa definitiva e acabada”.

O método em Marx parte do real, do concreto, e s6 na medida em que a
andlise vai se aprofundando é que se chega a conceitos e abstracbes. Em um
segundo momento, retorna-se do abstrato ao concreto em um caminho de volta. A
producdo do conhecimento académico, portanto, ¢ um movimento que atua nos
conceitos e nado na representacdo sobre o fendbmeno que se quer conhecer”
(RAMOS, 2013, p. 25).

Como nos ensina Ramos (2013, p. 26),

O modo como as coisas sdo em sua esséncia ndo se apresenta
diretamente ao homem e para que elas sejam captadas é preciso,
antes, um esfor¢co do pensamento para descobrir as suas estruturas
e as suas leis de funcionamento. Este esforco implica
simultaneamente o surgimento da compreensdo conceitual dos
fendbmenos e sua expressédo adequada por meio de uma linguagem.

E dessa forma que o pesquisador conduz para o plano do pensamento o

conhecimento da realidade do objeto. Assim, o0 conhecimento adquirido
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cientificamente a respeito de uma determinada realidade humana s6 podera ser
alcancado com a mediacdo do processo de elaboracdo de ideias. Dessa maneira,
entende-se que € por meio da pesquisa, viabilizada pelo método, que o sujeito
reproduz no plano ideal a esséncia do objeto que investigou.

Entendemos que a perspectiva de andlise fundamentada no materialismo
historico dialético permite interpretar a realidade em face do real e do concreto,
considerando que os homens se organizam em sociedade para a producdo e
reproducdo da vida, buscando compreender como essa sociedade vem se
organizando ao longo da historia. Por isso, vemos a importancia de se investigar o
processo de elaboracéo, implantacdo e implementacédo do Curso de Licenciatura em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ofertado pelo IFBA, de forma a identificar
avancos, retrocessos e possiveis contribuicdes para a continuidade da politica de

formacao dos professores dessa instituicao.

2.20TIPO DE PESQUISA

A pesquisa avaliativa se insere no rol das pesquisas qualitativas que se
caracterizam por avaliar os resultados de um estudo por meio de percepcdes e
andlises. No processo de pesquisa qualitativa ndo se busca apenas numeros, cifras
ou indices para quantificar um resultado efetivo, mas o entendimento de uma
trajetdria que levou ao problema do trabalho. O desenvolvimento de uma pesquisa
qualitativa, portanto, é algo que ndo pode ser previsto, uma vez que o resultado
alcancado deve sempre ser capaz de produzir informacdes novas.

A pesquisa realizada pode ser caracterizada como uma pesquisa do tipo
avaliativa, que se trata, segundo Aguilar e Ander-Egg (1994, p. 31-32), citados por
Mororo (2017, p. 60) de

uma forma de pesquisa social aplicada, sistematica, planejada e
dirigida; destina-se a identificar, obter e proporcionar de maneira
valida e confiavel dados e informacgdes suficientes e relevantes para
apoiar um juizo sobre o mérito e o valor dos diferentes componentes
de um programa (tanto na fase de diagnostico, programacdo e
execucdo) ou de um conjunto de atividades especificas que se
realizam, foram realizadas ou se realizardo, com o0 propésito de
produzir efeitos e resultados concretos; comprovando a extenséo e o
grau em que se deram estas conquistas, de tal forma que sirva de
base ou para uma tomada de decisdes racional e inteligente entre
cursos de acdo, ou para solucionar problemas e promover



26

conhecimento e a compreensdo dos fatos associados ao éxito ou
fracasso de seus resultados.

Segundo Pereira (2017), no caso da pesquisa qualitativa, cujo método de
analise se baseia no Materialismo Histérico Dialético, as determinacfes que
constituem a realidade do objeto apresentam a sua natureza, inicialmente, de forma
aparente, empirica. E € a abstracdo dessas determinacbes que oportuniza ao
pesquisador sobrepujar as aparéncias, ja que possibilita buscar conhecer esta
realidade em sua esséncia. Em outras palavras, busca-se decifrar as causas de
existéncia do problema pesquisado em sua totalidade histérica, aclarar sua origem,
suas intersubjetividades, alteracfes e as correlagdes que se estabelecem, além de
se preocupar com a importancia social do objeto.

Ao analisar os processos de elaboracéo, implantacdo e implementacdo do
Curso de Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnolégica do IFBA, buscamos
entender o seu contexto, compreendendo que em uma pesquisa avaliativa “ndo se
trata apenas de uma comparacao entre o proposto e o executado dentro da politica
avaliada, e sim da analise de seu contexto de acdo e de implementacdo, além de
suas consequéncias e implicagdes” (MORORO, 2017, p. 61).

De acordo com o que nos ensina Mororé (2017, p. 60-61),

Poderiamos, portanto, identificar trés resultados basicos esperados
em uma pesquisa avaliativa: 1) levantar dados que imp&em juizos
sobre mérito e valor do programa ou atividade avaliada; 2) comprovar
a extensdo e o grau das suas conquistas; 3) promover conhecimento
dos fatos associados aos seus resultados.

Entendemos que os procedimentos metodolédgicos inerentes a uma pesquisa
de abordagem qualitativa/avaliativa s&o, portanto, os mais condizentes com o
método adotado para se chegar aos resultados dessa pesquisa, uma vez que
estamos nos propondo a analisar o Curso de Licenciatura em Educacao Profissional
e Tecnoldgica do IFBA, cujo propdsito é compreender, de maneira contextualizada, o
seu percurso, bem como promover conhecimentos que possam vir a contribuir para

0 seu aperfeicoamento.

2.3 PROCEDIMENTOS
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2.3.1 O local da pesquisa: o Instituto Federal da Bahia (IFBA)

A pesquisa tem como locus o Instituto Federal da Bahia (IFBA). O Instituto €
composto atualmente por 33 unidades espalhadas no estado da Bahia. Sdo 21
campi em pleno funcionamento, nos municipios de Barreiras, Brumado, Camacari,
Euclides da Cunha, Eunapolis, Feira de Santana, llhéus, Irecé, Jacobina, Jequié,
Juazeiro, Lauro de Freitas, Paulo Afonso, Porto Seguro, Salvador, Santo Amaro,
Santo Antbnio de Jesus, Seabra, Sim&es Filho, Valenca e Vitéria da Conquista; 2
campi em construgcdo, nas cidades de Campo Formoso e Jaguaquara; 1 campus
avancado em Ubaitaba; 1 nucleo avancado em Salinas da Margarida; 6 centros de
referéncia, nos municipios de Camacéd, Campo Formoso, Casa Nova, Itatim, Monte
Santo e Sao Desidério; e ainda 1 polo de inovacdo e 1 reitoria localizados em

Salvador.

Figura 1 — Unidades do IFBA no estado da Bahia

Fonte: IFBA (2020-2024).

Além dessas 33 unidades fisicas, o IFBA também oferece cursos de ensino a
distancia ou capacitacdo, bem como apoio técnico a projetos estratégicos com foco
no desenvolvimento socioeconémico do estado. Dessa forma, o IFBA esta presente
na maioria dos 27 Territorios de Identidade da Bahia, atendendo de forma direta ou
indireta todos 0os municipios do estado, considerando-se que cada unidade atua
como centro convergente e de expansdo de acdes nas areas de educacao,
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capacitacdo, empreendedorismo, pesquisa, inovacdo e desenvolvimento de
tecnologias.

Dados fornecidos pelos campi do IFBA indicavam que 29.687 alunos se
encontravam matriculados, no momento do inicio dessa pesquisa, em 192 cursos,

assim distribuidos por modalidade/nivel de ensino:

Tabela 1 — Cursos Oferecidos pelo IFBA

Modalidade/nivel de Ensino Quantidade

Ensino Integrado 60
Ensino Subsequente 44
Ensino Superior 56
Especializagéo 25
Mestrado 6
Doutorado 1

Total 192

Fonte: elaborada pela autora com base em dados extraidos do Portal IFBA (2022).

O quadro de pessoal do IFBA, em abril de 2022, data dos dados disponiveis
mais recentes, de acordo com dados extraidos da Plataforma Nilo Pe¢canha/SETEC-
MEC, era composto por 2.850 servidores ativos. Sendo que destes 1.763 eram
docentes. Do total de docentes, 106 (6,01%) tinham jornada de trabalho de 20 horas,
268 (15,21%) de 40 horas e 1.389 (78,78%) tinham vinculo de dedicacdo exclusiva.
Em termos de contratacdo, 1.540 docentes (87,4%) eram efetivos e 223 (12,6%)
tinham contrato temporéario. Considerando-se a titulacdo, do total de professores:
178 (10,09%) eram graduados, 244 (13,84%) eram especialistas, 870 (49,35%) eram
mestres e 471 (26,72%) eram doutores (SETEC/MEC, 2022).

Tabela 2 — Perfil dos docentes do IFBA, quanto a titulacdo

Titulo Quantidade Porcentagem
Graduacgéao 178 10,09%
Especializagéo 244 13,84%
Mestrado 870 49,35%
Doutorado 471 26,72%

Fonte: elaborada pela autora com base em dados extraidos da Plataforma Nilo Pecanha
(SETEC/MEC) (2022).
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Gréfico 1 — Perfil dos docentes do IFBA

Perfil dos docentes do IFBA, quanto a titulagdo
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Fonte: elaborada pela autora com base em dados extraidos da Plataforma Nilo Pecanha
(SETEC/MEC) (2022).

O IFBA atua nos mais diversos niveis de educacdo e ensino: na educacao
bésica, na forma de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); na educacao profissional
e tecnologica, com cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC), Educacéo
Profissional, Técnica de Nivel Médio e Tecnoldgico; na educacdo superior de
graduacdo, com cursos de bacharelado, tecnolégicos e de licenciatura; e na pos-
graduacdo com cursos lato e stricto sensu. Além disso, desenvolve projetos de
pesquisa e extenséo, dando énfase a area tecnoldgica.

No Plano de Desenvolvimento Institucional do IFBA (2020, p. 30) estao
definidos a misséo e a viséo do Instituto:

Misséo

Promover a formagao do cidadao histérico-critico, oferecendo ensino,
pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais.

Visdo

Transformar o IFBA numa instituicho de ampla referéncia e de
gualidade de ensino no Pais, estimulando o desenvolvimento do
sujeito critico, ampliando o numero de vagas e cursos, modernizando
as estruturas fisicas e administrativas, bem como ampliando a sua
atuacdo na pesquisa, extensdo, poés-graduacdo e inovacdo
tecnoldgica.

As finalidades e as competéncias do IFBA sao definidas em dispositivo legal.

A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de
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Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica e criou os Institutos Federais de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no pais define em seu Art. 6°:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educagéo profissional e tecnologica, em todos os seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas
na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e
nacional;

Il - desenvolver a educacgédo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes
técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais;

lll - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacao basica a
educacdo profissional e educagcdo superior, otimizando a infra-
estrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondémico e cultural no ambito de atuacéo do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica,;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do
ensino de ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo
capacitacdo técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes das
redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensédo e de divulgacéo cientifica e
tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producao cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio
ambiente.

O IFBA cumpre também uma importante funcdo no tocante a formacao de
professores. Entre 0s seus objetivos, estabelecidos no Art. 7° da Lei 11.892/2008,

encontra-se:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art.
6° desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

VI - ministrar em nivel de educacao superior:

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formacao pedagdgica, com vistas na formacao de professores para a
educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matemética, e
para a educacéo profissional.
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O artigo 8° dessa mesma Lei estabelece que, no desenvolvimento da sua
acao académica, cabe ao Instituto Federal garantir o minimo de 50% de suas vagas
para atender a educacdo profissional técnica de nivel médio, e o minimo de 20%
para atender os cursos de licenciatura e/ou programas especiais de formacao
pedagogica, com o intuito de satisfazer as demandas da educacao profissional e da
educacéao basica.

Nesse contexto € que se insere a oferta do Curso de Licenciatura em
Educacao Profissional e Tecnoldgica do IFBA (2018 — 2020), tema da presente
pesquisa. Tal curso objetivou a complementacdo pedagogica em licenciatura para os
professores portadores de diploma de nivel superior, com formacao tecnoldgica ou
de bacharelado, em exercicio na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica

e Tecnoldgica e na Rede Publica de Educacéo Bésica.

2.3.2 Os participantes da pesquisa

O objeto desta pesquisa é o Curso de Licenciatura em Educacédo Profissional
e Tecnoldgica ofertado pelo IFBA (2018-2020), lancado por meio do Edital Proen n°
01/2018. No edital, o curso é definido como um “curso de Complementacao
Pedagdgica para graduados néo licenciados, de carater emergencial e provisoério,
ofertado a portadores de diploma de curso superior, formados em cursos
relacionados a habilitagado pretendida” (IFBA, 2018, on-line). Como nossa pretensao
€ analisar os processos de elaboracdo, implantacdo e implementacdo do curso,
buscamos coletar os dados junto as equipes envolvidas em cada uma destas
etapas.

De acordo com o disposto no Projeto Politico Pedagdégico (PPC) do curso, a
equipe de elaboracdo contou com 9 participantes. As aulas foram ministradas no
ambiente virtual por 13 professores formadores da area de pedagogia, 01 professor
de Libras e 24 professores de area especifica. Os alunos eram acompanhados por
um tutor on-line e presencialmente, em cada polo. A equipe era acompanhada por
um coordenador geral do curso e um coordenador de tutoria.

A escuta dos sujeitos convidados como participantes da pesquisa se deu
mediante entrevistas semiestruturadas que objetivaram ouvir suas experiéncias

enquanto envolvidos no Curso de Licenciatura em EPT. Foram definidas quatro
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categorias de participacdo. O primeiro grupo foi composto por dois membros da
comissdo de elaboracdo do curso. O segundo grupo foi o de dois professores
formadores. O terceiro grupo foi o de tutores on-line e presenciais. Este grupo
precisou ser ampliado de dois para trés participantes, a fim de alcancar os objetivos
propostos e o quarto grupo foi composto por dois coordenadores do curso.

O grupo convidado a participar desse trabalho compde-se de nove sujeitos,
sendo que oito tém como formacéao inicial a Licenciatura em Pedagogia, enquanto
que um, a formagéo inicial em Processamento de Dados. Dos participantes, seis
possuem Mestrado, dois possuem doutorado e um possui graduacédo. Todos séo
servidores efetivos do IFBA, sendo cinco docentes da carreira EBTT e quatro
Técnicos Administrativos em Educacao. Quanto ao sexo, oito sdo do sexo feminino e
um do sexo masculino.

Quadro 1 — Caracterizacdo dos(as) participantes da pesquisa

Participante Formacéao Vinculo com o Participacéo no curso
IFBA
Elaborador 1 |Licenciatura em Pedagogia/| Docente Efetivo | Elabora¢do/Coordenagéo/
(E1) Mestrado em Educacéo e Professor/Tutor
contemporaneidade
Elaborador 2 Graduacgao em Docente Efetivo Elaboracdo/ Egresso do
(E2) Processamento de dados/ curso

Mestrado interdisciplinar em
modelagem computacional

Professor 1 |Licenciatura em Pedagogia/ Técnico Professor Formador
(P1) Mestrado em Educagéo Administrativo em
Educacéo
Professor 2 |Licenciatura em Pedagogia/ Técnico Tutor/ Professor formador
(P2) Mestrado em Educagéo Administrativo em na Reoferta
Educacéo
Tutor 1 (T1) |Licenciatura em Pedagogia/ Técnico Tutor online e Presencial
Mestrado em Educagéo Administrativo em Professor na Reoferta
Educacao
Tutor 2 (T2) |Licenciatura em Pedagogia/| Docente Efetivo Tutor Presencial
Doutorado em Educacéo
Escolar
Tutor 3 (T3) | Licenciatura em Pedagogia Técnico Tutor online e Presencial
Administrativo em
Educacao
Coordenador |Licenciatura em Pedagogia/| Docente Efetivo | Elaboracdo/Coordenacéo/
1(C1) Mestrado em Educagéo e Professor/Tutor

Contemporaneidade

Coordenador |Licenciatura em Pedagogia/| Docente Efetivo |Coordenacé&o/Professor de
2 (C2) Doutorado em Politicas Estagio
Publicas e Formacéo
Humana

Fonte: elaborado pela autora (2022).



33

2.3.3 Os instrumentos de coleta de dados

Diante dos objetivos propostos para a pesquisa, inicialmente, fez-se
necessario um levantamento bibliografico sobre a politica de formacédo de
professores da educacao profissional em nosso pais, no contexto da educacao
bésica, entendendo a Educacéo profissional como parte desta, no que diz respeito a
oferta do Ensino Médio Integrado. Para tanto, efetuamos um levantamento das
producbes que tratam a respeito do tema nos catalogos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Em um segundo momento, realizamos
uma analise documental sobre a legislacdo que fundamentou o processo de andlise
do curso, estudando tanto os documentos com origem na esfera federal quanto
agueles produzidos internamente pelo proprio Instituto. Na sequéncia, iniciamos as
entrevistas.

Como instrumentos de coleta dos dados, portanto, foram utilizados: 1. a
reunido de documentos no ambito nacional (Resolucdo CNE/CEB: n° 02/1997,
Decreto n° 3.276/1999 Resolugcdo CNE/CEB n° 6/2012, Lei n° 13.005/2014;
Resolucdo CNE/CEB: n° 02/2015, Resolucdo CNE/CEB: n° 02/2019, Resolucao
CNE/CEB n° 02/2021), no ambito da legislacdo dos IFs (Lei 11.892/2008) e no
ambito do IFBA, Projeto Pedagogico Institucional (PPI), Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PPC), Regimento
Interno do IFBA, Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Estatuto do
Instituto; portarias e editais referentes ao curso); 2. as entrevistas com 0s seguintes
grupos: a equipe elaboradora (nomeada no PPC), os professores, 0s tutores e a
coordenacdo do curso. Apés cada etapa, os dados colhidos foram reunidos e
analisados na forma de tipos de conteddo de modo a facilitar a interpretacdo e a

analise de acordo com os objetivos a serem atendidos.

2.3.3.1 Analise documental

Como instrumento da coleta de dados, a analise de documentos constitui-se
numa importante fonte para a pesquisa. Segundo Gil (2008), o documento tem por
finalidade esclarecer algo que possa contribuir para a investigacdo de um

determinado fato ou fendbmeno.
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Sobre os documentos levantados nessa fase da pesquisa foi aplicada a
andlise documental que, segundo Ana e Lemos (2018, p. 8), tem como finalidade
identificar informacdes pontuais nos documentos diante de questfes ou hipoteses de
interesse. Para Cellard (2008), a analise documental favorece a observacdo do
processo de maturagdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.

Na analise do curso de Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnologica,
foram consultados os documentos institucionais do IFBA, no intuito de identificar a
proposta de formacdo docente contida no curso. Analisamos aspectos como:
objetivos, perfil do egresso, organizacao curricular, procedimentos metodolégicos e
procedimentos de avaliacdo. Os registros institucionais também apoiaram o

mapeamento do percurso seguido na implantacdo do curso. O Quadro 4, adiante,

elenca os documentos que subsidiaram a pesquisa:

Quadro 2 — Legislacdo analisada

DOCUMENTOS NACIONAIS

Resolucéo Dispde sobre os programas especiais de formacao pedagdgica de
CNE/CEB: n° docentes para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do
02/1997 ensino médio e da educacéo profissional em nivel médio.
Resolucéo Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional
CNE/CEB n° Técnica de Nivel Médio.
6/2012
Lei n° Plano Nacional de Educacéo (2014-2024)
13.005/2014
Resolucao Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em
CNE/CEB: n° nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
02/2015 para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao
continuada.

Resolucéo Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
CNE/CEB: n° Professores para a Educacédo Basica e institui a Base Nacional Comum
02/2019 para a Formacéo Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-

Formacéo)
Resolucéo Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo
CNE/CEB n° Profissional e Tecnoldgica.
01/2021
Resolucéo Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
CNE/CP n° Professores da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-
01/2022 Formacéo).
Lei 11.892/2008 Institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnhologia

DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS

Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)

Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (PPC)

Regimento Interno do IFBA (RI)
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DOCUMENTOS NACIONAIS

Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

Estatuto do Instituto Federal da Bahia

Editais e Portarias referentes ao curso

Fonte: elaborado pela autora (2022).

2.3.3.2 Entrevistas semiestruturadas

Para Gil (2008), a entrevista é uma técnica em que o investigador se pde em
frente ao investigado e Ihe formula questdes, objetivando a obtencdo de dados que
interessam & investigacéo. E uma forma de dialogo, do tipo assimétrico, em que uma
das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao.

Para compreensado do percurso de elaboracao, implantacédo e implementacéo
do curso de Licenciatura em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, recorreremos as
entrevistas semiestruturadas com a equipe elaboradora, professores formadores,

tutores e a coordenacao do curso.

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversagdo de natureza profissional. E um
procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de dados
ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema
social (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 195).

Dentre os diversos tipos de técnica de entrevista, optamos pela entrevista
semiestruturada, que se diferencia dos demais tipos porque apesar de possuir um
roteiro prévio das perguntas, este é flexivel. Dessa maneira, a conducdo da
entrevista pode sofrer modificagbes, como a inversao da ordem das perguntas, por
exemplo. Nessa técnica, o entrevistador tem maior liberdade o que faz com que o
didlogo flua mais naturalmente. Por intermédio deste tipo de entrevista podemos
obter dados objetivos com base em informagdes subjetivas.

Como caracteristicas dessa forma de entrevista, podemos destacar: a
possibilidade de se ajustar as perguntas conforme o contexto ou o entrevistado, a
fluidez do didlogo, o uso do roteiro prévio apenas como uma diretriz, a abertura de
espaco para que o entrevistador possa incluir perguntas que ainda ndo estavam
programadas. Desta maneira, € possivel adequar a entrevista ao entrevistado,
incentivando a espontaneidade e a obtencéo de respostas mais naturais.

Em todos os casos, as entrevistas foram realizadas ap6s contato via e-mail

institucional ou telefone/WhatsApp e com a autorizacdo de uso dos dados mediante
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assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Algumas
entrevistas foram feitas na modalidade presencial e outras a distancia pela
plataforma Google Meet ou pelo WhatsApp. Em todas as entrevistas foi solicitada
permissao de gravacao para facilitar a analise dos dados, mantendo a identificacédo
indireta dos sujeitos envolvidos. ApGs a gravagdo, a entrevista foi transcrita e
devolvida para o entrevistado conferir as informacfes e analisar se gostaria de
alterar alguma das informacdes prestadas. Segundo May (2004, p. 146), “as
entrevistas geram compreensdes ricas das experiéncias, opinides, valores,
aspiragoes, atitudes e sentimentos das pessoas”.

A andlise dos dados obtidos buscou dialogar com autores como: Ciavata
(2011; 2019), Dourado (2021), Kuenzer (2006), Machado (2008; 2020), Moura

(2014), dentre outros.

2.4 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados da pesquisa foram organizados de acordo com as categorias de
analise estabelecidas desde a questdo da pesquisa e exploradas por meio dos
roteiros de entrevista. A primeira categoria explorou os aspectos do processo de
elaboracao, buscando entender os principais debates que permearam essa etapa. A
segunda categoria buscou os aspectos da implantacdo do curso e as entrevistas
exploraram como ocorreu a formacao das equipes, 0s processos de composicéo das
turmas e as autorizagbes para funcionamento do curso. Na terceira categoria,
buscamos compreender o processo de implementacdo do curso: buscamos
identificar como ocorreu a interagdo entre professores formadores, tutores e
coordenacdo e quais 0s principais desafios apontados por esse grupo na
implementacéo do curso.

O tratamento dos dados nesta pesquisa foi organizado em trés etapas: a
primeira consistiu na organizacdo dos dados coletados por intermédio das
entrevistas; na segunda etapa foi feita a descricdo detalhada dos dados; e, na Ultima
etapa, partimos para a sistematizacdo e categoriza¢do do conteudo.

Na etapa de organizacdo dos dados coletados, as entrevistas foram
transcritas do audio para documentos do Word e a pesquisadora teve a

oportunidade de leitura persistente do contetdo. Na etapa de descricdo dos dados, a
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analise textual permitiu subsidiar a sistematizacdo necessaria para a construcao da
sintese dos textos. Na etapa final buscamos identificar as contradicbes emergentes
entre o que foi planejado nas etapas do curso e as declara¢cdes dos participantes

sobre a realidade vivida.

2.5 CUIDADOS ETICOS COM A PESQUISA

A ética perpassa todo o0 processo investigativo. Da simples escolha do tema
aos instrumentos de coleta de informagbes, tudo exige do pesquisador um
compromisso com a verdade e um profundo respeito aos sujeitos que nele confiam.
Também, a andlise das informacbes e a producdo das conclusdes requerem do
pesquisador cuidado ético. Ndo sendo diferente na fase da publicacdo do resultado
da pesquisa, pois estes tém implicagbes sociais, tanto no caso de omissdo quanto
na sua divulgacdo (GAUTHIER, 1987 apud FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p.
193-194).

Durante o processo da pesquisa € preciso ainda atentar-se para os direitos
dos entrevistados, o bem-estar dos participantes, a preservacdo da identidade das
pessoas envolvidas, bem como o uso das informacdes e das citagbes de outros
autores, a veracidade das informacdes, as implicacdes sociais e politicas da
pesquisa.

Nesse sentido, para o desenvolvimento deste trabalho foram tomadas
algumas providéncias com vistas a resguardar os devidos fundamentos éticos da
pesquisa académica. De inicio, o projeto foi apresentado a Pr6-Reitoria de Pesquisa,
Pé6s-Graduacgdo e Inovacdo (PRPGI/IFBA) para a autorizacdo do levantamento de
dados e cadastrada na Plataforma Brasil para as devidas averiguacoes do Comité
de Etica em Pesquisa, aprovado pelo Parecer Consubstanciado de n°® 5.776.487.

Durante a coleta de dados também foram tomados cuidados para se garantir
a adequacdo do presente estudo aos principios éticos. As entrevistas tiveram o
consentimento dos entrevistados, registrado mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O inicio das gravacfes das entrevistas
também foi antecedido de comunicacao prévia ao interrogado. Aos participantes foi
assegurado o sigilo das suas identidades e a confidencialidade das suas

informagbes. Para tanto, foram utilizados codinomes para a identificagcdo dos
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participantes, combinando letras e numerais, sendo a letra o grupo ao qual pertence
o participante: P1, P2, E1 e assim por diante.

Vale ressaltar que, também como medida de cuidado ético com a pesquisa,
foi assegurado ao interrogado 0 acesso a transcricdo da integralidade de sua
entrevista para que aprovasse ou retirasse 0 que poderia ou ndo ser publicado ou
para fazer as corre¢cdes ou complementacfes que considerasse necessarias.

Nesse trabalho os valores éticos ndo estado sendo vislumbrados apenas como
um simples conjunto de prescrigdes impostas, mas como um vetor orientador das
atividades desenvolvidas.

Esperamos que essa dissertacdo possa contribuir ndo apenas com a
ampliacdo do conhecimento da area de Educacdo, no geral, e na area da formacéo
dos professores da educacdo profissional integrada a Educacdo basica em
especifico, mas que também possa subsidiar o Instituto Federal da Bahia (IFBA) na
construcdo de sua politica institucional de formacdo de seus docentes e de
ampliacdo da formacéo dos professores bacharéis que atuam (ou pretendam atuar)

na educacao técnica e profissional de toda a regido de sua abrangéncia.
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3 A FORMACAO PEDAGOGICA E A POLITICA DE FORMACAO DE
PROFESSORES NO PAIS

Na literatura sobre formacédo pedagdgica € possivel observar que o termo é
utilizado para designar o que € proprio de ser professor, implicando ndo apenas nas
questdes relativas as competéncias e habilidades, mas também no dominio da teoria
pedagogica, da cultura e do conhecimento que constituem o ambito do objeto que se
ensina. No entanto, em se tratando da Educacéo Profissional, o que se exige
basicamente do professor € que esteja apto a ensinar seus alunos a desenvolver 0s
saberes profissionais para o0 exercicio da profissdo. A prioridade €é o
desenvolvimento de técnicas e recursos para as atividades do trabalho. Para tanto,
conforme discute Oliveira (2000, p. 43), “prioriza-se o ensino para, com e da
tecnologia em detrimento de um processo que enfatize a tecnologia a servico do
ensino e o ensino sobre a tecnologia”.

O professor precisa ser competente para desenvolver competéncias e sua
formacdo pedagdgica fica restrita a transmissdo de saberes profissionais sem
necessariamente discutir as condi¢cdes politicas e pedagégicas que permeiam o
processo educativo. A formacgdo pedagdgica pela qual passa o professor da EP nem
sempre alcanca a transposicdo do saber profissional para um saber didatico que
permita o ensino reflexivo e que promova o entendimento das determinacgfes e
implicagdes do trabalho, ultrapassando o fazer esponténeo.

Segundo Gauthier (2013), € preciso superar o erro conceitual de reduzir o
exercicio da docéncia aos elementos que permeiam 0 Senso comum: O
conhecimento do conteddo, o bom senso, o puro talento, a intuicdo ou ainda a
experiéncia. Para o autor, essas ideias pré-concebidas atrasam o processo de
profissionalizacao, pois ndo reconhecem o saber especifico e tornam o exercicio da
docéncia um oficio sem saber, quando na realidade trata-se de uma acédo
racionalizada, de um oficio com saberes. Saviani (2011) discute que a formacao
pedagogica precisa ir além da priorizacdo de conteudos culturais-cognitivos e

considerar a formacédo ampla com um modelo pedagdgico-didatico:

Os professores estdo, na sua esmagadora maioria, agudamente
conscientes da inadequacdo da formacédo profissional recebida; eles
se sentem jogados na 4gua sem que ninguém esteja preocupado em
ensina-los a nadar. De um lado, eles julgam quase sempre suficiente
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a preparacdo disciplinar obtida, mas se sentem desguarnecidos na
linha de frente do conhecimento dos problemas educativos, dos
processos de aprendizagem na idade evolutiva, das metodologias
didaticas gerais (programacdo curricular, avaliacdo etc.) e das
metodologias didaticas especificas da matéria ensinada (SAVIANI,
2011, p. 9).

Para que a educacéo seja significativa ndo basta uma formacado com énfase
nos conhecimentos disciplinares adquiridos pelo bacharel em sua formacéo inicial,
na experiéncia do trabalho ou na formagdo continuada. Ao lado desses
conhecimentos sdo necessarios saberes pedagogicos, bem como a compreenséo
politica da educacdo e do papel do professor. Segundo Freire (1979, p. 26), “o
trabalhador social precisa optar por ser sujeito e ndo objeto de transformacgéo, o que
consequentemente determinara seus meétodos e técnicas de acido”. A formacéao
pedagogica precisa, portanto, também contemplar a formacéo do trabalhador social
com a percepcéo critica da realidade que propicie 0 movimento necessario para uma
atuacao reflexiva e transformadora.

Do ponto de vista da legislacdo, o que podemos perceber é que o0 termo
formacao pedagogica passou a se referir a uma modalidade de curso de licenciatura
pautada na tentativa de suprir a falta de professores habilitados para determinadas
disciplinas, em determinadas localidades. Na Resolu¢cdo CNE/CBE n° 02, de 1997, o
sentido do termo formacdo pedagdgica ainda estava atrelado a uma formacao
aligeirada, com a aceitagdo de cursos com o minimo de 540 horas e de caréater
especial. A Resolucdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015, foi considerada um
avanco em relacdo a formacédo de professores por trazer centralidade a base comum
nacional, pleito antigo do movimento de educadores no pais. O seu carater
revolucionario também foi avaliado por ser um documento que contemplava
aspectos como formacao inicial e continuada, além da valorizagdo dos profissionais
da educacédo (carreira, salarios e condicbes de trabalho) a ela relacionada. Essa
diretriz também trouxe o reconhecimento da autonomia das instituicdes de educacao
superior para definir projetos de educacéo que articulem a educacédo superior e a
educacao basica (DOURADO, 2016).

Embora a Resolugdo n° 02, de 2015, represente muitos avancgos, ao tratar da
formacdo de professores que nao possuem licenciatura, o curso de formacéo

pedagogica continuou com carater provisorio e emergencial:
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Art. 14. Os cursos de formacdo pedagodgica para graduados néo
licenciados, de carater emergencial e provisoério, ofertados a
portadores de diplomas de curso superior, formados em cursos
relacionados a habilitacdo pretendida com sdlida base de
conhecimentos na area estudada, devem ter carga horaria minima
variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de efetivo
trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de
origem e a formacgéo pedagdgica pretendida (BRASIL, 2015, on-line,
grifos nossos).

Isso se justificava pela compreensdo de que, trata-se esse curso de uma
emergéncia para resolver o problema de quem ja esta em atuacdo na educacéo
basica mesmo sendo bacharel, repostando, desta forma, a necessidade de que, num
futuro proximo, a exigéncia de formacdo em cursos de licenciaturas para atuar na
educacao basica passasse a ser respeitada na entrada da carreira. Porém, o que se
constata é que a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 apenas prorrogou algo que deveria
ser provisério desde a Resolugcdo CNE/CBE n° 02/1997, o que resultou em protelar
medidas que realmente viessem ao encontro da real necessidade que a formacao
pedagogica para a atuagao no ensino profissional deve receber.

Em dezembro de 2019, o CNE aprovou novas diretrizes para a formacéo de
professores. De forma ainda mais preocupante, os cursos de formacdo em carater
especial passam a ser tratados como medida permanente e, contraditoriamente, sua
carga horaria e conteddo foram novamente reduzidos, admitindo formag¢do com o
minimo de 760 horas. A Resolucdo CNE/CEP n° 01/2022 estabelece no Artigo 4°
que os graduados néo licenciados que realizarem especializagcdo lato sensu na
Docéncia em Educacédo Profissional e Tecnolégica podem requerer a expedi¢do do
diploma de licenciado com equivaléncia a Formacdo Pedagdgica, desde que, o
curso tenha 360 horas e o diplomado comprove 400 horas de pratica pedagdgica em
docéncia de componentes curriculares profissionais.

Além da aprovacdo das novas diretrizes, muitas outras reformas foram
ocorrendo na esfera educacional. Especificamente em relacdo a definicdo das
politicas curriculares, as reformas estdo baseadas na “pedagogia das competéncias”
e alinhadas as determinacfes de organismos internacionais e ao mercado,
ampliando a participagdo da iniciativa privada na educacdo, inclusive quanto a
formacao de professores.

Em junho de 2021, o Ministério da Educacéo langou o Programa Institucional

de Fomento e Inducdo da Inovagcdo da Formacgdo Inicial e Continuada de
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Professores e Diretores Escolares (Portaria MEC n.° 412, de 17 de junho de 2021) a
qual institui que a formagdo deve estar obrigatoriamente alinhada a Base nacional
Comum Curricular (BNCC), adequando os cursos de pedagogia e de licenciaturas. A
referida portaria também trata, no artigo VII, de novos formatos para a formacao de
professores, indicando um modelo de licenciaturas interdisciplinares, em rede, com
énfase na vivéncia pratica da escola basica. As metodologias Ativas, o0 ensino
hibrido, o empreendedorismo e o uso pedagdgico das tecnologias, sdo apontados,
no Artigo V, como os caminhos da efetivacdo da formacdo. A portaria também
aponta, no artigo IV, uma parceria publico-privada, com o direcionamento
suplementar de recursos financeiros e apoio técnico para as instituicdes privadas
com fins ndo lucrativos, participantes.

As reformas na educacdo em nosso pais estdo se sobrepondo em ritmo
acelerado. Apdés a substituicdo da Resolugcdo CNE/CP n° 02/2015, ainda em
processo de implantacdo, pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, foi publicada a
Resolucdo CNE/CP n° 01, de janeiro de 2021, revogando as Resolu¢cdes CNE/CP n°
03/2002 (tratava dos cursos superiores em tecnologia) e a CNE/CP n° 06/2012
(Diretrizes Curriculares para Educacdo Profissional e Tecnoldgica). Mais
recentemente, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio —
(EPTNM — Formacgéo) — Resolugdo CNE/CP n° 01, de 06 de maio de 2022.

Dentre as mudancas que traz a Resolucdo CNE/CP n° 01, de 2022,
destacamos a vinculacdo obrigatoria a Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 e a
Resolucdo CNE/CP n°® 01, de janeiro de 2021, a manutencdo dos Programas
Especiais para formacdo de professores nao licenciados (Inciso 1V, do artigo 3°),
acrescentando que o Conselho Nacional de Educacgao podera definir “outras formas”
para essa formacdo (Inciso V, do Artigo 3°). A resolucdo também determina a
obrigatoriedade da formacdo em servico para o0s profissionais sem licenciatura
especifica que possuam experiéncia profissional, para os profissionais com “Notoério

Saber” e para os Instrutores:

Art. 3°[...]

§ 5° A formacdo em servico deve ser propiciada pela instituicdo a
profissionais sem licenciatura especifica e experiéncia profissional
comprovada na Habilitagdo Profissional, Eixo ou Area Tecnoldgica,
bem como a profissionais com Notdrio Saber, para atender ao
disposto no inciso V do art. 36 da LDB, e a Instrutores para atuacao
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em cursos de Qualificacdo Profissional, inclusive Formacéo Inicial e
Continuada de Trabalhadores, com apresentacdo de plano especial
ao Orgao supervisor do respectivo Sistema de Ensino, em atengéo ao
que indica o art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -
LDB (BRASIL, 2021, on-line).

O diploma de licenciatura também podera ser atribuido ao portador de
diploma de Bacharelado ou de Tecnologia que fizer uma Pés-graduacéo lato sensu,
especifica, a Especializacdo em Docéncia para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica com o minimo de 360 (trezentas e sessenta) horas, e comprovacao de,
pelo menos, 400 (quatrocentas) horas de pratica pedagdgica em docéncia de
componentes curriculares profissionais (Incisos Il e Il do artigo 4°).

Todas essas medidas demonstram o quanto a formacdo de professores da
educacao basica, de modo geral, e da educacéao profissional, em especifico, buscam
apenas a formacdo de mao de obra eficiente que contribua para manutencdo das
relacbes sociais vigentes. Com isso, ela afasta o docente, em razdo da formacéao
aligeirada e insuficiente, do pensamento critico e revolucionario que permita uma
leitura da realidade social e politica que favoreca a reflexdo sobre as condicdes
estabelecidas.

Fica evidente, portanto, a necessidade de resisténcia a essas medidas
alinhadas ao mercado e aos organismos internacionais. Os movimentos em defesa
da educacdo tém reivindicado a revogacdo da atual legislacdo e defendido a
implantacdo de politicas efetivas de formacdo e qualificacdo docentes pautadas na

democracia e no exercicio da cidadania.

3.1 AS PESQUISAS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES: REVISAO DA
LITERATURA

Uma das etapas desta pesquisa compreendeu uma revisdo da literatura sobre
o tema. Entendemos como relevante a realizagdo de uma busca sobre as producdes
gue investigaram os cursos de formacdo de professores nao licenciados e que
atuam na educacéo profissional. Para tanto, delimitamos como tipo de producéo a
ser analisada as teses e dissertacfes que estdo disponiveis de maneira digital no
catalogo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e no banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

do Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).



44

A busca sobre as teses e dissertacfes catalogadas no catalogo da CAPES e
no banco do IBICT referentes aos cursos de formacgéo pedagdgica para professores
nao licenciados da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) tem o intuito de
identificar os estudos sobre cursos formatados como Programas Especiais de
Formacdo Pedagdgica, conforme disposto no Art. 1° da resolucdo CNE/CEB n°
02/1997, e ratificado na Resolucdo CNE/CEB n° 02/2015.

Art. 1° - A formacao de docentes no nivel superior para as disciplinas
gue integram as quatro seéries finais do ensino fundamental, o ensino
médio e a educacdo profissional em nivel médio, sera feita em
cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para
portadores de diplomas de educacgdo superior e, bem assim, em
programas especiais de formacao pedagogica estabelecidos por esta
Resolugédo (BRASIL, 1997, on-line).

Nesta andlise foram desconsiderados os resultados que se referem as
formacdes de carater geral ou especifico que as instituicbes oferecem para
atualizacdo ou formacéao continuada e em servi¢o de seus quadros.

Na consulta aos bancos digitais, realizada em setembro de 2021, foram
utilizados como descritores de busca os termos exatos “Programa Especial de
Formacao Pedagdgica” e “Formacao Pedagdgica” AND “Instituto Federal” com essa
grafia e entre aspas. Ao todo, foram localizadas 17 producdes com o uso do primeiro
descritor e 50 producdes relativas ao uso dos dois outros descritores combinados
entre si mediante uso do termo booleano AND.

Em relacdo ao primeiro descritor, todas as producdes localizadas na CAPES
se repetiram na busca realizada no BDTD. J4 em relacdo a segunda busca, dos 50
trabalhos localizados, dos 28 encontrados no BDTD, 15 se repetem na CAPES. Os

resultados estéo dispostos no Quadro 5, a sequir.

Quadro 3 — Resultados das teses e dissertacdes localizadas

Descritores Catélogo da CAPES BDTD
Dissertacfes: 15 Dissertacfes: 06
“Programa Especial de Formagao Pedagdégica” Teses: 02 Teses: 02
Total: 17 Total: 08
Total 17 producbes
Dissertacdes: 35 Dissertacfes: 24
Formagé&o Pedagogica” AND “Instituto Federal Teses 02 Teses 04
Total: 37 Total: 28
Total 50 producdes

Fonte: elaborado com base nos dados da CAPES e do BDTD/IBCT, em setembro de 2021.
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Além dos descritores dispostos no Quadro 5, também foram consultados os
descritores “Formacéo Pedagogica” e “Complementagdo Pedagdgica”, sendo ambos
reservados para pesquisa em outro momento, por gerarem resultados muito
geneéricos que nao atendem aos critérios propostos neste trabalho.

Dos 17 trabalhos encontrados por meio do uso do descritor “Programa
Especial de Formagao Pedagdgica”’, 15 sido dissertagdes e 2 sao teses. Destes,
foram descartados 6 trabalhos por ndo coadunarem com o tema proposto neste
estudo. Ficaram, entdo, 11 trabalhos para analise, dos quais 1 tese e 10
dissertacdes.

Em relagcao ao descritor “Formacao Pedagogica” AND “Instituto Federal”, do
total dos 50 trabalhos, dos quais 5 sdo teses e 45 dissertacdes, foram descartados
48 trabalhos por ndo tratarem do tema proposto, reduzindo o conjunto de analise
para 2 dissertacdes, as quais, somadas aos 11 trabalhos do primeiro descritor,
resultou em 13 producBes cientificas que tratam do tema analisado, a saber:
Programas Especiais de Formacao Pedagdgica, sendo, desses, 12 dissertacdes e 1
tese.

Observou-se nos trabalhos descartados para a analise a prevaléncia de
temas como Educacéo inclusiva, Identidade docente, Cultura docente, a construcéo
da docéncia, dentre outros. A relacdo completa dos temas encontra-se ao final do
texto, no Apéndice I.

As 13 producdes (12 dissertacdes e 1 tese) que foram analisadas encontram-
se relacionadas Quadro 6, a seguir. Cada tipo de producdo (tese e dissertacfes)

esta classificada pela autoria, titulo, ano, instituicao.

Quadro 4 — Produg®es Cientificas sobre Programa Especial de Formacdo pedagogica

Tipo d~e ANO| Autor/a Titulo Programa/lES
producdo
Educacéao/
Simao, Entre o pensado e o construido: um Pontificia
Tese 2004| Maria estudo sobre o Curso de Formacao de Universidade
Fernanda Docentes do CEFET-MG Catodlica de Minas
Gerais
Prates, A formacdao didatico-pedagogica do Educa_gao Agrlcola/
_ N . ST Universidade
Dissertacdo 2005 Roberta | professor do ensino técnico: programa
. . ~ i Federal Rural do
Vecchi especial de formacgéo pedagdégica ) :
Rio de Janeiro
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Tipo d? ANO| Autor/a Titulo Programa/IES
producao
Limites e possibilidades da formacao Educa}(;e_lo
I : Tecnoldgica/
.- inicial de professores da educacao
Macieira, L , Centro Federal de
: profissional através do programa ~
2009| Daniel de . - 0 Educacéo
especial de formacéo pedagdgica de S
Souza ~ Tecnologica de
docentes, segundo as representacdes . Gerai
de seus egressos Minas Gerais -
CEFET-MG
Formacé&o de professores para a Tecnologia/
Claudino, educacao técnica de nivel médio — Universidade
2010 N . o
Jane Carla analise do programa especial de Tecnoldgica
formacéo pedagdgica da UTFPR Federal do Paran&a
Tipo d? ANO| Autor/a Titulo Programa/IES
producao
Politicas para Educacao Profissional: Educacéao/
Soares, |Um Estudo de Caso Sobre o Programa Pontificia
2013| Juliana de | Especial de Formagéo Pedagodgica de Universidade
Souza Docente em uma Instituicdo de Ensino | Catolica de Minas
Técnico de Belo Horizonte Gerais
. Representacdes sociais dos alunos do ~
Feitoza, ) ~ Educacéao/
Programa Especial de Formagéo . .
Neuza e Universidade
2013 . Pedagdgica: um estudo sobre a : ~
Maria de ~ Metodista de S&o
formacgédo docente de professores, que
Souza o~ Paulo
j& séo professores
Politicas Publicas para a Educacgéo .
. . _ Educacéao/
Faria, Profissional: estudo da A
~ o . Pontificia
Vanessa formacéao/profissionalizacdo e do . .
2014 . Universidade
Piedade trabalho do professor do Programa o :
» : ~ b Catolica de Minas
Gontijo Especial de Formacdo Pedagdgica de .
Gerais
Docentes
Educacéao/
Dissertacio Faculdade de
¢ Remor, Formar-se para ensinar na educacao Filosofia e
2015| Clovis profissional, cientifica e tecnologica: Ciéncias, da
Ricardo experiéncia de um Instituto Federal Universidade
Estadual Paulista
— C. Marilia
Rodrigues, Formar-se para ensinar na educacéao Educacéao/
Marcela . N AR . ;
2015 Rubim profissional, cientifica e tecnologica: Universidade de
experiéncia de um Instituto Federal Brasilia
Schwab
Matté, O Ensino de Didatica no Programa Egluca_gao/
A ) ~ b Universidade
2015 Angela Especial de Formacdo Pedagdgica da Estadual Paulista
Rosina UTFPR — Medianeira-PR, de 2005 a
) — Campus de
Alexius 2012 o
Marilia
Miranda, A formacéo pedagogica dos quuca_gao/
. . > Universidade
2017| Pauline professores do ensino técnico: para
. X . ~ Federal de Santa
Vielmo além da instrucdo

Maria
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Tipo d? ANO| Autor/a Titulo Programa/IES
producao
A dimensdo étnico-racial na formacéo
Barbosa, de professores: a reestruturacao do ~
. ~ Educacéo
Valdete dos Programa Especial de Formacéao 2
2017 . L Tecnologica/
Reis Pedagogica de docentes do CEFET- CEFET-MG
MG a luz da resolugéo 02/2015 do
Conselho Nacional de Educacéo
A educacéo profissional técnica de ~
, . , ; e Educacéao/
Janior, José| nivel médio: visdo dos Professores . .
; ; Universidade
2018| Ferrari sobre um Programa Especial de ~
~ . ~ Federal de Séo
formacdo Pedagdgica de formacéao Carlos
continuada na modalidade EAD

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da CAPES, BDTD/IBCT, em setembro de

2021.

Analisando os dados encontrados, quanto as regibes do pais onde os

trabalhos foram defendidos, 1 é do Distrito Federal, 2 sdo da Regido Sul e 10 sdo da

regido sudeste.

Figura 2 — Distribuicdo das producdes por regiao

Regides

Sul Sudeste

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da CAPES, BDTD/IBCT, em setembro de

2021.

E provavel que a concentracdo de programas de pos-graduacdo nas regibes

Sul e Sudeste justifique a maior incidéncia de producbes nessas regides, 0 que,

conforme defende Moraes (2013, p. 13), precisaria ser superada por meio da

expansao dos programas:

Politicas indutoras para que este nivel de ensino seja equiparado em
todas as regifes do pais sdo visivelmente necessarias, com énfase
na maioria das mesorregides interioranas do Norte, Nordeste e
Centro-Oeste. Nesse sentido, estudos de distribuicdo geografica em
escala mesorregional demonstram de forma mais precisa os grandes
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vazios e 0s potenciais de expansdo da Pés-Graduacao, colaborando
para novas diretrizes educacionais.

Os estudos foram publicados entre os anos de 2003 a 2018. Historicamente,
nesse periodo, o Brasil passou por significativas mudancas no cenario politico.

Sobre o percurso metodologico dos estudos em analise, a pesquisa qualitativa
foi a abordagem adotada em todos os trabalhos, sendo que um deles utilizou a
denominacéo da pesquisa quali-quanti.

Sobre o tipo de pesquisa, 6 dos 13 trabalhos sédo Estudo de Caso, 1 se definiu
como Pesquisa Descritiva, 2 como Pesquisa Exploratéria, 2 como Pesquisa de
Campo e 1 pesquisa se definiu como documental. Quanto aos instrumentos, 9
trabalhos usaram a entrevista, 8 trabalhos usaram questionarios, 1 usou memorial
descritivo e 2 usaram observacgao participativa. 10 dos 13 trabalhos indicam que

fizeram também a analise documental.

Quadro 5 — Tipos de pesquisa e instrumentos adotados nas producdes analisadas

Método Materialismo Histérico Dialético
Estudo das Representagfes dos sujeitos
Estudo das Representacdes Sociais

Abordagem Pesquisa Qualitativa
Pesquisa Quali- quanti

Tipo de Pesquisa Pesquisa Descritiva
Pesquisa Exploratéria
Pesquisa de Campo
Pesquisa Documental

Instrumentos de Entrevista
Coleta Questionario
Memorial Descritivo
Observagéo Participativa
Analise Documental

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da CAPES, BDTD/IBCT, em setembro de
2021.

No que se refere ao método, 2 pesquisas declaram estar fundamentadas no
Materialismo Histérico Dialético. 1 define sua abordagem como Estudo das
representacdes dos sujeitos e 1 se define como Estudo das Representacdes Sociais.

Sobre o formato dos cursos oferecidos nos Programas de formacao
pesquisados, 1 € uma Especializagdo em Docéncia para Educacdo Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica. Os demais programas habilitam os egressos para a
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docéncia de disciplinas que integram as quatro séries finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio ou Ensino Profissional.

As conclusdes das pesquisas sobre os Programas Especiais de Formacéao
Pedagogica, ofertados para professores nao licenciados, indicam o predominio de
cursos com uma formagédo aligeirada, emergencial, provisoria, que ndo prioriza a
formacdo para a educacéo profissional, mesmo quando os programas sao ofertados
por instituicdes de ensino profissionalizante, como declara Claudino (2010, p. 126),
“O referido Programa ndo atende as necessidades de formacado de docentes para
atuar na educacdo profissional e tecnolégica adequada a formacdo humana
integral”.

Outra questdo apontada é que 0s cursos sdo procurados por graduados de
diversas areas, visando a ampliagdo do curriculo para melhorar o ingresso no
mercado de trabalho, sem necessariamente estarem envolvidos com a docéncia.
Remor (2015) aponta esta situagcdo em suas conclusdes e essa problemética,
também é detalhada por Simé&o (2004, p. 107):

O curso pesquisado, tem deixado de se direcionar, especificamente,
para o magistério no ensino profissional, pois passou a contemplar,
também, a formacdo de docentes para as disciplinas do ensino
médio e das séries finais do ensino fundamental, adequando-se ao
Decreto n® 2208/97. O Curso acabou perdendo a sua identidade. A
prioridade dos alunos ndo é o magistério, centra-se na busca de uma
requalificacéo profissional.

Miranda (2017) conclui que os professores bacharéis, entrevistados, na
condicdo de alunos, parecem que nao perceberam a importancia do curso e este foi
relegado a segundo plano, quando comparado a outras atividades desenvolvidas
paralelas ao curso, como, por exemplo, mestrados e doutorados. Para Feitoza
(2013), os egressos do curso manifestaram inseguranca sobre a legitimidade da
licenciatura obtida por meio da complementacédo pedagdgica e, consequentemente,
sobre sua insercéo profissional no sistema educacional.

Parte dos estudos trazem, em suas conclusdes, a informacédo de que 0s
cursos pesquisados reproduzem o modelo tecnicista de educacdo. Segundo o0s
autores, os cursos informam sobre as teorias pedagogicas, mas nao tratam sobre 0s
fundamentos da EPT. Para Macieira (2009), o Programa de formacéo estudado sofre
influéncia do modelo de competéncias, estd pautado na racionalidade técnica e

oferece uma contribuigéo parcial na construcao da identidade docente dos egressos.
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Mesmo valorizando o0s conhecimentos obtidos no Programa, 0sS egressos
manifestam empenho apenas em favor da sua formacgéo especifica. Remor (2015)
também aponta que a proposta didatico-pedagogica de formacdo parece ndo se
afastar do modelo de predominancia de conteuddos culturais-cognitivos. Nesse
mesmo sentido, Miranda (2017) indica que 0 curso pesquisado mostrou uma
formacdo tradicional e com pouca abordagem da Educacéo Profissional.

Soares (2013) concluiu que, mesmo apresentando alguns problemas, o
Programa de formacgéo pesquisado é comprometido com a busca de uma formacéo
consistente. Porém, reconhece que a capacitacdo dos profissionais para a EPT vem
ocorrendo de maneira fragmentada e com investimentos insuficientes por parte do
poder publico.

Faria (2014) pesquisou o perfil dos professores que atuam no programa de
formacdo e concluiu que estes possuem elevado nivel de formacdo académica,
estdo satisfeitos com o0s salarios (s6 1 manifestou o contrario), possuem bom
entrosamento com o0s pares, estdo satisfeitos com a infraestrutura da instituicao,
possuem autonomia na realizacdo da préatica docente, bom relacionamento com o
publico do Programa, entre outros. Evidenciou que ha uma satisfacdo no exercicio
da profiss@o e que essa satisfacdo, por sua vez, repercute em uma pratica motivada
e motivadora.

Rodrigues (2015) pesquisou o curso de Especializacdo para a Docéncia para
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e, ao final da pesquisa, foi proposto
um produto técnico, visando a superacao das fragilidades apontadas pelos sujeitos e
pela pesquisadora, também coordenadora do curso. Destacou a abordagem
incipiente da EPT dentre os conteudos trabalhados; estranheza na docéncia para
docentes integrantes da mesma equipe; resisténcia dos cursistas no aceite da
contribuicdo da formacdo pedagdgica para o saber docente, concluindo que a
formacdo é aligeirada para atuacao na EPT.

Matté (2015) pesquisou quais saberes tidos como propriamente da Didatica
foram constituindo as disciplinas que integraram o Programa de Formacao e
concluiu que precisam ser fomentadas as discussdes sobre o dilema vivido pela
formacdo de professores no Brasil, quanto a fragmentacdo com a qual muitas
estruturas curriculares sdo vivenciadas, e sobre a Didatica, para a proposicao de

solugdes voltadas ao seu ensino no presente.
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Barbosa (2017) pesquisou como as questdes étnico-raciais estavam sendo
contempladas na reforma curricular do Programa Especial de Formacao Pedagdgica
e concluiu que os (as) entrevistados (as) reconhecem a importancia que envolve a
abordagem da tematica étnico-racial nos cursos de formacdo docente e em relacao
as acdes institucionais, no entanto, destacou que ha uma tendéncia de concentrar a
discusséo da tematica das relacdes étnico-raciais em uma unica disciplina.

Janior (2018) investigou e analisou a visdo que os professores de um
Programa de Formacdo no formato EaD tém sobre a formacdo continuada
intermediada por um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), e buscou discutir as
potencialidades e as fragilidades de uma formacdo continuada na modalidade a
distancia. Em suas conclusdes, destacou que a potencialidade mais ressaltada pelos
professores foi a possibilidade de utlizar, em suas aulas, as estratégias
metodoldgicas abordadas durante o curso e as principais vantagens citadas foram a
flexibilidade e a gestdo do tempo. J& as desvantagens foram a falta de suporte por
parte da tutoria, a avaliagdo e o carater impessoal de um curso na modalidade EaD.
Além disso, houve relatos sobre a contribuicdo dos saberes da formacao profissional
na prética docente.

A andlise das teses e dissertacdes arquivadas no catadlogo da CAPES e no
BDTD/IBICT referentes aos cursos de formacdo pedagdgica para professores nao
licenciados da EPT evidenciam o carater de emergencialidade, provisoriedade e
descontinuidade presente na formacao de professores, o que ratifica a importancia
de pesquisar o curso ofertado pelo IFBA, buscando identificar seu processo de

elaboracao, implantagcéo e implementacéao.
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4 FORMACAO PEDAGOGICA NO IFBA: O CURSO DE LICENCIATURA EM EPT

Nesta secdo apresentaremos o Curso de Licenciatura em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, sua proposta pedagodgica, metodoldgica e avaliativa. Na
sequéncia, serdo apresentadas as discussfes acerca dos dados levantados com os
participantes dos diferentes grupos (elaboradores, tutores, coordenadores e
professores formadores) buscando a compreensdo dos percursos de elaboracéo,

implantagéo e implementacéao do curso.

4.1 O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnoldgica foi ofertado
pelo IFBA no periodo de 2018 a 2020, na forma de Programa Especial de formacéo
Pedagogica com o objetivo de habilitar para o exercicio da docéncia da Educacéo
Profissional o professor néo licenciado, portador de diploma de formacao inicial em
Bacharelado ou Curso Superior em tecnologia. O curso foi elaborado em
conformidade com a Lei 9394/1996 e de acordo com a Resolucdo CNE/CP n°

02/1015, a qual prevé que:

Art. 14. Os cursos de formagdo pedagodgica para graduados néo
licenciados, de carater emergencial e provisoério, ofertados a
portadores de diplomas de curso superior, formados em cursos
relacionados a habilitacdo pretendida com sélida base de
conhecimentos na area estudada, devem ter carga horaria minima
variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de efetivo
trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de
origem e a formacdo pedagdgica pretendida (BRASIL, 2015, grifos
NOSS0S).

A oferta se deu na modalidade de Educagédo a Distancia, oferecido pela
coordenacao institucional da Universidade Aberta do Brasil (UAB/IFBA) em parceria
com a diretoria de educacédo a distancia da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Sobre a oferta de vagas de seus cursos, a UAB
define que “Do total de vagas, 20% s&@o destinadas a professores em exercicio da
rede publica federal, estadual ou municipal. As demais vagas serao distribuidas pelo
publico geral e entre a ampla concorréncia e reserva de vagas” (IFBA, 2020, on-line).
Tal determinacdo justifica que o curso de Licenciatura em EPT n&o tenha sido

ofertado exclusivamente para o publico do IFBA.
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Inicialmente, o curso foi planejado como oportunidade de formacédo de seu

proprio quadro docente que, segundo dados da Pro-Reitoria de Ensino (PROEN),

era composto por 1.337 professores, sendo 699 bacharéis ou tecnélogos e 638

licenciados atuantes na educacédo basica, técnica e tecnoldgica, em todos os niveis

e modalidades de ensino (IFBA, 2017). A Tabela 3, adiante, apresenta o quantitativo

de bacharéis e licenciados por campus do IFBA

Tabela 3 — Quantidade de bacharéis e licenciados por campus

CAMPUS Total Bacharelado Licenciatura
Barreiras 85 43 42
Brumado 16 14 2
Camacari 63 31 32
Euclides da Cunha 0 0 0
Eunapolis 81 46 35
Feira de Santana 22 10 12
IIhéus 39 18 21
Irecé 35 20 15
Jacobina 42 26 16
Jequié 39 19 20
Juazeiro 22 10 12
Lauro de Freitas 3 1 2
Paulo Afonso 60 37 23
Porto Seguro 63 38 25
Salvador 412 199 213
Santo Amaro 60 30 30
Santo Anténio de Jesus 0 0 0
Seabra 27 13 14
Simoes Filho 68 44 24
Ubaitaba 1 1 0
Valenca 65 24 41
Vitéria da Conquista 134 75 59
TOTAL 699 638

Fonte: PROEN-DSUP (2016).

Os dados evidenciam que mais de 52% dos docentes em atividade nao

possuiam a formacao pedagdgica exigida por lei, que é a licenciatura na area de

atuacdo. Porém, diante da exigéncia de reserva de vagas da UAB, o publico-alvo foi

ampliado, tomando uma abrangéncia de areas que ndo estavam previstas no

planejamento inicial do curso, conforme indica o objetivo expresso no Projeto

Pedagdgico:

O curso de Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnoldgica tem
como objetivo formar para o exercicio do magistério na Educacéo
Profissional em nivel médio, na forma da lei, o professor nédo
licenciado, ocupante de cargo efetivo da carreira EBTT, em exercicio
nas diferentes etapas, formas de ofertas e modalidades da educacéo
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profissional e tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia, possibilitando
percursos de formacdo que integrem a formacdo pedagdgica, a
vivéncia do professor-cursista nas esferas da docéncia e a formagao
especifica em nivel de graduacgéo tecnoldgica ou bacharelado que o
professor-cursista ja possui (IFBA, 2017, p. 13).

ApGs a experiéncia vivenciada no curso, ocorreu uma reformulagdo do PPC.
Nesta, 0 objetivo do curso € alterado e o publico-alvo deixa de ser o ocupante efetivo
da carreira EBTT e passa a ser o profissional graduado, néo licenciado que atua ou

deseja atuar como docente. A verséo final define o seguinte objetivo para o curso:

O Curso de Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnolbgica
tem como objetivo habilitar para o exercicio da docéncia,
profissionais nao licenciados, portadores de diploma de nivel
superior, que atuam ou desejam atuar na area de sua formacgédo
inicial em cursos de nivel médio, de graduacdo tecnoldgica,
bacharelados ou equivalentes, na forma da lei, possibilitando
percursos formativos que integrem: estudos de formacgdo geral,
interdisciplinares e do campo educacional; estudos de formacéo
cientifica, pedagodgica e curricular; e estudos integradores, com
articulagdo entre os saberes disciplinares, experienciais e extra-
curriculares (IFBA, 2020, p. 20).

Nesse sentido, foi pertinente averiguar, com a equipe de elaboracéao,
guestdes como: 0 que motivou a alteracdo do PPC? As mudancas foram feitas pela
mesma equipe que elaborou a primeira versao? Quais discussdes permearam essa
mudanca? A alteragéo influenciou no reconhecimento do curso pelo MEC?

A duracao do curso foi de 18 meses, com oferecimento de 250 vagas totais.
Segundo a chamada do Edital Proen 01/2018, as vagas seriam distribuidas em nove

polos, conforme a Tabela 4, a seguir:

Tabela 4 — Distribuicéo de vagas por Polo
Professor Professor IF Demanda

POLO IFBA Baiano Social 'otal devagas
Brumado 13 05 07 25
Camacari 15 06 09 30

Euclides da Cunha 13 05 07 25

[Ihéus 13 05 07 25

Irecé 13 05 07 25

Paulo Afonso 13 05 07 25
Salvador 20 08 12 40
Seabra 13 05 07 25
Vitéria da conquista 15 06 09 30
TOTAL 250

Fonte: Edital PROEN n° 01/2018 IFBA (2018).
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A distribuicdo de vagas nos polos foi alterada, de acordo com a lista final de

matriculados, conforme representado na Tabela 5, adiante:

Tabela 5 — Distribuicdo de Matriculas e Concluintes

Polo Matriculas Concluintes/ Concluintes

Total por polo EBTT/IFBA
Brumado 9 6 4
Camacari 24 13 5
Euclides da Cunha 21 4 0
llhéus 26 6 1
Irecé 6 2 1
Paulo Afonso 19 8 3
Salvador 100 30 6
Seabra 14 2 1
Vitéria da Conquista 33 20 1
Total: 252 91 22

Fonte: Dados extraidos do SUAP (Suap.ifba.edu.br)

A selecdo dos candidatos aptos a matricula seguiu o critério estabelecido no
edital que era a andlise de uma carta de intencdo escrita pelo candidato, explicitando
sua formacdo, conhecimentos, experiéncias e apresentando suas expectativas em
relacdo a formacdo pedagogica e a pratica docente. Ao final do periodo dos 18
meses, 91 pessoas concluiram o curso. Destes, 22 (vinte e dois) eram docentes

EBTT, lotados em diferentes campi do IFBA.

4.1.1 A equipe de elaboragéao

Para elaboracdo do curso, a PROEN formou uma comissdo de servidoras
com 9 (nove) participantes, sendo docentes EBTT e Técnicos Administrativos em
Educacao (TAE) lotados em diferentes campi do IFBA.

Foram entrevistadas duas representantes da equipe de elaboracdo. (E1)
explicou que as primeiras discussdes se deram no sentido de enfatizar a
necessidade de formacédo dos professores do IFBA que, em sua maioria, néo
possuia a licenciatura como requerido pela legislagdo. A PROEN realizou uma
escuta sensivel junto aos docentes para identificar as principais necessidades de
formacao apontadas pelos professores e os resultados da pesquisa foram objeto de

discusséo pela equipe de elaboracao.
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Identificamos que, embora constando no PPC como parte da equipe
elaboradora, (E2) ndo contribuiu com a escrita do texto ou participou de sua reviséo

conforme entrevista:

Essa comisséo... nem todos os participantes trabalharam na
elaboracdo do documento. Entdo, assim... eu ndo escrevi nenhuma
das linhas que ai estdo, do documento do projeto. Muito embora meu
nome esteja como comissdo. Na verdade, assim, isso n&ao
aconteceu. O projeto foi materializado pelos técnicos na PROEN.

Segundo (E2), ocorreram duas reunides na Reitoria para discutir a oferta do
curso. Nas ocasifes, foi apresentado o resultado da pesquisa de escuta ativa que
indicava a necessidade da oferta do curso e foram apresentados os modelos dos

cursos que ja aconteciam em outros IFs, a exemplo do IFAM.

N6s demos andamento a algumas discussées iniciadas, mas esses
dois momentos foi o que podemos definir como estratégia para que
0s técnicos pudessem se debrugcar mais na elaboragdo do texto
escrito (E2, informacao vebal).

Em relacdo a elaboracédo, esta foi a participacdo de (E2), pois quando teve
novo contato com o curso, este ja estava estruturado e com o PPC pronto.

Segundo (E1), desde o inicio, o curso foi pensado no formato semipresencial
para oportunizar a participacado dos professores que precisavam conciliar a jornada
de trabalho com o curso. O IFBA ja estava autorizado a ofertar cursos pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e, em 2017, comegou as primeiras licenciaturas
no formato EaD.

As licenciaturas em EaD (fisica, matemética e computacdo) estavam
funcionando pela UAB, com financiamento da CAPES e houve a possibilidade de
inserir o curso no edital que ja estava em andamento. Assim, o curso foi adaptado
para cumprir as exigéncias da UAB e da CAPES. Dentre as mudancas necessarias,
estava a definicdo do publico, que nao poderia ficar restrito aos professores do IFBA,
sendo necesséria oferta de vagas de pelo menos 25% para demanda externa. Na
pratica, o publico do IFBA nédo alcangou os 75% de vagas e a maioria dos cursistas
vinha de areas diversas, sem experiéncia com a docéncia, 0 que motivou mudancas

no PPC e na organizacao dos estagios.
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4.2 A ORGANIZACAO CURRICULAR

O desenho curricular do curso de Licenciatura em EPT, segundo o PPC,
tomou como referéncia os nucleos de formacao dispostos no artigo 14 da Resolucéo
CNE/CEB n° 02/2015:

| - nlcleo de estudos de formacgdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais;

Il - ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas
de atuagdo profissional, incluindo os contetdos especificos e
pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes,
em sintonia com os sistemas de ensino;

lIl - nicleo de estudos integradores para enriquecimento curricular;
Os estudos e contetdos previstos nos Nucleos serdo tratados ao
longo de trés Ciclos, que correspondem cronologicamente aos
semestres letivos.

O Quadro 6, a seguir, apresenta a distribuicdo dos componentes curriculares

por nucleo do curso de Licenciatura em EPT.

Quadro 6 — Distribuicdo dos componentes curriculares por nucleo

NUCLEO Componente Car,gg
horaria
OEB: pensando a educacéo profissional 60h
Gestéo em educacédo 60h
Fundamentos da Educacéo 60h
Ncleo de Estudos de Purriculo ea prétic_a do profe§spr EBTT, _ 45h
= Educacao e contemporaneidade: cenérios da pratica do 30h
Formacéo Geral
professor EBTT
Libras 60h
Educacéo inclusiva 45h
O contexto do curso: introdugdo a EAD 30h
Total 390h
Praxis Pedagdgica do professor EBTT 60h
Avaliacéo do processo ensino-aprendizagem na 45h
, Educacao Profissional
Nuc_:Ieo ‘?'? Apr~0fundamento Tecnologias aplicadas a Educagéo 30h
e Diversificacdo de ESEUdOS Tépicos Especiais em Educacgéo 45h
das Areas de Atuacao - -~ - =
Profissional Pesquisa em Educacéo (TCC/_PrOJeto_ de Intervencéo) 30h
Atividade em exercicio do Ciclo Um 100h
Atividade em exercicio do Ciclo Dois 100h
Atividade em exercicio do Ciclo Trés 100h
Total 510h
Nucleo de Estudos ACC 200h
Integradores Para
Enriquecimento Curricular
Total 200h
CH total do curso 1100h

Fonte: PPC (2017).
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A carga horéria total do curso, de 1100 (mil e cem) horas, foi distribuida em 17
(dezessete) componentes curriculares de aprofundamento tedrico, 3 (trés)
componentes de atividades em exercicio, isto €, estagios curriculares, trabalho de

conclusao de curso, além de atividades curriculares complementares.

4.2.1 A estrutura Metodoldgica

A metodologia proposta no PPC é de uma abordagem sociointeracionista que

compreende

a construcdo do conhecimento como uma acao rica quando realizada
entre sujeitos (professores cursistas, professores dos componentes
curriculares, tutores presenciais e a distancia, coordenador) e
mediada pelos elementos tecnolégicos (IFBA/PPC, 2017, p. 25).

O curso foi estruturado em ambiente virtual de aprendizagem, por meio da
utilizacao da plataforma Moodle. Estavam previstos 2 (dois) encontros presenciais,
por Ciclo, nos polos regionais.

A mediacdo pedagdgica contou com 0s seguintes sujeitos: tutores presenciais
e a distancia, professores formadores a distancia com formacdo em pedagogia e
professores a distancia com formacdo na area especifica na area de graduacao
inicial dos cursistas, coordenador de curso e coordenador de tutoria.

Conforme a proposta do curso, cada polo deveria contar com um tutor para
suporte aos cursistas, tirando duvidas que surgissem sobre as disciplinas e sobre o
processo avaliativo, tanto no ambiente virtual, quanto nos encontros presenciais que
ocorreriam a cada final de disciplina. O representante da coordenagédo (C1) declarou

em entrevista que

Os tutores tiveram um papel importantissimo nesse momento, um
papel de muita proximidade e articulacdo tanto no ambiente virtual
como de forma presencial nos polos. Entdo, assim, eu acho que
nesse curso 0s tutores tiveram uma atuacdo importantissima na
articulacdo com as equipes, com as reunides (C1, informacéo
verbal).

Os professores declararam que tiveram autonomia para definir a metodologia
de trabalho no ambiente virtual. Procuravam utilizar as ferramentas mais simples

para facilitar a aprendizagem, visto que nem todos dominavam as ferramentas da
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tecnologia. Porém, destacaram a falta de suporte por parte da instituicdo para

producéo das aulas.

4.2.1.1 A metodologia no formato EaD

Formagdo pedagdgica é um termo polissémico e amplamente divulgado. No
senso comum, ele é reconhecido como sendo a instrumentalizacdo que o docente
precisaria ter para o desenvolvimento de “competéncias e habilidades” para o
desempenho da acdo docente. Atualmente, a oferta de cursos de formacao
continuada na modalidade do Ensino a distancia (EaD) tem sido predominante.

Segundo Giolo (2008), a LDB concedeu estatuto de maioridade para a EaD,
quando em seu artigo 8°, além de garantir o incentivo do poder publico, ampliou o
seu espaco de atuacdo para todos os niveis e modalidades. O autor também discute
qgue o perfil dado pela legislacdo e conduzido, inicialmente, pelo setor publico, que
era de uma atividade complementar para subsidiar a educacdao, foi substituido pela
expansao agressiva do setor privado na disputa pelo mercado educacional. O foco
de expansao da EaD na iniciativa privada se deu especialmente no Ensino Superior
e aproveitando a forte demanda de formacéo de professores da educacdo béasica
expressa pela determinagdo do §4 do artigo 87 da LDB: “Até o fim da Década da
Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo” (BRASIL, 1996, on-line).

No final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, houve uma crescente procura
por cursos superiores por parte de professores que ja atuavam na docéncia,
temendo n&o poder continuar a exercer a profissdo (MORORO, 2022). Segundo 0s
dados do Censo da Educacao Superior do INEP, no periodo de 2000 a 2006, houve
um aumento de 1.000% no credenciamento de instituicdes privadas para ofertar a
EaD.

Atualmente, os cursos de formacdo pedagdgica no formato EaD sao
amplamente ofertados por instituicdes privadas, com chamadas atrativas ao publico
que possui diploma de bacharel ou tecnologo para ter a habilitacdo de ser professor.
Ha um destaque para o pouco tempo de formacdo e para a garantia de
reconhecimento da licenciatura pelo MEC. Apesar de divulgar que o curso sera feito

em pouco tempo, prometem “sélida formagdo docente”. Nesse contexto, fica
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evidenciado o carater mercadolégico que a educacédo tem ocupado, principalmente
em relacdo a formacgéo de professores.

O deslocamento da formacdo de professores para fora das universidades,
ofertada de forma aligeirada no formato EaD e por instituicdes privadas, em que 0s
interesses econdmicos se sobrepdem aos educacionais, esta em conformidade com
a logica estabelecida pelo capital. A partir da década de 1990, o Brasil passa a
acelerar acdes no sentido de atender exigéncias de organismos internacionais para
se inserir no processo de globalizacdo e competitividade. Segundo Freitas (2018),
uma grande reforma empresarial da educacdo se instala e, nesse sentido, a
educacdo esta isolada de vinculos sociais, pois é considerada um produto a ser
oferecido pela l6gica do mercado. Esta fortemente marcada pela padronizacdo e se
define por uma qualidade que pode ser verificada por intermédio de avaliagdes
externas e de larga escala. Nesse contexto, a énfase da formacdo docente é a
geracdo de mao de obra eficiente que contribua para a manutencdo das relagbes
vigentes.

A expansdo da EaD no Ensino Superior ocorreu, principalmente, com 0s
cursos de licenciatura. Na esfera publica, buscou-se solucionar a falta de

profissionais para a sala de aula, diminuindo custos. Segundo Filho (2015, p. 21),

O financiamento na formacgéo de professores via EaD é apregoado
pelo governo brasileiro, em Planos Nacionais e em Leis, o que é
claramente determinado pelos organismos internacionais, que possui
a EaD como lécus privilegiado para a formacgéo de professores.

O fomento da EaD no sistema publico de ensino superior em nosso pais veio
com a instituicdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) por meio do Decreto n°
5.800, de 8 de junho de 2006, para "o desenvolvimento da modalidade de educacao
a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacao superior no Pais" (BRASIL, 2006, on-line). De acordo com
Silva (2011, p. 174), “A UAB cumpre o papel de articular politicas econémicas e
sociais para popularizar a EaD e naturalizar a oferta de cursos superiores a distancia
e semipresenciais na esfera privada com lastro do governo”. A realidade confirma
que ampliar o acesso a educacdo superior por intermédio da EaD nao significa
avancar no rompimento das desigualdades de formacéo, pois ela se mostra
precarizada em muitos aspectos, com destaque para o aligeiramento da formacéo e

analise superficial dos problemas enfrentados pela sociedade.
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O Instituto Federal da Bahia iniciou as atividades de EAD pela UAB em 2007,
por meio de um convénio com o Consorcio Bahia, composto por 9 (nove)
instituicdes, todas as universidades publicas e privadas do Estado da Bahia naquele
momento (Universidade do Estado da Bahia/lUNEB, Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia/UESB, Universidade Estadual de Santa Cruz/UESC,
Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS, Universidade Federal da
Bahia/UFBA, Universidade Catdlica do Salvador/UCSAL e Universidade
Salvador/UNIFACS), o Instituto de Radiodifusdo Educativa da Bahia (IRDEB) e o
Instituto Anisio Teixeira (IAT), 6rgao responsavel, no ambito da Secretaria de Estado
da Educacdo do Estado da Bahia (SEC), pelo Programa de Formacdo e
Aperfeicoamento Continuado para Professores do Estado, a quem coube a
coordenacao do 6rgdo. O comité teve como atribuicdo a elaboracédo do Programa de
Formacéo de Professores a Distancia, integrando 8 (oito) projetos de licenciaturas,
submetidos a apreciacdo Secretaria de Ensino 11 Superior (SESU) do MEC para
andlise e estudo da viabilidade de autorizagcédo para implantacdo (VALLADARES et
al, 2007, p. 4). Ao discorrer sobre a implantacdo da EaD na Bahia, Valladares (2007,
p. 7) dispbe que:

A necessidade premente de desenvolver politicas de formacao
docente amplas, ambiciosas e qualificadas levou o IAT a apostar na
utilizacdo de EAD como o meio mais adequado para ofertar formacao
docente, considerando o grande namero de professores carentes de
formacdo inicial, a vastiddo do territério estadual, a escassez de
recursos do Tesouro Estadual para a implementacdo dessas
politicas, além dos altos custos e imensas dificuldades operacionais
para a oferta macica de cursos na modalidade presencial.

Embora o IFBA estivesse autorizado a ofertar cursos EaD desde 2007, o
primeiro edital foi apresentado em 2014 (edital DED/CAPES n° 075/2014), e teve a
proposta aprovada em 2016, com um total de 750 vagas. A oferta de trés cursos de
licenciatura foi iniciada em 2017, nas areas de fisica, computacdo e mateméatica. No
final de 2017, o Curso de Licenciatura em Educacéo Profissional e Tecnolégica, na
forma de Programa Especial de Formacdo Pedagdgica, foi incluido no Edital n°
075/2014 com 250 vagas, totalizando 1000 vagas para este edital. A partir de 2018,
a oferta se estendeu para mais quatro cursos de graduacdo: bacharelado em

administracdo publica; licenciatura em educacéo fisica; curso superior de tecnologia
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em jogos digitais; licenciatura em computacdo e trés cursos de poés-graduacao:
especializacdo lato sensu no ensino de ciéncia — anos finais do ensino fundamental
(Ciéncia é 10); especializacao lato sensu em ensino da matematica: matemética na
pratica; especializacdo lato sensu em estudos étnicos e raciais: identidades e
representacdo (IFBA, 2020).

O curso de Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, objeto
desta pesquisa, iniciou sua oferta em 2018. Inicialmente, o curso foi planejado para
atender a necessidade de formacgéo do publico interno, composto pelos docentes do
Instituto que ndo possuiam licenciatura, mas passou por varias adaptacdes para se
adequar as normas de funcionamento da UAB e da CAPES, enquanto financiadora
do projeto.

Segundo relato da equipe de elaboracéo, a oferta deste curso, além de buscar
atender a exigéncia da legislacdo de que o professor da educacdo basica possua
licenciatura na &area de atuacao (Art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996), buscou promover, também, a melhoria do processo de ensino-aprendizagem
e a qualidade dos cursos ofertados pelo IFBA.

Antes da elaboracdo do curso, a PROEN realizou uma pesquisa com 0s
docentes, baseada na escuta sensivel. A equipe identificou que, embora os
docentes possuissem altos indices de qualificacdo por meio dos bacharelados,
(especializagbes, mestrados, doutorados e pés-doutorados), a questdo pedagdgica
nem sempre avancava de forma satisfatoria. Algumas respostas a pesquisa
responsabilizavam o estudante ou o tipo de processo seletivo da instituicdo pelo

fracasso escolar. (E1) descreve:

Tivemos professores dizendo que eram doutores, pds-doutores e nao
tinham problema. O problema estava no aluno. A aula dele era
maravilhosa e o grande problema estava no processo seletivo que
deixava entrar qualquer um.

Os participantes da pesquisa identificaram a necessidade de que 0 curso
discutisse questbes relativas a avaliagdo de aprendizagem, planejamento,
metodologia, sobre a incluséo e, até mesmo, o conhecimento mais aprofundado

sobre o Instituto federal, em especifico, sobre a Educacgéo Profissional em geral.
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Pesquisando os programas que ja existiam em outros institutos, a equipe de
elaboracao verificou que para os docentes que ja possuiam mais de dez anos de
atividade, havia o Certifique, um programa do governo que havia mudado de nome.

Conforme explica (E1):

Cria-se um Edital e o professor que passar pela sele¢do atendendo
todos os requisitos recebe o certificado de licenciado. Ele ganha esse
certificado baseado na experiéncia e atuacdo dele na Educacgéo
profissional e tecnolégica.

Porém, o Instituto optou por fazer um curso de Licenciatura no formato de
Programa Especial de Formacdo Pedagdgica, de acordo com a Resolugcdo n°
02/2015, buscando atender, até mesmo, os docentes com pouco tempo de atividade.

O formato do curso foi pensado como semipresencial, desde o inicio, “para
alcancar os professores que estando em sala de aula trabalhando tém limitacdo de
tempo para fazer um curso todo presencial” (E1). Considerando que o IFBA ja
estava com trés licenciaturas em andamento pela UAB, a equipe da PROEN
conseguiu acordo para incluir o Curso no mesmo edital, aproveitando o
financiamento da CAPES.

Dentre as reestruturacdes que o projeto inicial do curso passou para
adequacao as normas de funcionamento da UAB e da CAPES, a equipe destacou a
oferta de vagas que néo poderia ser exclusiva para os professores do IFBA.

A UAB exige uma reserva de 25% das vagas para uma demanda social. O
Edital foi lancado conforme esta norma, porém, um novo problema surgiu diante da
baixa adesdo dos professores do IFBA que ndo preencheram os 75% de vagas

restantes.

A gente fez um curso para o professor do IFBA e a maioria dos
inscritos era de pessoas de fora. A gente ndo teve preocupacao de
limitar determinadas areas. Tivemos gente de biblioteconomia,
agroecologia, muita gente de outras areas. Tivemos que reestruturar
para pensar o estagio, como dar esse suporte (E1, informacédo
verbal).

A ampliacdo das vagas para o publico externo também implicou na matricula
de cursistas que ndo tinham nenhuma experiéncia com a sala de aula ou com a
educacado profissional. Segundo o entrevistado (T2), “A maioria dos matriculados

tinha como meta melhorar o curriculo ampliando as possibilidades de
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empregabilidade” (T2). Segundo a coordenacao, isso foi dificil, pois o professor,
ainda que externo a instituicdo, mas que ja atua como docente, consegue fazer os
estudos significando a pratica pedagdgica, o que era a proposta do curso.

Outras alteracdes foram necessarias, como a mudancga na proposta de ciclos
que correspondem aos semestres e incluiriam as vivéncias como estagio. Para a
CAPES, o componente de estagio precisa aparecer de forma explicita no curriculo
do curso. O Trabalho de Concluséo do Curso (TCC) também precisou ser adequado,
sendo a ele atribuida carga horéaria especifica no horério, e alterando o nimero de
alunos por professor formador. Caso a instituicdo ndo fizesse as adequacdes
exigidas, isso poderia implicar em alteracfes nas bolsas recebidas.

Para além das adaptacdes ja citadas, e que estdo voltadas para 0s processos
de elaboracéo e implantacdo do curso, as entrevistas apontaram varias dificuldades
no processo de sua implementacdo, sobretudo no que se refere as condicdes

materiais de trabalho. Como discute Valladares (2007, p. 6),

[...] possuir o credenciamento, embora paradoxal, n&o significa
necessariamente possuir uma infra-estrutura adequada para realizar
cursos na modalidade a distancia tais como: servidores robustos,
sistema de video e teleconferéncia, servidores qualificados para
sustentar os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), dentre
outros iNsumos necessarios.

Houve questionamento sobre até que ponto o IFBA de fato se compromete
com a EaD para além do seu fomento. O entrevistado (P1) fez questdo de salientar
gque “Fomento é um edital que comeca e termina, ndo é pra vida toda”. O
entrevistado chamou a atencdo de que diferentemente de outras instituicbes que
trabalham com esta modalidade, o IFBA n&o tem uma Pré-Reitoria ou uma

coordenacao de educacéo a distancia:

E uma questdo o IFBA ndo ter uma geréncia de EaD, uma diretoria
dentro da PROEN. Qual o lugar da EaD dentro da instituicdo?
Porque a EaD em 2017 nédo é mais novidade em canto nenhum ( P1,
informacé&o verbal).

A entrevistada (E1) referenda essa questdao quando salienta que dos vinte e
dois campi do IFBA, apenas quatro possuem diretoria de EaD: “A EaD tem esse

problema e até hoje a gente ndo tem uma institucionalizagdo da EaD”.
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Todas as equipes entrevistadas destacaram a precarizacdo do trabalho na
EaD do IFBA, advinda da falta de condi¢cdes materiais. O tamanho reduzido das
equipes foi indicado como um problema muito relevante, uma vez que implicou em
uma sobreposicdo de funcbes. Foi comum que uma mesma pessoa atuasse como
coordenacao, tutoria, professor formador e tivesse que resolver problemas que néo
estariam, conforme o PPC, voltadas para sua funcédo: “Nos n&o tinhamos uma
equipe formada. Eu fazia, pra mim, mais do que a fungéo contratada, na realidade”
(T3).

Também foi apontado o excesso de trabalho pelo fato de o curso estar
acontecendo ao mesmo tempo em nove cidades que abarcavam o publico-alvo das
cidades circunvizinhas, porém, com a mesma equipe itinerante de coordenacao para
atender as demandas presenciais: “Chego a dizer que a gente sentia que ndo era
um curso. Era como se estivéessemos rodando nove cursos” (C2). Além da
sobrecarga de trabalho, a falta de preparo do ambiente virtual com as ferramentas
necessarias para atender ao proposto no PPC também dificultou o processo. As
adequacdes foram acontecendo com o curso jA em andamento. Também houve
destaque para as dificuldades de registro dos estudantes, pois as matriculas nao
eram feitas pela UAB, mas pelos setores de registro dos campi que recebiam os
polos e a comunicagdo sobre documentacéo, listagem de aprovados e informacdes
sobre as matriculas ficou prejudicada.

Os estudos sobre a EaD apontam que uma questdo muito relevante nesta
modalidade se refere a fragmentacdo do trabalho docente em razéo da divisdo que
ele sofre. O trabalho é produzido em partes e estas hem sempre se comunicam. Os
estudos de Mill (2002), por exemplo, apontam que embora o trabalho na EaD se
apresente de forma coletiva e colaborativa, este se mostra fragmentado porque cada
parte das atividades é desenvolvida por um profissional diferente, embora possa
haver sobreposicdo de funcBes. O autor lembra que a estrutura organizacional
utiizada na EaD remete aos modelos taylorista e fordista de organizacdo do
trabalho, reproduzindo o modelo do trabalho industrial no espaco educacional.

Mill (2002) se refere ao coletivo de trabalhadores responsaveis pelo ensino-
aprendizagem dentro de um curso EaD como polidocentes. O autor discute que as
atividades de ensino desenvolvidas a distancia ndo possuem caracteristica de aula

no sentido tradicional, portanto, desenvolveu o conceito de polidocéncia. De acordo
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com as pesquisas do autor, os trabalhadores da EaD que compdem a polidocéncia
se organizam em alguns grupos: Coordenacgédo da unidade de EaD; Coordenacéao
pedagogica; Coordenacdo de tecnologia; Coordenacédo de curso; Coordenacao de
disciplina (Professor “conteudista” ou formador); Tutores (a distancia e presenciais) e
0 grupo de técnicos e monitores. O autor destaca que neste formato um trabalhador
pode exercer varias funcdes, representando o acumulo de atividades.

O grupo de polidocentes, segundo Mill (2002), tem como principais membros
o docente coordenador de disciplina (professor formador) e o tutor. O primeiro é o
responsavel pelo como, o quando, e 0 que deve ser feito e nem sempre o tutor é
convidado a participar deste processo.

Sobre as diferengas entre a docéncia e a tutoria, Lima e Mill (2013) realizaram
uma pesquisa que indicou que as tarefas atribuidas ao professor ndo fazem mencéao
a necessidade de ele manter um didlogo direto com os estudantes. O contato pode
até acontecer, mas este compromisso nao estd claro como uma atividade do
docente coordenador. O contato pode ser feito de forma genérica e nao
individualizada. Esta tarefa € destinada ao tutor e é esperado que ele faca a
intermediacdo entre o0 aluno e o contetdo, ficando mais proximo que o docente
coordenador dos alunos e do processo de ensino-aprendizagem. E ainda seu
compromisso auxiliar e apoiar o professor formador. Santos (2020) alerta para a
necessidade de debater sobre esse novo profissional denominado tutor, observando
as relacdes de trabalho, a fragmentacdo das funcdes, os regimes contratuais, as
horas excessivas de trabalho e o trabalho em regime parcial, que provoca, muitas
vezes, a necessidade de dois ou mais empregos, levando o trabalhador a uma
jornada dupla.

No curso de Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
pesquisado, a realidade dos professores formadores e tutores se aproxima das
conclusbes dos autores até aqui apresentados. A seguir, trazemos um quadro
descritivo das fungBes destes dois grupos (Quadro 10), conforme o PPC do curso.
Esclarecemos que na primeira versdao do PPC, construida em 2017, a tutoria se
dividia em dois tipos: presencial e a distancia. Porém, na implementacdo do curso
esta funcéo foi desenvolvida pelo mesmo profissional, com algumas excecfes. Na
segunda versdo do PPC, elaborada em 2020, para avaliagdo do curso, ndo aparece

mais a divisdo na categoria Tutor.
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Curso de Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnoldgica

Atribuicdes do Professor Formador

Atribuicdes do Tutor

Produzir material didatico, definindo
atividades interativas do processo de
ensino-aprendizagem para sua disciplina

Acompanhar e intervir nas atividades online
propostas e avaliar os trabalhos dos alunos

Discutir e elaborar o plano de curso do
componente curricular

Atender aos questionamentos dos alunos e
auxilia-los no desenvolvimento das atividades
e da consecucao dos objetivos do curso

Interagir com o grupo de trabalho
multidisciplinar para a proposicao de
suporte multimidiaticos para o
componente curricular

Estabelecer contato direto com os demais
sujeitos do processo de mediacdo para troca
de informagdes, experiéncias e solugéo de
problemas

Sugerir uma agenda de trabalho para
nortear a interacdo e a dedicagéo dos
alunos

Articular a participacdo dos estudantes do
curso em eventos online

Propor atividades a distancia que
favorecam a autonomia e a colaboracgéo
visando a aprendizagem entre 0s
sujeitos

Fomentar condicbes para que 0s estudantes
possam organizar 0s seus estudos, com a
formacgéo de grupos de estudos online,
caminhando em direcdo a construcéo de
comunidades de aprendizagens online

Desenhar a estrutura de avaliagéo para
seu componente curricular,
contemplando avaliagbes presenciais e a
distancia

Interagir com o professor formador da
disciplina e com o coordenador de tutoria.

Interagir com os tutores e com
coordenador de tutoria, nos casos em
gue isso seja necessario

Participar dos encontros presenciais nos Polos
Regionais Presenciais

Participar das atividades presenciais
previstas nos Polos, caso seja
necessario

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base no PPC do Curso, versédo 2020.

Nas entrevistas com os professores formadores do curso, estes declararam

ter grande autonomia para estruturacdo das disciplinas desde o desenho didatico,

definicdo da metodologia e dos instrumentos avaliativos a serem utilizados. O

docente decidia quais interfaces de interacao seriam utilizadas e fazia toda a edi¢ao

do AVA, alimentava o sistema, abrindo e fechando as atividades. Nesse sentido,

destacou-se alguma dificuldade, pois o professor nem sempre dominava o Moodle,

ambiente virtual utilizado pelo IFBA, como declara (P1): “Ndo é uma coisa simples,

pois ndo somos da area de TI”. Uma professora destacou que procurava as
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interfaces mais simples do Moodle para néo criar dificuldades nem para o estudante,
nem para o tutor.

Embora o professor formador contasse com essa autonomia de planejamento,
o relato foi de que enfrentaram muitas dificuldades, no que diz respeito ao suporte
por parte da instituicdo para producdo das videoaulas. (P1) declara que “durante o
curso houve muitos fatores que desmotivaram, que levavam a gente a entristecer
porque vocé quer fazer aquilo top, mas n&do tem recurso pra fazer”. Embora nas
atribuicbes do professor formador conste “Interagir com o grupo de trabalho
multidisciplinar para a proposi¢cdo de suportes multimidiaticos para o componente
curricular”, a realidade do curso foi de uma equipe reduzida, composta pela
coordenacao do curso, coordenacao da UAB, coordenacgéo de tutoria e um editor de
Moodle que, segundo os professores, ndo pode ser considerada uma equipe
multidisciplinar. O relato era de que as aulas tinham que ser gravadas no proprio
celular do professor e que mesmo o IFBA tendo uma TV, s6 no final do curso foi

possivel gravar um video no estudio:

Tinha que ser aulas amadoras, gravadas com meu celular. Como é
gue o instituto tem uma TV e nédo esta a disposi¢cao da EaD? Pra mim
era inconcebivel que esta estrutura ndo estivesse a disposi¢cdo da
EaD (P1, informac&o verbal).

Apesar das dificuldades, o relato comum era de satisfacdo por ter feito parte
do curso, por entender a importancia deste para a formacdo de professores,
especialmente os da instituicdo que ainda ndo possuiam a licenciatura: “E muito
gratificante ver o profissional experiente, com 20 anos de docéncia, mas que nao
tinha a licenciatura, se colocando nesse lugar e indo fazer o curso” (P1, informacéo
verbal).

As entrevistadas do grupo da tutoria declaram imensa sobrecarga de
atividades que superou as expectativas que tinham quando decidiram participar do

curso.

Tinha que acompanhar o trabalho desse professor formador e tinha
gue tirar todas as duvidas dos estudantes. Eles tinham davidas em
relacdo ao conteudo do componente, ao formato da atividade, entdo
era o tutor que fazia todo esse trabalho. Entdo acabava que era um
trabalho muito extenso. Eu percebi logo no primeiro componente
curricular. Eu senti que era muito esfor¢co que tinha que fazer porque
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a gente tinha que estudar para poder acompanhar mesmo (T1,
informacéo verbal).

Os entrevistados (T1) e (T2) dividiram a tutoria em um dos polos, pois a
sobrecarga de atividades superou a expectativa de (T1) que, inicialmente, faria a
tutoria on-line e presencial, mas solicitou saida do curso porque 0 excesso de
trabalho exigia disponibilizar mais tempo que o previsto. A coordenacdo do curso
prop6s a divisdo do trabalho com outro tutor para que (T1l) ndo se desligasse da
tutoria.

Em relacdo a avaliagdo da aprendizagem, o professor formador definia os
instrumentos e deixava para o tutor uma “chave de corregdo” com os critérios a
serem considerados na avaliagdo: “Quando ndo ha um planejamento adequado do
professor formador e a estruturacdo na disciplina de modo que o tutor compreenda o
que é que o professor formador quer fazer, isso se torna um fator complicador” (P1,
informagao verbal).

O principal objetivo do planejamento de (P1) era que os professores e as
pessoas que nao eram professores compreendessem a ementa da disciplina e
aprendessem 0s conceitos que a disciplina trazia. Para tanto, buscava que as
atividades fossem relevantes sem ficar explorando atividades com grau elevado de
dificuldade.

Em se tratando da interagdo do professor formador com os estudantes nesse
processo avaliativo, havia uma limitagcdo, pois quem interagia com o estudante era o
tutor que era responsavel por monitorar a entrega e corrigir as atividades. A docente
(P1) declarou: “sé tive interagdo maior com os estudantes no TCC, porque na
estrutura do curso quem tinha maior contato era o tutor, era ele que estava na
ponta’.

Os tutores entrevistados nesta pesquisa destacaram as dificuldades que
envolveram as avaliagbes. Sobre estas, disseram que além de orientar 0s
estudantes, ainda corrigiam todas as atividades que eram propostas pelos
professores formadores e lancavam as notas no Moodle. Porém, para além da
sobrecarga do trabalho, a questdo da falta de autonomia para propor ou modificar as
atividades foi destacada como uma das maiores dificuldades. (T2) relata que como é
docente, com ampla formacgéo pedagogica e acostumada a exercer o seu papel na
sala de aula presencial com independéncia, foi complicado ser “enquadrada” no

processo como tutora:
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E dificil vocé ndo propor uma atividade, ndo lecionar a aula e avaliar
a atividade. O tutor ndo tem autonomia docente pra nada. A gente
como que sO vem conferir o que esta sendo feito. Isso me angustiava
muito! (T2, informacdao verbal).

Diante desse processo de avaliacdo, também houve questionamento sobre os
instrumentos avaliativos. Nem sempre o professor formador tinha a dimenséo das
atividades e estas ficavam desproporcionais. (T2) relatou que os alunos se
gueixavam muito do modelo de avaliacdo presencial e da repeticdo do mesmo tipo
de instrumento avaliativo que requeria apresentacdes em grupo. A falta de contato
com o professor formador, também era uma queixa que os estudantes faziam nos
encontros presenciais. Até mesmo 0s tutores sentiam falta desse contato, visto que
a interacdo dos tutores ocorria mais com a coordenagéo.

Apesar de todas as dificuldades relatadas, os tutores viam a participacdo dos
estudantes como muito positiva. Por se tratar de uma segunda graduacdo, 0s
estudantes estavam mais maduros e cumpriam as atividades com muita
responsabilidade, demonstrando interesse e autonomia diante do proposto. Porém, a
maioria ndo tinha nenhuma experiéncia como docente e sentia muita dificuldade
para relacionar os componentes com o0 ensino e com a EPT. Ainda assim, os perfis
profissionais muito diferentes enriqueciam as discussdes e agregavam na formacao
do grupo.

Sobre a participagao dos cursistas que eram servidores do IFBA, (T3) declara

que

Ndo é sO a instituicdo aplicar um artigo da lei. Ela precisa criar
estratégias institucionais para que o servidor tenha condi¢cdes
mentais e tempo para conseguir iniciar, desenvolver e concluir o
curso (T3, informacao verbal).

Para esse entrevistado, o excesso de trabalho do professor bacharel foi um
dos entraves para seu envolvimento com 0 curso, pois alguns comegaram, mas
desistiram antes de concluir.

A auséncia do publico do IFBA foi questionada por todos os entrevistados.

(T2), por exemplo, referindo-se a participacdo, com conclusdo, de apenas um

docente do IFBA no polo que trabalhou, comenta que:
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porque o tempo avanca, a histéria avanca e a educacdo avanca
junto. O professor precisa estudar constantemente. Eu entendo que
eles ndo acessaram isso e eu fiquei estarrecida com o baixissimo
namero de professores daqui (T2, informacéo verbal).

Todas as equipes declararam a importancia da oferta do Curso de
Licenciatura em Educacéao Profissional e Tecnoldgica pelo IFBA, especialmente por
trazer a andlise da EP como uma modalidade especifica. O formato EaD de oferta
do curso foi reconhecido como necessario, apesar de todas as dificuldades materiais
agui ja apresentadas. Para (T2), “O ambiente virtual € uma oportunidade de estudar
conciliando a demanda do trabalho”. Ja (P1) destaca que “o IFBA conseguiu chegar
em varios lugares, varios municipios, varios profissionais, inclusive alcangando a
demanda externa” e, com isso, cumprir o papel de formacdo de professores que
consta na lei de sua criacdo. De modo geral, os entrevistados reconhecem que o
curso fez parte do primeiro edital que ofertou EaD no IFBA e este pioneirismo pode
explicar muitas das dificuldades enfrentadas. Porém, observam a necessidade de a
instituicdo fazer uma reflexdo sobre sua pratica na busca de superar 0s entraves e

melhorar as condi¢cdes de funcionamento da EaD.

4.2.2 Procedimentos de Avaliagéo

Os processos de avaliacdo da aprendizagem estdo descritos de forma
resumida no PPC, indicando que a avaliacdo ocorrera em conformidade com as
normas académicas do IFBA e que o docente responsavel pelo componente
curricular avaliara os estudantes de forma continua, utilizando diversas atividades.

Segundo os professores formadores, havia uma sistematica definida quanto
ao numero de avaliacdes, mas o formato e os critérios ficavam a cargo de cada
professor, de acordo com o desenho didatico que ele definisse para sua disciplina.
Os professores definiam o instrumento avaliativo e colocavam os critérios a serem
avaliados pelos tutores. Nesse sentido, houve grande questionamento por parte dos
tutores, pois tinham que avaliar o que n&o planejaram e nem sempre viam
pertinéncia entre o que foi trabalhado e o instrumento aplicado. Porém, ndo tinham
nenhuma autonomia para modificar o processo como pode ser observado no relato
de (T2)

Eu como ndo era a professora senti muita dificuldade porque eu
sempre tive autonomia na sala de aula para realizar o meu trabalho.
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Tanto a questdo do conteldo, quanto a questdo das avaliacdes.
Entao eu vinha pra ca e eu era “enquadrada no processo”. (T2,
informac&o verbal)
Os tutores indicaram que os alunos reclamaram da repeticdo da avaliagdo no
formato de seminéario que era recorrente em quase todos os componentes, tornando
0S encontros presenciais extensos e cansativos.

O professor ndo esta conferindo ou ajudando os alunos no
presencial, ele ndo tinha a dimensdo das atividades entdo ficava
meio desproporcional o que o professor dava ha sala de aula virtual e
0 que sugeria como atividade... Entdo era muita atividade com
seminério, eu achava assim, particularmente muito dificil e eles
reclamavam demais, porque o tipo de avaliagdo era um s6 (T2,
informag&o verbal)

Também relataram a limitacdo dos estudantes para participar dos féruns que
faziam parte da avaliagéo.

Os relatos sobre como ocorreu 0 processo avaliativo evidenciam que a
aplicagdo dos instrumentos avaliativos tiveram como fungdo o encerramento do
processo de cada componente, porém sem interacdo entre o0s professores
formadores e o0s estudantes, uma vez que as apresentacbes das atividades,

corregdes e devolutivas ocorreram entre cursistas e tutores.

4.2.3 O Estagio

O estéagio foi proposto para ocorrer concomitante com o desenvolvimento dos
Ciclos, com uma carga horéria de 300 (trezentas) horas, destinando 100 (cem) horas
em cada ciclo, por meio de atividades em exercicio. Estas compreenderiam o
acompanhamento da pratica pedagogica, com a producdo de um texto e
acompanhamento mediante de um diario on-line e um seminario de préticas.

Um levantamento feito junto aos bacharéis do IFBA, indicou seis éareas
especificas de formacéo, que sdo: Engenharia, Humanas, Computacao, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Sociais Aplicadas (PPC, 2020, p. 14). A proposta é que 0s
estagios estariam acompanhados por professores a distancia, dessas areas.
Considerando que a proposta de formacéo contida no PPC direcionava, inicialmente,
o planejamento do curso para docentes ativos da carreira EBTT, mas, o publico alvo
foi estendido para profissionais de diversas areas, sendo a maioria sem experiéncia

docente, o curso precisou de adaptacdo para atender a demanda de estdgio dos
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cursistas. A entrevista com um representante da coordenacédo (C1) traz um indicativo

de dificuldades enfrentadas em relacdo ao estagio:

o curso quando ele foi aberto o edital, era a principio, era para
docentes jA& no exercicio. Mas, como a UAB faz exigéncia de
ampliacdo de diversidade de discentes nos seus cursos, foi aberta a
possibilidade. Ai, eu acho que foi um erro da instituicdo, abriu de
forma bastante alargada sem definicdo dos eixos tecnoldgicos das
quais teria competéncia para assumir essa formac&do. Entdo, nés
tivemos profissionais de diversas formacdes. E isso foi um desafio
dentro do curso.

Para (C1), que além de coordenador foi professor da area de estagio, o
trabalho com os cursistas bacharéis que ndo tinham experiéncia com a docéncia,
maioria do grupo, representou uma “formacado inicial de docéncia, no saber
especifico de cada area”. Diferente do perfil dos cursistas que ja eram docentes da
EP que fizeram um trabalho de intervencdo associado ao relato da proépria
experiéncia. “Um era docente em formacgao e o outro ainda estava com formacéo
inicial dentro de uma complementacéo pedagdgica” (C1, informacao verbal).

O trabalho do estagio com a intervencao didatica para os cursistas que nao
atuavam na EP, teve uma primeira etapa de observacdo, ja a segunda, com a
intervencao didatica, em que foi assumida a sala com um professor mais experiente.
Isso foi um desafio, pois o IFBA ndo possuia docentes em exercicio no campo de
atuacdo de todos os sujeitos. Nem todas as experiéncias se desenvolveram em
instituicbes  escolares. Ocorreram experiéncias em Organizacbes Na&ao-
Governamentais em que o cursista fazia algum tipo de formagao. “O objetivo era que
essas pessoas fossem inseridas em espacos de educacado profissional tecnoldgica
que pudessem ser compativeis com a sua formagao” (C1, informacao verbal).

Segundo a coordenacdo, a tentativa do curso era remeter os alunos a
experiéncias de formacdo em EP nas éareas das quais eles tinham a primeira
formacdo. “Queria que eles entendessem como 0s seus saberes profissionais
poderiam ser trabalhados de forma que néo fosse apenas um contetdo prescritivo,

mas sim um alinhamento do exercicio profissional” (C1, informagéo verbal).
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4.3 AEQUIPE DE COORDENACAO

O curso teve um coordenador (C2) que o acompanhou do inicio das
atividades até o0 momento em que 0s estagios seriam iniciados e a coordenacéao foi
assumida por outro coordenador (C1). Tivemos a oportunidade de entrevistar esta
equipe de coordenacao.

Nos relatos iniciais, (C2) informou que o convite para coordenar o curso foi
feito de forma repentina e quase concomitante com o inicio do curso, pois ja havia
sido feita a chamada para matricula dos alunos e ja estavam em andamento 0s
editais para selecdo de tutores e de professores formadores. Segundo esse
coordenador, tudo aconteceu muito rapido e a formacdo das equipes se deu
paralelamente a formacao das turmas.

Um dos primeiros desafios apontados se refere ao publico do curso, dado que
este foi inicialmente pensado para atender aos professores do IFBA que ainda nao
possuiam licenciatura, mas havia uma exigéncia legal de que fosse aberto como
demanda externa, tendo apenas uma reserva de vagas para o publico interno.
Assim, o publico alvo foi demasiadamente ampliado com pessoas que nunca tinham
atuado na sala de aula, “dificultando a concretizacdo de um dos objetivos do curso
que era ressignificar a pratica pedagoégica” (C2, informacao verbal).

Outra dificuldade relatada foi o tamanho reduzido das equipes para dar
suporte aos nove polos criados ao mesmo tempo. (C2) diz que, na prética, ndo
estava acompanhando um Unico curso, pois era como se cada turma representasse
um curso diferente devido as especificidades do publico e das condi¢cdes de cada
polo.

As condicdes de oferta do curso no ambiente virtual também representaram
uma dificuldade, visto que este ndo dispunha do formato completo para os
componentes, conforme disposto no PPC. O curso requeria ferramentas que o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) nédo disponibilizava, quinze dias antes do
inicio do curso. As dificuldades exigiam adequacdes do que estava previsto no
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e surgiram impasses sobre quem assumiria
essa responsabilidade, se a UAB/IFBA ou a Pro-reitora de Ensino (PROEN).
Duvidas sobre até onde chegava a autonomia da coordenacdo para propor

adaptacdes também foram recorrentes.
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Ainda na primeira etapa das entrevistas, (C2) relatou dificuldade para
matricula das turmas no inicio do curso, ja que esta ficou sob a responsabilidade da
Coordenacéo de Registros Escolares (CORES) dos campi, o que gerou dificuldade
de comunicacdo para saber se 0 cursista estava regular para ser inserido no
ambiente virtual. A questdo de atualizacdo dos dados dos alunos junto as CORES
dos campi, também foi destacada por (C1), que participou ativamente do momento
de avaliacdo do curso junto ao MEC, ja no final do curso. Ele esclarece que a falta
de comunicacéo dos registros dificultou os processos de autorizagédo do curso.

Ainda tratando da participacdo da coordenacdo, (Cl1l) relatou o trabalho
desafiador sobre o processo de estagio e sua participacdo no sentido de fazer um
ajuste em relacdo ao que estava planejado no PPC. Foi destacada a grande
dificuldade em definir o eixo tecnolégico em que seria feito o estagio, devido a
diversificacdo de areas referentes a primeira formacdo apresentada pelos cursistas.

Tudo teve que ser feito em um espac¢o muito curto de tempo.

N6s ndo tinhamos docentes em exercicios nho campo de atuacao
profissional desses sujeitos. Entdo assim, nds tivemos um desafio
nesse curso e quando nao se encontrava a area /eixo vocé fazia por
aproximacao para que as pessoas pudessem ter essa experiéncia de
intervencdo trazendo o conteddo do seu saber profissional para a
experiéncia didatica (C1, informacao verbal).

O desafio foi inserir as pessoas em espacos de formacdo técnica e
tecnologica, formais ou informais que propiciassem uma aproximag¢do com a area
inicial de formacdo para uma intervencdo pratica no ensino profissional. (C1)
destacou que as relagBes entre trabalho e educacédo nao foram trabalhadas de forma
pratica. “O desafio era fazer com que o saber profissional se transformasse em um
saber didatico para um professor da educacédo profissional e esse é um desafio a ser
superado em uma revisao de proposta” (C1, informacéo verbal).

Sobre a avaliagdo e reconhecimento do curso pelo MEC, (C1) destaca que o
curso foi muito bem avaliado: alcangou nota 4, apesar de todas as dificuldades
enfrentadas. Nesse sentido, relata ndo compreender os impedimentos para oferta de

nova turma, uma vez que o curso tem demanda e foi muito bem avaliado.

Os desafios que foram a implementacdo do primeiro, uma boa
avaliacdo externa, admitindo que a experiéncia foi de
implementa¢do, mesmo com todos 0s seus problemas, isso é visto
dentro do relatério que a gente coloca para o préprio MEC. A nota foi
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4, ou seja, um curso 4 ndo é um curso para ser extinto, é para ser
revisto como um procedimento, reelaborado e criar uma outra
condicdo de atuacdo para os profissionais, que tem muita demanda
néo so interna, mas externa né?” (C1, informacao verbal).

A entrevistada esclarece que participou da comissdo que discutiu a

continuacao da formacéo pedagogica no IFBA e declarou que:

0s caminhos apontam para oferta de cursos no formato de
especializacdo em vez de graduacdo. Também é discutida uma
formacdo pedagdgica de licenciatura em rede, articulada com o
Conselho Nacional das Instituicdbes da Rede Federal de Educacgéo
Cientifica e Tecnologica (CONIF) (C1, informacao verbal).
O instituto estaria adequando a oferta de formacdo as propostas das
Diretrizes Curriculares recentemente aprovadas, o que foi efetivado meses apos esta
entrevista com a oferta da primeira turma de formac&o no formato de especializacéo,

em outubro de 2022.
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CONSIDERACOES FINAIS

O IFBA descreve em seu PPI, o compromisso com a permanente qualificacao
e capacitagdo de seus quadros: “A Instituicdo buscara, de modo permanente, a
qualificacdo e a capacitacdo de seu quadro de pessoal e a melhoria de sua
estrutura, de seus processos organizacionais e de seus programas e agdes” (IFBA,
2013, p. 29). No que se refere a formacdo de professores, as iniciativas podem
indicar agOes escassas e tardias. Embora o IFBA tenha sido criado em 2008, apenas
em 2018 aprovou, ad referendum, a Resolucdo n° 22, de 21 de marco de 2018, que
trata de sua politica institucional para formacao inicial e continuada de professores
da educacdo bésica e formatou o Curso de Licenciatura em Educagao Profissional e
Tecnolbgica no modelo de um curso de formacao pedagdgica, regulamentado pela
Resolucdo CNE/CP n° 02/2015. Esta Resolucédo corrigiu algumas distorcfes na
formacao de professores, com destaque para ampliacdo da carga horaria minima
exigida para o curso de complementacdo pedagogica que na legislacao anterior era
de 540 horas de teoria e 300 horas de prética e passou para 1.100 horas.

O curso de LEPT representou um grande avanc¢o na formacéo de professores
da EPT uma vez que, além dos fundamentos gerais da educacdo, abordou
especificamente os fundamentos da Educacdo Profissional, relacionando os
conteldos com a pratica do professor EBTT. O curriculo abordou componentes
como: Organizacdo da Educacédo Brasileira: pensando a educacdo profissional,
Curriculo e a pratica do professor EBTT; Educacédo e contemporaneidade: cendarios
da pratica do professor EBTT; Praxis pedagégica do Professor EBTT. Um dos
propdsitos iniciais do curso, em funcdo desses componentes curriculares, era
ressignificar a pratica pedagogica dos professores da instituicdo, o que ficou
prejudicado, uma vez que a mudanca no publico-alvo, em decorréncia da exigéncia
da UAB de oferta de vagas para o publico externo, resultou em cursistas sem
aproximacdo com a docéncia e sem experiéncia com a educacéo profissional.

Outra questéo relevante que apareceu na pesquisa foi o formato EaD como
modalidade do curso. Embora o ensino semipresencial tenha facilitado a
participacdo dos cursistas que precisavam conciliar o trabalho com os estudos, os
entrevistados indicaram que a falta de suporte tecnolégico e de pessoal por parte do

instituto se tornou um desafio. Os professores tiveram que preparar aulas com seus
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préprios recursos e a producédo de materiais mais elaborados, como videos, era feita
de forma improvisada, pois s6 no final do curso puderam contar com a TV IFBA.
Este foi um questionamento recorrente entre 0s pesquisados: como um instituto com
a estrutura do IFBA se prop0e a fazer EaD sem instituir coordena¢cdes de EaD nos
campi e disponibilizar uma estrutura fisica operacional adequada?

Para além das condicdes que envolveram 0s recursos tecnoldgicos, 0 curso
apresentou limitacdo quanto a estrutura de pessoal. As equipes eram muito
pequenas e formadas pelas mesmas pessoas que exerciam Vvarias funcdes.
Aconteceu de uma mesma servidora fazer parte da equipe de elaboracao, atuar
como coordenadora, docente formadora e tutora. Essa sobrecarga precarizou o
trabalho e fez com que alguns desistissem de participar do processo de
implementacéo do curso, pedindo desligamento.

As condicdes de funcionamento da EaD na divisdo do trabalho entre
professores formadores e tutores também representou fragmentacdo da atividade
docente, uma vez que ambas as funcdes exigiam a formacdo em pedagogia, mas 0s
professores formadores definiam as interfaces de interacdo, preparavam as aulas,
alimentavam as atividades no AVA e propunham os instrumentos avaliativos,
enguanto os tutores ficavam responsaveis por esclarecer as duvidas dos estudantes,
acompanhar o desempenho dos alunos e corrigir as avaliacdes. Nesse formato o
planejamento era feito por um sujeito e executado por outro.

Os tutores ndo possuiam autonomia didatica ou pedagogica e
desempenhavam a funcdo de avaliar o que nado planejaram, nem lecionaram,
seguindo apenas um gabarito elaborado pelo professor formador. Esse formato
também implicou em pouca ou nenhuma interacdo entre os docentes e 0s cursistas,
posto que as acdes do professor aconteciam no AVA e 0s encontros presenciais
eram acompanhados pelos tutores. O contato com o0s estudantes ocorreu com
professores que acompanharam TCC ou estagio.

Embora enfrentando muitos desafios e sendo descrito pelos entrevistados
como um curso muito “sofrido”, este também foi avaliado como muito importante em
seus efeitos. Além do IFBA estar cumprindo sua missao institucional na formacao de
professores da educacdo bésica com um curso de Licenciatura em Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, que tem pouca oferta pelo pais, oportunizou a formacgao

continuada de seus professores que ndo possuiam a formacao requerida pela lei. Na
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avaliacdo do MEC, o curso obteve o conceito quatro, em uma escala de zero a
cinco, indicando a sua pertinéncia, relevancia e qualidade.

Uma contradicdo encontrada nesse processo foi a descontinuacdo da oferta
do curso, logo apos a formacgéo de sua primeira turma. Diante de toda a relevancia
do curso apontada pelos entrevistados e de uma avaliacdo tao positiva por parte do
MEC, esperava-se que as dificuldades fossem superadas e, com a experiéncia da
primeira edicdo, o curso se solidificasse como uma politica institucional. A instituicdo
chegou a emitir pesquisa para formacao da segunda turma, porém, 0 processo nao
avancou. Segundo uma representante que fez parte da equipe de elaboracéo, a
mudanca na gestdo do IFBA proxima ao processo de encerramento do curso,
ocasionou a troca de equipes e essas nao tiveram “bragos” para conduzir as
mudancas necessarias nos documentos para garantir a continuidade do
financiamento da CAPES. Outro fator decisivo se refere a mudanca da legislacao.

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, sob a qual o curso foi elaborado, foi
substituida pela Resolugcdo CNE/CP n° 02/2019. A Resolucdo CNE/CP n° 06/2012
que tratava das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e
Tecnoldgica foi revogada pela Resolugdo CNE/CP n° 01 de 5 de janeiro de 2021,
instituindo mudancas como reconhecimento de saberes e competéncias (Art. 47),
reconhecimento do Notério Saber (Art. 54) e a admissdo de instrutores para
formacao técnica (Art. 58). Dentre as varias mudancas na legislacdo, destaca-se a
Resolucdo CNE/CP n° 01 de 06 de maio de 2022 que permite que a formacdo do
professor, que sO possua bacharelado, ocorra por intermédio de um curso de
especializacdo, com carga horaria minima de 360 horas, acrescidas da declaracédo
de 400 horas de préatica pedagdgica em docéncia de componentes curriculares
profissionais (Incisos Il e Il do artigo 4°, Resolucdo CNE/CP n° 01/2022 (EPTNM-
Formacéo). Segundo a entrevistada (E1), a instituicdo optou por ofertar a formacgéo
pedagogica nesse novo formato de especializacdo, admitido pela EPTNM-
Formacéo, sendo o inicio da primeira turma programado para outubro de 2022.

A descontinuidade do curso de LEPT ap0Os a oferta da primeira turma e as
mudancgas na legislagdo que tratam da formacéo de professores coincidem com o
histérico de fragmentacdo, emergencialidade e descontinuidade das politicas de

formacéo de professores em nosso pais.
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Quadro A - Temas dos trabalhos descartados no descritor “Programa Especial de

Formagao Pedagdgica”

Temas Quantidade
Identidade 2
Atendentes de Desenvolvimento Infantil 1
Analise da cultura docente 1
Total 4

Quadro B - Temas dos trabalhos descartados no descritor “Formagédo Pedagdgica”

AND “Instituto Federal”

Temas Quantidade
A construcao dos saberes pedagogicos de professores EPT de 1
um Instituto
A Prética Pedagdgica do Docente da Disciplina Educagao 1
Fisica no Instituto Federal Fluminense Campus Centro
A questdo agraria e a educacédo agricola: estudo de caso no 1
Campus Vitéria de Santo Antédo do Instituto Federal de
Pernambuco
O corpo do docente na formacéo pedagdogica em saude - 1
estudo socioclinico institucional das praticas dos docentes de
enfermagem
Percepcdes do aluno adolescente sobre a salude na escola: 1
Uma perspectiva Merleupontiana
Obesidade Na Adolescéncia: A Interdisciplinaridade Como 1
Estratégia De Promocédo Da Saude
Analise das percepc¢des de docentes da EPT acerca dos 1
programas de formacéo pedagogica em suas carreiras (Obs:
N&o estudou um curso de formacgao, mas sim a visao dos
professores sobre 0 assunto)
Educacao inclusiva no ensino superior para alunos surdos: 1
resisténcias e desafios
Perspectivas de docentes bacharéis sobre a inclusao de 1

pessoas com deficiéncia: o caso do Instituto Federal de




Sergipe- Campus Lagarto

O impacto da formacéo pedagogica (ou falta dela) no
desempenho dos professores da area técnica do Instituto
Federal do Amapa —IFAP

A influéncia da formacgéo pedagdgica na pratica dos docentes.
(Obs: Nao estudou um curso de formagao, mas sim a
legislacdo e investigou a visao dos professores sobre o
assunto)

Quais os aspectos da constituicdo de ser professor da
educacao profissional e os saberes docentes que influenciam
esse processo?

A relacéo teoria e pratica no curso de Licenciatura em Fisica
ofertado pelo Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e
Tecnologia

A formacéo influencia a pratica do professor EBTT?

Raizes de uma trajetdria docente no ambito de ser mulher
(Licenciatura em Fisica)

A Avaliacao no Instituto Federal do Parana, Campus
Umuarama: Limites, Impasses, Desafios sobre o Processo
Ensino-Aprendizagem

Identificar os programas de formagao continuada realizados
institucionalmente

A constituicdo da docéncia dos professores do Curso Superior
de Tecnologia em Saneamento Ambiental do Ifes Campus
Colatina

Investigar, compreender e avaliar se 0s programas que versam
sobre a formacao continuada e as capacitacdes permanentes
geridas pela assessoria pedagdgica do IFPA contribuem para a
formacao dos professores bacharéis do Curso de Bacharelado
em Engenharia Agronémica do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico do IFPA

O politico e 0 pedagdgico: analise das enunciacfes dos
docentes e dos discentes do curso Técnico em Agropecuaria

Curriculo, Epistemologia e Formacao Docente em Quimica:
uma abordagem historico social

O programa de apoio a formacgéao estudantil no ensino medio
integrado do IFRN/CNAT: vivenciando transformacdes pelo
trabalho como principio educativo
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Politicas Publicas de Educacao a Distancia na Formacao de
Professores de Matematica

O ensino em enfermagem: dimensdes politica, pedagodgica e
perfil docente na formacéao profissionalizante

Compreender como professores bacharéis, que ndo obtiveram
nenhuma formacao pedagdgica nas suas formacoes iniciais,
constituem suas identidades profissionais como docentes

A formacéo continuada de professores da educacgéo
profissional e tecnoldgica: a experiéncia do IFPR - Campus
Telémaco Borba (Nao tem perfil de complementacéo por
Licenciatura)

Prética pedagogica e formacéo dos professores da educacéo
profissional na relagdo com concepc¢des e principios do Proeja

A pratica curricular dos professores do curso superior de
Tecnologia em Controle de Obras do IFMT

Docéncia na educacéo profissional e tecnologica:
conhecimentos, praticas e desafios de professores de cursos
técnicos na Rede Federal (Formacéo especifica)

Andlise da visdo dos professores bacharéis sobre a dimenséo
profissional da docéncia e as interfaces entre a formagéo
profissional e a atuacao docente

O trabalho docente no ensino bésico, técnico e tecnoldgico: o
caso do IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba

Como me tornei professor: os saberes experienciais docentes
e as histérias de vida de professores nado-licenciados

Investigar e compreender como o Programa de Formacao e
Capacitacéo Continuada contribuiu para a formacao e o
desenvolvimento profissional dos professores de Ensino
Béasico, Técnico e Tecnoldgico do IFC — campus Rio do Sul

A aprendizagem da avaliacdo em seus trés niveis em um curso
de licenciatura (Letras/Espanhol) de um Instituto Federal :
desafios e possibilidades

Pressupostos politicos que norteiam a concepcao da formagéo
de professores do Instituto Federal do Tocantins, a partir da
investigacdo dos caminhos que induziram a implantacao dos
cursos de licenciatura nessa instituicao

A pratica pedagodgica de professores do Instituto Federal de
Pernambuco na qual se usam dispositivos moveis

90



Influéncia da formacéo pedagodgica na pratica do docente de
EPT (N&o estuda nenhuma formacao especifica)

A implementacéo da educacao profissional no IFPA - campus
Santarém: implicacdes na formacao do técnico em
agropecuaria

Quais séo as dificuldades e os desafios teodrico-pedagdgicos
encontrados pelos bacharéis-professores da area de
Telecomunicagdes do IF-SC

A profissionalidade do bacharel docente da educacéo
profissional e tecnoldgica no Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro - Campus Paracatu

EFETIVIDADE SOCIAL E PEDAGOGICA DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: Analise de sua implantacdo no Instituto Federal
Goiano

Investiga as concepcodes dos idealizadores de um curso de
formacgéo de professores na area das Ciéncias da Natureza
com cunho inovador e interdisciplinar

Analisa a exigéncia de formacao pedagdgica para 0s
professores graduados, néo licenciados, em efetivo exercicio
na profissdo docente que atuam nos cursos técnicos da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na forma
integrada e suas repercussodes para a pratica pedagoégica

Representacfes sociais de professores do Ensino Técnico
Integrado ao Médio do IFPB sobre formag&o docente

Os saberes docentes construidos ao longo do processo
formativo do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Mato Grosso (IFMT), na modalidade EaD

Um estudo da expanséao da educacao superior no IFPB:
desafios institucionais e alcance social

Os sentidos atribuidos ao trabalho e a préatica docente em
Educacéo Profissional e Tecnolégica

Total

48
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Apéndice Il — Roteiros de Entrevistas

| — Roteiros de Entrevistas: Equipe de Elaboracdo do Curso (PPC: 9
elaboradores/ Entrevistar 2)
Sou Lucineide Rodrigues Santos Brito, mestranda pelo Programa de Pos-Graduacéo

em Educacgédo — PPGED, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB,
na linha de pesquisa Politica Publica Educacional, sob orientacéo da Professora Dra
Leila Pio Mororé. A pesquisa que estou desenvolvendo tem como objetivo. Analisar
0 processo de elaboracao, implantacdo e implementacdo do Curso de Licenciatura
em Educacéo Profissional e Tecnologica do IFBA (2018 — 2020). Assim, gostaria de
contar com sua colaboracédo, no sentido de responder as questdes dispostas a
seguir. Sua participacdo € muito importante, pois auxiliard na compreensao das
contribuicdes do curso, podendo sugerir elementos de reflexdo a serem
considerados na formacdo do(da) docente da Educacéo Profissional. A entrevista é
sigilosa, a gravagdo dependera de sua autorizagdo e ocorrerd apés a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A utilizacdo das informacgdes sera para

fins exclusivos da pesquisa.

Dados do entrevistado: Formacéao/ Vinculo com a instituicdo

1. Como foi definida a composicao da equipe de elaboracdo do curso?

2. Qual a motivacao inicial para criacdo do curso?

3. Quais ideias e/ou conceitos sobre a formacdo de professores estavam
presentes?

4. Quais os modelos e o formato de curso que foram discutidos?

5 Como definiram quais componentes seriam privilegiados?

6. Havia consenso na equipe sobre as definicdes de metodologia e avaliacdo?

7 Quiais os principais debates que permearam o processo de elaboracéo?
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Il _ Roteiros de Entrevistas: Professor do Curso (PPC: 13 pedagogos e 24 de
area especifica, 1 Libras. Entrevistar 2)
Sou Lucineide Rodrigues Santos Brito, mestranda pelo Programa de Pos-Graduacéo

em Educacgédo — PPGED, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB,
na linha de pesquisa Politica Publica Educacional, sob orientacdo da Professora Dra
Leila Pio Mororé. A pesquisa que estou desenvolvendo tem como objetivo Analisar o
processo de elaboragéo, implantagéo e implementacdo do Curso de Licenciatura em
Educacao Profissional e Tecnologica do IFBA (2018 — 2020). Assim, gostaria de
contar com sua colaboracédo, no sentido de responder as questfes dispostas a
seguir. Sua participacdo € muito importante, pois auxiliard na compreensao das
contribuicdes do curso, podendo sugerir elementos de reflexdo a serem
considerados na formacao do(da) docente da Educacdo Profissional. A entrevista é
sigilosa, a gravagdo dependera de sua autorizagdo e ocorrerd apés a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A utilizacao das informacdes sera para

fins exclusivos da pesquisa.

Dados do entrevistado: Formacao/ Vinculo com a instituicdo/ Fun¢ao no curso

1. Como foi feita a selecédo dos professores?

2. Segundo o PPC do curso, a elaboracdo do plano de curso da disciplina, a
producdo do material didatico e a definicdo de atividades interativas eram atribuicao
de cada professor. Como ocorreu esse processo?

3. Como se deu a interagdo com o grupo de trabalho multidisciplinar?

4. Sobre o formato da formacgao docente através do Ensino a Distancia, mediado
pela tecnologia e internet, quais as facilidades e dificuldades enfrentadas?

5. Como avalia a participacédo dos estudantes (autonomia, interacao e dedicacao
ao curso)?

6. Sob o seu ponto de vista, quais os principais desafios enfrentados tanto de

ordem institucional, quanto de ordem pedagogica durante o funcionamento do
curso?
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Il _ Roteiros de Entrevistas: Tutor do Curso (PPC: 9 tutores presenciais e 9
tutores a distancia. Entrevistar 2)
Sou Lucineide Rodrigues Santos Brito, mestranda pelo Programa de Pos-Graduacéo

em Educacgéo — PPGED, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB,
na linha de pesquisa Politica Publica Educacional, sob orientacéo da Professora Dra
Leila Pio Mororé. A pesquisa que estou desenvolvendo tem como objetivo Analisar o
processo de elaboracao, implantacdo e implementacédo do Curso de Licenciatura em
Educacao Profissional e Tecnologica do IFBA (2018 — 2020). Assim, gostaria de
contar com sua colaboracédo, no sentido de responder as questfes dispostas a
seguir. Sua participacdo € muito importante, pois auxiliara na compreensdo das
contribuicdes do curso, podendo sugerir elementos de reflexdo a serem
considerados na formacao do(da) docente da Educacdo Profissional. A entrevista é
sigilosa, a gravagdo dependera de sua autorizagdo e ocorrera apds a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A utilizacdo das informacgdes sera para

fins exclusivos da pesquisa.

Dados do entrevistado: Formacao/ Vinculo com a instituicdo/ Fun¢ao no curso

Tutor a distancia

1. Como ocorreu a selecéo de tutores?

2. Conforme o PPC do curso, as fungdes dos tutores a distancia incluiam
acompanhar e intervir nas atividades online propostas e avaliar os trabalhos dos
alunos. Como ocorreu esse processo?

3. Sobre o formato da formacgéo docente através do Ensino a Distancia, mediado
pela tecnologia e internet, o que considerou como sendo facilidades e dificuldades
enfrentadas?

4. Como avalia a participacdo dos estudantes no sentido da autonomia,
interacdo e dedicacéo ao curso?

5. Como ocorreu a interagdo com o0s tutores presenciais?

6. Como ocorreu a interagdo com os professores formadores?

7. Houve coordenacéo de tutoria? Como ocorreu?

8. Sob o seu ponto de vista, quais os principais desafios enfrentados, tanto de

ordem institucional quanto de ordem pedagdgica, durante o funcionamento do
curso?
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IV _ Roteiros de Entrevistas: Coordenador (PPC: 1 coordenador do curso e 1
coordenador de tutoria. Entrevistar 1)
Sou Lucineide Rodrigues Santos Brito, mestranda pelo Programa de Pos-Graduacéo

em Educacgédo — PPGED, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB,
na linha de pesquisa Politica Publica Educacional, sob orientacéo da Professora Dra
Leila Pio Mororé. A pesquisa que estou desenvolvendo tem como objetivo Analisar o
processo de elaboragéo, implantagéo e implementacdo do Curso de Licenciatura em
Educacao Profissional e Tecnologica do IFBA (2018 — 2020). Assim, gostaria de
contar com sua colaboracédo, no sentido de responder as questfes dispostas a
seguir. Sua participacdo € muito importante, pois auxiliard na compreensao das
contribuicdes do curso, podendo sugerir elementos de reflexdo a serem
considerados na formacao do(da) docente da Educacdo Profissional. A entrevista é
sigilosa, a gravagdo dependera de sua autorizagdo e ocorrerd apés a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A utilizacdo das informacdes sera para

fins exclusivos da pesquisa.

Dados do entrevistado: Formacao/ Vinculo com a instituicao/
1. Como vocé percebe a diferenca entre o que foi planejado e o que se aplicou

na realidade?

2. O conteudo trabalhado se caracterizou como satisfatorio?

3. O tempo disponibilizado para o curso foi suficiente ou deveria ter sido
diferente?

4. Como fluiu a relacédo entre professores formadores, tutores e cursistas?

5. A metodologia prevista se mostrou adequada para formar o profissional que

se almejava?
6. Conforme o PPC do curso uma das atribuicbes do Coordenador de curso era
propor estratégias de permanéncia de alunos em potencial evasdao. Como ocorreu

esse processo?
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Apéndice Il — Termo De Consentimento Livre E Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugbes n°® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude —
CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) € responsavel) para
participar de uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atencdo e, se vocé estiver de acordo,
rubrique as primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no

ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Lucineide Rodrigues Santos Brito
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Leila Pio Moror6

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA
SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

Formacao Pedagdgica: Analise do Curso de Licenciatura em Educacédo Profissional
e Tecnologica do IFBA (2018-2020)

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Estudar a formacao de professores da educacédo profissional € de grande relevancia
uma vez que as politicas para esta formacdo, em nosso pais, sdo marcadas por
acOes descontinuas e de emergencialidade. Compreender como se deu 0 curso
ofertado pelo IFBA, uma instituicdo de significativa importancia para a formacao
profissional de jovens e adultos no estado da Bahia, pode indicar os caminhos que a
formacao de professores vem percorrendo.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):
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Nosso objetivo com esta pesquisa € analisar o processo de elaboracéo, implantacéo
e implementacdo do Curso de licenciatura em Educacéo Profissional e Tecnoldgica
do IFBA (2018-2020.

3. O QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA
QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO
LEVARA? (Procedimentos Metodoldgicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

O(a) participante da pesquisa sera entrevistado(a) pela pesquisadora e respondera
em torno de 6 a 8 perguntas de acordo com o0 roteiro que sera previamente
encaminhado para conhecimento do(a) participante. Como a entrevista é
semiestruturada poder&do surgir novas questfes tanto por parte da pesquisadora,
guanto por iniciativa do(a) participante.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Considerando que a maioria dos(as) participantes da pesquisa residem em
diferentes municipios da Bahia, as entrevistas ocorrerdo, predominantemente, no
formato remoto. Utilizaremos a plataforma digital Google Meet. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ser4d assinado e encaminhado
digitalmente para os participantes entrevistados por meio remoto. Os(as)
participantes que residem em Vitoéria da Conquista poderdo optar pela entrevista
presencial e, nesse caso, o0 local serd acordado com a pesquisadora. A data e 0
horario de cada entrevista serdo marcados de acordo com a disponibilidade do(a)
participante.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

30 minutos

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil,
sempre ha riscos em participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa,
classificamos o risco como sendo

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)
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1. A participacdo na pesquisa implica em riscos minimos, como a identificacao
do(a) respondente e/ou o desconforto ao responder alguma das questbes propostas.
Para minimizar estes riscos e manter o sigilo utilizaremos coédigos para 0s
participantes de acordo com o grupo que pertencem. Por exemplo: para a equipe de
Elaboracao serd utilizado E1, E2, E3; para a equipe de Coordenacgédo: C1, C2; para a

equipe de Tutores: T1, T2, T3; para a equipe de Professores: P1, P2.

2. Outro risco possivel, seria o desconforto diante de algum dos
guestionamentos feitos pela pesquisadora. Nesse sentido, o(a) participante tera total
liberdade para responder ou ndo, questdes que provoguem constrangimento,

memodarias ou sensacdes desagradaveis.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE:

(meios de evitar/minimizar 0s riscos):

Apébs a transcricdo das entrevistas, estas serdo encaminhadas para apreciacdo da
pessoa entrevistada que avaliarda se quer indicar a retirada de qualquer parte que
julgar inconveniente para publicagéo.

As gravacOes das entrevistas ficardo disponiveis apenas em arquivos pessoais da
pesquisadora, sendo retiradas do armazenamento em nuvens. Os dados coletados

serdo usados estritamente para fins de pesquisa.

5. O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Esta pesquisa podera contribuir para compreensdo de como a formacdo de
professores da Educacdo Profissional estd ocorrendo em nosso pais/estado,
podendo indicar convergéncias e contradi¢cdes do processo.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A andlise de como ocorreu a elaboracédo, implantacdo e implementacdo do Curso de
Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFBA podera contribuir

como fonte para outras pesquisas cientificas. Também podera contribuir para
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aperfeicoamento de propostas de formacdo a partir da experiéncia observada no

curso analisado.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER

(Direitos dos participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participacdo na pesquisa € voluntaria.

6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisaré lhe ressarcir estes custos.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacado?

R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizagdo ao
pesquisador e a

universidade.

6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario,
participar de entrevista, dinamica, exame...)

R: N&o. Vocé so precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5. D4 pra desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?

R: Nenhum.

6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?

R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados
para gerar o resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em
eventos cientificos ou constar em publicacdes, como Trabalhos de Conclusdo de
Curso, Dissertacfes, Teses, artigos em revistas, livros, reportagens, etc.

6.8. Os patrticipantes nao ficam expostos publicamente?

R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigagdo de garantir a sua privacidade
e o sigilo dos seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir
para te identificar e ligar os dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até

produzir um audio ou video com vocé. Nesse caso, a decisdo € sua em aceitar ou
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nao. Ele precisara te oferecer um documento chamado "Termo de Autorizacdo para
Uso de Imagens e Depoimentos”. Se vocé nao aceitar a exposi¢ao ou a

divulgacao das suas informacdes, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com
0S materiais coletados?

R: Seréo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?

R.: S&o, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolugéo
CNS 466/2012 e a 510/2016. Ha, também uma cartilha especifica para tratar sobre
os direitos dos participantes. Todos esses documento podem ser encontrados no
nosso site (www?2.uesb.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar davidas ou falar com alguém sobre algo acerca da
pesquisa?

R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética.

Os meios de contato estéo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Lucineide Rodrigues Santos Brito

Endereco: Avenida Sérgio Vieira de Melo, n°3150, Zabelé. Vitéria da Conquista - BA.
CEP: 45.078-300.

Fone: (77) 3426 4210 / E-mail: lucineiderbrito@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento
Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-
091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horéario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia
do participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo
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O em participar do presente estudo;
O com a participacdo da pessoa pela qual sou responsavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro

gue me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Local,

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele responséavel)

Impresséo Digital

(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos
assegurados aos participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolucdes
466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho
Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos
voluntarios de forma prévia a sua participacéo e ratifico que o inicio da coleta de
dados dar-se-4 apenas apOs prestadas as assinaturas no presente documento e

aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

LOCAL, Cligue aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) pesquisador
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Apéndice IV — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

—

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGCAO PEDAGOGICA: ANALISE DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO IFBA (2018 - 2020)

Pesquisador: LUCINEIDE RODRIGUES SANTOS BRITO
Area Tematica:

Verséo: 2
CAAE: 59887222.5.0000.0055
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.776.487

Apresentacao do Projeto:

“Esta pesquisa se propde a analisar as contribuicbes do curso de Licenciatura em Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica, ofertado pelo Instituto Federal da Bahia - IFBA em 2018, na pratica de professores dainstituicao,
egressos do curso. Os instrumentos serdo aplicados em formato remoto. A perspectiva deanalise sera
a andlise critica da realidade a partir do materialismo histérico-dialético. Partiremos do contexto histérico,
buscando compreender os condicionantes dessa realidade, as contradicdes que a permeiam e possiveis
mediacBes que podem altera-la. A compreensdo de como a formacéo de professores vem acontecendo em
nosso pais e do contexto em que o IFBA passa a implementar um curso de formac¢do docente, entendendo a
concepcéo de sociedade, de educacéo e de sujeito que estdo presentes em sua constituicdo. [...] Por isso,
vemos a importancia de investigar os efeitos deste curso de formacdo de professores da educacdo
profissional no IFBA na docéncia, de forma a identificar seus avangos, retrocessose possiveis contribuicoes.

Inicialmente, faz-se necesséaria uma revisao bibliografica sobre a politica de formacdo de professores da
Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 12 andar (UESB)
Bairro: Jequiezinho CEP: 45206-510
Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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educacdo profissional em nosso pais, no contexto da educacdo basica. Na categoria de conteldo,
buscaremos compreender conceitos como formacdo pedagdgica e docéncia. Na analise do curso de
Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, serdo consultados os documentos institucionais do
IFBA, no intuito de identificar a proposta de formacdo docente contida no curso. Serdo analisados
aspectos como: objetivos, perfil do egresso, organizacdo curricular, procedimentos metodoldgicos e
procedimentos de avaliagdo. Os registros institucionais também seréo consultados a fim de mapear o perfil
de formacédo dos(as) docentes que lecionam nos cursos do Ensino Técnico Profissionalizante Integrados ao
Ensino Médio, nos campi que tiveram docentes matriculados(as) no curso. Buscaremos identificar
quantos(as) dos que tém bacharelado se inscreveram no curso de formacao, quantos(as) o concluiram e
quais dificuldades enfrentaram. Nesse sentido, serdo aplicados questionarios com os(as) docentes
participantes do curso. Na sequéncia, serdo coletados dados a partir da aplicacdo de questionarios com
todos os docentes do IFBA egressos do curso e entrevistas semiestruturadas com 3 a 5 docentes
concluintes, de campus diferentes, buscando identificar quais as contribuicdes do curso em sua docéncia.
Nesta categoria empirica analisaremos o que mudou (e se mudou) quanto as concep¢des sobre a atividade
docente, sua relacdo com o discente e quanto ao dominio de conteldos pedagogicos envolvendo
metodologia, sistemética de avaliacdo e planejamento (possibilidades de integragao/interdisciplinaridade) do
componente lecionado com os demais componentes do curriculo”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o processo de elaboracdo, implantacdo e implementacdo do Curso de Licenciatura em Educacao
Profissional e Tecnoldgica do IFBA (2018 — 2020).

Objetivo Secundério:

Analisar a estrutura curricular do curso: componentes curriculares, metodologia, sistematica de avaliagao;
Identificar junto aos elaboradores do curso quais ideias, concep¢des sobre a formacédo de professores da
Educacédo Técnica e Tecnoldgica-ETT circulavam entre eles/elas;

Analisar os documentos institucionais de implantacdo do curso (tais como portarias e editais);

Identificar sob o ponto de vista dos professores e tutores que atuaram no curso 0s principais desafios
enfrentados.

Identificar junto & coordenacdo como se deu o processo de implementacao do curso.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:
Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 12 andar (UESB)
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510

Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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Riscos: A participagdo na pesquisa implica em riscos minimos, como a identificacédo do(a) respondente e/ou o
desconforto ao responder alguma das questdes propostas. Para minimizar estes riscos e manter o sigilo
utilizaremos cédigos para os participantes de acordo com o grupo que pertencem. Por exemplo: para a
equipe de Elaboracéo sera utilizado E1, E2, E3; para a equipe de Coordenacéo: C1, C2; para a equipe de
Tutores: T1, T2, T3; para a equipe de Professores: P1, P2. Outrorisco possivel, seria o desconforto diante de
algum dos questionamentos feitos pela pesquisadora. Nesse sentido, o(a) participante tera total liberdade
para responder ou ndo, questfes que provoguem constrangimento, memarias ou sensacdes desagradaveis.
ApOs a transcricdo das entrevistas, estas serdo encaminhadas para apreciagao da pessoa entrevistada, que
avaliara se quer indicar a retirada de qualquer parte que julgar inconveniente para publicacdo. As gravactes
das entrevistas ficardo disponiveis apenas em arquivos pessoais da pesquisadora, sendo retiradas do
armazenamento em nuvens. Os dados coletados serdo usados estritamente para fins de pesquisa
Beneficios: Esta pesquisa podera contribuir para compreensdo de como a formacdo de professores da
Educacao Profissional esta ocorrendo em nosso pais/estado, podendo indicar convergéncias e contradicbes
do processo. A analise de como ocorreu a elaboracdo, implantacdo e implementacdo do Curso de
Licenciatura em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica do IFBA podera contribuir como fonte para outras
pesquisas cientificas. Também podera contribuir para aperfeicoamento de propostas de formacgéo a partir da
experiéncia observada no curso analisado.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projeto de Mestrado na &rea de Ciéncias Humanas e esta vinculado ao Curso de Pos-
Graduagdo em Educacdo, Campus de Vitéria da Conquista - UESB.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_1889802.pdf OK

Cronograma2_Pesquisa.docx OK
Alteracoes_Parecer.docx OK
Declaracao_Pesquisadores.pdf OK
Projeto_Lucineide.pdf OK
TCLE_CEP.pdf OK
roteiros_entrevistas.pdf OK
termo_coleta_dados.pdf OK
folha_de_rosto.pdf OK

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 12 andar (UESB)
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nesta nova versdo a Pesquisadora Lucineide Rodrigues Santos Brito atendeu a todas as solicitacdes do
CEP UESB, incluindo a explicitacdo dos riscos nos textos do PB de Informacdes Baésicas e TCLE,
apresentacédo da Declaracdo de compromisso assinada pelas pesquisadoras e atualizacdo do Cronograma.
Desta forma, o projeto apresentado atende a todas as exigéncias éticas das Resolugcdes CNS N° 466 de 2012
e N°510 de 2016.

Durante a execugdo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil, por meio de Notificacdo, os
respectivos relatorios parciais e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19,
11.20, XI.2, alinea d) e Resolucdo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Considerac¢des Finais a critério do CEP:

Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a
aprovacao por ad referendum assim que as pendéncias fossem sanadas. Portanto, fica aprovado o parecer

do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

[Tipo Documento Arquivo Postagem | Autor Situacéo
Informacgdes Bésicas[PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PJ10/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1889802.pdf 15:43:10
Cronograma Cronograma2_Pesquisa.docx 10/11/2022[LUCINEIDE Aceito
15:39:19 |RODRIGUES
SANTOS BRITO
Outros Alteracoes_Parecer.docx 21/07/2022|LUCINEIDE Aceito
12:14:41 |RODRIGUES
SANTOS BRITO
Declaracéo de Declaracao_Pesquisadores.pdf 21/07/2022(LUCINEIDE Aceito
Pesquisadores 12:09:23 [RODRIGUES
SANTOS BRITO
Projeto Detalhado / |Projeto_Lucineide.pdf 18/07/2022[LUCINEIDE Aceito
Brochura 11:43:56 [RODRIGUES
Investigador SANTOS BRITO
[TCLE / Termos de [TCLE_CEP.pdf 16/07/2022|LUCINEIDE Aceito
Assentimento / 10:26:51 |RODRIGUES
Justificativa de SANTOS BRITO
Auséncia
Outros roteiros_entrevistas.pdf 29/04/2022(LUCINEIDE Aceito
16:38:40 |RODRIGUES




Outros roteiros_entrevistas.pdf 29/04/2022 SANTOS BRITO Aceito
16:38:40
Declaracao de termo_coleta_dados.pdf 29/04/2022 LUCINEIDE Aceito
Instituicéo e 16:37:24 RODRIGUES
Infraestrutura SANTOS BRITO
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 29/04/2022 LUCINEIDE Aceito
16:36:31 RODRIGUES
SANTOS BRITO

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

JEQUIE, 24 de Novembro de 2022

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira(Coordenador(a))

Assinado por:




Apéndice V — Autorizacao de Coleta de Dados — IFBA

® U
B INSTITUTO FEDERAL

BN DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Bl Bahia

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
Av. Araujo Pinho, 39 - Bairro Canela - CEP 40110-150 - Salvador - BA - www.portal.ifba.edu.br

TERMO

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, Ivanildo Antonio dos Santos, Prd-Reitor de Pesquisa, Pds-Graduagao e Inovacgdo, na
gualidade de representante do Instituto Federal da Bahia — IFBA junto a Plataforma Brasil
(Portaria n2 758 de 25 de fevereiro de 2021), autorizo a pesquisadora Lucineide Rodrigues
Santos Brito, mestrando do Programa de Pds-graduagdao em Educagao — PPGED da
Universidade Estadual do Sudoeste daBahia — UESB, sob orientacdo da Profa. Dra. Leila
Pio Morord, a executar a pesquisa intitulada "Formagéo Pedagdgica: Andlise do curso de
Licenciatura em Educag¢do Profissional e Tecnolégica do IFBA (2018 - 2020)" nas
dependéncias desta Instituicdo, mediante entrega de Parecer do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos do IFBA.

A presente autorizacdo estd condicionada desde que sejam assegurado 0s seguintes
requisitos:

a) Cumprimento dos termos das Resolugdes CNS n2 466/2012 e n? 510/2016, bem
como
de suas legislacbes complementares;

b) Garantia de recebimento de esclarecimentos do pesquisador
sobre qualquerquestionamento e em qualquer etapa da pesquisa (antes, durante e
depois);

c) Isencdo de qualquer despesa para esta Instituicdo em decorréncia da co-
participacdo napresente pesquisa;

d) Liberdade em retirar minha anuéncia, em qualquer etapa da pesquisa, sem
penalizacdopara esta Instituicdo, caso seja descumprido algum dos requisitos acima.
,»EI! &

assinatura
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por IVANILDO ANTONIO DOS SANTOS, Pré-Reitor(a) de
Pesquisa, Pds-Graduagdo e Inovagdo, em 08/04/2022, as 14:11, conforme decreto n2 8.539/2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site
http://sei.ifba.edu.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&acao_origem=documento_conferir&id_orgao_acesso_exter
no=0 informando o cddigo verificador 2271197 e o cédigo CRC C6DEDE10.
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