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RESUMO

Essa pesquisa objetivou investigar as RepresentacOes Sociais sobre a Formacgéo Inicial,
construidas por professores egressos do Curso de Letras Modernas, e suas implicacdes na
profissionalizag&o e carreira docente. De modo especifico, o estudo buscou apreender, analisar
e compreender os saberes teorico-conteudistas, as destrezas didatico-pedagogicos e as
habilidades técnico-préaticas que alicercam o professor de inglés como educador possuidor de
competéncias fundamentais e capacidades imprescindiveis para o exercicio pleno de sua
profissdo na Educacdo, bem como o pleno desenvolvimento de sua profissionalizagdo como
professor de lingua estrangeira. Compreendendo um universo pesquisado de 12 escolas do
Ensino Médio da cidade de Vitéria da Conquista, na Bahia, legitimando um universo de
pesquisa de 29 professores de inglés, essa investigagdo se sustentou, teorico-
metodologicamente, como pesquisa Exploratorio-Qualitativa, assim, segmentada em 3 fases:
FASE 1: aplicacdo dos questionarios online com a adesdo de 21 docentes, com as quais buscou-
se apreender, analisar e compreender as Representacfes Sociais, pela apreensdo do senso
comum adquiridas pelo processo representativo, catalogando, assim, o contetido adquirido no
campo por uma inspiracdo bardiniana de Analise de Conteido; por meio do desvelar o
conteddo representado, essa etapa fundamentou a elaboracdo da fase seguinte; FASE 2:
inspirado nos procedimentos PNADc/IBGE, foram selecionado 5 amostras para aplicagéo das
metodologias das Conversas Interativo-Provocativas, conforme Nunes (2010; 2011; 2020), as
quais buscaram, guiadas por roteiro-pautas e topicos de conversa, apreender, analisar e
compreender as RepresentacOes Sociais, representacfes essas que foram analisadas e
compreendidas pela Abordagem Sociogénico/Processual (MOSCOVICI, 1978; JODELET,
2001); FASE 3: sintese analitica das fases anteriores que, amparando-se em literaturas como as
de Rateau, Moliner, Guimelli e Abric (2012), Alves-Mazzotti (2008), Garcia (2013), entre
outros, buscou apreender, analisar e, principalmente, compreender, holisticamente, os achados
de campo. Assim, os resultados evidenciaram que mais da metade das professoras de inglés
representa a sua Formacdo Inicial em desacordo com a realidade laboral; com omissdes e
caréncias formadoras, persistentes e preocupantes; com lacunas na eficiéncia, na eficacia e na
efetividade formativa. Conclui-se, portanto, que se faz necessario reivindicar da Formacao
Inicial de professores de lingua inglesa, que ela proporcione ndo apenas uma certificacdo para
0 mundo do trabalho, mas uma profissionalizagédo teorico-pratica e de contetdo; fornecendo,
dessa maneira, suporte e aprendizagem, promovendo meios de desenvolver e de evoluir no
exercicio da profissionalizacdo como educador de lingua inglesa; fortalecendo, também, os
conteddo-fundamentos imprescindiveis ao desempenho docente, bem como as técnicas e
habilidades necessarias ao progressivo avanco como professor de inglés; fomentando,
sobretudo, as capacidades didatico-pedagdgicas, essas imprescindiveis ao exercicio docente.
Enfim, espera-se que a Formacao Inicial do professor de inglés seja uma formacdao eficiente,
efetiva e eficaz, ou seja, formacéo qualificada e de qualidade.

Palavras-chave: formacéo inicial no curso de letras modernas; formacdo inicial e carreira
docente; representacfes sociais do professor de lingua inglesa; desenvolvimento docente do
professor de inglés; profissionalizagdo docente do professor de lingua estrangeira.
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ABSTRACT

This research wanted to investigate the Social Representations on Initial Education, constructed
by teachers who graduated from the Modern Letters Course, and their implications in
professionality and teaching career. In a specific way, the study sought to apprehend, analyze,
and understand the theoretical-subjects knowledge, didactic-pedagogical skills, and technical-
practical expertise that under up the professional as an educator possessing fundamental
competencies and abilities essential for the full exercise of his professional in Education, as
well as the development of his professionality as an English teacher. Analyzing a researched
universe of 12 high schools in the city of Vitdria da Conquista, Bahia, legitimizing a universe
of 29 English teachers, this research was supported, theoretically-methodologically, as
Exploratory-Qualitative research, segmented into 3 phases: PHASE 1: application of online
questionnaires with the participation of 21 teachers, we sought to apprehend, analyze and
understand social representations, by the apprehension of common sense acquired by the
representative process, catalogued them by an inspiration from the Bardan's Content Analysis
to the next phase; PHASE 2: Inspired by the PNADc/IBGE procedures, 5 samples were
selected to apply the methodologies of Interactive-Provocative Conversations (NUNES, 2010;
2011; 2020), which sought, guided by script-guidelines and topics of conversation, to
apprehend, analyze and understand social representations, representations that form analyzed
and understood by the Sociogenic/Procedural Approach (MOSCOVICI, 1978; JODELET,
2001); PHASE 3: analytical synthesis of the previous phases that, based on literatures such as
those of Rateau, Moliner, Guimelli e Abric (2012), Alves-Mazzotti (2008), Garcia (2013),
among others, sought to apprehend, analyze and, mainly, understand, holistically, the field
findings topics. Therefore, the results showed that more than half of the English teachers
represent their Initial Training in disagreement with the work reality; with persistent and
worrying omissions and deficiencies; with gaps in efficiency, effectiveness, and formative
effectiveness. It is concluded, therefore, that it is necessary to claim from the Initial Formation
of English-speaking teachers, that it provide not only a certification for the world of work, but
a theoretical-practical and content professionalization; it is providing support and learning,
promoting ways to develop and evolve in the exercise of professionality as an English language
educator; also strengthening the fundamental contents essential to teacher performance, as well
as the techniques and skills necessary for progressive advancement as an English teacher;
fostering, above all, the didactic-pedagogical capacities, which are essential to the teaching
exercise; and finally, it is expected that the Initial Formation of the English teacher will be a
qualified and quality training, Initial Formation efficient, effective and effectual course.

Keywords: initial training during modern letters course; initial formation and teaching career;
social representations of the english language teacher; teacher development of the english
teacher; teaching professionality of the foreign language teacher.
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1 INTRODUCAO

Saudac0es, caro leitor.

Com o intuito de apresentar este texto académico-dissertativo, e a0 mesmo tempo ser
direto, quanto ao conteddo, preciso, quanto aos objetivos, e, sucinto, quanto a necessaria
exposicdo da pesquisa-estudo, comeca-se, a seguir, minudenciando sinopticamente o titulo
dessa pesquisa. Formacéao Inicial — como condicéo/autorizacao para se ingressar na profissao
professor e como fase inaugural no/do trilhar/desenvolver uma carreira profissional na docéncia
— e as suas implicagOes — causas, efeitos e repercussdes — na profissdo docente — foco
nos egressos do Curso de Letras Modernas, agora professor habilitado pela instituicdo
formadora que o afianca, socialmente, como um educador profissional, capacitado e com as
necessarias habilidades para ensino de uma lingua estrangeira. Representacfes Sociais de
professores egressos do curso de lingua inglesa, sobre a sua Formacao Inicial; assim, essa
pesquisa se desenvolvera objetivando apreender, analisar e compreender as suas
interconexdes dessa Formacdo Inicial com a profissionalizacdo docente — construgdo de
saberes, de praticas pedagdgicas/educativas e de atitudes grupo-sociais, et al — em especial, a
desenvolvida nos anos de inicio, dos primeiros contatos com a profissao docente e desenvolver
docente.

Desse modo, pds exposicdo do titulo e sinopse investigativa, se Vocé prossegue na
leitura deste estudo, € porgque algum aspecto do seu interesse, presente na tematica, nas
palavras-chave, ou na sintese dessa dissertacdo — a respeito das possiveis Representacoes
Sociais, que os Professores de Inglés constroem/proferem sobre a sua Formacéo Inicial —ela o
afeta, o instiga, 0 compele no prosseguimento da leitura e ciéncia dessa pesquisa cientifica. Por
isso, com o intuito de preservar a atracdo que inicialmente lhe impeliu para o desvelar do
“enredo dessa historia”, bem como, manté-la instigante e continuar agucando a sua curiosidade
pelo conhecimento, de prontiddo, expde-se a questdo de pesquisa: como as Representacoes
Sociais sobre a Formacéo Inicial, construidas por professores egressos do curso de Letras
Modernas, implicam no processo de construcdo de saberes e de praticas pedagogico-
educativas? Sendo essa a pergunta problematizada que permeara todo esse estudo cientificado,
constituindo-se no questionamento mor que desencadeou essa pesquisa e processo investigativo
empirico, e, por consequente, que transpassara toda a redacéo dessa pesquisa cientifica.

Contudo, antes de continuar com a apresentagdo dessa pesquisa, adverte-se que o
pesquisador, como egresso do Curso de Letras Modernas, encontra-se nela implicado. Participa

ao leitor que o pesquisador possui as suas proprias representacdes, como um conhecimento
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tacitamente vivenciado, quanto ao Curso de Letras Modernas; representacdes essas que foram
adquiridas e desenvolvidas, por meio da prépria Formacéo Inicial do pesquisador no curso de
Letras Modernas, portanto, a priori desta investigacdo. A vista disso, afirma-se que a graduagao
do pesquisador apresentou lacunas e incongruéncias quanto a aquisicdo de habilidade e
competéncias em lingua inglesa, as quais careciam ser dirimidas na formac&o, inconsisténcias
essas que precisariam ter sido sanadas durante o curso formativo inicial. No entanto, para esse
professor de lingua inglesa, ndo se processou dessa maneira.

Ainda, afirma-se que mesmo com boas notas, logrando éxito na formacao e, concluindo,
com louvor o Curso de Letras Modernas — atestado tanto pelo histérico académico/estudantil
como pelo documentado diploma emitido e legitimado pela Instituicdo Formadora — o
professor de inglés que propde essa pesquisa, ndo se sentia confiante o suficiente, quanto a
aplicabilidade didatico-pedagogica pertinentes aos saberes e conteudo, conhecimentos e
habilidades relacionados ao desempenho, desenvolvimento e desenvoltura quanto ao “ser
professor de lingua inglesa”.

Anuncia-se que algumas habilidades-chave e competéncias basais serdo denominadas
pelo pesquisador, neste texto, como “competéncias basilares”, quais sejam: 1 — conseguir ler
em inglés; 2 — conseguir escrever em inglés; 3 — conseguir falar em inglés; 4 — conseguir
ouvir e compreender em inglés. Descrito e explicado isso, afirma-se que no desenvolver do
magistério, durante os seus primeiros contatos com profissdo professor e a sala de aula, o
professor de inglés, ndo estando completamente seguro quanto ao necessario dominio das
“competéncias basilares” — principalmente quanto ao falar e conseguir compreender um
falante na lingua inglesa — tendo em vista que a sua habilitagdo profissional em lingua inglesa
ndo ter sido concluida a contento, performou inseguranca, inaptiddo e mediocridade. Antes de
continuar esta discussdo, para que ndo fique nublado ou se suscite equivocos quanto ao que este
pesquisador pensa e defende sobre a Formacdo de Professores, anuncia-se por testemunho
proprio, que o desenvolvimento didatico-pedagdgico € tdo importante e imperativo quanto o
dominio das quatro competéncias (aqui denominadas de competéncias basilares). Isso € fato!
Porém, dentro do desenvolvimento didatico-pedagdgico proposto pelo curso formativo
encontra-se a aquisicao e o dominio das competéncias basilares. Isso também é fato!

E senso comum que a profissdo docente se desenvolva no ato professoral do ensino-
aprendizado. Uma Formacdo de Professores focada somente nos conteddos técnicos,
dificilmente, propicia esquematizacGes de saberes tedrico-pratico/didatico-pedagdgico, ou
mesmo que o professor aprendente esboce reflexdes sobre a acdo pedagdgica (apos a a¢do), na

acao (durante a acao) e para a agédo (planejamento da acdo seguinte), sintropia essa, essencial,



15

ao fazer pedagdgico. Quando os conteudos basilares ndo sdo adquiridos e dominados na
formacgéo primeira, o risco do professor performar “insegurancga, inaptiddo e mediocridade” e
ndo conseguir agir, refletir, criar e reagir perante o caso concreto é muito grande. Freire (1992;
2005) ja nos alertava que essas sequéncias de atos ativos sdo essenciais a docéncia. No campo
do ensino-aprendizagem, o professor carece de estar confortavel com a “beca” usada em sala
de aula, o docente necessita saber para si, e com esse fim, conseguir ensinar a outrem. Para
tanto, esse professor precisa estar em sintonia com os conhecimentos aprendidos na Formacéo
Inicial, ao passo que se desenvolve e, paulatinamente, evolui com esses saberes.

O que se alude aqui €, tdo somente, que para o pleno exercicio da profissdao docente é
condicdo sine qua non, o dominio dos conteddos inerente & area do conhecimento a ser
ensinada; sem perder de vista, ou relegar a um segundo plano, o desenvolvimento de métodos
e técnicas didatico-pedagdgicos, esses, também, imprescindiveis ao ensino-aprendizado.
Assim, sendo capaz de desenvolver, como professor, ensino-aprendizagem efetivos, eficiente e
eficaz na profissdo docente. E sabido que a agdo docente se transmuta em um ato de “eterna
discéncia”; a¢do de esquematizacdo de aprendizagem consciente, programada e estruturada; de
modo que é vital que esse crescimento professoral ocorra. Contudo, ndo foi esse o caso citado
pelo pesquisador. Em virtude do relatado, o mencionado professor de inglés se demandou voltar
aos estudos da lingua inglesa, por mais quatro anos como discente, em escola idiomatica
particular, para assim, conseguir dominar tais conhecimentos bailares. Estudos esses que,
supostamente, deveriam ter sido assimilados e desenvolvidos na Formacédo Inicial.

Intuia-se, naquele instante, voltar aos estudos para adquirir maior seguranca,
principalmente quanto as tais competéncias mencionadas, as quatro proficiéncias técnico-basais
em lingua inglesa; bem como, estabilizar conhecimentos e saberes, estabelecer maior confianga
e melhor desenvoltura na lingua inglesa. Aprendizados aqueles que deixaram esse professor de
inglés mais resoluto enquanto profissional docente de lingua inglesa, que o melhor qualificou
para se comunicar, ouvir e conseguir compreender — enquanto habilidade técnica e
competéncia necessaria ao exercicio da docéncia na lingua inglesa— proporcionando, também,
aprimoramentos da leitura e escrita no referido idioma. Por consequéncia do exposto, e para
resumir, o pesquisador acredita no seguinte esquema: primeiramente 1) aprende-se para depois
I) ensinar; ou seja, como etapa logica para desenvolvimento do processo: i) aquisi¢do e
dominio dos saberes e contelidos necessarios para, em seguida, e, subsequentemente, performar
e desenvolver ii) a habilidade e o traquejo didatico-pedagdgico imprescindivel para o ensino de

conteudos, esses ja assimilados e dominados, anteriormente.
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Ainda discutindo o Curso de Letras Modernas, a compreensao que o pesquisador vinha
construindo na Formacao Inicial, sobre o ser professor, sobre Educacao, sobre a docéncia, sobre
o fazer pedagdgico, sobre a relagdo homem e sociedade, entre outros aspectos implicados a
essas questbes educacionais, pautava-se no principio de que a escola deveria ser um agente de
transformacdo do ser!, agente de colaboragdo mdtua e confluente entre os participantes
imbricados no processo educativo, direto e indiretamente. A educagdo, entdo, seria a
responsavel pela triade: i) desenvolvimento de subjetividades do “eu” identitario, ii) para ser
inserido no “nosso” coletivo-social em pleno exercicio da cidadania, também, por meio da
segmentacdo e organizagdo social e trabalhista referendando pela iii) aquisicdo de
conhecimentos técnico-profissional (BIESTA, 2012). Assim, a Educacdo, assumindo o papel
de agente do Estado, a mando da sociedade — Politicas Publicas, Formacdo de Professores,
Instituicdes Formadoras, escolas, professores e todo e qualquer o agente envolvido no processo
educacional — estaria imbuida da formacdo de um cidaddo conhecedor de seus
direitos/deveres; com isso, ela proporcionaria desenvolvimento social por meio do exercicio
integral da cidadania e, principalmente, aperfeicoamento do ser humano. Como ha tempos ja
afirmava Freire, investimentos em educacdo provoca mudanga nas pessoas e as pessoas
transformadas mudariam a realidade ao seu redor e 0 mundo.

Deste modo, a Educacdo imaginada pelo pesquisador se ocuparia em desenvolver,
primordialmente, o individuo-social, isto é, um cidaddo capaz de desempenhar atos politico-
critico-sociais, como parte de um ciclo virtuoso de aperfeicoamento continuo da sociedade, por
meio da cidadania, a qual seria retroalimentada pelos agentes sociais e pela sociedade
constituida (SILVA JUNIOR; BARRETO, 2021). Dessa maneira, a educacao se desarticularia
da alienacdo — propria do capital — que ndo promove mudanga social, nem fortalece nas
pessoas a sua subjetividade enquanto individuo. A educacdo pensada por Freire contrapde-se,
ainda, ao “prototipo maquinal” da educagdo, modelo de formacdo em massa demandado pelo
mercado trabalhista — o da mera preparagédo do individuo para a emprego. Modelo esse que
ndo promove o respeito matuo entre os seres, ndo fomenta a socializagéo, e que nao provoca o
Bem-Estar individual/societal, enfraquecendo todo o ecossistema social.

Como se pode notar, enquanto estudante na Formacgéao Inicial o objetivo de ser um

educador era para, realmente, abalar as estruturas sociais e mudar o status quo vigente no

1 Ver mais sobre esse tema em Talking about human formation at the interface with identity and difference de
Silva Junior e Barreto (2021), artigo que discute o propésito da formacéo educacional mercadol6gica, como um
treino para 0 mercado de trabalho, em detrimento de uma formacao que proporcione socializacao e subjetivacéo
dos individuos.
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mundo. Contudo, e infelizmente, a prética docente, principalmente a do inicio da profisséo
professor ndo se desvelou a materialidade, para este pesquisador, daquela romantizada
compreensdo sobre 0 magistério e a sociedade. Fato que fez o professor-pesquisador se
questionar: sera que o0s discentes, entdo egressos, e agora professores, também,
constroem/construiram Representacdes Sociais sobre a sua Formagdo Inicial? Sera que 0s
professores, no inicio da profissdo docente, individual e coletivamente, em sua préxis didatico
pedagdgica, professam Representacdes Sociais sobre a sua Formacdo Inicial? E estas
representacdes exercem e/ou sofrem influéncias antes de se tornarem o objeto socialmente
representado pelo agrupamento constituido? Como sera que se processa 0 continuo de
aprendizagens ligados a profissionalizacdo docente? Como serd que ocorreram/ocorrem as
experiéncias vividas, académico/estudantil, pessoal e profissional, nas mais diversas etapas
experimentadas pelo discente/docente? Como serad que se desenvolve/desenvolveu a dindmica
educacional provocada pelo proprio individuo ou imputada a ele pelo ambiente social, quanto
a profissionalizacdo docente?

A0 passo que o pesquisador tem seus conhecimentos prévios e Representacfes Sociais
sobre a sua prépria Formacdo Inicial, existem indagac@es, as quais ainda sdo respondidas com
ideias e opinides nubladas pelas experiéncias empiricas do senso comum?, portanto, carecem
ser elucidadas por essa pesquisa, sendo assim, afirmadas ou refutadas pelo microscopio
cientifico, de modo que reifiqguem o empirismo em hipoteses cientificas e se sustentem com
cientificadas afirmac6es sobre esse processo fluido e dindmico que € o de ser/se tornar um
professor-educador de inglés.

Logo, busca-se em pesquisa de campo saber dos professores de inglés se 0s quatro anos
da Formacdo Inicial para docéncia foram suficientes para que, os entdo discentes, agora
egressos deste curso, conseguissem assimilar os contetdos ministrados e desenvolver as
habilidades necessarias para o “ser professor de lingua inglesa”. E, coadunando com as
inquietacdo expostas pelo pesquisador, bem como com intuito de pacificar estas mencionadas
aflicbes advindas de seus proprios processos formativos como profissional docente, expde-se

ao leitor, o objetivo geral dessa pesquisa: investigar as Representagdes Sociais sobre a

2 Senso Comum aqui se refere a todo discurso circulante entre os individuos, nos grupos, na sociedade, sobre um
dado objeto social; que ndo tome, efetivamente, como referéncia, elementos propriamente metéddicos cientificos
para verifica-los, que possa abaliza-los com rigorosidade, quanto aos seus detalhes, verificabilidade e exatid&o;
sem, necessariamente, e/ou efetivamente, preocupar-se com a formulagdo de hipdteses refutaveis, provenientes
de pesquisas; e/ou que tomem como referéncia elementos tedrico-académico; e/ou o rigor metddico-cientifico
necessarios ao conhecimento cientificado; entretanto, apesar de tudo isso, sdo concebidos pelos sujeitos como
verdades empiricas e algumas vezes irrefutaveis, posto que tais informagdes/conhecimentos/saberes apresentam
conclus@es sociocognitivas e socioafetivas para os individuos agrupados.
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Formagcdao Inicial, construidas por professores egressos do Curso de Letras Modernas, e
suas implicac@es na profissionalizacéo e carreira docente — esta etapa é um dos estagios de
existéncia e/ou conhecimento relativo ao objeto de pesquisa. Desdobrando-se em seguida nos
objetivos especificos, os quais também incluem esclarecer aspectos alusivos as quatro
competéncias basilares em lingua inglesa, bem como, o desvelar de préticas, exitosas ou n&o,
relativas a profissionalizacdo docente. Tais objetivos estdo distribuidos na sequéncia logica, a
sequir:

1° — Apreender as possiveis Representagdes Sociais, construidas por professores de
lingua inglesa, sobre Formacdo Inicial, depois de apreendé-las, sabendo que existem e se
manifestam, caminha-se para analisa-las, constituindo-se no segundo objetivo especifico nesta
investigacao;

2° — Analisar, em face das imagens socioafetivas e sociocognitivas das
Representacdes Sociais, as implicagdes na profissionalizacéo e na carreira docente desses
profissionais. Esse objetivo se agrega a pesquisa como estidgio de exame/andlise para
diagnostico de aspectos como saberes, exercicio de praticas pedagogicas/educativas, atitudes
nas interacbes e socializacdo nos grupos sociais, elementos de identidade profissional, entre
outras singularidades imbricados nas Representacdes Sociais sobre Formagéo Inicial,

3° — Compreender a importancia da Formacéo Inicial, do saber/fazer, do dominio
de habilidade e competéncias em lingua inglesa e as suas implicacdes na profissionalizacéo
e carreira docente. O terceiro objetivo desta investigacao, apresenta-se como um estagio de
sintese, achegando-se a pesquisa depois da uma analise do objeto pesquisado, por meio do qual
busca-se fechar raciocinios, fazer inferéncias, apoiar aplicacGes e entendimentos; assim,
propondo ao pesquisador compreensdo sobre o objeto pesquisado.

A questdo de pesquisa junto com o objetivo geral e objetivos especificos dessa
investigacdo focalizam a Formacédo Inicial dos professores de inglés como parte da
profissionalizacdo docente; investigando quais séo as representacfes produzidas e disseminadas
destes professores de inglés, diante do contato inicial, com a sala de aula, alunos, escola, colegas
de trabalho et al. De tal modo que se busca, por estes mencionados objetivos, tracar um
panorama associativo entre as Representacfes Sociais, socializacdo de professores, associacao
de conhecimentos teoricos e préaticas didatico-pedagdgicas; analisando, ainda, entre outros
aspectos: modus operandi do/no ambiente educacional/trabalhista, relacdes implicitas e
explicitas de poder, hierarquia, gestdo, aquisi¢do, transmissdo e subordinacdo por meio das
sociorrepresentacdes existentes. Em sintese, busca-se investigar, e propor reflexdes, sobre o

fazer docente de professores de lingua inglesa, para assim promover ponderacdes e apoiar
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consideracdes sobre a autonomia docente, os problemas profissionais da préatica, 0s
conhecimentos especificos exigidos ao professor, a sua profissionalizacdo docente, a
socializacdo de novos professores com seus pares, o desenvolvimento progressivo do professor
em sua pratica pedagogica, entre outros pontos, vieses e parametros embricados nesta seara
educacional.

Como sustentaculo para assuncao e analise das mencionadas representacdes utilizar-se-
a as teorias e métodos das RepresentacGes Sociais, iniciados com Moscovici (1978) e outros
tedricos que versam sobre a temética. E claro, sabendo que cada vertente das teorias e métodos
das Representagdes Sociais tem seus propositos especificos de representacdo e interpretacéo da
realidade — pormenores metodoldgicos, vieses, adequacdes e detalhamentos de abordagens
tedrico-procedimentais distintas; alguns, as vezes, diferentes entre si, posto que se dispuseram
a trilhar caminhos metodoldgicos distintos, contudo, conservando a esséncia da teoria e método
das RepresentacBes Sociais como o principal arquétipo tedrico de pesquisa e interpretagdo do
objeto de representacdo. Assim, foi eleita apenas uma abordagem como leme investigativo para
essa pesquisa, ou seja, 0 estudo das “imagens socioafetivas e sociocognitivas dos individuos
agrupados”, nessa pesquisa, organiza-se pela abordagem Sociogénico/Processual
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001). O foco procedimental de analise representativa
ancorado no processo busca saber como estas representacdes afetam a profissionalizacdo
docente dos professores de inglés, isto é, como as representacfes sobre um dado objeto social
sdo criadas, assimiladas, desenvolvidas e, socialmente representadas, pelos sujeitos agrupados
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001). Ainda, anuncia-se que essas imagens, socioafetivas e
sociocognitivas, que tém como base as conjecturas iniciais moscovicianas — inspirado,
incialmente, nas Representagdes Coletivas de Durkheim, assentado nas Ciéncias Humanas e
Sociais e que foram amalgamadas, por Moscovici, na Psicologia Social — trata-se de uma
Pesquisa Qualitativa.

A Abordagem Sociogénico-Processual de Jodelet (2001) se fez adequada pelo
casamento entre 0 senso comum, exposto pelo pesquisador sobre a sua Formacao Inicial, e 0
seu desejo de reificagdo cientifica. Este argumento é tomando emprestado de Moscovici (1978)
qguando ele afirma que o ser psicossocial, ao mesmo tempo que se questiona, em busca de
respostas, processa informacdo e se porta/comporta de acordo com as circunstancias
comunicativas e processuais — neste caso, 0 mencionado autor esta se referindo a objetivacao
e a ancoragem. Destarte, esse approach investigativo, que é A) Sociogénico-Processual
apreende, analisa e compreende a Representacdo Social pelo processo de aquisicdo

representativa, da seguinte maneira: estudo/pesquisa da a) objetivacéo, que é a transformacéo
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de ideias figuradas em coisas concretas adequadas a transmissdo pela linguagem e
comunica¢do, mediante apreensdo/compreensdo do 1) ndcleo figurativo da
sociorrepresentacdo, que € socioafetivo e sociocognitivo, e que foi transmitido/adquirido pelo
individuo por meio de uma i) construcdo seletiva de ‘“novas/distintas ideias”, ii)
esquematizado/adaptado pelo individuo as suas ideias preexistentes e ja arraigadas e,
finalmente, iii) naturalizadas pelo individuo, dentro do agrupamento social como
Representacéo Social.

Moscovici (1978), quando se enveredou na criacdo da Teoria das Representagdes
Sociais, a propds flexivel, maledvel, aberta e ndo engessada ou rigida — desde que o
pesquisador ndo confundisse rigidez metodol6égica com rigor metodoldgico — para que as
Representacdes Sociais pudessem, realmente, captar a simbologia do objeto socialmente
representado pelos individuos que as professam em grupo. Isso permite ao pesquisador uma
flexibilidade metodoldgica e um leque de organizacdo e possibilidade quanto ao método que
sejam capazes de decompor o objeto de pesquisa em partes, esquadrinhar o objetivo geral, em
etapas, para assim melhor sistematizar informacdes buscadas pelos objetivos especificos.
Assim sendo, nesta pesquisa, adotou-se o seguinte planejamento e organizacdo, que foi
segmentando-a em trés fases subsequentes, cujo propésito foi melhor apreender, analisar e
compreender o0 objeto de pesquisa. Ei-las a seguir.

Fase 1: aplicacdo do questionario hospedado no Google Forms que investiga as
possiveis Representacdes Sociais por meio de um universo da pesquisa, buscando aspectos
como i) a Formacdo Inicial, ii) os primeiros contatos com a docéncia, iii) as quatro
competéncias basilares. Desse primeiro contato com o campo, utilizou-se a Analise de
Conteudo de inspiracdo em Bardin (1977) apud Crusoé (2014) para tabulacéo e analise dos
dados, com o intuito de que a investigacdo aponte meios de implementacdo do roteiro/pauta
para as Conversa Interativo-Provocativas (CIP) postuladas por Nunes (2011; 2020). Fase
essa que e apoiada em metodologia propria de captacdo/tabulacdo/analise de dados. A Fase 2,
constituiu-se na aplicacdo amostral da CIP com 5 (cinco) professores de inglés na cidade de
Vitoria da Conquista na Bahia. Esse segundo contato com campo proporcionou compreensao
gestéltica do objeto pesquisa. Apds andlise da CIP e questionarios, em que a juncdo das partes
que precisaram ser segmentadas, em momento anterior, para melhor andlise, péde ser
reagrupada, proporcionou uma visao de todo do objeto pesquisado. Em sentido holistico do
termo, por conseguinte, esse reagrupamento — maior que a mera jungédo das partes — propiciou
a chegada da fase subsequente, a fase da compreensao e conhecimento do objeto. Na Fase 3 o

objeto de pesquisa foi percebido, analisado, entendido e compreendido pelas representativas
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informacdes, conhecimentos e saberes resultante da pesquisa de campo; permitindo, assim,
nesta etapa, conjecturar afirmacdes, provocar inferéncias, apor conclusdes, bem como propor
aplicacdes e/aos resultados.

Ao convencimento deste pesquisador, tal estratégia fornece melhores e maiores
subsidios para andlise e interpretacdo dos dados coletados pela pesquisa in locus. Com essas
fases/etapas de pesquisa foi possivel deixar a teoria das Representa¢fes Sociais com maior
capilaridade para analise do objeto proposto; bem como investigacdo mais potente, que melhor
esmiucou o objeto de pesquisa em questdo — professores de lingua inglesa e/em suas possiveis
representatividades sociogrupais. Com o método/metodologia proposto promoveu-se, assim,
uma confluéncia de conceitos/métodos/ideias que complementaram uns aos outros; como
também, concebeu relevancia e significancia ao objeto de pesquisa, ajudando o pesquisador em
sua investigacdo: apreender os fendmenos ligados ao objeto de pesquisa, discerni-los em meio
a hipdteses e interpreta-los por meio de uma possivel compreensdo, na FASE 3. Ainda, em lista
ndo exaustiva, anuncia-se que além dos ja citados autores, contribuem para estes estudos
Rateau, Moliner, Guimelli e Abric (2012), Alves-Mazzotti (2008), Bomfim (2017), Sa (2002),
bem como Garcia (2013), Freire (1992; 2005), Markova (2006), Silva (2001; 2014) entre outros
expoentes do conhecimento que serédo estudados e citados em momento oportuno.

Conforme ao exposto, anuncia-se que esta dissertacéo se estrutura, da seguinte forma, a
comecar pela introducdo, onde se apresenta um pesquisador implicado na pesquisa, suas marcas
pessoais e profissionais, seus questionamentos, seus anseios, motivacdes e objetivos nesta
investigacdo. Ainda nesta parte e, apesar de focalizar toda esta incursdo na pesquisa, como
pesquisador implicado no processo, este cientista assegura a comunidade académico/cientifica,
o distanciamento necessario do objeto analisado, a lisura metodoldgica imperiosa das ciéncias,
bem como o rigor cientifico/metodoldgico indispensavel a pesquisa, os quais sdo fundamentais
a esta e a qualquer outra pesquisa cientifica; sem os quais voltar-se-ia aos mitos, ou se
descambaria na infestacdo epidémica, presenciada na atualidade, do “eu afirmo” fundado na
“acho-logia”.

Na segunda secdo, a Fundamentacdo teorica, discute-se sobre os caminhos teorico-
metodoldgicos, a teoria e método das Representacfes Sociais a suas multifacetadas
metodologias e abordagens, assim como vieses processual, estrutural, societal e dialdgica.
Ainda neste topico, apresentam-se 0s estudos e os fundamentos acerca da Formacdo de
Professores — envolvendo as Instituicbes Formadoras, Formagéo Inicial, Profissionalizagdo

entre outros topicos.
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Na Metodologia desta dissertacdo discute-se sobre as RepresentacGes Sociais
focalizando a educacdo; expde-se métodos e procedimentos utilizados na pesquisa, delineia e
delimita acbes e procedimentos metodologicos — esquematizacdo e estrutura da FASE 1 e
FASE 2; discute-se, ainda, nesta parte a apuracdo, a amostra e 0s instrumentos de coleta de
dados. Chegando, entdo, a Apresentacdo e analise dos resultados que, por exceléncia, culmina
na FASE 3 dessa pesquisa, evidenciando que: i) mais da metade das professoras de inglés
representa a sua Formacao Inicial em desacordo com a realidade laboral; ii) omissdes e
caréncias formadoras, persistentes e preocupantes; iii) lacunas na eficiéncia, na eficacia e na
efetividade formativa. Afirma-se que foram previstas 3 fases investigativas com seus
respectivos objetivos a serem investigados — apreender, analisar e compreender — contudo, a
apreensdo, a analise e a compreensdao transpassaram 0s ciclos investigativos e,
simultaneamente, permearam a pesquisa como um todo, ndo se limitando a uma etapa especifica
de investigagéo.

Ainda, ressalta-se que as avaliagcbes, os exames e as reflexdes alvitradas pelo
pesquisador nas Consideraces finalisticas dessa pesquisa sobre Formacéo Inicial, adquiridas e
analisadas por meio da apreensdo das Representacdes Sociais de professores de inglés,
respeitaram as conclusdes e fechamentos possiveis para 0 momento, levando-se em conta as
informacdes e saberes que foram adquiridos na pesquisa de campo; ou seja, podem variar de
acordo com o tempo/espaco de realizacdo investigativa, assim, de fato, ndo exaurem a discussdo
na respectiva tematica. Nessa sessdo, conclui-se que se faz-se necessario reivindicar da
Formacdo Inicial de professores de lingua inglesa, que ela proporcione ndo apenas uma
certificacdo para 0 mundo do trabalho, mas uma i) profissionalizacdo teorico-pratica e de
conteddo; ii) fornecendo, dessa maneira, suporte e aprendizagem, promovendo meios de
desenvolver e de evoluir no exercicio da profissionalizacdo como educador de lingua inglesa;
iii) fortalecer, também, os contetdo-fundamentos imprescindiveis ao desempenho docente,
bem como as iv) técnicas e habilidades necessarias ao progressivo avango como professor de
inglés; fomentando, sobretudo, v) as capacidades didatico-pedagogicas, essas imprescindiveis
ao exercicio docente. Enfim, espera-se que a Formacdo Inicial do professor de inglés seja uma

formagéo qualificada e de qualidade, formacdo eficiente, efetiva e eficaz.
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2 REPRESENTACOES SOCIAIS E A FORMACAO DE PROFESSORES:
FUNDAMENTACAO TEORICA

Porque esta pesquisa investiga a Formacdo de Professores — especificamente a
Formac&o Inicial do professor de lingua inglesa e sua incursdo iniciante na profissdo docente,
em face das possiveis Representagdes Sociais sobre o Curso de Letras Modernas e suas
repercussdes na profissionalizacdo docente — € que se faz necessario estudos que fundamentem
e conceituem, tedrico-metodologicamente, estas mencionadas compreensdes. Assim, nessa
secdo se discute as teorias e métodos das Representagdes Sociais e sua génesis: as
representacdes, as Representactes Coletivas de Durkheim, bem como suas inspiracdes para as
Representacdes Sociais de Moscovici; bases e primérdios das Representacdes Socias como
teoria Psicossocial; o universo das Representacdes Sociais e sua multifacetada metodologia,
com focos distintos, mas, ndo diferentes:  Moscovici/Jodelet  (abordagem
Sociogénico/Processual), Abric/Flament (abordagem Estrutural), Doise/Guimelli (abordagem
Societal) e Marcova (abordagem Dialdgica).

Ainda, nessa secdo, apresentam-se as concepg¢des acerca de profissionalizacdo e suas
interconectadas relagbes com a modernidade, contextualizando a profissdo professor, a
profissionalizacdo docente e a Formacdo Inicial como parte da formacéo de professores: as
instituicdes formadoras e a formacao de profissionais docentes; os principios da formacéo de
professores e sua contextualizacdo; Formacdo Inicial, bases e conceitos que a direcionam:
orientacdo para a formacdo académica, para a formacdo tecnoldgica, para a formacao
personalista, para a formacdo pratica e para a formagéo sociorreconstrutiva.

Para comecar debatendo, introdutoriamente, sobre o objeto de pesquisa, inferindo-se e
conjecturando-o como parte da sociedade, em discussao maior, apresentam-se confabulacdes
discursivas sobre 0 senso comum que € parte constituinte das Representagcdes Sociais como
conhecimento nédo teorizado/saber empirico; a linguagem e os discursos representativos que
sofrem influéncia, persuasao e significacdes diversas; elementos estes que se amalgamam nas
Representacdes Sociais e a contextualizam, socialmente. Desse modo, no tdpico a seguir,
comeca-se por uma discri¢do de conjuntura contextualizando a sociedade, 0 senso comum e 0s

discursos circulantes como parte das representacdes existentes na sociocontemporaneidade.
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2.1 A sociedade, 0 senso comum e o poder dos discursos: constituicdo das Representacoes
Sociais perante o coletivo

Os seres humanos que, inicialmente, agremiaram-se em torno de um pacto animalesco
e instintivo, com o intuito de assegurar a sobrevivéncia da coletividade, evoluiram e ampliaram
o0 termo societas — do latim, associagdo com outros — para algo mais complexo que um mero
agrupamento de animais de uma mesma espécie. Apesar de nos primordios este termo ainda
estivesse muito imbuido de instinto natural, foi evoluindo, paulatinamente, e passou a referir as
mais multifacetadas configuracdes sociais e plurais sociedades que se amoldam e se apresentam
atualmente.

Acredita-se que a comunitate — do latim, compartilhamento ou pessoas que comungam
semelhancas, dividem espacos, ideias, linguagem e cultura — foi o elemento gerador das
grandes sociedades modernas, como também, o inverso pode ser verdade. Deste paradigma,
fica evidente que a cultura desempenha papel fundamental na sociedade, de sedimentar os
grupos e cimentar os individuos, pois ela € mecanismo de coesdo e organizacao social
(DURKHEIN, 1893 apud SELL, 2017).

O advento da sociologia como ciéncia, com o intuito de compreender estas associaces
de individuos e seus pares, tencionou interpretar e tentar explicar as multiplices configuractes
e reconfiguracGes sociais que foram se formando ao longo da biografia humana. Sociedades
com culturas diversificadas e complexas, com varios sistemas institucionais de organizacéo, de
influéncia, de poder, de controle dos grupos sobre os individuos e das manifestacdes
persuasivas dos individuos sobre estes agrupamentos de pessoas, formando, assim, uma
simbiose de confluéncias sugestionaveis que se tornou essa nossa sociedade moderna.

Assim, Durkheim (1893) apud Sell (2017), em seus estudos socioldgicos, separa as
sociedades em dois grandes periodos/grupos, ei-los: a pré-capitalista i) Sociedade de
Solidariedade Mecanica, primitiva, com maior igualdade entre os membros, menor
complexidade de fungdes e desempenho de tarefas; e a pos-capitalista ii) Sociedade de
Solidariedade Orgénica, divisdo do trabalho, desempenho de fungdes complexas e membros
interdependentes.

Focar-se-a o0s esforcos deste topico para compreender e desvelar os funcionamentos e
desdobramentos da sociedade “fim-de-século” — de solidariedade organica — com suas
diferentes comunidades e grupos categorizados, muito mais complexos e extensos que qualquer
outro agrupamento social visto na histéria humana. A macro sociedade(s) é definida, de acordo

com algumas autoridades no assunto, como liquefeitas pela contemporaneidade, de acordo
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Bauman (2001), filtradas pelo espectro do tempo e de contextos sociais diversos (DURKHEIN,
1893 apud SELL, 2017). Inclusive permeadas pelas lutas de classes, conforme Marx (2011), e
de poder e influéncia, na visdo de Foucault (2010); sociedades essas que sdo multifacetadas,
complexas e plurais (DURKHEIN, 1893 apud SELL, 2017).

Nesta perspectiva, pode-se afirmar que as macros sociedades se caracterizam,
intimamente, por numerosos e distintos sistemas de pensamentos filosoficos, culturais,
religiosos, politicos etc. Isto € fato. Elas encontram na linguagem/comunicagdo um poderoso
amalgama de todas estas massas identitarias, organizada como identificacdo e influéncias da
cultura, da identidade/diferenca, de suas representacoes e dos meios de se propagarem estas
Representagdes Sociais (ALVES-MAZZOTTI, 2008). Ainda, afirma-se que a linguagem na
sociedade performa profundo controle articulador perante as Representacdes Sociais
concebidas e proferidas por seu povo, pelos individuos assujeitados ao e pelos grupos em suas
micro comunidades sociocoletivamente construidas (JODELET, 1990 apud ALVES-
MAZZOTTI, 2008). Isso porque é a “a linguagem que nomeia, que recorta, que combina, que
articula e desarticula as coisas, tornando-as visiveis na transparéncia das palavras”
(FOUCAULT, 2005 p. 428, apud OLIVEIRA, 2016).

Sabe-se que, para Jodelet (2001), as Representacdes Sociais sdo transmitidas pela
linguagem e a linguagem néo é desinteressada, imparcial ou indiferente, ela é constantemente
enodada por poderosos, especificos e influentes discursos dominantes (FREIRE, 1992; 2005).
O Senso Comum?®, termo reificado, moscovicianamente, com base nas Representacdes Sociais,
justifica-se nos grupos pelo poder socioafetivo e sociocognitivo que ele exerce sobre as pessoas
agrupadas (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001; ALVES-MAZZOTT]I, 2008). Desse modo,
busca-se problematizar, para se compreender: como esses discursos sd@o confeccionados e
distribuidos nos grupos sociais? Como se disseminam as informacgdes entre 0s membros destas
sociedades? Como os conteudos culturais sdo produzidos, reproduzidos e repassados? Como 0s
discursos sdo criados e sustentados como as verdades “absolutas” para um grupo? De onde e

como estas incondicionais verdades surgem e se sustentam, coletivamente? Em sintese, como

3 Senso Comum aqui se refere ao discurso da “experiéncia”, do saber circulante pela oralidade, abalizada pela
afetividade dos individuos que os professa e os propaga, genericamente, como suas verdades e/ou verdades de
um grupo constituido e agremiado em ideologias sincronas; pode convergir com o pensamento cientifico,
entretanto, existem aqueles que propaga “o saber do grupo” como verossimil ainda que esse contrarie 0 ja
consolidado saber cientifico; posto que tal informag¢ao/“conhecimento’/saber foi compartilhado por um de seus
pares agrupados e, portanto, tem respaldo para ser replicado como verdade legitimas porque a informacéo esta
carregada de emocdo e afetos (irracionalidades), tornando-se, assim, verdades absolutas para aquele agrupados;
como exemplo temos as teorias terraplanistas sobre a circunferéncia do planeta Terra versus as teorias copernico-
galilalistas acerca do mesmo objeto socialmente representado, aqui, ndo julgando o mérito factual, ou ndo, do
saber representativo, mas a aceitagdo sociogrupal respaldada como verdade fundamentada, independentemente
dos fatos (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001; ALVES-MAZZOTTI, 2008).
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as influéncias contidas nos discursos circulantes sdo construidos, impostos, disseminados nos
discursos dominantes — circulantes e periféricos — proferidos nos agrupamentos de pessoas?

Diante destas problematizacdes apresentadas, que foram impostas a este pesquisador
para se estudar as Representacfes Sociais, carece-se, entdo, de algumas definicdes constitutivas
referente ao objeto de pesquisa a ser examinado. Dessa maneira, em um agrupamento social, o
senso comum pode se constituir pelo conglomerado de informagdes, de conhecimentos e de
saberes, estabelecidos afetivamente e propagados pelas pessoas agrupadas. Assim sendo, e para
delimitar contornos, afirma-se: a informacéo é qualquer mensagem comunicativa que confirma
e propaga um anunciado; ja o conhecimento esta fundamentado na pratica cultural e social dos
grupos organizados (OLIVEIRA, 2016). E interessante ressaltar que o conhecimento nio
depende de escrita para sua transmissdo, mas de signos para torna-lo significativo, isto é, apenas
a comunicacdo pode ser suficiente para transmiti-lo. Oliveira (2016) afirma que estes
argumentos sobre o conhecimento séo fatos consumados, posto eles serem visiveis a qualquer
individuo que possa enxerga-los.

O conhecimento, logo, converte-se em um conjunto de elementos formados por uma
pratica discursiva, que € indispensavel a constituicdo do “saber”. Recorrendo a Foucault (1986,
2010) para definir conhecimento, ele o0 esquematiza como o resultado das relac6es de poder nos
diversos segmentos da sociedade. E claro, sempre passando pelo crivo dos interesses —
individuais e/ou de uma coletividade — no tempo, nos contextos culturais e sociais que 0s
produzem e os reproduzem naquele e para aquele dado momento (OLIVEIRA, 2016). Por sua
vez, assim que o conhecimento se transformar em saber do senso comum, ele sera legitimado
pelo agrupamento constituido, sendo assim, grupo-socialmente aceito pelos individuos, com
isso, 0 saber do senso comum sera copiado, imitado e repassado por/pela coletividade de
individuos agremiados como ideia unissona (OLIVEIRA, 2016). Desse modo,
consubstanciando-se, socialmente, em verdades grupo-sociais (MOSCOVICI, 1978).

Ainda discutindo com base nas ideias de Foucault (1986, 2010), ele afirma que o
conhecimento advém do contexto das sociedades e que este conhecimento pode ser mutavel ao
bel-prazer dos seres que detém o poder e se refestelam em mandos e desmandos nas esferas
sociais superiores. E interessante ressaltar que a informag&o/conhecimento quando vem de
esferas superiores, nesta perspectiva, ja se torna sindbnimo do saber grupo-social, atuando assim
como ferramenta cultural de massificacdo deste entendimento, pois conhecimento e saber sao
considerados como “verdade” para o grupo que o dissemina como verdade e 0 perpetua como
senso comum (OLIVEIRA, 2016). Neste sentido, o discurso, portanto, torna-se o saber, ou seja,

0 conhecimento sistematizado por seu préprio discurso em si, e ndo, pelo objeto de seu



27

conhecimento. E aquela maxima do pensamento comum: quando todos pensam iguais, S6 um
sujeito pensou com antecedéncia, fato.

Desse modo, 0 pesquisado chega a seguinte gestalt, com a ajuda de, entre outros autores,
Foucault (1986, 2010), ao afirmar que as informacGes sdo transmitidas pela linguagem e
comunicagédo, que foram transformadas em conhecimento social e se equiparam ao saber do
senso comum,; infere-se que o conhecimento/saber esta imbricado no discurso e todo discurso é
considerado mecanismo de perpetuacdo de poder e influéncias sobre as pessoas e outros
discursos; conclui-se que esse senso comum é tido como verdade aceita e fundamentada grupo-
socialmente. Sendo assim, uma forma de manipulagdo advinda das teias que aprisionam e
influenciam o pensamento alheio; algumas vezes, alienando e alijando o individuo do préprio
pensar individual, posto que um de seus confiaveis pares e comparsas ja teve “o trabalho de
pensar para todos”. Freire (2005) complementa esse axioma gestaltico afirmando que em nossas
sociedades os discursos ndo sao neutros, eles estdo sempre encharcados dos juizos e ideologias
de seus falantes e sdo imbuidos de ideias que propositam influenciar para dominar e convencer
seus ouvintes.

Engrossa o caldo dessas discussdes sobre representacdes e senso comum como verdade,
Foucault (2014) apud Oliveira (2016) ao reafirmar que a linguagem social se torna o proprio
discurso e o discurso se transfigura na propria representacdo do conhecimento. Este mesmo
conhecimento que foi construido coletivamente — ou ndo —, mas que se torna a representacao
de uma coletividade, de uma sociedade micro, de um grupo, de uma tribo (FOUCAUT, 1986;
2010). Afirma-se, ainda, que as praticas discursivas do saber, que se consubstanciam no senso
comum, carregam em si 0s enunciados caracteristicos dos individuos e grupos (MOSCOVICI,
1978). Estas praticas sdo percebidas nas estruturas linguisticas que sdo proferidas por estes
individuos e contém os significados, culturalmente aceitos pelos pares deste individuo e pelo
grupo a que este individuo se sujeita.

Além disso, Foucault (2014; 2010) apud Oliveira (2016), ao afiancar em seus escritos
que o poder é exercido por meio do controle, da vigilancia, das proibicdes e das coercdes,
conclui afirmando que o poder é elemento constitutivo e de formacgdo de discurso, seja ele
econbmico, cientifico, cultural ou educacional. Destarte, o pesquisador consegue afirmar que o
poder pode se ramificar para as relacfes sociais dos individuos, bem como, para as diversas
camadas dos grupos construidos coletivamente e sedimentados pelas Representacfes Sociais,
as quais séo/foram propagadas pela linguagem e comunicagdo sobre um objeto socialmente
representado individuo/coletivamente dentro de agrupamento constituido em Representagdes
Sociais (FOUCAULT, 2014; 2010 apud OLIVEIRA, 2016).
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Pelo que foi discutido até 0 momento, é notdrio que 0 senso comum € parte integrante
das Representacfes Sociais (MOSCOVICI, 1978). J& as Representa¢Bes Sociais se constituem
em um processo psiquico em que o sujeito desenvolve uma série de conexdes e interacdes uns
com 0s outros e com 0s objetos da representacdo. Estes objetos representados podem ja
fazerem-se presentes no grupo ou podem ser trazidos de fora do universo para dentro do
agrupamento, por um individuo influente, por exemplo. Nestes grupos/universos, 0s sujeitos
adquirem opinides, juizos, principios e deixam opinides, juizos e principios proprios que sdo
assumidos pelo grupo. Desta forma, um objeto socialmente representado deixa de ser 0 objeto
original, o do inicio da sociointeragdo, e se converte em um novo objeto, “produto” das
combinaces, das interacdes e interrelacdes com o universo social constituido e os membros
deste agrupamento (ALVES-MAZZOTT]I, 2008).

Por conseguinte, seguindo esta linha de raciocinio, as Representacdes Sociais se
apresentam como: i) uma construcdo mental, criada por imagens, pelo sujeito, com o intuito de
compreender o real; ii) um “etiquetar” o objeto da representagdo social ainda “sem etiqueta”, e
assim se comunicar na realidade grupal, por estas etiquetas representativas, com 0s outros
sujeitos; iii) logo, as Representacdes Socias sdo conhecimento adquirido sociocognitivamente
pelas interacdes sociais, orientando para a pratica social, compressdo de contextos sociais e para
a comunicacdao (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001; ALVES-MAZZOTT]I, 2008). Ainda,
pode-se afirmar que as Representacdes Sociais séo significagdes individuais e/ou constructos
grupais sobre o objeto; ou seja, elas se inserem nos grupos pelas relacdes socioafetivas de
prestigio e influéncia entre os seus membros agrupados, pela interacdo da pessoalidade do
individuo singular com a comunidade em que se esta inserido, podendo resultar em uma
individualidade indenitéria; esta identidade de semelhanca representativa, que por sua vez,
influencia e/ou € influenciada pelas representacdes/significacdes pré-existentes no grupo
(ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Aqui, antes de continuar discutindo a sociedade, os discursos e 0 senso comum como
base para a Representacdo Social, cabe fazer um destaque especial enfatizando a sociedade na
atualidade, principalmente por ela possuir uma especificidade que a diferencia das outras.
Destaca-se que esta era, de plena e imediata informagéo e comunicagdo, ndo tem precedentes
na historia vivenciada pela humanidade desde que foi constituida socialmente. A sociedade
atual é marcada por suas interrelacdes permeadas pelos céleres intercdmbios comunicativos,
promovidos pelas Tecnologias (Digitais) da Informacéo e Comunicacdo (TIC/TDIC) de répidas
conexdes em redes as quais experienciadas no “fim-de-século” (SILVA JUNIOR 2018; 2021b;

2022). Nesse contingente sociedade, as comunicacdes se tornaram céleres, de propagagdo em
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massa, de simplificada transmisséo e de acessos imediatos — e/ou armazenadas em bancos de
dados acessiveis a todos, sincrona e/ou assincronamente. Diz ainda que a revolucgdo
comunicativa, integrada e responsiva promovida pela internet, nesse tempo, ¢ incomensuravel
(SILVA JUNIOR, 2021c).

Esmiucando os achados em pesquisa de Ramos, Silva Junior e Barreto (2022) percebe-
se que, pelo célere transito de dados, opinides e informagdes, entre 0s sujeitos nos meios de
comunicacdo e informacdo tecnoldgicos — (redes sociais, aplicacfes digitais, contetdos
virtuais, telefones mdveis e smarts et al), pelas préaticas sociais modernas da atualidade, distintas
e diversas, pela continua e exacerbada dependéncia de exposic¢do constante, nas redes sociais,
destarte, por todo este elencados modus operandi tecnoldgico — tem-se entusiasmado praticas
dialdgicas novas e distintas formas de interlocucdo. As Representacdes Sociais, também, nesse
mundo virtual, s8o como o exato “visco” que une as pessoas, que modula comportamentos,
ideias, além de definirem as suas pertinéncias e afinidades grupo-sociais de participagdo e
pertencimentos. N&o obstante, essas comunicagdes, embevecidas de discursos diversos, buscam
influenciar e formatar pensamentos.

Corroborando o pensamento de Foucaut (1986; 2010) e incrementado com as frescas
provocacOes suscitadas por Ramos, Silva Junior e Barreto (2022) e por Silva Junior (2021c),
reafirma-se que os discursos, influéncias, propagacdo e perpetuacdo do poder foram
exponenciados pelo novissimo fendmeno das redes de comunicacdo em massa, de interagao
digitalizada, proveniente das TIC/TDIC. Tecnologias Digitais essas que estdo presentes na
maioria dos smartphones, que proporcionam imediata e responsiva comunicacdo: WhatsApp,
Facebook, Telegram, Twitter, Instagram, TikTok entre outros. As redes sociais, legitimadas
pelas Representacfes Sociais, tornam-se um verdadeiro celeiro de influéncia, poder e até
alienacdo de “uns” sobre os “outros”. De certo modo, as Representacdes Sociais propagadas
nos grupos virtuais, refletem diretamente sobre os agrupamentos sociais do mundo real,
provocando a materializacdo destes discursos na realidade concreta vivenciada por todos.

Assim como no mundo real, no mundo virtual, também, as Representacdes Sociais sdo
formadas pelos discursos do senso comum circulante nas redes de relacionamento; inclusive,
tornando ideias que sdo antagbnicas entre por si — e as vezes até “no sense” — como
hegemonicas para um grupo. Para ilustrar, exemplifica-se as representagdes do senso comum
proferidas pela “familia tradicional reacionaria” que pede menos direitos humanos, o fim do
Poder Judiciario em favor de “mais direitos”, a dissolu¢do do Congresso Nacional em “nome
da democracia”, sem mencionar a peti¢do da volta da Ditadura Militar em nome da “liberdade

de expressao”; ainda tem o exemplo da “religiosidade cristd fundamentalista” que clama e



30

defende o armamento de seus fiéis contra “os seus irm&os”; além dos diversos discursos,
legitimados pelos grupos virtuais de pertencimentos, como os discursos percebidos nos grupos
negacionistas, nos anti-vacinas, nos anti-ciéncias, nos terraplanistas®*, que pregam a subjugacéo,
o aniquilamento, o linchamento dos Movimentos Sociais minoritarios e dos diferentes® em
pensamentos.

A linguagem e a comunicag¢ao, nesta atualidade contigua, incentivada pelo “urgentismo”
intrinseco a psiqué social deste sujeito liquefeito pelo imediatismo, imprimiu uma maior
participacdo e responsabilizacdo das Representacfes Sociais nas criaces e disseminagdo de
posicionamentos e ideologias vinculadas ao senso comum. Assim, nestes encontros e
influéncias de um agrupamento a outros, virtuais ou néo, véo se formando as “opinides” do
senso comum que podem se converter em Representacdes Sociais sociogrupais — produzidas
e socializadas, dentro de um nicho comunitario, linguistico e cultural. Algumas, como
mencionadas aqui, contraditorias, vazias de valores democraticos, do respeito mdtuo, da
moderacdo e temperanca entre outros aspectos importantes a convivéncia e harmonia social, as
quais sdo premissas essenciais em sociedades progressistas e que se dizem guiadas pela
liberdade, igualdade e fraternidade. Axiomas importantes para qualquer sociedade que se
autointitula democratica.

A exemplificar o poder pernicioso das Representacdes Sociais propagado nas redes
virtuais e seus impactos nefastos na sociedade concreta, tem-se o caso das fakenews® nos USA
que, em 2016, influenciou a elei¢do do entdo candidato Trump. Ou mesmo o intenso transito de
informacBes inveridicas, aqui no Brasil, provenientes do pseudo discurso anticorrupcéao
“messianicos”, do “messias” pro-familia tradicional, do salvador da pétria contra os “petralhas”
e esquerdistas subversivos; discursos esse que impactaram, com inimeras fakenews, as eleicdes
presidenciais, no Brasil, em 2018. Esses mencionados acontecimentos culminaram na tragica
eleicdo democratica, ou seja, legitimada pelo voto popular, de um representante para o poder
executivo, na esfera federal, que adotou praticas antidemocraticas’ em varios momentos durante

0 seu (des)governo.

4 11 milh@es de brasileiros acreditam que a Terra é plana, diz Datafolha. Conferir em: IstoE. Disponivel em:
https://istoe.com.br/para-milhoes-de-brasileiros-a-terra-e-plana/. Acesso em: fev. de 2022.

5 Aprofundar sobre a temédtica no artigo “Discutindo a formagdo humana na interface com a identidade e a
diferenca” publicado na Revista (ainda em avalia¢do), de autoria de Silva Junior e Barreto (2021).

® Ver mais sobre a tematica no Site Oficial do Tribunal Superior Eleitoral (TSE) em informativos especificos sobre
0 assunto: Fake News — o impacto nas eleicdes no mundo e em TSE faz campanha contra a desinformagio: “Se
for fake news, ndo transmita”.

" Ver mais, em noticias vinculadas pela impressa nacional: Bolsonaro diz que entende atos antidemocraticos como
liberdade de opinido; Renan Calheiros sobre Bolsonaro: 'Ameaca ministros e testa o golpe'; Ameacas de
impeachment de ministros do STF por Bolsonaro séo ‘inconsequentes’, diz Celso de Mello; Saiba como ofensiva
de Bolsonaro contra a imprensa fere Constituicdo e democracia.


https://istoe.com.br/para-milhoes-de-brasileiros-a-terra-e-plana/
https://www.tse.jus.br/videos/fake-news-o-impacto-nas-eleicoes-no-mundo
https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2020/Julho/tse-faz-campanha-contra-a-desinformacao-201cse-for-fake-news-nao-transmita201d
https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2020/Julho/tse-faz-campanha-contra-a-desinformacao-201cse-for-fake-news-nao-transmita201d
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Todos os exemplos virtuais mencionados repercutem e se concretizam na realidade
vivenciada pelo individuo — inclusive os discursos que minimizam a luta historica da
populacdo negra por direitos e igualdades, disseminados pelo entdo presidente colonizado, a
frente da Fundacdo dos Palmares, que propagava nas redes sociovirtuais ojeriza a seus pares e
auto aversdo a sua cor de pele. Tudo isso s6 conseguiu algar voos e tomar as proporcdes
catastroficas em que se encontram hoje — mulheres machistas e misdginas, homossexuais
homofobicos, negros racistas, pessoas contra os direitos humanos etc. — pela capacidade e
competéncia das RepresentacGes Sociais em sedimentar discursos do senso comum e
influenciar os mais diversos individuos e agrupamentos. Como pano de fundo deste cenario
apoteotico, apresenta-se 0 poderio do senso comum em perpetrar como verdades as suas falas
influentes e suas ideias homogeneizadoras pelo sentimento de pertencimento e identidade das
Representacdes Sociais. Conectando-se, assim, de volta ao pensamento de Foucault (2010) para
nos apaziguar o juizo deste tragico e apocaliptico cenario, panorama esse que se tornou a nossa
realidade, afirma-se que a resisténcia ao poder € uma forma de enfrentamento do préprio poder,
ou seja, uma transgressdo ao status quo que é proveniente dos poderosos que imperam na
sociedade nos extratos sociais superiores.

Com isso, fecha-se este paréntese sobre a nossa atual sociedade, (in)precedente na
histéria da humanidade, a qual é marcada por suas ligagdes virtuais de verdades absolutas
baseadas no senso comum e sedimentadas pelas socioafetivas e sociocognitivas Representacfes
Sociais. Retornando a discussao sobre a linguagem, comunicacao e os discursos, o pesquisador
afirma que é gue nesse emaranhado social que as Representacfes Sociais podem ser criadas,
contestadas, recriadas e resinificadas pelos individuos, cotidianamente — em conjunturas
diversas e distintas, dentro dos grupos e nas praticas sociais. Portanto, faz-se cogente e
significativo pesquisas que se debrucem a estudar para dirimir entendimentos sobre essas
sociorrepresentacdes presentes em nosso tempo social.

Assim, trazendo o poder das Representac6es Sociais, do senso comum e dos discursos,
para a area de estudos desta pesquisa, busca-se em Stephen J. Ball (1994) apud Oliveira (2016),
para afirmar que os discursos das politicas educacionais sdo resultantes de lutas e conflitos no
interior de segmentos presentes no Estado e que estas lutas sdo responsaveis por definir as
diretrizes — e os discursos — das politicas educacionais presentes na sociedade; bem como as
falas e comunicacgdes que emergem nas publicizacdes de ideias e imagens sobre a Formacéo de
Professores, Formacao Inicial, profissionalizagcéo docente, e sobre a educa¢do como um todo.

Aqui nos compete propor reflexdes sobre: a quem interessa as ideias de uma escola sem

partido, de implementacéo e operacionaliza¢do do homeschooling, ou das politicas reformistas
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da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o seu Novo Ensino Médio? Como
pesquisadores educacionais, compete-nos pensar porque nos jornais televisivos, de transmissao
em massa, quem debatem sobre educacdo sdo as grandes holdings educacionais como a
Fundacao Itad, Grupo Lemann, todos pela Educacdo etc., ao inves das universidades
representadas pelos seus respectivos pesquisadores?

Destes dilemas ora apresentados, o que se sabe é que na microcomunidade constituida
em nicho escolar, as Representagdes Sociais preponderantes e predominantes sdo
influenciadores dos discursos circulantes, os quais constroem-se e disseminam-se em outras
Representacdes Sociais acerca deste mesmo objeto. Nesta polifonia de Representagdes Sociais
iniciais sobre a Educacao e afins, o que se observa é que as representagdes que prevalecem sdo
as representacfes mais persuasivas; as sociorrepresentacfes dos mais poderosos.

Ressaltando-se, ainda, a complexidade de vieses e vertentes em que 0 objeto de
pesquisa, proposto por esta investigacédo se insere — a sociedade contemporanea, os discursos
influentes, 0 senso comum, as Representagdes Sociais e a educacao, esta como agente do Estado
a mando da sociedade — é que se chamou ao debate reflexivo, esses embaracados elementos
que, por hora, apresentam-se inconclusivos, mas que ndo podem passar despercebidos ou
alheados a este estudo sobre as possiveis Representacdes Sociais da Formacdo Inicial dos
Professores de Inglés.

Destarte, 0 pesquisador acredita que as teorias e métodos da Representacfes Sociais,
nesta pesquisa de incursdo psicossocial, torna-se 0 método e metodologia mais adequado para
fotografar estas representativas imagens socioafetivas e sociocognitivas propagadas pela
sociedade. Credita-se, ainda, e assegura as teorias e métodos da Representaces Sociais
capacidades de apreender, analisar e compreender o0 objeto de pesquisa em suas nuances e expo-
lo da maneira inteligivel ao pesquisador. Dito isso, e com o intuito de se aprofundar nos
conhecimentos sobre as Representacdes Sociais constituidas individuo/coletivamente pelos

sujeitos agrupados, que se achegue a esse estudo as discussdes do proximo topico.

2.2 RepresentacOes, bases e primordios: RepresentacGes Coletivas e Representactes

Sociais

Weber (1921) apud Rateau, Moliner, Guimelli e Abric (2012, p. 480) compreendia a
representacdo como meio de referéncia que determinava o modo de agir do individuo, como
um arquétipo capaz de antecipar e prescrever o0 comportamento dos sujeitos. Moscovici (1978)

busca compreender a sociedade contemporaneo-moderna analisando-a pela o6tica da psicologia
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classica, em que a representacdo € caracterizada como “percep¢do”, fundamentalmente
sensorial — cujo “conceito” seria algo essencialmente intelectual, em que se procura entender
como o individuo consegue dialogar, dialeticamente, com a coletividade constituida (ALVES-
MAZZOTTI, 2008). Durkheim compreendia a representacdo como uma percepc¢ao, recorte e
selecdo da realidade, realizada pela mente do individuo, com o propoésito de descrever sua
estrutura e repassa-la a seus pares pela linguagem/comunicacdo (LOPES, 2017). Durkheim

apud Moscovici (1978) segmentava a representacdo em duas vertentes, ei-las:

Quadro 1 — Representacdes Individuais e Representacfes Coletivas
Representacdes que sdo Unicas, particulares e individuais; estdo enraizadas na
consciéncia dos individuos; sdo de curta duracgdo, de ciclo de vida breve; sdo
criagBes de fluxo continuo que, por ser representagdes concebidas por cada
pessoa, se tornam volateis e variaveis, permanentemente recriadas e
ressignificadas.

Representactes entendidas como globais, universais e de abrangéncia
generalizada; uniformiza conhecimentos transmitidos de geracGes a geracoes
Representacoes ao logo dos anos. sdo inatingiveis pelo decurso do tempo; sdo sustentadas,

Coletivas coletivamente, por toda uma sociedade; tendo a principal fungéo de preserva a
concepcao e o entendimento sobre um dado objeto socialmente representado
entre os individuos comungados em agrupamento social.

Fonte: elaboragéo propria com base em Durkheim (1893; 1895; 1898) apud Moscovici (1978).

Representacoes
Individuais

Durkheim apud Moscovici (1978) separa as representacdes coletivas — as quais séo
estaveis e transmissiveis — das representacGes individuais — as quais sdo instaveis e
provisorias. Elas sdo entendidas como forma simbdlica de producdo mental que garante
homogeneidade e preservacdo sociogrupal. Utiliza-se, também, quando necessario, de regras
— sensacgdes/coer¢do do grupo sobre o sujeito — com o intuito de modelar e preservar o
agrupamento em sua homogeneidade de ideias e ideologias conservadas pelas religides, pelos
mitos, pelos tabus, pelo tempo/espaco, pelos paradigmas coexistentes no grupo, pela filosofia
disseminada no aglomerado constituido, pelos totens et al.

A Representacdo Coletiva pode ser compreendida como: fenbmeno psiquico que
designa e sobrepuja o pensamento individual ao pensamento social; primado/superacdo do
social sobre o individual; relacGes sociais de interacdo da singularidade do sujeito particular
com a sociedade macro em que se esta inserido, 0 que podera resultar, por meio de “pressao
ecossistémica” exercida no sujeito individual pelo sujeito social, em uma subjetividade
identitaria e individual, mas de abrangéncia e aceitagdo macro (DURKHEIN, 1947 apud
MOSCOVICI, 1978, p. 25).

Das ideias durkheimianas se depreende um processo fagocitario da representacdo, em

que uma representacao canibalizaria a outra representacéo e assumiria o seu lugar na mente dos
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individuos, aniquilando, portanto, a possibilidade de existéncia de mais de uma representacdo
conviver no mesmo tempo e espago sociogrupal sobre um objeto. Essa concepgdo de
representacdo, por si sO, a deterministica representacdo per se, que delimita a realidade e
demarca o que é saber — conhecimento cientifico positivista — e 0 que nao é saber — senso
comum — € ressignificada por Moscovici quando da criacdo de seus teoremas sobre
Representacdo Social (LOPES, 2017).

E aqui vai um spoiler acerca das representagdes moscovicianas ao afirmar que elas 1)
focam nas relacGes sociais travadas no cotidiano, 1) sdo entidades autdbnomas, ii) podendo
conviver entre si sem que haja estratificagdo ou superagao de uma sobre a outra, 111) podem ser
utilizadas, a depender do caso concreto que se apresenta ao individuo, para atender interesses
pontuais no tempo/espaco (JOVCHELOVITCH, 2011 p. 125 apud LOPES, 2017 p. 9):

[...] formas diferentes sdo capazes de coexistir no mesmo contexto, no mesmo
grupo social ou no mesmo individuo. Sujeitos fazem uso de uma forma ou
outra de saber, dependendo das circunstancias particulares em que eles se
encontram e dos interesses particulares que possuem em determinado tempo
e lugar. A polifasia cognitiva refere-se, pois, a um estado em que diferentes
tipos de saber, possuindo diferentes tipos de racionalidades, vivem lado a lado
no mesmo individuo ou coletivo.

A “polifasia cognitiva” se torna um dos diferenciais da Teoria das Representagoes
Sociais de Moscovici, bem como uma releitura/ressignificacdo e ruptura com as Representacao
Coletiva durkheimianas. E interessante notar que mesmo antes do declinio das ideias
behavioristas, nos anos 1970, como estimulo externo ao qual o individuo responde, Moscovici
(1969, p. 9) apud Rateau, Moliner, Guimelli e Abric (2012, p. 482) ja afirmava que “there is
no line between the external and internal universes of individuals or a group”, ou seja, ndo
havia diferenca entre o universo interno e externo dos individuos comungados em agrupamento.

Assim, na Franca, as teorias durkheimianas, que sobrevivem como certa hegemonia, até
a metade de século XX, sofrem duras criticas entre os anos de 1950 e 1960, momento em que
sdo resgatadas e ressignificadas pela Psicologia Social moscoviciana em sua primeira
publicacdo: La psychanalyse — son image son public, no ano de 1976. Serge Moscovici, em sua
tese de doutorado descreve uma representacdo psicossocial, com base na representagédo
imagética da Psicandlise entre os parisienses. Serge Moscovici, por ndo conseguir inserir 0s
“novos” fendmenos psiquico-sociais emergentes na sociedade parisiense — senso comum
propagado pela impressa de massa e “cientificado” pelos grupos — nas ideias sobre

representacdo pré-existentes, repensando-as, as refaz em nova teoria. As Representacao Sociais,
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entdo, focam no cotidiano e nas relag6es, fazem-se de arquétipos interpretativos do objeto social
que conecta o individuo a um dado grupo.

Moscovici (1978) destaca que as Representacdes Coletivas de Durkheim tratam os
fendmenos psiquicos e os fendmenos sociais de maneira genérica, invariavel e inerte. As
Representagdes Sociais adotam como fundamento a indissociabilidade entre o individuo e o
universo externo com o qual ele interage, diferente das ideias behavioristas. Por conseguinte,
para Moscovici, as RepresentacGes Coletivas ndo conseguem explicar de maneira plural —
psiquico-socialmente — a sequéncia e a organizacdo do pensamento elaborado pelo sujeito
moderno, dotado de pensamento voléatil, multiplo e fluido.

Moscovici, ainda atendo-se as consideragdes acerca das Representacfes Coletivas de
Durkheim apud Moscovici (1978) e influenciado pelas ideias sobre a psicologia e cogni¢éo
infantil de Piaget (1932) apud Moscovici (1978), bem como ao poder da inconsciéncia
preconizado pela psicanalise de Freud (1908; 1922) apud Moscovici (1978), afirma que as
Representacdes Coletivas ndo conseguem abarcar a complexidade do axioma homem/sociedade
deixando lacunas na tentativa de explica-los. Esse conceito € brilhantemente sintetizado por
Alves-Mazzotti (2008, p. 62), em manuscrito em que compila a ideia original de Moscovici

sobre as representacdes e Representagdes Sociais:

[...] em sua atividade representativa, ele (0 sujeito) ndo reproduz passivamente
um objeto dado, mas, de certa forma, o reconstréi e, ao fazé-lo se constroi
como sujeito, pois, ao apresenta-lo de uma dada maneira, ele préprio (o
sujeito) se situa no universo social e material. [...] as representa¢fes sociais
[...] as opinides e atitudes sdo [...] orientam o comportamento do sujeito.

As Representacdes Sociais influenciam e norteiam o comportamento do sujeito, na
mesma medida em que influencia e norteiam o comportamento do grupo sobre o objeto,
tornando-se, assim, uma simbiose de forcas e influéncias que envolvem o sujeito, o grupo e o
objeto representado. Ao passo que o0 objeto é construido, desconstruido e reconstruido no
imaginario dos individuos — os elementos do ambiente, os costumes do/no grupo, 0s quais,
dentro da microssociedade constituida, ditardo o comportamento aceitavel ou ndo — legitimara
se o individuo € pertencente ao grupo ou ndo. Nesta perspectiva, inicialmente, Moscovici (1978)
forja o conceito dos mitos, da ciéncia e da ideologia voltados para as representa¢des do social,
tendo, em seguida, tecido o termo natureza psicologico que é embevecido de ideias, de
opinides, de atitudes e imagens (ALVES-MAZZOTT], 2008).

Ainda interessado pelos fendmenos do dominio do simbdlico — noc¢éo de consciéncia

e imaginario — Moscovici (1978) teoriza, dentro da Psicologia Social, cunhando os seus
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proprios conceitos de representacdo baseados nas dicotomias sujeito/objeto e
individuo/sociedade. Moscovici (1978) afirma que as Representacfes Sociais sdo sistemas que
tém ldgica, linguagem particular, valoragcdo e conceitos que regem as condutas desejaveis e
admissiveis pelos sujeitos dentro de um grupo. Moscovici (1978) reitera 0s pensamentos
anteriores ao afirmar que as Representagdes Sociais ndo sdo apenas “opinides sobre” ou meras
“imagens de”” mas, uma doutrina comunitaria sobre o real, com face figurativa e face simbdlica,
em que, cada figura corresponde a um sentido e cada sentido a uma figura (ALVES-
MAZZOTTI, 2008).

Assim nascem as Representagdes Sociais nos grupos 0s quais serdo o totem que selaréo
0 pertencimento dos individuos aos agrupamentos constituidos, por meio da identidade e da
identificacdo ou mesmo pela negacdo/distingdo de “ndo pertencimento”. Desse modo, as
Representacdes Sociais sao criadas e integradas as redes de relagdes, as quais estdo vinculadas

ao objeto da representacao, ao individuo que deseja ser representado e ao grupo de identidade.

[...] as representacOes sociais devem ser estudadas articulando elementos
afetivos, mentais, sociais, integrando a cogni¢do, a linguagem e a
comunicacdo as relagdes sociais que afetam as representacdes sociais e a
realidade material, social e ideativa sobre a qual elas intervém (JODELET,
2001, p. 41).

Conclui-se destas ideias expostas por Jodelet que as Representacdes Sociais trabalham
em dupla via, articulando saberes cognitivos e afetivos em um processo socio-historico
construido. E interessante mencionar que quando se fala do afeto e da emocéo,
incondicionalmente, toca-se o irracional, remetendo-nos aos estudos Nietzsche apud Veiga-
Neto (2004) e do inocente Freud apud Chaui (2000). Na concepcao e aquisicdo do objeto social
novo, ele é etiquetado em funcdo de um objeto social antigo e anélogo, ja desenhado e
compreendido racional e afetivamente pelas representacdes dos individuos agrupados. Disso se
conclui que as oposicdes entre o cognitivo racional e afetivo irracional sdo apaziguadas nas
Teorias das Representagdes Sociais, do mesmo modo que as ideias sobre o inocente sdo
convidadas a mesa deste debate, sendo todos estes elementos estudados em conjunto com a
perspectiva social, nesta que é uma teoria psicossocial.

Ressalta-se que nao se faz objetivo deste tdpico expor, exaltadamente, as convergéncias
e divergéncias entre as Representacdo Coletiva e as Representaces Sociais, pois, necessitar-
se-ia de dissertacdo a parte; mas, versar sobre a tematica e tentar massificar, 0 maximo possivel,
gue houve ruptura conceitual entre as ideias durkheimianas e a nova teoria moscoviciana, essas

que se tornaram as RepresentacGes Sociais, teoricamente independentes ao afirmar que
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diferentes representacgdes, sobre um mesmo objeto, podem coexistir em uma mesma
sociedade/agrupamento (MOSCOVICI, 1978).

Observa-se, ainda, os limites que Moscovici (1978) impds a generalizacdo dos
resultados obtidos pelas pesquisas em RepresentacGes Sociais. Na medida em que uma
Representacdo Social é uma representacao de uma igreja, de um partido, de uma escola, enfim,
de um grupo, deve-se ter cuidado com generalizagdes, posto que, Moscovici (1978) considera
que as Representacdes Sociais sao constructos grupo-sociais e ndo da sociedade como um todo
— 0 que preconiza a concepcao de uma mentalidade socio-grupal pormenorizada (micro) e nao
de uma representacdo sociedade generalizada (macro). Sendo esse um dos pontos que difere
Moscovici, em suas teorias das Representacfes Sociais, se comparadas as Representacdes
Coletivas de Durkheim.

Resume-se que as teorias das Representacdes Sociais, formuladas por Moscovici
(1978), na perspectiva da Psicologia Social, focam dois aspectos essenciais: i) formatagéo do
sistema afetivo-cognitivo e desenvolvimento do proprio ii) sistema de Representacdo Social. A
juncéo destes dois aspectos busca dar conta de entender e explicar as estruturas psicologicas e
construcdes sociais — formacdo, execucdo, funcionamento e atribuicdo — possibilitando
catalogar interacGes sociais, processos simbdlicos e comportamentos dos individuos. Desse
modo, as Representacfes Sociais seriam, entdo, o processo de influéncia, normatizacdo e

conformidade — perpetrado pela linguagem e pela comunicagdo — dentro do grupo.

2.2.1 Conceituando o universo das Representacdes Sociais: a objetivacdo e a ancoragem

Moscovici (1978), como primeiro e principal expoente das teorias e métodos das
Representacdes Sociais, também bebe da fonte de classicos da Sociologia — Karl Marx, Emile
Durkheim, Max Weber et al — para, assim, desenvolver o seu préprio teorema sobre 0 senso
comum. Dentre tantas influéncias, como ja mencionado, o psicélogo social embasa-se,
principalmente, nas Representacfes Coletivas pensadas por Durkheim ao tempera-las com os
fendmenos psicossociais emergentes das pesquisas empiricas na Franga — entre 0s quais,
também se encontram a ciéncia, 0 mito e a ideologia — nascendo as teorias e métodos das
Representacdes Sociais. Ao passo que as compreensdes das Representaces Sociais estudam o
psicossocial, mais se afastavam, conceitualmente, da representacdo per se e da teoria de
inspiracdo — que estuda a comunidade — estabelecendo-se e se fortalecendo ainda mais como
teoria original (LOPES, 2017).
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Aprofundando-se, teodrico-conceitualmente, Moscovici (1961) apud Alves-Mazzotti
(2008) afirma que as RepresentacOes Sociais apresentam trés dimensdes, ei-las: a i) atitude,
origem global, favoravel ou ndo, ao objeto de representacdo; ii) informacdo, refere-se a
articulacdo dos conhecimentos que 0s grupos trazem a respeito do objeto; iii) imagem, ideias
que delimitam o objeto concreto, implicando uma hierarquizagdo de elementos, referente a
aspectos precisos do objeto. Sendo a atitude a mais frequente das trés dimensées, pois uma
pessoa se informa e se representa de alguma coisa unicamente depois de ter adotado uma
posicdo em funcdo da posi¢do tomada (MOSCOVICI, 1978).

Moscovici (1978) afirma que esses mencionados fendmenos convergem na ancoragem
e na objetivacdo. O termo i) ancoragem esta relacionado a valores e a préaticas sociais e se
refere ao esquema de significacbes do objeto em que as novas informacdes se juntam a um
sistema de categorias antigas e pré-existentes na memoria do individuo, resultando na
aglutinacdo do estranho pela familiarizacdo; j& a ii) objetivacdo se refere a passagem de
conceitos e ideias para o mundo real, transformacdo do abstrato em objeto palpavel, processo
em que o abstrato se consubstancia em algo concreto “coisificado”, palpavel e tangivel. Em
suma, a ancoragem é a rotulagem de ideias novas em funcéo das etiquetas prévias e antigas,
e a objetivacdo € a materializacdo da ideia etiquetada em objeto recente e desconhecido
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001).

Quando um individuo/grupo comega a ancorar um objeto novo ele precisa de figuras
antigas, para a generalizacdo, caracteriza-lo como figura diferente e individua-lo como nova
Representacdo Social. Por isso, etiquetar um objeto novo, dando-lhe caracteristicas proximas
aos objetos antigos é processo elementar para a existéncia e funcionamento das representaces
e do grupo, pois, s6 se consegue comunicar 0 objeto “coisificado”, agora tangivel e
compreensivel ao grupo. A ancoragem/etiquetagem e objetivacéo/coisificacdo possibilita
atribuir, ao objeto social, proposito, qualidade e valor. Por isso, Moscovici (1978) compreende
que o sistema cognitivo interfere no social e que o social afeta o cognitivo, bem como busca
compreender de que forma se processam as relagdes do sujeito com o objeto, do objeto com
universo que o circunda e os vinculos gerados de e por essas interacdes relacionais.

Mesclando discussdo sobre social e psiqué, sujeito, grupo e objeto, linguagem e
comunicagdo, Moscovici (1976) mostra como se articula a “situa¢ao social” e o “sistema
cognitivo”, utilizando-se de clichés — lugar-comum, pré-estabelecido e definido dentro do
grupo — para valorar, avaliar e formar juizos e conceitos. Assim, o individuo, cognitivamente,
produz/reproduz estas Representagdes Sociais cheias de pertencimento. E bom lembrar que

todo este processo independe do nivel intelecto-cultural do sujeito pertencente ao grupo.
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Moscovici (1978) ainda analisa o “pensamento natural” o qual, segundo o autor, € o
lugar que se inscrevem/registram as Representacdes Sociais. Moscovici (1978) separa o sistema
operatorio — associacgdo, inclusdo, discriminacdo e deducdo — de um subsistema que ele
denomina de subsistema normativo, este € quem controla, seleciona e reelabora o0s
conhecimentos advindos do sistema operatorio e 0s reescreve, de acordo com as normas e
fundamentos, os quais foram balizados pelos codigos e valores da “panela” que congrega em
Representacdes Sociais.

Destes pressupostos aqui exposto, afirma-se que a producéo das representacdes se faz
util socialmente, porque permite familiaridade com o misterioso, além de interpretacdo do
ambiente social, bem como entendimentos convergentes acerca do objeto socialmente
representado, provocando coesdo grupal. Reafirma-se, além disso, que as relacdes de
influéncia, dependéncia e poder, dentro de uma mesma comunidade, sdo consequéncias de
interacdes em torno do objeto social e/ou das representagdes e interpretacdes criadas para
afirmar ou negar comportamentos ligados ao objeto. Corrobora Rateau, Moliner, Guimelli e
Abric (2012, p. 479):

Complementarity and differentiation are two interdependent operations that
are fully active within representations. Furthermore, social representations
provide criteria for evaluating the social environment that enable
determination, justification, or legitimization of certain behaviors. Taken
together, that is how Serge Moscovici (1961) defines the notion of social
representation in his first work devoted to the image and the dissemination of
the psychoanalytic theory in France in the middle of the twentieth century.
Whilst studying the way in which a scientific theory is transformed into a
common sense theory, Moscovici traced the first outlines of what would
henceforth be called the theory of social representations [...] whose success
has not wavered since (grifos nossos).

Cabe, também, destacar os saberes e conhecimentos do senso comum impressos na

teoria moscoviciana.

Por representagbes sociais, entendemos um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicagfes originado na vida cotidiana no curso de
comunicacdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade, dos
mitos e sistemas de crencgas das sociedades tradicionais; podem também ser
vistas como a versdo contemporanea do senso comum (MOSCOVICI, 1981
apud SA, 2002, p. 31).

Sabe-se que 0 senso comum se contrapde ao conhecimento cientifico que é
organizadamente formal. Observacdo, experimentacdo, interpretacdo, previsdo, hipotese,
resultado, validacdo ou refutacdo. O conhecimento cientifico objetiva conhecer e/ou dominar o

objeto estudado. De acordo Moscovici (1978), o conhecimento do senso comum se sustenta
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pelos processos de ancoragem/etiquetagem e de objetivagdo/coisificagdo, os quais ficam
encarregados da fungdo de orientar comportamentos, garantir comunicagdo no grupo e,
principalmente, compreender e explicar a realidade diante de condutas adotadas pelos sujeitos.
O senso comum permite, ainda, decalcar identidades e salvaguardar o imaginario do grupo com
sua ideologia que sera reafirmada pelos integrantes veteranos e repassada aos noobs que se
interessarem em adentrar e fazer parte desta coletividade constituida (ALVES-MAZZOTTI,
2008).

O senso comum ¢é cultivado e desenvolvido pelo cotidiano do sujeito que, pelas
corriqueiras interacdes sociais e debates proporcionados pela préxis diaria, nos grupos, formam,
em face do rotineiro, do dia a dia, do cotidiano a “razdo do cotidiano” para o sujeito que a
professa, individual e coletivamente. Assim, 0 senso comum nas Representacdes Sociais serve
para i) conhecer mundo e a realidade, ii) massificar consultas guiadas por uma ideologia e iii)
sedimentar identidades socio/grupais (MOSCOVICI, 1978). Os vinculos que se formam em
torno do objeto socialmente representado séo fruto de escolhas norteadas pelas praticas, pelas
vivéncias e pelos valores do sujeito. Cabe lembrar que julgamentos, concepcdes, juizos,
posicionamentos, acOes e reacdes se manifestam, diferentemente, em distintas classes sociais,
em grupos diversos, em culturas distintas. Assim, sdo constituidos universos de “representadas
opinides”, variadamente diversificada, sobre um mesmo objeto socialmente concebido,
(ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Os grupos do WhatsApp, 0 Quarto Poder — mais conhecido pela alcunha d’A Grande
Midia —, a familia, as instituicGes, o Estado et al vao se apropriando dessas rotinas de vida,
que formam um saber comum a todos para incutir juizos, moldar concepgdes e dirigir condutas
por meio de aproximacdes e afastamentos a uma dada representatividade. Algumas vezes,
determinados comportamentos sdo conduzidos e reproduzidos de maneira (in)consciente, sem
gue haja uma reflexdo sobre a acdo. O sujeito o faz, conscientemente, pela prescricdo do saber
comum grupo-social, que o alicerca em sua agdo, sem conhecer a origem, sentido e propasito.
A exemplo da Representacdo Social dos “maleficios” provocados pela mistura da fruta manga
com o leite. Destarte, faz-se significativo, portanto, compreender como se processam as
Representacdes Sociais, as praticas grupo-sociais, 0 senso comum que se propaga nas falas,
absortas de representatividades, perpassada por prestigios e influéncias socioafetivas.

Nas interagoes, nos intercambios socioculturais, nos encontros do “eu” com os “outros”
vao se formatando os principios do senso comum, 0s quais serdo fortalecidos, sedimentados e
disseminados pela linguagem, pelas comunicagdes, assim como, legitimadas, entre outros

aspectos, pelo sentimento de pertencimento dos individuos, de determinado grupo, ao grupo
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determinado. Estes principios se tornam verdadeiros arquétipos de vida, exemplos de conduta,
de modus operandi destes individuos que sdo inseridos, ou que querem se inserir em alguma
coletividade agrupada que o assujeitara a identidade socio-grupal.

Ressalta-se que o sujeito, em contexto social, quando legitima uma representacgéo social,
também a profere com o intuito de ndo querer/poder ser o Unico do grupo a pensar
dessemelhante (MOSCOVICI, 1978, p. 114). Formam, assim, as imagens socioafetivas e
sociocognitivas das Representagdes Sociais sobre uma dada imagem/identidade, acerca do
objeto socialmente concebido para estes sujeitos agrupados. Arquétipo parecido e
exemplificado, bem & grosso modo, do “movimento de manada”, muito visto na atualidade nas
redes sociais digitalizadas, como nos relembra Silva Junior (2022) em seu artigo.

Jodelet (1990) apud Alves-Mazzotti (2008) traz imensas contribuicdes a teoria das
Representacdes Sociais quando esta estudiosa da tematica baliza e alicerca os conceitos de
Representacdes Sociais com suas colaboragdes de natureza tedrica. Ela define Representacoes
Sociais como uma i) forma de conhecimento social, um ii) conhecimento pragmatico do senso
comum, norteado para o iii) entendimento e o controle do conhecimento social, marcados pelos
iv) processos funcionais cognoscentes que designam a forma de pensamento social (JODELET,
2001). Pode-se afirmar, deste modo, que as Representacdes Sociais interferem e influenciam
no desenvolvimento e nas concepcles das representacfes psicolégicas que, por sua vez,
interferem e influenciam afetando as interacBes sociais dos individuos. Uma das grandes
contribuicdes de Jodelet (1990) apud Alves-Mazzote (2008) a teoria e método das
Representacdes Sociais é que ela organiza a fase de objetivacdo — iniciada por Moscovici, em

1961 — como uma estrutura de esquemas conceituais segmentadas com trés fases, a saber:

Quadro 2 — Estrutura de esquemas conceituais da objetivacdo

Busca para assimilar, apreender e compreender as novas figuras que
atendam aos interesses individuo/grupais; as novas figuras que entram em
choque com as antigas podem ser lidimadas, adaptadas ou esquecidas;
permite ao grupo/individuo selecionar, incorporar e compreender essas
selecionadas figuras em suas relagdes sociais, apropriando-se delas.
Organizacdo coerente dos conceitos ligados ao objeto que o estrutura na
Esquematizacéo realidade; adaptagdo, de facil identificagdo e compreensdo a realidade
Estruturante social dos individuos; esquematizacdo, pelo grupo/sujeito do nucleo
figurativo ou esquema figurativo.

Naturalizacdo da representacdo; adequacdo a realidade concreta;
procedimento que orienta e ajuiza percepcGes sobre a realidade;
3 | Naturalizacéo manipulagbes do inconsciente/consciente que permitem consolidar
elementos figurativos que se tornardo, logo, elementos naturais da
realidade.

Fonte: elaboracéo propria com base em Jodelet (1990) apud Alves-Mazzote (2008).

Construcao
Seletiva
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Jodelet (1990) apud Alves-Mazzotti (2008) se torna a principal expoente do Modelo
Sociogénico/Processual em que estuda e estrutura o processo de objetivagdo em etapas —
transformacdo das ideias figuradas em coisa concreta que possam ser manejadas — para
poderem ser disseminadas pela linguagem/comunicacao. Toda acdo que se proponha a alterar
uma Representacdo Social j& concebida, estruturada e consolidada no grupo, somente lograra
éxito se for direcionada, antes de tudo, ao nucleo figurativo da representagdo — que €
socioafetivo e sociocognitivo — uma vez que esse ndo somente é o componente mais estavel
das Representacdes Sociais, mas 0 cerne da propria Representacéo Social em si (IBANEZ, 1988
apud ALVES-MAZZOTTI, 2008). Ainda afirma que as estruturas de esquemas conceituais,
com seus métodos e procedimentos, acima descritos, estendem-se, genericamente, a
composicdo construtiva de toda Representacdo Social concebida pelo individuo agrupado
(JODELT, 2001)

Jodelet (1990) apud Alves-Mazzotti (2008) afirma que as Representagdes Sociais —
gestadas em grupos sociais, disseminadas por sujeitos pertencentes a um grupo social — séo
oriundas das conjunturas e contextos comunitarios experimentados por estes individuos que
propagam um determinado pensamento. Observam-se tracos de pertencimento a grupos, tanto
na comunicagdo do individuo quanto nos ambientes em que ele circula. As Representacdes
Sociais surgem, entdo, segundo Jodelet (2001), da interacdo do sujeito com 0 mundo e com 0s
outros individuos. Dessas intencdes se propagam tal comunicacgdo/informacao/conhecimento
que sdo utilizados para circulacdo destas comunicacdes. As Representacdes Sociais podem ser
conexas ao social ou simplesmente ter um carater imagético simbdlico, fundamentado pela

psicologia social, como afirma Jodelet (1990) apud Alves-Mazzotti (2008, p. 61),

[...] carater simbdlico [...] sujeitos que partilham uma mesma condi¢do ou
experiéncia social: eles exprimem em suas representac¢fes o sentido que dao a
sua experiéncia de mundo social, servindo-se do sistema de codigos e
interpretacGes fornecidos pela sociedade e projetando valores e aspiracfes
sociais.

As Representagdes Sociais “custeiam” a visdo grupo-particular de um dado objeto
socialmente representado. Molda e generaliza a percepgéo de entorno, da realidade concreta,
das falas proferidas pelo individuo, que foi/é socialmente aglutinado pelo grupo. Estas
Representacdes Sociais estdo tdo impregnadas no subconsciente e estdo tdo saturadas de afeto
pelos individuos agrupados que, algumas vezes, fazem com o que foi pensado pelo grupo —

ou por um individuo de maior destaque, influéncia e poder discursivo dentro do grupo — seja
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idealizado como pensamento originalmente concebido pelo individuo, que é assujeitado as
ideias da maioria, dentro dessa coletividade agremiada.

Segundo Moscovici (1978), o nascimento de uma representacdo social sO é possivel
quando o individuo se depara com uma situacdo, um objeto, um fendmeno incomum, sem
precedentes anteriores que se possa rotula-lo. Com isso, o individuo acessa informagdes
limitadas sobre o objeto, o que o confunde e o perturba na sua atividade cognitiva; isso 0 motiva
a tentar compreender e controlar a incognita que se apresenta, a fim de defender-se da incerteza,
do desconhecido e da ignorancia provocados pelo novo objeto social. Moscovici (1978) chama
de “polifonia cognitiva” a coexisténcia de varios pensamentos distintos em uma mesma
pessoa/grupo (MOSCOVICI, 1978, p. 287).

A exemplificar a pandemia do virus Sars-Cov-2, objeto socialmente desconhecido até o
inicio do ano de 2020, o qual gerou representagdes socio-grupais orientadas para a pratica, tais
como: “a vacina tem eficécia cientificamente comprovada, vou tomar” e “pouquissimo tempo
de pesquisa, essa vacina pode me transformar em jacaré, ndo vou tomar”. O individuo se
questiona com a pergunta: qual a finalidade de se “quebrar a cabeca” etiquetando um objeto
social desconhecido se o meu grupo ja o fez, é valido, aceito e seguido por todo mundo? O
argumento exposto também se explica porque, de forma ldgica e racional, para este sujeito
agrupado, a confiancga socioafetiva em seus pares agremiados, conjuntamente, ja fizeram uma
analise prévia sobre o objeto novo, ou sobre 0 evento que se apresenta, estabelecem conclusfes
validas para si. Tais conclusdes foram avaliadas, validadas e socializadas para os outros,
portanto, poderad/deveréa ser convalidado e aprovado pelo individuo aglomerado em grupo.

Para concluir, afirma-se que esta construcédo/reelaboracao, que gera uma representacéo
da realidade, é sobretudo social e s6 é compartilhada se estiver de acordo com os scripts da
cultura, das crencgas, das opinides, dos conhecimentos, das caracteristicas dos individuos que
foram unificados ao grupo e doutrinados por este ajuntamento de pessoas (DOISE, 2001 apud
REATEU et al., 2012). Também, dentro dos grupos, as opinides se tornam verdadeiras tomadas
de posicao, experienciadas pelas convictas crencas que deslocam o “eu penso” para o “eu sei”
e 0 “eu imagino” para o “eu tenho certeza” (DOISE, 2001 apud REATEU et al., 2012). Neste
caso, opinides particulares sdo transmutadas em consenso® ou sdo apagadas, porque 0 grupo

depende de homogeneidade sobre o objeto social exposto, a fim de resistir e coexistir,

8 Existem estudiosos de renome, dentro dos estudos das Representacdes Sociais, a citar Doise apud Reateu et al.
(2012) que ndo comungam com o termo consenso, advogando que 0 consenso seria apenas uma fase da
ancoragem — termo que se apresentara mais a frente.
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perpetuando-se na sociedade macro, quando se afirmam ideologicamente divergente de outros
agrupamentos (RATEAU; MOLINER; GUIMELLI; ABRIC, 2012).

Assim, processa-se a Representacéo Social sobre este novo objeto, entdo desconhecido
para o sujeito, mas que ja foi “ctiquetado” pelo grupo do qual se faz parte, foi repassado para o
individuo pela linguagem/comunicagdo como um conhecimento/saber do senso comum o qual
ndo sera isento de ideologias individuo-grupal e manifestacdes de poder e influéncias
(MOSCOVICI, 1978). Esses procedimentos “simples” de representatividade se processam pela
informalidade comum da oralidade e das comunicagdes entre os membros (JODELT, 2001).
Salienta-se, ainda, a importancia que estas mesmas intercomunicag¢fes possuem como barganha
de pertencimento grupal, posto que, séo elas que recortam e selecionam 0s comportamentos

destes individuos assujeitados dentro dos grupos pertencidos.

2.2.2 Representacdes Sociais e a sua maleavel metodologia e multifacetada abordagem:

processual, estrutural, sociodindmica e dialdgica

As teorias e métodos das Representacdes Sociais sao, naturalmente, interdisciplinares,
por conta de sua alianga com a psicologia social, a psicologia cognitiva, a filosofia e as ciéncias
sociais, areas que se arvoram por boa parte das ciéncias humanas. As teorias e métodos das
Representacdes Sociais, ao longo de seus mais de 50 anos de criacdo e existéncia, ja foram
utilizadas como método principal de pesquisa pela antropologia, historia, geografia, economia,
linguistica, educacao, entre outras transversalidades e areas. Por sua multifacetada abordagem
e versatil metodologia que atravessa, remexe e reconecta diferentes espacos, até entdo estanques
e absortos em seu proprio objeto de pesquisa e investigacdo (REATEU et al, 2012).

Para a teoria comportamentalista o social esta dado, é fenbmeno responsivo a uma
estrutura pronta, ja as teorias psicanaliticas ndo se ocupam tanto dos aspectos sociais e
concebem o individuo como ser guiado e regido pelo inconsciente. Nas teorias e métodos das
Representacdes Sociais une-se as duas vertentes e acrescenta-se uma outra perspectiva. Assim,
as teorias e metodos das RepresentacBes Sociais se distinguem da habitual psicologia, da
tradicional sociologia ou, até mesmo, a psicologia social — a de cunho positivista— arvorando-
se com teoria singular ao precingir e preceituar o ser humano e suas interagdes sociais, Como
sendo o cerne mor das questdes a serem pesquisadas; além disso, preconizam que o social €
edificado coletivamente e nele o sujeito se constroi como individuo.

As Representacdes Sociais ddo énfase a psiqué humana em atividade sociointerativa em

Seus grupos sociais de participacdo e pertencimento. Sendo assim, as teorias e métodos das
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Representacdes Sociais podem ser de interesse e usufruto de toda e qualquer érea cientifica que
se proponha a estudar a sociedade, os comportamentos dos sujeitos sociaveis, 0s sistemas
simbolicos, as atitudes dos individuos e a sua interface com as ideologias, entre outros pontos
e vertentes sociais e psiquismo humano (REATEU et al, 2012).

Com o passar do tempo e o debrucar de varios tedricos sobre a teoria e método das
Representacdes Sociais, cada estudioso foi acrescentando novos conhecimentos, alargando e
consolidando a teoria como um todo; isso gerou um corpus teorico robusto que dilatou a teoria
primogénita sobre outros aspectos e tematicas diferentes dos concebidos, originalmente, com o
intuito de melhor apreender o objeto/fendmeno socialmente representado. Inicialmente, trés
areas/abordagens se consolidaram em Representacfes Sociais, ei-las.

Uma pesquisando acerca 1) do papel regulatério das Representacdes Sociais nas
interacdes sociais, pelo processo, a outra estudando Il) os impactos das relagdes sociais nas
elaboragdes das Representacdes Sociais com foco no conteldo, e a Ultima investigando I11) as
atividades representacionais ligadas as condutas, processos e dindmica socio-grupal (BOMFIM,
2017). Cabe destacar que, atualmente, foi acrescentada uma quarta perspectiva nesta ainda
pueril teoria e método das Representacfes Sociais — aqui concebida e exposta por Markova
(2006) — vertente a qual V) estuda a linguagem e a dinamica dos processos mentais com base

na triade Alter-Ego/Ego/Objeto.

Quadro 3 — Modelos de Pesquisa em Representacdes Sociais

(Processual)

Jodelet (1989)

Metodologia | Pesquisador Método
Linha de pesquisa que investiga as Representagdes Sociais
como sistemas significativos que expressam as relagdes que 0s
individuos e grupos travam/tém com o ambiente. Foca-se no
processo de objetivaco e criacdo do ndcleo figurativo. Aborda
. o0s discursos e 0s comportamentos provocados pelos discursos.
Principal ~ - ;
Abordagem expoente: As Representagdes Sociais nascem na a) linguagem e na b) fala,
Sociogénico Denise ' como faces de uma mesma moeda, complementar, baseada nas

engrenagens do discurso circulantes. As Representac¢des Sociais
sdo  estudadas e abordadas no  processo  da
linguagem/comunicacdo e se travestem, elas proprias, de
linguagem — com seu valor simbolico e estrutural que
fornecem codificacdo/decodificacdo categorizacdo ao ambiente
para os individuos.

Expande a ideia puramente genética do nucleo figurativo, ao

Principais - . ~
expoentes: reconhecer o seu papel primordial em todas as Representagdes
P ' Sociais concebidas. Aborda, entéo, as l6gicas sociocognitivas e
Jean-Claud s ! ;
Abordagem Abric (1993; cunha, como proposicdo, a Teoria do Nucleo Central. Nesta
Estrutural 2001) Claud abordagem, a imagem é composta de um nucleo central com
Elament duas funcOes essenciais: a) gerar significado e valor especifico
(1989) aos individuos e b) organizar os outros elementos periféricos das

RepresentacGes Sociais. No sistema central, o consenso das
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Metodologia

Pesquisador

Método

Representacbes Sociais € encontrado se tornando uma base
comum partilhada coletivamente. No sistema periférico, as
RepresentacGes Sociais podem ser adaptadas aos varios
contextos sociais — prescreve comportamentos e tomada de
posicdo ditando o que é normal e aceitavel — a depender dos
contextos, protege o0 nacleo central atuando como
“amortecedor” de uma nova e diferente Representacdo Social
que se achega ao grupo.

Abordagem
Sécio-
dinamico

Principal
expoente:
Willem Doise
(2001)

Baseia-se no processo de ancoragem e afirma que as
RepresentacOes Sociais s6 podem ser contempladas na dindmica
social em situagBes interativo comunicativas, buscando
reconciliar as Representacfes Sociais aos contextos ideolégicos
e socioplurais focalizando em quatro processo: a)
intraindividuais, b) interindividuais e situacionais, c)
intergrupais chegando ao d) societal. Doise diz que toda
interagdo social tem caracteristica simbdlica que contribui para
identidade de todos. As Representagdes Sociais desempenham
duplo papel no modelo sociodindmico: a) gerar tomada de
posicdo e b) diferencas individuais, assim, ndo existe um
consenso em relacdo as opinides expressas pelos individuos.
Doise considera 0 consenso como um ponto/fase de ancoragem
das Representacfes Sociais.

Abordagem
Dial6gico

Principal
expoente:
lvana
Markova
(2006)

Fundamenta-se na hipotese de que a linguagem e a comunicagdo
séo os geradores do pensamento humano e que se organizam em
um circulo encadeado de interferéncias. A Dialogicidade em
Marcova preconiza uma teoria do conhecimento social que toma
0 dinamismo linguistico dialético como ponto de partida.
Postula abordagem dial6gica/comunicativa como tipos
especificos de representaces; com pensamento e linguagem
unidos, como um s, o conhecimento social se torna dialégico,
em uma influéncia muatua do signo linguistico, dentro do
triangulo semidtico: Alter-Ego/Ego/Objeto, verbalizados ou
ndo. A forca e tensdes entre alter/ego/objeto resulta na
dialogicidade — de base dialética — que produz estabilidade e
mudancas, servindo a propoésitos diferentes e artefatos
socioculturais distintos — habito estatico tradicional versus
costume moderno insurgente — dentro de um mesmo grupo
constituido.

Fonte: elaboracdo prépria com base em Rateau, Moliner, Guimelli e Abric (2012); Marcova (2006);

Bomfim (2017); S (2012).

As RepresentacOes Sociais e seus trabalhos podem ser encontrados em variados

periddicos de diversos dominios cientificos, que vao desde confirmacfes, acréscimos e

reinterpretacbes da teoria origindria a contundentes criticas e rejeicdo da sua base

epistemoldgica. Cabe lembrar que as Representacdes Sociais sdo, acima de tudo, sistemas que

permitem determinacdo, justificacdo legitimacdo, entendimento e a interpretacdo do ambiente
social (MOSCOVICI, 1978). Cria, assim, coesdo e significancia ao objeto socialmente

representado, entre 0s seus membros agremiados por nexo ideologico. Partindo do argumento
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exposto, afirma-se que os estudos em Representagcdes Sociais foram se capilarizando sobre as
mais variadas areas e se movendo na direcdo de captar e entender os mais diferentes objetos de
pesquisa.

Dado ao exposto, 0 que ndo se pode negar € que as teorias e métodos das Representacao
Sociais possam passar desapercebidas, ou sejam ignoradas, pela academia e os estudiosos das
ciéncias humanas e sociais. Se para “tapar buracos”, responder criticas, ou alargar-se e
fortalecer-se como metodologia/teoria 0 que se apresenta na atualidade sdo vérias vertentes e
abordagens das teorias e metodos das Representacfes Sociais — Quadro 02 — que cercam 0
objeto socialmente representado que ora se encontra, ora se escapa. Deste cenario que se
apresenta, a teoria e método das Representacdes Sociais permanece firme como reconhecida e
recomendada metodologia e abordagem que se encampa sobre o objeto de pesquisa, 0
compreendendo e o envolvendo nas areas da psicologia social, da psicologia cognitiva e das
ciéncias sociais.

Um dos motivos do grande sucesso e da adocdo das RepresentacGes Sociais em varias
pesquisas de campos distintos € a sua flexibilidade conceito-estrutural e a facil adaptacdo e
conciliacdo ao objeto de pesquisa proposto. Isso viabiliza a analise e a comunicacdo dos
sujeitos, com préaticas sociais, relacBes intergrupais, disputas de espacos, identidades e
diferencas etc. Tal possibilidade proporcionou vérios achados e desenvolvimentos tedrico-
metodolégicos como teoria socialmente constituida e de conhecimento partilhado, segundo as
préprias palavras de Jodelet (1989) apud Alves-Mazzotti (2008).

Mencionados, ainda que introdutoriamente, os quatro aportes e apoios tedricos das
teorias e métodos das Representacfes Sociais — Quadro 02 — para este pesquisador poder
afirmar que ndo concebe os alegados e “distintos” axiomas, como pensamentos superadores uns
dos outros, mas como postulados complementares de uma mesma constituicdo tedrica, voltada
para investigacao socioafetiva e sociognitiva e para o individuo psicossocial. Sabendo que 0s
processos de objetivacdo e a ancoragem déo suporte para os quatro modelos de estudos — 0
Processual, de Jodelet; o Estrutural, de Abric; o Societal, de Doise; o Dialdgico, de Markova
— & que se reconhece a importancia de pormenorizada analise do objeto de pesquisa, sabendo
0 que, eventualmente, possa escapar em um modelo, sendo achado e estudado por/em outra
abordagem sobre a representacdo, com isso, esquadrinha de todas as maneiras, e por todos 0s
lados, 0 objeto socialmente representado.

Alerta-se, ainda, que todos esses mencionados pressupostos e abordagens
metodoldgicas podem ndo vigorar em uma mesma pesquisa. Entretanto, reafirma-se que eles

ndo sdo concorrentes, posto que versam sobre 0 mesmo artefato, as Representacdes Sociais
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grupalmente constituidas. O que esse pesquisador acredita é que tais propostas, aplicadas em
etapa distinta da pesquisa conferiram maior alicerce sobre os achados do campo, principalmente
para quem procura trabalhar com uma abordagem qualitativa na pesquisa. Além disso, permiti
fazer declaracdes, 0 mais assertivas possiveis, propondo hipdteses e postulados apurados,
acerca do objeto de investigacdo proposto.

N&o se esquiva de lembrar ao pesquisador que pretende utilizar as quatro abordagens
das teorias e métodos das Representacfes Sociais, pressupde administrar os gargalos naturais
encontrados em qualquer pesquisa; quais sejam i) o tamanho da pesquisa, esse que esta
diretamente ligado ao universo e amostras, ii) o tempo limite, imprescindivel para realizacdo
da pesquisa e iii) 0 custeio necessario para garantir a viabilidade investigativa/material dentro
do tempo/espaco da referida pesquisa. Portanto, apesar de afirmar que as quatro vertentes
poderiam/deveriam ser utilizadas nesta pesquisa, carece-se de observar atentamente 0s trés
gargalos da pesquisa, supracitados aqui, a fim de dirimir, sobre a organizagéo, a efetividade e a
efetivacdo desta pesquisa empirica, neste caso em especial, sobre a Formacdo Inicial do

Professor de Inglés e as repercussdes na sua profissionalizacdo decente.

2.2.3 RepresentacOes Sociais como metodologia para estudar a educagéo

Moscovici (1990) apud Alves-Mazzotti (2008) afirma que o “sujeito social”, este ser
que possui um mundo interior, precisa ser notado, analisado e devolvido ao “sujeito individual”,
que deve ser reinserido no universo social mais amplo de outros grupos e agrupamentos. A
sociedade midiatica da atualidade, de contedos tecnolégicos e smarts — interposta pelas
revolugdes/transformacdes on-line que surgiram pela ampliagdo dos meios de socializacéo
cibernético, das redes sociais e pela volatilidade sociointerativa entre os individuos — é tomada
de assalto pela quantidade de conteudos e informac6es — e de interagdes como 0s mais diversos
agrupamentos aos quais o individuo é, cotidianamente, “convidado” a interrelacionar-se pelas
novas dinamicas impostas pelas comunicac6es da contemporaneidade.

A exemplificar esses encontros mencionados, ja na esfera educacional, cita-se a
necessaria comunicacdo do professor, de uma geragcdo especifica e pertencente a outros
agrupamentos, com os estudantes, das gera¢des “Z”, “Millennials”, “Alfa” e¢ suas “tribos”
constituidas em identidade. Moscovici (1978) ja alertava para a adogdo de um olhar
psicossocial, também, para a educag&o e as suas pesquisas correlatas. Principalmente porque o
objeto em questdo estd impregnado de Representacfes Sociais que sdo exponencialmente

aumentas pela era das socializagdes on-line e de comunicagédo imediata da atualidade.
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O objetivo deste topico é o de reafirmar que essa teoria psicossocial, pensada pelo
psicdlogo estudioso dos fendmenos sociais — inclusive os da modernidade — se apresenta
como teoria ndo apenas suficiente, mas, necessaria, para o escrutinio e analise do objeto de
pesquisa ora apresentado. Sendo assim, um dos designios propostos por este topico de discussao
é averiguar como as Representagdes Sociais se constituiram em estudos multidisciplinares que
podem ser utilizados por vérias &reas do conhecimento — inclusive na educagdo com o intuito
de pesquisar esses profissionais linguisticos. Também, conferir a relevancia da teoria das
Representacdes Sociais na compreensdo das relagdes sociais constituidas pelo nicho de
professores idiométicos. Além disso, busca demonstrar a necessidade e a relevancia desta teoria
para compreender as relacdes sociais atuais — perpassando, também, pelas nossas novas e
liquefeitas interacdes da sociedade moderna, tecnoldgica e conectada (BAUMAN, 2001).

Exposto isto, reafirma-se que a teoria das Representacdes Sociais se ocupa em pensar
sobre aspectos como as formas e as formagOes sociolOgicas, a psicologia social, 0s
comportamentos sociais, as interacdes simbolicas, as relacbes dos individuos agrupados, bem
como a comunidade, a interpretacdo do objeto, os estudos da linguagem e os fatores que
influenciam na comunicacdo, na micro sociologia comunitaria, além do funcionalismo e do
pensamento psicoldgico et al. Assim, esquadrinha, em Varios aspectos, o objeto de pesquisa
proposto por esta investigacdo — o Professores de Inglés, sua carreira formativa e socializacao.
Cabe lembrar que o professor de inglés € sujeito psicossocial ndo estanque e que uma
experiéncia boa ou ruim, na histdria pessoal, pode refletir na esfera profissional ou o contrario.

Compreende-se a formacédo docente em dois momentos que ndo se separam, tendo em
vista a perspectiva de ser um processo continuo e ininterrupto. No entanto, para efeito de
organizacao de cada etapa da formacdo — assim como para organizacdo das politicas e das
praticas formativas — a formacdo docente descrita pela literatura académica ocorre de modo
inicial e continuado (NUNES, 2019). A Formacdo Inicial se refere ao curso de licenciatura, que
profissionaliza a pessoa e a autoriza/certifica para pleitear uma vaga no mundo do trabalho, em
uma escola, em um concurso publico, por exemplo. Ja a formagédo continuada se refere aos
processos desenvolvidos, enquanto o profissional docente, ja atuante profissionalmente, que
esteja em pleno exercicio de sua atividade laborativa. Formacéo continuada corresponde ao
desenvolvimento profissional da/na carreira de professor (NUNES, 2019).

Nesse sentido, 0s processos de Formagdo Inicial advindos da trajetdria
académica/formativa do professor, enquanto ele esteve vinculado ao curso de licenciatura,

devem qualifica-lo para uma insercdo qualificada na profissionalizagdo docente e avangos na
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formacdo continuada. Além disso, também o prepara para buscar novas experiéncias

formativas.

[...] la separacion que asumo para tratar de la formacion docente se debe a
uno posicionamiento politico, teniendo en vista que es necesario dejar claro,
como autoridades formativas que somos todos nosotros profesores vy
investigadores del tema de la formacion del profesorado, que a formacion
construida al largo de todo el curso de licenciatura no es suficiente para
garantizar toda la demanda formativa del profesor para toda su trayectoria
profesional posterior (NUNES, 2019, p. 20).

Os cursos de licenciatura constituem oportunidades que o futuro professor tem para se
apropriar do arcabouco tedrico-préatico, elaborado ao longo do histérico académico, com o
intuito de se qualificar para inser¢do em sua profissdo. A Formac&o Inicial é vista, também,
como um embasamento potente para que o professor possa lidar com as préaticas educativas,
bem como compreendé-las e se posicionar perante a vivéncia e a interacao sociogrupal da qual
0 professor ndo consegue escapar — relacdo com seus pares, com o alunado e o agrupamento
educacional como um todo.

Além disso, afirma-se que as Representacfes Sociais conseguem abarcar, selecionar e
elucidar investigac@es relativas ao funcionamento dos sistemas de referéncias que os sujeitos
se utilizam para classificar pessoas, grupos, interpretacées da realidade (ALVES-MAZZOTTI,
2008). As Representacdes Sociais também compreendem as interpretacdes do cotidiano, as
relacBes com a linguagem, com a ideologia, com o imaginério social e, acima de tudo, com o
seu papel de orientacdo de condutas e praticas sociais instituidas e perpetradas nos/pelos grupos
constituidos (ALVES-MAZZOTT], 2008).

O prestigio alcancado pelas teorias construtivistas e pelas abordagens
qualitativas e, mais recente, o crescente interesse pelo papel do simbdlico, na
orientagdo das condutas humanas parecem ter contribuido para abrir espaco
ao estudo das representacGes sociais. De fato, verifica-se que, em anos
recentes, um grande nimero de trabalhos de pesquisas e debates tedricos tem
surgido nesta area, [...] (ALVES-MAZZOTI, 2008, p. 61).

Entdo, afirma-se que as RepresentacOes Sociais se estabelecem como teoria que
consegue responder as inquietagdes da pesquisa, que consegue alumiar a “verdade” no campo
de investigacdo, com isso, trazer possiveis respostas a questdo de pesquisa inquirida por esta
investigacdo académica. O campo das Representagdes Sociais entende que a educacdo, de
maneira geral, oportuniza mudancas no individuo, sobretudo em relacéo a definicdo de uma
carreira profissional, pois o sujeito é visto ndo apenas como a mera juncdo das partes — vida

profissional, vida pessoal, vida social — mas, como um aglutinado maior que compreende 0s
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processos simbdlicos. Neles séo criadas as Representa¢Ges Sociais que o individuo professa.
Nesta pesquisa, em especifico, entende-se que elas sdo criadas durante a aprendizagem da
Formacado Inicial, inicio do magistério e desenvolver dessa profissionalizacdo docente.

Sendo assim, esta pesquisa empirica tem a intencionalidade de trazer para a ceda do
debate as possiveis Representacdes Sociais que os docentes, em inicio de carreira, possuem a
respeito de seus processos de formacao inicial. Por tudo que foi aqui exposto, é que este estudo
se justifica pelo uso Representacdes Sociais como bandeira metodoldgica levantada — diante
das inumeras argumentacfes desenvolvidas no texto até aqui, pelos achados de Moscovici
(1978) sobre as Representacdes Sociais, bem como de outros expoentes acerca dessa mesma
teoria. Por isso que se advoga pela concreta viabilidade de pesquisas educacionais, que se
utilizam das Representacdes Sociais como método/metodologia. Ja convencido, teorico-
metodologicamente, quanto ao uso das Representacdes Sociais como metodologia, que se
achegue, entdo, os conceitos que caracterizam o objeto socialmente representado, a Formacao

de Professores — Formagéo Inicial.

2.3 Formacao, bases e primérdios: Formacéao de Professores, instituicdes formadoras, e a

formagéo profissional na modernidade

Com o intuito de contextualizar, historicamente, a formacéo profissional, em especial a
formacédo de professores, carece-se voltar um pouco no tempo. Afirma-se, baseado em Garcia
(2013), que a formacao profissional para o magistério era equivalente a formacéo profissional
das outras profissGes da época, tais como a do ferreiro, a do sapateiro, a do teceldo et al. Todos
estes oficios eram ensinados por um mestre do oficio aos seus respectivos pupilos. Os
principiantes comecavam em nivel de aprendiz, galgavam o nivel de oficial e, finalmente,
chegavam ao nivel de mestre, mediante um exame final (GARCIA, 2013).

Voltando ainda mais no tempo, agora trilhando pela biografia da civilizagdo humana
para compreender a passagem e a evolucdo da formacéo de professores, chegar-se-a, a Grecia
Antiga, ber¢o da racionalidade, da filosofia, da democracia, do inicio do artesanato e do
comeércio e dos primeiros passos dados em dire¢do & formacgéo/preparagdo para ensino com
intencdo pedagogica. Marilena Chaui (2000), no livro Convite a Filosofia, indiretamente,
descreve como se processavam as relacdes de ensino aprendizagem na Grécia Classica, quais
eram os personagens envolvidos neste procedimento e como se formava — e a mando social se

formatava — o entdo mestre de oficio, neste caso, mestra na ocupagéo do ensinar.
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Antes da democracia grega existir, ndo havia tanta preocupacdo com a formacédo dos
educadores, pois as proprias familias aristocraticas se encarregavam da educacgdo e do educar
seus filhos. Eles se baseavam nas ideais do “guerreiro belo e bom®’ encontrados nos
ensinamentos dos poetas Homero® e Hesiodo** (CHAUI, 2000). Portanto, nesta época, pensar
em profissionalizar o oficio do instruir ndo tinha tanta importancia social, como se tem na
atualidade, pois faltava sentido. Ndo se fazia exigéncia social ter um profissional para educar
as futuras geracdes.

E no periodo socréatico*?, com o surgimento dos fil6sofos e principalmente dos sofistas®?,
que a formacdo do oficio de ensinar passa a ter alguma significancia. Com o advento da
democracia e, consequentemente, da cidadania — exercicio da vida publica por meio de
oratoria, discursos argumentativos, defesas de alegacdes e ideias, com vistas a persuasdo do
outro — surgem os “vendedores de ensinamentos” — 0s sofistas — aos quais cabiam doutrinar,
corretamente, os inseridos na polis e aspirantes a cidaddos que desejavam/precisavam ser
versados no discurso argumentativo e na oratoria.

Diz-se dos sofistas como o0s primeiros mestres experimentados na arte do ensinar, pois,
segundo Chaui (2000), ndo era pratica dos filésofos cobrarem por seus ensinamentos —
provavelmente eles viviam de patrocinio e mecenagem. Diferentemente dos sofistas que
viajavam pelas cidades oferecendo seus servigos, como verdadeiros mestres mercadores que se
pautavam na sua profissao do ensinar, cobrando por estes ensinamentos. Conclui-se, entdo, que
0 educar neste periodo se torna a arte virtuosa do exercicio civico e preparacdo politica para
atuar na polis e que os sofistas se tornam 0s primeiros a propagar ensinamentos e a cobrar por

Isto como servigo prestado.

® Guerreiro belo e bom: guerreiro belo tem o corpo formado pela ginastica, danca, jogos de guerra, imitando os
her6is dos poemas e do guerreiro bom tem as virtudes admiradas pelos deuses e praticadas pelos herdis, a
coragem, por exemplo (CHAUI, 2000).

10 Homero: poeta épico da Grécia Antiga que viveu no século VIII a.C. e escreveu os poemas épicos Iliada e
Odisseia. Wikipédia, mar. de 2022.

11 Hesiodo: poeta oral grego da Antiguidade que viveu entre 750 e 650 a.C. Sua poesia é a primeira feita na Europa
e 0s académicos modernos referem-se a ele como uma das principais fontes para a religido grega, as técnicas
agriculturas, o pensamento econdmico, a astronomia grega arcaica e o estudo do tempo. Wikipédia, mar. de
2022.

12 periodo Socratico: final do século V e todo o século IV a.C.; este periodo é também conhecido como periodo
antropolégico por conta da massiva investigacdo filoséfica acerca do homem; a filosofia se preocupa com
questdes ligadas as acdes humanas como a ética, a politica e as técnicas (CHAUI, 2000).

13 Sofistas: pensadores da Grécia Antiga que viajavam pelas cidades realizando discursos plblicos com o intuito
de atrair estudantes, de quem cobravam taxas para oferecer-lhes educacdo e ensinamentos de oratdria e
fundamentacdo do discurso. A escola Sofistica surge na transicdo da sociedade grega antiga, quando o mito
deixava de ser a explicacdo e justificativa fundamental para cada fenémeno e agdo, para a concep¢do do homem
e da raz&o, que passam a ser o cerne das explicacdes fundamentais e naturais (CHAUI, 2000).
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Ainda naquele tempo, comeca a existir uma preocupacdo com a formacdo de um
mestre/sofista, posto que este profissional carecia de dominios e conhecimentos sobre oratoria,
politica, polis etc.; porquanto, também, necessitar-se-ia de diferenciar-se da formatacao de um
poeta, por exemplo — com suas histdrias miticas e fantasiosas, valorizacdo do belo e bom —
ou de um mestre com seus ensinamentos técnico-manuais, repassados a um pupilo aprendente
e os seus conhecimentos do “saber fazer”, também, de um mero instrutor com suas interjeicdes
injuntivas de mando.

Mais préximo da modernidade para se pensar na profissionalizacdo do ensinar, e mais
especificamente na educacdo como servico'4, as Escolas Normais®™® surgem como
estabelecimentos encarregados de assegurar a Formacao Inicial, necessaria e suficiente, aos
professores de ensino primario (GARCIA, 2013). Ainda conforme Garcia (2013), apesar de
existirem associacfes profissionais e de mestres, no contexto europeu — as Instituicdes
Formadoras S&o Canciano (1640) e Delgado (1980) eram as encarregadas por avalizar o oficio
de ensinar, bem antes do surgimento das Escolas Normais — a formacdo do magistério era
atribuida em maior incumbéncia as ordens religiosas.

As primeiras Escolas Normais, detentoras do “passaporte” para o ingresso no
magistério profissionalizado, testavam seus futuros pupilos com exames prévios: fisico, moral
e cultural (GARCIA, 2013). Além disso, ofereciam modelos curriculo-culturais de
aprendizagem e métodos de ensino-pedagdgico, que envolvessem: religido, leitura, caligrafia,
geografia, pedagogia, agricultura, historia da pedagogia e praticas pedagogicas — para homens
— corte, costura, bordados e economia doméstica — para mulheres (GARCIA, 2013). Estas
matérias se congregavam em grupos de disciplinas como: i) conhecimentos filoséficos,
pedagogicos e sociais, ii) metodologias especiais, iii) disciplinas artisticas e praticas, iv) ensino
especial de débeis, atrasados e sobre dotados. Os novos mestres ensinadores, antes de receberem
seus passaportes para o trabalho, eram testados com exames de leitura, escrita, caligrafia e
calculo (GARCIA, 2013).

Em nossa atualidade contigua, e sociedade liquefeita, segundo Garcia (2013), a

formacao profissional é influenciada por trés grandes fatores: 1) sociedade e a comunicagéo, 1)

14 Aprofundar no assunto em paper intitulado Ensino de inglés em franquias: um olhar educacional sobre os
dados, informaces e conhecimentos advindos de outra area de conhecimento, publicado no Seminério Gepraxis,
de autoria de Silva Junior (2021b), que aborda a qualificacdo profissional, como habilidade e competéncia da
educacdo como servigo, voltado mais para vertente mercadol6gico-capitalista que para o conhecimento e
crescimento intelecto-pessoal.

15 Escola Normal: estas intuigGes tém este nome porque o ministro francés Lakanal as designou como escolas que
deveriam designar as normas docentes; escolas que serviriam de modelo de condutas e normas didaticas outras
escolas que se dedicavam ao ensino de criangas (GUZMAN, 1989 apud GARCIA, 2013 p. 72).


http://anais.uesb.br/index.php/semgepraxis/article/view/9663
http://anais.uesb.br/index.php/semgepraxis/article/view/9663
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as ciéncias e os avanc¢os na tecnologia, além do I1l) Capital em sua expansdo econdémica. A
juncéo dos dois primeiros pontos, | e Il, conduz o debate para se refletir sobre a ascensao das
Tecnologias (Digitais) da Informacio e Comunicacdo®® (TIC/TDIC)Y, as quais, também,
viabilizam ponderacGes acerca do ponto Ill, dltimo fator elencado por Garcia (2013). A
sociedade da informacdo e comunicacgdo, assim como o mundo cientifico e tecnoldgico sdo
introduzidos e discutidos nesta dissertacdo — 2.1 — e retomados em leves pinceladas ao longo
da escrita até 0 momento — 2.2. Aqui, deter-se-a nas discussdes sobre 0s impactos provocados
pela modernidade por meio das TIC/TDIC, no mundo do trabalho e, em consequéncia, na
formacdo profissional. Sem esquecer, é claro, das influéncias, mandos e desmandos do Capital,
em sua continua predacdo econdémico-expansionista e repercussdes na profissionalizacdo, de
modo geral e, em especial, na profissionalizacdo docente.

Pela amarracdo dos fatores preconizados por Garcia (2013), afirma-se que as TIC/TDIC
tém interferido das mais diversas maneiras e nas mais profundas formas de interagcdo humana.
E notéria a revolugdo que as TIC/TDIC tém provocado na vida em sociedade pela célere,
imediata e observavel comunicacdo/interacdo. As TIC/TDIC tém afetado e influenciado as
caracteristicas e concepcbes de trabalho, das profissbes e, consequentemente, afetado as
definicdes e concepgBes de formacdo profissional, do exercicio e desenvolvimento da
profissionalizacdo, em diferentes areas e carreiras trabalhistas nas mais diferentes ocupaces
profissionais. As TIC/TDIC afetaram, inclusive, o conceito, até entdo consolidado, do
trabalhador autbnomo em sua atividade e se espalha com suas alomorfias, alterando outras
formas e concepcdes profissionais de emprego/trabalho e da formacdo profissional (SILVA
JUNIOR, 2018; 2021b 2021c; 2022).

18 TIC/TDIC: coletivo de recursos tecnoldgicos integrados entre si por meio de hardware, software (aplicativos e
aplicac6es), internet, telecomunicacdo, automac&o, web/rede, smartphones, e outros, com o objetivo de transmitir
informacdo e gerar comunicagdo. As TIC/TDIC estdo presentes em varios setores da sociedade, como por
exemplo, nas maquinas e na automacao da indUstria, no gerenciamento de publicidade/propaganda, informacg&o
simultaneas e imediatas do comércio (SILVA JUNIOR, 2018). No meio educacional as TIC/TDIC aparecem na
Educacdo a Distancia (EaD) e, atualmente, na pandemia do Sar-Cov-2, em virtude do necessario distanciamento
social, visto que propiciou ensino/aprendizado pelas aulas remotas, sincronas e assincronas (GOMES, 2009).

17'Ver mais sobre as Tecnologias Digitais no artigo intitulado O trabalhador de aplicativo de mobilidade urbana
sob demanda: recrutamento, selecdo e decisdo, publicado pela Revista de Administracdo Unimep (RAU), de
autoria de Silva Junior (2021c), que aborda as TIC/TDIC e como o cotidiano laboral das pessoas tem sido afetado
por estas tecnologias.


http://www.raunimep.com.br/ojs/index.php/rau/article/view/1826
http://www.raunimep.com.br/ojs/index.php/rau/article/view/1826
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O autoemprego®8, anomalia incitada por mutagBes advindas dos procedimentos e
processos empresariais — provocados pelos fendmenos do downsizing'® e outsourcing?,
associados com as TIC/TDIC — repercutem em significativas mudancas nas construcdes e
concepcdes do trabalho na modernidade; inclusive, alterando, drasticamente, as significacoes e
0s constructos socialmente consolidados de formacGes profissionais e da empregabilidade
(SILVA JUNIOR, 2021c; 2022). As TIC/TDIC tém impactado, inclusive, em algumas
profissbes que precisam de desenvolvimento e elaboracdo técnico-especializada — “saber-
fazer” — para a atuacao e o exercicio profissional (SILVA JUNIOR, 2021c). Se o individuo
pode se autoempregar, a formacdo profissional, nesta perspectiva, pode ser relegada a um
segundo plano e/ou, também, pode ficar por conta do préprio individuo que ira selecionar o que
aprender nas escolhas de seus percursos e processos formacionais.

Assim, o preenchimento de vagas disponibilizadas pelo autoemprego provocou
mudancas nas formacbes profissionais, que foram alteradas pela revolugdo tecnoldgica
informativa e comunicativa, desencadeando mudancgas em varios setores econdémico-socias. A
exemplo do setor hoteleiro em que o trabalhador da area, profissional que precisava passar por
uma instituicdo formadora para o devido exercicio e desempenho da hotelaria, hoje em dia, €
confrontado pela aplicagdo Airbnb?!; ou o caso do professor de Inglés, que se graduou no Curso
de Letras Modernas e, ao se confrontar com a plataforma/aplicativo social de aprendizado
bilingue, o iTalki??, pode ser substituido por um falantes de lingua inglesa de qualquer parte do

mundo; ou mesmo o0 caso do motorista urbano profissional, que ofertava servicos

18 Autoemprego: individuo auténomo que se autoemprega, explora a sua forca de trabalho e conhecimentos em
proveito proprio, com horarios, tempos e meios de afazeres trabalhistas e ocupacionais flexiveis. Mesmo o
profissional estando empregado em uma empresa, ele pode ser considerado em um autoemprego quando possui
autonomia quanto a jornada de trabalho e independéncia quanto as fungfes ocupacionais a exercer, por exemplo
(GOMES, 2009; SILVA JUNIOR, 2021c).

19 Downsizing: termo da literatura académica administrativa que significa achatamento da empresa, principalmente
na forma de redugdo de pessoal, adocdo de métodos de autoatendimento com maquinas, terceirizagao de servigos
e afins com o intuito de reduzir custos (GOMES, 2009).

20 Qutsourcing: termo da literatura académica administrativa que significa a contratacdo de servigos pontuais e
especializados, geralmente para execucéo de atividade meio, permitindo a empresa, assim, focar em sua atividade
fim; em traducéo livre e rudimentar, é a “terceirizagdo” de alguma atividade na empresa (GOMES, 2009).

2L Airbnb: transag@es individuais entre locatario e locador, intermediadas por um site e/ou aplicativo; plataforma
de busca e reservas, entre a pessoa que oferece acomodagdo, todo ou parte de sua prépria casa, € a pessoa/turista
que precisa de locacdo/hospedagem por um periodo. Conta com mais de 500 mil andncios de locacdo, em mais
de 35.000 cidades, em cerca de 192 paises. Wikipédia, mar. de 2022.

22 iTalki: plataformas de intercambio entre usuarios que querem aprender um novo idioma e falantes deste idioma,
geralmente estrangeiros/nativos, mediante pagamento de pecuniario valor por aulas individuais, com audio e
video, em um aplicativo. Wikipédia, mar. de 2022.
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personalizados de deslocamento na cidade, o taxista, que foi suplantado pelo moderno
aplicativo de mobilidade urbana?® — Uber?* e afins.

Todas estas consideracdes sobre a revolugdo que as TIC/TDIC provocaram e provocam
na sociedade e no meio profissional trabalhista, ainda ndo levam em conta a gestdo das
mudancas advindas do home office” decorrente na pandemia global que obrigou o trabalho
remoto devido ao virus Sars-Cov-2, bem como o lockdown sanitério. Tais fatos podem deixar
sequelas irreversiveis no modus operandi trabalhista-empresarial, entretanto, para tecer essa
afirmacdo com precisdo precisar-se-a, ainda, de um distanciamento histérico maior para se
perceber, critico-analiticamente, as repercussdes deste “novissimo fendmeno”. Cabe sublinhar
que o home office ndo é fenbmeno novo, visto que esse recurso trabalhista ja estava presente na
administracdo e é realidade diaria da gestdo de inUmeras empresas ao redor do mundo (SILVA
JUNIOR, 2021c). O home office associado com as TIC/TDIC e suas préaticas empregaticio-
mercadoldgicas, muito antes da crise sanitaria mundial se instalar, j& revolucionava a forma de
se trabalhar nas Big Techs a frente de seu tempo como no Google, na Microsoft, na Meta
(Facebook), na Apple etc.

O capital, as tecnologias e a internacionalizacdo da economia, mais conhecida como
Globalizacdo dos Mercados, iniciaram suas primeiras mudancas socio-trabalhistas na
Revoluc&o Industrial?®; momento que motivou as pessoas a migrarem do campo para as cidades
e aglomeramentos urbanos (SILVA JUNIOR, 2018; 2021c;). A primeira onda da Revolucgéo
Industrial, no século XVII (1780 a 1860, carvédo e ferro), e a segunda onda, desta mesma
revolucdo fabril, entre os anos de 1840 a 1914, movida pelo aco e pela eletricidade, foram base
para criacdo e expansdo das TIC/TDIC; a onda seguinte, a terceira, foi marcada por bens e
servicos intangiveis, tecnologia e softwares (SELL, 2017). Conclui-se, portanto, que as

TIC/TDIC sdo exemplos das continuas mutacGes na sociedade, provocadas pelos avancos

23 Aprofundar discussédo sobre o acirramento mercadoldgico na atualidade no artigo: O trabalhador de aplicativo
de mobilidade urbana sob demanda: recrutamento, selecéo e decisé@o, que aborda as mudancas tecnologias e
sociais, a falta de recrutamento e selecdo em vista do autoemprego, a limitada e insuficiente garantia trabalhista
na exploracéo laboral, a despersonalizagdo, por uma aplicacdo intangivel, sem personalidade fisica ou juridica,
que isenta de responsabilidades o empregador entre outros temas e assuntos envolvendo a modernidade.

24 Uber: empresa multinacional americana que media oferta e demanda de servicos de locomogéo urbano por meio
de aplicativo baseado na geolocalizagdo de ambos. Servigos de transporte privado semelhante aos taxis
tradicionais (SILVA JUNIOR, 2021c).

25 Home office: em traducéo livre e rudimentar é o escritério em casa; trabalho feito em casa; engloba a maioria
dos trabalhos realizados de forma remota, produzidos fora da empresa; atividades que possam ser executadas em
lugar diferente da empresa; teletrabalho (SILVA JUNIOR, 2018; 2021c).

% Revolucdo Industrial: caracterizou-se na transicdo da producéo de bens e artefatos, antes confeccionados de
maneira artesanal, para 0s novissimos procedimentos fabris, de confeccdo de produtos e de bens manufaturados,
em processos mecanico/tecnoldgicos em larga escala e de producédo controlada. Tendo se iniciado na Inglaterra,
no século XVII1, espalhando-se para a Europa Ocidental, Estados Unidos e o restante do mundo, este se tornou
marco do crescimento econémico capitalista e da economia capitalista moderno (SELL, 2017).


http://www.raunimep.com.br/ojs/index.php/rau/article/view/1826
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tecnoldgicos a mando do capitalismo em sua expansdo. Além disso, pode-se concluir que 0s
sintomas provocados pelas mudangas nos meios/modos de trabalho/emprego, profissdo e
formacéo profissional, afetam todo o tecido social.

Desse modo, afirma-se que o home office, fruto das TIDC e proveniente do capitalismo
em expansdo — que advém das transformacfes provocadas pela descentralizacdo da gestdo
empresarial e atualmente pelo fenémeno do autoemprego — € exemplo de uma das ondas de
revolucdo socioeconémica mencionados no item Il por Garcia (2013), junto com a
internacionalizacdo da economia a mando do Capital (GOMES, 2009; SILVA JUNIOR, 2018).
Do mesmo modo, afirma-se que, por conta das ferramentas produzidas pelas Tech Giants, essas
que fomentaram a continuidade do trabalho remoto no confinamento/distanciamento
sociosanitario provocado pela pandemia da Covid-19, qualquer empresa, inclusive as de
pequeno porte, pode implementar mudancas tecnoldgico-trabalhistas em seus portfolios
gerenciais com base nas inumeras ferramentas disponiveis pelas TIC/TDIC; a exemplificar os
mencionados suites tecnoldgicos que podem ser associadas a pratica do home office, cita-se 0s
catalogos de aplicacGes oferecidos pelas plataformas digitais como o Google Workspace, o
Microsoft Teams, o Slack et al. (SILVA JUNIOR, 2021b; 2021c; 2022).

Ainda, afirma-se que a Revolugéo Industrial promoveu a consolidagdo do capitalismo,
mundialmente, do mesmo modo o capitalismo moderno, como sistema econémico de
hegemonia mundial, é proveniente da ascenséo e da capilaridade da ideologia que a Revolugédo
Industrial, e suas ondas provocam no mundo (SELL, 2017). Estas mudancas produziram
significativas alteracdes nas sociedades, as quais reverberam e sdo sentidas até os dias de hoje.
Estas mutacdes na sociedade, de ordem econdmica, que foram acontecendo, paulatinamente,
afetaram a vida e o modus operandi do viver em comunidade, influenciam ndo apenas as
relacBes de consumo — compra e venda e as antigas barganhas por servicos — mas, também,
a sociedade e as relagdes sociais (GARUTTI; MACHADO, 2019).

Inclui-se neste debate a visdo lucrativo-capitalista do potencial que a educacdo como
servico, poderia proporcionar (GARUTTI; MACHADO, 2019). Reafirma-se que o mercado,
demandado cada vez mais do Capital a oferta produtos de qualidade, para exigir servigos, como
0 educacional, qualificados e de qualidade, ndo demorou tanto assim (SILVA JUNIOR, 2018;
2021b; 2021c; 2022). Entdo, sem atraso, regulariza e regulamenta a educacgédo pelo mundo com
o intuito de explora-la. Conforme Lavoura, Alves & Santos Junior (2020), a profissionalizacao
e institucionalizacdo da formacé&o de professores, junto com o desenvolvimento de Sistemas
Nacionais de Educacdo e Ensino nos mais diversos paises, durante os séculos XIV e XX,

vieram para satisfazer as vontades capitalistas.
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Para atender a necessidade de profissionalizagédo em face da demanda por qualidade do
modelo capitalista de mao-de-obra qualificada em servicos ofertados ao consumista, neste caso,
servigos educacionais de ensino/aprendizagem, conforme Ramos, Cardoso & Oliveira (2017),
é que o antigo preceptor/orientador — ofertador de servicos educativos, educacionais, de boas
maneiras e condutas — precisou se profissionalizar. Partindo dessa circunstancia, pensar-se-4,
criticamente, nesta dissertacao, acerca das primeiras escolas que foram edificadas com o intuito
da formacdo e da profissionalizagdo do ensinador/orientador. Escolas estas que ficaram
encarregadas de instrumentar o ensinador nas aquisicdes de habilidades, competéncias e
instrugcdo necessarias para se tornar um professor profissional.

Ao concluir este pronto, reafirma-se que os institutos de formacéo profissional, a mando
da sociedade capitalista, foram criados para assegurar ao Capital, o oferecimento de um servico
de qualidade, por meio de um certificado de “mao-de-obra qualificada” — conhecimentos e
ensinamentos planificados e uniformes a todos os profissionais diplomados por uma instituigéo
formadora. Ainda assim, ha profissionais que apresentam trabalhos e condutas que ndo sejam
iguais, posto “ainda se tratar de seres humanos” na oferta de um servi¢o, e ndo maquinas
padronizadas, todavia, tal qual parecidas, aceitas e corroboradas pela coletividade
demandadoras do servico educacional. Lembrado disto, que se achegue o préximo ponto de

discussao.

2.3.1 Conceituando a Formacao de Professores

O termo “formagao”, comumente empregado em varios contextos como “formagao para
vida”, “formagdao de empreendimentos”, “formacdo sexual”, “formacdo do consumo
consciente”, “cabega formada”, “formacdo profissional” se manteve em seu significado e em
sua significancia originais, apesar das inimeras mudancas socioculturais ocorridas ao longo do
seu uso histdrico-linguistico. O modo multiuso, profuso e abundante, nos dias de hoje, de
expressoes provenientes do conceito de “formagdo” associada a outros conceitos € palavras se
da, também, por conta da i) internacionalizacdo da economia, dos avan¢os da ii) ciéncia, da iii)
tecnologia da informacdo e seus meios de comunicagdo imediatistas. Alerta-se que ndo somente
estes, mas, também, estes sao fatores que provocaram profundas mudancas socioculturais, em
escala mundial, o que influenciou intimamente o termo “formagdo” que ¢ linguisticamente
praticado por seus falantes.

Assim, para elucidar melhor o entendimento sobre este assunto, buscar-se-a o sentido

original para estabelecer comparacbes e contrapontos. Segundo o dicionario on-line, o
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dicionario Michaeles, a palavra “formag¢ao” deriva do vocabulo latino formatio; trata-se do ato,
da acdo e do efeito de dar forma a, de se formar, de constituir algo, de compor o todo do qual
S80 partes as coisas, se referindo, também, as pessoas. Como percebido, o termo “formacgdo”,
enguanto conceito linguistico, ndo se limita ao campo estritamente profissional — embora seja
0 mais empregado por este, mas se refere a maltiplas dimensdes.

Garcia (2013, p. 19) afirma que:

O conceito de formag&o é geralmente associado a alguma atividade, sempre
que trata de formacdo para algo [...]. Assim, a formacdo pode ser entendida
como uma funcéo social de transmissao de saberes, de saber fazer ou do saber
ser que se exerce em beneficio do sistema socioecondémico, ou da cultura
dominante. A formagdo pode ser entendida também como um processo de
desenvolvimento e estruturacado de pessoas [...]. Por Gltimo é possivel falar-
se da formagdo como instituicdo, quando nos referimos a estrutura
organizacional que planifica e desenvolve as atividades de formagdo [...]
(grifos do autor).

Podemos entender que Garcia (2013) se refere a formacdo de uma pessoa adulta, que
busca um desenvolvimento profissional, o qual esteja em consonancia com a realidade e o
ideologico social e cultural em que este sujeito se insira. Nesta perspectiva, esta formacéo
profissional deve ser algo procurado e desejado como desenvolvimento pessoal. Entende-se,
ainda, que a formacéo de professores é muito mais que o mero treino para execucdo. E a
consolidacdo das competéncias pessoais e profissionais.

Garcia (2013) ainda divide a formacéo de professores em dois segmentos. A formacéo
geral que abarca i) conhecimento, ii) moral e iii) estética, enquanto a formacao especializada é
a preparacdo e capacitagdo para o desempenho de atividades laborais. A formagcdo como
conceito ndo se dissolve dentro de outros conceitos como educacdo, treino, ensino, mas, como
afirmado por Garcia (2013) e apoiado por este pesquisador, a formacdo possui estruturas e
concepcdes proprias.

Ademais, Debese (1982) apud Garcia (2013, p. 20), ligado a ideologia do pensamento
aleméo da formacédo de professores, afirma que existem trés tipos de formacdo: i) a auto
formag&o em que o aprendente possui o controle independente sobre os objetivos, 0s processos,
0s instrumentos e os resultados da sua propria formacao; ii) a hétero formacao, nela o formador
especialista trabalha e preserva a personalidade do formando que € participativa do processo de
formacéo; iii) a inter formagdo, na qual a troca de informagfes e conhecimentos entre
professores formados e professores em formacéo, privilegiando o trabalho em equipe para gerar
a formacédo do amanh& (GARCIA, 2013).
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Aqui carece uma pausa, com um necessario adendo para explanar um pouco sobre o
pensamento alemé&o sobre a formacéo de professores, denominado — e sem tradugéo para nossa
lingua portuguesa — de bildung?’, isto é, conceito formativo baseado na autorreflexio e
ensinamentos do educador; ndo € um ensinamento técnico ou que busca atingir metas;
transcende o mero cultivar talentos. Assim, é entendida como aquela em que sujeitos adultos
(formando e formador) participam e cooperam em equipe, mutualmente, como também ao
processo de ensino aprendizagem, de formacdo profissional, mediante representacdes e
competéncias ja existentes nos sujeitos envolvidos, baseados em projetos pessoais e coletivos.
Enfim, uma formac&o voltada para o desenvolvimento do ser?®,

Menze (1980) apud Garcia (2013, p. 21) trata das teorias: 1) da formagédo formal: a
formacéo deve ser focada no desenvolvimento de faculdades psiquicas e processos intelectuais
qgue permitam a estruturacdo de conhecimentos individuais que o formante seja capaz de
aprender a aprender; 11) da formacdo categdrica: processo dialético em trés etapas de reflexdo
i) tratamento intuitivo e pratico das coisas, ii) do distanciamento da realidade para poder captar
e compreender, iii) de compreender o sentido das coisas; 111) do diagndstico da formacdo: foco
no individuo e na autorrealizacao pessoal, em sua felicidade, em seu crescimento como pessoa;
IV) da formacdo técnica: baseada em situaces reais da sociedade, pois a formacéao proporciona
ao individuo crescimento e desenvolvimento continuo, com concepgdes eminentemente
técnicas, sendo o individuo, ele mesmo como o sujeito Ultimo e responsavel pelo

desenvolvimento do processo formativo.

2.3.2 Instituicdes formadoras e a formacao de profissionais docentes

Para que os atos cotidianos do ensinar, do orientar, do instruir e do explicar praticados
por muitos e pelos mais diversos sujeitos e personagens da vida comum nédo se confundam com
0 exercicio profissional de pratica da docéncia educativa professoral, fez-se cogente, assim

como em outras profissdes, a ado¢do de demarcacdes claras e exigéncias definidas que

27 Bildung: ideologia alemé sobre os processos de ensino aprendizagem voltados para a formagéo do homem como
sujeito autoconsciente. Estas concepgoes sdo aplicadas a formacéo de professores que significa tanto formagéo
profissional quanto a configuracéo da educacéo formadora como um processo de crescimento e desenvolvimento
pessoal, auto formativo, que seja critico, criativo e reflexivo para o formando (SEVERINO, 2006).

28 Aprofundar mais esta discussdo em paper intitulado Discutindo a formagdo humana na interface com a
identidade e a diferenca, publicado no Journal of Research and Knowledge Spreading de autoria de Silva Junior
e Barreto (2021), que discute sobre a formagdo humana como desenvolvimento do ser, ndo apenas voltada para
as préticas profissionalizantes demandadas pelo capital, mas também, a formacao objetivando a socializagdo e
subjetivacdo do individuo Unico e diferente perante a sociedade e 0s seus pares.


https://www.seer.ufal.br/index.php/jrks/article/view/13060
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pudessem delimitar o que é ser professor/educador/docente profissional na area educativa do
mero ato de instruir e explicar.

Portanto, fica a cargo da instituicdo formadora assegurar a sociedade que 0 sujeito
ordinério foi lapidado, a luz do conhecimento cientifico e da praxis educacional, a fim de se
tornar um educador profissional. Ainda, cabe a instituicdo formadora, ao tempo em que certifica
a sociedade, quando da emissdo do diploma ao sujeito comum, que este individuo tenha
dominio apropriado das artes cientificas (teorias) e competéncias técnicas necessarias (praticas)
para o0 exercicio da atividade intelectual de ser um professor e educar outros sujeitos. Assim,
deixando de ser um sujeito comum e se tornando um ensinador profissional.

Segundo Garcia (2013), € a instituicdo formadora, por conseguinte, planeja e gerencia
o0s estimulos metodoldgico-intelectuais por meio das “a¢des formativas™ que consistem em: i)
interacdo entre formadores e formandos; ii) atividades intelectuais com multiplas finalidades,
explicitas ou ndo; iii) desenvolvimento, nos formandos, de faculdades psiquicas e processos
intelectuais estruturantes; iv) processos e procedimentos dialético reflexivos, individuais e
coletivos; v) compreensdes e capacitaces técnico-metodoldgicas.

Para que a “agdo formativa” aconte¢a com o sucesso planejado, é preciso que exista uma
i) participacdo explicita, clara, compreensivel, coesa e coerente do formador, em conduzir
interacbes com o formando que projetem objetivos especificos; bem como, ii) uma vontade
consciente, declarada, intencional e cobigcada do formando em interagir com o formador para
atingir objetivos propostos. Tal conduta promove iii) atos que encabecem alteracGes de
comportamentos e atitudes no modus operandi psiquico, social e pessoal do formando
aprendente (GARCIA, 2013, p. 21).

E preciso que haja mais que uma mera intengdo de mudancas de atitudes e
comportamentos por parte dos agentes envolvidos nos processos de formacdo —
principalmente o formando, o formador e a instituicdo formadora. Faz-se necessario viabilizar
a mudanca como resposta as provocacgoes suscitadas pelos agentes formativos, em especial, a
instituicdo formadora. Como afirma Freire (1992, 1995), a educacdo necessita provocar
mudancas de paradigmas nos individuos; aqui, tomar-se-a a palavra “educa¢@o” pelo termo
“formagdo de professores”, e, gerar-se-a a assertiva a seguir. E indispensavel que a reflexdo
dialética, induzida pelos cursos de formacdo de professores, processem e provoquem rupturas
de referéncias e conhecimentos ja fossilizados pelo tempo nos formandos, desconstrucdes,
construcdes e reconstrucGes de consciéncia, conhecimentos e saberes, capazes de edificar
praxis mais criativas, democraticas, criticas, politizadas, politizantes e politizadoras, aos

professores em formacdo. Além disso, é importante que estes educadores profissionais sejam
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capazes de transmitir & sociedade, aos seus futuros estudantes, tais métodos educativos
libertadores, criticos e criativos, bem como préticas dialético-reflexivas (FREIRE, 1992; 2005).

Quando a instituicdo formadora ndo se incube deste servico, ela se exime de cumprir a
sua maior responsabilidade que € a de educar o futuro professor para transformar a sociedade.
Todavia, quando a ela toma esta incumbéncia social como um dos objetivos da “agdo
formativa”, os futuros professores se tornam mais propensos a desenvolverem acgéo-reflexao-
acao, tanto durante a propria formacdo profissional docente, quanto na adjacente atuacao
profissional como professor educador que promovera ensino/aprendizagem em outros sujeitos
(FREIRE, 1992; 2005).

Garcia (2013, p. 21) afirma que a “inter-relacdo entre as pessoas promove contextos de
aprendizagem”. Para que estas interrelacdes ocorram e gerem aprendizagem significativa, faz-
se imprescindivel que estes mesmos ideais de educacdo critica, criativa, reflexiva, sejam
partilhados por todos os atores envolvidos no processo de formacdo de professores: 0s
formadores, os formandos, as instituicdes formativas, o Estado e qualquer participante que, de
alguma forma, se envolva no processo formativo do futuro profissional educador (FREIRE,
1992; 2005). Caso ndo ocorra essa quebra de paradigma, a Formacdao Inicial de professores
continuara voltada para atender aos mandos do Capital, demanda essa que transformou a
educacdo em educacdo como servico, mantenedora de conjunturas, ndo transformadoras

socialmente.

2.3.3 Principios da formacé&o de professores

Com base em Garcia (2013, p. 26-30), existem alguns principios sobre a formacéo de
professores que devem ser elencados, posto que a formacao profissional do docente se assenta
nestes paradigmas. Declara-se que o escopo do Quadro 4, que se apresenta a seguir, ndo tem o
intuito de ser exaustivo, no entanto, de apresenta-los. Elenca-se aqueles que o pesquisador

achou pertinente trazer a luz da pesquisa.
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Quadro 4 — Principios da formacdo de professores

Formacdo como um
projeto continuo

Desenvolvimento profissional como um projeto progressivo,
evolutivo e constante, ao longo da carreira docente, que integra a
formacdo inicial como comeco da formacdo permanente.
Aprendizado ininterrupto, acumulativo e dialdgico.

Mudanca, inovacéo e
desenvolvimento
curricular

Estratégias pensadas e desenvolvidas com a finalidade de
aprimoramento do curriculo formativo, do ensino, da aprendizagem,
da relacdo teoria com a pratica e outros pontos envolvidos na relagdo
formativa do sujeito, que gerem compromisso e capacitacdo do
formando e formador.

Aprimoramento
continuo da
instituicdo formadora

Os planejamentos e a organizacdo institucional da escola formadora,
devem estar intimamente ligados aos processos de formacgdo de
professores, de modo que estejam aptos a sanar possiveis lacunas que
envolvam o processo ensino aprendizagem, sejam elas fisico-
estruturais, metodoldgicas ou psiquico-cognitivas.

Formacéo especifica
associada a formacéo
pedagdgica

Conhecimento didatico do contetdo. Conciliar os saberes da
formacao especifica em diferentes areas, de conhecimentos (ciéncias
exatas, humanas, bioldgicas; linguisticas, artisticas, sociais aplicadas
etc.) com formacdo pedagogica docente.

Integracgdo teoria e
pratica

Utilizar teorias por meio de pesquisas que envolvam a pratica.
Anélise e reflexdo na agdo. Processo em que 0s conhecimentos
praticos e 0s conhecimentos tedricos estejam em constante interacéo
em um circulo virtuoso retroalimentando-se.

Isomorfismo
retroalimentado

A formacao recebida pelo professor é, em primeiro momento, o tipo
de educacgio que sera oferecida e desenvolvida junto & sociedade. E
claro, respeitando o processo de inovagdo, avangos e progressos,
advindos do campo do ensino aprendizagem, na area educativa,
retroalimentando, modificando e evoluindo o “fazer pedagdgico”
pré-existente e ja consolidado.

Respeito a
individualizagdo e a
subjetividade do
sujeito

Ensinar a ensinar ndo pode ser um processo homogéneo, e nao o é,
portanto, ndo deve ser desenvolvido de maneira semelhante e/ou, em
larga escala, a todos os formandos. Deve-se observar caracteristicas
subjetivas, intelecto cognitivas, relacionais, contextuais e
socioldgicas que sdo/estdo intricadamente ligadas as caracteristicas
pessoais dos sujeitos.

Reflexao dialética
baseada na acéo

Questionar, constantemente, crencas e praticas institucionais e,
principalmente, as adotadas pela instituicdo formadora. Indagar o
desenvolvimento do conhecimento com base no desenvolvimento do
trabalho executado. Lembrar que os formandos ndo sdo meros
consumidores de saberes e técnicas, mas também, sdo sujeitos
geradores de conhecimentos.

Fonte: elaboracéo propria com base em Garcia (2013).

Com base nos itens elencados no Quadro 4, sobre os principios da formacdo de
professores, e, sabendo que o ensino é uma atividade que, entre outras, envolve ciéncias,
tecnologias e arte, pode-se inferir que a instituicdo formadora deva propiciar um contexto
educativo que contemple o desenvolvimento critico, criativo e reflexivo, bem como

desenvolvimento pessoal, emocional e intelectual no formando.
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A formacgdo de professores nada mais é que uma atividade formal, intelectual e
consciente, com planejamento, ritos, tempos e métricas, que objetive converter e qualificar um
sujeito formando em um profissional educador capaz de desenvolver e educar futuras geracdes
de estudantes, ensinando-o a ensinar. Segundo Garcia (2013, p. 22), a formacéo profissional de
professores € “‘um encontro entre pessoas adultas, uma interagdo entre formador e formando,
com uma intengdo de mudanca, desenvolvida em um contexto organizado e institucional mais
ou menos delimitado”.

Para Rodriguez Diéguez (1980) apud Garcia (2013, p. 22), é 0 ensino para 0 ensino.
Para Ferry (1983) apud Garcia (2013, p. 22), € um processo evolutivo e individual que objetiva
aperfeicoar capacidades que devam associar: i) formagdo académica: cientifica, literaria e
artistica e ii) formacéo didatico pedagdgica: imprescindivel em qualquer iniciativa relacionada
ao sistema educativo.

Denker, Galvan & Buzzi Rausch (2020, p. 345) afirmam que muito mais que a relacéo
entre formando e formador, a formacao de professores envolve relacfes sociais e contextos. Ja
Medina e Dominguez apud Garcia (2013, p. 23) afirmam que a formacdo é uma emancipacao
profissional do professor, agora capaz de fazer e produzir criticas reflexivas, ensino que
promova aprendizagem, pensamento inovador e trabalho em equipe, com outros docentes que
desenvolvam um projeto educativo emancipatorio.

Pode-se concluir, portanto, que a “a¢do formativa” envolva 0S seguintes agentes: i)
professores formadores, ii) 0s professores em formacdo, iii) as instituicdes formativas e iv) 0s
conhecimentos e saberes formadores (GARCIA, 2013). Assim, 0 conceito de Formacédo de
Professores, adotado por esta pesquisa e construido por este pesquisador, por multiplos estudos
bibliograficos na supracitada area e sobre esta concepc¢do e entendimento, é a que se segue.

Formacdo do Professor Profissional €, mais especificamente, a i) Formacdo de
Professores adultos, que necessitem de ii) desenvolvimento profissional e individual docente,
além de incrementos e habilidades socais e de realizacdo pessoal, de acordo com um plano de
desenvolvimento dentro de um cronograma. S8o necessarios, também, estimulos metodicos e
iniciativas que acatem o “saber-ser” professor, assim como técnicas e procedimentos destinados
ao iii) “saber-fazer” educativo, no vasto campo do ensino e a da aprendizagem. Outro aspecto
imprescindivel é ele conseguir iv) integrar as teorias, adquiridas em instituicdo que o forma
profissionalmente para docéncia, as praticas de trabalho professoral educativo (GARCIA,
2013).
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2.3.4 Formagao Inicial e suas orientagdes formativas

Desde os primordios, as sociedades sempre tiveram em grande conta as benesses
advindas da Educacdo (SEVERINO, 2006). Isto é fato, principalmente no que concerne ao
desenvolvimento humano, a constitui¢do do “sujeito educado” e a edificacdo do pensamento
social cidaddo (CESTARI, 2012). A educacdo do sujeito deve ser critica, dialética e
autorreflexiva contra todas as formas de alienacdo, dominacdo e ideologia previamente
imputada, ao ““ser social”, tanto no campo ético quanto no campo politico (CESTARI, 2012).

A educacdo, desde muito tempo, vem sendo a principal responsavel pela constitui¢ao
deste individuo social, inicialmente pautado i) na ética, como finalidade mor da génese humana
e valoracao de atributos e condutas ético morais; ii) depois na politica, como adequacdo do
individuo, pertencente a polis e a construcdo social do cidaddo inserido nesta coletividade
social. Agora de recente, a preocupacao se volta para iii) 0 &mbito sociocultural em que o
homem n&o se desenha mais como um ser completamente pessoal, nem como um ser puramente
social, mas como um ponto de intersecdo entre estes dois marcos.

Tais pressupostos, acima elencados, servem para ressaltar a grande responsabilidade e
importancia social que o professor educador tem para com a sociedade, visto que a formacéo
deste profissional educador requer um dever compromissado dele enquanto educador. Nesta
pesquisa a formacdo profissional de professores acompanhara a ideia bildung oriunda da
concepcao educativa alemd a qual idealiza o sujeito formado como contingente, com muitas
referéncias socio-historicas, que exercite o juizo existencial emancipatdrio, critico e autocritico,
indo muito além da mera formatagdo em moldes, como ja discutido aqui.

Ainda debatendo sobre as varias concepcdes e abordagens sobre o que se define como
o0 que é ser professor formando, podemos destacar algumas elucubracdes que se apresentam no
senso comum das Representacdes Sociais, acerca deste entendimento. Representacdes Sociais
tais como a do professor inteligente e sabio, eficaz, competente, detentor do conhecimento, que
lapida os incautos, e tantas muitas outras representacdes do professorado que emergem na
sociedade (BONFIM, 2017). Esses sdo, apenas, alguns dos juizos propagados em nossa
sociedade, que representam este objeto, fazendo destas Representacbes Sociais 0 que a
sociedade espera de um professor formado. Consequentemente, € o que a sociedade cobrara da
Formacdo Inicial deste sujeito que foi certificado pela instituicdo formadora que o transformou
em um profissional versado na arte do educar.

De acordo com Garcia (2013, p. 30-68), as compreensdes e paradigmas, empregados

pela instituicdo formadora na formacdo de professor sdo as seguintes: I) orientada para
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Formacgdo Académica, Il) orientada para Formacdo Tecnoldgica, Ill) orientada para
Formagcao Personalista, V) orientada para Formacao Pratica e V) orientada para Formacgéo
Socio-reconstrutiva. Ressalta-se, aqui, que a exposi¢do destes métodos e metodologias, neste
interim, ndo se interessa em esmiuca-las e/ou exibi-los como uma melhor que outra, ou mesmo
pensar em composicdes e compreensdes de transposicdo e/ou superagdo de um entendimento
sobre 0s outros, mas, de pensa-los como complementares, de concebé-los no significado de
agregar e convergir uma concepcao a outra, naquilo que puderem se complementar.

A concepcédo da formacéo do professor, i) pautada na orientacdo académica, trata o
professor como especialista em uma ou varias areas disciplinares. “A formacdo do professor
consiste, portanto, no processo de transmissdo de conhecimentos cientificos e culturais”
(GARCIA, 2013, p. 33). O objetivo basilar desta formacdo é o dominio dos conteldos —
transmissdo de conhecimentos cientificos e culturais — a serem ensinados aos alunos pelos
futuros professores. E conhecida pela alcunha da abordagem “enciclopédica” e defende que o
conhecimento de conteido é o conhecimento mais importante que o professor possa e deva
possulir.

Entretanto, ndo se trata apenas de acimulo de informacdo, mas de conhecimentos dos
modelos tedricos, de uma disciplina especifica, das estruturas desta matéria, bem como dos
conhecimentos e das tendéncias de ensino, da disciplina em questdo, gerando um conhecimento
aplicavel a futura realidade do professor, capaz de ser transmitido aos vindouros alunos desse
futuro professor.

Ja a concepcdo da formacdo do professor com a ii) orientacdo tecnoldgica dita que o
“ensino € uma ciéncia aplicada, e que o professor é um técnico que domina as aplicacdes dos
conhecimentos produzidos” (GARCIA, 2013, p. 34). A formacao de professores, neste caso, ¢
alinhada com o movimento Total Quality Management?® (TQM) e com o Accountability®
(SILVA JUNIOR 2021a; 2022). Elas preconizam uma formacao voltada para aspectos mais
técnicos, centrada em competéncias — qualificaveis e quantificaveis, percentualmente — a fim

de se obter resultados mensuraveis que se possam aplicar as técnicas do TQM.

2 Total Quality Management — em tradugio livre significa “gestdo da qualidade total”. Proveniente da literatura
administrativa e preconiza a melhoria da qualidade em todos os setores da empresa, com o0 objetivo de criar
produtos/servigos com o maximo de economia e a plena satisfacdo dos consumidores (SILVA JUNIOR, 2018;
2021b; 2021c; 2022).

30 Accountability — em traducdio livre e rudimentar significa “prestacdo de contas”. Com lugar de estudos
proveniente da ciéncia politica e da literatura administrativa. Este termo remete a obrigagao, a transparéncia, de
membros de um drgdo administrativo e/ou representativo de prestar contas a instancias controladoras ou a seus
representados. A responsabilidade ética estd intimamente ligada ao termo. Por volta de 1970, esta expressao
migra, também, para o campo educacional a qual avalia, regula e administra os resultados educacionais. Na
educacdo se ocupa da complexa avaliagdo da qualidade educativa e da prestacdo contas quanto aos resultados
educacionais (NARDI; SCHNEIDER, 2014).
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As competéncias preconizadas por esta formagao séo: a) a conduta a ser desenvolvida
no professor pela formacdo; b) o dominio de conhecimentos, agilidades e desenvoltura quanto
aos conteddos; ¢) a capacidade suficiente que possa ser considerada a “minima aceitavel” para
um professor possa ser receber o diploma de professor o certificando para o exercicio da
profissdo; d) a qualidade individual intrinseca de cada um individuo, genericamente. O futuro
professor segue um programa individualizado e em ritmo proprio. A aprendizagem das
competéncias — conduta docente do “saber fazer” — seguem mddulos instrucionais
selecionados com foco nos conhecimentos e diretrizes do ensino.

A formacao do professor com a iii) orientacdo personalista busca a direcdo formativa
no préprio formando — tomando direcionamentos procedimentais e concepcdes, dentre outros,
da psicologia, das percepc¢oes, da fenomenologia, do humanismo — convertendo “0” formando
enguanto recurso mais importante da formacao (GARCIA, 2013, p. 37-39). O desenvolvimento
de técnicas que liberem, ao individuo formando, se conhecer e, diante disto, se aprimorar, torna-
se imperativo e indispensavel para esta concepgao formadora. Desta maneira, “[...] a formagao
de professores deixa de ser um processo de ensinar [...] como ensinar, sendo mais importante a
autodescoberta pessoal, o tomar consciéncia de si proprio” (GARCIA, 2013, p. 38).

O curriculo formativo deve estar ligado a pratica, considerando aspectos como A)
afetivos, B) psicomotores e C) intelectuais que proporcionem a) a flexibilidade de acéo e b) a
plasticidade mental, contemplando e desenvolvendo aspectos pessoais, profissionais e
indenitarios. Nesta concepcdo de formacédo, o formando percebe ao mundo e a si mesmo de
maneira realista e objetiva, e consegue se utilizar de maneira eficaz, pois, se conhece e se
compreende. Nas palavras do proprio Garcia (2013, p. 38), “Um bom professor € [...] uma
personalidade Unica, um facilitador que cria condi¢fes que conduzem a aprendizagem e, para
conseguir, os professores devem conhecer os seus estudantes como individuos”.

A concepcdo da formacdo do professor iv) com orientacdo préatica tem o intuito de
treind-lo para a realidade objetiva, coloca o formando em situacdo de praxis educativa
hipotética, imprecisa, singular e ambigua, por isso, “[...] aprender a ensinar é um processo que
se inicia através da observacao de mestres [...] durante um periodo de tempo prolongado [...] ao
qual ao longo do tempo o aprendiz adquire as competéncias praticas e aprende a funcionar em
situacdes reais”. Nesta formagdo, acredita-se que quanto mais experiéncia o formando obtiver
da préatica como professor, mais se desenvolvera como profissional, portanto, melhor sera.

A orientacdo formativa voltada para a pratica valoriza A) aspectos imediatos, que sejam
bons (agradaveis) ou ruins para o sujeito que experimenta, bem como aqueles B) aspectos com

0 intuito de prover ensaios para situagdes analogas, posteriormente. E claro, neste momento
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ainda ensaista e determinado, mas que seja capaz de projetar o mundo a) fisico, b) social e c)
psicologico. Isto ndo significa que este modelo de formagdo ndo preconize ou privilegie a
formacéo tedrica, mas, evidencia que a competéncia de um professor se confirma em suas
praticas (GARCIA, 2013, p. 41).

A orientagdo para a prética, junto com a orientacdo académica, segundo Garcia (2013),
sdo as abordagens mais aceitas pelos encarregados da formagéo de professores, nas institui¢cdes
formativas. Entretanto, faz-se aqui a ressalva que, também, sdo as que mais favorecem o
tradicionalismo educativo, na medida em que propiciam uma aprendizagem do “ser professor”
de maneira passiva, mais controlada e reprodutora, que decalca a acdo que estd posta. Nesta
orientacdo formativa, ndo se tem muito espaco para o desenvolvimento de habilidades critico
criativas, pois, toda a praxis educacional, a ser aprendida e desenvolvida, ja estd posta a
replicacdo, ndo dando muito azo a reflexdo na acéo.

Garcia (2013) realiza um debate reflexivo, conversando com uma vasta e diversa
bibliografia de autores, e critica um dos pilares da formacdo de professores, voltado para a
pratica:

A abordagem tradicional da Formacéo de Professores, muito comum nas
nossas instituicbes de formacdo de professores, defende a crenca de que
qualquer docente pode desempenhar tarefa de supervisdo sem qualquer tipo
de treino prévio. O seu “saber-fazer” ¢ suficiente para considerar que “sabe
ensinar”. Desse modo, temos assistido a uma despreocupacao pela formacao

de professores supervisores por parte da instituicio de formacdo de
professores (GARCIA, 2013, p. 41, grifos do autor).

A critica acurada de Garcia (2013) pGe em xeque, pela observacdo da realidade, o pilar
principal da formacédo de professores que € orientada na préatica. Necessita, assim, e com uma
certa urgéncia, rever procedimentos e orientacbes destinadas aos futuros professores
formandos. A exemplificar, o pesquisador, quando de seus processos da Formacdo Inicial
(estagio curricular) enfrentou situacdo que se encaixa nesta problematica suscitada por Garcia
(2013). O estagio do pesquisador foi mais parecido com uma substituicdo do professor regente
que precisava se ausentar das aulas. 1sso fez com que a importante iniciacdo a docéncia, ainda
em componente curricular oferecido pela instituicdo formadora, acontecesse de forma
deturpada do modelo filosdfico do DIY3! e faga vocé mesmo seu proprio estagio e se inicie

sozinho na docéncia. Isso ndo propicia desenvolvimento para o professor estagiario, visto que

3L DIY — abreviatura oriunda da lingua inglesa, anticapitalista, popularizada nos anos de 70, que preconizava a
diminuicdo do consumo de produtos com obsolescéncia planejada/programada, incentivando o “do it yourself”,
ou faca vocé mesmo seus proprios moveis e suas proprias coisas diminuindo a descartabilidade dos utensilios.
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ndo pode aprender com a experiéncia do professor regente que néo se inteirou das novidades
tedrico-praticas desenvolvidas na instituigdo formadora.

Quanto a esta problematica, Donald Schon (1987) apud Garcia (2013) preconiza uma
reflexdo sobre a pratica educativa. E o que este autor chama de “epistemologia da pratica”; um
exercicio que suscita repensar a pratica e atitudes pré-moldadas, ensejando um repensar
reflexivo, embasado pelas teorias da educagéo e do ensino. A “reflexdo-na-agdo” proporciona
aprendizagem, por meio da analise interpretativa, de seus proprios atos na atividade docente. A
reflexdo da préatica educativa, nas palavras de Garcia (2013, p. 42), oportuniza um “[...]
professor flexivel, aberto a mudancas, capaz de analisar o seu ensino, autocritico, com um
amplo dominio de competéncias cognitas e relacionais” examinar, indagar, bem como
improvisar, espontaneamente, pela introspeccdo pessoal a atividade quotidiana de sala de aula.

O futuro professor, o que desenvolva desde a sua Formagcéo Inicial, mas principalmente
por meio desta, habilidades como autocritica, reflexdo, que possibilite abertura a mudancas, que
aprenda a relacionar diferentes conhecimentos, saberes, teorias e aplica-las na pratica docente
cotidiana. Tal formacdo se apresenta como um arquétipo de professor mais bem adaptado a
realidade pratica para assumir a educacdo de outrem, de fato. A reflexdo sobre a préatica
educativa oportuniza conhecimentos e habilidades (GARCIA, 2013, p. 42). O referido autor
elenca os saberes, competéncias, conhecimentos e habilidades necessarios a esta formacéo,

conforme apresentado no Quadro 5 que segue:

Quadro 5 — Saberes, competéncias, conhecimentos e habilidades

. Propicia descrever conjunturas, processos, causa e efeito, acdo e
1 Empiricas 5
reacao;
. Propicia interpretacdo de dados e informacao empiricas a fim de
2 Analiticas s o i
aplicacdo de teorias diversas;
3 Avaliativas Propicia autoavaliacdo critico reflexiva;
Propicia planejar, executar, observar os resultados, a fim de
4 Estratégica (re)planejar o futuro baseado nos resultados avaliativos do agora
obtidos pelo planejamento anterior;
- Propicia analise dos meios, métodos e metodologias que ensejem
5 Praticas . Lo . ?
efeitos educacionais objetivados;
— Propicia comunicar, planificar e partilhar ideias concisas, coesas e
6 Comunicativo coerentes

Fonte: elaboracdo propria com base em Garcia (2013).

Como se pode observar no Quadro 5, baseado em Garcia (2013) e pelo didlogo com os
diversos autores ja citados, a ideia de “competéncia cognitiva” se distancia da imagem de
“competéncias de condutas”, que a mera pratica pode proporcionar. A pratica reflexiva propicia

um pensamento contemplativo, prudente e ponderado — que pode ocorrer separados ou
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simultaneos a prética educativa — capaz de fomentar no professor indagacdo, autonomia na
tomada de deciséo, desejo investigativo educativo em face das causas e ndo apenas dos efeitos.
Em suma, um professor como um profissional que reflete na acéo.

Quanto a concepcdo da formacdo do professor iv) pela orientacéo socio-reconstrutiva,
apesar de ela manter uma estreita associacdo com a formacao orientada para prética, se propde
a ir além, e consegue. Ao passo que incorpora 0 compromisso ético-social e democratico as
praticas educativas, esta formagao deseja romper com a mera formagdao de um “professor
efetivo” (BIESTA, 2012). Ela se ocupa em responder questionamentos como: efetivo para que
e para quem?

Sobre a formagdo socio-reconstrutiva, nas falas diretas de Garcia (2013, p. 45), ele

ressalta que:

[...] mantem uma relacéo direta com a teoria critica aplicado ao curriculo ou
ao ensino [...] a formacdo de professores deve desenvolver nos alunos a
capacidade de andlise do contexto social que rodeia 0s processos de ensino-
aprendizagem. Os conceitos de sociedade, hegemonia, poder, a construgdo
social do conhecimento ou a reproducéo cultural deveriam ser incluidos como
contetdos de estudo na formagdo de professores.

Nesta perspectiva, o curriculo de formacao de professores, empregado pelas instituicdes
formadoras, ja ndo deve manter seus direcionamentos formativos baseados somente na
“efetividade” (BIESTA, 2012). Quanto aos direcionamentos da formacdo académica, da
tecnoldgica, da personalista ou pratica, corre-se o risco de formarem professores atrelados,
apenas, a filosofia moderna racionalista, segundo a orientacdo formativa sdcio-reconstrutiva.

A politica da formagdo de professores, voltada apenas para “efetividade pura”, pode
favorecer e fortalecer o alheamento dos formandos quando ao poder ideoldgico “[...] invisivel
que nos for¢a a pensar como pensamos ¢ agir como agimos [...]” (MARX, 1845 apud
MARCONDES, 2007, p. 257). Pode fomentar, também, o poder psiquico social do
inconsciente, pois a consciéncia “[...] desconhece a existéncia de um poder [...] que atua sobre
a nossa consciéncia sem que ela saiba” (FREUD 1905 apud CHAIU, 2000, p. 211). Ou mesmo
0 poder da irracionalidade, a qual fundamenta o conhecimento e praxis humana, por meio da
valorizacéo da arte, do individuo e da vontade subjetiva, em detrimento do racionalismo critico
moderno (NIETZSCHE, 1874 apud MARCONDES, 2007, p. 211). Tal politica pode ainda

favorecer o poder desenvolvimentista — pos estruturalistas®® e suas teorias frankfurtianas

32 pgs Estruturalistas — se contrapdem-se a estrutura binaria do estruturalismo que se baseava em pesquisas e
teorias linguisticas, psicoldgicas, antropoldgicas com o intuito de interpretar essas estruturas. O poés-
estruturalismo argumenta que para compreender um objeto é preciso pesquisar tanto o objeto quanto os sistemas
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socioculturais — que se propOe a salvar a razdo humana “[...] contra todas as formas de
dominacdo [...] instrumentacédo contra o préprio ser humano [...] a desenfreada opressao causada
universalmente pela racionalidade técnica da sociedade capitalista contemporanea (ADORNO,
1985 apud SEVERINO, 2006, p. 629 - 631). Por fim, pode estimular o poder “pandptico”
foucaultiano que vigia a nossa vida em sociedade e outras coisas (FOUCAULT, 1986).

Quando a instituicdo formadora abraca a reflexdo na agéo, quanto ao fazer educativo
dos seus formandos, produz terreno fértil necessario a ultrapassagem de pressupostos da
racionalidade técnica imperante. O formando se torna um futuro professor politico e politizado,
comprometido com o seu tempo social, quase um “ativista politico”. Tanto nos proprios cursos
de Formacdo Inicial de Professores, quanto no “ser professor” futuramente. A critica tedrica,
ao mero conhecimento tacito, torna-se indispensavel no formando futuro professor.

A formacdo socio-reconstrutiva busca formar um professor simultaneamente ativo,
politicamente militante e ético, que seja capaz de descrever o que faz, informar o significado e
significancia do seu fazer, confrontar o0 método e a metodologia escolhida e reconstruir 0s
caminhos ja percorridos de maneira diferente (GARCIA, 2013). Com a orientacdo de formacéo
de professores sécio-reconstrutiva, comeca-se a vislumbrar um panorama afetado pelas
realidades culturais e sociais da formagéo de professores que superam o apontar como se faz e
o instruir o que fazer para um fazer-refletir-refazer-refletir-fazer (GARCIA, 2013).

Biesta (2012), também, pode ser utilizado para se pensar e repensar a orienta¢do socio-
reconstrutiva, pois se referindo ao desenvolvimento humano — de maneira generalizada,
proveniente da educacdo, em especial — infere que a configuracdo do que seja uma boa
educacdo deva se pautar na busca pelos fins e/ou finalidades educativas. Seguindo esta
compreensdo, este autor propde trés sugestdes como finalidades da educagdo humana, ei-las: a)
qualificacdo: capacitacdo quanto ao trabalho profissional pelo conhecimento, que habilite o
entendimento do “fazer alguma coisa” no mundo do oficio ocupacional que envolve governo,
empregadores e empregados; b) socializagcdo: conhecimento e as habilidades necesséarias a
cidadania, a ordem social, cultural e politica; c) subjetivacdo: se reconhecer sujeito na interacdo
social — também reconhecimento de outrem como sujeito — que permita erguer-se como

individuo em processos autdnomos e de independéncia de pensamentos e agdes*?.

de conhecimento que o produziram. Escritores expoentes: Jacques Derrida, Michel Foucault, Gilles Deleuze,
Judith Butler e outros (LOPES, 2017).

33 para complemento destas discussdes ler artigos: Talking about human formation at the interface with identity
and difference e Discussdes sobre sociedade, educacdo, curriculo, avaliacdo da aprendizagem e relacdes de
poder que versam sobre as embricadas relagcbes da sociedade e suas relagdes de poder com a educagdo,
consubstanciada na avaliagdo proposta pelo curriculo escolar e as interconexdes que permeiam esse contexto
(SILVA JUNIOR; BARRETO, 2021; SILVA JUNIOR, 2021a).



https://www.seer.ufal.br/index.php/jrks/article/view/13060
https://www.seer.ufal.br/index.php/jrks/article/view/13060
https://revistas.uece.br/index.php/ensinoemperspectivas/article/view/4973
https://revistas.uece.br/index.php/ensinoemperspectivas/article/view/4973
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Apesar das trés sugestdes de Biesta (2012) estarem voltadas, primordialmente, para a
educacdo humana de maneira geral, como objetivo, elas podem, do mesmo modo, serem
aplicadas a Formacao de Professores na modalidade sdcio-reconstrutiva. Observa-se, destes
pensamentos supracitados, que um esta imbricado nos outros — a subjetivacdo busca a
qualificacdo que é uma demanda social — e ndo conseguem agir sozinhos, mas, se
complementam em sinergia.

De modo geral, tentando mesclar e contextualizar os conceitos das teorias e métodos
das Representacfes Sociais com 0s conceitos sobre a formacdo de professores, como a
Formacdo Inicial do professor de lingua estrangeira, € que 0 pesquisador tenta construir
conhecimentos para se apoderar de métodos e metodologias que sejam capazes de pesquisar 0
objeto proposto, empiricamente em campo e mostrar as possiveis Representaces Sociais dos
professores de inglés quando a sua Formacdo Inicial. Que se achegue, entdo, a metodologia da

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa se desenvolvera em 3 etapas expostas a seguir. Fase 1: aplicacdo do
questionario hospedado no Google Forms. Objetivou-se nessa etapa apreender, analisar e
compreender o contelido dessas representacGes em face do universo da pesquisa. Nesta etapa
pretende-se dirimir informacdes acerca da: i) a Formacao Inicial, ii) os primeiros contatos com
a docéncia, iii) as quatro competéncias basilares. Para esse primeiro contato com o campo,
utilizar-se-4 da Analise de Conteudo, de inspiracdo bardiniana, para organizar, tabular e
analisar os dados, com o intuito de que a sequéncia de apreensdo e analises apontem meios e
caminhos para implementacdo de um roteiro/pauta em um segundo momento da pesquisa
(BARDIN, 1977 apud CRUSOE, 2014).

Na Fase 2 da pesquisa recorreu-se aos postulados da Conversa Interativo-Provocativa
(CIP), essa que é conjecturada por Nunes (2011; 2020). A CIP tem como pressuposto principal
promover e motivar, no pesquisando, respostas auténticas e espontaneas, conseguidas por meio
da metodologia de pesquisa que aproxima a coleta de dados de uma conversa informal, um
didlogo corriqueiro do dia a dia. A estrutura protocolar e formal de uma entrevista-inquérito,
consistindo em indagacbGes de perguntas e demandas por respostas, pode provocar, no
entrevistado, ao imaginar que possam existir repostas certas e erradas, inibicdes ou coibicdes
guanto ao expressar-se livremente; ou mesmo a existéncia de reposta mais acertada que outras
constrangendo-o a procurar/camuflar respostas que julgue ou considere mais adequadas e ou
mais acertadas a situacdo e circunstancia apresentada.

Além de provocar essas apreensfes, a entrevista-inquérito, pode camuflar possiveis
atitudes habituais, juizo de valor sociogrupal, julgamentos sociais, constrangimentos quanto a
acOes e posturas perante o inquisidor, 0s quais poderiam ser espontaneamente expostas em uma
conversa corriqueira do cotidiano, sem a pressao de uma entrevista-inquérito. A CIP se traveste
de informalidade, contudo, ela ndo é metodologia informal. A CIP utiliza-se de um roteiro/pauta
de assuntos, esse com o intuito apenas de conduzir a conversa em temas centrais e taticos, a fim
de propor uma estratégia investigativa para o campo de pesquisa. A CIP, também, utiliza-se de
metodologia propria para captacéo tabulacdo e analise de dados, essas que serdo provenientes
de cinco amostras do universo de professores de inglés na cidade de Vitoria da Conquista, na
Bahia.

Esse segundo contato com campo permitiu apreender o objeto e analisa-lo in locus,
possibilitando, por conseguinte, a implementacdo da Fase 3, consistindo na elaboragdo de

compreensdes e entendimentos acerca da existéncia — ou ndo — das Representagdes Sociais
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sobre a Formacdo Inicial. Essa etapa além de propiciar conhecimentos, diante dos dados de
pesquisa, permitiu formular conclusdes, fazer inferéncias balizadas em achados da pesquisa;
bem como constituir proposicdes acerca das informac6es obtidas pela investigacdo empirica.
Esse terceiro momento oportunizou, ao pesquisador, formular compreensdo perante a visao
mais holistica da pesquisa, compreendendo o todo pesquisado, propiciou alcancar uma gestalt
de conhecimentos sobre o objeto investigado. Ainda, nesta terceira etapa, observando as
respectivas conjecturas de tempo/lugar, o pesquisador pode fazer inferéncias, apor comentarios
quanto a posturas verbo-corporais dos pesquisados, comentar nuances da pesquisa, alavancar

ou aproximar-se de conclusfes quanto ao achado de campo.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Esta pesquisa imbui-se de investigar a Formacdo Inicial de docentes de lingua inglesa,
provenientes do Curso de Letras Modernas. Busca-se conhecer as possiveis associa¢des entre
as Representacdes Sociais produzidas por esses profissionais idiomaticos sobre a necessaria
fase de aquisi¢do de conhecimentos técnicos e saberes didatico-pedagdgico, comparando-se a
sua préatica efetiva na docéncia. Pela égide das Representacfes Sociais, busca-se apreender,
analisar e compreender as repercussdes e interconexdes da Formacdo Inicial que s&o
imperativos ao exército e desenvolvimento da profissionalizacdo educacional, além da préatica
produzida pelos profissionais que trabalham na cidade de Vitéria da Conquista, na Bahia —
independentemente, de sua graduacéo ter, ou ndo, se efetivado nesta cidade.

Anuncia-se que nesta pesquisa ndo necessariamente quer aferir a qualidade dos cursos
que profissionalizaram estes professores para o exercicio do ensino-aprendizado da lingua
inglesa — ndo é este 0 mote desta investigacdo —, mas, trazer a luz da ciéncia as possiveis
Representacdes Sociais, proferidas por esses professores de inglés, acerca da Formacéo Inicial
e 0 exercicio docente; investigando aspectos quanto ao Curso de Letras Modernas, o inicio do
magistério, o desenvolvimento da profissionalizacdo educacional e o que mais 0 campo de
pesquisa puder proporcionar e apresentar como relevante para anélise dessa investigacao.

Por conseguinte, entre outros aspectos, investigam-se processos e fendmenos acerca
desse objeto socialmente representado, tais como: associagcOes teorico-praticas articuladas no
inicio da docéncia e no decorrer/desenvolver da realidade laboral do professor inglés; o
autoformar-se na vivéncia como educador de lingua inglesa; as relagdes e implicacdes para o
professor de inglés resultantes das interagbes com seus pares — 0s outros professores; as

interconexdes sociais forjadas naquele “inédito” ambiente educacional escolar — dadas as
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relacfes de influéncias ideoldgicas, implicitas e explicitas, as pautas identitarias de lutas de
classe como categorias, as identidades e as diferencas enquanto comunidade j& constituida, as
relacBes étnico-raciais, de género e sexo, de sexualidade, de religido et al.

Essa pesquisa sobre a Formacdo Inicial se justifica pela importancia que esta etapa tem
na vida do professor — como fase para a profissionalizagdo — e 0 peso que exerce, e se
ramifica, por toda a carreira docente. Assim, justifica-se por investigar o que possa afetar as
possiveis representacdo expostas por este professor, construcdes socioafetivas e
sociocognitivas, confeccionadas para interpretar a realidade empirica que é criada por esse
sujeito psicossocial; esse ainda “calouro” de lingua inglesa que busca desenvolver sua
profissionalizagdo docente nesse ambiente/universo de trabalho educativo. E 0 que mais se
apresentar como pertinente aos objetivos de pesquisa e/ou que sejam importantes a formulagéo
de compreensdes/conclusdes na pesquisa de campo, inclusive aspectos que possam transpassar
a vida pessoal e social do professor de inglés, vivéncias essas que sdo interconectadas com a
profissionalizagdo docente e a escola.

Declarado e definido o cerne desta pesquisa, faz-se necessario justificar alguns
designios eletivos que sdo adotados por este pesquisador, 0s quais serdo cingidos a essa
pesquisa sobre as possiveis RepresentacOes Sociais de professores de inglés sobre a Formacgéo
Inicial. Ademais, visa a pensar, ainda que preambularmente, em alguns aspectos e pressupostos
que caracterizam uma pesquisa académica dentro das humanidades. Comeca-se buscando em
Gil (2010) algumas defini¢bes e caracteristicas préprias de uma pesquisa de campo e suas
imbricacGes pratico-tedrico e conceituais. Ei-las na sequéncia.

Na pesquisa exploratoria, por exemplo, o foco central é o de identificar os fatores que
determinam a ocorréncia dos fendmenos (GIL, 2010). E necessario que se diga que a pesquisa
exploratdria, por contar dos métodos mais flexiveis, estad profundamente relacionada a obtencéo
de informacdes de natureza qualitativa. Os achados e descobertas, provenientes do campo de
pesquisa, que foram investigados pela vertente exploratdria, admitem um olhar mais sensivel
sobre 0 objeto de pesquisa por conta de sua tendéncia de analise e apreciacdo da qualidade. Ja
na pesquisa descritiva, de acordo Gil (2010), em sua esséncia tem por objetivo 6bvio e explicito
0 de descrever as caracteristicas de uma populagdo, de um fendmeno ou de uma experiéncia,
por isso, ela é mais bem aplicada na obtencdo de informagGes quantitativas acerca do objeto
investigado.

O controle na investigacdo quantitativa, por conta das constataces numérico-
guantitativas, as quais espelham um determinado universo pesquisado, é mais estruturada,

organizada e sistematicamente mensuravel; posto se conseguir, neste método investigativo,
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maior e melhor agrupar as informages, comprovacoes, conclusdes, e/ou refutacdo de hipoteses
e teorias. A investigacdo quantitativa consegue melhor desenvolver e sistematizar pesquisas e
aprendizados, porque as conclusdes, pelas quantidades, ndo deixam margem a variadas
interpretacdes, sendo a numérico-exata ali explicitas (GIL, 2010). E importante que se lembre
que a pesquisa exploratério-qualitativa também permite comparac@es, bem como estabelecer
relacdo entre as variaveis acerca do objeto de andlise e estudo (GIL, 2010). Comparando-se
com a sua pesquisa coirma, contudo, estas relagdes ndo sdo tdo “vastas e precisas” quanto as
encontradas na pesquisa descritivo-quantitativa — dada a sua ampla amostragem do universo
e a sua orientagdo para exatiddo e rigor numerico positivista (GIL, 2010).

Conclui-se, portanto, que as pesquisas descritivas se fazem mais adequadas para
espelhar um universo grande apondo acuradas compara¢des numérico-estatisticas quanto ao
cenario propositado na investigacao cientificada. Gil (2010) corrobora estes argumentos ao
afirmar que o objetivo maior da pesquisa exploratéria — densamente valorativa — é o de
levantar informacdes sobre o objeto pesquisado e ndo, necessariamente, obter conclusdes
estatisticas. Comumente, estas pesquisas assumem métodos mais maleaveis, sem 0 uso de
questionarios rigidos, ou amostragens grandes, extensas e complexas, como aparece nhas
pesquisas quantitativas (GIL, 2010).

Destarte ao exposto e para sintetizar conhecimentos, de acordo Gil (2010), a i)
investigacdo qualitativa, de natureza exploratéria, configura-se em uma técnica mais
flexivel de anélise e entendimento aprofundado sobre o fendbmeno pesquisado, que aprecia a
ideia da intensidade qualificativo/valorativa, sendo a ideal para os estudos, em amostras
pequenas, e que analisem o comportamento humano. Ja a ii) investigacdo quantitativa, de
natureza descritiva, € mais bem aplicada com amostras grandes, pelo seu aspecto
positivista/universal; ndo se furta analisar amostras pequenas, entretanto, obtendo menor
escalonamento analitico-generativo e, consequentemente, menor uniformidade universal sobre
seus achados na pesquisa de campo.

Os atributos distintos de cada abordagem de pesquisa, assim como 0s caminhos
investigativos para analise e diagndstico quanto ao objeto podem fazer recair sobre o
pesquisador o dilema sobre qual metodologia melhor se apropria ao propositivo objeto a ser
pesquisado. Entretanto, este paradoxo se esvai em si mesmo, a0 menos no caso dessa pesquisa
que é situada nas humanidades, quando o pesquisador compreende que a pesquisa qualitativa
exploratdria capta e enxerga melhor o seu objeto investigado, esse que esta incrustrado nas

Ciéncias Humanas e € psiquico-social e, pelo modus operandi contemporaneo, volatil.
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Ainda ¢ possivel utilizar-se da qualidade na quantidade proveniente da flexibilidade
investigativa exploratério-qualitativa. Assim, extraido dos “rigidos, objetivos e indiferentes”
dados, nuances qualificadoras, as quais possam transpor as meras discricdes e caracteristicas
do objeto numérico-percentualmente, mesclando elementos contextuais, por exemplo. Assim,
foram elencados elementos descritivo-quantitativo os quais foram ressignificados por um olhar
intimista e valorativo sobre os dados numeérico-estatisticos quanto ao objeto, tornando-o, dessa
maneira, em elemento qualificado qualitativamente.

Perante o apresentado, anuncia-se que esta pesquisa é de cunho exploratério
qualitativo em que as teorias e métodos das RepresentacGes Sociais, pela abordagem
Sociogénico/Processual, fazem-se sustentaculo central para investigagdo dos fendmenos
constituintes; apreendidos e analisados pelo processo de representacao da realidade concebida.
Com isso, foi possivel investigar quais sao/foram as imageéticas representatividades que
forjaram/forjam este professor de inglés — enquanto educador na e pela construcdo de sua
profissionalizagdo docente.

Perante essa investigacdo exploratorio-qualitativa os instrumentos de pesquisa adotados
sdo: i) apreensdo e analise do universo, na Fase 1, pelos dados advindos dos questionarios
hospedados no Google Forms, ii) apreensao e analise das amostras, na Fase 2, pela metodologia
e andlise da CIP, iii) observacdo e inferéncias quanto ao universo e amostras da pesquisa;
apreensao, analise e compressdo, feitas pelo pesquisador, baseado em bibliografia, estudos e
metodologia adotada na Fase 3. Assim, um método escorando-se no outro, proporcionou ao
pesquisador maior relevancia e melhor significancia em sua investigacdo. Desta maneira,
consumando uma triade da investigacdo; tornando a pesquisa triangulada naquilo que uma
técnica/metodologia por si s6 ndo conseguira cunhar hipéteses/teorias. Por isso, €
imprescindivel sustentar suas afirmac6es em achados do campo por outros procedimentos, 0s

quais sejam capazes de amparar postulados, sustentar assertivas e balizar interpretacGes.

3.2 Universo, populacéo e amostra de pesquisa

O universo de escolas/professores do Ensino Médio foi estabelecido de acordo com 0s
seguintes critérios e pelas conseguintes razdes: 1) o Curso de Letras Modernas formar o
professor para atuar no Ensino Médio; i) o Ensino Medio ser o grau mais alto de atuagdo como
professor habilitado na Educagéo Basica; ii) os conhecimentos exigidos ao professor do Ensino
Médio admitem facil passibilidade por outros niveis educacionais, como o Ensino Fundamental,

por exemplo, bem como permite atuagdo em cursos de idiomas e outras modalidades
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educacionais; Il) o Ensino Médio ser de prioridade de um dos entes federativos — o Estado da
Bahia, no caso — que para o ingresso e atuacdo enseja i) uma selecdo prévia com provas e
testes técnico-pedagdgicos, bem como prova de titulos e experiéncia para entrada e
permanéncia baseado em saberes e praticas do ensino-aprendizagem; Ill) o universo de
escolas/professores de inglés atuantes no Ensino Médio na cidade de Vitéria da Conquista
possibilita uma maior coesdo sobre os possiveis achados da pesquisa de campo, bem como i)
maior inferéncia e aplicabilidade, pelo pesquisador, de postulados e dedugdes nesse universo
i) j& que se trata de uma pesquisa de mestrado, com apenas dois anos de incurséo.

A antiga Diretoria Regional de Educacéo e Cultura (DIREC), o atualmente reformulado
Ndcleo de Tecnologia Educacional (NTE-20), secretaria responsavel pelo municipio de Vitoria
da Conquista, aponta para existéncia de 20 (vinte) escolas do Ensino Médio localizados na
cidade de Vitdria da Conquista, portanto, eletivas a fazerem parte da pesquisa. No NTE-20, o
pesquisador indo pessoalmente a essa secretaria, somente consegue acesso aos enderecos das
escolas e respectivos e-mails dos dirigentes. O NTE-20 ndo sabia/ndo forneceu os dados
solicitados pelo pesquisador, que no caso seriam o0s e-mails dos professores de lingua inglesa

da cidade de Vitoria da Conquista, como organizado no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 — Universo das escolas de pesquisa em Vitoria da Conquista

N° Escola, endereco, e-mail Professor (a/s)
Centro Integrado de Educacao Navarro de Brito; 6 professores

1 | Av. Frei Benjamim, s/n; Bairro Brasil; de lingua inglesa
cienb.vitoriadaconquista@educacao.ba.gov.br
Colégio Estadual Abdias Menezes; 3 professores

2 | Av. Rosa Cruz, s/n; Candeias; de lingua inglesa
ceam.vitoriadaconquista@educacao.ba.gov.br
Centro-Estad—de-Educ—Profissional-em-Satde-AdéhaTeixeira: Escola em processo de

3 ; beetfa-Si; ias: fechamento
Colégio Estadual Anisio Teixeira; 2 professores

4 | Rua Anisio Teixeira, s/n; Sumaré (Centro); de lingua inglesa
ceat.vitoriadaconquista@educacao.ba.gov.br
Colégio Estadual Don Climério de Almeida Andrade; 2 professores

5 | Rua$S, n°987; Urbes VI (Espirito Santo) de lingua inglesa
cedcaa.vitoriadaconquista@educacao.ba.gov.br
Colégio da Policia Militar — CPM Eraldo Tinoco; 2 professores

6 | Rua Brasilia, n° 273; Kadija (Patagonia); de lingua inglesa
cpmet.vitoriadaconquista @educacao.ba.gov.br
Colégio Estadual José da S& Nunes; 3 professores

7 | Rua Carneiro de Campos, n° 188; Centro; de lingua inglesa
cejsn.vitoriadaconquista @educacao.ba.gov.br
Colégio Estadual Professora Heleusa Figueira Camara; 1 professor

8 | Av. Luiz E. Magalhes, n° 1180; Candeias; de lingua inglesa
cmlem.vitoriadaconquista @educacao.ba.gov.br
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N° Escola, endereco, e-mail Professor (a/s)
Colégio Estadual Padre Luiz Soares Palmeira; 3 professores

9 | ViaLocal E, n° 90; Urbis V (Zabelé); de lingua inglesa
ceplsp.vitoriadaconquista @educacao.ba.gov.br
Colegto-Pehvalente-de-Vitoria-da-Congista: Conglomerado das

10 | Av.Guanambi, s/n; Bairro Brasil; escolas 1,10, 11 e 19
Colégio-Estadual Rafael- Spinola-Neto: Conglomerado das

11 | Av-Guanambin21765;-Bairro-Brasil: escolas 1,10, 11 e 19
Centro Territorial de Educacao Profissional; 2 professores

12 | Estrada do Bem Querer, Km 04; Candeias; de lingua inglesa
cetep.vitoriadaconguista @educacao.ba.gov.br
Colégio Estadual Adelmaério Pinheiro; 2 professores

13 | Rua Pe. José Anchieta, s/n; Centro; de lingua inglesa
ceap.vitoriadaconquista @educacao.ba.gov.br
Instituto de Educacéo Euclides Dantas; 1 professores

14 | P¢. Guadalajara, s/n; Recreio; de lingua inglesa
ieed.vitoriadaconquista @educacao.ba.gov.br
~oléaio Estadual do C Tose C ves:

15 Mitor ista: —Distri Escola do campo
Colégio Estadual Camilo de Jesus Lima; 2 professores

16 | Av. Potiragud, s/n; Kadija (Patagonia); de lingua inglesa
cecjl.vitoriadaconquista @educacao.ba.gov.br

17 | Distrito-(sem-endereco) Escola do campo

—— st

18 ; —36: ; Escola fechada
Centro-Juvenil-de- Ciénciae Cultura: Conglomerado das

19 | Av—Guanambi-nr>1765: Bairro-Brasik: escolas 1,10, 11 e 19
Sem-e-mat

20 . : : Escola fechada

Total de 12 escolas com 29 professores de lingua inglesa

Fonte: elaboracédo propria com base em dados do NTE-20 (SILVA JUNIOR, 2022).

A aplicacdo da pesquisa para mensurar o0 universo na Fase 1, o questionario inicial foi

aberto no dia 10 de junho/2022 e fechado no dia no dia 10 de agosto/2022. O contato com as

escolas por e-mail resultou em apenas 02 (duas) repostas dos diretores informando que

repassariam a solicitacdo aos professores de inglés e nenhuma resposta ao questionario. Tal

acontecido compeliu o pesquisador a estabelecer uma comunicacdo mais direta com as escolas

18 (dezoito) faltantes. As visitas as escolas ocorreram ap6s cinco dias Uteis sem o retorno do e-

mail por parte das escolas. Nas visitas presenciais o pesquisador precisou descartar algumas

escolas ao constatar que: i) a escolal, escolal0, escolall e escolal9 estavam em processo de
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fusdo e os professores eram socializados por todo esse novo conglomerado escolar, portanto,
nessa pesquisa corresponderiam a apenas uma escola: a escolal que era a maior entre as quatro;
ii) a escolal3 estava em processo de fechamento; iii) a escolal8 e a escola20 estavam fechadas;
iv) a escolal7 ndo respondeu aos e-mails do pesquisador, ndo possuia endereco disponibilizado
pelo NTE-20 e se tratava de uma escola situada na zona rural do municipio; v) a escolal5 néo
responder ao e-mails e também se tratava de uma escola situada na zona rural do municipio.
Assim, do universo da pesquisa composto por 20 (vinte) escolas se estabeleceu em uma
populacdo pesquisada de 11 escolas e um conglomerado, totalizando, de tal modo, um
quantitativo de 29 professores divididos em 12 escolas pesquisadas.

Para a coleta de amostras na Fase 2, utilizou-se critérios desenvolvidos pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), aplicado na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNADc), que sdo internacionalmente reconhecidos, valorados e
consolidados. Assim, intui-se conseguir amostras que pudessem retratar o universo da maneira
mais fidedigna possivel. A PNADc cruza diferentes dados e variaveis com o escopo de
caracterizar e/ou diferenciar uma localidade/amostra de pesquisa — cidade/bairro/setor em uma
mesma localidade geogréafica; de acordo com critérios econémicos, capilaridade e acdo do
Poder Publico, desenvolvimento social, infraestrutura local, valorizagdo imobiliaria, entre
outros fatores (IBGE, 2022). Pode-se afirmar, entdo, que a PNADc separa/junta as

localidades/bairros de acordo com critérios que preconizam o grau de desenvolvimento local.

Graéfico 1 — Rendimento médio mensal em Vitdria da Conquista ($)

Candeias R 5153,84
Recreio M 4677,94
Centro (Sumaré) - 1 2453,18
Alto Maron R 1872,55
Brasii N 1651,69
Zabelé (Urbisv) [N 1373,36
Espirito Santo (Urbis VI) — 1170,18
Patagoénia (Kadija) E— 1048,44

0 1000 2000 3000 4000 5000 6000

Bairro

Rendimento em Reais

Fonte: Elaboragdo propria com base na Tabela n. 3345 do Censo de 2010 (IBGE, 2022).
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Grafico 2 — Alfabetizados em Vitoria da Conquista (%)

Candeias T 98,3
Centro (Sumaré) Ty 06,4
Recreio T 06,1
Brasii Y 93,4
Zabela (Urbisv) T 01,7
Alto Maron A 01
Espirito Santo (Urbis vi) T 3,2
Patagdnia (Kadija) I | 86,3

80 82 84 86 88 90 92 94 96 98 100

Alfabetizados em %

Bairros

Fonte: Elaboracgdo prépria com base na Tabela n. 1383 do Censo de 2010 (IBGE, 2022).

O intuito do IBGE com esta metodologia/estratégia é o de “tirar uma foto” e retratar, da
forma mais fiel admissivel, e com a menor distor¢do aceitavel, aquela populacdo organizada
geograficamente como cidade/comunidade. Portanto, este pesquisador utilizara, de acordo com
estes critérios consolidados da PNADc/IBGE, 2 (duas) escolas localizadas, respectivamente,
nos bairros Candeias e Recreio representando bons indices; 1 (uma) escola localizada no bairro
Brasil representando indices medianos; 2 (duas) escolas localizadas, respectivamente, nos
bairros Urbis VI e Kadija representando baixos indices; de maneira que compreenda,
amostralmente, a grande extensao territorial conquistense.

Destarte, na Fase 2, intui-se melhor captar as possiveis Representacdes Sociais dos
professores de inglés, atuantes no Ensino Médio da cidade de Vitoria da Conquista na Bahia,
espalhadas em distintos bairros desta localidade. Assim, por meio da CIP, cooptar as possiveis
Representacgdes Sociais e descrevé-las. Podendo, o pesquisador, dessa forma, inclusive, cruzar
e/ou comparar os resultados de pesquisa relativos ao universo com as amostras pesquisadas,
pavimentando caminho sélido para a fase da andlise e da inferéncia interpretativa na Fase 3.

3.3 Explicando a pesquisa: instrumentos de coleta, tratamento e anélise dos dados
Esta é uma pesquisa, como ja evidenciado, que estd sob a égide das RepresentacGes

Sociais (MOSCOVICI, 1978). Toda ela sustentada pelo approach metodolégico Sociogénico
(JODELET, 2001). Além de estar embasada no processo de aquisi¢do dessa representacdo —
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que é intimamente ligada a linguagem, é psicoldgica e € interacionista social — compreendida
pela adocdo de identidades socioafetivas e sociocognitivas, as quais se manifestam nos sujeitos
que as professam, cotidianamente, como um saber equivalente ao saber do senso comum. Essas
Representacdes Sociais sdo produzidas, individual e coletivamente, por afinidade, por
semelhanca, por confiabilidade, por conformidade, entre outras pertencas de identificacéo,
perante um agrupamento coletivo-identitario constituido de paridades e semelhancas dos
individuos que estdo, comunitariamente, agremiados.

De tal modo, evidenciados os objetivos propostos por esta investigacdo, que € o de
apreender, analisar e compreender tais fendmenos, tal apreensdo precisa coadunar com
instrumentos tedrico-cientifico-metodoldgicos. Assim sendo, em um primeiro momento, na
Fase 1, pretende-se aplicar os formularios de pesquisa, hospedados na plataforma do Google
Forms, com o intuito de se adquirir informag6es mais universais e genéricas sobre a Formacao
Inicial dos Professores de Inglés e as suas possiveis e respectivas interconexdes com o
desenvolvimento dessa profissionalizagdo docente em lingua estrangeira.

Dessa maneira, adotando a estratégia de expandir e democratizar a participacdo do
objeto de pesquisa, pela captacdo de um universo que permitird ao pesquisador vislumbrar,
ainda que rascunhado, o todo representado, imageticamente, de forma holistica e significativa.
Desse modo, mesmo 0 pesquisador adotando nesta pesquisa uma abordagem exploratéria
qualitativa, advoga-se a possibilidade de utilizar de instrumento descritivo-quantitativo, por
meio dos questionarios diretos, hospedado na web, e de facil acesso aos pesquisados, 0s quais
geralmente tencionam pela coleta de dados numéricos, concretos, estatisticos e
classificacionais, de maneira que se possa extrair informac6es qualitativas e qualificadoras, da
quantidade.

Reafirma-se que toda essa pesquisa sobre as RepresentacGes Sociais utiliza a
Abordagem Sociogénico/Processual de Jodelet (2001), contudo, o questionario hospedado no
Google Forms teve a sua confeccdo inspirado na teoria-metodologia Estrutural de Abric (1994)
apud Bomfim (2017) aos quais, por meio dos questionarios, pretendem definir e delimitar um
determinado agrupamento dos outros grupos constituidos pelo conteldo representado.
Explicar-se-4 em detalhes, a seguir, 0 método/metodologia de inspiragdo. A inspiracdo na
abordagem Estrutural foi utilizada para identificar as Representagdes Sociais e as suas func¢oes
no contexto discursivo e social: i) saber: entender e interpretar o real; ii) identitaria: reconhecer-
se no grupo de identificacdo; iii) orientacdo: prescrever comportamentos e praticas sociais; e
iv) justificagdo: justificar e legitimar comportamentos e préticas sociais (ABRIC, 1994 apud
BOMFIM, 2017).
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Na Fase 1, tenciona-se identificar o Nucleo Central, isto é, parte mais dificil de
mudanca da Representacdo Social, ou se aproximar o méximo possivel desse cerne nuclear,
mediante assuncao e reconhecimento dos Componentes Periféricos, parte mais susceptivel a
mudanca representativa que sdo artefatos representativos, esse que pairam em volta do Nucleo
Central. Os Componentes Periféricos tém as atribuicBes de i) concretizagdo, que materializa a
Representagdes Sociais no real; de ii) regulacdo, que normatiza as Representacdes Sociais ja
existentes, as quais, também, moderam as mutac6es das Representacdes Sociais; e a atribuicdo
de iii) defesa, que protege os ideais e as ideias essenciais do Nucleo Central de sofrerem
mudangas abruptas (ABRIC, 1994 apud BOMFIM, 2017).

Lembrando que na abordagem Estrutural das Representaces Sociais € o Nucleo Central
que da significado a representacdo, os Componentes Periféricos, que estdo ligados ao Cerne
Nuclear representativo ddo fluidez e dinamica, bem como protecdo as representacdes
constituidas. Assim, por intermédio da ascensdo e conhecimento dos i) componentes periféricos
a sua respectiva ii) hierarquia e proximidade com o iii) nacleo Central da Representaces
Sociais sera possivel iv) identificar o objeto sujeito de representacéo e v) definir a representacao
desse objeto que é socialmente simbolizado para o grupo. Assim, o questionario hospedado no
Google Forms foi desenvolvido com base no subsequente esquema de indagagdes a serem
pesquisadas contemplando a disposi¢do dos seguintes objetivos serem alcancados.

O primeiro objetivo com a aplicacdo do questionario foi apreender, pelo contetdo das
Representacdes Sociais quanto ao Curso de Letras Modernas, o Conteudo | que visa a
identificar, de acordo com as Representacdes Sociais da Formacdo Inicial, o0s
fundamentos, saberes e conhecimentos disponibilizados e desenvolvidos pela Instituicéo
Formadora (o que, segundo o discente, a instituicio formadora ofereceu, viabilizou e
desenvolveu, durante a formacdo inicial, quanto aos aprendizados referentes ao ser professor
de inglés). O designio foi captar o contetdo expresso nos seguintes questionarios tematicos: i)
desenvolvimento docente como professor de lingua inglesa, de maneira ampla, administrado
durante o curso de formacao inicial; ii) identificacdo das exigéncias do mercado, da escola e
dos alunos, ao professor de inglés; iii) exposicao de diferentes saberes, conhecimentos praticas
e culturas, inerentes ao universo da lingua inglesa, ao professor de inglés, a pratica professoral
do ensino de lingua inglesa.

O segundo objetivo foi apreender, pelo contetdo das Representagdes Sociais quanto
ao inicio da docéncia e a profissionaliza¢do docente, o Conteudo Il que visa a identificar,
de acordo com as Representagdes Sociais, 0 que da Formacéao Inicial foi desenvolvido,

assimilado e consolidado por esse egresso, e 0 que foi cobrado ao professor de inglés no
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inicio da profissionalizacdo e carreira docente (o que, segundo o discente, foi captado,
aprendido e incorporado, da formacéo inicial, que foi de fato trazido e integrado a sua préatica
docente). A pretensao foi de captar o contelido expresso nos seguintes questionarios tematicos:
i) conhecimentos pedagdgicos; ii) conhecimentos especificos; iii) conhecimentos gerais.

J& o terceiro objetivo foi apreender, pelo contetdo das Representacfes Sociais quanto
as quatro proficiéncias basilares da lingua inglesa, o Contetado 111 que visa a identificar,
de acordo com as Representagdes Sociais, a importancia da formacao inicial para o
professor de lingua inglesa, quanto ao saber ler, escrever, falar, ouvir e compreender em
inglés. Com ele foi possivel captar o contelido expresso nos seguintes questionarios tematicos:
i) referente ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber: ler, escrever, falar,
ouvir e compreender em inglés, isto &, o quanto esse professor de inglés as possui e qual a
cobranca social por essas supracitadas proficiéncias (mercado, escola, aluno etc.); ii) referente
ao dominio dessas quatro proficiéncias em lingua inglesa e se foram adquiridas e desenvolvidas
no curso de letras modernas; iii) referente ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa
e qual aimportancia para o professor de lingua inglesa e a sua pratica docente de rotina didatico-
pedagdgica em aula.

Estes dados coletados em campo, acerca do desenvolvimento evolutivo profissional do
professor de inglés — como acredita este pesquisador — estdo diretamente vinculados as
Representacdes Sociais que estes docentes adotaram e “elaboraram” para si. Estes questionarios
(Apéndice A) buscam desenhar, estatisticamente, os espacos de trabalho, de grupo, os tempos
sociais e a producdo das RepresentacGes Sociais dos pesquisados. Assim, permite-se ao
pesquisador apor suas impressoes e inferéncias, possibilidades e limitagfes quanto aos achados
e a metodologia da pesquisa vista pela égide das Representacdes Sociais. Anuncia-se que a
analise e a tabulacdo dos resultados trardo elementos que exploram “a qualidade na quantidade”
com a adocdo da Andlise de Conteudo, cunhada por Bardin (1977, p. 42) apud Crusoé (2014,

p. 60, grifos nossos):

Adotamos como procedimento de analise e ponto de partida para a
interpretacdo dos dados, a técnica da analise de conteudo, definida como: um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

Ainda segundo Amado (2009) apud Crusoé (2014, p. 43-44), a utilizacdo da Analise do

Conteudo sobre os dados de campo possibilita uma i) acdo social dotada de proposito, ii) pela
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e na relagdo com o outro em uma iii) relagdo social, bem como ciéncia de que estes iv)
propdsitos sdo construidos em redes de interdependéncia funcional diante das v) gestdes e
estruturas grupais. Ainda, possibilita que a vi) triade pesquisador, campo e teoria seja levada
em conta, admitindo ao pesquisador apor inferéncias sobre os achados do/no campo.

Abre-se aqui um paréntese para esclarecer que a Analise do Conteudo aqui adotada sera
embasada e inspirada em sua precursora Bardin (1977, p. 42) apud Crusoé (2014, p. 60),
entretanto, ndo necessariamente serd utilizada a mesma metodologia bardiniana, mas uma
Analise do Conteuido “abrasileirada, a moda tupiniquim”. Deste modo, a Analise do Contetdo
seguira da seguinte forma: i) agrupando os contetidos de analise em ii) blocos de feedbacks dos
questionarios, para assim, iii) categoriza-los, também, pelo iv) viés qualitativo da estrutura e de
acordo com o conteudo das Representacdes Sociais expresso nos questionarios. Agrupar-se-a
em feedbacks observando as palavras que mais se repetem, por exemplo, as quais se tornam
fortes candidatas a serem o cerne nuclear da representacdo, bem como, as palavras que
circundam este possivel nucleo representativo — provaveis candidatas a elementos periféricos
da representacdo. Fechado este paréntese, segue-se a discussao.

Portanto, os questionarios do Google Forms coletardo dados do universo sobre o
contetdo das RepresentacBes Sociais, a priori, com o intuito de guiar e estruturar a realizacdo
da CIP amostral, a posteriori, abrindo espaco para se iniciar a segunda fase da pesquisa. Além
disso, foram confrontadas/comparadas as amostras com o0 universo constituido. Rodrigues
(2021) ja nos alertava que para as pesquisas em Representacdes Sociais se faz necessario um
approach, pluri-metodoldgico articulado, com o intuito de que o pesquisador ndo se desvie do
seu foco inicial, ou se distraia e se perca no percurso de pesquisa, ou pior, venha a fazer
inferéncias equivocadas e/ou generalizagbes universalizadas quantos aos achados do campo.
Essas interpretacfes de eventos na pesquisa com suas conclusfes generalistas das possiveis
representacdes — similarmente as Representacdes Coletivas que estudavam uma comunidade
e queriam inferir as conclusdes para toda uma sociedade constituida — ja se divorciaram, ha
muito e anunciado tempo, das Representacdes Sociais. Nos estudos que invocam as
Representagdes Sociais como esséncia da pesquisa, ndo se pode ou cabe incorrer nas mesmas
interpretagdes abrangentes, vagas e genéricas da sua, ja suplantada, musa inspiradora de
outrora, as Representagdes Coletivas (MOSCOVICI, 1978).

Na Fase 2 da pesquisa, tendo os questionarios ja apontando caminhos para alguns
possiveis elementos constitutivos da Representacdes Sociais sobre a Formacao Inicial de
professores de inglés, bem como a organizacao e hierarquia do conteido dessas representacdes

de acordo com universo de pesquisa, iniciar-se-4, por conseguinte, a CIP. Os achados do campo
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da fase inicial propiciaram tracar ponderac0es e tecer consideragbes que auxiliaram o
pesquisador a estabelecer o roteiro interativo das conversas provocativas da CIP. Nos encontros
amostrais, a CIP foi administrada aos sujeitos de pesquisa, com o intuito de desvelar, de maneira
mais dinamica e interativa com o objeto de pesquisa, as figuras imagéticas atribuidas a
Formac&o Inicial, as experiéncias vivenciadas na intera¢cdo com 0s seus pares e outros sujeitos
educativos/educacionais, tal como o fazer pedagdgico do professor de inglés e questdes
implicitas e subjetivas quanto a profissao docente em lingua inglés et al.

Gil (2010) afirma que o objetivo maior da pesquisa exploratéria é o de levantar
informagdes. Diante disso, a CIP imbui-se de aprender, e igualmente analisar, sob o viés
processual das Representaces Sociais, como o0s professores de inglés adquirem e dominam a
lingua inglesa, enquanto idioma de atuacdo profissional, perpassado pela préatica na docéncia
cotidiana em sua profissionalizacdo. Nunes (2020) afirma que a CIP além de conseguir angariar
estas informacges sobre o0 objeto, possibilita ao investigador propor técnicas mais maleaveis e
naturais para a sua pesquisa. Ainda, a CIP se justifica por se tratar de pesquisa sobre
Representacdes Sociais em amostra pequena, menor que trinta individuos (GIL, 2010). A CIP
entdo se ergue como método/metodologia concisa, coerente e amplamente aplicada em
pesquisas na educacdo, desde os primdrdios de sua criacdo, em 2010 (NUNES, 2020). Além de
conseguir proporcionar uma analise de contextos mais ampla e coerente para pesquisa no
campo, principalmente por se tratar de pesquisas sobre as Representacdes Sociais, essa que
busca um saber do senso comum. Sendo assim, e a convencimento deste pesquisador, balizado
em estudos sobre o objeto de pesquisa e por literatura metodoldgica, a melhor técnica para
apreender, analisar e compreender esse saber do senso comum.

A CIP propicia a andlise do objeto de pesquisa por provocacao/reacao,
incitacdo/retribuicdo, reflexdo e retomada, em uma série metodolégica maleavel e flexivel que
é capaz de esquadrinhar o objeto de pesquisa, com o intuito de apreendé-lo e compreendé-lo
em seu habitat natural, de maneira propositadamente, leve e organica (NUNES, 2011; 2020).
Assim, a CIP, que se estruturara em roteiro/pauta, de acordo com o conteudo das
RepresentacOes Sociais captadas no primeiro momento da pesquisa, agora nesse segundo
momento se incube de captar, pelo processo de aquisicdo da Representacdo Social, nuances
representativas que possam ter escapado em etapa anterior. Dessa forma, consegue,
perfeitamente, apreender, analisar e compreender as 5 (cinco) manifestacdes amostrais dessa
pesquisa; isso se da por conta da esséncia da CIP e sua natureza perceptivo/particular. Essa que

diante das possiveis Representacdes Sociais, produzidas e reproduzidas pelos individuos
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pesquisados, oportuniza e viabiliza ao pesquisador a criacdo de um circulo virtuoso de
observagao-inferéncia-interacdo (NUNES, 2011; 2020).

Por essa e outras vantagens apresentadas pela metodologia que se advoga o uso da CIP
para essa pesquisa. Ademais, a reivindica para essa segunda fase, principalmente, em funcéo
de sua metodologia adaptavelmente sociavel e apropriada ao ambiente; mais intimista e
descerimoniosa com o objeto de pesquisa, quase proximo de “uma conversa comum e
informal”, um pouco mais distante de uma entrevista convencionalmente estruturada em
pergunta/resposta (NUNES, 2011; 2020). Assim, apreende de maneira despretensiosa, suave e

natural o objeto de pesquisa.

As conversas interativo-provocativas se ddo a partir de uma pauta de assuntos
ou temas a serem abordados pelo pesquisador, no intuito primeiro de provocar
uma relacdo interativa entre o pesquisador e o pesquisado, em que esse Ultimo
possa expressar as informacfes que disple acerca do objeto de estudo,
provocado pela natureza interativa do instrumento de coleta e producédo de
informacdes. No processo de produgéo da informagcdo, as interagdes a que se
referem as conversas interativo-provocativas o correm na medida em que ha
a necessidade de produzir interpretagdes para as expressdes dos sujeitos da
pesquisa. Do mesmo modo, a prépria natureza provocativa das conversas gera
e/ou alimenta a interacdo entre e sujeito pesquisado (NUNES, 2020, p. 415).

Diante do exposto, pode-se afirmar que na CIP a preocupacao central é a de identificar
os fatores que determinam a ocorréncia de alguns fenémenos. Nessa perspectiva a CIP procura
descrever o objeto de estudo de forma esmiucada, pois entende que ha a necessidade do exame,
por meio da ideia de que qualquer elemento, mesmo que corriqueiro, possa se constituir em
pistas que possibilitem uma compreensao mais cristalina do objeto de estudo (NUNES, 2020).
Dessa maneira, permite-se ao pesquisador, na interacdo com o objeto de pesquisa, decidir quais
pontos deste objeto necessitam de uma maior atencéo, cautela, apreensdo, assim, proceder de
imediato, durante a interacdo com o0 objeto pesquisado.

Ainda, na CIP o investigador podera apor comentarios acerca de
condutas/gestos/comportamentos dos individuos pesquisados, tal como fazer interpretacdo da
conjuntura, inferéncias de circunstancias e propor elucubracfes que coadunem com a
Representacdes Sociais. O pesquisado pode comentar sobre as circunstancias de realizacéo da
pesquisa, da conversa, dos atores envolvidos na pesquisa e suas respectivas reagoes.
Propiciando assim, por meio da metodologia participativo/provocativa, uma captacdo e a
analise dos dados de maneira simultanea.

Com a CIP é possivel esclarecer fenbmenos, desvelar novos acontecimentos, formular

e reformular ideias e hipoteses, inclusive trazer conhecimento inédito a luz de uma pesquisa
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cientifica (NUNES, 2020). A pesquisa que utiliza a Representacfes Sociais como cerne
investigativa necessita de instrumento tedrico-metodoldgico que possibilite atribuir valor e
importancia aos achados idiossincraticos e sensiveis do campo pesquisado. A CIP, ancorada
nos estudos desenvolvidos por Nunes (2011; 2020), € capaz de extrair dos professores de inglés
envolvidos na pesquisa, preciosas informagoes, inclusive ndo verbais, de natureza figurativa
grupo-particular, que poderiam vazar se passada por outras peneiras tedrico-metodoldgicas.
Assim sendo, as Conversas Interativo-Provocativas se achegam até esta pesquisa sobre as
Representacdes Sociais e se assentam como uma luva que adorna a mao e se incube de revestir
todos os contornos proprios e caracteristicos deste membro.

Concluida, entdo, a segunda etapa de pesquisa, junto com a apreensdo e anélise do objeto
socialmente representando, comeca-se a Fase 3, a de compreensdo do objeto de pesquisa. Essa
terceira etapa possibilita, em funcéo do entrosamento pesquisador/objeto de pesquisa, por meio
de dados que se transformam em informacdes, fazer inferéncias sobre tal objeto e produzir
conhecimento. Portanto, essa € a etapa em que, mediante analises mais profundas, tanto da
primeira etapa quanto da segunda, o pesquisador elabore os entendimentos sobre o objeto
pesquisado e, pela articulagdo de conhecimentos, produzir as possiveis compreensdo sobre o

objeto pesquisado. A terceira etapa se desnevoara em topico a seguir.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O presente capitulo tem por finalidade apresentar os dados apreendidos em campo pela
exposicao das etapas: i) Fase 1: questionarios, na modalidade online, que investigam o universo
de pesquisa e pela ii) Fase 2: Conversa Interativo-Provocativa, na modalidade presencial, que
investiga amostras de pesquisa. Assim, nessa secao se processara, de acordo com o0s achados
do campo, a iii) Fase 3: compreensdo e inferéncias sobre objeto de pesquisa. Essa pesquisa
dividida em fases se justifica e valida este estudo, como uma pesquisa exploratério-qualitativa
eficiente (meios para os fins), eficaz (algasse dos objetivos) e efetiva (juncdo da eficiéncia com
a eficécia) sobre as possiveis RepresentacGes Sociais existentes acerca da Formacao Inicial do
professor de inglés e suas interconexdes com a profissionalizacdo docente.

A0 passo que se admite uma “pulveriza¢ao metodologica” para a pesquisa, COnsegue-se
maior robustez junto aos professores de lingua inglesa, que lecionam no Ensino Médio, na
cidade de Vitoria da Conquista, no Estado da Bahia. Assim, apoiando-se um método
investigativo no outro deixa essa pesquisa mais holistica e unificada. As conclusdes e
inferéncias, advindas dos achados do campo, tornam-se mais sélidas, permitindo que as
conjecturas propostas pelo pesquisador sejam mais proximas da realidade, quanto aos seus
pressupostos, mais reforcadas quanto ao seu lastro e mais pujante e concreta quanto as suas
deducdes.

Nessa terceira etapa foi possivel ao pesquisador tecer comentarios sobre a realizacdo da
pesquisa, realizar inferéncias e propor compreensdes conclusivas sobre o objeto pesquisado.
Por meio da apresentacdo dos achados de campo, organizados em blocos e tdpicos de
apresentacdo, o pesquisador fara indugdes analiticas com o intuito de expor o compreendido
acerca do objeto pesquisado de maneira simplificada. Assim, analisando os dados de campo ja
transformados em informacdes, o pesquisador sera capaz de realizar uma maior triangulacéo
quanto ao objeto de pesquisa e, em face da compreensdo desses conhecimentos, propiciar
inducgdes, apoiar suposicdes e balizar hipoOteses acerca das RepresentacGes Sociais desses

professores de inglés.
4.1 Analise do Questionario online
O objetivo desse topico € expor os dados transformados em informagdes, da Fase 1 da

pesquisa, 0s questionarios online. E, por meio das Representacbes Sociais dos

individuos/coletivos/grupos — os professores de lingua inglesa — ressaltar acertos e/ou
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percalcos do/no processo de formagdo profissional para a docéncia em inglés, em carater
formativo inicial e primeiros passos em caminho a profissionalizacdo docente. Questionario
esse que se encontra anexado, na integra, no Apéndice B desse trabalho.

O universo de pesquisa, apesar de pretender obter dados de 29 professores de lingua
inglesa, espalhados em 12 escolas do Ensino Médio na cidade de Vitoria da Conquista, ndo
conseguiu adesé@o de todos eles. Apenas 21 docentes de inglés se dispuseram a responder ao
questionario online. Questionario esse que ficou disponivel, aceitando respostas e consultas ao
pesquisador, durante um més, entre os dias 10 de julho e 10 de agosto do respectivo ano. Assim,
0 universo dessa pesquisa é composto com 21 professores de lingua inglesa, perfazendo um
percentual de 72,41% de adesdo ao questionario.

Considerando que exista subjetividade nas respostas, mas também, estimando que
aquilo que os individuos pensam sobre si sofre influéncia dos grupos pertencentes e,
consequentemente, dos seus pares constituidos, conjunturalmente in loco de trabalho e
convivéncia, busca-se espelhar um universo pesquisado representativo desses professores
agrupados. Ainda, pretende-se expor/pensar em melhores condutas, boas praticas, acertos e
possiveis melhorias aprimoramentos neste processo formativo docente, dessa maneira,
propor/pensar em um desenvolvimento continuo na/pela lida do profissional educativo de

lingua estrangeira.

4.1.1 Bloco A — Perfil do Professor

O bloco de questdes, intitulado de Bloco A, como suas perguntas mais genéricas e
abrangentes, tem o intuito de tragar um perfil generalizado acerca do objeto de pesquisa. Possui
0 computo categorico e classificacional, compreendendo questfes como géneros, faixa etéria,
renda, escolaridades, estado civil, esfera de atuacdo na educacgdo; ainda inquirindo, a esse
professor de inglés, se a sua Formacéo Inicial foi realizada em instituicdo formadora localizada
no municipio de realizacdo dessa pesquisa. Com o intuito de, pelo reconhecimento pessoal dos
participantes pesquisados, segmentadas por categorias, tracar o perfil genérico dessa
coletividade agremiada. Destarte, apresentar-se, assim, em percentuais fisiograficos, a seguir,

os dados informativos desse bloco de questdes.
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Grafico 3 — A.1: género

A.1. Quanto ao seu género, como vocé se declara e/ou se identifica?
21 respostas

@ Género Masculino;

@ Género Feminino;
Género NAO BINARIO [género neutro,
género fluido, bigénero, intergénero,
agénero, entre outras definicées nao
listadas aqui];

@ Nao sabe ou ndo quer responder

Fonte: elaboracdo prdpria com base na pesquisa de campo (2022).

Comecando pelo género que, apesar do questionario constar alternativas como
“masculina”, “ndo bindaria”, “ndo sabe ou ndo quer responder”, 100% das participantes SA0
mulheres. A totalidade é sempre um dado interessante de se analisar e, acentuadamente
relevante aos registros em pesquisas. Geralmente, essas informacdes totalitarias revelam muito
sobre o0 objeto pesquisado. Assim, saber que todos os objetos pesquisados se identificam com
0 género feminino, portanto, sdo classificadas como professoras mulheres, principalmente em
nossa sociedade dispare entre esses géneros constituidos socialmente, faz-se de grande
importancia social quanto a valorizacdo desse género.

Em nossa sociedade desigual, as mulheres, mesmo sendo maioria populacional, segundo
os ultimos levantamentos da PNADc (2022), ndo tém refletido seu poderio social e
representatividade em altas funcBes empregaticias, proporcionalmente, a essa maioridade
numérica. Segundo a PNADc (2020), no Brasil, mulheres recebem 20% a menos que homens.
Essa informacdo se torna mais gritante ainda quando se compreende que séo trabalhadores de
igual perfil de idade e escolaridade em uma mesma categoria ocupacional (PNADc, 2020). Essa
falta de equidade entre os géneros e suas desigualdades sdo fruto de uma sociedade patriarcal,
machista e misdgina que, por estar latente no corpo social desde a sua concepcdo, sua
perniciosidade se alastra por todas as esferas e grupos sociais. Assim, uma sociedade, ao ndo
assegurar a igualdade entre os géneros, produz anomalias como essa dos salarios desiguais,

entre homem e mulher, muito embora exergam o mesmo cargo/funcéo.
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Grafico 4 — A.2: faixa etaria

A.2. Qual a sua faixa etaria?
21 respostas

@ Até 20 anos;
@ Entre 21 e 30 anos;

Entre 31 e 40 anos;
@ Entre 41 e 50 anos;
@ Entre 51 e 60 anos;

@® Acima de 61 anos;
@ Nazo sabe ou nao quer responder.

Fonte: elaboracdo prdépria com base na pesquisa de campo (2022).

Com a pergunta A.2 que procurou identificar a faixa etaria em que se encontravam 0s
docentes de lingua inglesa, foram obtidos os seguintes dados: 12 professoras, formando a
maioria de 57,1% da pesquisadas, afirmam estarem na faixa etaria, entre 41 e 50 anos. Ainda,
como se pode averiguar em grafico anterior, nenhuma professora tem menos que 20 anos, bem
como nenhuma delas ultrapassou a idade de 61 anos de vida. O intervalo entre 21 e 30 anos,
conta com 01 resposta, apenas. E, entre 31 até 40 anos, destaca-se como 0 segundo maior
percentual, totalizando 06 informantes, que é seguido pelo intervalo em roxo, entre 51 e 60
anos, com 02 respostas representativas do universo pesquisado, ocupando assim, a terceira
posicdo entre as respostas mais frequentes.

Ja com a pergunta A.3, que objetivou identificar o estado civil das professoras, obteve-
se 0 seguinte resultado: 14 informantes afirmaram estar em um relacionamento afetivo estavel,
66,07%; 04 professoras se autointitularam como solteiras, 19%; 02 professoras se declararam
separadas ou divorciadas, 9,05%; e apenas 01 ndo se sentiu confortavel em revelar o seu estado
civil, 4,8%. Assim, pensando em um perfil para o objeto de pesquisa, ja se sabe que todas sao
mulheres — neste caso nem a nossa gramatica desatualizada em relacdo as discussdes sobre
género, ou a patriarcal e condescendente sociedade conseguem suprimir a marca feminina

grafadas em professoras —, estdo entre 41 e 50 anos de idade e maior em uma unido estavel.
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Grafico 5 — A.4: escolaridade

A.4. Qual a sua maior escolaridade?

21 respostas

@ Nivel Superior completo
@ Especializagéo Lato Sensu — completo

Especializagédo Lato Sensu —
INcompleto

@ Pos-Graduado Stricto Sensu —
Mestrado completo

@ Pos-Graduando Stricto Sensu — Mest...
@ Pos-Graduado Stricto Sensu — Douto...
@ Pés-Graduando Stricto Sensu — Dout...
@ Nao sabe ou nao quer responder

Fonte: elaboragdo prépria com base na pesquisa de campo (2022).

O questionamento A.4 foi feito com o intuito de que se desvele o mais alto grau de
escolaridade das participantes pesquisadas. A maior parte das professoras, em vermelho no
gréfico, equivalente a 38,1% das respostas, sendo 8 delas, afirmam que além da graduacdo ja
concluiram uma especializagdo Lato Sensu. Ainda, 06 docentes (verde) afirmam que
concluiram a p6s-graduacéo em nivel de mestrado, ja 03 delas (roxo), informaram que iniciaram
esse processo. Também, com a mesma quantidade de respostas, 03 professoras, em amarelo no
gréfico, afirmam que comecaram uma especializacdo, entretanto, ainda nao concluiram. Em
azul, correspondente a 4,8% entre as pesquisadas, encontra-se 01 professora que ja é doutora.

Ao notar os dados informativos extraidos do Grafico 5 pode-se ressaltar que nenhuma
das professoras se conteve, apenas, com a graduacdo inicial. Igualmente, percebe esse
fendmeno e debate Nunes (2019, p. 22), ao afirmar que a formacao inicial, necessaria a todos
os professores, se consubstancia somente em um “passaporte de ingresso para docéncia”, sendo
entdo, por meio da formacdo continuada a maneira de permanéncia, atualizacdo do
conhecimento e continuo desenvolvimento profissional ao trilhar a carreira educacional. Assim,
se a formag&o continuada é importante fonte de atualizacdo do conhecimento inerente a muitas
profissbes, de acordo Silva Junior (2021c; 2022), ela se torna condi¢do sine qua non ao
profissional educativo, que se dedica ao fomento do conhecimento e ao ensino-aprendizagem
(NUNES, 2011).

A pergunta A.5, cujo intuito foi de conectar-se ao questionamento anterior sobre a
escolaridade do professor procurou saber se a faixa salarial desse educador corresponde a sua

titulacdo profissional. A maior parte das pesquisadas, 11 delas, responderam que receberem
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entre 4,1 e 5 salarios-minimos (aproximadamente entre R$ 4.900 e 6.060), seguidas de 04
professoras que afirmam receberem acima de 5 salérios; 03 docentes declararam possuir a faixa
salarial entre 2,1 e 3 salarios-minimos (em torno de R$ 2.500 e 3.630) e 02 delas afirmam que
recebem entre 3,1 e 4 salarios-minimos (proximo de R$ 2.700 e 4.848). Salarios, também
expressos, percentualmente, no Gréfico 6, adiante, que demonstra em azul claro, que 01

professora ndo se sentiu confortavel em relatar a sua faixa salarial nessa pesquisa.

Grafico 6 — A.5: faixa salarial

A.5. Sabendo que o saldrio-minimo atual é de RS 1.212, qual a sua faixa salarial?

21 respostas

@ De 1 a 2 salarios minimos;:
@ De 2,1 a 3 salarios minimos;
De 3,1 a 4 salarios minimos;
@ De 4,1 a 5 salarios minimos;
@ Acima de 5 salarios minimos:
@ Nao sabe ou nao quer responder.

Fonte: elaboragdo prépria com base na pesquisa de campo (2022).

O que se pode observar é que, no Ensino Médio, de responsabilidade prioritaria do
Estado da Bahia e solidaria da Unido, o salario do docente de lingua inglesa caminha par e passo
com a sua titulacdo. Se juntarmos o percentual salarial, presente no Gréafico 6, das duas maiores
faixas com respostas (verde com 52,04% e roxo com 19%), equivalentes a 15 professoras,
obteremos o percentual de quase ¥ do universo pesquisado, equivalente a 71,04%. E, se
cruzarmos com os dados sobre a escolaridade das professoras, expostas no Gréafico 5 (as 08
docentes especialistas, as 06 professoras mestras e mais 01 doutora) todas elas somadas teremos
resultado equivalente a 15 professoras que recebem por volta de R$ 4.848 e/ou mais de R$
6.060; possivelmente as mesas professoras que possuem altas titulagbes com formacao
posterior a Formacao Inicial.

Tais episodios referendam as politicas de valorizacdo do trabalho docente evocadas
desde a Constituicdo Federal de 1988 (CF), passando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (LDB) e materializadas, de acordo com Lei n° 13.005/2014, no
Plano Nacional de Educagédo (PNE). No PNE encontram-se metas que vislumbram, por meio

de especificas estratégias, implementar maneiras de se garantir formacdo continuada para
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Educagdo Baésica; chegando até o ano de 2024 com mais de 50% dos profissionais com
formacdo em nivel de p6s-graduacéo:

[...] META 16: Formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% (cinquenta por
cento) dos professores da educagdo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacao basica formacéo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizacdes dos sistemas de ensino [...] META 17: Valorizar os (as)
profissionais do magistério das redes publicas de educacgdo basica de forma a
equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE [...]
META 18: Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
Carreira para os (as) profissionais da educagdo bésica e superior pablica de
todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais
da educacdo bésica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 2014, online).

Ainda, no PNE, encontram-se determinacfes que buscam assegurar um rendimento
médio mensal equiparado aos profissionais da educacdo de igual escolaridade, como é
exemplificado na meta 17. Designio esse, supostamente j& alcancado, segundo tais metas, no
ano de 2020. Entretanto, pelos recortes e limitagdes da pesquisa, as quais ndo propiciam ao
pesquisador afirmar, apenas conjecturar, se 0s avangos referentes ao cumprimento das metas
do PNE, alcancadas pelo Ensino Médio na terceira maior cidade do Estado da Bahia com seus
343 mil habitantes, estdo sendo cumpridos, também, nos 417 municipios baianos, em especial,
nas localidades menores, 240 municipios da Bahia com menos de 20 mil habitantes (IBGE,
2022). Lembrando que pelas mesmas limitacdes e recortes investigativos, somente se alude ao
Ensino Médio em Vitéria da Conquista. J& o Ensino Fundamental, que também faz parte da
Educacdo Basica e deve ser assistido pela Lei n° 13.005/2014, questiona-se a que passo
caminham tais avancos? Por hora, contudo, deixa-se essas elocubracfes em stand-by, para

apresentar-se 0 proximo questionamento presente nessa pesquisa.
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Gréfico 7— A.6: jornada de trabalho

A.6. Sabendo que VOCE PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO, vocé leciona apenas no Ensino

Médio ou em mais de uma esfera educacional?
21 respostas

Ensino Médio e; 21 (100%)
Ensino Fundamental e;
Ensino Superior e: 2 (9,5%)

Curso de idiomas e: 3 (14,3%)

Educagao nao formal e; 3(14,3%)
Nao sabe ou nao quer responder |0 (0%)
EJA 1(4,8%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: elaboragdo propria com base na pesquisa de campo (2022).

A pergunta A.6 questiona se as professoras atuam somente no Ensino Médio ou em mais
de uma esfera educacional. Evidencia-se, assim, que boa parte dos professores possuem uma
dupla e/ou tripla jornada laboral. Consoante aos debates de Silva, Brito & Nunes (2019), de
Silva & Nunes (2019) e de Teixeira & Nunes (2016; 2019a; 2019b; 2019c) que juntos discutem
0 trindbmio “formagao ‘inicial’ e continuada”, “trabalho docente” e “valorizagao profissional”
incluindo, também a valorizacdo salarial, percebe-se que os fatores desse trindbmio estdo
imbricados uns no outros e, portanto, esses dados carecem de ser analisados, transversalmente,
em conjunto.

De acordo com o Gréfico 7, em Vitoria da Conquista, dentre as 21 docentes de lingua
inglesa que lecionam no Ensino Médio, elas também, afirmam que lecionarem e/ou no Ensino
Fundamental, 42,9% delas contabilizando 9 professoras, préximo da %2 do universo pesquisado.
Além disso, 6 docentes, afirmam que conciliam a carga horéaria de trabalho no Ensino Médio,
com cursos de idiomas (03 professoras) e a educagcdo ndo formal, aulas particulares, por
exemplo (03 professoras). Ainda, 02 docentes lecionam, também, no Ensino Superior e, 01
professora, posicionou-se utilizando o quadrante de resposta “outros” para reivindicar e apor
na pesquisa a op¢ao “EJA” como esfera de atuacdo na educagdo além do Ensino Médio.

Assim, ao se expor o perfil do professor de lingua inglesa tracado nessa pesquisa, deve-
se problematizar quanto ao excesso na jornada de trabalho. Mesmo que essa carga horaria
excedente seja desejada pelo proprio professor por fatores pecuniarios, fator que mais cedo ou
mais tarde, invariavelmente, implicara em sua salude e/ou qualidade de vida (CARDOSO
JUNIOR; NUNES; CARDOSO, 2022). Ademais, cabe pensar na ado¢do de medidas como a
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“dedicagdo exclusiva”, instancia ha tempo ja garantida aos profissionais da Educagdo Superior,
inclusive as mantidas pelo Estado da Bahia. Assim, como afirma Nunes (2019), acerca do piso
salarial, pensado desde em 2008 e aprovado em 2011, que entre as suas finalidades e designios
se destacam diminuir discrepancias salariais entre cargos e fungdes idénticas, mas que possuiam
remuneracdo diferente, segundo o autor consolidar uma valorizagéo do profissional docente,
bem como promover uma equidade salarial se faz cogente, dada a realidade evidenciada no
Gréfico 7.

Assim, para tracar um perfil genérico do universo pesquisado, quanto ao objeto de
pesquisa, obtém-se as informagdes a seguir. A maioria sdo professoras do sexo feminino, que
se encontram entre 41 e 50 anos de idade e sdo casadas. Quase a metade delas, além de
trabalharem no Ensino Médio, também atuam no Ensino Fundamental. Depois da formacéo
inicial, essas professoras se especializaram em alguma area de conhecimento, fato que justifica
a maioria delas recebem entre 4,1 e 5 salarios-minimos.

Atendido entdo o objetivo do Bloco A, que foi o de tragar o perfil do objeto pesquisado,
como meio de introducdo ao Bloco B, ainda no questionario A.7, perguntou-se as professoras
se 0 Curso de Letras Modernas havia se realizado na cidade de Vitoria da Conquista, ao passo
que se obteve 0s seguintes percentuais: 12 respostas positivas, equivalente a 57,1% das
professoras, afirmavam que a Formacdo Inicial foi, sim, realizada na cidade de Vitéria da
Conquista, e 9 professoras responderam negativamente, 42,9% afirmando que Formacao Inicial
se realizou em outra localidade. Dados que revelardo algumas nuances sobre a Formacéao Inicial
promovida pela cidade de Vitéria da Conquista, 0s quais se mostrardo, mais claramente, no
Bloco B, que investiga o curso, enquanto o Bloco D, as quatro proficiéncias basilares da lingua
inglesa.

4.1.2 Bloco B — Representa¢des Sociais da Formacdo Inicial quanto ao curso formativo

Com o Bloco B adenta-se, efetivamente, no mote investigativo dessa pesquisa que € 0
de sondar acerca da Formacao Inicial dos professores de inglés atuantes no Ensino Médio da
cidade de Vitdria da Conquista. Inspirado na teoria-metodologia Estrutural de Abric (1994)
apud Bomfim (2017), apesar de toda essa pesquisa ser analisada pela Abordagem
Sociotécnica/Processual de Jodelet (2001), o Bloco B investigou, pelo universo desses
professores, as possiveis Representacfes Sociais sobre o Curso de Letras Modernas, o0
Conteudo I. O questionario relativo ao Bloco B, o Conteudo | das Representacfes Sociais

guanto ao curso, consistiu em identificar os fundamentos, os saberes e 0s conhecimentos



98

disponibilizados e desenvolvidos pela instituicdo formadora, a fim de apreender e
depreender, por uma inspiracdo de busca do Nucleo Central e pelos Componentes Periféricos
dessas possiveis representacdes, compreensdes sobre a formacéo Inicial.

O quesito B.1 pergunta as professoras de inglés se os conhecimentos técnico-didatico-
pedagogicos, referente aos contetdos tedricos da formacdo inicial e disponibilizados pela
instituicdo formadora, foram consistentes. J& 0 quesito B.2 questiona sobre essa mesma
formacgdo técnico-didatico-pedagogica, agora perguntando quanto aos saberes praticos
disponibilizados pela instituicdo formadora, indagando se o desenvolvimento desse “saber
fazer” foi consistente. Ao passo que se obtém os resultados a seguir.

Relativo aos conhecimentos tedricos, questionados no quesito B.1, apresentam-se 0s
seguintes resultados: 8 professoras, igual ao percentual de 38,1%, responderam a pesquisa
afirmando que os contetdos tedricos além de suficientes foram “consistentes”; reportaram,
também, 8 docentes informando que foram, apenas, “suficiente em alguns aspectos”. A0 passo
que 3 professoras, 14,3% do universo pesquisado, afirmam que os contetdos tedricos foram
“insuficiente em alguns aspectos”. Ninguém se identificou, a ponto de escolhé-la, com a
alternativa “insuficiente em muitos aspectos”, entretanto, 2 professoras, equivalente ao
percentual de 9,5%, afirmaram que os contetdos da formacdo inicial além de insuficientes
foram “inconsistentes”.

Relativo aos saberes praticos, questionados no quesito B.2, mostram-se 0s seguintes
resultados: 8 professoras, igual ao percentual de 38,1%, responderam a pesquisa afirmando que
os saberes praticos além de suficientes foram ‘“consistentes”; reportaram, 7 docentes
informando que foram, apenas, “suficiente em alguns aspectos”, equivalente a 33,3%. A0 passo
que 2 professoras, 9,5% do universo pesquisado, afirmam que os saberes praticos foram
“insuficiente em alguns aspectos”. A alternativa “insuficiente em muitos aspectos”, referente
ao percentual de 14,3%, foi escolhida por 3 docentes, e 1 professora, equivalente ao percentual
de 4,8%, afirmara que os conteudos da formacdo inicial aléem de insuficientes foram
“inconsistentes”.

Juntando as aprendizagens préticas e tedricas, disponibilizadas pelo curso preparatério
ao entdo professor de inglés, observa-se uma equivaléncia representativa ao afirmarem que
esses aprendidos conhecimentos foram suficientes e “concisos”. Entretanto, 38,1% ¢é apenas um
pouco mais de ¥ do universo pesquisado, ndo contemplando nem a metade das professoras,
ficando muito aquém da suposta média 7,0 aplicada pela instituicdo formadora ao atestar a
sociedade que esse profissional estd qualificado para o exercicio educacional do ensino-

aprendizagem da lingua inglesa. Essa informacéo se torna mais alarmante quanto observado
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que a alternativa insuficiente e “incositente”, referente aos conhecimentos tedricos e préaticos,
foi assinalada pelas professoras tanto no questiondrio B.1 quanto no questionéario B.2.
Informacéo que se referenda aos se mesclar uma média aproximada, apresentada no Grafico 8

a sequir.
Grafico 8 — B.3: a teoria na prética cotidiana

B.3. O quanto vocé concorda ou discorda da sentenca a seguir: “A Formacao Inicial, no meu curso

de Letras Modernas, atende as demandas exigidas...iscordo em partes; 5 — Discordo completamente.
21 respostas

6

6 (28,6%) 6 (28,6%)

4 (19%)
3 (14,3%)

2 (9,5%)

Fonte: elaboracdo prépria com base na pesquisa de campo (2022).

A pergunta B.3 queria saber o quanto as professoras concordavam com a frase: “A
Formacado Inicial, no meu curso de Letras Modernas, atende as demandas exigidas ao professor
de inglés, pelo mercado, pela escola, pelos alunos e, também, as demandas do cotidiano
educacional na pratica docente e rotina diaria”. Ao que, apenas, 4 professoras respondem que
“concordo completamente” com a sentenca exposta, apenas 19%, corroborando os indices
referentes aos objetivos formadores — por conseguinte, capangas e frustrados em seus efeitos
quanto se refere aos alcances dos seus objetivos —, esses encontrados pelos questionamentos
B.1e B.2. Respectivamente, 6 professoras de lingua inglesa, 28,6% responderam que “concordo
em partes” ou “discordo em partes” dessa sentenga, ao passo que 2 docentes se sentiram
indiferentes a frase mencionada. Entretanto, e mesmo sendo um baixo percentual, somente
14,3%, é preocupante esse hiato relativo ao ensino-aprendizagem técnico-didatico-pedagdgico
que as 3 professoras de lingua inglesa reportam, demostrando a representagdo de sua formacao
inicial sobre o curso formador, ao responderam “discordo completamente” da sentenca em

questéo.
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Ainda, para além dos contedos tedricos e dos saberes préaticos, foi perguntado na
questdo B.4 se o curso formativo considerou e, principalmente, fomentou aspectos especificos
da lingua inglesa como regionalismos, costumes e linguajares locais, expressdes idiomaticas,
linguagem formal e ndo formal, comportamentos grupo-comunicativos, slangs (girias) et al,
enfim, a formacdo inicial trabalhou com as distintas culturas que se utilizam da lingua inglesa
para comunicagdo, bem como outros saberes e conhecimentos inerentes aos falantes desse
idioma. Ao que 19% do universo pesquisado, retornando ao questionamento proposto pelo
quesito B.4, responderam que o seu curso “fomentou e promoveu muitissimos conhecimentos
e saberes”, 42,9% afirmaram que o seu curso “considerou alguns saberes”, 9,5% declaram que
o0 seu curso “discutiu pouco conhecimentos” e 28,6% sinalizaram que o seu curso “apenas citou,
vagamente, alguns conhecimentos”. Como revelado pelo Gréfico 9, exposto a seguir,

apresentado os devidos quantitativos de respostas das professoras.

Gréfico 9 — B.4: os diferentes saberes e conhecimentos na lingua inglesa

B.4. O seu curso de Formagao Inicial considerou e fomentou os diferentes saberes, conhecimentos
e culturas proprios da comunicag@o em lingua ing...romoveu conhecimentos e saberes significativos.

21 respostas

10,0
9 (42,9%)
75

6 (28,6%
50 ( )

4 (19%)

25

2(9,5%) 0 (0%)

0,0

Fonte: elaboracdo prépria com base na pesquisa de campo (2022).

Se por um lado o Grafico 9 testifica que nenhuma professora do Ensino Médio de Vitoria
da Conquista escolheu a op¢do “ndo promoveu conhecimentos e saberes significativos”,
declarando, entdo, que a sua formagdo primeira, de alguma forma promoveu esses
conhecimentos e saberes. Por outro lado, ha de se destacar as 6 professoras que asseguram que
a sua formacdo inicial, em relagdo aos conhecimentos e saberes distintos, mas que séo inerentes
a lingua inglesa, somente, tangenciaram vagamente, esses conhecimentos. Se comparado com

o maior indice de respostas obtidas, as 9 professoras que afirmam que a sua formacéo inicial
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considerou “alguns” saberes, o percentual das 6 professoras que asseveram que “apenas citam,
vagamente” equivale a 66,66% do indice considerado favoravel.

Antes que se articule uma ideia de que o pesquisador somente da destaque aos dados
negativos, analisando as informacg6es por um viés pessimista, destaca-se que de um universo de
21 professoras, somente 4 delas declaram que a sua formagdo inicial fomentou e promoveu
distintos conhecimentos em lingua inglesa. Além do mais, aquilo que estd caminhando bem na
formacéo inicial ndo deve ser alvo de nossas problematizacdes, a0 menos enquanto existirem
pontos dos quais ndo andam tdo bem quanto. Até porque, supostamente, esses pontos caminham
regulados e estaveis, diferente dos aspectos inquietantes, encontrados nos dados informativos
dessa pesquisa, e aqui analisados e problematizados, a fim de que esses highlights do
pesquisador produzam mudanca positiva.

Explicado o viés de analise adotado pelo pesquisador, segue-se a exame dos
questionarios online. Desse modo, alerta-se que para o desenvolvimento dos quesitos B.5.1 e
B.5.2 utilizou-se da metodologia de complemento de frases inspirado/embasado no
Questionario de Evocacdo; esse desenvolvido por Abric em conjunto com a equipe de
pesquisadores da francesa Aix-Marseille University (ABRIC, 2001). O Questionario de
Evocacdo, ou simplesmente livre associagdo, prima por dois principais critérios: i) a ordem de
evocacdo acerca da ideia representada que se apresenta e ii) a frequéncia com que essa
representacdo é citada (ABRIC, 1994 apud BOMFIM, 2017).

A titulo de exemplificacdo, solicitou-se ao participante que enumere, em ordem
crescente, cinco palavras que concretizem no mundo real o que é consubstanciado,
imageticamente, pelo objeto representado. Sendo, portanto, as trés primeiras palavras provaveis
ideias ligadas ao Nucleo Central dessa representacdo socialmente construida e as palavras
restantes, os Elementos Periféricos desse objeto socialmente representado, as quais servirdo de
suporte e sustento a Representacdo Social construida do objeto (ABRIC, 1994 apud BOMFIM,
2017).

O cruzamento da frequéncia com a ordem com que as palavras sdo citadas possibilita
identificar a relevancia da ideia representada sobre o objeto representativo. Assim, as questdes
B.5 foram pensadas para que os pesquisados pudessem se expressar, espontaneamente, com
uma palavra, ou uma frase curta, acerca do objeto representado. Ambicionando, o pesquisador,
identificar a possivel representacao sobre a Formacao Inicial, mediante palavras/ideias que mais
se apresentassem, repetidamente (ABRIC, 2001). Catalogando-as, em seguida, por uma
inspiracdo da Analise do Conteudo bardiniana, ao que o pesquisador denominara de Feedback,

0S quais sdo apresentados a seguir.
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Assim, no quesito B.5.1, o pesquisado, usufruindo de total liberdade para completar a
frase: “Eu qualifico/considero os conteldos e saberes adquiridos na Formagao Inicial como...”,
posicionou-se, nesse quesito, da retratada maneira a seguir. Feedbacks positivos: “essenciais”,
“essencial”, “essenciais para a minha pratica”, “basilar”, “imprescindiveis para minha
formagdo”, “muito importante”, “indispensdvel a minha formagdo profissional”,
“fundamental”, “excelentes”, “competente”, “importantissima”. Feedbacks equénimes:
“basicos”, “adequada”, “suficientes”, “modesta”. Feedbacks negativo: “insuficiente”,
“insuficientes” “insuficiente” “insuficiente para minha pratica” “incompleta” “incompleta”.

Ao analisar o quesito B.5.1, o qual solicita que as professoras representem a Formagéo
Inicial quanto aos contelidos e saberes, percebe-se que foram 11 retornos positivos, equivalente
a 52,38% das respostas, com destaque para as palavras/ideias/imagens: essencial,
imprescindivel e importante; 4 retornos equilibrados, equivalente a 19,4% das devolutivas,
com destaque para as palavras/ideias/imagens: bésico, suficiente e modesto; 6 retornos
negativos, equivalente a 28,57% das respostas, sendo essa devolutiva a mais unissona quanto
ao seu entendimento imagético, resultando nas palavras/ideias/imagens: insuficiente e
incompleta.

Ao passo que no quesito B.5.2, completando/respondendo a sentenca: “Como professor
de lingua inglesa, a minha Formacdo Inicial como um todo foi...”, posicionaram-se, as
professoras de lingua inglesa, da seguinte maneira. Feedbacks positivos: “essencial”,
“fundamental”, “importante”, “muito importante”, “avangada”, “moderna”, “consistente”,
“satisfatoria”. Feedbacks equanimes: “boa”, “regular”, “tradicional”, ‘“elementar”,
“suficiente”; Feedbacks negativos: “deficiente”, “deficiente ¢ incompleta”, “incompleta”,
“insuficiente”, “insatisfatoria”, “precéria”, “meia boca”, “condensada”.

Analisando o quesito B.5.2, o qual solicita que as professoras representem a Formacéo
Inicial como um todo, observa-se que 8 Feedbacks positivos, equivalente a 38,09% das
respostas, com destaque para as palavras/ideias/imagens: “fundamental”, “importante” e
“moderna”; 5 Feedbacks equilibrados, equivalente a 23,80% das devolutivas, com destaque
para as palavras/ideias/imagens: “regular”, “tradicional” e “suficiente”; e idéntico as repostas
positivas, as professoras devolveram 8 Feedbacks negativos e de apreensdo, equivalente,
também, a 38,09% das devolutivas sobre a formacdo inicial como um todo, resultando nas
palavras/ideias/imagens: “deficiente”, “insuficiente” e “precaria”.

Observa-se, ainda, que diferentemente do quesito B.5.1, o qual investigava o curso
formativo pelos saberes e conhecimentos, no quesito B.5.2, que investigava o curso de

formagdo como um todo, 2 Feedbacks positivos daqueles migraram para uma ilustragdo
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representativa negativa, equiparando-os, e 1 Feedback tornou-se, resignadamente, equilibrado.
Cruzando as duas analises sobre a Formag&o Inicial, nota-se que apesar de as professoras do
Ensino Médio de Vitoria da Conquista a representarem positivamente como: importante,
essencial e imprescindivel, no entanto, também a representam como: insuficiente, deficiente e
incompleta. Dados informativos sobre a formagao docente, de acordo com o Contetdo | das
Representacdes Sociais das professoras de lingua inglesa, o que dispensa mais comentéarios,
posto que, em esséncia, denotativamente, ja revelam abundantemente por si mesmos seus

descritores.

4.1.3 Bloco C — Representa¢des Sociais da Formacéo Inicial quanto aos saberes e conteldos

exigidos no inicio e desenvolver da profissionalizacdo docente

Acrescenta-se a0 mote investigativo dessa pesquisa, 0 Bloco C, incumbindo-se de
estudar a profissionalizacdo educacional desenvolvida pelos professores de inglés do Ensino
Médio da cidade de Vitoria da Conquista. Inspirado na teoria-metodologia Estrutural de Abric
(1994) apud Bomfim (2017), apesar de toda essa pesquisa ser analisada pela Abordagem
Sociotécnica/Processual Jodelet (2001), o Bloco C investigou o universo desses professores de
lingua inglesa o Contetdo Il, ou seja, as possiveis Representacfes Sociais acerca dos saberes
exigidos ao desempenho da profissionalizacdo docente, comparando-se ao arcabouco de
conhecimentos trazido pelos egressos do Curso de Letras Modernas, agora, sendo aplicados a
pratica educacional. Desse modo, 0 questionario relativo ao Bloco C, consistiu em identificar
0 que da Formacao Inicial foi desenvolvido, assimilado e consolidado pelo egresso do
curso, e 0 que foi cobrado ao entdo professor de inglés, no desenvolver da sua
profissionalizacdo e carreira docente. O Conteudo Il, encarregando-se de investigar as
possiveis Representacdes Sociais por uma inspiracdo de busca do Nucleo Central e dos
Componentes Perifericos dessas possiveis representacfes, teve a pretensdo de apreender e
depreender compreensdes sobre o inicio e desenvolvimento da profissionalizacdo docente.

Assim, as questdes C.1, C.2, C.3 e C.4 indagam sobre a mesma tematica por meio de
diferentes, mas, reiteradas perguntas sobre 0 mesmo assunto; investigando, desse modo, se 0S
aprendizados desenvolvidos na Formacdo Inicial foram suficientes para embasar uma boa
pratica educacional e sustentar um bom desempenho docente. Comeca-se com a questdo C.1
que busca, especificamente, saber como foram os primeiros contatos com a educagéo,
desenvolvimento da profissionalizacdo e carreira docente. Retornando, as professoras, como as

respostas ilustradas no Grafico 10, a seguir:
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Grafico 10 — C.1: os primeiros contatos do professor com a profissionalizacdo docente

C.1. Quanto aos aprendizados disponibilizados, desenvolvidos e consolidados, durante a

Formagao Inicial, foram significativos e suficiente...nglesa no inicio da sua profissionalidade docente?
21 respostas

@ Sim. No inicio de minha
profissionalidade docente, como profe...

@ Sim. Apesar de sentir um pouco de
dificuldade no inicio de minha profissi...
Julgo que dificuldades ou éxitos
referentes a minha pratica como profe...

@ Nao. Apesar de sentir um pouco de
dificuldade no inicio de minha profissi...

@ Nao. No inicio de minha profissionalid...
@ Nao sabe ou ndo quer responder

Fonte: elaboragdo propria com base na pesquisa de campo (2022).

Igualados pelo mesmo percentual de 23,8%, mas extremamente opostos em suas
assertivas, 5 professoras, em vermelho no Grafico 10, responderam da seguinte maneira: “Sim.
Apesar de sentir um pouco de dificuldade no inicio de minha profissionalizacdo docente como
professor de inglés, eu ndo atribuo essa dificuldade a alguma deficiéncia ou mesmo falta de
preparo que eu possa vincular a auséncia de saberes e conhecimentos provenientes da Formagéao
Inicial”. Ao mesmo tempo que outras 5 professoras, em roxo no Grafico 10, responderam:
“Nao. No inicio de minha profissionalizacdo docente, como professor de inglés, eu senti muita
dificuldade, porque a minha Formacdo Inicial ndo me preparou o suficiente para a pratica
docente.”.

Também, empatados em igual percentual de 19%, respectivamente, 4 professoras, em
azul escuro no Gréfico 10, responderam o seguinte: “No inicio de minha profissionalizacdo
docente, como professor de inglés, eu néo senti dificuldade alguma, porque a minha Formagéo
Inicial me preparou, suficientemente bem, para a pratica docente”. A0 passo que outras 4
professoras, em amarelo no Grafico 10, sem afirmar ou negar, alegam isso: “Julgo que
dificuldades ou éxitos referentes a minha pratica como professor de inglés, no inicio da carreira
docente, ndo estdo, diretamente, associados a Formacao Inicial”.

Ressalta-se que mesmo existindo a alternativa livre de respostas implicadas com um sim
ou um nao, logo, neutra e/ou isenta em seu posicionamento (em amarelo no gréafico), a rendncia
em assumir uma opinido representado pela alternativa: “Nao sabe ou ndo quer responder”, em

azul claro no gréafico e com 9,5% das respostas, atinge o seu maior percentual no quesito C.1.
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Configurando-se, também, no maior percentual de abstencdo de toda a pesquisa. E, j& quase
fechando o bloco de resposta, com o percentual de 4,8%, 01 professora, apenas, Vé-se
representada na alternativa: “Nao. Apesar de sentir um pouco de dificuldade no inicio de minha
profissionalizacdo docente como professor de inglés, eu ndo atribuo esta dificuldade a alguma
deficiéncia ou mesmo falta de preparo que eu possa vincular a auséncia de saberes e
conhecimentos provenientes da Formacao Inicial”.

Aqui, o destaque critico-reflexivo do pesquisador é dado aos dois maiores indices de
repostas do questionario C.1, os quais contém iguais percentuais de respostas. A alternativa em
vermelho, a qual assegura que o Curso de Letras Modernas foi, “sim”, suficiente para embasar
uma boa prética educacional, como professor de inglés em inicio docente, e sustentar uma boa
profissionalizacdo docente; evidencia, ainda, que a “pouca” dificuldade enfrentada nesse inicio
pode estar relacionada a motivos outros que ndo, necessariamente, vinculados a Formacao
Inicial. Entretanto, a alternativa oposta, em roxo, com 0 mesmo percentual representativo,
assevera que o Curso de Letras Modernas “ndo” foi suficiente para balizar uma boa préatica
educacional como professor de inglés no inicio da carreira docente, muito menos sustentar um
bom desempenho de sua profissionalizacdo docente; afirmando ainda, que a “muita”
dificuldade enfrentada nesse inicio docente, estd “sim” vinculada a falta de preparo na
Formacdo Inicial. Consequentemente, a mesma dualidade apresentada pelos quesitos B.5.1 e
B.5.2, referente ao conteudo | investigado nessa pesquisa, consubstanciados, naquela ocasido,
tanto pelos feedbacks positivos quanto negativos sobre a Formacao Inicial.

As questdes C.2, C.3 e C.4, possuindo o mesmo caput questionador, interrogam as
professoras se em seu inicio docente, e posterior desenvolvimento professoral, apenas os
conhecimentos da Formacgéo Inicial foram suficientes para garantir um bom desempenho na
profissionalizacdo; se as cobrancas e exigéncias da praxis docente foram suficientemente
atendidas apenas com os saberes administrados pelo Curso de Letras Modernas. Tendo a
questdo C.2 focando sua investigagdo nos conhecimentos didatico-pedagdgicos e de ensino-
aprendizagem, a questdo C.3 buscou investigar os conhecimentos técnico-pedagogicos e
gramaticais, especificos da lingua formal inglesa, ao passo que a questdo C.4 cuidou de
averiguar os conhecimentos gerais, provenientes da cultura e lingua inglesa.

Destarte, ao quesito C.2, perguntando sobre os conhecimentos pedagogicos,
responderam 5 professoras, de percentual equivalente a 23,8% da pesquisa, afirmando que a
Formagéo Inicial “atendeu completamente” as demandas da praxis educativa, em inicio da
profissionalizacdo e desenvolver docente, referente aos conhecimentos pedagogicos do ser

professora de inglés. Ainda, reportaram 10 docentes afirmando que “atendeu em partes”,
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equivalente a 47,6% das professoras, ao passo que 4 docentes, 19% do universo pesquisado,
afirmaram que “atendeu, mas, foi insuficiente em algumas areas”. A alternativa “Foi
insuficiente em muitas areas”, referente ao percentual de 4,8%, foi escolhida por, apenas, 1
docente; além disso, 1 professora, também escolheu a alternativa “ndo atendeu”, as demandas
da praxis educativa e inicio da profissionalizagdo docente, guardando o mesmo percentual.

O quesito C.3, perguntando sobre os conhecimentos especificos, apresenta uma varia¢do
inexpressiva, em relacdo ao que foi questionado, anteriormente, pelo C.2, os conhecimentos
pedagdgicos. Responderam 4 professoras, de percentual equivalente a 19% da pesquisa,
afirmando que a Formagdo Inicial “atendeu completamente” as demandas da praxis educativa,
em inicio da profissionalizagdo e desenvolver docente, referente aos conhecimentos especificos
do ser professora de lingua inglesa. Ainda, reportaram 11 docentes afirmando que “atendeu em
partes”, equivalente a 52,4% das professoras, ao passo que, também, 4 docentes, 19% do
universo pesquisado, afirmaram que “atendeu, mas, foi insuficiente em algumas areas”. As
alternativas “Foi insuficiente em muitas areas” ¢ “ndo atendeu”, permaneceram com 0 mesmo
percentual de 4,8%, escolhidas, respectivamente, por uma professora, cada.

O quesito C.4, perguntando sobre os conhecimentos gerais, apresenta uma acentuada
variacdo migratéria, do ponto “2 - atendeu em partes” que foi selecionado por 38,8% do
universo das respostas escolhidas, equivalente a 8 professoras, para o ponto “3 - atendeu, mas,
foi insuficiente em algumas areas”, escolhido por 33,3% do universo das respostas, selecionado
por 7 professoras. O ponto “3” do questionario C.4, em relagdo aos mesmos postos dos
questionarios anteriores, 0 C.2 e 0 C.3, apresenta uma alta de 75% das representativas respostas
sobre a Formacdo Inicial, atender ou ndo as demandas da praxis educativa, em inicio da
profissionalizacdo e desenvolver docente, neste caso especifico referendando, somente, 0s
conhecimentos gerais.

Ainda analisando os dados informativos do quesito C.4, 0s outros pontos permaneceram
estevaveis: 4 professoras, 19% delas, continuam afirmando que a Formacéo Inicial “atendeu
completamente” as demandas da praxis educativa, em inicio da profissionalizacdo e
desenvolver docente, ao passo que outras 02 professoras, respectivamente 01 em cada
alternativa, prosseguem afirmando que “foi insuficiente em muitas areas” e “ndo atendeu”,
representado 4,8% delas.

Resumindo todo esse entrecruzar de dados, subsidiado tanto pelos quesitos C.2, C.3 e
C.4 como pelo anterior C.1, é que algumas cobrancas, e/ou exigéncias e/ou demandas da préatica
docente, surpreenderam, com imprevisto “despreparo”, as professoras de inglés. Corroboram

essas conclusfes a maior parte das repostas apresentadas pelas professoras, aqui unificadas em
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uma representacdo pelo Bloco C, de que a Formac&o Inicial, no inicio da profissionalizacdo e
desenvolvimento da carreira educacional, atendeu a boa parte das demandas da praxis docente,
entretanto, ndo a atendeu por completo; ou seja, nem todos os aspectos da pratica foram
contemplados na preparacdo tedrico-profissional dessas professoras.

O desenvolvimento dos quesitos C.5.1 e C.5.2, também, recorreu & metodologia de
complemento de frases inspirado/embasado no Questionario de Evocagdo de Abric (2001).
Afirma-se que na abordagem Estrutural das RepresentacGes Sociais € o Nucleo Central que da
significado a suscitada representacdo, ao passo que os Componentes Periféricos, que estéo,
intimamente, ligados ao Cerne Nuclear representativo, dardo fluidez e dindmica a essa
representacdo emergente, bem como a necessaria defesa e protecdo de mudancas abruptas
(ABRIC, 2001). Assim, por intermédio da ascensdo e conhecimento dos i) componentes
periféricos a sua respectiva ii) hierarquia e proximidade com o iii) nacleo Central das
Representacdes Sociais sera possivel iv) identificar o objeto sujeito de representacdo e v) definir
a representacdo desse objeto que é socialmente simbolizado para o grupo (ABRIC, 1994 apud
BOMFIM, 2017).

O cruzamento da frequéncia com a ordem em que as palavras sdo citadas propicia a
identificacdo da ideia representativa, bem como a relevancia quanto ao objeto representado.
Destarte, as questdes C.5 foram pensadas para que as professoras pesquisadas pudessem se
expressar, espontaneamente, com uma palavra, ou uma frase curta, acerca do objeto
representado. Ambicionando, o pesquisador, identificar a possivel representacdo sobre os
saberes e conteddos exigidos na carreira docente, por meio das palavras/ideias que mais se
apresentassem, repetidamente (ABRIC, 2001). Tais palavras foram catalogadas, em seguida,
por uma inspiracao da Analise do Contetido bardiniana, ao que o pesquisador, assim como no
Bloco B, também, denominara de Feedback.

Dessarte, no quesito C.5.1, as professoras pesquisadas, usufruindo de total liberdade
para completar a frase: “Considerando a minha Forma¢do Inicial, no inicio da
profissionalizacdo e carreira docente me foi cobrado/demandado...”, de modo que elas
responderam da relatada maneira a seguir. Feedbacks de Conformidade: “da forma

2% ¢

adequada”, “adequagdo & demanda”, “dominio”, “dominio ¢ seguranga quanto aos conteudos”,
“conhecimentos prévios”, “conhecimento didaticos e técnicos”, “saber ensinar”, “planejamento
e dedicacdo”. Feedbacks de Disformidade: “conhecimentos que ndo apareceram na minha
formagao”, “colocar em pratica o que ndo foi aprendido”, “conhecimentos para além da
formag¢do”, “que eu fizesse um curso de inglés”, “curso de inglés em escola de linguas”,

29 ¢

“conhecimento semelhante ao de um nativo”, “que eu falasse igual a um nativo”, “fluéncia em
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inglés, mas, ndo tinha”, “pouco conhecimento pedagodgico, muito conhecimento técnico”,
“saber falar inglés”, “mais uma ‘atitude’ tradicional que conhecimento pedagdgico”,
“experiéncias”, “experiéncia em meu primeiro trabalho”.

Conforme se percebeu no quesito C.5.1, com o intuito de gerar maior coesao
interpretativo-representativa sobre a Formagdo Inicial e desenvolvimento docente, o
pesquisador optou por categorizd-las em apenas dois grandes grupo-descritores: os de
conformidade e os de desconformidade. Assim, depreende-se da pesquisa 8 retornos de
concordancia com o curso formativo inicial, e em conformidade com a realidade laboral,
equivalente a 38% das respostas, com destaque representativo para as palavras/ideias/imagens:
adequacdo a demanda, dominio de conhecimentos e saber técnico-pedagdgico. Ao passo que,
também, denota-se dessa mesma pesquisa, 13 retornos de discordancia inicio-formativo em
desconformidade em com a realidade laboral vivenciada pelas professoras, equivalente a 62%
das devolutivas, com destaque representativo para as palavras/ideias/imagens: conhecimentos
ndo trabalhados, cobranca por fluéncia inexistente e demanda por experiéncia técnica.

Nota-se que quase ¥4 das professoras formadas pelo Curso de Letras Modernas que
adentraram no mercado empregaticio educacional e, atualmente, estdo atuando no Ensino
Médio de Vitoria da Conquista, consideram que a sua preparacgdo inicial ndo as “preparou”, o
suficiente, para o exercicio da atividade laboral proposto pela pratica docente. E de se
surpreender com o elevado nimero de professoras egressas do Curso de Letras que, frustradas
com sua prépria formacdo teorico-profissional, afirmam existir uma desconformidade e
descompasso formativo com a realidade pratico-educacional.

Prosseguindo com o quesito C.5.2, completando/respondendo a sentenca:
“considerando a minha Formacao Inicial, no inicio da profissionalizacéo e carreira docente eu
consegui desempenhar/desenvolver...” posicionaram-se, as professoras de lingua inglesa, da
seguinte maneira. Feedbacks positivos: “praticas pedagdgicas que contribuiram muito com a

29 <6 29 C¢

aprendizagem dos docentes”, “boas praticas”, “ensinamento com significancia”, “compromisso
com o ensinar e a aprendizagem”, “qualidade no ensino”, “exceléncia no ensino de inglés”, “um
bom trabalho” “muito bem”. Feedbacks equanimes: “trabalho razoavel”, “um trabalho”,
“pratica razoavel”, “razoavelmente”, “dentro do que foi desenvolvido na minha formagao,
exercer a docéncia com responsabilidade e compromisso”, “minha pratica docente”, “a fungao
para a qual me propus, significativamente”, “bem minha fun¢do como educadora, mas esbarro
em dificuldades estruturais”. Feedbacks negativo: “embromation”, “um trabalho mediano, s6

com cursos e formagdes continuadas pude ser uma melhor profissional”, “somente depois de
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fazer um curso particular”, “o basico que foi aprimorado com uma formagao futura”, “muito
tradicionalismo e oposi¢do ao desenvolvimento de novas praticas”.

Faz-se cogente um adendo, aqui, para comentar a espontanea sinceridade expressa pelas
professoras que qualificaram o seu préprio desenvolver professoral como mediocre/mediano
em seus feedbacks negativos. Tal fato instigou o pesquisador a se questionar: serd que os objetos
de pesquisa se expressardo, com a mesma franqueza d’agora, quando ndo mais Se encontrarem
frente a protecdo da “impessoalidade e anonimato” proporcionado pelo formulario virtual,
quando se depararem com o pesquisador no encontro presencial? Confabulacdo essa embasada
por um retorno em especifico, a do objeto de pesquisa que respondeu, misturando a gramatica
inglesa com a portuguesa, ao afirmar com o neologismo “Embromation”, que no inicio de sua
profissionalizacdo docente ela performou/desenvolveu troca, engodo, ludibrio e fingimento,
frente ao seu compromisso educativo-profissional, quanto aos conteudos e ensinamentos da
lingua inglesa e perante seus aprendentes discentes. Muito provavelmente, por conta de suas
proprias deficiéncias formativas, essas que ndo foram desenvolvidas/sanadas na Formagéo
Inicial.

Retornando a Analise das frases instigadas pelo quesito C.5.2, obtém-se: 8 Feedbacks
positivos, equivalente a 38,09% dos retornos, com destaque para as representativas
palavras/ideias/imagens: pratica pedagdgica, ensino-aprendizagem, e qualidade laboral;
igualando-se a devolutiva anterior, também, obtém-se 8 Feedbacks equilibrados, com
destaque para as representativas palavras/ideias/imagens: trabalho razoavel, pratica responsavel
e funcdo docente proposta; completando com outros 5 Feedbacks negativos, equivalente a
23,80% das respostas, resultando nas representativas palavras/ideias/imagens: trabalho
mediocre, necessidade de formacdo complementar/particular e inovagdo versus
tradicionalismo.

As frases instigadas pelo quesito C.5.1 suscitouram nas professoras representacdes
sobre o inicio e desenvolver de sua profissionalizacdo docente, considerando os saberes e
conteudo trabalhados em sua formacdo primeira e comparando-os ao que foi demandado pela
praxis real e cotidiana. Obtém-se que o desenvolver docente, embasando-se na formagdo inicial,
é representado, por mais da metade das professoras de inglés, como disconforme da teoria
estudada/desenvolvida, apresentado como conhecimentos ndo trabalhados, cobranga por
fluéncia inexistente, e demanda por experiéncia técnica. O quesito C.5.2, buscando saber acerca
do que foi desenvolvido em sala de aula, pelas professoras em sua praxis docente, apresenta
um empate de respostas entre os feedbacks positivos e os equanimes/neutros. E, comparando-

se ao questionado pelos quesitos B.5, percebe-se que esse empate se deu pela migracdo das
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respostas de outrora positivas para as atuais resignagdes equanimes. Ao passo que os feedbacks
negativos permanecem firmes e inalterados em suas insatisfagdes representativas.

Cruzando as duas analises sobre a Formacao Inicial, nota-se que apesar das professoras
do Ensino Médio de Vitdria da Conquista a representarem positivo-conformemente: boa pratica
pedagogica e bom ensino-aprendizagem, bom dominio de conhecimentos e boa qualidade
laboral desenvolvida, desta vez se destaca com um maior quantitativo de respostas, e por
consequéncia significativas representacfes, retornos negativo-desconformes: conhecimentos
ndo trabalhados e em consequéncia falta de fluéncia na lingua, performance de trabalho técnico-
educacional mediocre, e busca por curso formativo particular.

Carece enfatizar que o curso de Formacdo Completar, validado pela Lei n. 9.394 de
1996, e ja anuncia no proprio nome legal: BNC Formacao Continuada, a continuidade formativa
necessita ser complementar aos saberes e conhecimentos preexistes. Ou seja, bem diferente da
BNC-Formacao, estabelecida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores, para a
Educacao Basica, e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica. Portanto, versam sobre objetos de formacéo profissional, distintos.

O que se quer citando essas legislacfes é enfatizar que, de acordo as representagdes
sobre o Contetdo Il, apresentadas aqui de maneira negativo-desconforme, ndo é sobre
Formacdo Continuada, mas Formacao Inicial, que se consubstanciam os dados informativos
achados por essa pesquisa das professoras conquistenses ora pesquisadas. Quando o
conhecimento/saber inexiste, por disfuncdes quaisquer da Formacdo Inicial e o professor
precisa voltar a sala de aula como “ser sem luz, aluno” para completar, e ndo complementar, 0s
seus conhecimentos-base para desempenho e exercicio docente, é sinal de que a Formagéo
Inicial ndo funcionou. Assim, esse curso se torna formativo primario/essencial e ndo formativo
continuado, como apresentado pelas professoras que precisaram de curso idiomatico,
provavelmente particular, para completar e garantir o desenvolvimento das préaticas didatico-

pedagdgicas e de ensino-aprendizagem.

4.1.4 Bloco D — Representacfes Sociais da Formacao Inicial quanto as quatro proficiéncias

basilares da lingua inglesa

O Bloco D se achega a essa investigagéo, sobre a Formagéo Inicial dos professores de
inglés, atuantes no Ensino Médio da cidade de Vitéria da Conquista, para pesquisar,

especificamente, as quatro competéncias técnico-bailares do saber ler, escrever, falar, ouvir e
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compreender em inglés. Inspirado na teoria-metodologia Estrutural de Abric (1994) apud
Bomfim (2017), apesar de toda essa pesquisa ser analisada pela Abordagem
Sociotécnica/Processual Jodelet (2001), o questionario do Bloco D investigou, pelo contetido
I11, as possiveis Representagdes Sociais sobre 0 Curso de Letras Modernas. Assim, o Contetdo
I11 consistiu em identificar a importéncia da formacé&o inicial para o professor de lingua
inglesa, quanto ao aprender/saber ler, escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, a
fim de apreender e depreender, por uma inspiracdo de busca do Nucleo Central e dos
Componentes Periféricos dessas possiveis representacfes, compreensdes sobre as quatro
proficiéncias basilares da lingua inglesa.

O quesito D.1 questionou as professoras se durante os primeiros anos de docéncia elas
enfrentaram alguma dificuldade e, se essas dificuldades estdo, ou ndo, associadas a impericias
referente a0 domino das quatro proficiéncias basilares. Com 05 alternativas de resposta para

selecdo, apenas 03 foram representativas, o suficiente, para serem escolhas pelas 21 professoras.

Graéfico 11 — D.1: As quatro proficiéncias basilares no inicio docente

D.1. Durante os primeiros anos de sua pratica docente, como professor de lingua inglesa, vocé

enfrentou alguma dificuldade? Ao seu entender, est...r, escrever, falar, ouvir e compreender em inglés?
21 respostas

@ Sim, eu enfrentei dificuldades. E, ao
meu entender, estas dificuldades estao,
SIM, associadas a impericias nas qua...

@ Sim, enfrentei dificuldades. Entretanto,
ao meu entender, estas dificuldades N...
Nao, eu nao enfrentei dificuldades. E,
eu correlaciono, SIM, a minha experié...

@ Nio, eu ndo enfrentei dificuldades.
Entretanto, eu NAO correlaciono a mi...

@ Nao sabe ou ndo quer responder

Fonte: elaboragdo prdépria com base na pesquisa de campo (2022).

Afirmam 11 professoras, mais da metade das repostas, com 52,4% das escolhas
representativas, que elas enfrentaram, sim, dificuldades, e que essas dificuldades estdo
associadas a impericias nas quatro proficiéncias. Acompanhado por 8 respostas amenizadas, se
comparadas com a mais escolhida, afirmaram 38,1% das professoras que apesar de terem
enfrentado dificuldades, estas dificuldades ndo estdo relacionadas a impericias nas quatro
proficiéncias. Ao passo que 2 professoras, acudindo a patria ao salvar a Formacdao Inicial, com

9,5% do universo pesquisado, afirmam que nao enfrentaram dificuldade alguma e, associam,
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sim, essa experiéncia exitosa com o dominio e a pericia necessaria e suficiente nas quatro
proficiéncias.

Se juntarmos os dois grupos, cujas respostas associam o sucesso ou fracasso a pericias
ou impericias nas quatro proficiéncias bailares, aparecendo em azul e amarelo no Grafico 11,
encontremos 0 mesmo percentual representativo do quesito C.5.1, 62% das respostas, que
afirmam que o saber ensinar é importante, mas, prescinde de ter aprendido e dominado o
conteddo técnico, anteriormente. Ao passo que, se juntarmos os dois grandes grupos que
responderam sim, afirmando terem enfrentado dificuldades nos anos iniciais e desenvolvimento
de sua profissionalizacdo docente, precisaremos repensar aquilo o que foi outrora pensado para
se desenvolver os estagios formativos, e a pratica docente, nos cursos de formacédo didatico-
pedagdgico para se trabalhar com a educacdo. Com percentual de 90% das pesquisadas
afirmando que enfrentam dificuldades nos anos de inicio da docéncia, talvez, seja 0 momento
de se investir um pouco mais em programas como Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID) e/ou o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) para o Curso de Letras

Modernas.

Gréafico 12 — D.2: o dominio das quatro proficiéncias bailares

D.2. Dentre as quatro habilidades em lingua inglesa, pesquisadas neste bloco, a saber: ler,
escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, vo... essa proficiéncia/dominio a sua formacao inicial?

21 respostas

@ Sim. Eu domino todas as 4 (quatro) pr...
@ Sim. Eu domino todas as 4 (quatro) pr...

Sim. Eu domino 3 (trés) das habilidad...
@ Sim. Eu domino 3 (trés) das habilidad. ..

(
@ Sim. Eu domino 2 (duas) das habilida...
@® Sim. Eu domino 2 (duas) das habilida...
@ Sim. Eu domino 1 (uma) das habilidad. ..
e S @ Sim. Eu domino 1 (uma) das habilidad...
172 ¥

Fonte: elaboracdo prépria com base na pesquisa de campo (2022).

O quesito D.2 pergunta as professoras se as quatro habilidades basilares haviam sido
adquiridas na Formacéo Inicial; ao que responderam 6 professoras, conforme exemplifica em
vermelho no Grafico 11 como o maior percentual, equivalente a 28,6% das respostas,
assegurando que possuem as 4 (quatro) proficiéncias basilares, entretanto, elas ndo relacionam

a aquisicdo e dominio a Formacéo Inicial. Ainda, 5 docentes, equivalente a 23,8%, expressos
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no grafico em azul escuro, asseguram que possuem as mesmas 4 (quatro) proficiéncias
basilares, e ainda afirmam que a aquisicdo e o dominio estao, sim, correlacionados a Formacao
Inicial. Ainda, afirmando que possuem 3 (trés) das basilares habilidades e também, sim,
correlacionando a aquisi¢do e dominio a Formacéo Inicial, em amarelo no grafico com 19% das
respostas representativas, encontram-se 4 professoras.

Ao passo que em verde, 3 docentes afirmam que dominam 3 das habilidades bailares,
bem como em azul claro, outras 3 docentes afirmam que somente dominam 2 das habilidades
bailares; com o igual percentual de 14,3%, nas duas alternativas as professoras afirmam que a
aquisicdo e dominio ndo estdo relacionados a Formacdo Inicial. Também, quanto ao quesito
D.2, carece-se de mencionar que 57,14% do universo de pesquisa afirma que a Formacéo Inicial
ndo foi a provedora das, aqui denominadas, competéncias basilares. Ou seja, mais da metade
das professoras representam sua formacéo inicial como deficiente e incapaz de promover nelas
0s necessarios aprendizados e dominios técnico-basilares essenciais para o futuro exercicio

docente.

Graéfico 13 — D.3: proficiéncia técnico-basilar
D.3. Dentre as quatro habilidades em lingua inglesa, pesquisadas neste bloco, a saber: ler em

inglés, escrever em inglés, falar em inglés, ouvir e...io destras habilidades. Relacione classificando-as.

I Muito [ Significativo Razoavel, [ Limitado [ Quase nada.

0 O

Ler em inglés Escrever em inglés Falar em inglés Ouvir e Compreender em
inglés

Fonte: elaboracdo prépria com base na pesquisa de campo (2022).

O quesito D.3 queria saber qual habilidade técnico-basilar as professoras dominavam e
qual o grau de proficiéncia sobre tal dominio. Entre as 21 respostas referente ao ler em inglés,
4 professoras afirmam que possuem muito dominio, 10 docentes afirmam que possuem um
dominio significativo, 6 afirmam que dominam, razoavelmente, o ler em lingua inglesa e

somente uma professora informa ter dominio limitado. Ja quanto ao escrever em inglés,
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diminui para 2 professoras que afirmam possuir muito dominio, se mantem as mesmas 10
docentes reafirmando que possuem dominio significativo, e aumentam para 8 as professoras
que dizem possuir um dominio razoavel, bem como, mantem-se 1 professora que afirma possuir
um dominio limitado na escrita em lingua inglesa.

Referente a proficiéncia falar em lingua inglesa, 2 professoras afirmam que possuem
muito dominio, em relagcdo a mencionada proficiéncia anterior, caem para 8 as professaras que
afirmam possuirem significativo dominio, e dominio razoavel, com 5 respostas, acompanha a
descente queda, ao passo que salta de 1 para 5 as professoras que afirmam possuir um dominio
limitado na comunicagdo oral em inglés. Ainda, a reposta do pouquissimo dominio com a
alternativa “quase nada”, referente a proficiéncia do saber falar em lingua inglesa, com a
emblematica reposta de 1 professora, faz sua estreia nesse nessa competéncia. E, é seguida de
perto pela habilidade de conseguir ouvir e compreender na lingua inglesa, também estreando,
como o significativo retorno, preferida por 1 professora, afirmando que, quando ao ouvir e
compreender em inglés, o dominio que ela possui é “quase nada”. Ressaltara-se essas duas
proficiéncias foram as Unicas competéncias que retornaram com a representativa alternativa
“quase nada” respondida, em roxo no grafico.

Considerando apenas a proficiéncia ouvir e compreender em inglés, voltam a ser 4
professoras que afirmam possuir muito dominio, assim como foi na proficiéncia do saber ler
em lingua inglesa. Respectivamente iguais, 8 docentes afirmam que possuem dominio
significativo e dominio razoavel quanto ao ouvir e compreender em lingua inglesa e, nenhuma
das professoras pesquisadas se identificaram com a resposta do dominio limitado quanto a esta
habilidade. Assim, sintetizando o quesito D.3, nota-se que pouquissimas professoras, nao
passado de 4 repostas, sentiram-se seguras o suficiente para afirmarem possuir muito dominio
referente as quatro proficiéncias basilares na lingua inglesa. Essa mesma lingua que &,
constantemente, praticada em sala de aula e é o principal objeto do ensino das professoras. E
interessante notar também, em um contexto geral, a discrepancia entre os dominios das
competéncias do “ler e escrever” se comparando ao saber “falar e ouvir” em inglés.

O quesito D.4 questionava as professoras acerca da importancia social e profissional em
se possuir o dominio das 4 competéncias basilares, bem como se existia alguma demanda social

didatico-pedagdgica ou mercadologico-hierarquica de uma competéncia sobre outra.
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Gréfico 14 — D.4: sociodemanda das competéncias basilares

D.4. Ao seu entender, qual a importancia, para o professor de inglés, ter o dominio das quatro
proficiéncias em lingua inglesa? Em sua opinido, a...vel grau de cobranga. Relacione, classificando-as.

Bl A mais cobradae... [l Cobrada, significat... Cobrada [l Pouco cobrada [l A menos cobrada...
10
5
0
Saber falar e conseguir se Ouvir e conseguir Saber ler e conseguir Saber escrever e transmitir
comunicar em lingua inglesa compreender em inglés decodificar em lingua inglesa mensagens em lingua inglesa

Fonte: elaboragdo propria com base na pesquisa de campo (2022).

O saber falar, com 12 repostas, € tida como a social competéncia mais exigida entre as
habilidades demandadas das professoras, ao passo que 2 afirmam ser a significativamente
cobrada, 4 concluem que é pouco cobrada e 2 compreendem que € a menos cobrada. A
competéncia ouvir e compreender € desmembrada, por multiplos de 3; 12 professoras que a
compreendem como competéncia mais exigida e a significativamente cobrada, assim como 6
delas afirmam ser apenas cobrada, e 3 docentes creem que é uma habilidade pouco cobrada.

Assim, as competéncias basilares do saber “falar e ouvir”, ligadas & comunicagéo oral,
com menor variabilidade interpretativa, sdo consideradas por 57,14% das professoras
pesquisadas como a mais exigida de todas e a significativamente cobrada, pela sociedade, ao
docente de lingua inglesa. Ao passo que o saber “ler e escrever”, abarcando todas as
possibilidades de repostas disponibilizadas pela pesquisa e, oscilando entre pouco cobrada e a
menos cobrada de todas, respectivamente, € compreendida por 33,33% das professoras
pesquisadas, perfilando assim, essas competéncias, como pouco demandadas pelas professoras
de lingua inglesa na sociedade.

Destarte, o saber ler, com 7 repostas, € apresentado como uma competéncia pouco
cobrada entre as habilidades exigida das professoras, ao passo que 5 professoras afirmam ser
apenas, cobrada; 4 concluem que é significativamente cobrada; 3 professoras respondem ser a
mais cobrada e 2 afirmam ser a menos cobrada. Quanto ao saber escrever, 7 professoras
respondem que € a menos exigida entre todas as habilidades; afirmam 6 professoras que essa é

uma competéncia, apenas, cobrada, e 4 delas compreendem que € pouco cobrada, socialmente.
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Por outro lado, 4 docentes, respectivamente 2 professoras, contrapondo-se & hegemonia flat das
duas competéncias quando ao saber “ler ¢ escrever”, ajuizam ser a competéncia mais exigida e
a significativamente cobrada pela sociedade entre as competéncias basilares.

Para concluir o Bloco D, no quesito D.5 foi solicitado, as professoras, que elas fizessem
uma andlise do periodo formativo, acompanhada de uma autoavaliacdo como discente nessa
profissionalizagéo, avaliagdo que apreciasse a conjuntura formativa, a aquisigéo das habilidades
basilares e o suporte para desenvolvimento profissional. Foi perguntando as docentes se
possiveis sucessos ou insucessos, referentes a aquisicdo, ou ndo, das competéncias basilares,
derivam de uma boa ou méa performance do entdo decente da época ou o resultado era produto
do ensino-aprendizagem e/ou metodologia empregada e desenvolvida pela instituigdo
formadora.

Ao quesito D.5, 4 professoras disseram que a instituicdo formadora foi a principal
responsavel por sucessos ou fracassos da formacdo profissional, equivalente 19% das
pesquisadas. Saltam para 8 respostas, equivalente 33,1% das pesquisadas, as professoras que
confirmam que instituicdo formadora é a principal responsavel por sucessos ou fracassos, mas,
ndo é a unica responsavel por tal resultado. Correspondente ao percentual de 28,6%, 6
professoras se mantiveram indiferentes a essa dualidade, ndo atribuindo “nem aos céus nem a
terra”, a nenhum dos lados, tal responsabilidade, assim, optam pela neutralidade frente a tal
dicotomia. Quanto as respostas que levava em consideracdo aspectos como individualidade,
interesse pessoal-particular e subjetividades, 3 professoras, se sentem completamente
responsaveis pelos sucessos ou fracassos de seus processos formativos. Se 14,3% dos retornos
desse quesito sdo das professoras que assumem, completamente, a reponsabilidade formativa
para si, nenhuma delas quis amenizar ou dividir com outras instancias, em solidariedade, tal
fardo educativo-profissional.

Se polarizarmos ainda mais o perguntado no quesito D.5, eliminando as repostas
neutras, e aglutinando os retornos em dois quadrantes separatistas, desta feita, obteremos assim
dois polos distintos, na proporc¢ao de 80% para 20% das respostas, atribuindo a responsabilidade
maior, por sucessos ou fracassos da Formagcdo Inicial a instituicdo formadora em detrimento de

empenho/desempenho individuo-particular.

4.2 Conversas Interativo-Provocativas (CIP)

Anuncia-se que para a coleta de amostras das Conversas Interativo-Provocativas na Fase

2 dessa pesquisa, utilizou-se, de inspiragdo, 0s critérios desenvolvidos e consolidados,
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internacionalmente, empregado pelo IBGE: “[...] a pesquisa é realizada [...], de forma a garantir
a representatividade dos resultados para os niveis geograficos em que ¢ produzida” (IBGE,
2022). Essa ¢ a mesma metodologia utilizada nas pesquisas populacionais/domiciliares da
PNADc. Reitera-se que os descritores que permeiam os critérios seletivos utilizados pela
PNADCc/IBGE s&o: emprego, renda e desenvolvimento econdmico, infraestrutura local,
valorizacdo imobiliéria, capilaridade e acdo do Poder Publico, desenvolvimento social,
escolaridade e desenvolvimento educacional, qualidade de vida et al.

Todavia, alerta-se que ndo compete a essa pesquisa, que é académica, pormenorizar a
metodologia adotada pela PNADc/IBGE, cabendo ao pesquisador informar que para a devida
selecdo dos bairros/escolas/amostras a serem investigados, o pesquisador se embasou nos
descritores ora mencionados, e no indice de desenvolvimento da localidade selecionada. Assim,
afirma-se que foram utilizados dois grandes descritores transversais: 0s i) indices econémicos
e os ii) indices educacionais; descritores esses trazidos a esse estudo, e demostrados pelo
Gréfico 1 e Gréfico 2 os quais, por terem natureza abrangente e global, permeiam outros
critérios de selecdo ora mencionados.

Desta feita, obteve-se 0s seguintes bairros/escolas/amostras: 2 (duas) escolas localizadas
nos bairros Candeias e Recreio, representando altos indices quanto aos descritores e critérios
mencionados; 1 (uma) escola localizada no bairro Brasil, representando os indices medianos
quanto aos descritores e critérios mencionados; 2 (duas) escolas localizadas nos bairros Urbis
VI/Espirito Santo e Kadija/Patagonia, representando baixos indices quanto aos descritores e
critérios mencionados. Anuncia-se que a escola e respectiva professora do bairro Recreio, por
ndo retornarem ao convite de adesdo a pesquisa em tempo habil a coleta de dados, foram
substituidas pela escola e a respectiva professora do bairro Centro/Sumaré que, prontamente,
socorreram o pesquisador dentro do cronograma de pesquisa planejado. Ainda se justifica tal
troca feita pelo pesquisador, sem prejuizo da metodologia adotada para a pesquisa, pela
proximidade entre os indices econdmicos e educacionais apresentados pelas amostras
selecionadas — como ratificam os Graficos 1 e 2, aqui apresentados.

Quanto as Conversas Interativo-Provocativas (CIP), as quais buscaram apreender,
analisar e compreender as Representag¢0es Sociais captadas por meio dos discursos circulantes,
divulga-se que elas foram construidas em roteiro-pautas e de maneira que propiciem um didlogo
mais informal e interativo com os professores de inglés do Ensino Médio de Vitoria da
Conquista, na Bahia. As CIP que sdo encontradas em sua integra no Apéndice D, investigam
os saberes comuns que sdo proferidos pelas professoras de lingua inglesa, a fim de desvelar o

nucleo figurativo dessa Representacdo Social expresso nos discursos desses sujeitos. Esses
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mesmos discursos que criam objetos socialmente aceitos e representados pelos agrupamentos
constituidos, bem como aglutinam os individuos ao grupo e justificam seus comportamentos,
ao passo que provocam mais discursos semelhantes (JODELET, 2001).

Destarte todo esse preambulo metodoldgico, ainda anuncia-se que as CIP, utilizadas
como método que coordenaram as interagcdes discursivas entre participante-pesquisado e
pesquisador das Representacbes Sociais, foram segmentadas em 1) Bloco a: perfil dos
professores participantes e 1) Bloco b: abordagens dos temas/pautas/objetos de pesquisa: i)
desenvolvimento didatico-pedagdgico/tedrico-pratico requisitados ao professor de inglés e
contemplados na Formacdo Inicial; distintos conhecimentos da lingua inglesa; demandas
socioprofissionais requisitadas ao professor de inglés; ii) o contato inicial do professor de inglés
com a docéncia; o desenvolver profissional; a Formacao Inicial e os saberes e conteddos
pedagdgicos, especificos e de conhecimentos gerais performados na profissionalizacéo
docente; iii) a Formacdo Inicial como promotora das quatro proficiéncias basilares: ler,
escrever, falar, ouvir e compreender em inglés; a importancia socioprofissional dessas
competéncias ao professor de inglés; iv) a avaliagdo da Instituicdo Formadora como
fomentadora do processo de ensino-aprendizagem; a avaliacdo como discente participante no
processo do formar-se professor de inglés; autoavaliagdo como educador e a experiéncia
desenvolvida no dia a dia educacional; inicio e desenvolvimento da profissionalizacdo docente

e da profisséo.

4.2.1 Bloco a: perfil dos participantes da CIP

O advento do Bloco a foi pensado com o intuito de se tragar um perfil que pudesse A)
delinear um contorno, aglutinado e genérico, dos participantes voluntarios nessa pesquisa sobre
a Formacdo Inicial. E, ao mesmo tempo, que pudesse B) contemplar algumas peculiaridades e
especificidades intrinsecas a essas amostras pesquisadas. Ao contemplar o primeiro objetivo
“A”, de agrupamento e categorizacao, surgem alguns pontos como género, faixa etaria, renda,
escolaridade, estado civil, esfera de atuagéo na educagdo. Compreende-se, assim, um perfil
generalista, e a0 mesmo tempo classificacional e representativo para essas selecionadas
amostras.

Desse modo, corroborando os questionarios online, apresentados aqui pelo Bloco A
d’outrora, todas as cinco amostras pesquisadas se declaram mulheres e todas elas se identificam
com o género feminino. Prerrogativa da proxima questdo, idade, trés professoras se encontram

na faixa etaria dos 41 a 50 anos, e duas docentes acenaram para o intersticio etario dos 51 a 60



119

anos. Quanto ao estado civil, 1 (uma) professora alegou divércio, 1 (uma) professora se imp6s
como solteira e trés professoras afirmaram estar em unido estavel ou serem casadas.

Ao serem questionadas sobre a sua atuacdo para além do Ensino Médio, ou seja, em
outra esfera de trabalho educacional, as professoras responderam positivamente, em sua
maioria. Somente 1 (uma) professora afirmou trabalhar, exclusivamente, no Ensino Médio e 4
(quatro) responderam atuar no Ensino Fundamental. Concluindo, assim, por inferéncia, que a
maioria das professoras possuia, no minimo, uma dupla jornada de trabalho. Relativo a faixa
salarial que precisa estar de acordo com os cargos e salarios implementados pelo plano de
carreira dos trabalhadores do magistério, 3 professoras disseram que ganham 5 salérios-
minimos ou mais, 1 (uma) professora anuncia que seu salério gira em torno de 4,1 a 5 salarios-
minimos e 1 (uma) professora divulga que sua renda de trabalho é de 3,1 a 4 salarios-minimos.

Quanto a escolaridade, 4 professoras atestaram possuir a0 menos uma especializacao
lato sensu concluida e 1 (uma) professora afirmou que, como maior titulagdo, concluiu uma
pos-graduacdo stricto sensu em nivel de mestrado. Lembra-se que, geralmente, a faixa salarial
é reflexo da carga de trabalho e escolaridade, perfazendo assim, um dos principais
influenciadores dos ganhos pecuniarios trabalhistas das referidas professoras.

Ao se concluir esse topico descritivo e generalista das amostras selecionadas, as
professoras foram questionadas se a instituicdo formadora se localiza na cidade da pesquisa, ao
que 3 professoras afirmaram de forma positiva. Elas disseram ter se graduado em Vitéria da
Conquista, Bahia, das quais 2 professoras afirmaram a realizacdo da sua graduacdo em outra
localidade. Questionou-se, também, a modalidade formativa, ao que, unanimemente, todas elas
disseram ter desenvolvido a sua Formagéo Inicial na modalidade presencial.

Antes de contemplar o segundo objetivo “B” desse topico, que é o de evidenciar algumas
especificidades intrinsecas e peculiaridades inerentes as amostras participantes da pesquisa,
carece-se recordar que as escolas amostras/professoras foram escolhidas por padrbes e
processos baseados na PNADc/IBGE representando os bairros 1) Candeias, 11) Centro/Sumareé,
I11) Bairro Brasil, 1V) Espirito Santos/Urbis VI e V) Patag6nia. Necessita-se relembrar que
essas amostras locais foram captadas pelos métodos e metodologias das Conversas Interativo-
Provocativas e anunciar que, nessa pesquisa sobre as RepresentacGes Sociais da Formacéo
Inicial, as participantes serdo coloridas/denominadas por sobrenomes/pseudénimos com o
intuito de preservar identidade, ei-las: i) Ms. White, ii) Ms. Black, iii) Ms. Green, iv) Ms. Gray
e v) Ms. Brown.

Ms. White teve uma educacdo de base distinta da grande maioria. Ela presenciou a

reforma educacional dos anos 70, passagem do cientifico para o 2° grau profissionalizante, em
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uma escola publica em Minas Gerais, que oferecia francés e inglés no componente curricular.
Ms. White tinha aulas de inglés ministradas em lingua inglesa, fato que a incentivou a fazer um
curso particular de idiomas. Ao término do 2° grau em concomitancia com o curso idiomatico,
Ms. White foi convidada a permanecer no curso de idiomas como professora, isso aos 16 anos
de idade. Como ministrava aula de inglés em cursos livres de idiomas precisou conduzir-se ao
ensino superior para conseguir a certificagdo profissional. A respectiva professora graduou-se
em Letras Portugués/Inglés, dupla habilitacdo, em uma faculdade privada em Belo Horizonte,
MG; em concomitancia a graduacdo em Letras, também, concluiu o curso de Traducdo e
Intérprete; em seguida, estabelecida na profissdo, graduou-se em Secretariado Bilingue e
concluiu o mestrado. Em Vitéria da Conquista, trabalhou em varios cursos particulares de inglés
e escolas variadas.

Em 1995, recém finalizado o Ensino Médio em uma Escola Publica, Ms. Black adentrou
a universidade publica, na cidade de Vitoria da Conquista, no curso de Letras Portugués/inglés,
com dupla habilitacio®*, para comecar a sua formagcéo profissional. Ms. Black, especialista em
lingua inglesa, estudou em cursos de idiomas particulares ap6s o término da graduacéo; atuou
como professora da educacao basica, também, no ensino privado, por 16 anos. Ms. Black
confidenciou que politicas publicas de acesso e permanéncia na universidade sdo de suma
importancia para a vida académico-estudantil, em especial, a do futuro professor (estendido a
qualquer profissdo) pois, sentiu necessidade de trabalhar enquanto estudava.

A formacdo profissional de Ms. Green ocorreu em universidade publica, onde a
professora cursou Letras Portugués/inglés, dupla habilitacdo, fora desta cidade, mas, ainda no
estado da Bahia. Ms. Green advém de uma educacdo basica publica e privada. Com mais de 20
anos na docéncia em escola publica, Ms. Green, que atualmente € especialista em lingua inglesa,
contou que apds o curso formador/profissionalizante, sentiu que precisava continuar os estudos
da lingua inglesa estudando cursos de idiomas. Ms. Green revelou somente passar em concursos
publicos, para a docéncia em que ja estava habilitada, depois que fez um curso particular de
linguas, isso a parte de sua Formacao Inicial.

Advinda do ensino profissionalizante em curso de magistério, e, proveniente da
educacdo bésica privada, Ms. Gray entrou na universidade publica, na cidade de Vitoria da
Conquista, no curso de Letras Portugués/inglés, dupla habilitacdo, para prosseguir com sua
formacgédo docente. Graduada no ano de 2004, apés realizar cursos de idiomas, Ms. Gray

adentrou a universidade fluente na lingua inglesa. A referida professora comegou o seu

3 Essa redundancia sera mais bem explicada nas analises
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exercicio no magistério com 18 anos, ministrando aulas em escola particular. O tempo de
docéncia em escola publica e particular soma 18 anos de experiéncia professoral.

Ms. Brown, ao afirmar “sempre lutei por uma educacao publica de qualidade” reafirmou
com orgulho, ser uma “cria” da escola pablica. Ms. Brown, em dupla jornada de trabalho
publico/privado, é professora do Ensino Fundamental e Médio. A professora, atualmente
especialista em lingua inglesa, antes de entrar na universidade havia concluido um curso livre
de idiomas e se especializado na lingua inglesa, mas, a condicdo financeiro-material da época
de estudante ndo a permitiu, depois de custear a mensalidade da escola, a emissdo do diploma
de concluséo do curso. Ms. Brown, entdo, adentra a universidade publica no curso de Letras
Portugués/inglés, dupla habilitacdo, na cidade de Vitéria da Conquista, para conseguir uma
certificacdo profissional.

E, assim, para finalizar o Bloco a e desenhar uma silhueta que possa contornar essas
professoras, 100% s&o mulheres e do género feminino, em sua maioria, 60% delas séo casadas
ou estdo em unido estavel, encontram-se no intervalo de vida que compreende os 41 aos 50 anos
de idade e recebem 5 salarios-minimos ou mais. Esse Gltimo dado é reflexo da dupla jornada
de trabalho, posto que 80% delas afirmaram que além de trabalharem no Ensino Médio,
trabalham também no Ensino Fundamental. Todas as docentes pesquisadas possuem algum tipo
de aperfeicoamento laboral. A especializacdo é a que mais se apresenta presente na Formacao
Continuada de 100% das amostras pesquisadas. Todas as professoras, independente da
Formacdo Inicial se realizar em intuicdo publica ou privada, se graduaram na modalidade
presencial; maior parte das professoras se graduou em instituicdo formadora sediada em Vitoria

da Conquista, equivalente a 60% das docentes pesquisadas.

4.2.2 Bloco b.1: Representa¢des Sociais da Formacdo Inicial quanto ao curso formativo

As Conversas Interativo-Provocativas (CIP), por se tratar de metodologias atipicas, nas
quais ndo se tem uma estrutura de perguntas e respostas, mas de topicos de conversas entregues
previamente ao pesquisado sobre uma interlocugéo descerimoniosa, e com nuances de
informalidade, permitem, inclusive, que o pesquisado possa trazer e acrescentar outros topicos
considerados pertinentes e/ou interessante ao bate-papo (o que de fato aconteceu). Diante disso,
carecem alguns destaques informativos: i) as CIP aconteceram entre 40min e/ou um pouco mais
de 1h; ii) durante as conversas, alguns topicos-chave, ganharam nova abordagem, com um nova
roupagem diferente, foram retomados pelo pesquisador ou, naturalmente, reapareceram nas

falas do pesquisado com o intuito de aprofundar sobre algum aspecto da investigacao; iii) as
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CIP néo estdo em ordem cronoldgica, mas aglutinadas em tdpicos de anélises; iv) é importante
ressaltar que os blocos b.1, b.2, b.3 e b.4 foram segmentados e categorizados para serem
analisados a luz da metodologia Sociogénica-Processual das Representagdes Sociais; V) 0s
destaques anunciados nesse espaco, também sdo validos para os blocos b.2, b.3 e b.4.

Ms. White, conforme anunciado, teve uma trajetoria formativa diferente da maioria dos
estudantes de linguas. Ela passou pela tecnicidade dos anos 70, e sua escola na educagéo basica,
também, era um ponto fora da curva. Esta professora estudou inglés em escola publica com
aulas ministradas em lingua inglesa. Ela estudou cursos livres de linguas e, ao concluir, foi
chamada pela escola para assumir uma turma de inglés, tornando-se professora de onde foi
estudante. No inicio da sua Formac&o Inicial, na faculdade, logo ela se tornou monitora do curso
de Letras, ajudando aos colegas em suas caréncias quanto a aprendizagem de lingua inglesa,
inclusive auxiliando alunos concluintes. Sobre a Representacdo da sua Formacéo Inicial, Ms.

White nos informa:

[...] eu fui monitor em minha faculdade porque ja vinha de uma pratica de
ensino em escola de idiomas [...] existia uma cobranca principalmente na parte
gramatical, bem focada no ler e escrever, mesmo assim, 0s meus colegas ndo
conseguiam acompanhar [...] o curso era bem focado no ler e escrever, cabia
ao aluno se virar para aprender a falar e ouvir [...] a faculdade sabendo dessa
defasagem oferecera ao aluno, que tivesse interesse, complemento [quanto ao
contetldo] com a monitoria [...] eu fui ajudar os alunos que estudavam na
faculdade, mas, ndo adquiriam competéncia de ler, escrever, ouvir e falar em
lingua inglesa [...] principalmente, quanto ao falar e ouvir [...] eu, inclusive,
era monitora para alunos de semestres mais avangados que o meu [...], em
relagdo aos conteudos tedricos existia uma cobranca muito grande da parte
gramatical, vocabular [...] [informacéo verbal] (MS. WHITE, 2022).

Ms. White representou a sua Formagéo Inicial como uma formacéo mais direcionada
para a teoria, com 0s contetdos gramaticais como base para uma formacéo profissional tedrico-
conteudista. Ms. White afirma que mesmo caloura, nos primeiros semestres do curso, ela se
tornou monitora, auxiliando alunos, inclusive, de semestres mais avancados que o dela,
chegando a monitorar, alunos concluintes, futuros professores. Garcia (2013, p. 19) afirma que
“[...] o conceito de formagao ¢ geralmente associado a alguma atividade, sempre que trata de
formagéo para algo [...]”, assim, como conceber que alunos concluintes da graduacdo de Letras
ainda guardavam lacunas de aprendizagens? Quando se pensa em graduagéo no curso de Letras
Modernas, ndo se remete a formacdo do professor de lingua inglesa que saia da instituicao
formadora com conceitos e conhecimentos ainda por se consolidar. Quando Garcia (2013, p.
19, grifos nossos) afirma que “[...] a formacao pode ser entendida como uma funcéo social de

transmissdo de saberes, de saber fazer ou do saber ser que se exerce em beneficio do sistema
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[...]”, destarte, se torna dificil e temeroso credibilizar, socialmente, o professor por concluir o
curso sem o “saber fazer”, e o “saber ser”, consolidados.

Ms. White relatou que possuia praticas pedagdgicas empiricas em sua dinamica
professoral, quase autodidata, e acrescenta que a Formacao Inicial ndo foi a contento quanto

aos ensinamentos didatico-pedagdgicos:

[...] eu quase que achava que as aulas de didatica, da faculdade, era mesmo
um bla-bla-bla mondétono, dissonante da realidade porque eu ja possuia uma
prética pedagdgica [...] minha prética era baseada na imitacdo e dindmica dos
professores do curso de idiomas onde eu estudei [e agora era professora] [...]
na imitacdo eu fui fazendo as minhas proprias adaptaces e melhoramentos
com base nas minhas experiencias adquiridas e a observacao dos resultados
[...] [informacdo verbal] (MS. WHITE, 2022).

Ms. White ao afirmar que as aulas de didatica, em sua formacdo profissional, eram
distantes da sala de aula e diferentes da sua conjuntura didatico-pedagdgico, ela representa a
sua Formagdo Inicial como “dissonante da realidade”. Nao ¢ a toa que entre as imagens que
representam a Formacao Inicial para Ms. White estdo as palavras: béasico, livre, ideal; posto
que, ao trabalhar pedagogicamente no real, Ms. White, na faculdade, tem a oportunidade de
refletir e teorizar sobre a realidade. Esta professora afirmou: “Eu conseguia aproveitar muitas
praticas da escola particular e de curso de idiomas, na escola publica, e conseguia muito
sucesso”. Ao passo que Ms. White se desenvolve na pratica, ela ndo menospreza a teoria;
refletindo, critico e criativamente, sobre a teoria, Ms. White concede a pratica novas nuances a
serem estudadas, teoricamente, dando vasao a novas reflexdes, ou seja, reflexdo-acao-reflexdo:
“[...] quando o aluno [futuro professor] ndo consegue trabalhar e aprender no abstrato, ele ndo
consegue transmitir no concreto [...]”.

A par e passo a representacao anterior, Ms. Black, também, representou a sua Formacéo
Inicial distinta do seu trajeto enquanto estudante. Destaca-se que Ms. Black em seu tempo de
formacdo profissional ndo conseguiu se dedicar, exclusivamente, aos estudos. Pelas
circunstancias da vida, precisou trabalhar ao mesmo tempo em que se graduava. Quando
consegue trabalho como professora, em sala de aula, logo sente uma certa discrepancia entre
praticas e fundamentos, entre teoria e realidade, por isso, Ms. Black representa o seu curso

formativo da seguinte maneira:

[...] a licenciatura de maneira geral precisa de se ter um aprofundamento, uma
vivéncia maior em sala de aula [...] a universidade ndo me deu esse preparo
para lidar com essas situacdes exigidas ao inicio da minha profissao [...] o
conhecimento foi trazido de forma muito tedrica e um pouco distante da
realidade [...]; alguns colegas de minha turma desistiram no final do curso [no
estagio] porque ndo conseguiram lidar com as dindmicas da sala de aula[...]
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sairam da universidade com um conhecimento teérico razoavel, mas, 0s
desafios enfrentados nos estagios, em escolas publicas, na pratica do chdo da
escola, ndo eram de ordem teodrica [...]; hoje eu ndo sei como cursos se
encontra estruturado, mas, eu ainda estudante do curso de Letras Modernas ja
criticava a falta de preparo do profissional para a chegada em sala de aula [...]
enquanto profissional que tem mais de 20 anos que concluiu o curso de letras,
posso dizer que faltou um pouco da prética docente em minha formacao [...]
[informagé&o verbal] (MS. BLACK, 2022).

Entre as palavras que Ms. Black utilizou para caracterizar a sua Formagéo Inicial estéo:
fomento, desafios, apoio. Quando Ms. Black conclamou mais fomento que possibilitassem
acesso e permanéncia de alunos na universidade ela falou de uma vivéncia; quando ela
reivindicou melhor estrutura didatico-material para os alunos, ela discorreu sobre uma
experiéncia; quando ela solicitou maior investimento na formagéo de professores formadores,
ela representou uma Formacéo Inicial, preponderantemente teérica, com lacunas, carente de
conhecimentos préaticos e vivéncias educacionais.

Ms. Green, apesar de tecer, ao longo de sua fala, enormes elogios a sua instituicéo
formadora, bem como ao seu curso e a sua formacéo profissional, ela ndo deixou de apontar
alguns erros inescusaveis para uma formacao profissional que, ao seu entender representativo,
foram marcantes em sua propria Formacao Inicial e que poderiam ser decompostos, em seus
lapsos e lacunas, e corrigidos com o intuito de que a nova geracdo de docentes, os futuros

educadores, ndo passassem pelos “percalgos” que ela passou.

[...] e como se a universidade partisse do ponto de que vocé ja aprendeu inglés
no Ensino Médio e que so esta ali para dar uma aperfeicoada, uma lembrada
[...]; [o inglés aprendido no Ensino Médio] néo era suficiente [...] para além
da universidade, se vocé quiser trabalhar como professora conteudista de
inglés vocé vai precisar de uma formagéo especifica fora [da universidade];
[...] é tanto que eu tentei um concurso em 2000, se ndo me engano, e nao
passei, entrei no curso xxxx [curso livre de idiomas] e dois anos depois e eu
passei no concurso publico [...] [informagdo verbal] (MS. GREEN, 2022).

Na conversa com Ms. Green, percebe-se uma compreensdo equivocada do aluno
iniciante para o curso de Letras Modernas, principalmente, na Formagéo Inicial. A compreenséo
de Formacao Inicial € que o aluno se insere no curso de Letras Modernas com conhecimento
oral e escrita da lingua inglesa. Reconhecer que o futuro aluno néo tenha conhecimento da
lingua inglesa, que precise de aprofundamento de conteddo e mais humanidade, pelos
professores formadores, para conseguir vencer essa barreira € uma necessidade emergente para
a Formagao Inicial e a permanéncia desse aluno “futuro professor” no curso. N&o € por acaso

que Ms. Green, por meio de algumas palavras representativas, definiu Formacéo Inicial como:
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fundamental, profissional, basilar; posto sentir que a sua formagdo “essencial” apresentou

omissoes.

[...] os conhecimentos pedagdgicos da minha formacdo, apesar de pouca
préatica, foram até adequados [...] eu tive muitos assuntos esporadicos e
descontextualizados [...] depois que eu terminei a minha formagcéao, eu tive que
fazer um outro curso [curso de idiomas] por mais 4 anos, porque, realmente,
a faculdade ndo me embasou com o conhecimento necessarios de lingua
inglesa para dar aula [...] [informacdo verbal] (MS. GREEN, 2022).

Apesar de Ms. Gray rememorar a sua Formacao Inicial pelas palavras gratidao,
realizacdo, contentamento, ela identifica algumas lacunas nessa formacéo. As alegacOes
realizadas por Ms. Gray sobre a sua graduacdo sdo consideracdes distintas das outras
professoras pesquisadas. Pode-se valorizar o seu background formativo, pois, Ms. Gray

frequentou escola particular, fez o curso técnico do Magistério.

[...] quando eu fui fazer o curso de Letras eu j& falava inglés, eu ja fui sabendo
um pouco, eu fazia cursinho de idiomas particular [...]; ampliou o meu
conhecimento? Sim, e muito! Mas se eu te disser que eu sai preparada [da
universidade], somente com aquilo que eles ofereceram 14, eu ndo me sentiria
tdo segura nessa afirmacéo [...]; tiveram disciplinas especificas de gramatica,
de literatura, mas, eu achei um pouco carente na lingua inglesa[...]; eu fiz
dupla habilitagdo, para além da lingua inglesa, que é o que eu trabalho hoje,
eu também tinha que estudar e ter conhecimento da lingua portuguesa. A gente
tem ai 4 anos para fazer dois cursos, fica muita coisa a desejar, deveria ter um
aprofundamento maior ou algumas disciplinas [voltadas para a lingua inglesa]
na grade curricular [...] apesar das lacunas j& mencionadas eu sou grata ao
curso de letras pela formagéo e pela profisséo, alguns colegas falavam que
estava fazendo esse curso por falta de opcéo; eu quis, eu desejei, eu optei, eu
desde sempre eu quis ser professora de inglés. [informagédo verbal] (MS.
GRAY, 2022).

Ao representar a sua Formacao Inicial como como uma “boa formacgédo”, Ms. Gray traz
em seu bojo representativo uma variavel diferente: o tempo formativo necessario. Se para o
curso de Letras vernaculas é dispensado 4 anos (em alguns casos até mais) para se concluir tal
formagéo com folga e louvor, por que no curso de letras Modernas, com dupla habilitacéo, é
utilizado o mesmo tempo formativo? Esse tempo é suficiente e necessario para conseguir
desenvolver todas as habilidades imperiosas ao bom exercicio do magistério de um professor
de lingua inglesa? O que leva tantos professores de lingua inglesa a se matricularem, fora da
universidade publica, em cursos idiomaticos particulares antes, durante ou depois do curso
formador? S&o s6 algumas reflexdes que surgem, instigadas pelas falas de Ms. Gray, que

conclui suas impressdes sobre 0 seu curso e a universidade da seguinte forma:
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[...] as disciplinas de didatica, da universidade, foram muito pouquinhas, eu
ndo me recordo quantas foram, mas, eu acho que eu ndo foram mais que duas;
[...] na universidade a gente vé na muita coisa, muita teoria, tudo muito lindo,
muitas coisas de gabinete, muitas leis bonitinhas [...]; a gente se prepara para
receber o aluno de um jeito, a gente recebe de um outro, um outro aluno
completamente diferente [...] a sala de aula é outra coisa [...] [informac&o
verbal] (MS. GRAY, 2022).

Ms. Brown descreve a sua experiéncia formativa pelas imagens socioafetivas e
sociocognitivas: processo dificil, processo desafiador, processo capacitador. Observa-se que
mesmo sem ter ciéncia das falas anteriores a sua, e das representatividades das outras
professoras pesquisadas, existem muitos pontos de congruéncia entre as falas das professoras

sobre seus cursos formativos.

[...] eu tive dificuldade, de cunho particular, diante de disciplinas que eu
deveria ter um conhecimento prévio, a gente sofre um pouco com isso, o aluno
entra [na universidade] despreparo do Ensino Médio; [...] minha formagéo
profissional esteve a contento [...] uma formacéo profissional de boa qualidade
apesar de ter que estudar muito para dar conta [...] na grande maioria das
vezes, a gente precisa buscar algo além [da universidade], um aprimoramento
[...] [informacdo verbal] (MS. BROWN, 2022).

Ms. Brown vem da escola publica, realizou um curso idiomatico na lingua inglesa, e
adentra a universidade, também, com o propoésito de conseguir uma certificacdo, posto que a
época ndo possuia recursos financeiros para pagar pela emissdo do adquirido diploma de lingua
inglesa. No momento, professora de inglés graduada, sdo essas as suas representacdes: “[...] o
curso [que ela fez] é diferenciado pela exceléncia no ensino publico de qualidade, mas, eu tirava
minhas ddvidas, e aprendia muito, com meus colegas em nossos grupos de estudos [...]”. Ela,
também, comenta que teve mais dificuldades, na graduacdo com dupla habilitacdo, nas
disciplinas de lingua portuguesa: “[...] quando eu prestei vestibular, eu lembro, eu fechei a prova
de inglés e ndo fechei a prova de portugués [...]".

Ms. Brown, ao comentar sobre a dupla habilitacdo, proposta por seu curso formativo,
representativamente, rememora a importdncia da sua Formacdo Inicial ter se realizado
presencialmente: “[...] o ensino presencial sempre tera o seu espaco de qualidade diferenciada
paramim [...]”. Ela ainda relatou que o tempo de estudos com seus colegas de classe era escasso
porque a maior parte deles trabalhava e estudava, mas, mesmo assim, era muito bem
aproveitado. Garcia (2013, p. 19) afirma que “[...] a formac&o pode ser entendida também como
um processo de desenvolvimento e estruturacdo de pessoas [...]”, remete-se, muitas vezes, a

Formacdo Inicial como formacéo para o mercado de trabalho, com benesses socioecondmicas,



127

para as pessoas e, geralmente, esquece-se do poder de socializagdo e construcdo de
subjetividades.

Inclusive, tangenciando esse assunto, Ms. Brown afirma que o ensino presencial lhe
proporcionou além da troca de saberes, conhecimentos e ensinamentos, aprendizagens e
crescimento pessoal. O desenvolvimento de habilidades sociais e socializa¢do, para a entdo
“estudante timida”, foi de grande importancia para sua formagdo profissional; proporcionou
adolescer atributos necessarios ao desenvolvimento professoral. E tanto que na representaco
sobre a Formacao Inicial, Ms. Brown rememora, social, afetivo e cognitivamente, o importante

e significativo aprendizado com os seus colegas, em grupo.

4.2.3 Bloco b.2: Representacdes Sociais da Formacéo Inicial quanto aos saberes e conteudos

exigidos no inicio e desenvolver da profissionalizacdo docente

Antes de exibir os elementos colhidos pela CIP acerca dos saberes e contetdos exigidos
no inicio e desenvolvimento da profissionalizacdo docente, faz-se imperativo expor algumas
especificidades das amostras pesquisadas: A) Ms. White e Ms. Gray ja exerciam 0 magistério
antes de adentrar no curso formativo; a) Ms. Black, por motivo de forca maior, foi compelida a
trabalhar durante a sua graduacgdo e conseguiu, em seguida, encontrar trabalho no magistério,
exercendo a docéncia enquanto se graduava; B) ao ndo computar o estagio curricular, Ms. Green
e Ms. Brown tiveram os primeiros contatos com a docéncia de forma empregaticio-trabalhista
apos a conclusao da Formacao Inicial. Portanto, segmentar-se-a as amostras em duas categorias
aseguir: 1) Representacao Social da Formacéo Inicial com experiéncia docente antes ou durante
do curso formador e Il) Representacdo Social da Formag&o inicial com experiéncia docente
apos a Formacao Inicial.

A comecar pela categoria |, a Representacdo Social com professores que tiveram
experiencias docentes antes ou durante o curso formador, apresenta-se Ms. White que iniciou
suas atividades docentes antes de adentrar no curso superior € a representatividade de todo o

seu conhecimento adquirido extra universidade e aplicado naquele espaco.

[...] eu quando entrei na faculdade j& me comunicava em inglés, lia, escrevia,
falava porque trabalhava em curso de idioma [...] habilidades que adquiri e
aperfeicoei fora da faculdade [...] a faculdade me ajudou na formagéo humana
com as disciplinas de Psicologia, Pedagogia, Didética, Etica, como organizar
0s recursos, ter um plano “a” ¢ um plano “b” para aula, enfim, o planejamento
em si [...]. Quando eu comecei na Educacdo Publica, [comecando a ministrar
aula] na Educacdo Baésica, 0s meus colegas veteranos de casa ndo sabiam

sequer ler. Alias, liam, mas ndo sabiam pronunciar o que leram. E até hoje
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ainda existe esse tipo de professor, que fez Letras na faculdade e chega em
sala de aula sem saber pronunciar as palavras porque nao tiveram
oportunidade de fazer um cursinho [curso livre de idiomas] fora da faculdade
[...] [informacdo verbal] (MS. WHITE, 2022).

Com a fala de Ms. White, percebe-se que ndo houve nenhuma dificuldade apds a
conclusdo da graduacdo. Também, pela robusta autoconfianca, o reencontro com a sala de aula
se processou tranquilamente, conforme aguardado. As palavras que representam essa fase da
vida profissional de Ms. White séo: desafio, estimulo, conforto; contudo, em suas falas se
depreende a “surpresa” quanto ao seu inicio laboral, de ver como alguns educadores atuantes
em lingua inglesa ndo dominavam as quatro competéncias basilares. A referida professora

discorre sobre uma formacéao que nédo atende as necessidades reais do curso de Modernas.

[...] me preocupa a comercializagdo da formacao profissional [...] essa nova
leva de especialistas que nao possuem competéncia no basico da profisséo [...]
profissionais sem habilidade ou prop6sitos descrédito hoje o aluno [futuro
profissional] passa de ano sem estudar, mas, o0 mercado de trabalho exige
competéncia [...] eu ja estou me aposentado, eu vivi outro tempo, eu tive que
estudar muito; para ensinar, eu precisava ter aprendido [...] [informacéo
verbal] (MS. WHITE, 2022).

O reencontro com a docéncia, p6s curso formador, para Ms. Gray seguiu a mesma toada
anterior, foi ameno, calmo e tranquilo. Ms. Gray representa o inicio do tornar-se professora de

lingua inglesa, da seguinte forma:

[...] eu ndo tive dificuldade porque o magistério me deu esse suporte [...], eu
estudei em escola particular até a 8 serie, com 14 anos, eu fui fazer o
magistério e com 18 anos eu ja estava dando aula; eu vou ser sincera contigo,
a minha base [didatico-pedagogica] vem do magistério [...] 0 magistério, sim,
me deu base para a sala de aula [...]. Eu também néo tive dificuldade quanto
aos contetdos porgue quando eu fui para Universidade eu ja estava fazendo
cursinho de inglés. Mas, eu néo acredito, ndo estou afirmando, mas, eu ndo a-
cre-di-to que eu estaria preparada para magistérios [ser professora de lingua
inglesa] apenas com as poucas aulas e disciplinas [didatico-pedagdgicas] da
universidade, o ch@o da sala me trouxe mais experiencia [...] [informacéo
verbal] (MS. GRAY, 2022).

Ms. Gray continua a relatar o seu representativo pensamento, referente ndo apenas ao
inicio, mas, também, ao desenvolver docente e baseado em sua experiéncia de vida,
reafirmando a importancia de o professor possuir habilidades pedagdgicas, ter dominio dos
conteudos e saber usa-los com competéncia, em momento adequado, bem como empregar tal
saber, proporcional e corretamente considerando o tempo e evolugéo, crescente e paulatino, do

aprendente:
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[...] o melhor professor sempre vai ser aquele que estuda a gramatica para
ensinar [...] que tem didética, que sabe explicar, por meios gramaticais, o qué,
para qué e o porqué para aluno; [...] para trabalhar a gramatica da lingua
inglesa vocé ndo precisa saber falar em inglés, mas, quando vocé considera
ensinar uma lingua como um todo, ai vocé precisa ter dominio [das quatro
habilidades]; [...] em se tratando de ambiente escolar, em espaco de
formalizacdo do contetdo, formalizagdo das aprendizagens e educacéo, eu
tenho que dominar e mostrar a norma padrdo [...] em sala de aula [...]
[informacdo verbal] (MS. GRAY, 2022).
Ms. Gray, representa seu reinicio docente, agora como professora de lingua inglesa,
pelas palavras: ansiedade, contentamento, realizacdo e ndo deixa passar despercebidas algumas
fragilidades que, empiricamente, presenciou em sua formacédo, ao fazer algumas ressalvas

quanto ao seu percurso formativo:

[...] a universidade foi muito importante para minha formacao, eu sou muito
grata a minha formacdo profissional [...] mas, faltou oferecer algumas
disciplinas que me deixassem mais seguro e autoconfiante ao ir para sala de
aula [...] faltou mais disciplinas de didatica, de pratica educacional [...] a
universidade ofereceu o melhor que eu poderia ter recebido naquele momento,
mas, deixou a desejar até mesmo porque eu fiz duas habilitagdes,
praticamente; eu fiz duas faculdades em 4 anos [Letras com Portugués e
Inglés]; [...] para mim faltou mais disciplinas especificas de didatica e da
lingua inglesa [...] [informagdo verbal] (MS. GRAY, 2022).

Ao concluir o seu pensamento, Ms. Gray, ao relatar experiéncias exitosas quanto ao seu
inicio e desenvolvimento da profissionalizacdo, alerta que o seu curso, por ambicionar dupla
habilitacdo, portugués/inglés, ndo centra na lingua inglesa ao dividir esforcos formativos. O
curso formador, ao propor quatro anos de formacdo profissional em dupla habilitacéo,
segmentando seus esforcos em duas vertentes linguisticas, deve tomar cuidado com a
preparacdo dessas duas formacoes, visto ser bastante discutida a auséncia de disciplinas
necessarias nas duas habilitacdes.

Ms. Black, como as suas colegas de profissdo antecessoras, teve contato com a docéncia
antes e/ou durante a Formacao Inicial, e descreve essa sua experiéncia como “vitoriosa”, mas,
ndo com tantas glorias e galarddo como relataram as professoras pesquisadas anteriormente. A
professora relata que durante a Formacéo Inicial ela ndo obteve recursos financeiros para bancar
um curso idiomatico particular que pudesse compensar as suas dificuldades com a lingua
inglesa e as lacunas formativas, assim como alguns colegas de sala fizeram. Ms. Black afirmou
que para suprir essas faltas pedia emprestado o material dos colegas que faziam cursos
particulares a fim de treinar o listening e speaking em casa. A professora afirmou que “saia a
cata de qualquer material de inglés” que pudesse complementar as suas deficiéncias formativas;

pelas radios, gravando mausicas de lingua inglesa para ouvir, repetir pronancias e significar as
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palavras, semanticamente, por um “surrado dicionario”. Por isso, Ms. Black representa o seu
contato com a sala de aula pelas palavras: desafio, vontade, busca. Ao relatar que conseguiu,
apos graduar-se no curso de Letras Modernas, matricular-se em curso idiomatico particular,

Ms. Black revelou:

[...] em algumas situacdes, a universidade [a formacdo inicial] foi suficiente
[ao meu inicio docente], me deu base para atuar, com folga até, mas em outras
situagdes ficou muito aquém da necessidade, eu precisei me esforcar, correr
atras e ir muito mais além [...]; quando eu trabalhei em escola particular, no
Ensino Fundamental, em escola Pablica, o conhecimento que eu trouxe da
Universidade foi o suficiente [...] quando eu fui trabalhar em curso pré-
vestibular e em um curso livre de lingua inglesa eu senti a necessidade de me
aprofundar nos contelidos e buscar mais estudos [curso de idiomas] [...]; para
alguns espacos onde eu atuei, eu aprendi observando a profissional que me
antecedeu, aprendi voltando a estudar alguns contetdos e com observacédo da
pratica, mas, de fato, o curso em si [Letras Modernas] ndo me deu todas as
ferramentas necesséarias atuar [como professor] [...] [informacéao verbal] (MS.
BLACK, 2022).

A representagdo de Ms. Black sobre o seu inicio na docéncia, como professora de lingua
inglesa, baseado nos conhecimentos adquiridos na Formacao inicial, € de que existiram alguns
hiatos formativos que provocaram alguns “gaps” na aquisicdo de habilidades técnico-
profissionais. E, apesar de possuir pratica professoral por ser impelida a trabalhar durante a sua
formacao profissional, a realidade préatico-laboral e didatico-pedagdgica, exigida ao professor
de lingua inglesa de maneira geral e em especial ao experienciado por Ms. Black em seu inicio

docente, demandou um pouco mais dessas habilidades e conhecimentos técnicos:

[...] meu curso se baseou no ensino da gramatica e ndo da didatica [...] foi bom,
mas, ndo é o suficiente [...] ja faz muito tempo que eu me formei, e, a julgar
pelos estagiérios que eu recebo, ndo mudou muita coisa. Eu acredito que
precisaria ter um preparo didatico maior [...] as quatro habilidades [ler,
escrever, ouvir, falar] precisam ser desenvolvidas na universidade [curso
formativo] [...] [informacéo verbal] (MS. BLACK, 2022).

Ms. Black afirmou: “[...] quem faz o curso € o aluno, o diferencial formativo esta no
esforco que ele faz [...]” mesmo assim, ela ndo exime a estrutura formativa nem o contexto
formador de suas “contribuigdes”, tanto para a promog¢do do bom profissional quanto para a
falta de habilidade na promogéo do mau profissional. Ms. Black ainda retoma a discusséo pela
continuidade formativa, qualificada e de qualidade, para qualquer professor. Ms. Black
continua a afirmar: “[...] quando eu me formei 0 acesso ao conhecimento era bem mais restrito,
ndo tinhamos acesso tao facil a Internet [...] eu tive que buscar de outras formas e por outros

meios [...]”. Para concluir a categoria I, Ms. Black, afirma que a Formac&o Inicial precisa de 1)
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mais investimentos nos professores formadores, ii) infraestrutura formativa, e iii) melhor
preparo dos profissionais para a sala de aula; “[...] 0 que moldou a minha prética foi o ‘chdo da
escola’ e ndo 0 meu curso [...]".

Segue-se, entdo, para a categoria I, em que as professoras, por processo ciclico e
natural, tiveram contato com o trabalho docente somente depois de aparelhadas, tedrico-
didaticamente, para o exercicio docente, pelo curso de formacdo. Ms. Green representou 0
inicio de sua profissionalizacdo docente, com base nos saberes e conhecimentos adquiridos na

formacéo Inicial, dessa maneira:

[...] eu ndo acredito que a faculdade forme o profissional [professor], é uma
realidade muito diversa, ela pode formar o intelectual, [...] € como se a
faculdade fosse um propedéutico e o dia a dia [em sala de aula] fosse o real
diferente daquela realidade, [...] eu acredito que o professor é forjado ao
caminhar [docente]. A faculdade ajudou? Sim. Mas, foi o exercicio docente
que me tornou professora, [...] 0 nosso curso, da forma que esta estruturado,
ndo é para formar um profissional para a sala de aula [...] [informac&o verbal]
(MS. GREEN, 2022).

Ms. Green apresentou uma realidade, em seu inicio docente, sem experiéncia que
pudesse balizar sua pratica profissionalizante, distante da intelectualidade teérica vivenciada na
realidade da academia. Ms. Green relatou que os sentimentos de impoténcia, tristeza e
desesperanca a acompanharam em seu inicio docente; concluiu afirmando que esses
sentimentos experienciados no inicio da carreira s6 ndo foram maiores que o carinho pelos
alunos, advindo do amor pela profissdo docente. Assim, assumiu que “o chdo da escola” ¢é
completamente dissonante das praticas vivenciadas nos estagios e estudadas pelas teorias na
universidade. Ms. Green representou 0 seu contato iniciante com a profissdo pelas imagéticas
palavras: idealismo, sonho, esperanca.

Direto do campo formativo docente para o exercicio pratico-profissional, sem
experiéncia didatico-pedagogico-trabalhista, Ms. Brown, par e passo a representacdo anterior,

concebe 0s saberes e conteidos exigidos ao professor iniciante da seguinte forma:

[...] nossa professora de estigio teve um cuidado, e trabalhou, assim,
divinamente bem com a questdo de sabermos lidar com contetdo aprendido
[estruturar o conteddo em um planejamento; plano de aula] [...] mas, quando
sai da teoria [do curso formativo] para realidade, é diferente [...] nés ndo
estamos preparados para uma sala de aula com 40 alunos, ou mais, em que
cada aluno tem uma realidade, um mundo, uma cabega, uma especificidade, é
onde moram os desafios [...] € onde a teoria e a realidade n&o se batem [...]
[informag&o verbal] (MS. BROWN, 2022).
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E interessante mencionar que Ms. Brown possuia um certo dominio de contetido da
lingua inglesa por conta de curso idiomatico realizado antes da formacdo universitario-
profissional. E, mesmo assim, ela representa o seu o inicio docente, comparando-o com 0s
saberes e contetdos disponibilizados na Formacdo Inicial, em desacordo com a pratica
profissional vivenciada no inicio de carreira na educacdo. Observa-se que o dominio
conteudista da lingua inglesa néo foi suficiente para balizar o desempenho docente e pavimentar
a pratica no inicio da profissdo. Assim, Ms. Brown resumiu sua experiéncia iniciante pelas
sentencas: “aprendizado continuo”, “muito estudo”, “crescimento constante”. Desta forma, o
pesquisador, entdo, é acometido da seguinte reflexdo: se o dominio do contetdo néo é o bastante
para 0 bom desempenho docente, o que serd? O que mais falta? Questionamentos esses que 0
pesquisador conclama a todos os envolvidos com a educacao, em especial com a Formacéo de
Professores, a problematizarem, coletivamente, sobre o tema. N&o, necessariamente, buscando
por resposta magica e salvadora, mas, pondo essa problematica no centro do debate formativo

a fim de se depurar o conhecimento sobre o assunto.

4.2.4 Bloco b.3: Representacdes Sociais da Formacdo Inicial quanto as quatro proficiéncias

basilares da lingua inglesa

E Representacdo Social, para as professoras pesquisadas, que o professor de lingua
inglesa possua as quatro habilidades, quais sejam: dominar a gramatica da lingua inglesa
sabendo escrever i) pela norma culta, ii) ler o codificado pela escrita na norma padréo e
decodificar em palavras com sentido o pronunciado, saber expressar as palavras a fim de iii)
falar bem, sem gerar ambiguidades ou ruidos comunicativos e ser compreendido, iv) ouvir e
compreender um falante em distintas nuances comunicativas. Capacidades essas que nessa
pesquisa sdo chamadas de competéncias basilares. Todas as amostras pesquisadas socialmente
representam a enorme importancia de tais habilidades para o professor de lingua inglesa possuir
e dominar. Comecando por Ms. Green, que possui as quatro competéncias basilares e reproduz,

ilustrativamente, como adquiriu as quatro capacidades, em sua formacéo professoral:

[...] eu tenho as quatro competéncias, sei que elas sdo importante, mas, nao foi
na universidade que eu aprendi [...] a faculdade parte do pressuposto que o
aluno [que chega do Ensino Basico] tem uma vivéncia de lingua inglesa, que
ele ndo tem; em um cenério otimista, o aluno tem os primeiros contatos com
a lingua inglesa na 5 série [...] a faculdade deve ensinar e ndo partir do ponto
que apenas instrumentalizar, com o basico, para o aluno [o futuro professor] é
0 bastante, ela precisa ensinar [...]; a faculdade ndo forma falantes e ouvintes,
ela forma no maximo escritores e leitores de um recorte gramatical da lingua,
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mas, o professor ndo pode se limitar a isso, nunca! Ele [o futuro professor]
precisa dominar a lingua; em relacdo as quatro competéncias minha formacéo
ndo me deu nem o basico para aprender, aprendi mesmo foi sé depois que
terminei; foram nos cursos técnicos xxxx e Xxxxx, que eu fiz depois da
faculdade, que eu aprendi muita coisa [...] [informacdo verbal] (MS. GREEN,
2022).

Ms. Green afirma que o dominio, para o professor de inglés, das quatro competéncias
balizares, é importante ao exercicio da profissdo e, pelas significativas palavras: “base”,
“instrumento de trabalho” e “‘segurang¢a” ela ilustra essa concepgdo. Contudo, é o representativo
esclarecimento de como e onde o professor adquire essas competéncias que nos chama atencéo.
Ms. Green relatou que adquiriu essas competéncias basilares somente depois da Formacéo
Inicial, em cursos idiomaticos particulares, porque o curso formador pressupunha que ela
possuia base tedrica e que na universidade iria prosseguir e expandir os seus estudos.

De maneira parecida, Ms. White representou a aquisicdo e o dominio das quatro
competéncias basilares. Assim, em uma visdo um tanto determinista quanto ao aprendizado,
Ms. White afirma:

[...] a escola [faculdade] oferecia os conteudos, denominar os conteldos
dependeria mais do aluno [...], tem gente que consegue trabalhar sozinho, é
autodidata, tem gente que ndo [...] a minha faculdade, por me oferecer uma
base de aprendizados foi satisfatoria, mas ndo é suficiente, o aluno precisa
buscar um aperfeicoamento, [...] eu tinha vontade de buscar, a escola
[faculdade] oferece o caminho, orienta como buscar mais materiais, como
aprofundar e aperfeicoar os assuntos [...]; eu sempre gostei de fazer muitas
coisas a0 mesmo tempo, eu ia buscar ajuda la fora para aquilo que eu ndo
conseguia aprender [...] [informacdo verbal] (MS. WHITE, 2022).

Ms. White, antes da Formacdo Inicial, possuia e dominava as quatro competéncias
basilares, ao passo que ela as representou, em ordem de importancia, pelas palavras:
necessarias, codependentes, imprescindivel. Um pouco distante da visdo do autodidatismo
determinista, Ms. Black representou a aquisi¢do e dominio das quatro competéncias basilares
como “oportunidade de aprendizado”. Ms. Black, em sua experiéncia de dominio ou n&o dessas

quatro habilidades alertou para a disparidade econdmica e oportunidades:

[...] eu ndo aprendi as quatro proficiéncias basilares na universidade, meu
curso tinha um olhar muito voltado para a gramatica [...] as aulas que em que
podemos ouvir e falar em inglés foram muito escassas, mesmo [...] eu gravava
as musicas que passava na radio, ouvia e com o meu dicionario surrado, que
guardo até hoje, fazia a transcricdo fonética, de significados [...] eu ficava a
cata de material em inglés, qualquer texto, qualquer coisinha para aprender,
eu tentava estudar as quatro habilidades em inglés, assim, como podia [...]
[informagé&o verbal] (MS. BLACK, 2022).
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Ms. Black afirmou adquirir as quatro competéncias basilares em lingua inglesa depois
da Formacéo Inicial. Ela representou a importancia das quatro competéncias basilares para o
professor de inglés pelas palavras: oportunidade, fundamento, estrutura. E, fez uma denuncia

quanto ao desenvolvimento docente referente a manutencéo e fluéncia das 4 competéncias:

[...] olha s6, eu tenho 27 anos nessa profissdo e com o passar dos anos nos
vamos perdendo a fluéncia [...] [na escola publica] nos colocam para dar aulas
de outras disciplinas [...] literatura, redagéo, arte... [...] eu acabo perdendo a
habilidade do falar e ouvir porque ela precisa ser constantemente utilizada [...]
[informacdo verbal] (MS. BLACK, 2022).

Ms. Black completa sua dendncia ao asseverar:

[...] € muito frustrante ser o professor de lingua inglesa em escola publica [...]
nés ndo temos material para trabalhar além da gramatica [...] eu trabalho em
uma escola que ndo tem uma TV em sala, o data show é para toda unidade
escolar, e ai quando vocé consegue uma brecha para usar o cabo quebrou, a
luz ndo acende, falta pilha no controle ou controle sumiu... isso é muito
desgastante! Eu ndo tenho condigdes de comprar 0 meu prdprio equipamento
[...] eu tenho utilizado 0 WhatsApp como recurso midiatico disponivel e para
dar dicas aos alunos [...] eu vejo o ensino de lingua inglesa hoje com muita
tristeza, pelo menos no ambiente onde eu trabalho [...] [informacéo verbal]
(MS. BLACK, 2022).

Cabe destacar a importancia de o professor possuir as quatro competéncias basilares
para que tenha melhores préticas, aperfeicoamento e didatismo, para atingir a efetividade no
aprendizado de lingua inglesa. A efetividade é a juncdo da eficiéncia, meios para se conseguir
os fins didatico-pedagdgicos e a eficacia, foco nos fins educacionais e de aprendizagens.

Para o docente formado em lingua inglesa, o conhecimento das quatros habilidades
favorece um ensino significativo para os alunos da educacéo basica. 1sso eliminaria o “circulo
vicioso” que Ms. Green e Ms. White mencionaram: ndo se aprende na educacdo universitaria
porque se infere que foi aprendido na educacao basica; ndo se ensina na educacao basica porque
ndo foi aprendido na educacao universitaria. Parte-se da presuncdo de que o aluno se insere na
universidade com conhecimentos béasicos de inglés, conforme mencionado por Ms. Green, Ms.

White e Ms. Black. Ms. Gray revela adiante:

[...] a realidade educacional é diferente, o ensinar para a vida, o ter
conhecimentos, ¢é substituido pelos indices do IDEB [...] € um negdcio para
‘inglés’ ver que ndo se preocupa com o que o aluno aprende [...]; com a
aprovacao automatica, fruto da pandemia, eu sei que meu aluno néo aprendeu;
eu sei porque no outro ano ele [o aluno que ndo aprendeu] estd aqui comigo
sem nenhum subsidio para eu conseguir dar uma aula presencial para ele [...]
eu tenho que voltar nos contudo, mas, o tempo ja passou [...] o tempo tinha
passado [...] [informacéo verbal] (MS. GRAY, 2022).
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Apesar de Ms. Gray citar uma realidade temporéria, como a pandemia da Sars-Cov-2,
que ndo muniu o aprendente com saberes, competéncias e habilidades necessarias ao anos
seguintes da Formacao Basica, ela também denuncia a educacédo por ndo preparar o aluno para
a vida, para a socializacdo e individuacao, ocupando-se, exacerbadamente, com notas e indices
disseminados pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB); preocupacio
problematizada, também, por Silva Junior (2021a) em artigo intitulado: Discussdes sobre
sociedade, educacdo, curriculo, avaliacdo da aprendizagem e relagdes de poder. Ms. Gray,
antes de ceder a palavra a MS. Black, afirmou que “[...] a Educa¢do ndo pode estar a servigo de

uma prova [...].

[...] nesta volta ao presencial, depois de dois anos de pandemia [...] eu ndo tive
condigdes de utilizar um livro didatico porque o conhecimento do livro
estavam muito além [...] € muito desmotivante para o profissional de lingua
inglesa trabalhar em escola publica, chega a ser desesperador [...] eu tive que
fazer uma apostila, um compilado de contetdos essenciais e atividades
facilitadas para depois tentar trabalhar os conteddos primordiais, para ver se
consigo chegar perto dos contetidos propostos para aquela série, encostar nos
contudo de base [...] nds estamos recebemos alunos [no Ensino Médio] que
ndo tiveram inglés no Ensino Fundamental, ou possuem deficiéncias
profundas [...] como é que o aluno vai aprender inglés se ele mal consegue se
comunicar em sua propria lingua [...] tentando corrigir essas caréncias, ao
invés de avancar nos contetdos, precisamos voltar, e muito, nos contetidos de
base. [...] isso vai repercutir la na frente, ainda que a universidade tente
transmitir conhecimentos profundos, precisa de uma base paraisso [...] a gente
luta para tentar dar o basico [de conteldo] que a gente consiga. [...]
[informacéo verbal] (MS. BLACK, 2022).

Assim, a educacdo universitaria, ao presumir que esse aluno — futuro professor de
lingua inglesa que se insere em seu territorio formativo-profissional trazendo conhecimentos
da educacdo basica — esta preparado para enfrentar uma formacdo mais acirrada, pode
provocar até mesmo a evasdo dos cursos de Letras Modernas. Isso porque muitos deles
adentram a universidade sem conhecimento basilar da lingua inglesa, por isso, encontram
dificuldades de diversas ordens. Ms. Black recordou que “[...] as licenciaturas sdo pouco
procuradas, o curso de Letras [Modernas] tem quase zerado a concorréncia [...]” referindo-se
ao vestibular da UESB.

Ms. Gray representa a importancia de o professor dominar as quatro competéncias

basilares pelas simbolizadas palavras: “profissionalismo”, “compromisso [€] dever”, “respeito

ao aluno”, e retorna a fala, sobre esse assunto, ao afirmar:

[...] sou fluente em inglés, mas, essa fluéncia ndo se deu pela faculdade,
quando eu cheguei na faculdade eu ja tinha concluido um cursinho [curso livre
de idiomas]. A faculdade me aplicou conhecimento, refor¢cou vocabulario,
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mas, ndo foi a fonte principal na aquisicdo da fluéncia em inglés [...];
aprimorei minha fluéncia em uma especializagdo que foi toda ministrada em
lingua inglesa, aula, comunicacdo, apresentacdo de trabalho, era toda em
lingua inglesa [ap6s a Formacédo Inicial] [...] [informacdo verbal] (MS.
GRAY, 2022).

Ms. Gray nos relembrou a importancia de se ter contato com a forma oral da lingua
inglesa, quando rememorou a sua especializagdo ministrada em inglés, para se conseguir
progressdo na aquisicdo e dominio das quatro competéncias basilares, ndo apenas para a
fluéncia comunicativa oral. Afinal, na aquisi¢do natural da lingua materna, primeiro se ouve,
depois se repete a pronincia, para depois se aprende as regras gramaticais que ditardo a leitura

e escrita. Ms. Brown corroborou esse pensamento ao acrescentar:

[...] trabalhar com inglés na rede publica ndo é facil [...] falta de estrutura, ndo
se tem material para trabalhar, o audiovisual é escasso [...] por isso ficamos
mais préximo dos livros e da gramatica [...] ministrando as aulas, eu perdi um
pouco de minha fluéncia [...] a questdo do listening and speaking, até mesmo
do writing e reading vai diminuindo [...] antes de entrar na UESB eu fiz um
curso particular. Eu entrei no basico e fiz até o Gltimo livro. Eu s6 ndo pegue
o diploma porque, na ocasido, eu ndo tinha condicdes financeiras de pagar por
esse diploma [...] eu sinto falta de voltar a ativa, de voltar a estudar [...] meu
banco de dados ndo cresceu desde a minha formagdo [...] ndo tenho com quem
conversar em inglés [...] [informacdo verbal] (MS. BROWN, 2022).

Para finalizar esse bloco sobre a proficiéncia nas quatro competéncias basilares, Ms.
Brown afirmou possuir essas competéncias, que ndo foram adquiridas na Formacao Inicial.
Ademais, que é importante, ao professor de inglés mais proximo da gramaética, exercitar as
quatro competéncias basilares para ndo perder o seu dominio. Ms. Brown as definiu,

representativamente, pelas palavras: fundamental, importante, indispensavel.

4.2.5 Bloco b.4: Representagdes Sociais da Formacdo Inicial em uma (auto)avaliacédo

O Bloco b.4 se estrutura por realizar uma avaliagdo representativa da instituicao
formadora das pesquisadas, como principal responsavel pelos processos de ensino-aprendizado
e aquisicéo de saberes e conteudos inerentes a profissdo docente. Além do mais apresenta uma
autoavaliacdo como discente participante dos processos de ensino aprendizagem em relacdo a
aquisicdo dos saberes e contetidos inerentes a formacgéo profissional, bem como o desenvolver
da profissionalizacdo docente. Este foi o bloco que mais suscitou questdes outras, sobre a
Formacdo Inicial, trazidas pelas professoras. Surgindo, assim, temas inerentes a Formacao

Inicial que ndo estavam programados pelo pesquisador, no entanto, as professoras pesquisadas
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consideraram importante e pertinente trazer & cena discursiva com o intuito de complementar o
debate sobre formacéo docente.

Ms. Brown teceu poucas criticas a sua instituicdo formadora, pelo contrario, faz notaveis
elogios; ela a representou como a instituicdo que lhe proporcionou diploma; papel capaz de
abrir varias portas, até entdo fechadas para quem possuia 0 conhecimento, mas ndo a
certificacdo. Ms. Brown rememorou professores de referéncia, relembrou ter amado estudar a
literatura inglesa, recordou da coesdo de sua turma da graduacdo e, principalmente, o legado
que a graduacdo trouxe para a vida, as excelentes amizades construidas nos grupos de estudos.
Como estudante implicada no processo de ensino aprendizagem, ela se declarou como
universitaria aplicada e afirmou que, na Formac&o Inicial, o aspecto que poderia ter melhorado

teria sido a discrepancia entre a teoria e a pratica:

[...] a universidade me deu um diploma profissional [...] me permitiu
aprovacao no concurso [...] s6 ndo me ensinou fazer os ajustes entre o tedrico
e préatica, que ndo batiam [...] com o tempo, dentro do seu conhecimento, da
sua experiéncia em sala de aula, vocé vai ajustando [o binbmio teoria e pratica]
[...] quando a gente sai da universidade chega com vigor a sala de aula, vocé
quer fazer e acontecer, vocé tem mil ideais, umas aulas dao certo, outra aula
nao dao e vem a frustracdo [...] [informagdo verbal] (MS. BROWN, 2022).

Ms. Brown revelou com relacdo ao “choque entre teoria e pratica”:

[...] quando eu cheguei para lecionar, o inglés tinha uma viséo estigmatizada
de desimportancia [...] e essa cultura se arrastou por muito tempo [...] 0s
meninos ndo lingavam tanto para inglés [...] ‘o inglés vai servir para que’ [...]
e isso ndo era somente o trato dos alunos para o professor, alguns colegas
também reproduziam essa desimportincia: ‘ha, € inglés! passa ai qualquer
coisa para os meninos, com o tempo a gente resolve’ [...]; hoje, o inglés tem
ganhado uma outra roupagem, tem ganhado importancia, ndo é mais aquela

disciplina que fica de lado [...] [informacdo verbal] (MS. BROWN, 2022).
Outro assunto que se fez recorrente nas falas de Ms. Brown tem relacdo com a falta de
estrutura e de material didatico-pedagdgico para se trabalhar com a lingua inglesa na educacgéo
publica, bem como as parvas condicdes de trabalho em funcdo do sucateamento da educacéo.
Fato que a torna precarizada, pois, para “[...] trabalhar com inglés, na escola publica, a gente
sofre [...] o sistema lhe trava muito, a escola ndo lhe da base [subsidio material] para trabalhar
[...]”. Compartilhando dessa mesma representacdo da escola publica, Ms. Black, asseverou que
“[...] a falta de estrutura, centenaria, da educacdo brasileira, nos traz uma vontade de querer
mudar a historia [...]”, mas, com o passar do tempo e a ndo melhora nas condicdes de trabalho,
na escola publica, vai-se exaurindo as forgas, as energias vao se acabando e a realidade precéria

vai se instaurando e fazendo parte do dia a dia.
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Igualmente a Ms. Brown, Ms. Green, ao avaliar a sua instituicdo formadora, retoma esse

descompasso entre teoria e pratica, contudo, ela vai além em sua representacdo avaliativa. Ms.

Green ndo somente aponta imperfeicdes, mas, as qualifica como falhas generalizadas aos cursos

de licenciaturas:

[...] minha instituicdo formadora precisava melhorar muito. Mas, eu ndo sei se
foi a minha instituicio ou a forma com que as licenciaturas estdo
instrumentalizadas no Brasil. Eu ndo sei se quem organiza o curriculo ja pisou
0 ch&o de sala de aula no ensino basico em uma Escola Publica ou se s6 tem
teoricamente esse conhecimento. Por isso que quando eu vou escolher livro
didatico eu, primeiramente, avalio a biografia do autor. Quem é esse autor, ele
ensinou ou é apenas tedrico, ele esteve na Educacao Publica? Na Educacao
Basica? Esse conhecimento é de suma importancia! Vocé ndo pode somente
teorizar sobre um assunto, vocé tem que ter respaldo na realidade [...]
[informagé&o verbal] (MS. GREEN, 2022).

Ao avaliar sua instituicdo formadora como razoavel Ms. Green afirma: “[...] é o dia a

dia que te forma professor, ndo é a faculdade nem nunca vai ser [...]”. Ms. Green se denomina

“curiosa” e “em busca por conhecimento” em sua autoavaliacdo, e faz outra revelagéo, referente

a sua profissao, curiosidade e motivagédo na atualidade:

[...] eu fiz uma segunda graduagdo [em outra area] e uma especializacdo,
também, porque eu ja estava cansada de, no Ensino Publico, ndo conseguir
avancar com aluno [...] de ficar voltando nos contetdos [...] infelizmente, essa
é a realidade [...] nesses 20 anos de profissdo pouquissimos alunos me
estimularam ir além [no ensino de lingua inglesa] [...] [informagdo verbal]
(MS. GREEN, 2022).

Desmotivada pelos esforgos depreendidos que ndo séo condizentes com os resultados,

Ms. Green, sem esperanca de mudanca, depois de 20 anos de profissao, revela-se enfadada de

sua situacdo profissional. Depoimento bem parecido com o de Ms. Black e Ms. Brown sobre as

condicdes precarias de trabalho na Educacdo Publica. Ms. Green, atualmente ocupando cargo

de gestdo, quer continuar na educacdo, no entanto, prefere trabalhar em outros frentes e

horizontes educacionais. Um pouco mais esperangosa com o ensino de lingua inglesa, Ms. Gray

assegura:

[...] eu ndo me preocupo somente com o contetdo, eu me preocupo com a
socializacdo, com uma histéria de vida, resolugdo de conflitos dentro e fora da
sala de aula, é na educagdo basica que o aluno precisa vivenciar tudo isso, [...]
aprender para vida [...] eu sou uma educadora, VOcé se preocupa com 0 que 0
aluno aprende, o ensinar para a vida ndao pode ser substituido pelo ensinar para
fazer a prova do IDEB [...] eu ndo s6 um contudo eu sou uma educadora [...]
[informacéo verbal] (MS. GRAY, 2022).
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Ms. Gray, ao reafirmar o papel transformador que a Educacdo possui na transmutacéo
social para uma sociedade melhor, ela se autoavalia como participante do processo de ensino
aprendizagem, como uma estudante que busca aprendizado para mudar o status quo e impactar,
positivamente, na vida das pessoas por compartilhar conhecimento. Ms. Gray avalia,
representativamente, a sua instituicdo formadora sempre com uma expressao gratificada. Ela
afirma que foi uma instituicdo de exceléncia, e, ao incentivar que todos deveriam fazer o curso
de Letras Modernas, vai além em seus galanteios. Contudo, assim como as colegas

antecessoras, Ms. Gray nédo deixa de apontar para as falhas formativas:

[...] nos saimos da universidade com uma visdo muito romantica da educacéo,
é muito belo, é muito lindo é muito perfeito, ai a experiéncia Ihe dd um choque
de realidade [...] vocé se sente a professora que vocé vai entrar na sala de aula
e 0s menininhos que ndo leem daqui a pouco todos estao lendo, gratos e felizes
ao seu lado; [...] vocé se sente responsavel pela vida de cada um [...] a
realidade é diferente [...] [informag&o verbal] (MS. GRAY, 2022).

Ao passo que Ms. Gray se refere a sua instituicdo formadora como “qualificada” e de
“qualidade™, ela, assim como suas outras colegas, ndo deixa de ressaltar a discrepancia do
binbmio teoria e pratica. Ms. Black, segue pelo mesmo caminho, apesar de tecer menos elogios
a mesma instituicdo formadora, ela ndo deixa de apontar as falhas, como a estrutura de acesso
e permanéncia na educacao superior, por exemplo. E, ao se referir a sua institui¢cdo formadora,

bem mais especificamente ao curso de Letras, € mais incisiva ao afirmar:

[...] quanto aos conhecimentos didatico-pedagdgicos foi onde eu observei
maior lacuna na minha formagcao profissional [...] estagiar, no final do curso,
ndo € o bastante [...] por isso que alguns dos meus colegas desistiram ja no
final do curso, no estagio [...] a minha experiéncia em sala de aula, no chao da
escola, foi qguem melhor me formou, quem me possibilitou ser uma melhor
profissional [...] e, a julgar pelos estagiarios que recebemos do curso de Letras
essas deficiéncias persistem e se agravaram [...] a experiencia no campo, 0
téte-a-téte com os alunos, o precisar ser inventivo para contornar as condigdes
precaria da Escola Publica para tentar realizar um bom trabalho, um trabalho
significativo para o aluno [...] o ser criativo em transformar os contetdos em
conhecimentos significado ao aluno, é isso que forja um bom profissional [...]
[informacao verbal] (MS. BLACK, 2022).

Ms. Black ao se autoavaliar como discente que enfrentou algumas adversidades
sisttmicas em seus processos formativos, define-se como estudante esforcada e persistente,
visto que sempre se prontificava ir a “cata do material para estudar” quando faltava em seu
curso. Como estudante que transpds barreiras académico e sociais, enfrentando conjunturas

estruturais complexas para ir em busca de conhecimentos, Ms. Black se espanta:
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[...] com uma certa apatia dos novos professores que me chegam em sala de
aula para o estagio [...] o conhecimento estd bem mais acessivel [a professora
faz mencdo a internet] e as pessoas ndo se mobilizam [...] uma imaturidade em
ndo buscar aprender [...] uma imaturidade em n&o saber como planejar os
estudos para aprender [...] eu sinto uma estagnacdo na vontade de aprender
[...] uma falta de desejo de estudar, de adquirir conhecimentos [...] eu esperava
mais desses novos profissionais [...] ndo se pode perder nunca de vista o
comprometimento do professor com o exercicio de educar [...] [informagéo
verbal] (MS. BLACK, 2022).

Ms. Black aponta um grande problema que vivenciamos ha algum tempo e que
representa a dificuldade de alunos adentrarem em cursos inicialmente desejados, tais quais
direito, medicina, engenharias, entre outros. Por esta raz&o, as licenciaturas se tornam a primeira
opcao e, também, pela falta de concorréncia, grande facilitadora para a entrada desses alunos
na universidade. Observamos que os alunos, em sua grande maioria, apontam as licenciaturas
como a sua segunda opgdo: “[...] as licenciaturas sdo pouco procuradas, o curso de Letras tem
quase zerado a concorréncia [...]”. Ao reproduzir uma das Representagdes Sociais da profisséo-
professor transmitida pelo senso comum social: “Se a falha médica pode matar o paciente, a
falha do professor aleija o estudante para o resto da vida”, percebe-se diante desse ditado
popular que a profissdo docente deve ser valorizada desde a Formacdo Inicial. Cabe aos
docente-formadores das licenciaturas fomentar nesses sujeitos o significado de ser docente e a
significancia do trabalho docente.

Ms. Black alerta: “[...] a gente tem desafios varios: a profissdo [docente] tem caido em
uma situacdo de desrespeito social, uma falta de consideracdo ao educador, uma falta de
reconhecimento... é desmotivante! [...]”. Ms. Black se refere aos ataques proferidos as ciéncias,
as universidades e a educacdo como um todo. Ao afirmar que esse quadro carece de mudancas,
ela indica que essas mudancas, também, precisam acontecer por dentro, os educadores precisam
estar comprometidos com quem eles educam.

Ms. White relembra sua instituicdo formadora ser assente no mérito, representada por
ela como boa, competente e “responsavel por apontar o caminho” formativo. Ms. White néo
evoca pontos falhos ou queixas, mas, corrobora todas outras representagdes anteriores de que
as abstracdes teoricas presentes na formacdo ndo condizem com a realidade praticada: “[...] na
faculdade se aprende a teoria diferente da realidade [...] o aluno [aprendiz de professor] vai
adaptar [a teoria] ao seu jeito préprio de ser e atuar [como futuro professor] (MS. WHITE,
2022). Em uma autoavaliagdo Ms. White se declara como pessoa que busca por conhecimentos

e destaca:
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[...] a formag&o inicial me deu condigdes de como planejar uma aula, de
montar um planejamento didatico pedagogico, porque me dava toda a
estrutura de como planejar [...], a escola [particular] em que eu fui lecionar eu
recebia tudo preparado [...] eu era uma executora de um planejamento que
vinha de Sdo Paulo com tempos e contetdos j& definidos [...], tinha pouco
espaco para eu trabalhar minha criatividade [...], era bem mecéanico [...] eu me
sentia indtil [...] [informacéo verbal] (MS. WHITE, 2022).

Ms. White se destaca, tornando-se monitora, para auxiliar os demais estudantes que
enfrentavam dificuldades nas matérias e disciplinas na faculdade, as imagens socioafetivas e
sociocognitivas que Ms. White propaga sobre a sua instituicdo formadora perpassam pela
demanda da docéncia pratica. Ms. White era professora quando adentrou na educacgéo superior
e a discéncia na docéncia fizeram com que ela questionasse 0 modus operandi exigido do
professor de lingua inglesa em escola particular. Ms. White, como professora habilitada e
competente ndo tinha liberdade de catedra em escolher os assuntos a serem ministrados ou

mesmo planejar suas aulas. Servicgo “enlatado”, self-service, pronto para execugéo.

4.2.6 As Conversas Interativo-Provocativas analisadas pelo Modelo Sociogénico-Processual

As Representagdes Sociais da Formagdo Inicial, nesse Bloco b, usam o Modelo
Sociogénico-Processual como leme tedrico-analitico-investigativo. Representaces essas que
foram adquiridas pelas Conversas Interativo-Provocativas, em suas pautas tematicas
segmentadas nos Blocos b.1: referente ao curso formativo, b.2: referente as exigéncias do inicio
e desenvolver da profissionalizacdo docente, em se comparando aos saberes e conteldos
aprendidos na Formacdo Inicial, b.3: referente as quatro proficiéncias basilares da lingua
inglesa e b.4: referente a uma autoavaliacdo formativa, perfazendo, assim, o principal motivo
de criacao desse ultimo ponto analitico-aglutinador. Desse modo, os scripts criados e aplicados,
de acordo com as metodologias da CIP, tiveram de base 0s objetivos especificos dessa pesquisa
0s quais se fazem importante rememorar: i) apreender as Representacfes Sociais, ii) analisar,
em funcdo das imagens socioafetivas e sociocognitivas dessas representacdes, as suas
implicagdes na profissionalizagdo e carreira docente, e iii) compreender a importancia da
Formac&o Inicial, do saber/fazer, do dominio de habilidade e competéncias em lingua inglesa e
as suas implicacdes na profissionalizacéo e carreira docente.

Desta feita, reitera-se que na assuncao desses conhecimentos representativos sobre a
Formac&o Inicial de professores de lingua inglesa, Moscovici (1978) e Jodelet (2001), com sua
abordagem Sociogénica/Processual, figuram como os principais expoentes tedrico-analiticos

para as representacdes manifestadas nas metodologias aplicadas pela CIP. Relembra-se, ainda,
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que o Modelo Sociogénico/Processual foca seus estudos no comportamento comunicativo e
aparatos sociogrupais como o principal meio de aquisicéo e propagacdo de uma Representagdo
Social. Ainda sobre esse assunto, convém relembrar que Jodelet (1990) apud Alves-Mazzotti
(2008) afirma que € por meio das interacbes e comunicagdes, individuo-grupais que as
representagdes, que sdo socioafetivas e sociocognitivas concebem-se e se propagam nos grupos,
significam-se e se firmam como social representagdo de/para um dado objeto social dentro
desse agrupamento.

Também, rememorando Moscovici (1978), ele atesta que, quando um objeto estranho
ndo é significado e representado, esse objeto ndo é identificado nem classificado pelo
individuo/grupo. Assim, o sujeito busca, em seu pré-existente portifolio de saberes, um roétulo
gue se aproxime, que se possa adequar aquele estranho e enigmatico objeto que o perturba pelo
seu teor ainda oculto e, indefinidamente, estranho. Nem que seja um rétulo, momentaneo, mas
que naquele instante, em particular, possa servir de significado e significancia para o individuo
com o intuito de extirpar a sua ignorancia. Jodelet (2001) ainda afirma que a Representacéo
Social do objeto é capaz de unir e agregar os individuos agrupados em torno dessa mesma
representacdo comum, dessa coletiva e representativa significacdo desse mesmo objeto. Desse
modo, o entdo desconhecido ao grupo/individuo, o objeto ainda “confuso” e “misterioso”, é
nominado e passa a ser rotulado e reconhecido, por um dado agrupamento constituido de
individuos, em uma mesma Representagdo Social que proporciona identidade individuo-grupal.

Cabe recordar que na Representacdo Social, a fase da objetivacdo, que é parte do
processo de aquisicdo de uma Representacdo Social, processo esse que € a transformacdo das
ideias figuradas em coisa concreta, concebida pela comunicagédo, como afirma Jodelet (1990)
apud Alves-Mazzotti (2008, p. 61). Instante esse em que é criado um sistema de significancia,
e igualmente significativos, que expressam e determinam as relagdes grupo-individuo, bem
como as interagdes com os individuos e ambiente que os circundam (JODELET, 1990 apud
ALVES-MAZZOTTI, 2008). Ainda, a mesma autora afirma que o processo de significagdo
representativa desse fenomeno “diferente” e “incomum”, ao consubstanciar essa incognita “nao
familiar” em algo “familiar” ao grupo-individuo, ocorre pelos processos da “construcdo

bR

seletiva”, “esquematizagdo estruturante” e “naturalizacdo” de uma dada Representacdo Social
(JODELET, 2001).

De posse desses aludidos conhecimentos rememorados, e sabendo que as
Representacdes Sociais circulam dentro dos grupos socioparticipativos de pertencimento para
os individuos, tal como compreendendo que tais representacdes sdo geradas e se fundamentam

nas engrenagens do discurso comum, 0 pesquisador buscou reunir pistas, nas amostras do
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Ensino Médio de Vitdria da Conquista, na Bahia, acerca das Representa¢cdes Sociais sobre a
Formacdo Inicial. Assim, as professoras de lingua inglesa pesquisadas, em sua maioria,
representam o curso de Letras Modernas da seguinte forma.

1) Existe uma representacdo do curso de Letras Modernas possuir uma caréncia de
conhecimento tedrico-gramaticais: A) o curso comega a trabalhar/ensinar, por meio de uma
pressuposta bagagem de conhecimentos que o aluno, futuro professor, trouxe do Ensino Médio;
a) bagagem essa que pode ndo existir, ndo sendo, necessariamente, verdade esse pressuposto;
b) 0 que pode gerar possiveis falhas quanto a aquisi¢do e ao dominio dos saberes e conteldos
necessarios ao ser e se desenvolver pedagogicamente, referente aos contetdos tedrico-
gramaticais, como professor de lingua inglesa; c¢) isso pode ndo embasar, corretamente, o futuro
professor, com 0s necessarios contedos; B) alguns alunos precisam pegar o “bonde andando”
e carecem de correr para acompanhar o curso, pois, o curso de Letras Modernas ndo se ocupara
em sanar possiveis lacunas da Educacdo Basica; a) tal realidade obriga, ao aluno que apresentar
essas lacunas de aprendizado advindas do ensino basico, trilhar por um caminho, geralmente,
guiado pelo curso, mas, de inteira responsabilidade do aluno o seu solitario caminhar
autodidata, dai a perspectiva de que, “[...] o melhor professor sempre vai ser aquele que estuda
a gramatica para ensinar [...] que tem didatica, que sabe explicar, por meios gramaticais, 0 qué,
para qué e o porqué para o aluno [...]".

Debese (1982) apud Garcia (2013, p. 20), corrobora o que se achou nas Representagdes
Sociais nessa pesquisa de campo. Assim, partindo do pressuposto de que existam 3 tipos de
formacdo i) a auto formacdo: em que o aprendente € autodidata, possui o controle sobre os
objetivos, 0s processos, 0s instrumentos e os resultados de sua propria formacdo; ii) a hétero
formagédo: em que o especialista, professor-formador, junto com o estudante, aluno em
formacéo, trabalham em conjunto para o sucesso do processo de formacao; iii) a inter-formacéo:
cuja troca de saberes entre professor-formador e estudante em formacédo privilegia o trabalho
em equipe que proporcione formagdo consolidada e que va além de conhecimentos técnicos
(GARCIA, 2013).

Aproveitando o ensejo, reafirma-se aquilo que vem sendo amplamente defendido pelo
pesquisador, uma formacdo baseada no pensamento alemdo de bildung, consistindo em:
formacdo de professores embasada em uma maneira humana e humanizada de cultivar as
potencialidades inerentes e naturais do ser, oferecendo-lhes oportunidades de crescimento e
desenvolvimento. Para tanto, o tempo historico, as circunstancias e conjuntaras socioestruturais

de progresso e expansdo sdo de suma importancia. Assim, defende-se uma formagéo
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profissional que proporcione autorreflex&o, que transcenda o mero cultivar de saberes técnicos
e de ensinamentos quantificados como meta a serem transmitidos a esse futuro educador.

2) Existe uma representacdo do curso de Letras Modernas possuir uma caréncia de
conhecimentos pedagogicos, praticos e didaticos, pois: A) as disciplinas didatico-
pedagogicas sdo poucas; a) e quando as tém sdo dissociadas da realidade; B) todas as
professoras afirmam que “o chio da escola” é quem forma o professor; a) visto que néo tiveram
aprendizados suficientes, ou b) aprendizados ndo condizentes com a préatica didatico-
pedagdgica da realidade, principalmente, com o real vivenciado e existente na escola publica;
C) essa distorcao entre o que se aprende e o que realmente demanda e é demandado, e é aplicado
na realidade pode acarretar em a) dificuldades em ministrar aulas condizentes com a conjuntura
veridica e b) desisténcias da Formacéo Inicial (mesmo estando no final do curso); c)Por isso,
o0s aprendizes chegam para as experiéncias de estagio docente i) sem conteldo tedricos, e ii)
sem conhecimentos das praticas educacionais a ponto de “ndo conseguirem articular a
montagem de plano de aula”; D) Trés das cinco professoras (Ms. White, Ms. Black, Ms. Brown)
relataram que o aprendizado docente foi alcancado pela observacédo e imitacdo da realidade de
outras professoras; a) ou seja, maior parte das professoras representam que a realidade laboral
vivenciada por outras experientes professoras auxiliou na criagdo de um modus operandi
préprio para lidar com a pratica docente, essa que era completamente diferente e distante da
teoria académica; para elas, “[...] a faculdade me ajudou na formagdo humana [...] como
organizar os recursos”, “[...] o planejamento em si [...]”, mas, “[...] faltou preparo para as
disciplinas didatico pedagogicas [...]”, responderam, respectivamente, Ms. White, Ms. Black,
Ms. Brown.

Segundo Garcia (2013), ¢ a instituicdo formadora quem deve administrar os estimulos
metodoldgico-intelectuais formativos, com interacGes entre formadores e formandos, pelas
atividades e exercicios voltados para o desenvolvimento do futuro professor. Assim, a
instituicdo formadora habilitara esse futuro profissional com faculdades psiquicas e processos
intelectuais estruturantes, proporcionando habilidades, compreensdes e capacitacfes técnico-
metodoldgicas necessérias. Assim, conforme Garcia (2013), uma formacdo profissional
somente é considerada bem-sucedida quando, como resposta as provocagdes suscitadas pelos
agentes formativos, de fato, provoca aprendizado e gera habilidades no individuo aprendente.
Igualmente, como afirma Freire (1992, 1995), quando declara que a educagdo necessita
provocar mudancas de paradigmas.

3) Existe uma representacdo de que o professor de inglés deva possuir e dominar as

quatro competéncias e habilidades basilares da lingua inglesa. A) E Representacdo Social,
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consolidada e difundida entre as participantes pesquisadas, que o professor de inglés saiba se
comunicar, proficientemente bem, em todas as modalidades aludidas nessa pesquisa, a) falando,
b) ouvindo, c) lendo e d) escrevendo habilmente em inglés. Todas as amostras pesquisadas
compactuam dessa perspectiva, e B) dessa representacdo surgem duas vertentes, a) €
responsabilidade do curso universitario em oferecer os contetdos, diretrizes e itinerarios para
o0 aluno aprender, i) de modo que o restante vai depender do esforco do aluno; ii) assim, 0 curso
ndo tem como se responsabilizar pela estrutura e conjuntura social; iii) mesmo nao
disponibilizando os meios, apenas apontando os caminhos para dominar esses contetdo sera o
bastante; iv) isto é, se 0 aluno se esforcar e buscar o conhecimento, meritoriamente, aprendera,
com isso, 0 estudante consegue capacitar-se, independente da estrutura e conjuntura social; b)
é responsabilidade do curso universitario oferecer os conteudos, diretrizes e itinerarios, para o
aluno aprender, bem como as ferramentas e meios para que se processe esses aprendizados; i)
pois ele ndo depende apenas do aluno, ii) pois 0 curso precisa se ocupar e pensar, com equidade,
meios de oferecer oportunidades de aprendizado a todos os estudantes; iii) apenas o curso
apontar o caminho e indicar para onde ir ndo é o suficiente para adquirir esses conteudos; iv)
portanto, o esfor¢co deve ser coletivo, instituicdo formadora e estudante devem buscar
ultrapassar as barreiras socioestruturais e garantir meios de o professor terminar o curso
dominando os saberes e conhecimentos adquiridos; C) dado que as quatro competéncias
basilares s6 sdo adquiridas e dominadas em cursos livres de idiomas.

Quando a instituicdo formadora ndo se incube do servico basico de capacitar e
instrumentalizar o estudante, futuro professor, para o exercicio docente, ela se escusa de
cumprir a sua maior responsabilidade social. Dificilmente um professor que ndo adquiriu as
suas proprias competéncias basicas podera passa-las a diante. A instituicdo formadora que ndo
muniu o estudante, futuro professor, de conhecimentos e habilidades necessarios ao seu
desempenho docente, dificilmente trabalhou/desenvolveu um agir, critico, criativo e reflexivo
(FREIRE, 1992; 2005). Para tanto, faz-se cogente, na formacéo de professores, que todos 0s
agentes envolvidos nos processos formadores fagam a sua parte e sejam protagonistas em suas
responsabilidades intrinsecas: 0s professores-formadores, 0s estudantes-formandos, as
instituicOes formativas, o Estado e todo e qualquer participante desse processo (FREIRE, 1992;
2005).

4) Existe uma representacdo de o curso de Letras Modernas focar em demasia na
gramatica. Para que o futuro professor possa trabalhar na Educacdo Bésica, 0 dominio de
conhecimentos teorico-formal, as necessidades de conhecimentos e regras gramaticais,

cobrados nas provas, sdao de suma importancia. Portanto, A) 0 curso conjectura que 0S
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conhecimentos e dominio das normas gramaticais embasardo, ao futuro professor de inglés em
suas aulas, o desenvolver docente; a) o curso caminha, também, por aparelhar o professor com
a literatura anglo-saxonica, mas, i) mantendo seu enfoque principal na gramatica; B) isto €, falar
e pronunciar, acertadamente, para ser entendido, bem como ouvir e significar, corretamente,
para se compreender. Tais habilidades ficam prejudicadas em decorréncia da priorizagéo do ler
e escrever gramatical. a) tal gramética serd alvo de cobrangas em provas, teste e trabalhos
produzidos na Formacdo Inicial e reproduzidos no futuro lecionar, em sala de aula, na Educacéo
Basica.

Garcia (2013, p. 33), antecipando o encontrado pela pesquisa sobre a Formacdo Inicial,
discorria sobre a concepcao formadora voltada para o conteido, ao que ele chama de abordagem
“enciclopédica” aquela formacdo do professor “orientada para academia”. Essa concepgdo
formativa aborda que o professor em formacéao deva ser um especialista naguele assunto, como
um “conteudista” daquela disciplina. Tornando, assim, o objetivo fundante desse tipo de
formacdo o dominio dos conceitos e traquejo nas habilidades didatico-cognitivas, em transmitir
conteudos cientificos e culturais a serem ensinados aos alunos, futuros professores (GARCIA,
2013, p. 33).

Entretanto, se formos olhar de perto as amostras pesquisadas, para Ms. Brown, possuir
apenas o dominio dos contetdos, ndo foi suficiente para garantir uma boa estreia na sala de
aula. Para quem o contetudo, o império sobre o conhecimento, a proficiéncia nas quatro
competéncias basilares em lingua inglesa, dantes mesmo de adentrar na Formacéao Inicial, eram
trazidas consigo, posto ter concluido um curso livre de idiomas, Ms. Brown performou
dificuldades em seu inicio docente. Se para quem o intuito de estudar na universidade era o de
conquistar a diplomada certificacdo, Ms. Brown esbarra na falta de traquejo didatico-
pedagdgico, imagine quao maior seria essa dificuldade caso ela nédo tivesse concluido o curso
de Letras Modernas. Por isso, a LDB de 1996, no artigo 62, tenta eliminar a figura do “professor

com notorio saber” ao estabelecer:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996, online).

Somente o dominio dos conteudos, pelo professor regente da sala de aula, ndo garante
ensino-aprendizagem. Essa lei tenta dirimir distor¢des docentes, a exemplo de um advogado

ministrando aulas de portugués, um engenheiro aulas de matematica, ou mesmo um americano,
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naturalizado no pais, ministrando aulas de lingua inglesa, anomalias que, de fato aconteceram
neste pais. Observa-se que o dominio dos contetdos, por si sO, ndo garante uma boa
performance didatico-pedagogica. Na universidade, por exemplo, é comum professores
doutores eximios em seus conhecimentos, mas inaptos em ministrar aulas, pois, ndo se
afeicoaram com, ou desconhecem, 0s processos de ensino-aprendizagem. Por isso, ouve-se, por
conversas de corredor, “o professor fulano € muito inteligente, mas, ndo sabe passar...”.
Portanto, por conhecimento teérico-empirico demostrado nessa pesquisa de campo, esse
pesquisador reafirma o seu entendimento de que somente o dominio dos conteddos ndo garante
bom desempenho docente, carece-se de se possuir habilidades didatico-pedagdgicas.

5) Existe uma representacdo quanto ao curso de Letras Modernas que a dupla
habilitacdo pode ser a causa das lacunas formativas. Quatro professoras falaram (Ms. White,
Ms. Black, Ms. Brown, Ms. Gray), contundentemente, sobre esse assunto e, ao citarem essa
dupla investida, proposta pelo curso de Letras Modernas, focando portugués e inglés durante
0s 4 anos, todas as professoras disseram que poderia haver A) mais disciplinas especificas de
lingua inglesa; B) mais disciplinas especificas didatico-pedagdgicas; C) mais carga horaria para
estagio i) e que esses estagios ndo fossem administrados somente no final do curso formador;
D) o curso, por focar em lingua portuguesa e lingua inglesa, ao mesmo tempo, utilizando o
mesmo periodo formativo de uma licenciatura comum, pode perder o foco formativo e gerar
lacunas e caréncias nas duas formacgdes; “[...] em algumas situagdes, a universidade foi
suficiente, me deu base para atuar, com folga até, mas em outras situacdes ficou muito aquém
da necessidade [...]” (MS. BLACK, 2022).

Assim, segundo Garcia (2013), o que esse autor denomina de “agdo formativa” envolve
quatro vertentes, os professores formadores, os professores em formacédo, as instituigdes
formativas, e 0s conhecimentos e saberes formadores transpassando por todos esses
mencionados agentes. Quando qualquer um desses atores/agentes perdem a conexao com 0S
demais, deixam de si ouvirem na interagdo formativa, o trabalho formador, que é precipuamente
realizado em conjunto, pode fracassar (GARCIA 2013).

O curso formador, ao propor quatro anos de formacéo profissional em dupla habilitagéo,
segmentado seus esfor¢cos em duas vertentes linguisticas, deve tomar cuidado para nédo
confundir ambicdo formativa com “ganancia” de formacéo; correndo o risco de mal formar o
professor, por falta de tempo habil para a devida formacdo docente, essa que deve ser
qualificada e de qualidade. Dado o exposto, quando as professoras conclamam por mais
disciplinas especificas de didatica e de lingua inglesa elas invocam por mais formacao tedrica

e préatica. Teoria que possa propiciar o desenvolvimento de saberes, competéncias e habilidades,
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0s quais ndo foram desenvolvidos pela instituicdo formativa e desenvolvimento formativo
pratico, encontrados na disciplina de didatica e nos saberes técnico-pedagdgicos, de ensino-
aprendizagem do “chédo da escola”, da realidade laboral vivida pelo professor, por exemplo.

6) Existe uma representacdo quanto ao curso de Letras Modernas de que o futuro
professor de lingua inglesa precisa buscar complemento formativo em cursos livres de idiomas
para adquirir capacitagdo/competéncia de saberes e conhecimentos que deveriam ser
aprendidos na Formacdo Inicial. Como é representado pelas professoras, 0 curso de Letras
Modernas ndo capacita, teoricamente bem, o aluno (futuro professor) deve buscar, fora da grade
curricular e da universidade, estudar um curso livre de idiomas a fim de criar habilidades e
fortalecer capacidades, indispensaveis ao exercicio didatico-pedagdgico e de ensino-
aprendizagem para seu futuro exercicio docente. A) Todas as professoras pesquisadas fizeram
o curso livre de idiomas antes ou depois do curso de Letras Modernas; i) Ms. Green (2022)
afirma que a) “[...] que fazer um outro curso, por mais 4 anos, porque, realmente, a faculdade
ndo me embasou com 0s conhecimentos necessarios de lingua inglesa para dar aula [...]”

B) 3 professoras — Ms. White, Ms. Gray, Ms. Brawn — fizeram o curso idiomatico
antes da Formacdo Inicial; a) nenhuma delas relatou dificuldades relativas a contetdos teorico-
gramaticais; b) nenhuma delas relatou dificuldades relativas ou as quatro competéncias
basilares c) Dessas 3 professoras, 2 — Ms. White, Ms. Gray — ja trabalhavam com educacéo
e, apensar de i) criticarem a forma com que o curso de Letras Modernas estrutura os conteddos
tedrico-préaticos, principalmente, didatico-pedagdgicos, elas relataram ii) terem apresentado
poucas dificuldades no traquejo em sala de aula, em seu inicio e desenvolver docente; d) dessas
3 professoras, 1 (uma) — Ms. Black — teve o contato inicial com o magistério somente depois
da Formacado Inicial e i) relatou dificuldade didatico-pedagdgica, no traquejo em sala de aula,
em seu inicio e desenvolver docente.

C) 2 professoras — Ms. Green, Ms. Black — estudaram em um curso idiomatico apos
o0 término da Formacéo Inicial; a) as 2 professoras relataram dificuldades relativas a contetdos
tedrico-gramaticais; b) as 2 professoras relataram dificuldades em relacdo as quatro
competéncias basilares; c) dessas 2 professoras, 1 (uma) — Ms. Black — precisou trabalhar
durante a Formagéo Inicial e, apesar de i) criticar a forma com que o curso de Letras Modernas
estrutura 0s conteddos tedrico-praticos, principalmente, didatico-pedagogicos, atendo-se
apenas as questdes relativas as praticas, na formacao docente, ela relata que ii) apresentou pouca
dificuldade no traquejo em sala de aula, em seu inicio e desenvolver docente; d) Dessas 2

professoras, 1 (uma) — Ms. Green — teve o0 contato inicial com o magistério somente depois
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da Formacado Inicial e i) relatou dificuldade didatico-pedagdgica, no traquejo em sala de aula,
em seu inicio e desenvolver docente.

Garcia (2013, p. 34) dissertou sobre a formacdo “tecnologica” do professor, e
evidenciou gque “o ensino é uma ciéncia aplicada, em que o professor € um técnico que domina
as aplicagdes dos conhecimentos produzidos”, conceito alinhado com o movimento Total
Quality Management (TQM), Assessment®e de Accountability advindo da administragéo,
concepcao expatriada, de maneira generalizada, na Gestdo Publica (SILVA JUNIOR, 2021c).
Adverte-se que esse conceito de formacao de professores ndo é conceito de Formacéo Inicial
defendido por esse pesquisador nessa dissertacdo. O que se advoga, diante dessas
sociorrepresentacdes, trazidas do campo de pesquisa e aqui expostas, ndo € que o professor seja
um tecnologo, mas que ele possua as quatro competéncias essenciais e basilares para o pleno
exercicio professoral, dado que o desempenho da profissao professor de lingua inglesa depende
desse dominio capacitado dessas habilidades.

Silva Junior (2022) no artigo Perceived quality in English-speaking franchised
educational services®®, arguia, opondo-se contra essa desterrada concepcdo de formagcéo
profissional, exacerbadamente focada no “saber fazer”. Formacéo essa que € inclinada para 0s
aspectos mais técnicos, centrada em percentuais e competéncias quantificaveis, a fim de se
obter resultados mensurdveis que se possam comensurar pela 6tica do TQM. Essa mesma
politica de responsabilizacdo advinda do Accountability, pautada nas avaliacdes em larga
escala, cujo fim tem se desviado da mensuracao da qualidade educacional e se enveredado pelo

mero ranqueamento da educacional.

[...Jo que parece se desvendar é de fato uma fabricagdo ideoldgica que fere
frontalmente a liberdade e a autonomia no processo de ensino-aprendizagem
e que dissimula os interesses espurios da exploracdo econdmica e da alienagédo
politica pela manutencdo da desigualdade abismal entre as classes sociais...]
na medida em que as politicas educacionais passam a valorizar sobremaneira
0 aspecto quantitativo classificatorio das avaliacfes externas em larga escala,
ocorre um desvio de finalidade tedrica e pratica desses instrumentos]...]
(CARDOSO JUNIOR; CARDOSO; NUNES, 2021, p. 339).

% Assessment: em tradugdo livre e rudimentar significa “avaliagdo”, aqui se referéncia, principalmente, no relatério
do Programme for International Student Assessment (PISA) discutido nos artigos de Silva Junior (2021c) e Silva
Junior e Barreto (2021).

3 Ver mais sobre esse tema em paper Perceived quality in English-speaking franchised educational services,
publicado na Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, em que Silva Junior (2022) discutindo sobre uma
educacdo mensuravel e quantificavel para o mercado, discorre sobre a Educagdo como servi¢co mercadolégico, em
detrimento de uma formacdo humana e humanizada, que proporcione socializagdo e subjetivacdo aos individuos
aprendentes, ele alerta para os perigos de uma educagdo meramente focada no saber fazer.
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O problema que se apresenta nessas politicas de responsabilizacdo é que, geralmente,
0s testes de larga escala ndo conseguem calcular e abarcar o grau de desenvolvimento humano
que acabou de mensurar. Ordinariamente, essas provas em larga escala, com a desculpa de
respeitarem uma pseudo igualdade, ndo levam em consideracdo, ou respeitam, conjunturas
sociais, a estrutura e a estratificagdo em que a sociedade se encontra, anulando o poder de
promocdo, advindo da educacdo, de promover equidade social e de saberes. Os conhecimentos,
meramente mensuraveis, promovem uma ‘“higienizacdo” na sociedade, apenas (SILVA
JUNIOR, 2021a). A Educacdo, assim, deixa de cumprir um dos seus papeis primordiais, suscitar
e desenvolver subjetividades, respeitando as identidades e as diferengas, e promover
socializacdo e humanizacdo para seus individuos (SILVA, 2001; 2014).

Destarte, se por um lado surgem essas distor¢des sociais provocadas pelas avaliacGes de
larga escala, que privilegiam 0 dominio conteudista com o seu “saber fazer”, por outro lado,
ndo se pode perder de vista 0 objetivo precipuo da formacdo de professores, que é “formar
professores” com dominio de contetdos e habilidades adquiridos na Formacdo Inicial
promovidos pela instituicdo formadora. Ribeiro & Nunes (2021) afirmam que a formacdo de
professores deva acontecer no curso formador, na Formacao Inicial. Assim, ao completar esse
curso, o professor deve possuir pleno dominio de conhecimentos e contetido necessarios ao seu
exercicio docente.

Garcia (2013) afirma que a Formacdo Inicial é a responsavel por fomentar aprendizagem
das competéncias, geralmente segmentados em maédulos/semestres instrucionais, selecionados
com foco nos conhecimentos e diretrizes do ensino. Desse modo, a Formacdo Inicial deve
promover o dominio de conhecimentos e desenvoltura necessarias referente aos contetidos e
aprendizagens ministrados nas disciplinas curriculares, bem como capacidade suficiente que se
possa considerar o “minimo aceitavel” para um professor, em formacao, receber o diploma e
certificacdo para o exercicio da profissao docente.

Levando-se em conta toda essa discussédo realizada até aqui e, em especial, focalizando
na Formacao Inicial, pensando nas politicas e concepcdes de formacédo de professores, ndo é
“apropriado” que um professor em formag&o seja avaliado pelas métricas Accountability. Posto
que, esse estudante que ird ministrar aulas nas Educacdo Bésica levara consigo essa ideia
distorcida de avaliacéo e reproduzira, em suas futuras aulas, essa exasperada preocupagao com
os indices educacionais que ndo levam em consideracdo a estrutura social e/ou respeitam e
promovam a identidade e a diferencga.

Além disso, ndo ¢ “admissivel” que o professor de lingua inglesa termine a sua

Formacdo Inicial e precise fazer um curso livre idiomatico para que o saber deixe de ser de
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direito e passe a ser um fato, assim, adquirindo os conhecimentos e habilidades necessarios,
relegados pela formacéo profissional. Ademais, a instituicdo formadora ndo deve se eximir de
entregar a sociedade um profissional possuidor de capacidades, de habilidades e de
competéncias necessarias e suficientes para o pleno e devido exercicio docente.

Para resolver esse conundrum exposto, conclamamos a instituicdo formadora, o curso
de formacdo, os professores formadores, o professor em formacdo e, principalmente, as
politicas publicas para formacgdo de professores, para pensar em mais formas de iniciacdo a
docéncia e estagios fracionais durante a Formacdo Inicial. Projetos como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do Governo Federal, e o Programa de
Residéncia Pedagdgica, vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) precisam ser pensados e administrados por todos os envolvidos nos
processos dessa formacdo profissional, inclusive carecem de serem estendidos as licenciaturas
realizadas nas faculdades e universidade privadas.

Assim, o devido acompanhamento e efetivo direcionamento do professor regente, como
um movimento reciproco em que aprendizados e ensinamentos, em um feedback didatico-
pedagdgico que vai e vem, orientado pelo curso formador e coordenado pela instituicdo
formadora, deve gerar uma constancia de aprendizados praticos, do “chao da escola”. Com isso,
sera possivel corrigir possiveis lacunas quanto ao contetdo, desvios didatico-pedagdgicos e
fortalecimento quanto ao aprendizado das quatro competéncias basilares em lingua inglesa.

Todas as professoras pesquisadas afirmaram, categoricamente, que elas se formaram no
“chao da escola” e ndo no curso de Formacé&o Inicial, portanto, cabe ao curso formador absorver
essa representacao de improvement formador, adquiridas pelas sébias informagdes docentes e
trazidas aqui por essa pesquisa. Da mesma forma, implementar em seus futuros processos de
formacdo profissional de professores. A iniciacdo a docéncia, na vida do professor em
formacdo, ndo deve e ndo pode ser apenas estagio esporadico realizado ao final da Formacéo
Inicial.

Surgiram outras representacdes que nao foram alvo da pesquisa e do pesquisador, mas
que foram reproduzidas e ressignificadas pelas professoras pesquisadas. Entretanto, por conta
de as Conversas Interativo-Provocativas serem estruturadas por metodologias flexiveis,
ampliou-se o debate correlacionado ao eixo central pesquisado. Tal metodologia tornou o
campo de pesquisa fecundo, com isso, emergiram, naturalmente, outras representaces que
ampliaram a pesquisa. Desse modo, pela significancia e importancia de se trazer essas

sociorrepresentacdes a cena do debate académico e social, elas deviriam ganhar igual
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visibilidade. Representacdes essas que se conectam a educag¢do como um todo, tangenciando a
Formagcéo Inicial, especificamente.

7) Existe uma Representacéo Social de que a Escola Publica é carente de recursos. As
cinco professoras representam isso: € “[...] desafiador trabalhar com lingua inglesa em escola
publica [...]” (MS. BROWN, 2022); A) a questdo das condicdes de trabalho, precarizadas, na
Escola Publica; a) falta de estrutura politico-material para se trabalhar de maneira geral; i)
material, porque é de conhecimento de todos “[...] uma eterna falta de condicGes de trabalho
[...]” e melhor estrutura didatico-pedagogica para se trabalhar que assola e se arrasta na Escola
Publica; ii) € politico porque é notorio a inércia e/ou ineficiéncia em resolver o problema; B)
falta de estrutura didatico-pedagdgico pois faltam meios midiaticos para se trabalhar e se
desenvolver as quatro competéncias basilares nos estudantes; a) o que nao favorece o trabalho
com atividades que envolvam i) ouvir e ii) falar; b) diante da falta de estrutura material (midias,
por exemplo), o trabalho se desenvolve unicamente com a gramaética favorecendo i) o ler e ii)
0 escrever. C) A falta de estrutura tem gerado uma desmotivacdo em continuar na carreira
educacional, ao menos como professora de lingua inglesa, a) visto que trabalhar por amor, no
inicio da carreira € até revigorante; i) mas, no entanto, trabalhar apenas pelo amor, ja préximo
da aposentadoria, é desestimulante; b) pois o esfor¢o empregado que ndo produz feedback igual
e/ou significativo, desmotiva as professoras de lingua inglesa.

8) Existe uma Representacdo Social de que as licenciaturas, de maneira geral, ndo
privilegiam as praticas didatico pedagogicas. “[...] eu ndo sei se foi a minha Institui¢do ou a
forma com que as licenciaturas estdo instrumentalizadas no Brasil. Eu ndo sei se quem organiza
o curriculo ja pisou o chdo de sala de aula no ensino basico em uma escola publica ou se s6 tem
teoricamente esse conhecimento [...]” (MS. GREEN, 2022). A) N&o é somente no Curso de Letras
Modernas que existe essa discrepancia entre teoria e pratica “[...] vocé ndo pode somente
teorizar sobre um assunto, vocé tem que ter respaldo na realidade [...]” (MS. GREEN, 2022); a)
fica evidente que a forma como as licenciaturas estdo estruturadas favorece as discrepancias
entre teoria e pratica; B) pois a facil entrada, pelo vestibular, para as licenciaturas, geram alunos
sem perspectiva docente, que pode acarretar em falta de compromisso educacional e desleixo
com a educacdo; a) o que ocasiona na falta de perspectiva didatico-profissional; e) falta e de
perspectiva para o futuro na profissdo docente; D) na atualidade existe um descaso, dispensado
ao professor de maneira geral, que pode ser fruto desse professor que “ndo gosta” de lecionar.

9) Existe uma Representacdo Social de que a disciplina de lingua inglesa é considerada
disciplina de segundo escaldo. Trés professoras — Ms. Green, Ms. Black, Ms. Brawn —

representam a disciplina inglés, em comparacdo ao pantedo das disciplinas prestigiadas, a
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exemplo do portugués e da matematica, assim, “[...] o inglés tinha uma viséo estigmatizada de
desimportéancia [...]” (MS. BRAWN, 2022); A) ou que o inglés é relegada a um segundo plano;
a) Tal representacdo existe tanto por parte dos i) alunos como por parte de ii) alguns professores,
colegas de outras disciplinas, que propagam esse representativo entendimento.

10) Existe uma Representacao Social de que as politicas de responsabilizacéo, advindas
do Accountability, tém corroido a esséncia e o sentido primordial de existéncia da educacé&o,
tornando-se, meramente, uma preparacdo para um bom desempenho nas provas de larga
escala. A educacdo, ao perder seu verdadeiro rumo, de acordo com Biesta (2012), A) suscita e
fortalece a subjetividade no estudante, B) promove e desenvolve a socializa¢gdo no aluno, C)
prepara académico-profissionalmente para o exercicio da cidadania. Essas trés vertentes
educacionais tém se perdido pelo caminho e se confundido com uma preparacdo para se sair
bem em indices e métricas educacionais, com isso, “[...] o ensinar para a vida ndo pode ser
substituido pelo ensinar para fazer a prova do IDEB [...]” (MS. GRAY, 2022); B). Cabe destacar
que o periodo pandémico agravou esse erro de percurso alargando esse perigoso desvio

educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa académico-dissertativa buscou reunir conhecimentos acerca da
Formacéao Inicial — como condicéo/autorizacdo para insercao de professores na docéncia e
como fase inaugural no trilhar/desenvolver uma carreira profissional na educacdo — e as suas
implicacdes — causas, efeitos e repercussdes — na profissdo docente — para os professores
graduados no Curso de Letras Modernas pela instituicao formadora que o afianca, socialmente,
como um profissional educacional certificado e capacitado para ensinar Lingua Inglesa. Assim,
essa pesquisa apreendeu, analisou e compreendeu as Representac6es Sociais de professores
de egressos do Curso de Lingua Inglesa apontando, reconhecendo e distinguindo as suas
interconexdes com a profissionalizacédo docente.

Para tanto, pensou-se 0 seguinte objetivo geral: investigar as Representacdes Sociais
sobre a Formacao Inicial, construidas por professores egressos do Curso de Letras Modernas, e
suas implicacdes na profissionalizacdo e carreira docente, desdobrando-se nos respectivos
objetivos especificos: 1° — apreender as possiveis Representacfes Sociais, construidas por
professores de lingua inglesa, sobre Formacédo Inicial; 2° — analisar, diante das imagens
socioafetivas e sociocognitivas das Representacbes Sociais, as implicagcbes na
profissionalizacdo e na carreira docente desses profissionais; 3° — compreender a importancia
da Formacao Inicial, do saber/fazer, do dominio de habilidade e competéncias em lingua inglesa
e as suas implicacdes na profissionalizacdo e carreira docente. Face ao exposto, essa pesquisa,
que foi de cunho Exploratério Qualitativo, dividiu-se em trés fases.

A Fase 1, na cidade de Vitoria da Conquista, contendo 20 instituicdes de ensino, regidas
pelo Estado da Bahia, que se ocupavam com o Ensino Médio, comp6s 0 seu universo de
pesquisa. Entretanto, ainda que o Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE-20) apontasse para
a existéncias dessas 20 escolas, precisou-se excluir as instituicdes que estavam em processo de
fechamento e/ou fusdes/aglutinacdes institucionais. Assim, registrou-se um universo real da
pesquisa de 12 escolas participantes, que compreendeu a aplicagdo de um questionario
hospedado no Google Forms com 29 professores de lingua inglesa e que investigou as
Representacdes Sociais, pelo conteudo, conforme expostos a seguir.

O Conteado 1, visou a identificar, quanto ao Curso de Letras Modernas, 0s
fundamentos, saberes e conhecimentos disponibilizados e desenvolvidos pelo curso formativo
e instituicdo formadora. O Conteado 11 tratou acerca do inicio da docéncia e do desenvolver
da profissionalizacdo docente, cujo propoésito foi identificar o que da Formacdo Inicial foi
desenvolvido, assimilado e consolidado pelo egresso, e o que foi demandado ao professor de
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inglés, no inicio da profissionalizacdo e desenvolver de sua carreira docente. J4 o Conteudo 111
abordou as quatro proficiéncias basilares da lingua inglesa para identificar a importancia da
formacéo inicial, para o professor de lingua inglesa, quanto ao saber ler, escrever, falar, ouvir
e compreender em inglés.

O percentual de adesao a pesquisa foi de 72,41% de uma totalidade de 29 professoras
de lingua inglesa. Isto é, por anuéncia voluntaria, 21 docentes de inglés se dispuseram a
responder ao questionario online. Utilizou-se da Analise de Conteddo, de inspiracdo em
Bardin (1977) apud Crusoé (2014), para catalogar e analisar por conglomerados de feedbacks
tais Representagdes Sociais da Fase 1, obtendo os resultados a seguir. O Bloco A, com o intuito
de tracar um perfil generalizado, pesquisou géneros, faixa etéria, renda, escolaridades, estado
civil, esfera de atuacdo na educacdo, introduzindo questdes sobre a Formacdo Inicial e a
instituicdo formadora. Ao que se soube que a maioria dos participantes sdo professoras do sexo
feminino, que se encontram entre 41 e 50 anos de idade e sdo casadas. Quase a metade delas,
além de trabalharem no Ensino Médio, também atuam no Ensino Fundamental. Depois da
formacédo inicial, essas professoras se especializaram em alguma area de conhecimento, fato
que justifica a maior parte delas receber entre 4,1 e 5 salarios-minimos. Ainda, 57,1% das
professoras afirmavam que a Formacdo Inicial ocorreu na cidade de Vitoria da Conquista, ao
passo que 9 professoras, responderam negativamente, perfazendo o percentual de 42,9% do
universo de pesquisa, cuja Formagao Inicial se realizou em outra localidade.

No Bloco B, completando a frase: “Eu qualifico/considero os contetdos e saberes
adquiridos na Formacao Inicial como... ”, obteve-se 11 retornos positivos, equivalente a 52,38%
das respostas, com destaque para as palavras/ideias/imagens: essencial, imprescindivel e
importante; 4 retornos equilibrados, equivalente a 19,4% das devolutivas, com destaque para
as palavras/ideias/imagens: basico, suficiente e modesto; 6 retornos negativos, equivalente a
28,57% das respostas, sendo essa devolutiva a mais unissona quanto ao seu entendimento
imagético, resultando nas palavras/ideias/imagens: insuficiente e incompleta.

Ao passo que o complemento da sentenca: “Como professor de lingua inglesa, a minha
Formacéo Inicial como um todo foi...”, ainda no Bloco B, obteve-se 8 retornos positivos,
equivalente a 38,09% das respostas, com destaque para as palavras/ideias/imagens:
fundamental, importante e moderna; 5 retornos equilibrados, equivalente a 23,80% das
devolutivas, com destaque para as palavras/ideias/imagens: regular, tradicional e suficiente; e
idéntico as repostas positivas, as professoras devolveram 8 aprecia¢fes negativas, equivalente,
tambeém, a 38,09% das devolutivas sobre a Formacdo Inicial como um todo, resultando nas

palavras/ideias/imagens: deficiente, insuficiente e precaria.
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No Bloco C, completando a frase: “Considerando a minha Formagao Inicial, no inicio
da profissionalizagéo e carreira docente me foi cobrado/demandado...” obteve-se 8 retornos de
concordancia com o curso formativo inicial em conformidade com a realidade laboral,
equivalente a 38% das respostas, com destaque representativo para as palavras/ideias/imagens:
adequacdo a demanda, dominio de conhecimentos e saber técnico-pedagdgico. Entretanto,
houve 13 retornos de discordancia acerca da formacdo inicial em desconformidade em com a
realidade laboral vivenciada pelas professoras, equivalente a 62% das emblematicas devolugbes
representadas pelas palavras/ideias/imagens: conhecimentos ndo trabalhados, cobranca por
fluéncia inexistente e demanda por experiéncia técnica.

Ainda no Bloco C, ao complementarem a sentenga: “Considerando a minha Formagao
Inicial, no inicio da profissionalizacdo e carreira docente eu consegui
desempenhar/desenvolver...” obteve-se 8 feedbacks positivos, equivalente a 38,09% dos
retornos, com destaque para as representativas palavras/ideias/imagens: pratica pedagogica,
ensino-aprendizagem e qualidade laboral; 8 devolutivas equilibradas, com
palavras/ideias/imagens: trabalho razoavel, préatica responsavel e funcdo docente; concluindo
com outros 5 retornos negativos, equivalente a 23,80% das respostas, resultando nas
representativas palavras/ideias/imagens: trabalho mediocre, necessidade de formacéo
complementar/particular e inovacéo versus tradicionalismo.

Cruzando as duas analises sobre a Formacdo Inicial, nota-se que apesar de as professoras
do Ensino Médio de Vitdria da Conquista a representarem de forma positiva: boa pratica
pedagdgica e bom ensino-aprendizagem, bom dominio de conhecimentos e boa qualidade
laboral desenvolvida, desta vez se destaca, com um maior quantitativo de respostas e, por
consequéncia, significativas representacOes, retornos negativo-desconformes como:
conhecimentos ndo trabalhados e, em consequéncia, falta de fluéncia na lingua, performasse de
trabalho técnico-educacional mediocre e busca por curso formativo particular.

No Bloco D investigou as quatro competéncias bailares, 11 professoras, 52,4%
afirmaram que enfrentaram, sim, dificuldades em seu inicio docente, e que essas dificuldades
estdo, sim, associadas a impericias nas quatro proficiéncias; 57,14% do universo de pesquisa
afirma que a Formagc&o Inicial ndo foi a principal provedora quanto a aquisi¢do das quatro
competéncias basilares. Ou seja, mais da metade das professoras representam sua formacao
inicial como deficiente e incapaz de promover nelas o0s necessarios aprendizados e dominios
técnico-basilares essenciais para o futuro exercicio docente.

Ainda no Bloco D, equivalente 33,1% das pesquisadas, as professoras que confirmam

que instituicdo formadora € a principal responsavel por sucessos ou fracassos, no entanto, ndo
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€ a Unica responsavel por tal resultado. Correspondente ao percentual de 28,6%, 6 professoras
se mantiveram indiferentes a essa dualidade, ndo atribuindo “nem aos céus nem a terra”, nem
ao professor ou a instituicdo formadora, essa responsabilidade, optando pela neutralidade frente
a tal dicotomia. Quanto as respostas que levavam em consideracdo aspectos como
individualidade, interesse pessoal-particular e subjetividades, 3 professoras se sentiram
completamente responsaveis pelos sucessos ou fracassos de seus processos formativos.

Na Fase 2 dessa pesquisa, tendo 0s questionarios ja apontando caminhos e alguns
possiveis elementos constitutivos da Representacfes Sociais sobre a Formacdo Inicial de
professores de inglés, bem como a organizacéo e hierarquia do conteldo dessas representagdes
de acordo com universo de pesquisa, iniciou-se a etapa de selecdo das amostras. Para a coleta
de amostras na Fase 2, utilizou-se de critérios desenvolvidos pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), aplicado na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNADc), que séo internacionalmente reconhecidos, valorados e consolidados.

Os descritores e critérios utilizados pela PNADc/IBGE sdo, entre outros, emprego,
renda e desenvolvimento econémico, infraestrutura local, valorizacdo imobiliaria, capilaridade
e acdo do Poder Publico, desenvolvimento social, escolaridade e desenvolvimento educacional,
qualidade de vida et al. Assim, foram utilizados dois grandes descritores transversais: 0s i)
indices econdmicos e os ii) indices educacionais, por terem natureza abrangente e global e
permearem outros critérios de selecdo da PNADc/IBGE. Assim, considerando os agrupamentos
da PNADc/IBGE foi composta a etapa amostral dessa pesquisa de 2 (duas) escolas localizadas,
respectivamente, nos bairros Candeias e Centro/Sumaré representando bons indices; 1 (uma)
escola localizada no bairro Brasil representando indices medianos; 2 (duas) escolas localizadas,
respectivamente, nos bairros Urbis VI/Espirito Santo e Patagdnia/Kadija representando indices
baixos. De tal modo que se tentou abranger, amostralmente, a grande extensdo territorial
conquistense.

As Conversas Interativo-Provocativas, as quais buscaram apreender, analisar e
compreender as RepresentacGes Sociais captadas por meio dos discursos circulantes, foram
construidas em roteiro-pautas. Assim, investigando os saberes comuns que sdo proferidos pelas
professoras de lingua inglesa, a fim de desvelar o nucleo figurativo dessas Representactes
Sociais expresso nos discursos desses sujeitos. As Representacdes Sociais adquiridas pelas
Conversas Interativo-Provocativas, nesse Bloco b, em suas pautas tematicas forma
segmentadas da seguinte maneira: b.1, referente ao curso formativo; b.2, referente as exigéncias
do inicio e desenvolver da profissionalizacdo docente, em se comparando aos saberes e

conteudos aprendidos na Formacdo Inicial; b.3, referente as quatro proficiéncias basilares da
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lingua inglesa e b.4, referente a uma autoavaliacdo formativa, perfazendo, assim, o principal
motivo de criagdo desse Ultimo ponto analitico-aglutinador.

Desse modo, pela compreensdo e analise, com base na abordagem
Sociogénico/Processual das Representaces Sociais, 0 segundo contato com o campo trouxe
as seguintes ideias expostas pelas Conversas Interativo-Provocativas que, além de propor
técnicas mais maledveis e naturais para a pesquisa, oferece um didlogo mais informal e
interativo com as professoras, o que viabilizou angariar informacdes sobre o objeto pesquisado.
Isso impossibilitou, ao investigador, pelo processo de aquisi¢ao, propagacéo e significacdo das
Representacdes Sociais, maior compreensdo gestaltica sobre a Formacdo Inicial representada
pelas professoras de lingua inglesa. As Representagcdes Sociais quanto ao Curso de Letras
Modernas considerando a instituicdo formadora, o inicio de desenvolver docente, as quatro
competéncias basilares, enfim, a base sine qua non para a profissao e o exercicio docente que
integra a Formacdo Inicial como um todo, manifestou-se no campo pesquisado da seguinte
maneira:

1) o Curso de Letras Modernas possui uma caréncia de conhecimentos pedagdgicos,
praticos e didaticos; 2) o Curso de Letras Modernas possui uma caréncia de conhecimento
tedrico-gramaticais; 3) o professor de inglés deve possuir e dominar as quatro competéncias e
habilidades basilares da lingua inglesa; 4) o Curso de Letras Modernas foca em demasia na
gramatica; 5) a dupla habilitacdo do Curso de Letras Modernas pode ser a causa de lacunas
formativas; 6) o futuro professor de lingua inglesa precisa buscar complemento formativo em
cursos livres de idiomas para adquirir capacitacdo/competéncia em saberes e conhecimentos
que deveriam ser aprendidos na Formacéo Inicial.

Outras representacgdes, que nao foram alvo da pesquisa nem do pesquisador, mas que
emergiram, naturalmente, pelas metodologias das CIP, ampliaram e demonstraram conexao
com a Formacao Inicial e ao pantedo mor da educacdo, ei-las: 7) existe uma Representacdo
Social de que a Escola Publica é carente de recursos; 8) também, de que as licenciaturas, de
maneira geral, ndo privilegiam os conhecimentos préaticos didaticopedagdgicos; 9) existe uma
Representacdo Social de que a disciplina de lingua inglesa é considerada disciplina de segundo
escaldo; 10) igualmente, de que as politicas de responsabilizacdo, advindas do Total Quality

Management (TQM), Accountability (responsabilizagdo) e Assessment (avaliagdo)®’, tém

37 Aqui se referéncia, principalmente, aos termos Gestdo da Qualidade Total (TQM), Accountability e Assessment
discutidos nos artigos de Silva Junior (2021a; 2021b; 2021c; 2022) e de Silva Junior & Barreto (2021) que debatem
sobre Definition and Selection of Competencies, relatério DeSeCo (sele¢do e definicdo de competéncias a serem
desenvolvidas nas escolas durante a formagdo na educagdo basica dos estudantes), ligado ao Programme for
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corroido a esséncia e o sentido primordial de existéncia da educacgéo, tornando-se, meramente,
uma preparagdo para um bom desempenho nas provas de larga escala.

A Fase 3 dessa pesquisa abrangeu a compreensdo e a analise da Formacéo Inicial e
possibilitou ndo somente responder a questdo problema proposta pelo pesquisador para essa
pesquisa, como também, mediante entrelacamento objeto de pesquisa/informacgdes do
campo/inferéncias do pesquisador, propiciou interpretacfes e perspectiva de um horizonte
holistico e lastreado. Consoante ao ja exposto, mas, admitindo importante recordacdo,
relembra-se que essa pesquisa se iniciou por motivacfes pessoais e particulares, intrinsecas a
formacdo do pesquisador. Como professor graduado no curso de Letras Modernas que nao
atingiu seus objetivos formadores, precisando, ao término da sua Formacao Inicial, estudar por
mais quatro anos, em curso livre de idiomas a fim de consolidar conhecimentos, concluir seus
préprios processos formativos e adquirir as quatro competéncias basilares. Por esse motivo, o
pesquisador buscou investigar se essa anomalia sofrida em sua formacgdo foi um fendmeno
individualizado, um acaso particular e isolado do todo, ou um incidente mais abrangente e
generalizado dentro do Curso de Letras Modernas.

Todo esse percurso de pesquisa e investigacdo objetivou responder, com respaldo
cientifico, a seguinte questdo de pesquisa: como as Representacfes Sociais sobre a Formacao
Inicial, construidas por professores egressos do curso de Letras Modernas, implicam no
processo de construcdo de saberes e de praticas pedagdgico-educativas? Assim, na terceira fase
dessa pesquisa, buscou-se bases e argumentos que pudessem responder tal questdo problema.
Com isso, enxergar e avaliar a Formacao Inicial de professoras de lingua inglesa pelo diapasédo
cientifico, igualmente, transcendendo a percepcdo pessoal/particular do pesquisador,
sobrepujando, inclusive, a visao, até entdo, nublada e do senso comum que esse possuia sobre
0 objeto investigado.

Afirma-se, entdo, que os egressos do Curso de Letras Modernas representam o seu curso
formador com lacunas e caréncias formativas. Tanto o universo pesquisado, quanto as amostras
investigadas sinalizaram para existéncia de faltas comuns, persistentes e preocupantes na
Formacdo Inicial. Quanto a construcdo de saberes, na maioria das professoras pesquisadas,
processou-se, parecido com o que aconteceu com a formagdo do pesquisador, acontecendo,
igualmente, fora do curso formativo. Os conteudos didatico pedagdgicos e de praticas
pedagdgico-educativas foram desenvolvidos afora da formacéo docente, na préatica pedagdgica

didria, “no chdo da escola”. Ainda, na pesquisa foi possivel identificar que as quatro

International Student Assessment (PISA) e proveniente a Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE).



160

competéncias basilares, quais sejam falar, ouvir, ler e escrever em inglés, conforme
representado pelas professoras, foram adquiridas além muros da instituicdo formadora, antes,
durante ou depois do Curso de Letras Modernas.

Assim, essa terceira etapa de pesquisa, levando-se em consideragdo as conjecturas,
meios de aquisicdo das informagdes, tempo, espaco e lugar proporcionou ao pesquisador
enxergar melhor o Curso de Letras Modernas e como essa formagéo docente esta imbricada na
educacdo como um todo. Isso propiciou alcancar, em um panorama gestaltico, envolvendo
educacdo e Formacao Inicial, formulacdes de ideias mais abrangente sobre a profissionalizacédo
docente. Nessa senda, autorizou ao pesquisador tecer comentarios mais contundentes sobre
nuances e pormenores encontrados no campo, apostilando, desta forma, ideias mais assertivas.

A instituicdo formadora parte do ponto de vista de que o aluno de Letras Modernas se
insere no Curso de Letras Modernas munido de conhecimentos basicos mediante os quais se
possa prosseguir com os estudos de lingua inglesa. Além disso, que tais alunos adentram &
universidade com uma base solida de conhecimentos, satisfatérios e suficientes para que a
Formagao Inicial possa continuar, “daqueles (in)consistentes conteudos” trazidos da Educagao
Basica, com ensinamentos novos e igualmente avancados. O curso perde, dessa forma, a
oportunidade de munir esse futuro professor de lingua inglesa com os conhecimentos basilares,
saberes e proficiéncias necessarias ao exercicio docente.

Menciona-se, ainda, para que o estudante consiga processar conteldo e incorporar
conhecimentos, ha restrita carga horaria destinada a disciplina de inglés na Educacao Basica.
Somente para instigar reflexdes prepositivas, elenca-se algumas ponderacdes: como o
professor conseguira fazer a associacdo correta de verbs, prepositions e adverbs para
montar/utilizar um phrasal verbs, cuja utilizagdo denotativa faz pouco sentido, se esse professor
somente adquiriu, e ainda com lacunas, parvos conhecimentos verbo-gramaticais? Como o
professor em formacdo conseguira assimilar a sutil diferenca entre utilizar will ou be going to,
se ele ndo conseguiu aprender, corretamente, o basico no simple present? Como o professor em
formacgé@o conseguira responder as variagdes linguisticas proprias de uma lingua viva e,
consequentemente, davidas além da gramatica, a exemplo do uso linguistico “YAIN’T” [(you
+ all = “ya’ll”) + (aretnot = “ain’t”) = “yain’t”] se ele n&o conseguiu metabolizar,
cognitivamente, tal alicerce gramatical?

E interessante ressaltar que na pesquisa amostral pela CIP, todas as professoras
pesquisadas admitiram, ajustando os conteldos, retornar ou mesmo retroceder nos assuntos
destinados aquela idade/série, para ajudar seus discentes em formac&o; postergando, assim,

assuntos mais avancgados, para que os seus alunos tivessem condigdes basicas e nivelares de
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prosseguirem com e para 0s conteddos mais complexos. Esse preocupar docente com a
aprendizagem dos discentes, segundo as representativas afirmacdes das professoras
pesquisadas, face o reajustamento necessario de conteddos ndo acontece na universidade.
Assim, perde, o curso formador, a oportunidade de ensinar conhecimentos essenciais e
imprescindiveis ao docente.

A instituicdo formadora e a Formacao Inicial ndo podem ser omissas quanto a promocao
de saberes, conteudos e aos devidos estimulos na aquisicdo de habilidades docentes, essas
habilidades devem ser trabalhadas no curso a fim de suscitar capacidades para 0s entdo
discentes. Com isso, interrompendo o mencionado ciclo vicioso: ndo se ensina/aprende na
educacdo universitaria porque se infere que algo foi ensinado/aprendido e assimilado na
Educacdo Baésica; ndo se ensina/aprende na Educacdo Baésica porque pouco foi
ensinado/aprendido na educacdo universitaria. Dentre as tantas profissionalizacdes de pessoas
que a instituicdo formadora promove e entrega a sociedade como profissional qualificado, apto
naquela area especifica, a formacao dos professores carece de um maior cuidado da instituicéo
formadora e atencéo redobrada por parte do curso formativo e por toda a sociedade. Sabe-se
da necessidade dos discentes se despertarem para o estudo de forma autdnoma, contudo, mesmo
com autonomia, alguns precisardo de amparo e assisténcia majorados.

Nao ¢ oportuno a um curso formador, que ele seja somente um “propedéutico” formativo
para o professor de lingua inglesa (MS. GREEN, 2022). Néo se pode conceber um curso
formativo em que discentes de lingua inglesa aprendam “natoralmente” quando finalizam o
curso formador e se deparam com a pratica em sala de aula; “[...] a faculdade ajudou? Sim.
Mas, foi o exercicio docente que me tornou professora [...]”. N&o se admite um curso de letras
que ndo embase o aprendiz com conhecimentos tedricos e praticos para a agdo docente,
compelindo-o0 a buscar profissionalizacdo formadora, por mais quatro anos de formacéo
profissional em cursos livres idiomaticos, ndo como formacdo complementar, mas como
formacgé@o elementar para atuar como professor de inglés. Ndo é plausivel que um curso
formativo de inglés seja omisso na aquisi¢do da essencial comunicacdo em lingua inglesa. N&o
é aceitavel um curso de lingua inglesa que ndo embase o professor quanto aos conhecimentos
da lingua inglesa, porque “faltaram contetudos bésicos”.

A profissdo docente, de forma geral, ndo é e ndo pode ser entendida como ocupacao
profissional advinda de conhecimentos inatos! O oficio da docéncia deve ser trabalhado e as
capacidades requeridas precisam ser exercitadas na Formacdo Inicial, espago em que sdo
aprendidos e aprimorados conhecimentos tedricos e saberes praticos. Também, a Formacao

Inicial deve ser o lugar onde s&o administradas aprendizagens didatico-pedagogicas. Afinal, ao
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reafirmar que nem todas as pessoas séo autodidatas, principalmente os profissionais que atuaréo
direto na educagéo, acrescenta-se a contingéncia de que alguns professores em formagéo
precisardo de mais ajuda que outros.

Acrescenta-se outra variavel, também, por conta dos ditames formativos advindos das
demandas mercadoldgicas, 0s quais precisam ser a distancia para serem economicamente
viaveis, afastando, assim, cada vez mais o professor € formador do professor em formacéo.
Formacdo essa mais e mais célere, em periodos formativos cada vez diminutos, a fim de
economizar mais, e, sempre mais. O gque se observa é que a profissdo docente tem se afastado
do “estado de graga” na representacdo brasileira. A profissdo docente tem caido em situagdo de
desrespeito social, falta de consideragdo ao educador, falta de reconhecimento, talvez por conta
da falta de capacitacdo da educagdo profissional brasileira como um todo; “[...] engenheiros que
ndo dominam as quatro operacdes [...] professor de linguas que ndo conseguem se comunicar
[...]” (MS. WHITE, 2022). Parafraseando Chico Buarque de Holanda, “[...] a parte que lhe cabe
neste latifundio [...]”, oh, Formagao Inicial, ndo pode ser a “cova social”” de uma formagao xoxa,
capenga, manca, anémica, fragil e inconsistente por ndo conseguir completar, em sua plenitude,
a proposta formativo-profissional para o professor de lingua inglesa.

Alerta-se que a formacéo de professores, por mais que seja oferecida por uma empresa
privada, ndo pode se pautar, como um mero servico empresarial, e se guiar pela mesma l6gica
comercial imperante nas leis de demanda e consumo; da trivial venda de um produto/servigo
requisitado pelo mercado consumidor. Caso contrario, um professor ndo “completamente
formado”, um professor que ndo concluiu seus proprios processos de formagdo, se em sua
atuacdo como professor ndo prejudicar toda uma coletividade constituida, quanto ao acesso aos
saberes e conhecimentos, € certa que alijard alguns individuos do pleno acesso ao saber, e
consequente, exercicio da sua cidadania. O que essa pesquisa encontrou, da maior parte das
professoras pesquisadas no campo, foram Representacdes Sociais da Formacao Inicial em
desacordo e descrédito formativo docente profissional.

A docéncia é a profissdo imbuida, pela sociedade, da sua formacdo. A formacdo de
professores precisa ser pensada, repensada, e de fato se realizar com muito esmero e muita
responsabilidade na preparacdo do futuro docente. Isso como parte de um ciclo virtuoso de
aperfeicoamento continuo da sociedade e do individuo-social. Contrapondo-se, desse modo, ao
“prototipo maquinal” da educagdo mercadoldgica como modelo de formag¢do em massa,
demandado pelo mercado trabalhista. Modelo esse que ndo forma o cidaddo para conviver em
sociedade, proporcionando-lhe senso critico, criativo e reflexivo, mas “formata” pessoas para

agir em “formas e moldes” para um dado emprego. Esse modelo ndo promove o respeito matuo
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entre os seres, ndo favorece a inclusdo e socializagdo do individuo, ndo provoca o bem-estar
individual/social, e enfraquece todo o corpo societal ao minar a sua biodiversidade social e
corromper o0 Seu ecossistema comunitario.

Tecendo conclus6es mais bem abalizadas sobre 0 objeto de pesquisa, também por conta
de uma triangulacdo com apoio nos achados do campo, por oObvio, afirma-se que para a
Formac&o Inicial que ndo sabe para onde quer ir ou onde quer chegar, ndo traca propdsitos
claros e bem definidos em seus horizontes formativos, qualquer lugar de formacéao serve como
ponto final para chegada. Desse modo, pensa o pesquisador, que a educacgédo, assumindo o papel
de agente transformador do Estado e a mando da sociedade — por meio de politicas publicas,
formacdo de professores, instituicdes formadoras, escolas, professores formados e todo e
qualquer agente envolvido no processo educacional — deveria estar imbuida da formacéo de
um cidaddo conhecedor de seus direitos/deveres. lgualmente, precisa proporcionar
desenvolvimento social amplo fomentando o pleno exercicio da cidadania, ao individuo, por
meio da ampla integracdo na sociedade. Destarte ao discutido, acrescenta-se que o educador
malformado duvidosamente promovera esse conceito de educacdo pensado pelo pesquisador,
posto que esse educador, que foi malmente “preparado” para o mercado de trabalho,
dificilmente se ocupard em transformar uma sociedade por meio da educacao.

Assim, conclui-se que todo esse processo de deterioracdo educacional precisa ser parado
para se repensar o futuro, no presente, em um status de prioridade imediata e urgentissima.
Diante disso, alerta-se que essa erosdo educacional pode persistir e aumentar ainda mais o fosso,
ja muito alargado na educacdo brasileira, de desigualdade formativo-educacional caso a
Formacdo de Professores ndo seja concisa e consistente, caso ndo seja qualificada e de
qualidade. A Formacao Inicial, como parte integrante de uma educag¢do maior, imaginada por
esse pesquisador, deve se ocupar em desenvolver, primordialmente, um cidaddo capaz de ter
um desempenho profissional pleno, mas também de atos politico-critico-sociais de melhoria
constante e continua de sua propria sociedade. Assim, por meio do exercicio de uma cidadania
plena — retroalimentada pelos agentes sociais, sociedade civil e por toda uma constituicdo
societal — a educacéo brasileira conseguiria ter forca suficiente para salvar a sociedade do
fosso obscuro da ignorancia, do racismo, da homofobia, da misoginia, da intolerancia, da socio-
alienacdo e socio-segregacao provocada pela pobreza e por tantas outras mazelas sociais que
atravancam o desenvolvimento de um ser humano pleno.

Em sintese, a educacgdo, promovendo o desenvolvimento de um ser humano inteiro,
capaz de atos criticos da realidade, criativos para enfrentar as adversidades da vida, consciente

de sua acéo social e necessidade de desempenho de a¢Ges mais justas, por meio dessa educacéo,
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desenvolver-se-ia uma sociedade que preze pela empatia e equidade entre seus pares
agremiados, enfim, uma sociedade justa, equanime e igualitaria. Assim, a verdadeira
transformacdo educacional desarticularia a educacdo alienada e alienante, propria do
capitalismo predatorio neodarwiniano; assim como, a pseudo educacéo, aquela que ao invés de
formar o ser formata o individuo ao ndo promover mudancas sociais, ndo fortalecer nas pessoas
a sua subjetividade — tal como o pensamento critico, criativo e reflexivo — néo ensinar o
individuo a exercer o pensamento proprio perante os enlaces e as redes de poder dominacéo e
alheamento social, essa educacdo menor que quer perpetrar, e perpetuar, o status quo injusto e
desigual para toda uma sociedade, desarticular-se-ia perante a educacdo maior. Freire (1995)
afirmou que investimentos em educacdo provocam “mudanca nas pessoas” € as “pessoas
transformadas” mudariam a realidade ao seu redor ¢ o mundo.

Portanto, sugere-se, que essa mudanca se inicie pela Formacdo de Professores, na
Formacdo Inicial. A profissdo docente, como agente social, sera a profissao que se ocupard em
promover essas mudancas e melhorias sociais por meio da Educacdo Maior. Podem até
considerar utépico esse pensamento socialista/comunista de uma educacdo que promovera a
evolucdo-desenvolvimento-avanco de toda uma sociedade, contudo, parafraseando nosso
hermano, Eduardo Galeano, para que serve uma utopia se nao para mostrar onde a pessoa se
encontra com o vislumbre de um caminhar para onde ela deveria estar? Fiado nesse
pensamento, ndo se faz solicitacdo exorbitante, do pesquisador, vislumbrar uma Formacéo de
Professores que assuma a responsabilidade de formar professores qualificados e de qualidade
— professor de linguas que domine as quatro grandes habilidades do processo comunicativo
— professor capacitado para educar individuos autdbnomos, formar cidaddos e potencializar

toda uma sociedade.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos questionarios
hospedados no Google Forms

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO &
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGEd
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO PPGED

FORMACAO INICIAL E AS SUAS IMPLICACOES NA PROFISSAO DOCENTE:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA
E AS INTERCONEXOES COM A PROFISSIONALIZACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Conforme Resolucdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saide — CNS

Prezado(A) SENHOR(A),

Este instrumento de pesquisa visa a obtencdo de dados de anélise para fundamentacdo, com informacdes
e conhecimentos, da dissertacdo intitulada “FORMAGCAOQO INICIAL E AS SUAS IMPLICACOES NA
PROFISSAO DOCENTE: REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA
E AS INTERCONEXOES COM A PROFISSIONALIZACAO”, desenvolvida por GERMINIO JOSE DA
SILVA JUNIOR, mestrando do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoesta
da Bahia (PPGEd/UESB), sob orientacdo da Prof®. Dr2. DENISE APARECIDA BRITO BARRETO. Esta
pesquisa tem o intuito de investigar a Formacdo Inicial, jogar luz no processo de iniciacdo a docéncia, buscando
saber como se processa/processaram 0s anos iniciais de contato com a profissionalizacéo docente pelo professor
de inglés; a continuidade e o desenvolver dessa profissionalizagdo educacional; a formagao inicial e o curso de
Letras Modernas; o profissional de lingua inglesa e a sua carreira docente; a importancia de o saber ler, escrever,
falar ouvir e compreender em lingua inglesa; a profissionalizagdo docente e 0 ensino, a pratica e o desempenho do
professor de lingua inglesa.

Esse documento inicial se consubstancia em um CONVITE ao(a) Senhor(a) Participante para conhecer a
pesquisa e seus termos. Porém, para que o pesquisado-participante tenha passagem livre as proximas sessdes, bem
como acesso aberto a todo o questionario, faz-se necessaria a ANUENCIA e o EXPLICITO ACEITE da TCLE
contendo as premissas, condutas, clausulas, diretrizes e termos dessa pesquisa. Portanto, por favor, leia
atentamente todas as informacfes a seguir. E, caso concorde, marque a op¢do “ESTOU DE ACORDO com a
TCLE”, opgdo esta que expressa a sua vontade/desejo, em fazer parte da pesquisa respondendo,
VOLUNTARIAMENTE, ao questionario aqui hospedado. Assegura-se, ao pesquisado-participante, que apenas
0s membros da equipe e assistentes da pesquisa terdo acesso aos dados brutos (respostas diretas) dessa pesquisa.
Ainda é assegurado, ao pesquisado-participante, o TOTAL ANONIMATO do/no decorrer da pesquisa, bem como
em uma posterior divulgacdo de dados e informacfes dessa investigacdo, seja por meio da publicacdo de texto
dissertativo ou eventual divulgacéo cientifica.

Ressalta-se que a participacdo nesta pesquisa devera ser ESPONTANEA e de ACEITACAO
EXPLICITA. Entdo, marcando a opgio “ESTOU DE ACORDO com a TCLE” fica explicito ao pesquisador, e
todos envolvidos nessa pesquisa, que a PARTICIPACAO do PESQUISADO E ELETIVA, OPTATIVA,
VOLUNTARIA E LIVRE. Também deixa claro, para todos os envolvidos nesta pesquisa, que o pesquisado-
participante est4 ciente de que essa pesquisa NAO GERA ONUS NEM BONUS AO PESQUISADO
PARTICIPANTE. Reafirma-se, ainda, que as respostas solicitadas aqui ndo sdo de respostas obrigatorias. O que
possibilita, ao pesquisado-participante, parar, desistir e ndo mais responder aos questionamentos de/em qualquer
pergunta/parte/bloco aqui apostos. Assentindo, ainda, ao pesquisado-participante, retirar, posteriormente, os dados
informados.

Solicita-se ao pesquisado-participante, como condicdo para se seguir adiante, que ele apresente, ainda
nesta sessdo inicial, um e-mail valido, com o intuito de que seja enviada uma copia do TCLE para o e-mail
correspondente. Isso possibilitara reaver a integra do documento aqui exposto, bem como relé-lo, pelo pesquisado-
participante, posteriormente. Reitera-se que, ao pesquisado-participante, sera assegurado o direito de desisténcia
mesmo apds respondido e transmitido todo o formuldrio. Para tanto, o pesquisado-participante devera enviar um
e-mail para germiniojr@gmail.com, do mesmo endereco eletronico informado na sesséo inicial do questionario,
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assegurando assim, a sua desisténcia posterior e a exclusao do formulario respondido. A desisténcia deve respeitar
o0 decurso da investigacdo (enquanto a pesquisa estiver vigorando e o formulario estiver aberto a respostas); € a
mensagem no e-mail deve conter a sua solicitacdo de desisténcia da pesquisa como pesquisado-participante.
Seguem adiante mais informacd@es e esclarecimentos sobre esta pesquisa.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?

1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Germinio José da Silva Junior

1.2. ORIENTADOR: Dr.2 Denise Aparecida Brito Barreto

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA? R: Formacao Inicial e as suas implicagdes na profissdo docente: Representacdes
Sociais de professores de lingua inglesa e as interconexdes com a profissionalizacao

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA? R: Esta pesquisa se justifica pela busca de
conhecimentos sobre a Formacao Inicial de Professores de Inglés e as suas implicacdes na profissionalizacéo
docente. Ainda, busca-se ponderar sobre a autonomia docente, sobre os problemas profissionais da pratica, os
conhecimentos especificos, a socializacdo do novo professor com seus pares, 0 desenvolvimento progressivo do
professor, a associagdo de conhecimentos tedricos e praticos. Bem como, a aplicacao de aprendizados, conteidos,
conhecimentos, técnicas e competéncias desenvolvidas, durante a graduacdo originaria, como préatica do
ser/forma-se professor nesta lingua estrangeira, em especial, o saber se comunicar em inglés, o entender falado
nessa lingua, o redigir neste idioma e o decodificar gramatical na lingua inglesa. Além disso, essa investigagéo
se justifica pela tentativa em clarear e evidenciar acertos e/ou percal¢os, acometidos durante os anos
introdutorios e de consolidagdo do “ser professor de inglés”. Ainda, o contato inaugural com a sala de aula, com
os alunos, com a escola, com os colegas de trabalho etc. Essa pesquisa tem como sustentaculo para assungdo
desses conteddos, informacdes e conhecimentos as Representacfes Sociais dos professores de inglés que
aceitaram, voluntariamente, fazer parte da pesquisa. Permitindo assim, ao pesquisador, propor e realizar
reflexdes sobre o fazer docente de professores de lingua inglesa por meio da anélise de sua pratica professoral e
interconexao com a profissionaliza¢do docente.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA? R: Objetivo Geral da Pesquisa: Investigar as
Representacfes Sociais sobre a Formacdo Inicial, construidas por professores egressos do Curso de Letras
Modernas, e suas implicacGes na profissionalizacéo e carreira docente. Objetivos Especificos da Pesquisa: 1° —
Apreender as possiveis Representagdes Sociais, construidas por professores de lingua inglesa, sobre Formacéo
Inicial; 2° — Analisar, a partir das imagens socioafetivas e sociocognitivas das Representacfes Sociais, as
implicacdes na profissionalizaco e carreira docente; 3° — Compreender a importancia da Formacao Inicial, do
saber/fazer, do dominio de habilidade e competéncias em lingua inglesa e as suas implicacBes na
profissionalizacdo e carreira docente. Objetivos Especificos desse Questionario: | — Identificar, de acordo com
as Representagfes Sociais da Formacé&o Inicial, os fundamentos, saberes e conhecimentos disponibilizados e
desenvolvidos pela Instituicdo Formadora; 1l — Identificar, de acordo com as Representagdes Sociais, o que da
Formacao Inicial foi assimilado, desenvolvido e consolidado por esse egresso, e o que foi cobrado ao professor
de inglés no inicio da profissionaliza¢éo e carreira docente; 111 — Identificar, de acordo com as Representacdes
Sociais, a importancia da formacao inicial para o professor de lingua inglesa, quanto ao saber ler, escrever, falar,
ouvir e compreender em inglés.

3. O QUE VOCE (U O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER? ONDE E
QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA?

3.1 O QUE SERA FEITO:

R: Vocé respondera a um questionario com questfes de multipla escolha, complemento de frases, respostas pela
escala Likert etc, tendo como base investigativa a sua Formacdo Inicial, o inicio da carreira docente, 0
desenvolver dessa profissionaliza¢éo educacional.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

R: Por dessa plataforma, a Google Forms, que ficara disponivel/aberta entre os dias 10 de julho de 2022 a 10 de
agosto de 2022.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

R: De 10min a 15min ou quanto tempo o pesquisado achar necessario para responder a todo o questionario.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos participantes):
6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?

R: Nenhum dos dois. N&o se recebe dinheiro nem se é cobrado pela participagéo. A participacdo do pesquisado-
participante nessa pesquisa é facultativa, livre e voluntaria.

6.2. Mas, e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?

R: Antes da participacdo da pesquisa, caso o0 pesquisado-participante entenda que pode gerar algum énus a si,
ou que envolva algum gasto por parte do pesquisado-participante, ele devera enviar, previamente, um e-mail ao
pesquisador responsavel (germiniojr@gmail.com), informando tais gastos e solicitando ressarcimento. FICA
CIENTE QUE O RESSARCIMENTO SO SERA REALIZADO MEDIANTE ANUENCIA E PREVIO
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CONSENTIMENTO/DELIBERACAO PELO PESQUISADOR, mediante e-mail assinado, digitalmente. S assim
o0 pesquisador responsavel arcara com algum custo demandado pelo pesquisado-participante.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participagéo?

R: Vocé pode solicitar assisténcia imediata e integral ao pesquisador e a Universidade.

6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar?

R: N&o. As perguntas serdo feitas e as respostas ndo sdo obrigatérias; podendo, ao pesquisado, parar, desistir e
ndo mais responder ao formulario quando quiser. Sendo permitido, ainda, retirar, posteriormente, os dados
prestados e sigilo das informacfes apostas.

6.5. D4 para desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento da pesquisa o pesquisado-participante pode desistir. Solicita-se, ainda, que avise
ao pesquisador, pelo e-mail germiniojr@gmail.com para que o pesquisador retire as informacdes ja enviadas da
tabulacao da pesquisa e as exclua completamente da plataforma.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?

R: N&o, nenhum.

6.7. Os participantes ndo ficam expostos publicamente?

R: N&o. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos, mas 0 nome e a
imagem dos voluntarios séo sigilosos, portanto, so serdo conhecidos pelos pesquisadores que estdo diretamente
envolvidos na pesquisa.

6.8. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecerd com os dados e com os materiais coletados?

R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador, decorrido esse tempo serédo destruidos.

6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?

R.: S&o, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Sadde: a Resolugdo CNS 466/2012 e a 510/2016.
Ambas podem ser encontradas facilmente na internet.

6.10. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel, orientador (a) ou com o Comité de ética caso prefira.
7. CONTATOS IMPORTANTES:

7.1. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: GERMINIO JOSE DA SILVA JUNIOR

Endereco: Estr. Bem Querer - Universidade, Vitéria da Conquista - BA, 45083-900

Fone: +55 77 98859 9603077 (com WhatsApp); E-mail: germiniojr@gmail.com.

7.2. Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br; Horario de funcionamento: Segunda & sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante ou do seu
responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

X em participar do presente estudo;

X com a participacao da pessoa pela qual sou responsavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos participantes e
seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013
do Conselho Nacional de Satde. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de forma
prévia a sua participaco e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-4 apenas apds prestadas as assinaturas
no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

Suas respostas ajudardo a retratar a realidade docente do professor de lingua inglesa na cidade de Vitdria
da Conquista, por isso, ficamos muito agradecidos. Mas, ainda persiste alguma ddvida? Quer mais informagdes?
Precisa falar com o pesquisador? Entre em contato pelo e-mail: GERMINIOJR@GMAIL.COM ou pelo telefone
celular com WhatApp: +55 (77) 98859 9603.

Germinio Jose da Silva Junior
Pesquisador responsavel


mailto:germiniojr@gmail.com
mailto:cepjq@uesb.edu.br
mailto:germiniojr@gmail.com
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Apéndice B — Modelo dos questionarios on-line hospedados no Google Forms

OBSERVACOES:

O questionario aqui exposto é apenas uma adaptagdo do original e tem como intuito principal o de propor
informacdes e propiciar conhecimentos ao leitor. O formulario aplicado na pesquisa-consulta aos professores de
lingua inglesa foi aberto e disponibilizado, aos professores-participantes, no dia 10 de julho de 2022 e ficou a
disposicdo para respostas validas para esta pesquisa até o dia 10 de agosto de 2022. O formulario original se
encontra hospedado na plataforma Google Forms podendo ser acessado pelo seguinte endereco eletrdnico:
https://forms.gle/alV74ZvIRTIVEbK36.

BLOCO A — Perfil do Professor

A.1. Quanto ao seu género, como voceé se declara e/ou se identifica?

( ) Género Masculino;

( ) Género Feminino;

( ) Género NAO BINARIO [género neutro, género fluido, bigénero, intergénero, agénero,
entre outras defini¢des ndo listadas aqui];

( ) Né&o sabe ou ndo quer responder

A.2. Qual a sua faixa etaria?

( ) Até 20 anos;

( ) Entre 21 e 30 anos;

( ) Entre 31 e 40 anos;

( ) Entre 41 e 50 anos;

( ) Entre 51 e 60 anos;

( ) Acima de 61 anos;

( ) Néo sabe ou ndo quer responder.

A.3. Qual o seu estado civil?

( ) Solteiro(a);

( ) Unido estavel/mora junto/casado(a);
( ) Separado(a)/divorciado(a);

( ) Outro:
( ) Néo sabe ou ndo quer responder.

A.4. Qual a sua maior escolaridade?

( ) Nivel Superior completo

( ) Especializagéo Lato Sensu — completo

( ) Especializagédo Lato Sensu — INcompleto

( ) P6s-Graduado Stricto Sensu — Mestrado completo

( ) P6s-Graduando Stricto Sensu — Mestrado INcompleto
( ) P6s-Graduado Stricto Sensu — Doutorado completo

( ) P6s-Graduando Stricto Sensu — Doutorado INcompleto
( ) Especificar outros:
( ) Nao sabe ou néo quer responder



https://forms.gle/a1V74ZvJRTJV6bk36
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A.5. Sabendo que o salario-minimo atual € de R$ 1.212, qual a sua faixa salarial?

() Trabalho como professor de lingua inglés, entretanto, no momento ndo estou assalariado por
esta funcéo por qualquer motivo (estou de licenga ndo remunerada, por exemplo);

( ) De 1 a 2 sal&rios minimos;

( ) De 2,1 a 3 salarios minimos;

( ) De 3,1 a 4 salarios minimos;

( ) De 4,1 a5 salarios minimos;

( ) Acima de 5 salarios minimos;

( ) Nao sabe ou néo quer responder.

A.6. Sabendo que VOCE PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO, vocé leciona apenas no
Ensino Médio ou em mais de uma esfera educacional?

( ) Ensino Médio e;

( ) Ensino Fundamental e;

( ) Ensino Superior €;

( ) Curso de idiomas e;

( ) Educacdo ndo formal e;

( ) Especificar outros
( ) Néo sabe ou ndo quer responder

A.7. A Instituicdo Formadora, a responsavel pela sua Formacdo Inicial, ela se localiza na cidade
de Vitoria da Conquista?

() Sim

( ) Néo

( ) Ndo sabe ou néo quer responder

BLOCO B — Representacdes Sociais da Formacao Inicial quanto ao curso formativo.

e Contetdo | — Identificar, de acordo com as RepresentacBes Sociais da Formacéao
Inicial, os fundamentos, saberes e conhecimentos disponibilizados e desenvolvidos pela
Instituicdo Formadora.

o Desenvolvimento docente como professor de lingua inglesa, de maneira ampla,
administrado durante o curso de formacéo inicial;

o ldentificacdo das exigéncias do mercado, da escola e dos alunos, ao professor de
inglés;

o Exposicéo de diferentes saberes, conhecimentos préticas e culturas, inerentes ao
universo da lingua inglesa, ao professor de inglés, a pratica professoral do ensino
de lingua inglesa.

B.1. Os fundamentos, as técnicas, os saberes e 0s conhecimentos tedricos, no que tange a
formacao técnico-didatico-pedagogica do professor de inglés, disponibilizados e desenvolvidos
pela Instituicdo Formadora, ao seu entender, foram consistentes e suficientemente trabalhados
e potencializados durante a formacéo Inicial? A saber: 1 — Sim, muito consistente; 2 —
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Suficiente em alguns aspectos; 3 — Insuficiente em alguns aspectos; 4 — Insuficiente em
muitos aspectos; 5 — Na&o foi muito consistente.

Conhecimentos Tedricos 1 2 3 4 5

B.2. Os fundamentos, as técnicas, os saberes e 0s conhecimentos praticos, no que tange a
formacao técnico-didatico-pedagdgica do professor de inglés, disponibilizados e desenvolvidos
pela Instituicdo Formadora, ao seu entender, foram consistentes e suficientemente trabalhados
e potencializados durante a formacdo Inicial? A saber: 1 — Sim, muito consistente; 2 —
Suficiente em alguns aspectos; 3 — Insuficiente em alguns aspectos; 4 — Insuficiente em
muitos aspectos; 5 — Nao foi consistente.

Conhecimentos Préticos 1 2 3 4 5

B.3. O quanto vocé concorda ou discorda da sentenca a sequir: “4 Formagao Inicial, no curso
de Letras Modernas, atende as demandas exigidas ao professor de inglés, pelo mercado, pela
escola, pelos alunos e, também, as demandas do cotidiano educacional na pratica docente e
rotina diaria”. A saber: 1 — Concordo completamente; 2 — Concordo em partes; 3 — Sou
indiferente a esta sentenca; 4 — Discordo em partes; 5 — Discordo completamente.

Formacao Inicial 1 2 3 4 5

B.4. B.4. O seu curso de Formacéo Inicial considerou e fomentou, de modo geral e maneira
ampla, os diferentes saberes, conhecimentos e culturas proprios da comunicacdo em lingua
inglesa e ao universo desse idioma? A sua Formacéo Inicial promoveu os multiplos e diversos
conhecimentos inerentes ao idioma inglés, assim como a cultura inglesa, a exemplificar a
linguagem ndo formal, as girias, as expressdes idiomaticas, os comportamentos de nicho, o
linguajar de grupos, os costumes em diferentes paises em que se comunica em lingua inglesa?
A saber: 1 — Fomentou e promoveu muitissimos conhecimentos e saberes; 2 — Considerou
alguns saberes; 3 — Discutiu pouco conhecimentos; 4 — Apenas citou, vagamente, alguns
conhecimentos; 5 — N&o promoveu conhecimentos e saberes significativos.

Formagcéo Inicial 1 2 3 4 5
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B.5.1 Responda, completando a frase com uma palavra ou, no méximo, uma sentenca curta.
Eu qualifico/considero os contetidos e saberes adquiridos na Formacdo Inicial como...
B.5.2 Responda, completando a frase com uma palavra ou, no méximo, uma sentenga curta.
Como professor de lingua inglesa, a minha Formacao Inicial como um todo foi...

BLOCO C — Representacdes Sociais da Formacao Inicial quanto aos saberes e contetdos
exigidos no inicio e desenvolver da profissionalizacdo docente.

e Contetdo Il — Identificar, de acordo com as Representacdes Sociais, 0 que da
Formacéo Inicial foi desenvolvido, assimilado e consolidado por esse egresso, e 0 que
foi cobrado ao professor de inglés no inicio da profissionalizacéo e carreira docente.

o Conhecimentos Pedagdgicos;
o Conhecimentos Especificos;
o Conhecimentos Gerais;

C.1. Quanto aos aprendizados disponibilizados, desenvolvidos e consolidados, durante a
Formac&o Inicial, foram significativos e suficientes para embasar uma boa pratica e promover
um bom desempenho como professor de lingua inglesa no inicio da sua profissionalizacéo
docente?

() Sim. No inicio de minha profissionalizacdo docente, como professor de inglés, eu NAO senti
dificuldade alguma, porque a minha Formacao Inicial me preparou, suficientemente bem, para
a pratica docente.

() Sim. Apesar de senti um pouco de dificuldade no inicio de minha carreira docente como
professor de inglés, eu NAO atribuo esta dificuldade a alguma deficiéncia, ou mesmo falta de
preparo que eu possa vincular a auséncia de saberes e conhecimentos provenientes da Formacao
Inicial.

() Julgo que dificuldades ou éxitos referentes a minha pratica como professor de inglés, no
inicio da carreira docente, ndo estdo, diretamente, associados a Formacao Inicial.

() Ndo. Apesar de senti um pouco de dificuldade no inicio de minha carreira docente como
professor de inglés, eu NAO atribuo esta dificuldade a alguma deficiéncia, ou mesmo falta de
preparo que eu possa vincular a auséncia de saberes e conhecimentos provenientes da Formacéo
Inicial.

() Néo. No inicio de minha profissionalizagéo docente, como professor de inglés, eu senti muita
dificuldade, porque a minha Formacéo Inicial NAO me preparou o suficiente para a prética
docente.

() Né&o sabe ou ndo quer responder

C.2. Ao se tornar professor de inglés, os saberes e 0s conhecimentos didatico-pedagdgicos e de
ensino-aprendizagem inerentes ao ser educador, desenvolvidos, assimilados e consolidados na
Formacao Inicial, de acordo com sua percepgéo e entendimento, foram suficientes e atenderam
as cobrancas e exigéncias de desempenho das praticas didatico-pedagogico/ensino-
aprendizagem no inicio e desenvolver da sua profissionalizacdo docente? A saber: 1 — Atendeu
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completamente; 2 — Atendeu em partes; 3 — Atendeu, mas foi insuficiente em algumas areas;
4 — Foi insuficiente em muitas areas; 5 — N4o atendeu.

Conhecimentos Pedagdgicos 1 2 3 4 5

C.3. Ao se tornar professor de inglés, os saberes e os conhecimentos técnico-pedagdgicos
especificos da lingua formal e gramatica inglesa, desenvolvidos, assimilados e consolidados na
Formacado Inicial, de acordo com sua percepc¢éo e entendimento, foram suficientes e atenderam
as cobrancas e exigéncias das praticas didatico-pedagdgico/ensino-aprendizagem no inicio e
desenvolver da sua profissionalizacdo docente? A saber: 1 — Atendeu completamente; 2 —
Atendeu em partes; 3 — Atendeu, mas foi insuficiente em algumas areas; 4 — Foi insuficiente
em muitas areas; 5 — N&o atendeu.

Conhecimentos Especificos 1 2 3 4 5

C.4. Ao se tornar professor de inglés, os saberes e 0s conhecimentos gerais, provenientes da
cultura e da lingua inglesa, desenvolvidos, assimilados e consolidados na Formagao Inicial, de
acordo com sua percepgdo e entendimento, foram suficientes e atenderam as cobrancas e
exigéncias das praticas didatico-pedagogico/ensino-aprendizagem no inicio e desenvolver da
sua profissionalizacdo docente? A saber: 1 — Atendeu completamente; 2 — Atendeu em partes;
3 — Atendeu, mas foi insuficiente em algumas areas; 4 — Foi insuficiente em muitas areas; 5
— Nao atendeu.

Conhecimentos Gerais 1 2 3 4 5

C.5.1 Responda, completando a frase com uma palavra ou, ho méximo, uma sentenca curta.
Considerando a minha Formacdo Inicial, no inicio da profissionalizacéo e carreira docente me
foi cobrado/demando...

C.5.2 Responda, completando a frase com uma palavra ou, no méaximo, uma sentenca curta.
Considerando a minha Formagc&o Inicial, no inicio da profissionalizacdo e carreira docente eu
consegui desempenhar/desenvolver...

BLOCO D — Representac6es Sociais da Formacéo Inicial quanto as quatro proficiéncias
basilares da lingua inglesa
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e Contetido 3 — ldentificar, de acordo com as Representacdes Sociais, a importancia da
formag&o inicial para o professor de lingua inglesa, quanto ao saber ler, escrever,
falar, ouvir e compreender em inglés.

o Referente ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber:
ler, escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, o quanto esse professor
de inglés as possui e qual a cobranca social por essas supracitadas
proficiéncias (mercado, escola, aluno etc.);

o Referente ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber:
ler, escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, foram adquiridas e
desenvolvidas no curso de Letras Modernas;

o Referente ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber:
ler, escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, qual a importancia para
o professor de lingua inglesa e a sua pratica docente de rotina didatico-
pedagdgica em aula.

D.1. Durante os primeiros anos de sua pratica docente, como professor de lingua inglesa, vocé
enfrentou alguma dificuldade? Ao seu entender, estas dificuldades estdo associadas a pericias
ou impericias conexas aos dominios das quatro proficiéncias em inglés, a saber: ler, escrever,
falar, ouvir e compreender em inglés?

() Sim, eu enfrentei dificuldades. E, ao meu entender, estas dificuldades estdo, SIM, associadas
a impericias nas quatro proficiéncias mencionadas em lingua inglesa, ou seja, falta de
habilidade/dominio em saber ler, escrever, falar, ouvir e compreender em inglés.

() Sim, enfrentei dificuldades. Entretanto, a0 meu entender, estas dificuldades NAO estéo
associadas a impericias nas quatro proficiéncias mencionadas em lingua inglesa, ou seja, falta
de habilidade/dominio em saber ler, escrever, falar, ouvir e compreender em inglés.

() Néo, eu nédo enfrentei dificuldades. E, eu correlaciono, SIM, a minha experiéncia exitosa
com possuir a pericia necessaria e suficiente nas quatro proficiéncias mencionadas em lingua
inglesa, ou seja, habilidade/dominio em saber ler, escrever, falar, ouvir e compreender em
inglés.

() Nao, eu ndo enfrentei dificuldades. Entretanto, eu NAQ correlaciono a minha experiéncia
exitosa com possuir a pericia necessaria e suficiente nas quatro proficiéncias mencionadas em
lingua inglesa, ou seja, habilidade/dominio em saber ler, escrever, falar, ouvir e compreender
em inglés.

() Né&o sabe ou ndo quer responder

D.2. Dentre as quatro habilidades em lingua inglesa, pesquisadas neste bloco, a saber: ler,
escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, vocé tem o dominio delas? Essas quatro
habilidades foram trabalhadas e desenvolvidas durante a sua Formagao Inicial? VVocé atribui
essa proficiéncia/dominio a sua formacao inicial?

() Sim. Eu domino todas as 4 (quatro) proficiéncias consideradas pela pesquisa e correlaciono,
SIM, a aquisi¢do e o dominio destas habilidades & Formacé&o Inicial.
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( ) Sim. Domino todas as 4 (quatro) proficiéncias consideradas pela pesquisa e NAO
correlaciono a aquisicdo e o dominio destas habilidades a Formac&o Inicial.

() Sim. Domino 3 (trés) das habilidades consideradas pela pesquisa e correlaciono, SIM, a
aquisicdo e o dominio destas habilidades a Formacéo Inicial.

() Sim. Domino 3 (trés) das habilidades consideradas pela pesquisa e NAQO correlaciono a
aquisicdo e o dominio destas habilidades a Formacao Inicial.

() Sim. Domino 2 (duas) das habilidades consideradas pela pesquisa e correlaciono a aquisi¢ao
e 0 dominio destas habilidades a Formacao Inicial.

() Sim. Domino 2 (duas) das habilidades consideradas pela pesquisa e NAO correlaciono a
aquisicdo e o dominio destas habilidades a Formacéo Inicial.

() Sim. Domino 1 (uma) das habilidades consideradas pela pesquisa e correlaciono a aquisi¢éo
e 0 dominio destas habilidades a Formac&o Inicial.

() Sim. Domino 1 (uma) das habilidades consideradas pela pesquisa e NAQO correlaciono a
aquisicdo e o dominio destas habilidades a Formacao Inicial.

() N&o. Eu ndo me considero apto em nenhuma das quatro proficiéncias e correlaciono essa
falta de aptid&@o a lacunas provenientes da Formacéo Inicial.

() N&o. Eu ndo me considero apto em nenhuma das quatro proficiéncias e NAO atribuo essa
falta de aptid&o a lacunas provenientes da Formacéo Inicial.

() Néo sabe ou ndo quer responder

D.3. Dentre as quatro habilidades em lingua inglesa, pesquisadas neste bloco, a saber: ler em
inglés, escrever em inglés, falar em inglés, ouvir e compreender em inglés, como professor de
Lingua Inglesa, qual o seu grau de dominio destas habilidades mencionadas? Na VERTICAL
se encontram as habilidades e na HORIZONTAL o grau de dominio destras habilidades.
Relacione, classificando-as.

1 Muito, 2 Possuo 3 Dominio, |4 Limitado 5
considero-me [significativo| razoavelmente, | dominio | Quase nada.
um nativo dominio normal

Ler eminglés

Escrever em inglés

Falar em inglés

Compreender em
inglés

D.4. Ao seu entender, qual a importancia, para o professor de inglés, ter o dominio das quatro
proficiéncias em lingua inglesa? Em sua opinido, a sociedade, o mercado, a escola, os alunos
cobram que o professor de inglés possua essas quatro habilidades? Existe, em seu entendimento,
algum nivel de importancia entre tais proficiéncias idiomaticas? Em sua pratica professoral de
rotina como professor de inglés, alguma proficiéncia é/ja foi mais exigida e/ou cobrada que



182

outras? Na VERTICAL se encontram as habilidades e na HORIZONTAL um possivel grau de
cobranca. Relacione, classificando-as.

1 A mais cobrada
e exigida entre as
habilidades

2 Cobrada,
significativa
mente

3
Cobrada

4 5 A menos cobrada
Pouco | eexigidaentre as
cobrada habilidades

Saber falar e
conseguir se
comunicar em
lingua inglesa

Ouvire
conseguir
compreender
em inglés

Saber ler e
conseguir
decodificar em
lingua inglesa

Saber escrever
e transmitir
mensagens em
lingua inglesa

D.5. Na escala abaixo, dentro dos quadrantes, estdo indicados o seu grau de comprometimento
com os fundamentos, saberes e conhecimentos, quando vocé ainda era estudante na sua
Formacao Inicial. A Saber 1(<<), 2(<), 3(neutro/indiferente), 4(>), 5(>>). Quanto mais proximo
do enunciado dentro do quadrante MAIS vocé se identifica com este, quanto mais distante do
enunciado dentro do quadrante MENOS vocé se identifica com aquele. Posto isto, responda e
classifique a questdo a seguir. Na sua época de estudante, entre vocé e a sua Formacdo
Inicial/Instituicdo Formadora, a quem vocé atribui sucessos ou fracassos na aquisicdo das
quatro habilidades linguisticas aqui pesquisadas? A saber: ler em inglés, escrever em inglés,
falar em inglés, ouvir e compreender em inglés.

Eu fui o maior
responsavel pelo
sucesso ou fracasso na
aquisicdo das quatro
habilidades
linguisticas durante a
Formacao Inicial e na
minha
profissionalizacao
docente

A Instituicdo Formadora/
Formacéao
Inicial/Métodos de ensino
aplicados e
desenvolvidos, foram os
maiores responsaveis
pelo sucesso ou fracasso
quanto a aquisicao das
habilidades linguisticas
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Apéndice C — TCLA da Conversa Interativo Provocativa (CIP) disponibilizada por e-
mail aos participantes pesquisados

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO &
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGEd
» MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO PPGED

i - i
ADPLENAM VITAM,
vV ¥ ¥

FORMACAO INICIAL E AS SUAS IMPLICACOES NA PROFISSAO DOCENTE:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA
E AS INTERCONEXOES COM A PROFISSIONALIZACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Conforme Resolugfes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saide — CNS

Prezado(A) SENHOR(A),

Este documento é um CONVITE ao(a) Senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) € responsavel) para
participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as informagdes abaixo, e, se vocé estiver
de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine a ultima, na linha “Assinatura do participante”. Este instrumento
de pesquisa visa a obtencdo de dados de anélise para fundamentacdo, com informagdes e conhecimentos, da
dissertacéo intitulada “FORMACAO INICIAL E AS SUAS IMPLICACOES NA PROFISSAO DOCENTE:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA E AS INTERCONEXOES
COM A PROFISSIONALIZACAO”, desenvolvida por GERMINIO JOSE DA SILVA JUNIOR, mestrando
do Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da Universidade Estadual do Sudoesta da Bahia (PPGEd/UESB),
sob orientagdo da Profé. Dr®,. DENISE APARECIDA BRITO BARRETO. Esta pesquisa tem o intuito de
investigar a Formagdo Inicial, jogar luz no processo de iniciagdo & docéncia, buscando saber como se
processa/processaram 0s anos iniciais de contato com a profissionalizacdo docente pelo professor de inglés; a
continuidade e o desenvolver dessa profissionalizagdo educacional; a formagdo inicial e o curso de Letras
Modernas; o profissional de lingua inglesa e a sua carreira docente; a importancia de o saber ler, escrever, falar
ouvir e compreender em lingua inglesa; a profissionalizagcdo docente e 0 ensino, a pratica e o desempenho do
professor de lingua inglesa.

Esse documento inicial se consubstancia em um CONVITE ao(a) Senhor(a) Participante para conhecer a
pesquisa e seus termos. Porém, para que o pesquisado-participante se faz necessaria a ANUENCIA e o
EXPLICITO ACEITE da TCLE contendo as premissas, condutas, clausulas, diretrizes e termos dessa pesquisa.
Portanto, por favor, leia atentamente todas as informagdes a seguir. E, caso concorde, marque a opgao “ESTOU
DE ACORDO com a TCLE”, opgdo esta que expressa a sua vontade/desejo, em fazer parte da pesquisa
respondendo, VOLUNTARIAMENTE. Assegura-se, ao pesquisado-participante, que apenas os membros da
equipe e assistentes da pesquisa terdo acesso aos dados brutos (respostas diretas) dessa pesquisa. Ainda é
assegurado, ao pesquisado-participante, 0 TOTAL ANONIMATO do/no decorrer da pesquisa, bem como em uma
posterior divulgacdo de dados e informagdes dessa investigacdo, seja por meio da publicagdo de texto dissertativo
ou eventual divulgagdo cientifica.

Ressalta-se que a participacio nesta pesquisa deverd ser ESPONTANEA e de ACEITACAO
EXPLICITA. Ento, marcando a opgdo “ESTOU DE ACORDO com a TCLE” fica explicito ao pesquisador, e
todos envolvidos nessa pesquisa, que a PARTICIPACAO do PESQUISADO E ELETIVA, OPTATIVA,
VOLUNTARIA E LIVRE. Também deixa claro, para todos os envolvidos nesta pesquisa, que o pesquisado-
participante esta ciente de que essa pesquisa NAO GERA ONUS NEM BONUS AO PESQUISADO
PARTICIPANTE. Reafirma-se, ainda, que as respostas solicitadas aqui ndo sao de respostas obrigatdrias. O que
possibilita, ao pesquisado-participante, parar, desistir e ndo mais responder aos questionamentos em qualquer
pergunta/parte/bloco da Conversa Interativa Provocativa (CIP). Assentindo, ainda, ao pesquisado-participante,
retirar, posteriormente, os dados informados.

Solicita-se ao pesquisado-participante, como condi¢cdo para se seguir adiante, que ele apresente, ainda
nesta sessdo inicial, um e-mail vélido, com o intuito de que seja enviada uma cépia do TCLE para o e-mail
correspondente. Isso possibilitara reaver a integra do documento aqui exposto, bem como relé-lo, pelo pesquisado-
participante, posteriormente. Reitera-se que, ao pesquisado-participante, serd assegurado o direito de desisténcia
mesmo ap0s a realizacdo da CIP. Para tanto, o pesquisado-participante deverd enviar um e-mail para
germiniojr@gmail.com, do mesmo endereco eletronico informado na sessdo inicial do questionario, assegurando
assim, a sua desisténcia posterior e a exclusdo do formulario respondido. A desisténcia deve respeitar o decurso
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da investigacdo (enquanto a pesquisa estiver vigorando e o formulario estiver aberto a respostas); e a mensagem
no e-mail deve conter a sua solicitagdo de desisténcia da pesquisa como pesquisado-participante.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL : Germinio José da Silva Junior
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dr.2 Denise Aparecida Brito Barreto

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA. R: Formagcao Inicial e as suas implicac6es na profissdo docente: Representacdes
Sociais de professores de lingua inglesa e as interconexdes com a profissionalizacéo

2.2. PORQUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa): R: Esta pesquisa se justifica pela busca
de conhecimentos sobre a Formac&o Inicial de Professores de Inglés e as suas implica¢Ges na profissionalizacéo
docente. Ainda, busca-se ponderar sobre a autonomia docente, sobre os problemas profissionais da pratica, os
conhecimentos especificos, a socializacdo do novo professor com seus pares, 0 desenvolvimento progressivo do
professor, a associacdo de conhecimentos tedricos e praticos. Bem como, a aplicacao de aprendizados, contedos,
conhecimentos, técnicas e competéncias desenvolvidas, durante a graduacdo originéria, como prética do
ser/forma-se professor nesta lingua estrangeira, em especial, 0 saber se comunicar em inglés, o entender falado
nessa lingua, o redigir neste idioma e o decodificar gramatical na lingua inglesa. Além disso, essa investigacdo
se justifica pela tentativa em clarear e evidenciar acertos e/ou percal¢os, acometidos durante 0s anos
introdutorios e de consolidagdo do “ser professor de inglés”. Ainda, o contato inaugural com a sala de aula, com
os alunos, com a escola, com os colegas de trabalho etc. Essa pesquisa tem como sustentaculo para assungéo
desses conteddos, informagdes e conhecimentos as Representacdes Sociais dos professores de inglés que
aceitaram, voluntariamente, fazer parte da pesquisa. Permitindo assim, ao pesquisador, propor e realizar
reflexdes sobre o fazer docente de professores de lingua inglesa por meio da analise de sua prética professoral e
interconexao com a profissionaliza¢do docente.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos): R: Objetivo Geral da Pesquisa:
Investigar as Representac¢des Sociais sobre a Formacao Inicial, construidas por professores egressos do Curso
de Letras Modernas, e suas implicacfes na profissionalizacdo e carreira docente. Objetivos Especificos da
Pesquisa: 1° — Apreender as possiveis Representagdes Sociais, construidas por professores de lingua inglesa,
sobre Formacéo Inicial; 2° — Analisar, a partir das imagens socioafetivas e sociocognitivas das Representacdes
Sociais, as implicacfes na profissionalizagéo e carreira docente; 3°— Compreender a importancia da Formacéo
Inicial, do saber/fazer, do dominio de habilidade e competéncias em lingua inglesa e as suas implicacdes na
profissionalizacéo e carreira docente.

3. O QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER? ONDE E
QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos Metodoldgicos)

3.1 O QUE SERA FEITO: R: Vocé fara parte de uma entrevista Conversa Interativa Provocativa (CIP). Topicos
da conversa/entrevista: Formacao Inicial; Inicio & Docéncia; Formagao Continuada; Representa¢fes Sociais
acerca destes topicos.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO: R: Podendo ser presencial ou pela plataforma Google Meet que ficara
disponivel/aberta entre os dias 01 de out de 2022 a 31 de out de 2022.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO: R: 30 minutos a 1 hora, ou quanto de tempo, de comum
acordo entre pesquisado e pesquisador, achar necessario e suficiente para conclusdo da CIP.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? Segundo as normas que tratam da ética em
pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em participar de pesquisas cientificas. Entretanto, no caso
desta pesquisa, classificamos o risco como sendo R: Nenhum ou minimo

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

R: Por se tratar de pesquisa de que estuda as Representacdes Sociais dos individuos ndo acarretard nenhum risco
a saude (fisica e/fou metal), & vida, ao patriménio (individual, coletivo/social) dos sujeitos participantes. A
pesquisa sera de participacdo voluntaria. E ainda, para essa pesquisa, que é de natureza qualitativa, serd mantido
0 anonimato dos praticantes voluntarios — trocando seus nomes por sobrenomes ficticios.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de evitar/minimizar os
riscos):

R: Aos volutuérios que concordaram e assinaram o Termo de Consentimento de participacdo, € proporcionada a
vocé a mudanga de ideia — podendo ser no decorrer da CIP e/ou até no periodo entre 01 de margo 2022 e 31 de
maio de 2022. Ap0s este periodo se dard o inicio da tabulagéo dos dados da pesquisa pelo pesquisador.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

R: Expor, por meio das Representacdes Sociais dos individuos/coletivos/grupos — dos objetos de pesquisa, no
caso, professores de lingua inglesa — acertos e/ou percalgos do/no processo de formagéo profissional para a



185

docéncia em inglés, em carater formativo inicial. Melhores condutas, boas praticas, acertos e possiveis melhorias
e aprimoramentos deste processo formativo docente. Diante do que os individuos pensam sobre si e seus partes
constituidos, conjunturalmente in loco. Ressalta-se que ndo ha dnus nem bdnus aos participantes voluntarios.
5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

R: Melhores condutas, boas praticas, acertos, possiveis melhorias e aprimoramentos deste processo formativo
docente. Diante do que os individuos pensam sobre si e seus partes constituidos, conjunturalmente in loco de
trabalho e convivéncia, propor/pensar em desenvolvimento continuo na lida do profissional educativo de lingua
estrangeira.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos participantes):
6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?

R: Nenhum dos dois. Nao se recebe dinheiro nem se é cobrado pela participacdo. A participacdo na pesquisa é
facultativa, livre e voluntéria.

6.2. Mas, e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?

R: Antes de realizar/fazer parte da pesquisa, que envolva algum gasto por parte do pesquisado, devera ser enviado
um e-mail ao pesquisador responsavel (germiniojr@gmail.com), informando os gastos e solicitando
ressarcimento. Fica ciente que o ressarcimento sO sera realizado mediante anuéncia e prévio
consentimento/deliberacdo pelo pesquisador, por e-mail, assinado digitalmente. S6 assim o pesquisador
responsavel arcard com algum custo para com o pesquisado.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacdo?

R: Vocé pode solicitar assisténcia imediata e integral ao pesquisador e a Universidade.

6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar?

R: N&o. Ainda, relata-se que as respostas ndo sao obrigatérias, podendo, ao pesquisado, parar, desistir € ndo
mais responder ao formulario. Sendo permitido, ainda, retirar, posteriormente, os dados prestados e sigilo das
informagdes apostas.

6.5. Da para desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento. E s6 deixar de responder ao questionario. Solicita-se, ainda, que avise ao
pesquisador, pelo e-mail germiniojr@gmail.com para que o pesquisador retire as informac¢des j& enviadas da
tabulacdo da pesquisa e as exclua da plataforma.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?

R: Nao, nenhum.

6.7. Os participantes ndo ficam expostos publicamente?

R: Nao. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos, mas 0 nome e a
imagem dos voluntarios sao sigilosos, portanto, so6 serdo conhecidos pelos pesquisadores que estdo diretamente
envolvidos na pesquisa.

6.8. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com 0s materiais coletados?

R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?

R.: S&o, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Salde: a Resolugdo CNS 466/2012 e a 510/2016.
Ambas podem ser encontradas facilmente na internet.

6.10. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de contato estdo
listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Germinio José da Silva Junior

Endereco: Estr. Bem Querer - Universidade, Vitdria da Conquista - BA, 45083-900

Fone: 077 98859 9603 - WhatsApp

E-mail: germiniojr@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante ou do seu
responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

em participar do presente estudo;

X com a participacao da pessoa pela qual sou responséavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste Termo de Consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
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Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos participantes e
seus responsaveis, previstos nas Resolucoes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013
do Conselho Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de forma
prévia a sua participacdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-a apenas apds prestadas as assinaturas
no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

Ainda persiste alguma diavida? Quer mais informacgdes? Precisa falar com o pesquisador? Entre em
contato pelo e-mail: germiniojr@gmail.com ou pelo telefone celular com WhatApp: (77) 98859 9603. Suas
respostas ajudardo a retratar a realidade docente do professor de lingua inglesa na cidade de Vitdria da Conquista,
por isso, ficamos muito agradecidos.

Germinio José da Silva Junior
Pesquisador responsavel
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Apéndice D — Pauta/Roteiro da CIP com os Professores de lingua inglesa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADLJA(;AO EM EDUCAQNAO - PPGEd PPGED
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Pauta da Conversa Interativo Provocativa (CIP)

Bloco a — Perfil do Professor.

a.1. Quanto ao seu género, como vocé se declara e/ou se identifica?

( ) Género Masculino;

( ) Género Feminino;

( ) Género NAO BINARIO [género neutro, género fluido, bigénero, intergénero, agénero,
entre outras defini¢des ndo listadas aqui];

( ) N&o sabe ou ndo quer responder

a.2. Qual a sua faixa etaria?

( ) Até 20 anos;

( ) Entre 21 e 30 anos;

( ) Entre 31 e 40 anos;

( ) Entre 41 e 50 anos;

( ) Entre 51 e 60 anos;

( ) Acima de 61 anos;

( ) Néo sabe ou ndo quer responder.

a.3. Qual o seu estado civil?

( ) Solteiro(a);

( ) Unido estavel/mora junto/casado(a);
( ) Separado(a)/divorciado(a);

( ) Outro:
( ) N&o sabe ou ndo quer responder.

a.4. Qual a sua maior escolaridade?

( ) Nivel Superior completo

( ) Especializagéo Lato Sensu — completo

( ) Especializagédo Lato Sensu — INcompleto

( ) Pos-Graduado Stricto Sensu — Mestrado completo

( ) P6s-Graduando Stricto Sensu — Mestrado INcompleto
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( ) Pés-Graduado Stricto Sensu — Doutorado completo

( ) Pés-Graduando Stricto Sensu — Doutorado INcompleto
( ) Especificar outros:
( ) Nao sabe ou n&o quer responder

a.5. Sabendo que o salario-minimo atual é de R$ 1.212, qual a sua faixa salarial?

() Trabalho como professor de lingua inglés, entretanto, no momento ndo estou assalariado por
esta funcéo por qualquer motivo (estou de licenga ndo remunerada, por exemplo);

( ) De 1 a 2 salarios minimos;

( ) De 2,1 a 3 salarios minimos;

( ) De 3,1 a 4 salarios minimos;

( ) De 4,1 a5 salarios minimos;

( ) Acima de 5 salarios minimos;

( ) N&o sabe ou néo quer responder.

a.6. Sabendo que VOCE PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO, vocé leciona apenas no
Ensino Médio ou em mais de uma esfera educacional?

( ) Ensino Médio e;

( ) Ensino Fundamental e;

( ) Ensino Superior €;

( ) Curso de idiomas e;

( ) Educacdo ndo formal e;

( ) Especificar outros
( ) Néo sabe ou ndo quer responder

a.7. A sua Formacao Inicial se processou na modalidade educacdo presencial ou educacéo a
distancia?

( ) Presencial

( ) Educacdo a Distancia

( ) Nao sabe ou néo quer responder

A.8. A Instituicdo Formadora, a responsavel pela sua Formacdo Inicial, ela se localiza na cidade
de Vitéria da Conquista?

() Sim

( ) Néo

( ) Nao sabe ou néo quer responder



Bloco b — Conversa Interativo Provocativa — CIP

b.1. Representacdes Sociais da Formacao Inicial guanto ao curso formativo;

v

<

Desenvolvimento docente como professor educador e como professor de lingua

inglesa, de maneira ampla, contempladas na Formacao Inicial;

Exigéncias do mercado, da escola, dos alunos, ao professor de inglés, de maneira
ampla, contempladas na Formagéo Inicial;

Diferentes saberes, conhecimentos e culturas, inerente ao universo da lingua

inglesa e ao professor de inglés, de maneira ampla, contempladas no curso;
Formacdo profissional no Ensino Pablico e no Ensino Privado;
Formacdo profissional na modalidade presencial e a distancia;

5 palavras que descrevem/caracterizem a sua Formacéo Inicial.

b.2. Representacdes Sociais da Formacédo Inicial quanto aos saberes e contetidos

exigidos no inicio e desenvolver da profissionalizacdo docente;

v
v
v
v
v

v
v

Conhecimentos Pedagogicos exigidos no inicio da carreira docente;
Conhecimentos Especificos exigidos no inicio da carreira docente;
Conhecimentos Gerais exigidos no inicio da carreira docente.

A profissionalizacdo docente desenvolvida no inicio da carreira docente;

Conhecimentos Pedagdgicos, Especificos da lingua, e Conhecimentos Gerais
exigidos decorrer da carreira docente;

A profissionalizagdo docente desenvolvida no decorrer da carreira docente;

5 palavras que descrevem/caracterizam a sua profissionalizacdo docente.

b.3. Representacdes Sociais da Formacao Inicial quanto as quatro proficiéncias

basilares da lingua inglesa;

v

Quanto ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber: ler,

escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, o professor de inglés as tém.

189
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v/ Quanto ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber: ler,
escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, foram adquiridas e desenvolvidas
na formacéo inicial, durante o curso de Letras Modernas;

v/ Quanto ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber: ler,
escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, qual a importancia para professor
de lingua inglesa, perante a sociedade (mercado, escola, aluno...) e em sua pratica
docente de rotina.

v 5 palavras/frases que descrevem/caracterizam a aquisi¢éo das quatro proficiéncias

basilares.

b.4. Representacdes Sociais da Formacao Inicial e uma (auto)avaliacdo;

v Avaliagdo da Instituicdo Formadora como principal responséavel de sucesso nos
processos de ensino aprendizagem e de aquisicdo dos contetdos especificos da
profissionalizacdo docente.

v Autoavaliacdo como discente participante do processo de ensino aprendizagem
durante a Formagdo Inicial;

v (Auto)Avaliacdo da teoria aprendida na Formacdo Inicial e da experiéncia préatica
desenvolvida no dia-dia educacional;

v Autoavaliacdo do desenvolver e da continuidade da carreira docente;

v Sobre o que conversamos acerca da Formacdo Inicial, Inicio da Profissionalizacdo
Docente, Saberes e Contetidos exidos ao docente de lingua inglesa, o professor

tem algo a acrescentar a nossa conversa?
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ANEXOS

Anexo A — Parecer do Comité de Etica na Pesquisa (CEP)

3¢ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEP SUDOESTE DA BAHIA - Q QW«M mo
UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacao Inicial e Carreira Docente: Representagdes Sociais de professores de lingua
inglesa na inser¢é@o a docéncia

Pesquisador: GERMINIO JOSE DA SILVA JUNIOR

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 50593321.8.0000.0055

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Patrocinador Principal: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.020.582

Apresentagao do Projeto:

“Esta pesquisa objetiva discorrer sobre a formagao inicial de professores de inglés, atuantes no Ensino
Médio, na cidade de Vitéria da Conquista-BA. Buscar-se-a evidenciar o que se caracteriza/caracterizou os
primeiros anos de contado com a docéncia, em moldes tedricos/praticos — relagdes de poder, identidade e
diferenca, género, sexo e sexualidade, etnia, questdes ambientais, lutas de classe, etc. — e suas inter-
relagdes sociais que o forjaram enquanto profissional docente perpassados pelas Representagdes Sociais
destes individuos/grupo. Baseados em literaturas de AlvesMazzotte (2008), Garcia (2013), Moscovici (1978),
Nunes (2019), Crusoé (2014) et al; busca-se, ponderar sobre a autonomia docente, sobre os problemas
profissionais da pratica, conhecimentos especificos, socializacdo do novo professor com seus pares,
desenvolvimento progressivo do professor, socializagdo de conhecimentos tedricos e praticos, enfim, buscar
reflexdes sobre o fazer docente de professores de lingua inglesa em inicio da pratica docente”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Analisar as Representagdes Sociais do profissional docente de lingua inglesa, graduado
em Letras Modernas, quanto a sua formacgao inicial e, refletir sobre as repercussdes desta formagao, nos
anos iniciais da sua carreira docente.

Objetivo Secundario: Representagdes Sociais da Formagdo Inicial quanto ao curso:l. Identificar, de
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acordo com as Representacdes Sociais, as informagdes, fundamentos, e aprendizados disponibilizados, (o
que o discente adquiriu, quanto ao ser professor, durante a formagdo inicial), assimilados (o que o discente
aprendeu, quanto ao ser professor, durante a formacgéo inicial), desenvolvidos (o que o discente produziu,
quanto ao professor, durante a formacao inicial) e consolidados durante a formacgao inicial na graduagcdao em
Letras Modernas. i. Desenvolvimento docente como professor de lingua inglesa, de maneira ampla,
contempladas no curso de formagao inicial;ii. Exigéncias do mercado, da escola, dos alunos, ao professor
de inglés, de maneira ampla, contempladas no curso de formacgéo inicial;iii. Diferentes saberes,
conhecimentos e culturas, inerentes ao universo da lingua inglesa e ao professor de inglés, de maneira
ampla, contempladas no curso. Representagdes Sociais da Formacgédo Inicial quanto aos saberes e
contelidos exigidos na carreira docente:ll. Verificar, de acordo com as Representagdes Sociais, as
repercussdes da formagéo inicial em Letras Modernas, para o professor de inglés, quanto as exigéncias a
este professor em inicio a docéncia.i. Conhecimentos Pedagdgicos;ii. Conhecimentos Especificos; iii.
Conhecimentos Gerais. Representagdes Sociais da Formacao Inicial quanto as quatro proficiéncias
basilares da lingua inglesa: lll. Identificar, de acordo com as Representagdes Sociais, a importancia da
formacao inicial, para o professor de lingua inglesa, quanto ao saber ler, escrever, falar, ouvir e
compreender em inglés.i. Quanto ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber: ler,
escrever, falar, ouvir e compreender em inglés, o quanto esse professor de inglés as possui. ii. Quanto ao
dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber: ler, escrever, falar, ouvir e compreender em
inglés, foram adquiridas e desenvolvidas na formacgéo inicial, durante o curso de Letras Modernas; iii.
Quanto ao dominio das quatro proficiéncias em lingua inglesa, a saber: ler, escrever, falar, ouvir e
compreender em inglés, qual a importancia para o professor de lingua inglesa, perante a sociedade
(mercado, escola, aluno...) e em sua pratica docente de rotina.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Riscos minimos. Por se tratar de pesquisa de Representagdes Sociais dos individuos nio acarretara
nenhum risco a saude (fisica e/ou metal) a vida, ao patriménio (individual, coletivo/social) dos sujeitos
participantes. A pesquisa sera de participagao voluntaria. Para a pesquisa de natureza qualitativa sera
mantido o anonimato dos praticantes voluntarios — trocando seus nomes por sobrenomes ficticios. Aos
volutudrios que concordaram e assinaram o termo de consentimento de participacéo, lhe é proporcionado a
mudanca de ideia — podendo ser no decorrer da CIP e/ou até 15 dias depois da CIP — inicio da tabulagéo
dos dados da pesquisa pelo pesquisador. Também, para a pesquisa de natureza quantitativa sera mantido o

anonimato dos
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praticantes voluntarios. Aos volutuarios que concordaram com o termo de consentimento de participagdo,
lhe é proporcionado a mudancga de ideia — até 15 dias depois do fechamento do formularios digital — inicio
da tabulagdo dos dados da pesquisa pelo pesquisador. “Riscos” da Plataforma Brasil.

Beneficios: Expor, através das Representagdes Sdcias dos individuos/coletivos/grupos — dos objetos de
pesquisa, no caso, professore de lingua inglesa — acertos e/ou percal¢os do/no processo de formacao
profissional para a docéncia em inglés, em carater formativo inicial.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um Projeto de Pesquisa de Mestrado do Curso de Pés-Graduagédo em Educagédo , Campus de

Vitéria da Conquista, Uesb.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1790970.pdf Ver Pendéncia

Projeto_FORMAcaO_INICIAL_E_CARREIRA_DOCENTE_projeto_original_sem_atualizaCOes.pdf OK
folha_de_rosto_assinada.pdf OK

folhaDeRostoAssinada.pdf OK

Compromisso_Geral_assinado_Dr_Denise.pdf OK

Questionario_Google_Forms_setembro_2021.pdf OK
Roteiro_Pauta_da_CONVERSA_INTERATIVO_PROVOCATIVA_setembro_2021.pdf OK
TCLE_CEP_da_Conversa_Interativo_Provocativa_setembro_2021.pdf OK
TCLE_CEP_do_Google_Forms_setembro_2021.pdf OK

Recomendacoes:

Nao se aplica

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

O Projeto apresentado pelo pesquisador Germinio José da Silva Junior atende a todas as exigéncias éticas
das Resolucdes CNS N° 466 de 2012 e N°510 de 2016.

Durante a execugéo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil, por meio de Notificagédo, os
respectivos relatérios parciais e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19,
11.20, XI.2, alinea d) e Resolugdo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).
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Consideragoes Finais a critério do CEP:
Em reunido extraordinaria no dia 01/10/2021, por videoconferéncia autorizada pela CONEP, a plenaria deste
CEP/UESB aprovou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1790970.pdf 11:32:18
Outros Roteiro_Pauta_da_CONVERSA_INTER | 03/09/2021 | GERMINIO JOSE DA] Aceito

ATIVO_PROVOCATIVA_setembro_202 11:31:00 |SILVA JUNIOR
1.pdf
Outros Questionario_Google_Forms_setembro_| 03/09/2021 | GERMINIO JOSE DA| Aceito
2021 .pdf 11:29:38 | SILVA JUNIOR
TCLE / Termos de |TCLE_CEP_da_Conversa_Interativo_Pr| 03/09/2021 | GERMINIO JOSE DA] Aceito
Assentimento / ovocativa_setembro_2021.pdf 11:24:07 | SILVA JUNIOR
Justificativa de
| Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE_CEP_do_Google_Forms_setembr] 03/09/2021 | GERMINIO JOSE DA] Aceito
Assentimento / o_2021.pdf 11:19:10 | SILVA JUNIOR
Justificativa de
|Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_ FORMAcaO_INICIAL_E_CARR| 27/07/2021 | GERMINIO JOSE DA| Aceito
Brochura EIRA_DOCENTE_projeto_original_sem_| 15:17:20 |SILVA JUNIOR
Investigador atualizaCOes.pdf
Folha de Rosto folha_de_rosto_assinada.pdf 27/07/2021 | GERMINIO JOSE DA| Aceito
15:07:41 | SILVA JUNIOR
Qutros folhaDeRostoAssinada.pdf 27/07/2021 | GERMINIO JOSE DA| Aceito
15:03:03 | SILVA JUNIOR
Declaragéo de Compromisso_Geral_assinado_Dr_Deni| 27/07/2021 | GERMINIO JOSE DA] Aceito
Pesquisadores se.pdf 14:40:03 |[SILVA JUNIOR

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
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UF: BA
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JEQUIE, 05 de Outubro de 2021

‘"‘"CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

et

Assinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))
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Anexo B — Declaracéo de reviséo do manuscrito

TERMO DE REVISAO DO MANUSCRITO

Eu, Emanuelle Araijo Martins Barros, portador do CPF: 014.496.415-35, declaro que o texto
intitulado FORMACAQ INICIAL E AS SUAS IMPLICACOES NA PROFISSAO
DOCENTE: REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE LINGUA
INGLESA E AS INTERCONEXOES COM A PROFISSIONALIZACAO, de autoria de
GERMINIO JOSE DA SILVA JUNIOR. foi submetido i revisio de linguagem, bem como

adequacio das normas téenicas da Associagio Brasileira de Normas Téenicas (ABNT).

Formacfio académica do revisor: Licenciatura em Letras Verndculas — Portugués e
respectivas literaturas (registro: 3619) ¢ Mesire em Educacio (registro: 2829), ambos pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Profissfio do revisor: integra a equipe de revisores da Editora universitaria de UESB.

Por ser verdade, firmo a presente.

Vitoria da Conguista, 28 de abril de 2023,

il bhoune Mead
E‘T“"Lﬂ‘f’-‘{ra,r'-'ﬁ.‘ JHJ'LA’D rnﬂ}'lhm bﬂ?_:"«“.ﬂj

Emanuelle Aradjo Manins Barros
CPF 014.496.415-55



