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RESUMO

O trabalho intitulado “O uso das Tecnologias Digitais nas Escolas do Campo do Territorio de
Identidade do Sudoeste Baiano no periodo da pandemia da COVID -19” ¢ resultado de uma
pesquisa desenvolvida no Mestrado em Educacéo, na Linha de Politica Publica Educacional,
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Bahia, a qual teve como objetivo
geral: verificar o uso das tecnologias digitais no &mbito das Escolas do Campo dos Territorios
de Identidade do Sudoeste Baiano, no contexto educacional da pandemia provocada pela
COVID-19, nos anos de 2020 e 2021. Ademais, 0s objetivos especificos dessa pesquisa foram:
caracterizar a educacao do Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano antes da crise sanitaria
(2020); relacionar as politicas publicas educacionais propostas para o periodo pandémico com
sua aplicabilidade nas Escolas do Campo; identificar as acdes politicas e institucionais para
viabilizar e/ou manter dos processos de ensino e aprendizagem durante pandemia, nas quais
indicam o0 uso das tecnologias na educagdo; correlacionar as Tecnologias Digitais
disponibilizadas e/ou usadas pelas comunidades escolares publicas e gratuitas do Ensino
Fundamental do Sudoeste Baiano. A presente investigacdo também teve como método o
Materialismo Historico Dialético e, como instrumentos de coleta de dados, a analise
documental, entrevistas semiestruturadas e formulérios. Foram estudados: a inser¢do das
Tecnologias Digitais na Educacao Basica; os principios da Educacdo do Campo; as politicas
publicas educacionais que chegam as escolas campesinas do Territério de Identidade do
Sudoeste Baiano; e os documentos que regulamentaram o Ensino Remoto Emergencial durante
a crise sanitaria da COVID-19, nos anos 2020 e 2021. Sobre a problematica: quais as
consequéncias da utilizacdo das tecnologias digitais utilizadas nas atividades desenvolvidas nas
Escolas do/no Campo do Territério de Identidade do Sudoeste Baiano, no contexto da pandemia
da COVID-19? verificamos as contradicdes que perpetuam historicamente no Brasil e no
territério pesquisado, as quais propiciam aos campesinos uma educacao distante da sua praxis
e do protagonismo estudantil em que o termo Educacdo do Campo foi forjado. Os resultados
da pesquisa sobre a 0 uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de educacéo basica
em 4reas rurais evidenciaram algumas contradi¢des e distanciamento do que é garantido pela
Constituicdo Federal, no que tange a igualdade de condicBes para aprendizagem, e das
competéncias relacionadas as tecnologias propostas pela Base Nacional Comum Curricular,
pois os dados analisados demonstram que, mesmo no periodo em que as escolas fisicas foram
fechadas e tornou-se latente a necessidade de manter os processos educacionais _ nos quais o
uso das Tecnologias Digitais eram recomendadas _ esses sujeitos se mantiveram a margem da
inclusdo digital. Apesar da gama de projetos, programas e documentos que buscaram criar
condicdes para que essa insercdo fosse feita de forma eficiente, tais acGes ndo foram
evidenciadas na realidade concreta, uma vez que os recursos foram insuficientes, houve poucas
formacOes para 0 uso pedagogico das tecnologias e, apesar do aumento do fornecimento de
internet e computadores nas escolas, esse dado néo reflete proporcionalmente nos recursos em
uso pelos estudantes. Por fim, analisando as maltiplas determinagdes que envolvem a Educacéo
do Campo, foi evidenciado os problemas educacionais durante a crise sanitaria que,
consequentemente, comprometeram a formagdo de milhares de estudantes, e que ja eram de
conhecimento do Estado. O “apagdo educacional” foi orquestrado de forma consciente por meio
do Ministério da Educacéo e das Secretarias de Educacdo, que possuiam dados como IBGE e
Censo Escolar — o que possibilitou uma leitura das politicas pablicas que eram acessiveis aos
campesinos — e, mesmo assim, viabilizaram a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial,
favorecendo a uma classe social, _ na qual o poder de compra proporcionou condi¢Ges para
manutencdo dos processos de aprendizagem em detrimento da exclusdo de muitos. As
consequéncias desse periodo reverberardo por anos na qualidade de educacdo que é direito do
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campesino, pois as lutas pela igualdade de condi¢Ges para permanéncia no campo, competir no
mercado de trabalho e nos espagos académicos se esvaziam quando a educacdo bésica é
excludente.

Palavras-Chave: Educagdo do Campo; Ensino Remoto Emergencial; politicas publicas;
Tecnologias Digitais.

ABSTRACT

The work entitled "The use of Digital Technologies in the Schools of the Field of the Territory
of Identity of the Southwest of Bahia in the period of the COVID-19 pandemic™ is the result of
a research developed in the Master's Degree in Education, in the Line of Public Educational
Policy, of the State University of Southwest Bahia (UESB), state of Bahia, which had as its
general objective: verify the use of digital technologies in the scope of the Rural Schools of the
Territories of Identity of Southwest Bahia in the educational context of the COVID-19
pandemic in the years 2020 and 2021. In addition, the specific objectives of this research were:
to characterize the education of the Territory of Identity of Southwest Bahia before the health
crisis (2020); relate the public educational policies proposed for the pandemic period with their
applicability in rural schools; identify political and institutional actions used to enable and/or
maintain teaching and learning processes during the pandemic, in which they indicate the use
of technologies in education; correlate the Digital Technologies made available and/or used by
the public and free school communities of the Elementary School of Southwest Bahia. The
present investigation also had as its method the Dialectical Historical Materialism; and as data
collection instruments: document analysis, semi-structured interviews, and forms. The
following were studied: the insertion of Digital Technologies in Basic Education; the principles
of Rural Education; the public educational policies that reach the peasant schools of the
Territory of Identity of the Southwest of Bahia; and the documents that regulated Emergency
Remote Teaching during the COVID-19 health crisis in the years 2020 and 2021. On the
problem: what are the consequences of the use of digital technologies used in the activities
developed in the rural Schools of the Territory of Identity of Southwest Bahia, in the context of
the COVID-19 pandemic? We verified the contradictions that perpetuate historically in Brazil
and in the researched territory, which provide the peasants with an education far from their
praxis and the student’s role in which the term Rural Education was forged. The results of the
research on the use of technological resources available in basic education schools in rural areas
showed some contradictions and distancing from what is guaranteed by the Federal
Constitution, with regard to the equality of conditions for learning, and the competencies related
to the technologies proposed by the National Common Curricular Base, because, the data
analyzed demonstrate that, even in the period in which physical schools were closed and the
need to maintain educational processes - in which the use of Digital Technologies was
recommended - these subjects remained on the margins of digital inclusion became latent.
Despite the range of projects, programs and documents that sought to create conditions for this
insertion to be done efficiently, such actions were not evidenced in the concrete reality, since
the resources were insufficient, there was little training for the pedagogical use of technologies
and, despite the increase in the supply of internet and computers in schools, this data does not
reflect proportionally on the resources in use by students. Finally, analyzing the multiple
determinations that involve Rural Education, it was evidenced the educational problems during
the health crisis that, consequently, compromised the training of thousands of students, and that
were already known to the State. The "educational blackout” was consciously orchestrated
through the Ministry of Education and the Secretariats of Education, which had data such as
IBGE and School Census — which enabled an understanding of the public policies that were
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accessible to the peasants — and, even so, enabled the implementation of Emergency Remote
Teaching, favoring a social class, for which the purchasing power provided conditions for
maintaining learning processes, to the detriment and exclusion of many. The consequences of
this period will reverberate for years in the quality of education that is an constitutional right of
the peasants, because the struggles for equal conditions to remain in the countryside, to compete
in the labor market and in accessing the academic spaces, when basic education is exclusive.

Keywords: Rural Education; Emergency Remote Teaching; public policies; Digital
Technologies.
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INTRODUCAO

“[...Jas politicas publicas educacionais voltadas
para as tecnologias digitais nas escolas tém sido
concebidas por meio do regime de colaboragéo
entre a unido, o estado e o municipio, porém, falta
dialogo entre o Ministério da Educacdo (MEC),
escolas e universidades, 0 que compromete a

’

eficacia dessas politicas.’

(COELHO, 2022, p. 5)

A educacdo é um dos direitos necessarios a realizacdo da dignidade humana plena, que
deve ser garantido a todos os seres humanos, independentemente de qualquer condicao pessoal,
haja vista que, por meio dela, sdo acessados 0s bens culturais, assim como normas,
comportamentos e habilidades construidos e consolidados ao longo da historia da humanidade
(HADDAD, 2012). E por essa educacdo viabilizada pela equidade de oportunidades que
professores e estudantes do campo almejam.

Em 2019, meu primeiro ano como professora de uma escola fundada por e para os
assentados do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), fui impactada por uma
palestra, ministrada de forma voluntaria pela Professora Doutora Arlete Ramos dos Santos, na
qual foi abordada a importancia dos professores campesinos estudarem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), bem como outros documentos que respaldam os direitos e
compromissos educacionais, pois a educacao publica e gratuita de qualidade é possivel de ser
alcancada; para tanto, um dos passos importantes para que essa premissa se torne uma realidade
concreta esta na formacdo continuada dos professores. Aquela palestra despertou em mim o
desejo de voltar aos espacos académicos e, a partir de entdo, iniciei alguns estudos de forma
autdbnoma e assistematica para melhor compreender a Educacdo do Campo.

No mesmo ano, surgiu, na China, o primeiro caso de contamina¢do com o Novo
Coronavirus. Trata-se de um virus que passou por mutagdo, com alto poder de infectividade e
disseminacéo, capaz de causar doengas com amplo espectro clinico, que variam desde um
resfriado comum, a doencgas mais graves, como a Sindrome Respiratdria do Oriente Médio
(MERS-CoV) e a Sindrome Respiratoria Aguda Grave (SARS-CoV). J& em marc¢o de 2020, a
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contaminacgdo, em escala global, tornou-se uma pandemia como jamais foi vista na historia da
humanidade, desencadeando uma crise sanitaria sem precedentes, inclusive no Brasil.

Devido a crise sanitaria que assolou o0 mundo com a pandemia causada pelo novo
Coronavirus, foram promulgados resolucdes, pareceres e decretos que objetivavam a
regulamentacdo da educacdo no decorrer desse periodo. Esses documentos respaldaram as
acOes emergenciais em todas as escolas, inclusive, no que tange ao uso das tecnologias digitais;
entretanto, a Educacdo do Campo foi pouco mencionada.

Isso posto, as inquietacGes pessoais e observacGes feitas de forma assistematica nos
espacgos de convivéncia, potencializadas pelas medidas emergenciais no ambito educacional,
que desconsideraram a realidade publica campesina, reverberaram numa necessidade pessoal e
profissional de pesquisar essa realidade educativa na qual estou inserida. Motivada por ser
estudante, moradora e professora do/no campo?, investiguei o uso das tecnologias digitais nas
Escolas do Campo que estdo localizadas no Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, no
biénio de 2020 e 2021.

Ao permear a histdria e as contradi¢des das: leis, politicas publicas e discursos acerca
da educacdo nesses espacos campesinos, emergiram as motivacoes e respaldos ideoldgicos que
regem a educacdo nos espacos do campo. Esse contexto macro da educagdo propiciou
correlacionar os dados das escolas do Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano com o
contexto nacional, evidenciando aproximacdes e distanciamentos entre essas realidades
educativas.

As Escolas do Campo tém, em sua identidade, o protagonismo dos trabalhadores do
campo e dos coletivos que os representam, que sdo definidas pela vinculagdo com as questdes
intrinsecas a sua realidade, ancorada na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, “na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade
e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.” (BRASIL, 2002a, p. 1). Negligenciar
esses aspectos é negar a propria identidade campesina, por meio da qual se submete o0s
estudantes do campo a uma educacdo que historicamente propicia a excluséo social desses

individuos.

! Optou se por empregar do/no campo para abarcar a concepgao geografica, bem como a luta por uma educagio
libertadora. Educacdo “no” Campo compreende o local em que as pessoas residem; e Educacdo “do” Campo, para
além das questdes geogréaficas, buscam um desenvolvimento que traga transformacdes nas condicfes de vida das
pessoas e das comunidades. (NETTO,2010).
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O posicionamento do Ministério da Educacdo frente as singularidades campesinas
reflete o olhar que tém submetido a Educacdo do/no Campo aos moldes da educacdo urbana,
que desconsidera o ser campesino, e sob a égide do sistema capitalista, as exclusbes e
dificuldades sé&o justificadas por meio de discursos de inferioridade rural. Dentro do sistema
capitalista de producgéo e sob um governo neoliberal, as diferengas educacionais ocorrem de
forma planejada, porque a escolarizacdo torna-se um instrumento de manutencdo das classes
sociais, respaldando as diferencas salariais e culpabilizando os individuos dos possiveis
fracassos financeiros e exclusdes sociais.

Nesse contexto, entrelagada por posicionamentos federais, estaduais, municipais e as
especificidades campesinas, surge a questdo que conduz a presente pesquisa: quais as
consequéncias da utilizacdo das tecnologias digitais utilizadas nas atividades desenvolvidas nas
Escolas do/no Campo do Territério de Identidade do Sudoeste Baiano, no contexto da pandemia
da COVID-19?

Tais questdes foram respondidas através de pesquisas acerca das maultiplas
determinac6es que compdem esse objeto, haja vista que a Educacdo do/no Campo das escolas
do Territdrio de Identidade do Sudoeste Baiano esta interligada ao contexto brasileiro. As leis
as quais elas estdo submetidas pertencem a um todo nacional que (re)produz um conjunto de
acoes que permeiam a realidade das escolas localizadas geograficamente distantes dos grandes
centros. Nessa perspectiva, o olhar sobre a educacdo campesina também estd para além do
Sudoeste Baiano; por isso, a concepg¢do que parte do todo para compreender as especificidades
propostas pelo Materialismo Historico Dialético viabilizaram as andlises necessarias neste
trabalho.

Este estudo tem como objetivo geral: verificar o uso das tecnologias digitais no ambito
das Escolas do Campo dos Territorios de Identidade do Sudoeste Baiano, no contexto
educacional da pandemia provocada pela COVID-19, nos anos de 2020 e 2021. Compreende-
se “ambito” como espago, € o termo “tecnologias”, como recurso. Os passos dados para
alcancar o objetivo proposto, bem como responder & questdo que conduz a pesquisa, foram:
caracterizar a educacdo do Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano antes da crise sanitaria
(2020); relacionar as politicas publicas educacionais propostas para o periodo pandémico com
sua aplicabilidade nas Escolas do/no Campo; identificar as agdes politicas e institucionais para
viabilizar e/ou manter os processos de ensino e aprendizagem durante a pandemia, nas quais
indicam o uso das tecnologias na educacdo; correlacionar as Tecnologias Digitais

disponibilizadas e/ou usadas pelas comunidades escolares publicas e gratuitas da educacao
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Basica do Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, com as tecnologias digitais indicadas
pelas leis, decretos e portarias.

O Territorio do Sudoeste Baiano € composto por 24 municipios: Anage, Aracatu, Barra
do Choca, Belo Campo, Bom Jesus da Serra, Caetanos, Candido Sales, Caraibas, Condeuba,
Cordeiros, Encruzilhada, Guajeru, Jacaraci, Licinio de Almeida, Maetinga, Mirante,
Mortugaba, Piripa, Planalto, PocGes, Presidente Janio Quadros, Ribeirdo do Largo, Tremedal e
Vitoria da Conquista. Num territorio de 27.275 kmz2, possui 698,300 mil habitantes, de acordo
com Censo demogréfico de 2021 do IBGE.

As aproximagdes com o Método Materialista Histérico Dialético permitiram que, no
percurso para alcancar a totalidade do objeto dessa pesquisa, se contemplasse 0s aspectos
qualitativos e quantitativos, uma vez que eles se completam. Para tanto, foi realizada a analise
documental de Leis, Decretos e Pareceres, assim como 0s dados coletados do Plano de Acdes
Articuladas (PAR), Censo escolar e do Centro Regional de Estudos para Desenvolvimento da
Sociedade da Informacéo (Cetic.br), em ambito nacional e estadual. As especificidades desse
estudo foram alcancadas por meio das investigacbes referentes as escolas campesinas no
contexto da pandemia da COVID-19. E a singularidade do objeto estudado deu-se por meio das
analises dos formularios respondidos por professores, coordenadores pedagdgicos e diretores
de vinte e trés (23) municipios do referido Territério de Identidade do Sudoeste Baiano; bem
como das entrevistas com os secretarios de educacdo, coordenadores e professores, de cinco
municipios desse mesmo espaco.

Este trabalho se constitui como parte de um projeto de pesquisa macro, desenvolvido
pelo Grupo de Pesquisa Movimentos Sociais, Diversidade e Educagdo do Campo da Cidade
(GEPEMDECC), intitulado “Politicas Educacionais do Plano de A¢des Articuladas (PAR) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em municipios da Bahia: desafios e perspectivas”,
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), com
0 CAEE n° 20028619.8.0000.0055, parecer n° 3.589.766. Além de fazer parte de um projeto
guarda-chuva, esta pesquisa também foi aprovada, no referido comité, pelo parecer n®5.415.011
e CAEE n° 57357122.4.0000.0055.

Essa pesquisa se debrugou apenas sobre as questdes relacionadas ao uso das Tecnologias
Digitais no periodo educacional pandémico no Sudoeste Baiano. O formulario criado pelo
GEPEMDECC e disponibilizado por meio do Google forms é composto por noventa e oito
questdes (98), das quais sete contemplam o recorte tematico deste estudo. Esse instrumento de
coleta de dados foi disponibilizado por 106 dias (do dia 12 de abril de 2021, ao dia 27 de julho
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2021) e respondido por 6.839 voluntarios, dos quais 1.550 pertencem ao recorte espacial desta
investigacao.

As entrevistas semiestruturada foram elaborados por meio de dois roteiros (contidos nos
anexos | e Il), um para a equipe escolar (direcdo, coordenacdo pedagdgica e professor),
composta por 32 perguntas, das quais quatro trazem a tematica dessa pesquisa. O segundo
roteiro de entrevista foi elaborado para o secretario de educacdo, contendo 22 perguntas, das
quais quatro debatem o tema desta investigacdo. Essas entrevistas foram realizadas entre os dias
16 de outubro e 09 de novembro de 2021.

Essa investigagdo possibilitou a caracterizacdo da educagéo do Territdrio de ldentidade
do Sudoeste Baiano antes da crise sanitaria, para compreender como se dava 0 uso das
tecnologias digitais, bem como o seu acesso _ informacéo basilar para a compreensdo das acdes
municipais _; foram identificadas as a¢des politicas e institucionais para viabilizar e/ou manter
0s processos de ensino e aprendizagem durante o periodo pandémico estudado, nas quais foram
indicados o uso das tecnologias nos processos educacionais.

Apbs o estudo das informacBes citadas, foi possivel correlacionar as Tecnologias
Digitais disponibilizadas e/ou usadas pelas comunidades escolares publicas e gratuitas da
educacdo basica, localizadas no Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, que estdo sob
administracdo municipal e estadual, com as tecnologias digitais indicadas pelas leis, decretos e
portarias. E, por fim, relacionar as politicas publicas educacionais propostas no periodo da
pandemia da COVID-19, com sua aplicabilidade nas Escolas do Campo.

Essa pesquisa permite compreender os processos educacionais nas Escolas do/no
Campo dos territérios de Identidade do Sudoeste Baiano, no &mbito do uso das tecnologias
digitais no contexto educacional da pandemia COVID-19. Considerando tal realidade, foram
mapeadas as tecnologias usadas por essas comunidades escolares, bem como o alcance das
mesmas em relacdo aos estudantes das instituicdes analisadas. A construcao e disponibilizacéo
desses dados poderdo ser usados para melhor compreender a educacdo campesina frente a
pandemia, viabilizando novas pesquisas e/ou agdes que propiciem um ensino de qualidade
defendido e mencionado nos documentos que regem a educacéo brasileira, para que se tornem,
de fato, uma realidade concreta em todas as escolas, independente da sua localizacdo
geografica.

A pesquisa esta disposta em cinco capitulos: no capitulo um, estdo descritos 0s passos
dados para tornar possivel responder a questdo que a conduz. Dentre as etapas que viabilizaram

esse estudo, ganham destaque a abordagem metodoldgica na qual sdo expostas as aproximacoes
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com o Materialismo Histdrico Dialético, e suas categorias de anélise: a totalidade; a mediacao;
a praxis; e a contradicdo. Este trabalho se disp6s a analisar uma gama de dados, parte
indissociavel ao método, que foram coletados por meio das analises documentais, dos dados do
censo escolar, formulérios e entrevistas. Todas essas informagdes circundam a realidade
concreta das Escolas do/no Campo localizadas no Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano
nos anos de 2020 e 2021.

No capitulo dois, foram abordadas recortes historicos da tecnologia como producéo
humana, bem como sua inser¢do nos processos educacionais brasileiros, sem perder de vista
que a construcao educacional brasileira estéa inserida num projeto macro de sociedade, no qual,
apesar da documentacdo educacional trazer ideais de igualdade de direitos e equidade de
oportunidades, ndo se mostrou como realidade concreta. Ao abordar como a sociedade se
transforma ao longo de sua histéria, as formas em que a tecnologia se apresenta e as
possibilidades de uso em espagos educacionais também mudam, por isso, o termo “tecnologia”
¢ apresentado em documentagbes nacionais com diferentes empregos. Também, sdo
apresentadas algumas pesquisas sobre o uso das tecnologias digitais em Escolas do/no Campo,
pois, a educacédo de qualidade com acesso aos recursos que possibilitem melhores condicGes de
aprendizagem ndo deveria estar limitada pela localizacdo geogréfica das escolas.

J& no capitulo trés, foi realizada uma breve analise dos recursos Tecnoldgicos Digitais
que, segundo os dados do IBGE (2019), estavam disponiveis nos domicilios brasileiros; essa
mesma disponibilidade de recursos foi observada nas escolas publicas e gratuitas, que se
localizam geograficamente em &reas rurais em 2019, devido & importancia desses dados, para
que o planejamento educacional do ano subsequente se adequasse a realidade educacional
brasileira. Nesse capitulo, também, estdo dispostos os posicionamentos federais e do estado da
Bahia, no enfrentamento da crise sanitaria que alterou as praticas educacionais da Educacédo
Basica.

No capitulo quatro, foram apresentadas informacdes acerca das Tecnologias Digitais
como instrumento pedagdgico nas Escolas do Campo, com énfase as institui¢cGes localizadas
no Territorio de ldentidade do Sudoeste Baiano, nos anos de 2020 e 2021. Para essa etapa da
pesquisa, foram utilizados os dados do Censo Escolar (2019-2021), decretos, pareceres e
resolucdes publicadas durante esse espaco cronologico, bem como alguns dados (entrevistas e
as questdes do formulario) coletados por meio do projeto guarda-chuva do GEPEMDECC:
Politicas Educacionais do Plano de Ac¢fes Articuladas (PAR) e a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) em Municipios da Bahia: desafios e perspectivas no ano 2021. Por meio
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dessas informacg0es, foi possivel fazer algumas leituras acerca da percepg¢do dos educadores no
que tange aos processos educacionais no periodo da crise sanitaria gerada pela pandemia da
COVID-19.

Por fim, no capitulo cinco, apresentamos nossas consideraces finais a respeito de nossa
investigacdo acerca do uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagédo nas escolas
campesinas do Territdrio de Identidade do Sudoeste Baiano.

Alcancamos o0 objeto dessa pesquisa, apreendemos a categoria da totalidade na qual a
historia das Tecnologias Digitais nos espagos educacionais, além dos documentos que regem a
educacéo, e os dados nacionais e os estudos acerca da Educacdo do Campo. Todos esses dados
viabilizaram a apreensdo materialista e historica do objeto, que sdo arcabougos do método
empregado. A especificidade foi perceptivel no recorte espacial dessa pesquisa, na qual as
Escolas do Campo, pertencentes ao Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, apresentam
similitudes e distanciamentos em rela¢do aos dados estaduais e federais. E a singularidade se
efetivou no contexto da crise sanitaria (2020-2021), causada pelo novo Coronavirus (COVID-
19).

A dialética permeou toda a pesquisa, em razdo das disputas envoltas nos processos
educacionais brasileiros, desde as primeiras sistematizacbes educacionais, por meio da
educacdo Jesuitica, até a implantagdo do Sistema Remoto Emergencial, que tinha em seu cerne
0 modelo excludente de educacdo. Dessa forma, a praxis emergiu da realidade vivenciada na
educacdo campesina estudada, transposta por meio dos formularios, entrevistas e documentos
oficiais, permitindo apreender a riqueza do ser social desenvolvidas por meio das acoes
(re)pensadas para manutencdo dos processos educativos, mesmo frente a laténcia das

contradicGes entre as propostas educacionais e o que de fato chega as unidades de ensino.
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1 ABORDAGEM METODOLOGICA

“O metodo de pesquisa que propicia o0
conhecimento teorico, partindo da aparéncia, visa
alcancar a esséncia do objeto .

(NETTO, 2011, p. 22).

Devido a crise sanitaria da COVID-19, foram promulgados resolugdes, pareceres e
decretos que objetivavam a regulamentacdo da educacdo no decorrer desse periodo em gue se
enfrentava uma pandemia mundial. Mesmo de posse desses documentos e das leis que embasam
as normas e atuagdes educacionais, 0s dados por eles expostos sdo insuficientes para
compreender a esséncia desse objeto de estudos. Para tanto, sera feito um detour pelos varios
conhecimentos que compreendem esse objeto e, a partir disso, a pesquisa se elevara de
abstracdes simples para abstracGes cada vez mais complexas, uma superagdo da compreensao
do fendmeno, num caminho multifacetado que ndo se da de forma mecénica e linear (DEITOS;
SOBZINSKI, 2015).

A pesquisa sobre as Tecnologias Digitais em escolas campesinas foi efetivada por meio
de uma aproximacdo ao Método Materialismo Histdrico Dialético, partindo da compreensdo de
que esse método permite a apreensdo da realidade social por meio das suas categorias, tanto as
de forma, quanto as de contetdo. O referencial tedrico oferece o suporte necessario para o
desenvolvimento da pesquisa, e como categoria de forma temos: a praxis, a totalidade, a
contradicdo e a mediacdo. Essas quatro categorias se constituem como uma base auxiliar de
analise e compreenséo da realidade. “No materialismo historico e dialético, o conhecimento
deve partir da analise da objetividade social, daquilo que existe na realidade, que ¢ concreta.”
(DEITOS; SOBZINSKI, 2015, p. 108).

Entende-se por categoria de analise a totalidade, que significa conhecer as
determinaces essenciais da totalidade investigada; ja a mediacéo “representa as relagdes entre
0s elementos da totalidade; a préaxis, atividade criativa pela qual os seres humanos transformam
a realidade e a si mesmos; e a contradi¢do, unidade entre polos que permite o desenvolvimento
a partir de sua sintese” (STADLER; MARQUES; LAMBACH, 2022, p. 579 - 780).

As categorias de conteudo sdo compreendidas como um conjunto dos aspectos e
processos internos do fendmeno ou da coisa, que muda continuamente, “corre™ €, em Seu

desenvolvimento, ultrapassa a forma, e a forma que lhe corresponde oferece-lhe grandes
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possibilidades de desenvolvimento (CHEPTULIN, 1982, p. 347). E por meio dessas categorias
que se torna possivel chegar a esséncia do objeto dessa pesquisa.

Os dados coletados foram analisados de acordo ao Materialismo Histdrico Dialético, no
qual se busca a esséncia do objeto de estudo. Nessa perspectiva, temos as categorias de
conteddo, quais sejam: politicas publicas, Tecnologias Digitais usadas na educacdo, Educagéo
do/no Campo, educacao no Territorio de ldentidade do Sudoeste baiano.

A Educacéo do/no Campo das escolas do Territério de Identidade do Sudoeste Baiano
ndo ocorre de forma isolada no contexto brasileiro, as leis as quais elas estdo submetidas
pertencem a um todo nacional que possui estruturas que (re)produz um conjunto de ac¢fes que
permeiam a realidade das escolas que estdo localizadas geograficamente distantes dos grandes
centros. Essa educacdo passa por transformacbes historicas que estdo para além da
nomenclatura de educagdo rural® para Educacédo do/no Campo. As percepcdes, necessidades e
perspectivas em relacdo aos objetivos, espacos e fungdes da educagdo campesina sdo elaboradas
de acordo aos avancgos e retrocessos das politicas educacionais.

Sabendo-se que a sociedade é dinamica e passa por constantes mudancgas, é importante
a escolha de um método que contemple essa dinamicidade e ndo engessasse o olhar do
pesquisador a um aspecto da realidade. Por isso, a escolha por esse método, que é materialista,
visto que busca o concreto através da investigacdo e reflexdo critica do objeto de estudo; é
historico ao voltar o seu olhar para o “homem social” dentro do seu tempo, analisando as
condi¢cdes materiais e imateriais que o envolvem; e é dialético, porque trabalha com as
contradicOes apresentadas pelo objeto da pesquisa. Essa compreensdo da totalidade que o
Materialismo Historico Dialético propicia é necessaria para a investigacdo que pretendemos
realizar.

O objeto dessa pesquisa é parte de um conjunto de processos, fendmenos e relaces,
incluindo em si na qualidade de parte constitutiva. As Escolas do/no Campo que compdem o
Territério de ldentidade do Sudoeste Baiano estdo conectadas com outros objetos, aspectos
econbmicos, sociais, politicos e ideoldgicos. Essa miscelanea precisa ser considerada na
producdo dos conhecimentos acerca dessa realidade; e ao realizar um recorte espacial e
temporal nesta pesquisa, serd estudado o todo — maltiplas determinacdes que envolvem o objeto

de pesquisa —, para chegar a realidade concreta da “parte” que é o objeto em si. (CHEPTULIN,

2 0 termo rural empregado nessa pesquisa esta associado a localizagdo geografica das escolas em areas campesinas,
devido a forma como essas unidades educacionais sao apresentadas nos censos escolares e documentos oficiais.
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1982). Essa inter-relacdo possibilita analisar a realidade educacional, com o uso das
Tecnologias Digitais, para além da superficialidade dos dados.

Através da compreensao das multiplas informacdes que compdem esse objeto de estudo,
se viabiliza elencar as motivacdes e respaldos ideoldgicos que regem a educagdo nos espacos
campesinos. Isso porque o contexto macro da educagdo propicia realizar as conexdes
necessarias com as especificidades das escolas do Territério de Identidade do Sudoeste Baiano,
que mesmo fazendo parte do todo educacional, possui em sua realidade concreta nuancgas que

estdo para além do todo.

1.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa aglutina aspectos das categorias de "qualidade" e "quantidade", j& que o
trabalho cientifico, ao se aproximar do Método Materialista Histdrico Dialético, na busca da
totalidade, coaduna essas duas categorias e, nessa perspectiva, englobam todas as suas
propriedades e todo o0 seu contetido. “Tudo o que ha em uma coisa, seja quantidade, seja
qualidade, indica ou 0 que a coisa representa ou, entdo, sua grandeza, sua dimensdo. Nao ha,
nem pode haver propriedades fora da qualidade e da quantidade de uma coisa” (CHEPTULIN,
1982, p. 206-207). Esse estudo, também, fara a anélise de documentos, leis e decretos, assim
como os dados coletados do Plano de A¢bes Articuladas _ PAR.

Na concepc¢do da pesquisa, a universalidade é entendida como sendo o0 uso das
tecnologias digitais na educacdo do campo; a particularidade firma-se na educa¢do do campo
no Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, e a singularidade se consubstancia no contexto
da pandemia da COVID-19 (2020-2021) e seus impactos na educa¢do campesina. A concepcao
do método dialético s6 é possivel ser caracterizada através da triade: universalidade,

particularidade e singularidade, um movimento ciclico de reciprocidade.

1.2 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

Os dados necessarios a totalidade desta pesquisa foram alcancados por meio de uma
revisao de literatura das politicas pablicas educacionais e decretos relacionados ao uso das
tecnologias digitais, com destaque para as especificidades das Escolas do/no Campo.

Estudamos alguns documentos legais nas instancias Federal, Estadual e Municipal, que versam
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sobre o periodo da pandemia da COVID-19. Todos os documentos aqui elencados foram
disponibilizados nas respectivas paginas oficiais.

As informaces que viabilizaram apreender a singularidade desses espacos de
aprendizagem foram coletadas por meio da anélise dos formularios de vinte e trés municipios
do Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, assim como as entrevistas com secretarios de
educacdo e com a comunidade escolar (coordenadores pedagogicos e professores) de cinco
municipios, a saber: Anagé, Belo Campo, Caraibas, Maetinga e Po¢6es, como esta disposto no

quadro 1, a sequir.

Quadro 1 - Relacdo dos municipios do Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano com 0s
dados a serem analisados

1 FORMULARI
MUNICIPIOS ENTREVISTAS DO?S CUlIJQSISTgs
Anagé 2 104
Aracatu | e 66
Barrado Choga | ---m-omoemeeeeees 76
Belo Campo 2 111
Bom Jesusda Serra | -----emmoo-o-o----e- 29
Caetanos | memememememeeeee 67
Candido Sales | mmemmemmmmmee e 155
Caraibas 3 124
(0701010 /=11 o AR R —— 71
Cordeiros | e 63
Encruzilhada | seeememememememeeeee 33
Guajeru | e 20
- or: 1 1) [ (e ————— 23
Licinio de Almeida = | ———=-mmmmmmmmmmmmeee 12
Maetinga 2 26
Mortugaba | smeemeeeeeeeeeee- 61
Piripé ____________________ 38
Planalto @ | s 119
Pocdes 6 115
Presidente Janio Quadros | -------------------- 145
Ribeirdo do Largo | -==--mmmmemmmeeee- 15
Tremedal 00 | s 17
Vitoria da Conquista | ------mmmmmmmmnneee 60
Total 15 1.550

Fonte: Criado pela autora a partir dos dados do FORMACAMPO 2021.

Os dados analisados séo do fruto do Programa de Formacdo de Educadores do Campo
(FORMACAMPO), realizado no ano de 2021, como atividade de extensdo da Pré-reitoria de
Extensdo (PROEX) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), constituindo- se

como atividade no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo — PPGEd/UESB e no



26

Departamento de Ciéncias da Educacdo (DCHEL). O Programa foi realizado com docentes das
Escolas do Campo de sete (7) Territorios de Identidade, localizados na area de abrangéncia da
UESB, Velho Chico, Sudoeste Baiano, Médio Sudoeste, Vale do Jequirica, Médio Rio de
Contas, Sertdo Produtivo e Litoral Sul da Bahia.

Na segunda etapa desse programa, houve a realizacdo da pesquisa por meio de um
questionario elaborado pelo grupo de pesquisa GEPEMDECC, que foi enviado para todos os
municipios, a fim de que os professores da formagdo o respondessem como meio de
confirmacéo da inscri¢cdo. O formulario, acessado por meio do Google forms, respondido por
professores que trabalham em Escolas do Campo, foi composto por 98 questfes, das quais oito
eram relacionadas as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Esse instrumento de
coleta de dados ficou disponivel por 106 dias (do dia 12 de abril de 2021 ao dia 27 de julho de
2021), sendo publicizado na pagina do grupo de pesquisa que o criou®, bem como, em grupos
do aplicativo WhatsApp que agregassem educadores do campo. Para tanto, foram alcancadas as
respostas de 6.839 voluntarios, dos quais 1.550 pertencem ao Territério de Identidade do

Sudoeste Baiano, recorte espacial dessa investigacao.

1.3 Espaco e sujeitos da pesquisa

O estado da Bahia é um dos mais plurais da Federacdo brasileira, visto que apresenta
um mosaico de variedades sociais, culturais, econdmicas e ambientais (SEPLAN-BA, 2022).
De acordo com a Politica Territorial do Estado da Bahia, essas caracteristicas ocorrem devido
aos varios biomas e ao heterogéneo processo de formacdo de seu povo, oriundo da
miscigenacdo dos povos originarios do Brasil pré-colonial com os povos das nacdes africanas
e imigrantes, advindos dos diversos paises do mundo, em momentos diferentes da nossa histéria
(portugueses, espanhois, italianos, japoneses, entre outros).

Com o proposito da desconcentracao da riqueza e renda no estado, houve a adogéo dos
Territorios de ldentidade como unidades de planejamento e a instituicdo de uma Politica
Estadual de Desenvolvimento Territorial, por meio de instrumentos que visam reconhecer a
diversidade e as potencialidades espacialmente distribuidas no territorio baiano, introduzindo a
participacdo e articulacdo social, desenvolvendo politicas publicas mais efetivas e afins as

necessidades e possibilidades de cada Territorio.

3 http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=303.
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A configuracdo dos Territérios de Identidade do Estado da Bahia teve como principal
indutor o Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA que, em 2003, através da
Secretaria de Desenvolvimento Territorial — SDT, introduziu o Programa Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Territorios Rurais — PRONAT com o objetivo de
“promover o planejamento e a autogestio do processo de desenvolvimento sustentavel

dos territorios rurais e o fortalecimento e dinamizagdo de sua economia” (BAHIA,
2022, p.03).

Para a realizacdo desse programa, a Secretaria de Desenvolvimento Territorial
organizou oficinas com representacdes de drgdos federais e estaduais e de organizagdes da
sociedade civil. Entre os anos de 2003 a 2006, por meio dessas atividades, foram revelados 25
territérios rurais e, em 2007, o Governo da Bahia reconheceu a legitimidade da divisdo
territorial que foi confirmada e a adotou como unidade espacial de planejamento.

No entanto, houve a necessidade de se ampliar a representacao da sociedade e 0 escopo
das politicas trabalhadas; nessa perspectiva, inclui-se o Territério Metropolitano de Salvador,
0 26° territorio, e o 27° territorio foi definido como Costa do Descobrimento, pelo Plano
Plurianual - PPA 2012-2015.
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Figura 1- Mapa da divisao territorial da Bahia
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Fonte: SecultBA, 2022.

Com a adesao original da Bahia a uma territorializacdo rural, buscava-se garantir a
coesdo social em sua multidimensionalidade.

O territdrio é um espacgo fisico, geograficamente definido, geralmente continuo,
caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a
sociedade, a cultura, a politica e as instituicBes, e uma populagdo com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio de
processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam
identidade, coesdo social, cultural e territorial (BAHIA, 2022, p.05).

No processo de revelacdo dos territérios, foram considerados multiplos aspectos:
culturais, geoambientais, politico-institucionais e econdmicos. Apos essas acoes, a fim de tratar
sobre a abordagem territorial como uma politica de estado e ndo mais somente de governo, em
29 de dezembro de 2014 foi publicada a Lei n° 13.214, na qual se consolida os principios,
diretrizes e objetivos da Politica de Desenvolvimento Territorial do Estado da Bahia, bem como

0 Conselho Estadual de Desenvolvimento Territorial - CEDETER e os Colegiados Territoriais



29

de Desenvolvimento Sustentavel — CODETER. Associados a essas instancias colegiadas,
outros instrumentos sdo definidos como meios de suporte institucional da Politica de
Desenvolvimento Territorial, destacando-se a Escuta Social, os Planos e os Dialogos
Territoriais (BAHIA, 2022).

Dentro dessa subdivisdo territorial, foi realizado o recorte espacial desta pesquisa, que
se debruca sobre o Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, “composto por vinte € quatro
municipios, como pode ser visualizado no mapa 1. Esse territorio tem uma area de 26.809,99

km?, distribuida de forma bem diferenciada entre os municipios que o compde”. (FERRAZ,
2020, p. 35).
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Figura 2- Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, divisao por municipios, em 2020
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Esse amplo territorio, em 2020, abarcava 474 escolas no campo, de acordo com os dados
coletados pelo Censo Escolar (2020). Esses espacos educacionais fazem parte das 7.833 escolas
baianas, bem como das 53.753 escolas brasileiras, mesmo compreendendo os educadores e
educandos para além de uma cifra, é importante perceber que o Ministério da Educacéo, em
marco de 2020, tinha o registro de mais de cinquenta mil escolas publicas da educacdo basica
em &reas campesinas, informacdo significativa no que tange as medidas emergenciais para

manutengao dos processos de aprendizagem para “todos os estudantes”.
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Quadro 2- Quantidade de escolas publicas no Campo: entre 2012 — 2021 no Brasil, Bahia,
Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano

ESCOLAS NO CAMPO

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021

Brasil 73.584 | 70.219 | 66181 | 64.079 | 62.395 | 60.047 | 56.954 | 54.693 | 53.753 | 52.913

Bahia 11.919 | 11.272 |1 10.421 | 9.969 | 9.666 | 9.199 [ 8.560 | 8.043 | 7.833 | 7.698

Territério:
Sudoeste 845 801 719 661 641 603 546 501 474 465
Baiano

Fonte: Criado pela autora a partir dos dados coletados no Censo Escolar 2012 — 2022.

No quadro 2, estdo elencadas a quantidade de Escolas no Campo a partir dos dados
disponibilizados pelo Censo Escolar (2012-2022), e o recorte de uma década foi feito para
melhor visualizacdo das escolas aqui estudadas e, dessa forma, possibilitar uma percepgéo da
necessidade de se valorar esses espacos de aprendizagem que, apesar da sua importancia, estao
sendo fechados gradativamente. Uma das justificativas para que esses fechamentos é para que
os alunos tenham melhores condi¢cdes de aprendizagem. Nesse contexto, surgem algumas
indagacOes: essas melhores condi¢bes foram dadas as escolas campesinas que permaneceram
abertas? E durante os dois primeiros anos de enfrentamento da crise sanitaria provocada pelo
novo coronavirus (COVID-19), quais acGes foram planejadas para essas escolas?

Em 2012, havia 73.584 escolas publicas no campo distribuidas em todo o Brasil; dessas,
11.919 estavam na Bahia e 845 no Territério de Identidade do Sudoeste Baiano. Com o
fechamento das escolas em todo o territorio nacional, em 2020 _ ano que iniciou a crise sanitéria
no Brasil _ havia sido fechadas 19.831 escolas localizadas em éareas rurais, das quais 4.083
pertenciam a Bahia, e 371 no Sudoeste Baiano. E, com a pandemia, essas escolas continuaram
a serem fechadas, reverberando no encerramento de 45% (380 escolas) das unidades de ensino
localizadas em areas campesinas no territério pesquisado numa década, dado acima da média
baiana (4.221, que equivale a 35% escolas rurais fechadas) e nacional (20.671, equivalente a
28% escolas rurais fechadas).

Apesar de compreender que a Escola do/no Campo é mais que um espaco de
aprendizagem, 380 comunidades do Sudoeste Baiano perderam seus espacos de socializacao e,
em algumas delas, o Unico vinculo com as politicas publicas do Estado. Também, perderam um
dos vinculos com a terra, acarretando um outro fenémeno: na busca por educacao para seus

descendentes, o éxodo rural acaba por ser uma opcéo.
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O fechamento das escolas no campo interfere na formacédo dos sujeitos, pois privados
do acesso aos conhecimentos que foram sistematizados ao longo do tempo, a classe
trabalhadora tera mais dificuldades de encontrar os caminhos para a transformacéo e
efetivacdo das politicas educacionais. Sendo assim, ndo podemos lutar somente pela
manutencdo da escola do campo, mas pelas condi¢fes adequadas de infraestrutura,
apoio logistico, materiais didaticos, formacdo de professores, etc. (SILVA, DOS
SANTOS, RIBEIRO, 2019, p.1260).

Dentro da heterogeneidade dos espacos educacionais campesinos, ha duas
possibilidades de administracdo: a privada e a publica, que podem ser de responsabilidade:
federal, estadual ou municipal, como estd disposto no quadro 3. Essas possibilidades séo
contempladas pela Constituicdo Federal de 1988, na qual em seu artigo 205 afirma que “a
educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia”; e no artigo 209 legitima o ensino

na iniciativa privada.

Quadro 3 - Escolas em areas rurais de acordo a administracao

BRASIL BAHIA SUDOESTE BAIANO
2020 2021 2020 2021 2020 2021
Federal 94 92 5 3 0 0
Estadual 5.252 5.193 163 161 8 8
Municipal 48.407 47.628 7.665 7.534 466 457
Privada 650 644 78 77 1 1
Total 54.403 53.557 7.911 7.775 475 466

Fonte: Criado pela autora a partir dos dados disponibilizados do Censo Escolar 2020-2021.

Dentro da obrigatoriedade do Estado de garantir a educacdo publica e gratuita, ha um
aparelhamento no qual a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, em regime de
colaboragdo, organizardo os respectivos sistemas de ensino, como estd disposto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no
titulo que trata da organizacdo da educacdo nacional, em seu artigo 8°.

Nesse regime colaborativo, ha uma possibilidade de divisdo da responsabilidade
administrativa, como é apresentado pela Emenda Constitucional n® 14, de 12 de setembro de
1996, a qual estabelece: “§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
na educacdo infantil. § 3° Os Estados e o Distrito Federal atuar&o prioritariamente no ensino
fundamental e médio” (BRASIL, 1988, p. 1); como a propria Emenda apresenta, hd uma
priorizacdo das instituigdes, mas ndo o engessamento de suas acdes, podendo a educacgéo béasica
ser de responsabilidade federal, estadual ou municipal. Dentre essa triade de possibilidade de

responsabilizacdo publica, esta pesquisa terd como recorte o publico das Escolas do/no Campo
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que estdo sob a responsabilidade politica e financeira do estado da Bahia e de municipios do
Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano.

Os 1.550 professores desse territorio de identidade que participaram dessa pesquisa
estdo, em sua maioria, com idade entre 36 e 50 anos* (60%, ou seja, 923 professores). Nascidos
entre os anos 1971 a 1985 e que, segundo a classificagao de Jodo Okido (2021), séo pertencentes
a geracdo X e Y, 0 que propicia a esse grupo pertencer a um momento de transi¢do entre 0s
conhecimentos acessiveis por meios fisicos (xerox, discos a laser, CD-ROM, DVD) bem como
informagdes virtuais (Internet, arquivos de MP3 transmitidos pela Internet).

Os respondentes, em sua maioria, se declaram do sexo feminino (1.252, ou 81%), com
18% (274) do sexo masculino. Esses dados sobre o sexo bioldgico declarado pelos cursistas
corroboram com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP®. Ademais, maioria das(os) educadoras(es) sdo residentes em espacos urbanos
(Urbano: 57%, ou 848; e Rural: 43%, ou 652). E possuem experiéncia no magistério, pois 80%,
1.242 atuam a quatro anos ou mais.

O vinculo funcional desses educadores esta equiparado com 49% de concursados (758
professores), ao passo que 46% (714 professores) se declararam contratados, e 5% néo
declararam (78 professores) permitindo que, na pesquisa, sejam contemplados os olhares de
ambos. Em relagdo a formacdo académica, 7,1% ou 110 possuem o 2° grau - sendo 6,5% ou
100 com o Ensino Medio e 0,6% ou 10 com o Ensino Médio Técnico -; 36,8% ou 570 o Ensino
Superior (graduacdo); 52,4% ou 812 o Ensino Superior (P6s-graduacédo); 1% ou 15 o mestrado;
0,2% ou 3 com o doutorado; e 2,6% ou 40 ndo declararam.

Esses nUmeros nos permitem afirmar que, para essa pesquisa, foram coletados dados de
um grupo de docentes em que, em sua maioria, tém experiéncia nos processos educativos
devido ao tempo de atuacdo no magistério®, isto ¢, ja atuavam na educacdo antes do periodo
pandémico e, por possuirem vinculagao equitativa, nos permitira contemplar as duas formas de

vinculagdo na educacéo basica brasileira.

4 Quando questionados acerca de suas respectivas idades, os professores responderam: até 25 anos:63 ou 4%; de
26 a 35 anos: 371 ou 24%; 36 a 50: 932 ou 60%; mais de 51 anos: 178/ 11%; ndo declarou: 15/ 1%

5 De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -Inep, as professoras
sdo maioria em todas as etapas da educacdo basica. Elas correspondem a 96,4% da docéncia na educacéo infantil,
a 88,1% nos anos iniciais e a 66,8% anos finais do fundamental, respectivamente. No ensino médio, 57,8% do
corpo docente é composto por mulheres.

& Quando questionados acerca do tempo de servico: 9,5% ou 148 atuam ha menos de trés anos; 80,1% ou 1.242
atuam a mais de 4 anos; e 10,3% ou 160 ndo declaram seus respectivos tempos de servigo.
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Essas entrevistas foram realizadas pelos coordenadores territoriais do Projeto de
Formacdo do Professores do Campo — FORMACAMPO, que é uma das ac¢Oes propostas pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade e Educacdo do Campo e
da Cidade (GEPEMDECC), dentro da pesquisa guarda-chuva: Politicas Educacionais do Plano
de Ac¢des Articuladas (PAR) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em Municipios da
Bahia: desafios e perspectivas nos anos 2020 e 2021, coordenado por Arlete Ramos Santos
(SANTOS, 2022).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas a partir de dois roteiros (anexos | e
I1), direcionados a equipe escolar: dire¢do, coordenacdo pedagdgica e professores; e ao
secretario de educacdo. Em ambos, havia quatro questfes centrais que debatem o tema dessa
investigacao:
e Existe alguma acdo concreta para que sejam alcancadas as competéncias BNCC que
necessitam do uso das tecnologias nos processos educacionais?
e Quiais os principais desafios/problemas enfrentados pela rede (municipal/estadual) durante a
pandemia da COVID-19?
e Quais as estratégias de enfrentamento foram criadas pela rede para superar as
dificuldades/desafios da pandemia?
e A rede fez atividades pedagdgicas durante a pandemia? De que forma?

Essas entrevistas foram realizadas entre os dias 16 de outubro e 09 de novembro de
2021. Devido a flexibilidade das entrevistas semiestruturadas, as transcricdes podem ou nao
conter todas as perguntas, assim como variacGes das mesmas. Os critérios de selecdo dos
municipios para essa atividade ocorreram de acordo com suas respectivas disponibilidades em
receber os entrevistadores do GEPEMDECC. Todos os colaboradores, seja por via formulario
e/ou entrevista, participaram dessa pesquisa de forma voluntaria.

Esse quantitativo de informacfes se fez necessario para que a pesquisa cumpra o seu
papel de aproximacédo com a realidade concreta. Dessa forma, houve a possibilidade de analises
para além da pseudoconcreticidade (KOSIK, 2002). Isso porque a realidade se apresenta em
diversas facetas, diversas peculiaridades e, para compreender 0 acesso as tecnologias digitais
nas escolas do/no campo, se faz necessario um estudo aprofundado das legislagbes que
conduziram as mudancas e permanéncias nos sistemas educacionais, bem como das vozes dos
sujeitos que vivenciam essa realidade.

O “saber” ¢ disputado por estruturas sociais, politicas, econdmicas e religiosas; e

reverberam em mudangas que atendem as necessidades da instituicdo que, num dado momento,
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exerceu maior tensdo na sociedade. Nessa perspectiva, a compreensdo concreta desse estudo
pode ser alcancada através de andlises que vao para além dos dados acerca da permanéncia,
evasdo e acessibilidade as tecnologias digitais, leis e decretos que respaldam as ac6es escolares;
ao propor uma reflexdo acerca das multiplas determinagdes que propiciam a construcéo da
realidade educacional campesina.

Dentro da perspectiva Materialista Historica Dialética, é na investigacdo que o
pesquisador recolhe “a ‘matéria’ em suas multiplas dimensdes; o especifico, o singular, a parte
e seus liames imediatos ou mediatos com a totalidade mais ampla; as contradi¢des e, em suma,
as leis fundamentais que estruturam o fendémeno pesquisado.” (FRIGOTTO, 1991, p. 80). E
para tal, foram utilizados como critério de inclusdo os professores, diretores, coordenadores e
secretarios de educacdo Territério de Identidade do Sudoeste Baiano que atuam em Escolas
do/no Campo, e como critério de exclusdo os colaboradores que estdo a menos de trés anos na
Educacgdo do/no Campo. Assim selecionamos o critério do tempo de trabalho sob o raciocinio
de que, com experiéncia igual ou maior que trés anos, essas pessoas podem comparar a
experiéncia dos processos de ensino e aprendizagem anteriores ao periodo da pandemia com as
acOes realizadas durante o periodo de crise sanitéria.

Para escolha do local da pesquisa, foram considerados alguns critérios: 1) municipios
localizados no Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, nos quais 0s dados gerais foram
coletados do Censo Escolar, com recorte temporal de dois anos (2020 a 2021); 2) formularios
dos educadores que aderiram ao FORMACAMPO’ — 2021; 03) entrevistas em municipios desse
territorio de identidade que se voluntariaram a receber os pesquisadores.

Os nomes das instituicdes, secretarios e dos colaboradores foram substituidos por
pseuddnimos ao serem citados _ nomes de pedras preciosas, devido a importancia e
preciosidade de cada professor , a fim de preservar as suas identidades. O sigilo das
informacdes oferecidas é garantido pela pesquisadora e todos os formularios e entrevistas que
serdo estudados ficardo sob guarda e sigilo da mesma por trés anos. Ao reportar as analises
provenientes desse estudo, sera respeitada a privacidade dos colaboradores e suas respectivas
instituicdes de ensino. N&o houve nenhum valor econémico a receber ou a pagar aos voluntérios

pela participagéo.

" O Programa Formacdo de professores do Campo (FORMACAMPO) tem como objetivo central realizar
atividades de extensdo, por meio da formagao continuada dos profissionais que atuam na educagdo do campo, em
escolas dos municipios dos territorios de identidade situados na area de abrangéncia da UESB. Disponivel em:
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=303 Acesso em 21 de jun.2022.
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2 AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO: LEGISLACAO, POLITICAS PUBLICAS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

“E preciso respeitar as especificidades do ensino
e da propria tecnologia para poder garantir que o
seu uso, realmente, faca diferenca. ”

(KENSKI, 2003, p. 46)

A historia das tecnologias na vida humana se confunde com a histdria do surgimento
da humanidade. Para vencer os obstaculos impostos pela natureza, os primeiros hominideos
desenvolveram e inventaram instrumentos tecnologicos para solucionar problemas cotidianos
e, assim, garantir a sobrevivéncia. Para Okido (2021, p. 5), “a tecnologia ¢ o principal elemento
influente na evolugdo humana”, portanto, esta presente em todas as areas de atuagdo humana,
oferecendo desafios e solugdes, inclusive para o processo de ensino e aprendizagem.

A palavra tecnologia € originaria do grego "tekhne" que significa "técnica, arte, oficio”
juntamente com o sufixo "logia" que significa "estudo”. Nessa perspectiva, podemos
identificar: as tecnologias primitivas ou classicas, que envolvem a descoberta do fogo, a
invencdo da roda, a escrita, dentre outras; as tecnologias medievais, que englobam invencgdes
como a prensa mavel, tecnologias militares, com a criacdo de armas ou as tecnologias das
grandes navegacOes, que permitiram a expansdo maritima; e as invencdes tecnoldgicas da
Revolucdo Industrial do século XVIII, que provocaram profundas transformacdes no processo
produtivo.

A presente investigacdo se aproxima do conceito de tecnologia como “o conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a
utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade” (KENSKI, 2003, p. 24).
E, dentre as diferentes producbes tecnologicas desenvolvidas ao longo da historia da
humanidade, essa pesquisa serd voltada para as tecnologias criadas a partir do século XX, na

qual destacamos as Tecnologias da Informag&o e Comunicacgio® (TIC) e as Tecnologias Digitais

& Tecnologias da Informacéo e Comunicagio (TICs) podem ser definidas como o conjunto total de tecnologias que
permitem a producdo, o acesso e a propagacdo de informacdes, assim como tecnologias que permitem a
comunicacdo entre pessoas. (RODRIGUES. 2016, p. 15).
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de Informacdo e Comunicagdo® (TDIC), através da evolugdo das telecomunicagdes, uso dos
computadores, desenvolvimento da internet e das tecnologias avancadas.

O uso das tecnologias proporcionou mudancas significativas em todas as esferas da
atuacdo dos seres humanos, por meio dos beneficios e do desenvolvimento que, desde o
surgimento da agricultura até a grande revolucéo industrial, possibilitaram melhores condi¢Ges
para a sobrevivéncia da espécie humana. Dentre os beneficios do desenvolvimento tecnolégico,
se destaca tornar o trabalho mais facil e com maior produtividade. Dessa forma, o “trabalho
constitui o principio do processo de humanizacdo do homem, permitindo sua passagem do
estagio meramente animal para um estagio no qual emergem as caracteristicas peculiares do ser

humano [...]” INFRANCA, 2014, p. 30). Nessa pesquisa, compreende-se o trabalho como:

Criador de valores de uso, como trabalho util, o trabalho é, assim, uma condi¢éo de
existéncia do homem, independente de todas as formas sociais, eterna necessidade
natural de mediagdo do metabolismo entre 0 homem e a natureza e, portanto, da vida
humana (MARX, 2013, p. 120).

Nessa perspectiva, o trabalho esta entrelacado nas relagdes humanas. Com a
agricultura e a domesticacdo de animais, as pessoas puderam fixar-se em aldeias e vilas,
permanecendo por 14 o ano todo. Essa mudanca propiciou o surgimento do trabalho nédo
associado a producdo de alimentos, pois havia alimento suficiente para toda a gente. Para além
de agricultores, as pessoas poderiam tornar-se artesdos, mercadores, criando artefatos como
joias, ceramica, roupas, ou se dedicar a criar novas tecnologias.

As mudancas na organizacdo do trabalho, principalmente, com a sociedade industrial
e pés-industrial, propiciaram a criacdo de expectativas relacionadas ao futuro do trabalho do
homem que, dentro de um modo de producdo acelerado por meio das maquinas, passaria a ter
0 privilégio da producdo de ideias, por meio do chamado "6cio criativo". “As maquinas
trabalhar&o num ritmo sempre mais acelerado, mas os seres humanos terdo sempre mais tempo
para refletir e para ‘bolar’, idear.” (MASI; PALIERI, 2000, p. 241).

Essa expectativa ndo foi alcancada, pois, apesar do trabalho ter nascido como uma
atividade vital, imprescindivel para a realizacdo da vida humana, o capitalismo sujeitou a
atividade laborativa aos imperativos da segunda natureza, e, segundo Marx, aos condicionantes

do dinheiro, mercado ¢ capital”. (DAL ROSSO, 2008, p. 1). Logo, independente da producéo

® Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicacdo (TDIC) para designar os dispositivos mais atuais como o
computador, o tablet, o smartphone e qualquer outro dispositivo que permita a navegacdo na internet
(BARANAUSKAS; VALENTE, 2013).
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humana ser suficiente para que todos tenham suas necessidades supridas, ha alguns sujeitos que
acumulam as riquezas produzidas pela humanidade, em detrimento da exploracdo e
empobrecimento de muitos. Essa divisdo social € perceptivel no acesso as tecnologias a que
cada sujeito possuli.

Além das mudancas nas formas de producéo, o desenvolvimento tecnolédgico propicia
mudangas consideraveis nos comportamentos humanos e nas formas de se compreender a
realidade. Elas ampliam a nossa memdria, trazem diferentes possibilidades de bem-estar e
fragilizam as capacidades naturais do ser humano, pois nos acostumamos com os confortos que
elas propiciam e, naturalmente, perdemos os instintos de sobrevivéncia, dantes tdo importantes
para a manutencdo da espécie (KENSKI, 2003).

Essas mudancgas comportamentais sdo descritas por Okido (2021), por meio de cinco
geracOes (Baby, W, X, Y, Z e Alpha) com caracteristicas divergentes entre si, influenciadas
pelos avancos tecnoldgicos alcangados em cada uma dessas épocas. Nessa perspectiva, as hovas
geracOes sdo mais adaptadas e dominam com maior eficiéncia as novas tecnologias. A seguir,
apresentamos uma descricdo suscinta de cada uma das gera¢6es mencionadas:

e Baby boomer (explosdo de bebés) nascidos entre 1945 a 1960 possuem um padrdo de vida
estavel.

e Geracdo X, nascidos entre 1960 a 1980, caracterizam-se pela ruptura com as regras e valores
das geracdes anteriores.

e Geracdo Y, nascidos entre 1980 a 1999, geralmente, preferem computadores a livros; vivem
em redes sociais; buscam sempre novas tecnologias.

e Geracdo Z, nascidos entre 2000 a 2010, é extremamente antenada, conectada e preocupada
com o meio ambiente, sustentabilidade e responsabilidade social.

e Geracdo Alpha, nascidos a partir de 2010, num mundo completamente conectado, esta € a
ultima geracao da espécie do género homo até o presente marco temporal (2023).

As cinco geragdes classificadas por Jodo Okido (2021) partem de um grupo de
caracteristicas que evidenciam a conquista dos jovens de cada eépoca, pois tais geracfes, ao
serem expostas a diferentes invencgdes, poderiam ser estimulados a mudancas de habitos. Mas
sera que todas as criancas e adolescentes das Escolas do Campo que sao identificados por Jodo
Okido como geracdo Z ou Alpha tem acesso a celulares, tablets, Wifi, iPod da Apple; PDAS;
computacéo grafica; Windows XP; USB 2.0; Comunicacgdes Wi-Fi; e as televisdes LCD?

Partindo da premissa de que vivemos numa sociedade capitalista, na qual o poder

econdmico determina a quais producdes tecnoldgicas cada individuo pode adquirir,



38

reverberando em divisdo dos sujeitos em classes sociais, pode se afirmar que o acesso as
tecnologias ocorre de forma desigual, pois, enquanto alguns sujeitos podem ter as producdes
atuais e mais modernas, a outros € dificil a posse de uma TV, por exemplo. Essa realidade é
reproduzida na educagdo que é oferecida a esses individuos, pois em todos 0s seus niveis e
modalidades, a educacdo faz parte de um projeto dentro de sociedade cindida em classes,
fracdes de classes e grupos sociais desiguais (FRIGOTTO, 2007).

Mesmo reconhecendo a heterogeneidade do acesso as tecnologias produzidas pela
humanidade, coadunamos com Jodo Okido (2021) e com Vani Moreira Kenski (2003), na
afirmativa que a evolucdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de determinados
equipamentos e produtos, mas na alteracdo comportamentos. Ao ampliar e/ou banalizar 0 uso
de determinada tecnologia, ela se impbe a cultura existente e transforma ndo apenas o
comportamento de um individuo, mas o de todo o grupo social. “A descoberta da roda, por
exemplo, transformou radicalmente as formas de deslocamento, redefiniu a producdo, a
comercializacdo e a estocagem de produtos e deu origem a inimeras outras descobertas.”
(KENSKI, 2003, p.n20). Ao observarmos 0s usos da eletricidade e internet, é perceptivel que a
forma de nos relacionar com o mundo foi transformada.

Partimos da premissa de que a educacgdo é uma fracdo do modo de vida dos grupos
sociais que a (re)criam, entre tantas outras invencbes de sua cultura, em sua sociedade
(BRANDAO, 2017). A pesquisa sobre o uso das tecnologias na educacéo é indissociavel das
organizacges sociais que se transformam historicamente, por isso, é imprescindivel entender o
tipo de estrutura social que foi se conformando a partir de um pais coldnia, escravocrata durante
séculos, e a hegemonia, na década de 1990, sob os auspicios da doutrina neoliberal, de um
projeto de capitalismo associado e dependente (FRIGOTTO, 2007, p. 1131).

No territorio atualmente denominado como Republica Federativa do Brasil, antes da

invasdo portuguesa (1.500) a educacéo era tribal.

Sob regime tribal, a caracteristica essencial da educacao reside no fato de ser difusa e
administrada indistintamente por todos os elementos o cld. Ndo ha& mestres
determinados, nem inspetores especiais para a formacgao da juventude: esses papéis
sdo desempenhados por todos os ancidos e pelo conjunto das geracdes anteriores."

(BRANDAO, 2017, p. 8).

Nesse tipo de educacéo, as tecnologias envolvidas estavam diretamente conectadas as
necessidades e praticas cotidianas das tribos. Nessa perspectiva, a educacdo tribal distancia-se

da educagédo implementada pela Companhia de Jesus entre 1549 e 1759, na qual a estrutura e o
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curriculo do ensino eram baseados num ensino livresco, humanista ornamental, que trazia as
marcas da heranga “anticientifica” do Ratio Studiorum, pelo qual a classe dominante adquire
um verniz cultural que a distinguia dos demais; do povo rude, plebe (SOUSA, 2014).

Das tecnologias do Periodo Pombalino (1760-1808), mantemos, em certa medida,
algumas concepgoes das chamadas “aulas régias”, nas quais, com 0s estudos autbnomos e
isolados, cada disciplina possuia um professor Gnico e as matérias ndo se articulavam umas com
as outras, e foi adotando esse modelo que a educacgdo passou a ser uma questdo de Estado. As
rupturas metodologicas, valoragdo de determinados conhecimentos ou da propria educagdo
brasileira, também, repetem- se no decorrer da historia do Brasil. No Periodo Joanino (1808—
1821), por exemplo, a mudanca da Familia Real, em 1808, permitiu uma nova ruptura com a
situacdo anterior, para atender as necessidades prementes da nova capital e centro do Império
Portugués (VILELA, 2009).

No Periodo Imperial (1822-1889), para além da proclamacdo da Independéncia do
Brasil, temos, em 1824, a primeira Constitui¢do brasileira, que traz em seu Art. 179 a “instrugdo
primaria ¢ gratuita para todos os cidadaos”. E, em 1826, um Decreto institui quatro graus de
instrucdo: Pedagogias (escolas primarias), Liceus, Ginasios e Academias. A educacgdo nacional,
gradativamente, vai ganhando estruturas, como a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica na Segunda Republica (1930-1936) (VILELA, 2009).

A duracdo e divisdo da educacdo basica também é revista, como ocorreu no Estado
Novo (1937-1945), em que o ensino ficou composto por cinco anos de curso primario, quatro
de curso ginasial e trés de colegial, podendo ser na modalidade classica ou cientifica. Da mesma
forma que a duracdo da educacdo basica foi reestruturada, os poderes publicos que terdo a tutela
dessa educacdo também foram organizados na Republica Nova (1946-1963), em que a nova
Constituicao, na area da Educacéo, determina a obrigatoriedade de se cumprir o0 ensino primario
e da competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educagdo. Alem disso, fez
voltar o preceito de que a educacao é direito de todos (VILELA, 2009).

O Brasil estava fervilhando em discussdes e metodologias educacionais, quando, em
1964, um golpe militar aborta todas as iniciativas de se revolucionar a educacéo brasileira, sob
o pretexto de que as propostas eram “‘comunizantes e subversivas”. No fim do Regime Militar,
a discussdo sobre as questdes educacionais ja havia perdido o seu sentido pedagogico e

assumido um carater politico.

Apo6s a ditadura, do fim da década de 1940 até o golpe civil-militar de 1964,
novamente a sociedade brasileira retomou seu projeto de nacdo e na pauta estavam as
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reformas estruturais e a universalizacdo doque denominamaos hoje de educacéo basica.
A resposta truculenta foi a imposicdo pela violéncia fisica e politica de um projeto
econdmico concentrador e espoliador da classe trabalhadora. Ampliou-se, durante
vinte anos, o fosso entre ricos e pobres e se evidenciou [...] (FRIGOTTO, 2007, p.
1136).

As mudancas impostas pelo golpe de 1964 distanciaram-se da proposta educacional
na Nova Republica (1986-2003), pois a educacdo, marcada pela participacdo mais ativa de
pensadores de outras areas do conhecimento, foi tratada num sentido mais amplo do que as
questdes pertinentes a escola, a sala de aula, a didatica, a relacdo direta entre professor e
estudante e a dindmica escolar em si mesma (VILELA, 2009).

Nesse breve retrospecto histdrico, é perceptivel a trajetoria de interrupcdes dos
projetos societarios que postulavam as reformas estruturais e os investimentos em educacéo,
ciéncia e tecnologia, condigdes necessarias a constituicdo efetiva de uma nacdo soberana,
mediante ditaduras e golpes (FRIGOTTO, 2007).

A educacdo escolar é um espaco de disputa de poderes, pois aliada ao poder
governamental, esses espagos de (re)produgdo dos conhecimentos, “detém para si o poder de
definir e organizar os contetdos que considera socialmente validos para que as pessoas possam
exercer determinadas profissdes ou alcancar maior aprofundamento em determinada area do
saber.”. (KENSKI, 2003, p. 18). Por isso, criar condi¢fes para uma educacdo de qualidade,
assim como retirar os elementos necessarios para que essa educacdo ocorra de forma fluida, sdo
reflexos dos posicionamentos politicos daqueles que, em determinado momento historico,
alcaram o poder e tornaram suas convicgdes em avangos ou retrocessos na historia da educacéo.

As mudancas educacionais ocorridas historicamente no Brasil também agregam, em
certa medida, as mudancas tecnoldgicas produzidas. Por isso, encontra-se nos espacos
educativos tecnologias criadas especificamente para 0s processos educacionais, bem como
tecnologias desenvolvidas para outros fins e que podem ser utilizadas como recursos
pedagdgicos.

Segundo Bruzzi (2016), a educacdo vive envolta em tecnologias desde 1650, por meio
do uso de instrumentos como a cartilha de osso (Horn-Book), utilizado para alfabetizacdo de
criangas e propagacao dos textos religiosos (no periodo colonial ajudava as criangas a aprender
a ler e escrever). No decorrer dos séculos, novos recursos didaticos foram agregados ou

reelaborados para melhor uso, como pode ser observado na figura 3:
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Figura 3- Tecnologias usadas na educagao
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Fonte: Criado pela autora com dados da pesquisa de Bruzzi (2016).

Por meio da figura, 3 é perceptivel que, em aproximadamente trés séculos de histdria
da educacdo, varios instrumentos tecnolégicos podem ter feito parte dos processos
educacionais, assim como fizeram parte de realidades especificas (escolas privadas). Nao
obstante, ao se observar a estrutura e metodologia para o uso dessas tecnologias durante as
aulas, as mudancas sdo sutis, pois permanece a estrutura tradicional de emisséo e recepc¢édo dos
conhecimentos elencados como necessarios a aprendizagem para a sociedade vigente.

O arcabouco educacional se mantém na medida que o conhecimento é apresentado de
diferentes formas, de acordo ao grupo social a quem ele é destinado. A presenca ou auséncia
dos avancos tecnoldgicos nas salas de aula, para além das questdes estruturais, reforcam as
diferengas das classes sociais, € a quem é dado o direito a uma educacdo com maiores
possibilidades de se formar, e assim, transformar a realidade a sua volta. O acesso as tecnologias
ndo se reduz a recursos vazios, mas, por meio desses, os educadores e educandos podem
vislumbrar maiores possibilidades para construcéo e divulgacéo de seus conhecimentos.

De acordo com as necessidades e descobertas humanas, as tecnologias s&o
(re)produzidas. O mesmo ocorre com as documentacgdes que respaldam as praticas pedagogicas
na educacgdo bésica. Ao longo da historia da educacdo brasileira, a palavra tecnologia foi
empregada sob diferentes perspectivas, isso se deu porque, gradativamente, foram agregados
novas invencoes e funcdes as producbes humanas, de acordo com as propostas educacionais,

desenvolvimentos cientificos e objetivos a serem alcangados.
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Nessa perspectiva, ao analisar os decretos e leis relacionados a educagdo béasica de

1961 a 2018, o termo “tecnologia”, gradualmente, foi impregnado com novos significados,

sendo apresentada em seu conceito macro, relacionada a producdes humanas, bem como em

usos especificos nos processos formativos, dos quais se destacam oito empregos:

a)

b)

“Tecnologia” — no sentido macro, configurando todas as produces humanas, esta
disposto na Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que trouxe em seu artigo 1°: “e)
0 preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do
meio”; (Revogado pela Lei n® 9.394, de 1996), bem como na Constitui¢cdo federal de
1988, que no Art. 218 reafirma que o Estado promovera e incentivara o desenvolvimento
cientifico, a pesquisa, a capacitacdo cientifica e tecnoldgica e a inovacgéo.
“Tecnologia assistiva” — usada nos documentos oficiais com a perspectiva de garantir o
acesso e a permanéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, bem como a identificacdo dos(as) alunos(as) com altas
habilidades ou superdotacdo. Alguns dos documentos precursores desse termo sdo: a
Lei N°7.853, de 24 de outubro de 1989 que, apesar de ndo usar a terminologia tecnologia
assistiva, traz em seu 2° artigo e IV inciso: “C) 0 incentivo a pesquisa e ao
desenvolvimento tecnolégico em todas as areas do conhecimento relacionadas com a
pessoa portadoral® de deficiéncia;” 0 mesmo ocorre com a Lei N° 10.172, de 9 de janeiro
de 2001 que, dentre as diretrizes que pretendem conduzir a educacdo fundamental,
afirma o dever de se assegurar a melhoria da infraestrutura fisica das escolas, condi¢Ges
para a utilizacdo das tecnologias em multimidia, com adaptacdes adequadas a pessoas
com necessidades especiais, dada a importancia de se oportunizar o acesso a educacao
a todos os estudantes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo, ao pontuar sobre o
direito a educacdo e as obrigacdes do sistema de ensino, afirma que ha a obrigatoriedade

de se:

[...Jassegurar a acessibilidade aos estudantes quilombolas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades e superdotacdo, por meio de
prédios escolares, equipamentos, mobiliarios, transporte escolar, profissionais

100 termo portadora foi aqui empregado apenas por reproduzir a citagdo, pois a PEC 25/2017 substitui, em dez
artigos da Constituigdo, expressdes como “pessoa portadora de deficiéncia” ou “portador de deficiéncia” por
“pessoa com deficiéncia”. A padronizacdo segue uma definicdo da Convencdo Internacional sobre o Direito das
Pessoas com Deficiéncia, da Organizacdo das Nag¢des Unidas.


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/129807
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especializados, tecnologia assistiva, alimentacdo escolar e outros materiais e recursos
necessarios ao atendimento dos estudantes e de acordo com o projeto politico-
pedagdgico da escola (BRASIL, 2013a, p. 452, grifo nosso).

Esse posicionamento acerca das tecnologias assistivas é reafirmado pela Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014 que alcanca a Meta 4, referente a universalizacdo da
educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado para a populagéo de quatro
a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao:

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
institui¢des puablicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com
deficiéncia por meio da adequacdo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e
da disponibilizacéo de material didatico proprio e de recursos de tecnologia assistiva,
assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino, a identificagdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotacéo
(BRASIL, 2014, p. 5).

“Tecnologias associado as areas do conhecimento” — nomenclatura incluida a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, por meio da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, que traz em seu Art. 36: “O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares [...]” (BRASIL, 2017b) e, assim,
as areas dos conhecimentos escolares passam a ser nomeados como: | _ linguagens e
suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V _ formacdo técnica e
profissional.
“Tecnologias de Informacdo e comunicacdo” - “podem ser definidas como o conjunto
total de tecnologias que permitem a producdo, o acesso e a propagacao de informacdes,
assim como tecnologias que permitem a comunicagdo entre pessoas” (RODRIGUES,
2016, p. 15.), nessa perspectiva, 0 termo “tecnologia” € empregado nos documentos
educacionais como um recurso pedagogico.

A Lei n°13.005, na qual aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), descreve
a Meta 7, que reza sobre o fomento da qualidade da educagdo bésica em todas as etapas
e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir
médias nacionais para o Ideb. Desse modo, propde:



f)

44

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, 0 acesso a rede mundial
de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década,
a relacdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica de educacdo basica,
promovendo a utilizacdo pedagdgica das tecnologias da informacdo e da
comunicacéo; (BRASIL, 2014, grifo nosso).

J& nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo, é abordada a

transversalidade das TIC em toda a educagao basica ao afirmar que “[...] as tecnologias
de informacdo e comunicacdo perpassam transversalmente a proposta curricular desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos projetos politico-
pedagogicos.” (BRASIL, 20134, p. 33).
“Tecnologias digitais na educacdo” _ trazem a possibilidade de descentralizar a
informacdo, aumentar a seguranca de uma série de dados fundamentais e criar muitas
outras tecnologias. A tecnologia digital viabiliza a universaliza¢do do acesso a internet
em alta velocidade e fomenta o uso pedagdgico, pois os estudantes em seu uso podem
empregar varias linguagens (usar textos, imagens, captar sons, dentre outras) e inserir-
se numa cultura digital. Frente as possibilidades dessa tecnologia, por meio do Decreto
N° 9.204, de 23 de novembro de 2017:

Art. 1 : Fica instituido o Programa de Inovacéo Educagdo Conectada, em consonancia
com a estratégia 7.15 do Plano Nacional de Educagdo, aprovado pela Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, com o objetivo de apoiar a universalizacdo do acesso a
internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagégico de tecnologias digitais na
educacéo basica. (BRASIL, 20174, grifo nosso).

“Tecnologias educacionais” — buscam assegurar a diversidade de métodos e propostas
pedagogicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em
que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos
educacionais abertos. Como foi empregado no Decreto N° 91.980, de 25 de novembro
de 1985, que traz em seu Art. 2°, inciso Il — “incentivar a gerag@o, o aprimoramento
e a difusdo de metodologias de ensino, mediante combinacao de recursos didaticos e
tecnologias educacionais” (BRASIL, 1985).

Ao se propor o uso das tecnologias nos processos educacionais, ha uma
preocupacao clara em relacéo a utilizagdo segura, por meio do acesso a informagoes
veridicas e importantes para os processos formativos, como esta disposto no Plano de

Desenvolvimento da Educacgédo (PDE, 2007), que traz a
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importancia de organizar o Guia de Tecnologias Educacionais, composto por
tecnologias desenvolvidas pelo Ministério da Educacédo ou por ele pré-qualificadas (e
eventualmente certificadas), para que a sociedade possa acompanhar a efetividade de
cada “insumo” no que concerne a aprendizagem.” (HADDAD, 2008, p. 15).

Essa afirmativa foi reforcada pelo Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007, que
traz, em seu Art. 8%, as adesGes a0 compromisso que conduzirdo o apoio suplementar
e voluntario da Unido as redes publicas de educacao basica dos Municipios, Distrito
Federal e Estados:

§ 4 O Ministério da Educacdo promoverd, adicionalmente, a pré-qualificacédo de
materiais e tecnologias educacionais que promovam a qualidade da educacéo
bésica, os quais serdo posteriormente certificados, caso, apds avaliagdo, verifique-se

0 impacto positivo na evolucdo do IDEB, onde adotados. (BRASIL, 2007a, grifo
Nosso)

Informacéo reafirmada pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE, por meio da
Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, que para alcancar a Meta 5, apresenta a estratégia
de:

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a alfabetizacdo de
criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas,
devendo ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetizacéo e favorecam a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as), consideradas as diversas
abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

5.6) promover e estimular a formac&o inicial e continuada de professores (as) para a
alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e
praticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulagdo entre programas de pos-
graduacdo stricto sensu e a¢les de formacdo continuada de professores (as) para a
alfabetizagdo; (BRASIL, 2014, grifos nossos).
“Tecnologias instrucionais” — esse termo foi empregado com a proposta de
universalizar, com equidade, as oportunidades de alcangar e manter niveis apropriados
de aprendizagem e desenvolvimento. O referido termo foi cunhado no Plano decenal de
educacdo para todos que, ao elencar os objetivos gerais de desenvolvimento da
Educagao Basica, traz no item 2: “a) assegurando a todas as unidades de ensino padrdes
basicos de provisdo de ambiente fisico, de recursos e tecnologias instrucionais, de
competéncias pedagogicas e de gestdo, para o desenvolvimento de processos de ensino

de boa qualidade.” (BRASIL, 1993, p. 38).
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h) “Tecnologias pedagodgicas / ferramenta pedagdgica” - termos empregados para
identificar a combinacdo “de maneira articulada, a organizacdo do tempo e das
atividades didaticas entre a escola e o ambiente comunitario, considerando as
especificidades da educacdo especial, das escolas do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas” (BRASIL, 2014), bem como o conjunto de recursos que a

compdem, como esta no Decreto N° 9.204, de 23 de novembro de 2017.

Art. 2° O Programa de Inovacdo Educagdo Conectada visa a conjugar esforgos entre
0rgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios,
escolas, setor empresarial e sociedade civil para assegurar as condi¢des necessarias
para a insercdo da tecnologia como ferramenta pedagdgica de uso cotidiano nas
escolas publicas de educacédo basica. (BRASIL, 2017a, grifo nosso).

A partir desse predmbulo, fica perceptivel que o tema “tecnologia”, nos processos
educacionais brasileiros, compreende desde 0 uso de recursos como quadro, caderno e lapis, a
equipamentos que viabilizem estudantes com necessidades especificas de aprendizagem
melhores oportunidades de aprender, e, ainda, o uso de “Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo”. E como qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins
educacionais. Com esse olhar, a infraestrutura tecnoldgica, como ferramenta pedagdgica das
atividades escolares, precisa “garantir acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo,
a internet aberta e as possibilidades da convergéncia digital” (BRASIL, 20133, p. 25).

2.1 As Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagao na educacao brasileira

As tecnologias digitais fazem parte da educacdo desde o inicio do século XXI, e sdo
responsaveis por difundir rapidamente os materiais didaticos, contribuindo para uma maior
acessibilidade de informacGes. Os equipamentos que viabilizam o acesso as informacdes foram
agregados, gradativamente, as praticas cotidianas, tornando, em alguns momentos, parte téo
latente que, para alguns sujeitos, torna-se dificil imaginar situacdes no mundo contemporaneo
sem os telefones portateis (celulares, smartphones, iphone etc.), por exemplo, pois eles
coadunam tantas fungdes, que quase se tornam uma extensdo dos corpos.

Apesar da familiaridade com alguns recursos tecnologicos, a sua utilizacdo nos
processos educativos € recente. Os computadores, por exemplo, foram pensados para a
educacdo na década de 1970, apoés a criacdo da Coordenacdo de Assessoria ao Processamento

Eletrénico (CAPRE), em 1972, para “assessorar o uso dos recursos informaticos da Unido e ser
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um centro para a criacdo de uma politica brasileira para o setor de informatica-microeletroénica”
(TERUYA; MORAES, 2009, p. 330).

Essa ferramenta pode ser usada nos processos de aprendizagem em todos 0s niveis da
educacdo. Contudo, para se fazer o uso adequado do computador, assim como dos demais
recursos pedagodgicos, os professores precisam dominar conhecimentos relacionados a
funcionalidade desses aparelhos, bem como os conhecimentos pedagdgicos para que a
tecnologia seja, de fato, um instrumento para aprendizagem.

Sozinho o computador ndo pode resolver todos os problemas antigos e complexos que
norteiam o processo ensino-aprendizagem, mas pode ser um elemento importante na
reestruturacdo da educagdo escolar para a qual é oportuno que sejam canalizados o0s
resultados da pesquisa didatica, as experiéncias de professores e 0s recursos que
oferece. O abandono de formas e instrumentos tradicionais ainda validos para a a¢éo

didatica ndo pode ser uma constante, quando se analisa a introducdo de novas
tecnologias na educacéo. (BRANDAO, 1995, p. 91).

Coadunando-se com a afirmativa de Brandao (1995), as legislacdes estudadas veem
0s recursos tecnologicos como possibilidade para ampliar 0 acesso aos conhecimentos, e isso
ndo implica necessariamente no abandono das praticas pedagdgicas ja consolidadas.

[...] o computador na sala de aula oportuniza o educando a buscar uma série de
oportunidades, e é responsabilidade do professor fazer a mediagdo para que essas
informagdes sejam uma construcdo de saberes de forma responséavel e autbnoma, pois
0 educando aos poucos vai se familiarizando com a “maquina” e comega a navegar
por caminhos novos na busca de outros conhecimentos (PONTES; PONTES;
SANTOS, 2012, p. 04).

O uso de tecnologias na educacdo como: lousa, projetor multimidia, livros didaticos,
jogos analdgicos e digitais, material dourado, tablets, celulares, jornais, revistas, laboratério de
informatica, brincadeiras dirigidas, videos, audios, musicas, 0 proprio ambiente natural, entre
muitos outros materiais, podem ser amplamente utilizados como forma de dinamizar o processo
de ensino e aprendizagem, além de instigar os estudantes a desenvolverem o gosto pela
resolucdo de problemas de matematica e desenvolver o raciocinio 16gico (ROLAND; CLESAR,
2021).

Para se fazer uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo, faz-se
necessario um planejamento adequado das atividades para que sejam ludicas, didaticas e
motivadoras. E cabivel lembrar que, nas escolas publicas, o uso de computadores no laboratério
de informatica, muitas vezes, € o primeiro contato que os educandos tém com essa tecnologia,
0 que constitui um desafio a mais para muitos educadores. Mesmo considerando que muitos

educandos ja possuem alguma interacdo com 0s meios digitais, em especial os celulares, isso
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ndo implica que eles saibam como utilizar essa ferramenta para ampliar os conhecimentos
cientificos.

Partindo da premissa de que a incluséo digital proposta para a educacdo ndo pode ser
realizada com os professores sozinhos; a escola, a direcdo e a equipe gestora tém papel
importante para essa finalidade, assim como as politicas publicas de educacéo e inclusdo digital.
Por conseguinte, uma sociedade altamente informatizada necessita criar mecanismos para que
haja inclusdo digital, acdo que esta para além de treinar pessoas para o uso de tecnologias, trata-
se de investir em competéncias e habilidades para operar com fluéncia nas relagdes de trabalho
(TAKAHASHI, 2000).

Quadro 4- Breve histérico das Tecnologias Digitais

Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo no Brasil
1970 | <Primeiros contatos.
*Uso do computador como experiéncias em algumas universidades brasileiras.
*Desenvolvido um Software tipo CAIl (Computer Assisted Instruction), para o ensino dos

1973 x .
fundamentos de programacao de linguagem BASIC.

1975 *Primeiro documento Legal Produzido: “Introducdo de computadores no Ensino do 2° grau”,
financiado por um programa de reformulacéo do ensino do MEC, o PREMEN.

1980 eIniciativas de politicas publicas voltadas para inser¢do da TICs na educagdo basica. O computador
era visto como recurso auxiliar do professor no ensino e na avaliacéo.

1981 *Primeiro seminario Nacional de Informatica em Educagdo, realizado na Universidade de Brasilia.
*Aprovado subsidios para a implantagdo de informatica na educacdo.

* Elaboradas as primeiras diretrizes ministeriais para o setor, estabelecidas no III Plano Setorial de

1982 Educagdo e Cultura (111 PSEC), referente ao periodo de 1980 a 1985.

* Realiza¢do do II Seminario Nacional de Informatica em Educagdo, Universidade Federal da
Bahia.

* Criada, no ambito da SEI, a Comissdo Especial n° 11/1983 — Informatica na Educac&o, por meio
da Portaria SEI/ CSN/PR n° 001/1983.

1983 | ° Publica¢do do documento Diretrizes para o Estabele_cimento da Politica de Informatica no Setor
de Educacéo, Cultura e Desporto, aprovado pela Comissdo de Coordenacdo- -Geral do MEC.
sLancamento do Projeto EDUCON?®, que apresenta a proposta de trabalho em informatica na
educacdo, mas somente implantado em 1985.

1984 *Aprovagdo do Regimento Interno do Centro de Informatica Educativa (Cenifor) e do Funteve,
Portaria n® 27 de 29 de marc¢o de 1984.

1985 | Aprovacdo do Plano Setorial Educacdo e Informatica pelo Conin/PR.
+Criado o Comité Assessor de Informatica na Educagéo (CAIE).

1986 | *Aprovagdo do Programa de A¢do Imediata em Informatica na Educag@o de 1° e 2° graus. Este
comité previa acdes, como diagndsticas e diretrizes de informética na educacéo.

*Criacdo e desenvolvimento do projeto FORMAR 1, para oferecer cursos de especializacBes (360

1987 | h) para formacéo de professores de secretaria de educacdo, cursos técnicos, universidade e escolas
publicas, em centros de Informéticas educativas (CID).

11 As diretrizes para implantacdo do Projeto Educom foram elaboradas a partir de dois seminérios (Seminario
Nacional de Informatica em Educacdo), realizados, respectivamente, na Universidade de Brasilia, em 1981, e na
Universidade Federal da Bahia, em 1982. O Educom foi implantado pela Secretaria Especial de Informética (SEI),
com suporte do CNPqg e FINEP, 6rgdos do MCT, e pelo MEC, em cinco centros: Universidade Federal de
Pernambuco, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade
Estadual de Campinas e Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A proposta do projeto foi enviada ao MEC
em outubro de 1983. (VALENTE, 2006).
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1989 | ° Desenvolvimento do projeto FORMAR_II. _ _
* Cria¢do do PRONINFE (Programa Nacional de Informatica Educativa).
1991 | < Desenvolvimento do projeto FORMAR TII.
* Instituido o PRONINFE, que tinha como um dos seus principais objetivos apoiar o uso de

1992 | . i X A7 o . « .

informatica nos diferentes niveis de ensino, inclusive na educacdo especial.

» Criada Secretaria de Educacédo a Distancia — SEED do Ministério da Educacdo. Foi criada pelo
1996 Decreto n® 1.917, de 27 de maio de 1996, e teve a sua estrutura regimental alterada por meio do

Decreto 5.159, de 28 de julho de 2004.), a qual promovia o desenvolvimento de agdes e
capacitacOes voltadas ao emprego de tecnologias na educacéo.

* Criagdo do PROINFO (Programa Nacional de Informatica na Educagdo) de 1997 a 2006, pela
1997 | Portaria n°® 522/MEC, o qual visava uma melhora da qualidade do ensino e da aprendizagem,
amparado por uma adequada incorporacédo das tecnologias de informacédo pelas escolas.
Realizacéo e ages voltadas a educacdo:

* VIII Encontro Nacional de TV Escola, com o tema: Unidade ¢ Integracéo da educagdo a distancia;

2002 |, Integracdo de agdes do Prolnfo, TVEscola ¢ Proformagao. Este ultimo habilitava professores da
rede publica que ainda ndo tinham formacdo de magistérios em varias regides do Brasil.
2004 Lancado o Portal Dominio Publico, uma espécie de biblioteca virtual de acesso livre via internet, a

qual permitia a coleta e insercdo de obras literarias, artisticas e cientificas.
Ac0es realizadas e Pretendidas pelo PROINFO:
» PROINFO Integrado: teve como principal proposta estabelecer a inter-relacdo entre diferentes
projetos, agdes e recursos oferecidos e a inter-relagdo com o ensino e a aprendizagem.
2007 | « PROINFO Rural, implantagio de laboratérios de informatica em escolas das areas rurais.
* PROINFO Urbano.
* Projeto UCA (Um Computador por Aluno), que propiciou a entrada de tecnologias em sala de
aula.
* Programa Banda Larga na Escola (SEED), com objetivo de conectar todas as escolas publicas a
internet.
2008 | » Lancamento do Portal do professor.
 Foi criado o BIOE (Banco Internacional de Objetos Educacionais (MEC)), com propdsito
disponibilizar objetos educacionais de acesso publicos, em vérios formatos e linguagens.
Projeto lousa digital, uma das extensées do PROINFO. Habilitacdo de professores, gestores e
alunos nos equipamentos tecnolégicos educacionais.
Programa de Inovacdo Educacdo Conectada.
*Fase de inducdo (2017 a 2018): construgdo e implantagdo do Programa, com a meta de alcangar
atendimento de 44,6% dos alunos da educacéo bésica.
*Fase de expansdo (2019 a 2021): ampliacdo da meta para alcangar atendimento de 85% dos alunos
da educacdo basica. Também seré feita a avaliacdo dos resultados com base na formacao, utilizagdo
dos recursos educacionais digitais e capacidade de gestdo dos recursos financeiros e dispositivos
legais disponiveis.
*Fase de sustentabilidade (2022 a 2024): integraliza¢do do Programa para alcancar 100% dos alunos
da educacdo basica, transformando o Programa em Politica Publica de Inovacdo e Educacdo
Conectada.

Fontes: Almeida (2000) e portal do Ministério da Educagéo (2022).

2012

2017

Como pode ser observado no breve resumo da historia das Tecnologias Digitais nos
processos educacionais brasileiro (Quadro 4), é perceptivel que, entre 0s primeiros contatos
com computadores em universidades brasileiras (1970) a criacdo do Programa de Inovagéao
Educacéo Conectada (2017), foram dados passos importantes para 0 uso desses recursos nos
processos educacionais, no que tange as documentacGes e direcionamentos para a
instrumentalizacdo das Tecnologias Digitais de forma responsavel e pedagdgica.

Entende-se que, o por meio das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacgéo,

torna- se possivel o acesso a milhares de informagdes por meio de diversos recursos, todavia,
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dentro dos espacos formativos, é indispensavel a responsabilidade na utilizacdo de dados
condizentes com a realidade estudada?, por isso, as diretrizes ministeriais (1982); Diretrizes
para o Estabelecimento da Politica de Informatica no Setor de Educacdo (1983); o Comité
Assessor de Informética na Educacdo (CAIE, 1986), dentre outros documentos nacionais que
objetivam conduzir a inser¢do das tecnologias nos processos educacionais como recurso
pedagdgico, sdo importantes para que essas ferramentas, de fato, sirvam para ampliar as
possibilidades de acesso, producédo e/ou publicizacdo dos conhecimentos cientificos.

Dentre 0s programas e projetos que objetivam viabilizar o acesso as novas tecnologias
por meio das iniciativas de politicas publicas, destacamos: a insercdo da TICs na educacgdo
basica (1980), subsidios para a implantacdo de informética na educacao (1981), criacdo do
Programa Nacional de Informética na Educacdo (PROINFO) de 1997 a 2006, que refletem a
percepcdo na educacdo, ndo bastando colocar os recursos midiaticos na escola, pois as
tecnologias sozinhas ndo promovem uma aprendizagem significativa nos processos de
escolarizagdo, “se nao houver uma formacao politica e cultural do professorado que atua no
espaco escolar para enfrentar os paradigmas da superficialidade e da fragmentacdo da
informagao e do conhecimento.” (TERUYA; MORAES. 2009, p. 330).

Em aproximadamente cinquenta anos de vinculagdo com as Tecnologias de Informacéo
e Comunicacao no Brasil, importantes passos foram dados, entretanto, para a universalizagdo
do acesso as TIC e TDIC, ainda ha um longo percurso a ser percorrido, pois o “Brasil enfrenta
muitos desafios para desenhar, implementar e avaliar politicas publicas, principalmente aquelas
voltadas para redugdo das desigualdades sociais e regionais” (BRASIL, 2021, p. 8).

Partindo da l6gica de que as politicas publicas podem ser definidas como: “o conjunto
de diretrizes e intervencGes emanadas do estado, feitas por pessoas fisicas e juridicas, publicas
e/ou privadas, com o objetivo de tratar problemas publicos e que requerem, utilizam ou afetam
recursos publicos” (BRASIL, 2021, p. 10), as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo precisam ser implementadas por politicas publicas e, como tais recursos
dependem de outros elementos para seu uso pedagogico (eletricidade, equipamentos, internet,
formacdo dos professores, técnicos especializados para manutencao dos aparelhos), ndo se pode

desassociar esse tema doutros recursos disponiveis nas escolas brasileiras.

12 No se adequa a ciéncia o uso de informag@es que desconsideram a verdade, dados que foram produzidos sem
os cuidados cientificos necessarios a pesquisa e/ou videos que objetivam apenas o entretenimento.
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Nesse contexto de recursos interdependentes, faz-se necessario pontuar o programa Luz
para Todos™ que, desde a sua criagdo em 2003 até 2010, realizou atendimentos em areas
campesinas, como: 22.577 quilombolas, 23.707 indigenas, 217.446 assentados da reforma agraria
e 13.743 escolas (BRASIL, 2010a). No entanto, em 2020, periodo da crise sanitéria, havia 3.763
escolas rurais sem energia elétrica (INEP, 2021). A auséncia desse recurso limita as praticas
pedagdgicas, desde o horario de funcionamento dessas escolas, até a impressdo ou exposicao
de audios e videos; logo, engessa o uso das Tecnologias de informacdo e Comunicagdo nesses
espacos de aprendizagem, excluindo diretamente os estudantes dessas comunidades.

Nas escolas em que ndo ha energia elétrica, discutir o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo torna-se um tema secundario, visto que a disponibilidade de
aparelhos, metodologias e formacéo dos professores se esvaziam frente a auséncia de politicas
publicas primarias ao processo educacional. De acordo os dados do Censo Escolar (2013 -
2020), todas as escolas sem eletricidade estdo localizadas em &reas rurais. E, partir dessa
informacdo, pode-se afirmar que essas unidades de ensino, para além exclusdo digital, séo
excluidas pelo Estado no que tange ao fornecimento de uma estrutura educacional que viabilize
equidade de oportunidades para fazer valer o direito a educacdo, legitimado pela constituicdo
de 1988.

Partindo dessa realidade heterogénea e desigual, ha uma miscelania de descaso e
esperanca ao ver nos documentos nacionais um olhar sobre as novas tecnologias que podem ser
usadas na educacdo, sob uma abordagem na qual elas seriam capazes de viabilizar 0 acesso aos
conhecimentos produzidos pela humanidade, bem como, a sua producdo, como esta disposto

nos Parametros Curriculares Nacionais, conforme trecho a seguir:

As tecnologias da comunicacéo, além de serem veiculos de informag6es, possibilitam
novas formas de ordenacdo da experiéncia humana, com mdultiplos reflexos,
particularmente na cognicdo e na atua¢do humana sobre o meio e sobre si
mesmo. A utilizacdo de produtos do mercado da informacdo — revistas, jornais,
livros, CD-ROM, programas de r&dio e televisdo, home-pages, sites, correio
eletrénico —, além de possibilitar novas formas de comunicagdo, gera novas
formas de produzir o conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 135-136, grifo nosso).

130 programa Luz para Todos é uma politica publica federal coordenada pelo Ministério de Minas e Energia e
operacionalizada com a participacdo das Centrais Elétricas Brasileiras S.A. — Eletrobras e de suas empresas. Surgiu
em novembro de 2003, com o Decreto no 4.873, do governo federal, com o nome Programa Nacional de
Universalizagdo do Acesso e Uso da Energia Elétrica — Luz para Todos. Foi alterado posteriormente pelo Decreto
no 6.442/2008 e no 7.324/2010, com prolongamento dos prazos de universalizagdo. (FREITAS; SILVEIRA. 2015,
p. 179).
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Essa perspectiva do uso das tecnologias para superar problemas relacionados ao acesso
a informacOes também é abordada na Resolucéao n®. 4, de 13 de julho de 2010, na qual se define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCNs), com o objetivo de

orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino:

VIl - estimulo a criacdo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se recursos
tecnoldgicos de informacao e comunicacdo, a serem inseridos no cotidiano escolar, a
fim de superar a distancia entre estudantes que aprendem a receber informacao
com rapidez utilizando a linguagem digital e professores que dela ainda ndo se
apropriaram; (BRASIL, 2010c, p. 5, grifo nosso).

Além do acesso a diferentes fontes e formas de conhecimentos, as Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicacdo podem viabilizar, dentro da heterogeneidade e das multiplas
formas que os estudantes veem o mundo, uma conex&o, pois, por meio dessas tecnologias, eles
podem encontrar a possibilidade de se sentirem inclusos. Essa ideia foi exposta na primeira
versdo da Base Nacional Comum Curricular: “As novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo vém incorporadas a diferentes campos de atuagdo, abarcando maltiplos usos que
delas fazem os jovens, reconhecendo-se a necessidade de atencdo especial a esse campo como
fator de inclusdo no mundo digital” (BRASIL, 2015, p. 40).

Dentro das perspectivas relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo, o Ministério da Educacdo propbe a utilizacdo critica e reflexiva desses
recursos, esse posicionamento pode ser observado na Resolucdo n°. 7, de 14 de dezembro de
2010, na qual se fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos, em seu:

Art. 28 A utilizagdo qualificada das tecnologias e conteddos das midias como
recurso aliado ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel que
tem a escola como ambiente de inclusdo digital e de utilizacéo critica das tecnologias
da informacdo e comunicacéo, requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se
refere &:

| — provisdo de recursos mididticos atualizados e em ndmero suficiente para o
atendimento aos alunos;

Il — adequada formacdo do professor e demais profissionais da escola. (BRASIL,
2010d, p. 8, grifo nosso).

Os documentos educacionais demonstram a importancia de o sistema educacional
acompanhar as producles cientificas e utilizar-se desses conhecimentos para oportunizar
equidade nos processos de ensino e aprendizagem. Isso é perceptivel desde a Constituicdo
Federal de 1988 que, no capitulo IV, ja apontava a importancia de investimentos no

desenvolvimento tecnoldgico e apos as alteragdes na redagdo dada pela Emenda Constitucional
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n° 85, de 2015, a reponsabilidade do estado foi reafirmada, como pode ser observado no Art.
218: “O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a capacitacdo
cientifica e tecnologica ¢ a inovagdo” (BRASIL, 2015a).

As propostas feitas pelas legislagGes brasileiras ndo implicam na realidade da educagéo
publica e gratuita das comunidades campesinas, sobretudo, acerca o acesso'* aos avangos
tecnoldgicos produzidos pela humanidade. Tais avancos foram ratificados pelos documentos
que regem a educacgdo; no entanto, a0 mesmo tempo que as tecnologias podem viabilizar
equidade de possibilidades, levando a esperanca para processos educacionais mais justos, por
meio da auséncia delas, pode-se impulsionar a exclusao educacional de muitos estudantes, Tal
exclusdo pode se dar de forma suave, no decorrer da histéria, 0 que permite um processo de
naturalizacdo. Porém, durante a pandemia da COVID-19, a diferenca de conhecimentos
tecnoldgicos para praticas pedagdgicas, bem como a disponibilidade desses conhecimentos para
a manutencdo das praticas educativas alcancaram, de diferentes formas, a educacdo publica

brasileira, havendo consideraveis distingbes e exclusdes na Educacdo do Campo.

2.2. Tecnologias Digitais na educacdo: avancos e limitac@es das politicas publicas

Os processos de ensino e de aprendizagem, dantes centrados na sala de aula, agora
podem acontecer em outros espacos, e as tecnologias digitais podem ser aliadas relevantes
nesses processos educacionais, auxiliando o acesso a informacao, realizagdo das atividades e a
interacdo entre alunos e professores, assim como entre os estudantes. (VALENTE; ALMEIDA,
2020). Segundo os autores Altoé e Silva (2005), os primeiros contatos com as Tecnologias de

Informacdo e Comunicagdo ocorreram a partir de 1939, porém, as iniciativas do governo

14 Nos graficos 1 e 2, estdo dispostos dados que respaldam essa afirmativa sobre parte da populagio, por questdes
de: acessibilidade, geograficas, financeiras e ou de informacéo, ndo fazerem uso das tecnologias digitais de forma
direta.

15 Segundo Altoé e Silva (2005, p.19) as tecnologias como ferramentas de informag&o e comunicagdo foram
incialmente usadas no Brasil, por meio da criagdo de dois institutos: Instituto Radio-Monitor (1939) e o Instituto
Universal Brasileiro (1941), que realizaram as primeiras a¢des educativas via radio. Nessa perspectiva, criou-se o
Movimento de Educacdo de Base (MEB) que, por meio das “escolas radiofonicas™ objetivava alfabetizar e apoiar
a educacao de jovens e adultos. Essas praticas ocorreram de forma experimental e, mesmo com objetivos ou
publicos especificos, propor educacdo via radio, sem materiais didaticos ou metodologias especificas para essa
pratica, podem interferir diretamente na qualidade e alcance desse publico, bem como os objetivos propostos.

Em 1969, por meio da Televisdo Cultura, foi transmitido o curso Madureza Ginasial, no mesmo periodo, atividades
educativas de 5% a 82 séries foram desenvolvidas no sistema de Televisdo Educativa (TVE) do Maranhdo. Para
produzir aulas para essas mesmas séries, a Fundacdo Teleducacdo do Cerard (FUNTELC), também conhecida
como Televisdo Educativa (TVE) do Ceard, em 1974, passou a desenvolver o ensino regular de 5% a 82 séries e,
para além dos programas de televisdo, passou a elaborar material impresso (ALTOE & SILVA, 2005).
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federal para a implantacdo das tecnologias da educacdo no Brasil tm origem na década de
1980, a partir do projeto EDUCOM (VALENTE; ALMEIDA, 2022).

Desde os primeiros contatos até 2021, os documentos que regulamentam as praticas
educativas institucionalizadas no Brasil trazem, em seus corpos, a importancia de a educagéo
lancar méo dos avancos cientificos e tecnoldgicos nos processos de ensino aprendizagem por
meio das seguintes nomenclaturas : tecnologia, tecnologia assistiva, tecnologias associadas as
areas do conhecimento, tecnologias de informacdo e comunicacdo, tecnologias digitais na
educacdo, tecnologias educacionais, tecnologias instrucionais e tecnologias pedagdgicas ou
ferramenta pedagdgica. Vimos, portanto, que esse tema se apresenta de forma recorrente.

Todos esses documentos contribuiram para ratificar e expandir iniciativas que, desde o
inicio dos anos 1980, tém sido apresentadas, especialmente com relacdo a integracdo das
tecnologias digitais na sala de aula (VALENTE; ALMEIDA, 2022). E para viabilizar o alcance
das tecnologias nas préaticas educativas, projetos e programas nacionais foram criados.

A primeira iniciativa do governo federal de implantacdo das tecnologias na educacao
foi o projeto EDUCOM de 1985. A partir dessa acdo, foram criados diversos programas e
projetos que versavam sobre o tema, que reverberaram no projeto “Um Computador por Aluno”
(UCA) e, ap6s uma década de sua criacdo, desenvolve-se o Programa de Inovacdo Educacédo
Conectada, que combina a responsabilidade do poder pablico com organizacdes de distintos
setores. “As ac¢des desenvolvidas durante tais décadas propiciaram a formagédo de pesquisadores
do Ensino Superior e de centros de pesquisa, bem como de inumeros professores-
multiplicadores.” (VALENTE; ALMEIDA, 2022, p. 2).

Quadro 5- Linha do tempo: politicas publicas relacionadas as TIC na educacdo brasileira
Ano Programa/projeto Objetivos

Criacao 1984
Implantacéo EDUCOM
1985

Estimular o desenvolvimento da pesquisa multidisciplinar
sobre o uso de tecnologias no ensino e na aprendizagem.

Programa de Acdo Imediata . S . .
Manter e revigorar o apoio técnico e financeiro aos

1986 em Informatica na Educacao LS . ~
centros-piloto; investir na formag&o de recursos humanos.
de 1° e 2° Graus
Criacao 1989 1° Programa Nacional de . ~ x Al _—
~ . . Realizar acbes de formacdo nos trés niveis de ensino;
Implantagdo Informatica Educativa utilizar informéatica na pratica pedagégica; integrar
1992 (PRONINFE) P pedagogica, - Integrar,

Em 1978, iniciou-se outro projeto educativo direcionado & formacdo para o trabalho, o Telecurso 2° grau,
implementado pela Fundacdo Roberto Marinho (FRM). Devido a percepcdo de sucesso dessa experiéncia, foi
criado o Telecurso 1° grau (1981) e, apds uma revisao metodolégica, essa série televisiva ganhou um novo formato
de telecurso e, em 1995, recebeu 0 nome de Telecurso 2000 (BARROS, 2003; SARAIVA, 1996).
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consolidar e ampliar pesquisas; socializar experiéncias e
conhecimentos na area.
Contribuir para a melhoria dos processos educacionais;

Programa Nacional de propiciar a criacdo de uma nova ecologia cognitiva a partir
1997 Informatica na Educacéo da incorporacdo das tecnologias, visando ao
(Prolinfo) desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na escola e a

educacdo para uma cidadania global.
Propiciar a interagdo entre diferentes projetos, iniciativas
e recursos voltados ao uso de tecnologias na escola por
meio de a¢Bes para impulsionar a implantacdo das TIC nas
escolas publicas, envolvendo infraestrutura, capacitacéo,
conteldos  digitais, interagdo, comunicacdo e
comunidades virtuais.
Promover o uso pedagdgico do laptop educacional na
situagdo um-a-um para alunos e professores de cerca de
Projeto Um Computador por | 350 escolas publicas, visando melhorar a qualidade da
Aluno (UCA) educacdo, propiciar a incluséo digital, contribuir para a
insercdo da cadeia produtiva brasileira no processo de
fabricacdo e manutencdo dos laptops.
Promover a inclusdo digital pedagdgica e o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem
de alunos e professores das escolas publicas brasileiras,
mediante a utilizacgdo de computadores portéteis
denominados laptops educacionais.
Apoiar 0 acesso a Internet de alta velocidade; fomentar o
uso de tecnologia digital na Educagdo Bésica; capacitar
profissionais; fornecer conteddo digital; investir em
equipamentos; apoiar escolas e redes de ensino em termos
técnicos e financeiros.
Fonte: Criado pela autora a partir dos dados dispostos por: Valente & Almeida (2022) e Fundo de
desenvolvimento da Educacdo — FNDE (2018).

2007 Prolnfo Integrado

2007

Programa um computador

2010 por aluno (PROUCA)

Programa de Inovacéo

2017 Educagdo Conectada

Como pode ser observado, o quadro 5 dispde um panorama amplo das politicas de
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) na educacéo brasileira. Dentre essas politicas,
destacamos que, em 1989, apds experiéncias educativas e a base tedrica sobre a informatica
educativa, o MEC, através da Portaria Ministerial n® 549/89, instituiu o Programa Nacional de
Informéatica na Educacdo — PRONINFE (NASCIMENTO, 2007). Nesse contexto, hd o
desenvolvimento da informaética educativa no Brasil, através de projetos e atividades,
articulados e convergentes, apoiados em fundamentacdo pedagogica sélida e atualizada, de
modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica imprescindivel ao éxito dos esforgos e
investimentos envolvidos. (NASCIMENTO, 2007, p. 25) A partir de ent&o, as Tecnologias de
Informagéo e Comunicagéo passaram a ser utilizadas com maior intensidade na educacéo, para
informatizar as atividades administrativas das escolas.

Dentre as tecnologias que poderiam ser usadas nos processos educativos, desdobram-se
discussOes acerca das novas modalidades de uso do computador. Esse recurso poderia ser usado
como "maquina de ensinar", como midia educacional; “uma ferramenta educacional de

complementacdo, aperfeicoamento e¢ de possivel mudanga na qualidade do ensino.”
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(VALENTE, 1993, p. 5) Em concomitancia com as discussdes sobre as possiveis vantagens
educacionais, com a mudanca da funcdo do computador como meio educacional, surgem

questionamentos da funcéo da escola e do papel do professor.

A funcdo do aparato educacional ndo deve ser a de ensinar, mas sim a de promover o
aprendizado. Isto significa que o professor deixa de ser o repassador do conhecimento
— 0 computador pode fazer isto e o faz muito mais eficientemente do que o professor
— para ser o criador de ambientes de aprendizado e facilitador do processo pelo qual
o aluno adquire conhecimento. As novas tendéncias de uso do computador na
educacdo mostram que ele pode ser um importante aliado neste processo que estamos
comegando a entender (VALENTE, 1993, p. 5).

O pesquisador José Armando Valente (1993) aborda uma importante discussao que
repercute na educacdo desde a chegada das tecnologias como ferramenta pedagdgica, até a
atualidade. A mudanca da funcdo do computador como meio educacional ocorre em
concomitancia com um questionamento da funcdo da escola e do papel do professor. Isso ocorre
porgue, com uma percepcdo de que 0s processos educativos se limitam a reproducdo de
informacdes, os professores e as escolas tornar-se-iam “descartaveis e substituiveis”, visto que
0 computador exerceria com maestria a funcdo de reprodutor de informagoes. Essa percepcao
legitima uma perspectiva tecnocéntrica, na qual a tecnologia é tida como elemento central de
explicacdo das relagdes entre as tecnologias e a educacdo, e os professores e alunos seriam
elementos secundarios (PEIXOTO, 2012).

Os critérios de eficiéncia aqui considerados sdo marcas de uma visao mercadoldgica da
educacdo, em que a funcao dos professores seria reduzida a reproducao acritica de informacdes,
na qual a quantidade de conteudos e atividades a serem solucionadas pelos estudantes seriam
0s Unicos mecanismos de avaliacdo da aprendizagem. Com esse olhar, a solucdo técnica é tida
como mais eficaz para melhorar a produtividade e a qualidade de aulas. “Professores —
“despreparados ¢ /ou resistentes as necessarias transformagdes das praticas pedagogicas” — S&0
considerados entraves e por vezes, ameagas, a eficdcia do sistema técnico adotado.”
(PEIXOTO, 2012, p. 3-4).

Em meio a essas discussdes e propostas educacionais tecnocéntricas, ou educagédo
domiciliar®, por exemplo, as mdltiplas determinages que transpassam 0s processos de
escolarizacdo sdo desconsideradas. O aparato educacional, para aléem de criar condicGes de

aprendizagem, com ambientes adequados e meios para viabilizar o processo de

16 Projeto de Lei N° 1338, de 2022.



57

desenvolvimento intelectual do aluno (VALENTE, 1993), propicia interagdes humanas
importantes para a vida em sociedade, pois as heterogeneidades e diversidades religiosas,
sociais e culturais podem ser apreendidas em meio a escolarizacao.

Em 1997, o discurso acerca do uso das tecnologias nos processos de
ensino/aprendizagem torna-se mais brando e, com a finalidade de promover o uso da tecnologia
como ferramenta de enriquecimento pedagogico no ensino publico fundamental e médio, o
Ministério da Educacéo cria o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo). Por
meio dos Nucleos de Tecnologia Educacional’’ (NTE), estabelecidos em todas as regides'® do
pais, viabilizou-se a implantacdo de infraestrutura computacional, como laboratérios de
informatica e rede de Internet em escolas publicas; e outras iniciativas como o desenvolvimento
de equipamentos, a criacdo de Portais do Professor e do curso Especializacdo em Educacdo na
Cultura Digital (VALENTE; ALMEIDA, 2022).

O inicio do Programa Prolnfo!® teve inicio em abril de 1997, com os seguintes
objetivos: aquisicdo de computadores; implementacdo de centro e nucleos de tecnologia
educacional e de laboratorios de informaética nas escolas publicas de Ensino Fundamental e
Médio; além da formacdo de multiplicadores, de professores para a utilizacdo de recursos de
TIC na sala de aula e apoiadores técnicos para atuar nas escolas (BIELSCHOWSKY, 2009).

Em 2009, o Proinfo Integrado foi implementado pelo Decreto n° 6.300. Bielschowsky
(2009) identifica trés objetivos principais do Proinfo Integrado: contribuir para o letramento
digital de estudantes de escolas publicas; dinamizar o processo de ensino e aprendizagem nos
laboratérios de informética e propiciar uma sala de aula mais dindmica com a utilizacdo de
recursos multimidia. Esses objetivos desdobram-se em ac¢Ges direcionadas a infraestrutura das
escolas, a formacéo de professores, aos contedos digitais e ao estabelecimento de comunidades
virtuais. Ja o Projeto UCA (Um Computador por Aluno) propiciou a entrada de tecnologias em

sala de aula, a partir de 2007. Todos esses programas mencionados, além dos projetos e

17°0 Programa Nacional de Informatica na Educacdo (Prolnfo/MEC) ja montou 418 ncleos de tecnologia
educacional (NTEs) no Pais. Os nicleos contam com equipe interdisciplinar de professores e técnicos qualificados
para oferecer formagao continua aos professores e assessorar escolas da rede publica no uso pedagogico e na area
técnica (hardware e software). Os NTEs sdo bracos da integragdo tecnoldgica nas escolas publicas de ensino
bésico. (BRASIL, Ministério da Educacéo. 2007).

18 Na Regido Sudeste, estdo instalados 148 NTEs; no Nordeste, 96; no Sul, 83; no Centro-Oeste, 47; no Norte, 44.
(BRASIL, Ministério da Educacédo. 2007).

190 Prolnfo tem como objetivos:

(a) a promocdo do uso pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacgdo, nas escolas de educacgéo béasica
das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

(b) o fomento a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, com o uso das tecnologias;

(c) a capacitacdo dos agentes educacionais, envolvidos nas a¢es do Programa (BRASIL, 2007, p. 1).
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iniciativas, apresentam como proposta central a introducdo de Tecnoldgicos Digitais de
Informacdo e Comunicacdo no contexto escolar, viabilizados como recursos didaticos
acessiveis aos estudantes e como ferramentas pedagdgicas.

A formac&o dos profissionais da educacdo também € perceptivel nesse breve histérico,
visto que e imprescindivel possuir conhecimentos prévios acerca de qualquer recurso que se
pretenda usar pedagogicamente, pois, nos processos formativos, o uso das tecnologias esta para
além do ligar aparelhos, postar ou compartilhar arquivos, as acdes dos professores precisam ser
pensadas pedagogicamente, objetivando construcdo, acesso ou divulgacdo de conhecimentos
diversos.

A criacdo e desenvolvimento do projeto FORMAR 1 (1987); do PRONINFE (Programa
Nacional de Informatica Educativa) (1989) e PROINFO (2012), sdo exemplos de acGes para
fomentar o uso das novas tecnologias como instrumentos educacionais, voltadas para escolas
publicas que, para além da infraestrutura nas escolas, visam realizar a capacitagdo continua e
permanente de professores.

Todas essas mudancas chegam as legislacfes e por meio da Portaria N° 2.253 de 18 de
outubro de 2001, do Ministério da Educacdo e Cultura, que admite a mescla de acOes
presenciais e a distancia. (OLIVEIRA, 2014). E em 2002, foi criada a Secretaria de Educacédo
a Distancia (SEAD), que objetivava promover o desenvolvimento e a implementacdo de
atividades de educacdo a distancia, assim como o aperfeicoamento pedagdgico por meio das
novas tecnologias de informacéo e comunicagdo no ensino.

Sob o discurso de contribuir na elaboracdo de aulas e como complemento as aulas
presenciais, em 2005, se amplia as discussdes e defesa das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo. E a partir de 2008, com perspectiva da popularizacdo da internet, que se
apresentava como ferramenta viabilizadora do acesso instantaneo a informacéo atualizada, as
tecnologias passaram a explorar os limites fisicos da sala de aula, permitindo o processo de
aprendizagem virtual.

O ultimo programa proposto pelo Ministério da Educacéo e parceiros com o objetivo de
apoiar a universalizacdo do acesso a internet de alta velocidade e fomentar o uso pedagégico

de tecnologias digitais na Educacéo Basica é o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada.

Sua implementacdo passou por trés fases: (1) indugdo (2017 a 2018) para construcao
e implantacdo do Programa com metas estabelecidas para alcancar o atendimento de
44,6% dos alunos da educacéo basica; (2) expansdo (2019 a 2021) com a ampliacéo
da meta para 85% dos alunos da educacéo basica e inicio da avaliagdo dos resultados;
e (3) sustentabilidade (2022 a 2024) com o alcance de 100% dos alunos da educacédo
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bésica, transformando o Programa em Politica Publica de Inovagdo e Educacdo
Conectada (BRASIL, 2017a).

Todas essas politicas publicas nunca foram implantadas de modo consistente, a fim de
alcancar o todo no espaco educacional do Brasil, por meio de projetos capazes de estabelecer
acoes equilibradas entre seus objetivos; formacao de professores e gestores; criagcao de recursos
educacionais digitais; mudancas curriculares e de avaliacdo da aprendizagem, assim como a
infraestrutura tecnoldgica para dar suporte ao uso das tecnologias digitais integradas as
atividades curriculares em sala de aula. (VALENTE; ALMEIDA, 2022).

Antes da pandemia, varios estudos e pesquisas ja& mostraram alguns resultados sobre
politicas e agBes para a insercdo de tecnologias na educagdo e, em termos de politicas
educacionais, tem-se uma série de propostas governamentais que ja foram implementadas;
todavia, ndo foram continuadas. Dentre essas medidas, destacam-se aquelas que dao énfase na
inovacdo da educacgdo, por meio da utilizacdo de tecnologias (SOUZA; MORAES, 2022. p.
1458).

Nessa perspectiva, pode se inferir que, apesar dos avangos nos projetos e programas que
buscavam o uso das tecnologias nos processos educacionais, ao sermos surpreendidos com a
crise sanitéria provocada pela COVID-19, a Educacdo Bésica publica e gratuita encontrava-se
sem suporte tedrico e metodolégico para realizar um projeto educacional por meio das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, que alcangasse todos os estudantes com

equidade de possibilidades.

2.3. O uso das tecnologias digitais na educacao brasileira: o que dizem as pesquisas?

A histéria da educacdo e da construcdo das leis brasileiras explicita claramente a
importancia da mesma, a necessidade de mudancas nas ac¢Oes sociais, para que haja
desenvolvimento social de fato e se “forme” cidaddos criticos/reflexivos, e ndo apenas
realizadores de funcgdes, como foi proposto pela educagéo tecnicista. Os alunos do campo
sofrem com as diferengas educacionais desde a criagdo das primeiras escolas no Brasil,
“frequentemente caracterizado enquanto local do atraso, da precariedade e, fundamentalmente,
do subdesenvolvimento — um espaco em constante declinio, que em mais algum tempo podera
vir a se extinguir’ (PANTEL, 2011, p. 80-81). Onde n&o havia necessidade real de formagéo
de qualidade, as escolas campesinas, muitas vezes construias por meio dos enfrentamentos dos

movimentos sociais, sofrem até os dias atuais com caréncia estrutural, falta de recursos para
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que sejam mantidas e por discursos que minimizam ou desvalorizam os saberes dos

camponeses. Segundo os pesquisadores Astrogildo Silva Junior e Méario Borges Netto:

As escolas rurais no Brasil foram construidas tardiamente, e sem 0 apoio necessario
por parte do Estado para que se desenvolvesse. Até as primeiras décadas do século
XX, a educacao era privilégio de poucos, sobretudo, no meio rural. A educacao rural
ndo foi nem sequer mencionada nos textos constitucionais até 1891. (SILVA
JUNIOR; BORGES NETTO, 2011, p. 47).

E importante ressaltar que a Educagfo do Campo ndo é mera transferéncia geografica
das escolas, ndo se trata de construir uma escola no campo aos moldes das areas urbanas, pois

as necessidades educacionais em alguns aspectos séo distintas.

(...) a Educacdo do Campo, nos processos educativos escolares, busca cultivar um
conjunto de principios que devem orientar as praticas educativas que promovem —
com a perspectiva de oportunizar a ligagdo da formag&o escolar a formacéao para uma
postura navida, na comunidade — o desenvolvimento do territério rural, compreendido
este como espaco de vida dos sujeitos camponeses (CALDART et al., 2012, p. 329).
Para que isso ocorra, se faz necessario uma educacao de qualidade, planejada, estudada

e voltada para os camponeses, através da equidade educativa, que busca

[...] igualar as oportunidades para que todas as pessoas possam ter acesso, permanecer
e concluir a educacdo basica e, ao mesmo tempo, desfrutem de um ensino de alta
qualidade, independentemente de sua origem étnica, racial, social ou geogréfica.
(CALDART etal., 2012, p. 219).

Essas especificidades da educacdo do campo sdo mencionadas no artigo 18 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira: “Na oferta de educacdo basica para a populagdo
rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacBes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente.” (BRASIL, 1996).

Quando se aborda a questdo da implantagéo das tecnologias digitais, algumas questfes
precisam ser refletidas cuidadosamente, para que esses recursos respeitem os ideais propostos
pela educacdo camponesa. Segundo Munarim (2014), € importante questionar o formato e a
ideologia proposta com a insercéo das tecnologias digitais nas escolas do campo, se o foco € a
melhoria da aprendizagem de uma populacdo supostamente carente de saberes ou se, além de
proporcionar 0 acesso aos conhecimentos da humanidade, elas prop6em espacos de
comunicacéo e criacdo de redes que fortalecam as reivindicagdes dos sujeitos do campo.

Essa preocupacdo de Munarim (2014) tambem € abordada por Habowski, Conte e Jung

(2018), eles defendem que “A apropriacdo das tecnologias digitais nos ambientes escolares
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precisa ser efetivada em uma dimensao critica em relagdo as midias e aos proprios contextos
rurais em que as juventudes estdo inseridas.” (HABOWSKI; CONTE; JUNG. 2018, p.176).
Para esses autores, 0 uso das tecnologias carrega uma dupla dimensao: por um lado, se apresenta
como esperanga de uma sociedade mais livre, visando uma aprendizagem do mundo e a
elaboracdo cooperativa dos conhecimentos, do aprender junto e propiciar as discussdes em
igualdades de condicéo e, por outro, como um discurso neoliberal de avancos de programas e
politicas educacionais que objetivam o crescimento do capitalismo.

Esse cuidado com a dualidade que as tecnologias propiciam também é abordada por
Belusso; Pontarolo (2017), que veem nessas tecnologias as possibilidades para os camponeses
ndo apenas acessarem a cultura, e sim, como instrumento que possibilita producdes sobre sua
realidade. Para esses estudiosos, faz-se necessaria a formacao critica e reflexiva de todos os
professores para o0 uso consciente das tecnologias nos ambientes educacionais.

Com a pandemia da COVID 19, esse processo de implementacdo da tecnologia ja
previsto pela BNCC (2018) e pelo “Novo Ensino Médio” _ que estava sendo implantado em
algumas escolas de forma experimental _ foi antecipada. Devido a necessidade de isolamento
social, as escolas fisicas foram fechadas, o que tornou o uso das tecnologias uma ferramenta de
aprendizagem necessaria. Nesse contexto, ficou ainda mais perceptivel as desigualdades
sociais, pois, mesmo que, desde a Constituicdo Federal de 1988 houve a apresentagéo sobre a
importancia e responsabilidade do Estado referente ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, até o atual momento ndo houve investimento direcionado ao acesso a essas
tecnologias em todas as escolas. As dificuldades dessa acessibilidade também sdo encontradas
nas escolas publicas dos centros urbanos e, quando direcionamos este olhar para as escolas do
campo, essa exclusdo digital é facilmente perceptivel.

Ao realizar a busca por pesquisas cientificas que abordassem o uso das tecnologias
digitais e sua aplicabilidade na Educacgéo e/ou Escolas do Campo, foram catalogados todos os
trabalhos encontrados. Essa etapa da pesquisa resultou em cento e vinte e oito (128) produgdes,
das quais cinquenta e sete (57) traziam em seus titulos ou resumos o objeto de estudo desse

trabalho, como pode ser observado no quadro 6.

Quadro 6- Producdes cientificas de acordo a seus respectivos bancos de dados
BASE DE DADOS - 10 de novembro de 2022

Compativeis
com a
pesquisa

DissertacGe | Artigo

Bancos Descritores Resultados Teses s s
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CAPES:
Catalogo de
Teses e
Dissertactes

"Educacdo do

Campo" AND

"Tecnologias
Digitais”

21

17

15

"Escolas do
Campo" AND

- . 12 2 10 0 11
Tecnologias

Digitais"
"Educacéo do
Campo" AND
"Tecnologias

Digitais”

"Escolas do
Campo" AND
"Tecnologias

Digitais"
"Educacéo do
Campo" AND
"Tecnologias

CAPES/ Digitais”
PERIODICOS "Escolas do
Campo" AND
"Tecnologias

Digitais"
Educagdo do

Campo e

Tecnologias

Digitais

Escolas do

Campo e
Tecnologias

Digitais
Fonte: Elaborado pela autora com base nos bancos de dados: CAPES; IBICT/BDTD e SciELO.

16 10 6 0 9

IBICT/BDTD

32 0 0 32 8

25 0 0 25 9

16 0 0 16 0

SciELO

As teses e dissertagdes foram encontradas em maior escala nas regides Sul (4 teses e 6
dissertacdes) e Nordeste (3 teses e 6 dissertacGes) e as regides com um nimero menor de
producdes foram nas regides Centro-Oeste (1 tese e 1 dissertacdo) e Norte (2 dissertacdes).
Dados que, para além das linhas de pesquisa dessas regibes, podem ser reflexo da concentracdo
da populacéo o rural, bem como, posicionamentos politicos e sociais.

Apos a leitura dos titulos e resumos dessas producdes cientificas, percebemos que elas
estéo centradas em cinco categorias: as contradi¢des do uso das tecnologias digitais nas Escolas
do Campo (com quinze pesquisas); 0 uso das tecnologias digitais com conhecimentos ou
disciplinas especificas (com nove pesquisas); estudos realizados com grupos especificos e/ou
de caso (com doze pesquisas); a percepgdo dos estudantes em relacdo ao uso das tecnologias
digitais nas aulas (com trés artigos); e as tecnologias digitais em tempos de pandemia da
COVID-19 (com quatro pesquisas).

Expostas essas consideragdes acerca do uso das tecnologias, apresentaremos as

contradi¢des sobre suas formas de emprego nas escolas do campo, no subtépico a seguir.
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2.3.1 As contradic¢des do uso das tecnologias digitais nas Escolas do Campo

Para compreender as contradi¢cbes que envolvem a implementacdo do uso das

tecnologias digitais nas Escolas do Campo?®, é importante frisar que esses espacos de

aprendizagem carregam em si a luta da classe trabalhadora pela superacdo do sistema

capitalista. Essas escolas se propdem a “construir uma pratica educativa que efetivamente

fortaleca os camponeses para as lutas principais, no bojo da constituicdo histérica dos
movimentos de resisténcia.” (CALDART, 2012. p.328).

As escolas publicas, gratuitas e com qualidade educacional no/do campo sao direitos

conquistados pelos povos campesinos, como pode ser observado no documento: Educacéo do

Campo: marcos normativos que, em seu Art. 3°, afirma:

Cabera a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a manutencdo e o0
desenvolvimento da educacéo do campo nas politicas publicas educacionais, com o
objetivo de superar as defasagens histdricas de acesso a educacgdo escolar pelas
populag¢bes do campo (BRASIL, 2012, p. 82).

Quadro 7- Contradicdes do uso das tecnologias digitais na Educacdo/Escola do Campo

CONTRADIGOES DO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS ESCOLAS DO CAMPO

Referéncia

Universidade Federal da Bahia, Salvador, p. 444, 2020.

Tipo
CASTRO, Wanessa de. Formacao de educadores do campo e tecnologias digitais:
relacGes e desafios na licenciatura em educacdo do campo da UnB. Tese (Doutorado Tese
em Educacdo) Universidade de Brasilia, Brasilia, p.241, 2015.
MUNARIM, Iracema. As Tecnologias Digitais nas Escolas do Campo: contextos,
desafios e possibilidades Tese (Doutorado em Educacao) Educagdo na Universidade Tese
Federal de Santa Catarina. Floriandpolis Biblioteca, p.184, 2014
SENA, Ivénia Paula Freitas De Souza. Além das cercas, o que ha? a Educacéo do
Campo no contexto da Cultura Digital. Tese (Doutorado em Educagéo) Tese

DUARTE, Anna Flavia Martins. A licenciatura em Educac¢do do Campo em
Tocantindpolis na universidade federal do Tocantins: uma compreenséo acerca
do acesso e uso de tecnologias digitais. Dissertacdo (Mestrado em Estudos de
Cultura e Territdrio da Fundagdo) Universidade Federal do Tocantins, Araguaina, p.
165, 2020.

Dissertacdo

LEMOS, Grayce. As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo no
curriculo da Educacao do Campo. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) Centro de
Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Santa Catarina,
p.152, 2018.

Dissertacdo

200 termo Educagdo do Campo foi criado a partir da 12 Conferéncia Nacional de Educacio Basica do Campo,
realizada em 1990, e teve como propdsito discutir acerca dos questionamentos que surgiram no 1° Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA).
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LOPES, Eloisa Assungdo de Melo. Video como ferramenta no processo formativo
de licenciandos em educag¢édo do campo. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Dissertacdo
Ensino de Ciéncias) Universidade de Brasilia, Brasilia, p.139, 2014.

OLIVEIRA, Gisele da Silva Regis. O processo de implementacdo do PROUCA na
Educacdo do Campo. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) Universidade Federal da Dissertacdo
Bahia, Salvador, p.214, 2019

ROMANIUK, Claudia. Tecnologias Digitais nas praticas pedagdgicas:
aproximacéo e distanciamento. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Dissertacdo
Tuiuti do Parana, Curitiba, p. 213, 2019

SOUZA, Vagner Vieira. Formacao de Professores: potencialidades e desafios de
uma proposta formativa para a Educacdo do Campo. Dissertacdo (Mestrado:
Educacdo em Ciéncias Quimica da Vida e Saude) Educacdo em Ciéncias Quimica da
Vida e Salde da Universidade Federal do Rio Grande, p. 139, 2019.

STEIN, Sabrina. Formacao de professores do campo em Tecnologias Digitais por
meio do letramento digital, coletividade e emancipac¢édo no Ensino Fundamental.
Dissertacéo (Mestrado Profissional em Ensino de Humanidades) Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, p.183, 2019.

DA COSTA MACIEL, Kety; BRUM, Paula Fernanda Rodrigues; GRITTI, Maria
Silvana. Os desafios da Educagdo no Campo em tempos de Cibercultura. RELACult- Artigo
Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade, v. 5, 2019.

PAULO, Marco Antonio Rodrigues. A producdo de textos a distancia com estudantes
da Licenciatura do Campo da UFGD. EaD & Tecnologias Digitais na Educacéo, v. Artigo
5,n.7,p.99-102, 2017.

SANTANA, Milane Souza; LIMA FILHO, Roque Antonio Ferreira; DOS REIS,
Deyse Almeida. Ensino remoto nas escolas do campo: um olhar para as tecnologias
digitais nas escolas e domicilios rurais do Brasil. Research, Society and
Development, v. 10, n. 10, p. e497101018765-e497101018765, 2021.

DOS SANTOS, Jaqueline de Jesus; SANTOS, Adriana Jesus; BONILLA, Maria
Helena Silveira. A insercéo das tecnologias digitais nos processos formativos dos
professores do campo: Procampo e Programa Escola Ativa. Revista Entreideias:
educacao, cultura e sociedade, v. 2, n. 1, 2013.
SOUZA, Vagner Viera de, and ELAINE Corréa Pereira. O Software de mensagens
instantaneas Whatsapp enquanto ferramenta facilitadora na formacéo de Professores
das Escolas do Campo do Rio Grande/RS. Revista Latino-Americana de Estudos em
Cultura e Sociedade, 2019-05-05, Vol.5 (4). Web.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos bancos de dados: CAPES; IBICT/BDTD e SciELO.

Dissertacdo

Dissertagédo

Artigo

Artigo

Artigo

A conquista legal dos direitos a Educacdo/Escola do Campo ndo implica
necessariamente em sua aplicabilidade em todos os espacos educacionais campesinos. Nessa
perspectiva, foram localizadas quinze produc6es cientificas (trés teses; sete dissertacdes e cinco
artigos) que debrucaram sobre essa tematica. Ciente de que as Escolas do Campo também séo
espacos de disputa, a pesquisadora Munarim (2014) propde reflexdes sobre o papel das
tecnologias digitais nas escolas brasileiras na contemporaneidade. Para a autora, 0 uso das
tecnologias digitais ndo se reduz a compra de equipamentos, visto que, por meio delas, permeia-
se a reproducdo de discursos em que o campo € tido como lugar de atraso, e, também, é a
possibilidade de dar voz aos campesinos.

Sob uma perspectiva semelhante a Munarim (2014), a pesquisadora Sena (2020) ressalta

em sua tese que a cultura digital € um tema olhado pelos campesinos sob uma desconfianca
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compreensivel, ja que, historicamente, as tecnologias sob o dominio do grande capital néo
chegaram ao Campo como aliadas dos trabalhadores e sim como parte de um projeto de
desenvolvimento, cuja I6gica € sempre de dominacdo para expansao dos interesses do mercado
e expropriacdo camponesa. A dominacdo do sistema capitalista ocorre por meio da presenga ou
auséncia de recursos educacionais, visto que, ao se criar e/ou reforgar os estere6tipos nos quais
0 campo, seus habitantes e escolas sdo espacos de atraso, propicia comportamentos compativeis
a exploracdo do trabalho camponés, seja por meio do éxodo rural, no qual os campesinos
passam suas terras para 0 agronegocio e tornam-se forca de trabalho reserva e/ou barata nas
periferias das grandes cidades; ou por meio da venda do seu trabalho e/ou produtos por precos
aquém das suas necessidades.

Mesmo com a criacdo do Programa um Computador por Aluno_ PROUCA, que se
destinava a promover a insercdo de tecnologias digitais nas escolas publicas urbanas e do campo
no Brasil, de acordo a dissertagdo de Oliveira (2019), as acdes chegam de forma mais lenta nas
Escolas do Campo. Para além dos equipamentos, outro ponto importante acerca das tecnologias
na educacdo sdo as praticas pedagogicas que fazem uso desses recursos (ROMANIUK, 2019),
isso porque o uso das tecnologias digitais como recurso educacional esta para além da aquisicdo
de equipamento e do acesso a internet; a comunidade escolar também precisa de conhecimentos
tecnoldgicos, para que esse recurso seja de fato uma possibilidade de acessar ou os publicizar

0s conhecimentos produzidos.

Para tanto, € preciso que se ofereca aos professores formagdo adequada para o uso das
tecnologias da informag&o e comunicag&o e que seja assegurada a provisao de recursos
midiaticos atualizados e em nimero suficiente para os alunos. (BRASIL, 2010b, p.
10).

Ao se propor a insercao das tecnologias digitais na pratica docente, é imprescindivel que
os profissionais da educacao tenham conhecimento desse recurso. Sabendo que os educadores
possuem backgrounds distintos em relacdo a esse conhecimento, a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo Bésica, por meio do Decreto N° 6.755
objetiva: “promover a atualiza¢do tedrico-metodoldgica nos processos de formacdo dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de comunicagdo
e informagdo nos processos educativos;” (BRASIL, 2009), proposta importante; no entanto,
apos quase uma década de sua criacdo, ndo alcangou todos os profissionais atuantes no

magistério.
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As pesquisas abordam desde o planejamento dessas formacdes para os professores, as
praticas pontuais de algumas instituicdes, até a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos
nas formacdes disponibilizadas para os espacos de aprendizagem campesinos. Segundo Castro
(2015), a formacdo dos professores do campo para 0 uso das tecnologias precisa ser analisada
com certa cautela, ela investiga em que medida a formacao desses educadores ajudam a utilizar
e produzir recursos educacionais contextualizados que possam provocar alteracdes, numa
perspectiva transformadora/emancipatéria, em suas praticas pedagogicas nas escolas do campo.

Essa possibilidade transformadora que as tecnologias podem propor apresentam
contradi¢Ges, como os identificados pela pesquisadora Souza (2019) no ProfCampo, enquanto
um movimento importante na construcdo de novas possibilidades formativas, as quais levam
para o contexto do Campo novas metodologias. Essas contradicdes ocorreram por varios
fatores, dos quais ela destacou: incompatibilidade entre as formacgdes dos professores e 0s
materiais disponibilizados pelas Escolas do Campo; e incongruéncia entre a realidade virtual
proposta e as necessidades campesinas.

Corroborando com essa perspectiva na qual a formacgéo académica deve ser conectada
com a realidade educacional, o pesquisador Duarte (2020) defende que é importante investigar
quais as tecnologias sdo identificadas e levadas por/pelos estudantes e professores/as ao longo
da trajetdria académica. 1sso se da porque pode haver um distanciamento epistemolégico entre
as propostas de formacdo fornecidas no ambito académico e as realidades educacionais das
Escolas do Campo, nas quais esses educadores trabalhardo.

Nessa perspectiva, a oferta de formagdes para utilizacdo das tecnologias digitais aos
profissionais do magistério que trabalham nas Escolas do Campo ndo se limita a conhecer
programas, aplicativos ou videos. As formacGes ofertadas precisam ser acompanhadas por
diagnosticos das instituicGes de ensino que esses profissionais atuam, para que 0S recursos
fisicos disponibilizados pelas instituices sejam levados em consideracdo, bem como o
engajamento estudantil em relacéo a essas tecnologias digitais. Porque as tecnologias digitais
sdo recursos educacionais que podem ou ndo ampliar 0 acesso, a construcdo e/ou publicacao

dos conhecimentos.

2.3.2 O uso das tecnologias digitais com conhecimentos ou disciplinas especificas

As tecnologias digitais podem ser trabalhadas nas Escolas do/no Campo por meio de

praticas pedagdgicas institucionais - como fora citado nas categorias: contradi¢fes educacionais
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e formacdo dos professores - bem como por professores e/ou disciplinas especificas pela
liberdade de catedra. Nessa perspectiva, foram localizadas nove pesquisas (uma tese; cinco
dissertacdes e trés artigos), que se propdem a instrumentalizar o uso das tecnologias digitais

dentro de uma disciplina e/ou &rea do conhecimento.

Quadro 8- As tecnologias digitais como ferramenta educacional para disciplinas especificas
TECNOLOGIAS NO ENSINO DE DISCIPLINAS ESPECIFICAS

Referéncia Tipo
BRICK, Elizandro Mauricio. Realidade e Ensino de Ciéncias. Tese (Doutorado em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica) Universidade Federal de Santa Catarina. Tese

Floriandpolis, p. 399, 2017

DIAS, Franciele Franco. Ensino de Fisica a partir da articulacdo FREIRE-CTS:
lancando um olhar sobre as Escolas do Campo. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Dissertagédo
Matemaética e Ensino de Fisica) Universidade Federal de Santa Maria. p. 115, 2018.

GROSS, Giane Fernanda Schneider. Cultura digital frente as demandas das escolas do
campo: a robética educacional como possibilidade para o ensino de matematica.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Formacdo Cientifica, Educacional e Tecnoldgica)
Universidade Tecnoldgica Federal do Parang, p.150, 2020

SA, Lucas Vivas de. O uso das tecnologias digitais no ensino de quimica: uma anélise
dos trabalhos presentes na quimica nova na escola a luz da teoria da atividade.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias) Universidade Federal
da Bahia p.74, 2016

SEBA, Adson Luan Duarte Vilasboas. Entre adaptacdes e complexidades: um estudo
sobre o processo de ensino de lingua estrangeira mediado por tecnologias digitais em
uma escola do campo no municipio de Caceres-MT. Dissertagéo. (Mestrado em
Linguistica) Universidade do Estado de Mato Grosso, p. 138, 2020.

SILVA, Crislaine Junqueira Aguiar. Crenca, motivacio e autonomia em relatos de
experiéncia docente no ensino de inglés para alunos campesinos da EJA.Dissertacéo
(Mestrado em Estudos Linguisticos) Universidade Federal De Minas Gerais, Belo
Horizonte, p. 205, 2020.

MACHADO, Maria Zélia Versiani et al. LITERACIES AMONG YOUTH FROM CAMPO
(RURAL) COMMUNITIES: WHAT IS REVEALED DURING VIDEO Artigo
PRODUCTION. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 59, p. 151-172, 2020.

MEDEIROS, Liziany Miiller et al. Potencialidade do Google Maps nas aulas de Geografia
em uma escola do campo. Revista Didlogo Educacional, v. 18, n. 58, p. 779-797, 2018.

DOS SANTOS, Silvio Ferreira; LEAO, Marcelo Franco. Uso de objetos educacionais
digitais para ensinar sistemas do corpo humano em uma escola do campo. Revista Artigo
Brasileira de Educacdo do Campo, v. 2, n. 3, p. 861-880, 2017.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos bancos de dados: CAPES; IBICT/BDTD e SciELO.

Dissertacdo

Dissertagédo

Dissertacédo

Dissertacdo

Artigo

As praticas educativas ocorrem tendo como referéncia objetos de conhecimento e
situacOes educativas distintas, desse modo, o pesquisador Brick (2017) busca, dentro do ensino
de ciéncias, desenvolver uma concepcdo de realidade que fomente préaticas educativas ético-
criticas, reconhecendo que os objetos de conhecimento em situacdo de ensino podem sintetizar
maltiplas dimensBes constituintes da realidade, os quais séo cria¢fes intencionais, fruto do

dialogo entre os sujeitos envolvidos.
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J& o pesquisador Dias (2018) propde, em sua dissertacdo, ir para além do ensino de
Fisica através da robdtica, porque, para Dias, ao oportunizar a utilizacdo da robdtica
educacional como recurso para 0 ensino, seus gestores, professores e estudantes poderdo
proporcionar um diferente ambiente de aprendizagem; um espaco de simulacdo, criacdo e
programacgédo, em que, ao aplicarem os conteudos matematicos em construcdes de prototipos,
os estudantes podem relaciona-los as atividades agricolas. Nesse contexto, os conhecimentos
produzidos por meio das tecnologias digitais terdo utilidade pratica para os campesinos,
percepcédo essa que corrobora com a dissertagdo de Gross (2020).

As tecnologias podem viabilizar diferentes formas de se trabalhar os conhecimentos nas
Escolas do/no Campo, como podem ser observados no ensino de ciéncias com Brick (2017), a
Fisica através da robdtica, como recurso pratico nas producgdes agricolas com Dias (2018), o
ensino de Matemaética com Gross (2020); o uso das tecnologias digitais no ensino de Quimica
com Sa (2020); o processo de ensino de lingua estrangeira mediado por tecnologias digitais
(SEBA, 2020), bem como a crenca, motivacdo e autonomia em relatos de experiéncia docente
no ensino de inglés para alunos campesinos da EJA (SILVA, 2020).

Ao se propor o uso das tecnologias para uma disciplina especifica ou area do
conhecimento, os pesquisadores dialogam com um ndmero relativamente menor de
contradi¢des educacionais em relacdo ao acesso, formacdo e viabilizacdo da préatica educativa,
visto que a propria escolha do educador pelo uso das tecnologias digitais em sua disciplina
demonstra o dominio pessoal desse professor em relacdo as tecnologias, bem como a
disponibilidade de equipamento pessoal ou coletivo para a realizacdo da atividade, pois foi uma
decisdo autdnoma do profissional da educacéo.

Podemos inferir que, mesmo nos espacos educacionais em que ocorreram essas
pesquisas, pode haver ou ndo uma estrutura fisica e profissional para a implementacdo do uso
das tecnologias digitais nas praticas educacionais institucionais. Logo, a ado¢éo das tecnologias
digitais como ferramenta basica para a manutencdo dos processos de ensino/aprendizagem em

periodos de isolamento social pode ndo ter o mesmo resultado das pesquisas aqui apresentadas.
2.3.3 Estudos realizados com grupos especificos e/ou de caso
Esse conjunto de trabalhos engloba dez producGes cientificas (duas teses; seis

dissertacOes e dois artigos), que propdem a anélise do uso das tecnologias digitais nas Escolas

do Campo, a partir da experiéncia de uma unidade escolar ou projetos realizados numa regiao
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especifica. Elas carregam em si as especificidades regionais e culturais que, mesmo sendo parte
da totalidade da Educacdo do Campo, podem apresentar leituras e relagdes distintas com a

instrumentalizacéo das tecnologias digitais.

Quadro 9- As tecnologias digitais em grupos especificos e/ou estudos de caso
ESTUDOS ESPECIFICO E/OU DE CASO
Referéncia Tipo

PESCADOR, Cristina Maria. Educacéo e Tecnologias Digitais: Cartografia do
Letramento Digital em uma Escola do Campo. Tese (Doutorado em Informatica na Tese
Educacéo) Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, p.238, 2016.

SELLI, Maribel Susane. Reverberacdes de uma Metodologia Dialégica em
Experimentac¢des com Tecnologias Digitais de uma Escola de Educacdo do Campo.
Tese (Doutorado em Informética na Educacao) Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, p. 184, 2017.

FORMIGA, Caio Marcelo. Cultura digital e juventudes do campo: vivéncias no
assentamento terra vista. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) Universidade Federal da | Dissertacéo
Bahia, Salvador, p,212, 2016.

LIMA, Silvana da Silva de Azevedo. Unidade De Ensino Potencialmente Significativa:
Uma proposta de aprendizagem de meio ambiente aplicada na Educac¢ao do Campo.
Dissertacdo (Mestrado profissional em Ensino e suas Tecnologias) Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense, Campos dos Goytacazes, p. 112, 2019.
LINCK, Jean Oliver. Narrativas digitais audiovisuais: espacos e (Co)relagdes de
conhecimento em Escolas do Campo. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Tecnologias Educacionais em Rede) Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
p.112, 2017.

Tese

Dissertagdo

Dissertagdo

MENDES, Mauricio Teixeira. O lugar do digital nas praticas de letramento de uma
comunidade do campo. Dissertagdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) da Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Minas Gerais, p. 197, 2021.

Dissertagéo

MORAIS, Paulo Henrigue de. Ensino de ciéncias, realidade aumentada e o aplicativo
Sophus: uma experiéncia numa escola do campo (AssU/RN). Dissertagao. (Mestrado
em Cognig&o, Tecnologias e Instituicdes) Universidade Federal Rural do Semi-Atrido,
Mossord, p. 108, 2019.

Dissertagéo

MENDES, Mauricio Teixeira. O lugar do digital nas praticas de letramento de uma
comunidade do campo. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) Faculdade de Dissertagéo
Letras da Universidade Federal de Minas Gerais, p.197, 2021.

PETRARCA, Humberto Arleo. Educacio do campo, territorio e cinema “La Fora”: 0
caso da EMCEF Maria Manoela da Cunha Teixeira. Dissertacdo (Programa de Pds-
Graduacdo em Geografia) Universidade Federal de Santa Maria Centro de Ciéncias
Naturais e Exatas, p.110, 2020.

ROMANIUK, Claudia. Tecnologias digitais nas praticas pedagégicas: aproximacao e
distanciamento. Dissertacio (Mestrado em Educa¢éo) Educacdo da Universidade Tuiuti Dissertagéo
do Parana, Curitiba, p. 213, 2019.

Dissertagdo

DOS SANTOS SILVA, Alexandre Leite; DE ANDRADE ARRAIS, Gardner; VIEIRA,
Jean Felipe. Estudantes de uma escola do campo e a cultura digital. Revista Entreideias: Artigo
educacdo, cultura e sociedade, v. 10, n. 2, 2021.
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HABOWSKI, Adilson Cristiano; CONTE, Elaine; JUNG, Hildegard Susana. Reflex6es
acerca do uso das tecnologias digitais e as juventudes do campo/Reflections on the use of Artigo
digital technologies. Cadernos CIMEAC, v. 8, n. 1, p. 156-183, 2018.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos bancos de dados: CAPES; IBICT/BDTD e SciELO.

Esses pesquisadores se propdem a discutir as praticas pedagogicas dos professores do
campo, que podem ser viabilizados pela democratizagdo do uso das tecnologias digitais nos
quais as dificuldades e/ou possibilidades sdo analisadas de forma critico/reflexiva, expondo os
sucessos ou fracassos dessa insercao tecnologica. Pescador (2016), por exemplo, traz em sua
tese a proposta de acompanhar, cartografar e compreender os movimentos da comunidade
escolar e verificar se hd mudancas provocadas pela insercdo dos laptops. Indicando agdes de
letramento digital, essa pesquisa traz discussdes importantes, pois instiga o leitor a refletir
acerca das variantes que norteiam efetivamente a indicacdo de inclusdo e letramento digitais. A
partir desses trabalhos, os pesquisadores apontam o uso das tecnologias digitais como recuso
didatico, que podem ampliar as possibilidades de acesso as informacGes, tornando as aulas
atrativas de diferentes formas; entretanto, traz ressalvas e criticas sobre as dificuldades
enfrentadas por unidades escolares em usar esses recursos de forma inadequada.

Assim como a categoria do uso das tecnologias para uma disciplina ou conhecimento
especifico, as tecnologias digitais em grupos especificos e/ou de estudos de caso apresentam
resultados relevantes para o uso pontual desses recursos tecnoldgicos. Em ambas as categorias,
apresentam pesquisas que tém grande relevancia cientifica, apesar disso, a percepcao ampla das
tecnologias digitais como recurso acessivel e instrumento para quebra das desigualdades
econbmicas, politicas e sociais ainda fica turva, pois a proposta desses trabalhos esta vinculada
a uma realidade especifica, podendo refletir ou ndo a acessibilidade de toda a comunidade

escolar do municipio em que a pesquisa foi realizada.

2.3.4 Percepcao dos estudantes em relagéo ao uso das Tecnologias Digitais

A presente categoria causa uma inquietacdo em relagdo aos estudos no ambito
educacional, visto que nos bancos de dados pesquisados foram localizados quatro artigos que
trazem em seu objetivo geral estudar as percepgdes dos estudantes em relacdo ao uso das

tecnologias digitais.
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Quadro 10- Como estudantes percebem as tecnologias digitais nos processos educacionais

Referéncia Tipo
CAMILLO, Cintia Moralles; MULLER, Liziany. Democratizacao e uso das

tecnologias digitais nas escolas do campo: um estudo de caso. Perspectiva, v. 38, n. Artigo
3, p. 1-19, 2020.

CAMILLO, Cintia Moralles. Concepcdes dos estudantes de uma escola do campo

sobre tecnologias digitais de informacgdo e comunicacdo. Research, Society and Artigo

Development, v. 9, n. 4, p. €148943006-e148943006, 2020.

BIERHALZ, Crisna Daniela Krause; DA FONSECA, Eril Medeiros; DE VARGAS

OLIVA, lzalina. Concepgdes dos estudantes de uma escola do campo sobre Artigo

tecnologia. Revista Brasileira de Educacdo do Campo, V. 4, p. e3297-e3297, 2019.
Fonte: Elaborado pela autora com base nos bancos de dados: CAPES; IBICT/BDTD e SciELO.

Para além da estrutura fisica e dos conhecimentos tecnoldgicos, é importante que haja
pesquisas direcionadas a como os estudantes leem a implementacéo dessas tecnologias digitais
em suas aulas; de como se d& a cultura digital em suas experiéncias, visto que essas
investigacGes permitem uma leitura ampla dessa mudanca na educacao, pois 0 processo de
ensino/aprendizagem € organizado objetivando a aprendizagem dos estudantes; logo, dar voz a
esses sujeitos possibilita uma compreensdo maior dessa realidade.

Sabendo que as propostas educacionais trazem em seus discursos o objetivo de melhorar
a qualidade educacional, que ha um imaginario tecnoldgico no qual toda a juventude esta
conectada, retratar de forma superficial percep¢des estudantis em relacdo a implementacao das
tecnologias nos processos educacionais € uma lacuna preocupante nas pesquisas cientificas.
Isso porque as Escolas do Campo possuem realidades diversas, e 0 acesso as tecnologias digitais
sO poderé ser estudada de forma adequada a partir de pesquisas que se proponham a investigar
profundamente esse tema. Ademais, os dados disponibilizados pelo senso acerca das escolas

publicas rurais sdo insuficientes para identificar um acesso de qualidade as tecnologias digitais.

2.3.5 Educacdo do Campo com as Tecnologias Digitais durante a pandemia do
COVID-19

Em relacdo a Educacdo do Campo com as tecnologias digitais correlacionados com a
COVID-19, foram encontrados trés artigos e uma dissertacdo. Esse nimero de producfes
cientificas é reflexo de uma discussao recente no &mbito académico e na rotina escolar, visto
que essa crise sanitaria provocou mudancgas metodologicas e praticas educativas ha dois anos,
sendo que os reflexos dessas mudangas poderdo ser perceptiveis por um tempo maior que a

pandemia.
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Quadro 11- Sexta categoria: Tecnologias digitais no periodo da pandemia da COVID-19
Referéncia Tipo

SANTOS, Jaqueline de Jesus dos. Percepcdes de professoras e gestoras das escolas do
compdem torno do uso das tecnologias digitais no contexto da pandemia da COVID- | Dissertacdo
19. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal da Bahia, p.182, 2021
DA SILVA, Maria do Socorro Pereira; CUNHA, Adriana Lima Monteiro; DOS
SANTOS, Thaynan Alves. Educagao basica nas escolas do campo no contexto da
pandemia: ensino remoto para quem?. Revista@ mbienteeducacéo, v. 14, n. 2, p. 417-
431, 2021.
DOS SANTOS, Igor Tairone Ramos; DOS SANTOS, Eliane Nascimento; DOS
SANTOS, Arlete Ramos. A Educacdo em tempos de Extrema-Direita: O Abandono
Educacional-Tecnoldgico no Campo. Revista de Estudos em Educacao e Diversidade-
REED, v. 2, n. 3, p. 47-70, 2021.
SANTANA, Milane Souza; LIMA FILHO, Roque Antonio Ferreira; DOS REIS, Deyse
Almeida. Ensino remoto nas escolas do campo: um olhar para as tecnologias digitais nas
escolas e domicilios rurais do Brasil. Research, Society and Development, v. 10, n. 10,
p. e497101018765-e497101018765, 2021.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos bancos de dados: CAPES; IBICT/BDTD e SciELO.

Artigo

Artigo

Artigo

Ciente do cenéario de emergéncia social desencadeado pela pandemia do coronavirus no
Brasil em 2020, que repercutiu diretamente na seara educacional, em especial na necessidade
de implantar o ensino remoto como estratégia nas redes publicas e privadas; Santana (2021)
traz, em seu artigo, a discussao sobre como o uso das tecnologias digitais estdo sendo utilizadas
em diversos contextos educacionais, sobretudo, na educacdo do campo que evidencia
historicamente demandas sociais e estruturais relacionadas ao processo de excluséo digital.

Os pesquisadores Silva; Cunha; Santos (2021) analisaram os impactos da pandemia nas
escolas basicas do campo, com a implantacdo do ensino remoto, destacando a exclusdo
educacional dos camponeses no acesso as tecnologias digitais. As reflexdes propostas pelos
dois pesquisadores sdo importantes, porém, ainda ha lacunas nessa categoria, visto que as
questdes propostas nos artigos e para além deles serdo melhor esclarecidas através de pesquisas
mais aprofundadas (dissertacdes e teses), isso porque tais producdes podem englobar uma
analise mais profunda do objeto de estudo, bem como um dialogo com um leque de dados maior
do que os propostos em artigos cientificos.

Essa categoria estd em construcdo, porque esse tema instigou inimeras pesquisas em
todo o Brasil (que despontam em congressos) e, devido ao tempo institucional para a produgéo
de dissertagdes e teses, essas producgdes cientificas poderdo ser disponibilizadas em breve, com
dados relevantes para maior compreensdo do uso das tecnologias digitais nas Escolas do/no
Campo.

A sistematizacdo dos dados e pesquisas publicadas evidenciam que ainda h& poucas

pesquisas que correlacionam o uso das tecnologias digitais com a Educagdo do Campo, em sua
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totalidade — aspectos politicos, econbmicos, sociais e regionais. A esséncia da Educagdo do/no
Campo estd em respeita-la como saberes e valores que estdo para alem do ambiente escolar,
através dos conhecimentos e praticas campesinas, abrindo o olhar cientifico que ultrapasse a
dicotomia “campo e cidade”, “progresso e atraso’, “moderno e arcaico”, visto que o uso das
tecnologias pode servir de instrumento para que os saberes do campo sejam divulgados e, desse
modo, os conhecimentos produzidos pelas humanidades alcancem todos os que o busquem
independente do distanciamento geografico; ainda assim, pode ser mais uma forma de
reproducéo de excluséo educacional.

Essa compreensdo perpassa pelas seis categorias elencadas, pois as contradigdes entre
as leis brasileiras e a realidade das Escolas do Campo precisam ser consideradas para que
politicas publicas sejam articuladas; mas essas aces s6 fazem sentido com a formacéo
adequada de professores, bem como a disponibilizacdo dos recursos tecnoldgicos adequados
para que a préatica seja viabilizada. De acordo as necessidades de ensino e especificidades das
areas do conhecimento a serem trabalhadas, diferentes tecnologias digitais poderdo ser usadas,
além do respeito aos olhares estudantis e, por fim, as mudancas ocorridas de forma abrupta na
pratica educacional, motivada pela busca da preservacao da vida e da educacédo dos alunos em
meio a pandemia do COVID-109.

Apos essa analise, fica evidente as respostas para as questdes: quais foram as producgdes
cientificas acerca do uso das Tecnologias Digitais nas Escolas do Campo? E como essas
pesquisas abordam os recursos Tecnoldgicos Digitais? Foram encontrados quarenta e trés
trabalhos, nos quais as discussdes propostas trazem aspectos importantes acerca das praticas
educacionais realizadas em varias Escolas do Campo no Brasil; no entanto, as teses e
dissertacdes trabalham discussdes que norteavam questdes pontuais da educacdo, em que a
presenca fisica dos professores e estudantes acompanhavam o uso das tecnologias digitais
dentro das unidades educacionais.

Era complexo prever a possibilidade do ensino basico de forma remota, mesmo para o0s
educadores que defendiam o uso das tecnologias digitais como instrumento pedagogico.
Entretanto, essa realidade faz parte da vida educacional de milhares de estudantes brasileiros
desde abril de 2020, quando o Ministério da Educacéo, por meio da portaria 343, determinou o
ensino remoto e, com ela, o uso das tecnologias digitais. A referida acdo emergencial resultou
na exclusdo educacional de milhares de estudantes da educacdo basica. O uso das tecnologias
digitais como recurso educacional na Educacao/Escola do Campo é um tema que precisa ser

estudado por meio de pesquisas cientificas mais profundas (dissertacfes/ teses), visto que esse
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tema estd para além de um recurso didatico, ele carrega em si agdes politicas, sociais e
ideologicas que podem incluir ou excluir sujeitos do acesso aos saberes produzidos pela

humanidade.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS: DO DIREITO AS PRATICAS EDUCATIVAS

“[...Jexiste uma relag¢do direta entre educacdo e
tecnologias. Usamos muitos tipos de tecnologias
para aprender e saber mais e precisamos da
educacdo para aprender e saber mais sobre as
tecnologias.”

(KENSKI, 2003, p. 47)

A educacdo para todos € um direito que esta para além da escolarizacdo, na medida em
gue os sujeitos tém a oportunidade de vivenciar processos formativos que viabilizem o acesso
aos conhecimentos necessarios para “ler a sociedade” e fazer analises critico/reflexivas. 1sso se
reverbera na igualdade de liberdades e de direitos basicos, que sdo basilares para o principio de
justica como pressuposto necessario para o exercicio de todos os direitos fundamentais aos
cidaddos (ALBRECHT, 2022). Essa premissa se respalda na praxis dos saberes, uma vez que
0 desconhecimento dos direitos ja conquistados, tal qual das acdes necessarias para novas
conquistas, € uma forma eficiente de controle e submisséo da classe trabalhadora.

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), em seu 13° artigo,

toda pessoa tem direito a educacao:

2. Os Estados-Partes neste Protocolo convém em que a educacgdo deverda orientar-se
para o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de sua
dignidade, e deverd fortalecer o respeito pelos direitos humanos, pelo pluralismo
ideoldgico, pelas liberdades fundamentais, pela justica e pela paz. Convém também
em que a educagdo deve tornar todas as pessoas capazes de participar
efetivamente de uma sociedade democratica e pluralista e de conseguir uma
subsisténcia digna; bem como favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade
entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais, étnicos ou religiosos, e promover as
atividades em prol da manutencéo da paz. (SENADO FEDERAL, 2013, p. 198, grifo
N0SS0).

A educacdo aqui defendida ndo se limita a formacdo da mé&o de obra, mesmo
reconhecendo o trabalho como parte indissociavel a vida humana, entretanto, a participacéo
efetiva nas diversas esferas que compdem a sociedade democréatica e pluralista, também,
compde a responsabilidade do sistema educativo. Nessa concep¢do “a universalidade, a
igualdade de acesso e o0 papel da educacdo na promogéo do respeito pelos direitos humanos e
da tolerancia entre as nagoes e grupos sociais” (BROWN, 2016, p. 88), sdo os arcabougos de

uma sociedade verdadeiramente democratica.



76

O direito a educacdo é reafirmado no Pacto Internacional dos Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais (PIDESC), que traz em seus artigos 13 e 14 a discussdo desses dispositivos
e evidenciam a essencialidade da educacdo para a cidadania numa sociedade democratica

constitucional pluralista.

1. Os Estados-partes no presente Pacto reconhecem o direito de toda pessoa a
educacdo. Eles concordam que a educacdo deve ser direcionada para o pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do senso de sua dignidade, e deve
fortalecer o respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.
Eles também concordam que a educacdo deve capacitar todas as pessoas a participar
efetivamente de uma sociedade livre, promover a compreensdo, a tolerancia e a
amizade entre todas as nac¢Bes e todos 0s grupos raciais, étnicos ou religiosos, e
promover as atividades das NacBes Unidas para a manutencdo da paz. (UNITED
NATIONS, 1996, p. 5, grifo nosso).

Como foi declarado na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos:

a educacao basica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela € a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises
podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagdo e
capacitacdo. (BRASIL, 1990, grifo nosso).

Isto posto, o direito a educacdo esta atrelado intimamente ao desenvolvimento de uma

sociedade. Por meio dela, se possibilita aos individuos

sairem da pobreza e melhorar seu status socioeconémico. Politica e socialmente, a
educacdo oferece as pessoas as habilidades necessérias para identificar objetivos
comuns, assumir um lugar pleno e ativo na vida da comunidade” (BROWN, 2016, p.
88).

Esses principios e normas do direito & educagdo, versados em documentos
internacionais, coadunam e/ou sdo refletidos: na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988, no Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990); na Lei n® 9.394/1996, que disciplina
a educacdo bésica nacional tanto em instituicdes publicas como privadas, designada Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB); Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica (2010); no Plano Nacional de Educacdo (2014); no Compromisso Nacional
pela Educacdo Basica (iniciativa anunciada 2018); assim como na Base Nacional Comum
Curricular (2017/2018); pois todos esses documentos versam sobre a importancia e direitos
educacionais.

Nos ambitos internacionais e nacional, o direito a educacao é essencial para o efetivo

exercicio e fruicdo de todos os outros direitos e liberdades fundamentais, uma vez que eles sdo
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“indissociaveis e mutuamente dependentes um do outro, destacando-se sobretudo a educagéo
como um dos mais importantes meios de desenvolvimento da pessoa humana e do exercicio
pleno da cidadania democratica” (ALBRECHT, 2022, p. 31).

Na mesma medida em que 0 acesso a educacao gera possibilidades que abarcam tanto a
dimensao individual dos direitos e liberdades fundamentais; quanto a coletiva, na construgéo
da sociedade, ela também pode tornar-se um mecanismo de exclusdo. Dentro de um sistema
capitalista de producdo, no qual os beneficios das produgdes sociais — renda, riqueza, status,
posicOes na estrutura ocupacional e as oportunidades de auto exploracéo e realizacdo que as
acompanham — s&o distribuidos de maneira desigual, a educacéo é uma porta primordial para o
acesso a essas producdes.

O nivel e o tipo de desempenho educacional do qual uma pessoa tem acesso, geralmente,
influencia sobre como seré o poder econémico dela na distribui¢do desses bens potencialmente
benéficos para a vida (BRIGHOUSE, 2010). Portanto, “é injusto, entdo, se alguns tiverem uma
educacdo pior do gque outros, porque, sem culpa propria, isso 0s coloca em desvantagem na

competicdo por esses bens desigualmente distribuidos” (BRIGHOUSE, 2010, p. 27).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). (BRASIL, 2022, p. 7, grifo nosso).

Embora as documentacdes nacionais versem dos direitos de aprendizagem e elucidam a
importancia que esses se materializem nas praticas educativas?!; historicamente, a educacio
assumiu a funcdo de reproducéo das desigualdades sociais (SAVIANI, 199), ao marginalizar
sujeitos de forma explicita — através do sucateamento das instituicdes publicas, fechamento de
escolas, auséncia da formagdo continuada para professores etc., e de forma implicita — ao
selecionar quais sujeitos tém direito a educacéo de qualidade, com leis, projetos e programas
educacionais que privilegiam a rede particular de ensino, na mesma medida em que engessam,

desvalorizam e esvaziam de sentido o ensino publico e gratuito.

2L A prética educativa aqui disposta é compreendida como o ato educativo, introduzido por métodos que organizem
as agdes humanas, com planejamento pedagdgico, com momentos de interacdo, de avaliacdo, que conduzam a
reflexdo critica e o replanejamento dessas a¢6es. (LOPES DA SILVA, 2014).
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Consequentemente, a escola, longe de ser um instrumento de equalizacdo social, é
duplamente um fator de marginalizacdo: converte os trabalhadores em marginais, nao
apenas por referéncia a cultura burguesa, mas também em relacdo ao proprio
movimento proletario, buscando arrancar do seio desse movimento (colocar a margem
dele) todos aqueles que ingressam no sistema de ensino. (SAVIANI, 1999, p. 39).

A diferenciacdo no acesso aos saberes reverbera nos recursos usados nos processos
educativos. Sabendo que o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo sdo
indissociaveis das relacbes humanas na contemporaneidade, logo, sua imbricacéo nos processos
educacionais torna-se algo necessario, pois a auséncia desses recursos, bem como o
desconhecimento dos seus respectivos usos, exclui os cidaddaos ndo apenas do mundo virtual,
mas restringe o acesso desses individuos a espacos que lhe sdo de direito. Como exemplo,
destacamos o cadastramento para o auxilio emergencial que fora realizado nos anos 2020 e
2021, via site ou aplicativo e, para sanar as possiveis davidas desse recurso, fazia-se necessario
ligar para um telefone disponibilizado pelo governo.

Aos citadinos que tém acesso a esses equipamentos tecnoldgicos e aos conhecimentos
para sua utilizacdo, atrelar o agendamento de consultas, exames, acesso a transporte, aquisicao
de produtos e a informacao a esses recursos € algo que torna as relacées comerciais mais fluidas
e, de fato, isso ocorre; porém, numa sociedade em que ha uma exclusao digital perceptivel nos
censos realizados, permite-se inferir que se o poder publico atrela o acesso as politicas publicas
a um recurso que nao atende a totalidade da populacéo, excluindo o grupo ao qual se propunha
atender, deixa evidente que ha uma separacdo planejada dos brasileiros aos quais essas acdes
serdo alcancadas, bem como, os que ficardo desassistidos.

As tecnologias abordadas nesta pesquisa fazem uso da eletricidade, seja por conexao no
momento do Seu USO Ou por Seu armazenamento em baterias. Apesar disso, ao observarmos o0s
domicilios brasileiros em 2019, ano anterior a crise sanitéria, 144.790 deles estavam sem

energia elétrica, que é item basilar para o acesso as demais Tecnologias Digitais.
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Quadro 12- Numero de domicilios, familias e pessoas sem acesso a energia elétrica no Brasil

em 2019
Brasil e Grandes Domicilios com Domicilios sem Pessoas sem energia

Regibes energia elétrica energia elétrica elétrica
Brasil 99,8% 144.790 418.992
Norte 99,8% 64.920 217.356
Nordeste 99,6% 75.836 227.712
Sudeste 99,9% 31.518 88.350
Sul 99,9% 10.946 29.932
Centro-Oeste 99,9% 5.561 16.173

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios do Brasil (2019) (www.sidra.ibge.gov.br).

Como pode ser observado no quadro 12, nas cinco regides que compdem o Brasil, a
maior parte da populacdo tem acesso a energia elétrica; apesar disso, 418.992 pessoas em 2019
estavam excluidas dessa politica publica. Podendo se projetar que o uso eficiente das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo no ano subsequente enfrentaria barreiras
de funcionalidade, ja sabidas pelo Estado por meio do IBGE (2019).

Na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios do Brasil realizada pelo IBGE (2019),
também foram elencados alguns aparelhos que poderiam ser usados como instrumento para
acesso a informacdes, bem como possivel conexdo com a internet. A partir desses dados, é
possivel verificar que os avancos tecnologicos chegam de forma heterogenia nas regides

brasileiras, bem como em espacos urbanos e rurais.

Figura 4- Domicilios: com televisdo, por tipo de televiséo; telefone fixo convencional e com
telefone madvel celular
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Na figura acima, fica evidente que a televisdo (analdgica ou digital) se faz presente em
92,3% dos lares, enquanto os celulares estdo em 94% dos domicilios. Entretanto, a pesquisa
contempla relativamente a possibilidade de acesso a informacGes por meio das televisdes de
acordo ao modelo e tipo de sinal captado, apesar disso, ndo apresenta informagdes acerca do
tipo de celulares existentes nas residéncias. Essas informacdes deveriam ser consideradas pelo
Ministério da Educacdo, bem como secretarias municipais e estaduais de Educacao, ao planejar
as ferramentas a serem usadas no Ensino Remoto Emergencial.

Mesmo se desconsiderar que nem todos os brasileiros possuem televisdo em seus
domicilios, a qualidade desse aparelho interfere diretamente aos canais abertos que esse
equipamento € capaz de captar. Nessa perspectiva, em 2019, aproximadamente 2,4% da
populacdo brasileira que declarou ter uma televisdo em domicilio acessavam apenas o sinal
analdgico de alguns canais abertos. Essa informacédo faz-se necesséria para que agdes como a
criacdo da TV Educa Bahia (2021), que é um canal de televisdo aberto e gratuito, em sinal
digital, seja de fato um investimento publico que atinja seu objetivo de apoiar 0s processos de
aprendizagem dos estudantes.

Apesar de 98,6% da populacédo ter um telefone moével que poderia viabilizar o acesso a
internet, 21,3% nédo tém esse acesso em qualquer lugar. Quando os respondentes que néao
acessam a internet foram questionados acerca dos motivos pelos quais ndo o fazem, 75,4%
alegaram ndo saber utiliza-la ou falta de interesse. Esses dados revelam a exclusdo digital de
parte da populacdo adulta do pais, informacdo que pode indicar exclusdo digital das criangas,
jovens e adolescentes que estdo em idade de estudar na educacéo basica brasileira??. E quando
se aborda a utilizacdo do telefone médvel nos processos educacionais, para além da posse dos
mesmaos, a qualidade do aparelho (memoria e processador) e da conexdo com a internet também
precisam ser considerados, pois arquivos, programas, aplicativos e chamadas de video
dependem dessa qualidade para seu uso de forma pedagdgica, logo, a posse de um aparelho e a
possibilidade de conexdo podem ser insuficientes para sua utilizacdo nos processos de

ensino/aprendizagem.

22 O conceito de educacdo basica foi ampliado a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), de 1996,
pois a lei anterior estabelecia como basico o ensino chamado de primeiro grau. Dessa forma, a nova lei considera
como bésica para um cidaddo a formacao que engloba uma educacéo basica fundamental obrigatéria de oito ou
nove anos continuos e uma educacao basica média, progressivamente obrigatoria, de trés anos. A LDB considera
que a educacdo infantil corresponde ao ensino realizado em creches e pré-escolas, o ensino fundamental
corresponde ao antigo “primeiro grau” e o ensino médio ao antigo “segundo grau” (separado da formagdo
profissional). (MENEZES, 2001).
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Os dados nacionais dessa pesquisa demonstram que o conforto, a acessibilidade e as
maravilhas dos avancos tecnoldgicos ndo estdo ao alcance de todos. No momento em que esse
estudo se voltou para 0s espacos campesinos, esses acessos contemplavam uma fatia menor na
populacdo: 59,3% das pessoas possuiam telefone maovel celular para uso pessoal, nimero
abaixo da média nacional que é de 94%.

Partindo da premissa de que o Brasil € um pais com extensdo continental, e dos dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE no ano 2019, dispostos, na figura 3,
pode-se considerar que ha realidades distintas, e que a classificacdo por geragdes (OKIDO,
2021), assim como a classificacdo dos primeiros hominideos (LAGUARDIA, 2005), seja
observada de forma flexivel, visto que, assim como as cinco geracbes de Homo Sapiens
conviveram entre si e transpassaram 0S marcos temporais, ao estudar as tecnologias digitais nos
anos de 2020 e 2021, é importante considerar a heterogeneidade de acesso e os diferentes niveis
de conhecimento tecnoldgico.

Por isso, ao se abordar as tecnologias digitais na educacdo de forma emergencial, é
importante considerar os aparelhos tecnolégicos que a populacdo brasileira ja utiliza, visto que,
de posse das tecnologias, a utilizacdo dessas para 0s processos de ensino e aprendizagem seria
apenas uma reorganizacao de uso, assim como a aquisi¢éo e a aprendizagem de como manusear
essas tecnologias demanda poder aquisitivo, tempo de aprendizagem, dentre outras condic¢des
materiais e sociais.

Iniciada no século XX, as tecnologias digitais revolucionaram a industria, a economia e
a sociedade, atraves de novas formas de armazenamento e difusdo de informacéo. Tecnologia
digital € a transformacdo de qualquer linguagem ou dado em nameros que serdo lidos por
diversos dispositivos, como computares, tablets, televisores e celulares (RIBEIRO, 2021). Por
meio das tecnologias digitais, é possivel descentralizar os conhecimentos, quebrar as barreiras
geograficas, politicas e sociais, pois 0s arquivos digitais podem ser copiados e difundidos, o

que concorre para a “facilitagdo” do acesso a informacao.



Gréfico 1- Domicilios em que havia a utilizacdo da Internet, por situacdo do domicilio (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continuo 2019.

No gréfico 1, estdo dispostos dados gerais acerca do Brasil, bem como as cinco regides

que compBem o pais. Ao observar esses dados, fica evidente que 17,3% da populacao brasileira

em 2019 ndo possuiam acesso a internet, e desse percentual, a maior concentragéo esta na regido

nordeste (25,7%). Quando a analise leva em consideracdo se os colaboradores residem em areas

rurais ou urbanas, as percentagens relacionadas ao acesso a Internet caem consideravelmente

para 0s campesinos.
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Gréfico 2- Distribuicdo dos domicilios em que ndo havia utilizacdo da Internet, por motivo da
ndo utilizacdo (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continuo 2019.

Quando questionados acerca do nao haver conexdo ou utilizacdo da Internet nos
domicilios, é perceptivel que algumas motivacBes urbanas e rurais se assemelham: falta de
interesse (urbana 37,3% / rural 24,1%) servico de acesso a internet era caro (urbana 26,7% /
rural 25,3%); nenhum morador sabia usar a internet (urbana 27,9% / rural 21,4%). Com esses
dados, fica evidente que a acessibilidade ndo contempla a totalidade de ambas as areas, ou seja,
tanto rurais e quanto urbanas. No entanto, se destaca em espacos rurais a auséncia dos servicos
de acesso a internet (urbana 0,6% / rural 19,3%).

Esses dados sdo do ano de 2019, e eram as referéncias que o Estado possuia para planejar
0 Ensino Remoto Emergencial que, em sua primeira etapa, propunha a realizacéo de atividades
domiciliares. Nessa perspectiva, € possivel afirmar que as agdes educacionais que vinculem o
direito ao acesso a uma educacgdo publica, gratuita e de qualidade ao uso das Tecnologias
Digitais, sem ac¢des que viabilizassem 0 acesso gratuito a esse recurso, propicia uma excluséo
educacional de uma parte consideravel da populagéo.

Para minimizar a exclusdo digital da populacéo, as escolas seriam 0 espaco para a
igualdade de oportunidades, como esté previsto pela Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 em seu Art. 206: “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios |
- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;”. Por isso, as institui¢des de

ensino publicas e gratuitas ttm um importante papel no processo de incluséo social e digital
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pois, por meio desses espacos de aprendizagem, os estudantes poderiam aprender a utilizar de
forma segura e responsavel as Tecnologias Digitais, o que, consequentemente, ampliaria as
possibilidades de acessar 0os conhecimentos produzidos pela humanidade, bem como publicar

as suas producdes. Acdo que fora ratificada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS):

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relacdo
as novas tecnologias da informacao e se instrumentalizarem para as demandas sociais
presentes e futuras (BRASIL, PCNs. 1997, p. 67).

O uso desses recursos tecnoldgicos torna-se viavel quando hd um investimento para
aquisigdo, instrugdo para uso e manuten¢do desses materiais, por isso, “E preciso também
melhorar as condi¢es fisicas das escolas, dotando-as de recursos didaticos e ampliando as
possibilidades de uso das tecnologias da comunicagdo e da informagdo.” (BRASIL, PCNs.
1998, p. 38).

Nos anos subsequentes a essa afirmativa nos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
foram realizadas a¢des e programas nacionais voltadas para a educacdo, como: Integracao de
acOes do Prolnfo, TVEscola e Proformacédo (2002); PROINFO Integrado (2007); PROINFO
Rural (2007); PROINFO Urbano (2007); Projeto UCA (2007); Programa Banda Larga na
Escola (SEED — 2008); Programa de Inovacdo Educacdo Conectada (2017); dentre outros
apresentados no quadro 4, que demonstrou que havia projecoes, afirmativas e planos para uma
inclusdo digital, nos espacos educativos; ainda assim, surge o guestionamento acerca das
escolas publicas localizadas em rurais em 2019%% esses programas, projetos e direitos
educacionais foram alcancados por esses espacos educativos? Para responder a essa pergunta
foram usados os dados do Censo Escolar (2013 - 2020) e Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Basica — SAEB; e do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagéo (Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo

nos domicilios brasileiros (2020).

23 Os dados referentes a 2019 sdo importantes nesta pesquisa, porque eram os dados que o Ministério da Educagio,
bem como as secretarias de educagdo estaduais e municipais tinham em maos para planejar o Ensino Remoto
Emergencial em 2020, quando iniciou a crise sanitéaria no Brasil, que reverberou no fechamento das instituicdes
fisicas.
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Quadro 13- Escolas publicas rurais: energia elétrica; laboratorio de informética e internet —

2019
SUDOESTE
BRASIL BAHIA
2019 BAIANO
(54.600 escolas) (8.038 escolas) (501 escolas)
Sem’en_ergla 7% (3.929 escolas) 3% (238 escolas) 3% (13 escolas)
elétrica
Lgborato{rl.o éte 15% (8.432 escolas) 13% (1030 escolas) 5% (23 escolas)
informética
Internet 41% (22.520 escolas) | 42% (3.361 escolas) 29% (145 escolas)
Banda larga 30% (16.474 escolas) | 28% (2.285 escolas) 17% (87 escolas)

Fonte: Censo Escolar (2013 - 2020) e Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica - SAEB (2013
- 2020). INEP.

Por meio do quadro 13, fica evidente que a auséncia de energia elétrica ndo se restringe
apenas aos domicilios brasileiros, as escolas publicas em areas rurais também convivem com a
auséncia desse recurso. Em 2019, todas as 3.929 (7%) escolas brasileiras sem energia elétrica
estavam localizadas em &reas rurais. Tanto a Bahia, com 3%, como o Sudoeste Baiano (3%),
apresentaram indices menores do que o nacional; porém, num momento em que se discute
nacionalmente a importancia da conectividade, haver milhares de estudantes em escolas sem
eletricidade fica evidente que “’[...Jnd0 € possivel pensar em um modelo Unico para
incorporacdo de recursos tecnoldgicos na educagdo. E necessario pensar em propostas gue
atendam aos interesses e necessidades de cada regido ou comunidade” (BRASIL, 1997, p. 140).

Nos laboratoérios de informatica, internet e banda larga atendem em sua totalidade menos
de 40% das escolas campesinas no ambito nacional, e a escassez desses recursos torna-se mais
evidente no Sudoeste Baiano, pois esta abaixo da média nacional e estadual. De acordo com a
pesquisa TIC Educacdo (2019), 39% dos responsaveis por escolas rurais afirmaram que a falta

de infraestrutura para acesso a Internet foi um dos motivos para a sua auséncia.

E o caso da avaliagdo do contexto das escolas rurais, essencialmente localizadas em
areas com menor oferta de tipos de conexao de Internet. Em 2019, 40% das escolas
localizadas em &reas rurais possuiam ao menos um computador (de mesa, notebook
ou tablet) com acesso a Internet, e em mais 9% das instituicdes ndo havia
computadores, mas a escola acessava a Internet por outros dispositivos, como o
celular. Assim, a proporc¢éo de escolas rurais sem infraestrutura de conexao € de 51%.
Ou seja, essas escolas ndo possuiam acesso a Internet, e também ndo possuiam
dispositivos proprios. (EDUCACAO, TIC. 2020, p. 101).

24 Quadro construido a partir da soma do quantitativo de escolas ptblicas municipais e estaduais, se distancia dos
dados disponiveis no censo escolar, quando se abarca toda a rede puablica de ensino.
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Quando os responsaveis pelas escolas rurais foram questionados acerca das prioridades
para aprimorar as condi¢cfes gerais de funcionamento da instituicao, os itens elencados foram:
melhorar a infraestrutura basica da escola, como saneamento, rede elétrica ou rede de agua
(89%); garantir a manutencao dos equipamentos (94%); a ampliacdo do espaco fisico (84%) e
o investimento em seguranca geral (83%) (EDUCACAO, TIC. 2020). Como pode ser
observado nas respostas elencadas, as dificuldades de acesso as Tecnologias Digitais estdo
envoltas em multiplas determinacdes que Sao precursoras ao uso desses recursos.

Nas escolas, alguns recursos ja consolidados como necessarios para a parte
administrativa e realizacdo das atividades basicas dos processos educacionais, também néo se
encontram na maioria das escolas campesinas administradas de forma municipal e estadual. As
impressoras e copiadoras dispostas no quadro 14, abaixo, tanto na esfera nacional, estadual ou
na territorial, contemplam menos de 50% das escolas e alguns recursos foram de fundamental

importancia para as a¢des planejadas pelos municipios no Ensino Remoto Emergencial.

Quadro 14- Escolas publicas rurais (municipais e estaduais): recursos tecnologicos

disponiveis
2019 BRASIL BAHIA S%R?E\SISE
54.600 escolas 8.038 escolas
501 escolas
Apaéﬁ}go de 46% (25.170 escolas) 50% (4.028 escolas) | 40% (200 escolas)
Impressora 40% (21.934 escolas) 45% (3.594 escolas) 31% (157 escolas)
Parabdlica 17% (9.097 escolas) 14% (1.157 escolas) 7% (37 escolas)
Copiadora 17% (9.376 escolas) 14% (1.157 escolas) 12% (62 escolas)
Retrop_rOJetor / 4% (1.958 escolas) 2% (161 escolas) 0% (0 escolas)
Projetor
TV 57% (31.003 escolas) 62% (5.004 escolas) 52% (261 escolas)

Fonte: Censo Escolar (2013 - 2020) e Sistema de Avaliag¢do da Educacéo Bésica - SAEB (2013 - 2020). INEP.

A TV e o retroprojeto/projetor, quando usados em espagos educacionais, permitem que
varios estudantes tenham acesso a informagGes ao mesmo tempo, tais recursos, além de
viabilizarem a exposicdo de contetdos atuais sem necessariamente de estarem conectados a
internet, eles poderiam ser utilizados pelas escolas no retorno as aulas presenciais, mantendo o
distanciamento indicado pelos protocolos de seguranca. Apesar da televisdo ser o recurso com
maior disponibilidade no quadro 14, ela se faz presente em aproximadamente 60% das unidades
escolares campesinas. Observamos, assim, que 0s demais recursos podem ser usados por parte
dos estudantes, mas ndo em sua totalidade. Em relacdo ao retroprojetor/projetor, sua

disponibilidade apresenta-se inferior a 5% das escolas.
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Quadro 15- Escolas publicas rurais: recursos em uso pelos alunos

BRASIL BAHIA SUDOESTE BAIANO
54.600 escolas 8.0 38 escolas 501 escolas
2019 = = =
Nao Nao Né&o
Possuem Possuem Possuem
possuem possuem possuem
. 88% 12% 93% 0 0 0
Acesso a (47.900 (6.700 (7.478 7% (560 86% (480 4% (21
internet escolas) escolas) escolas)
escolas) escolas) escolas)
80% 20% 85% 15% 0 0
Computador | 5511 | (11089 | (6.813 (1.225 87% (434 13% (67
de mesa escolas) escolas)
escolas) escolas) | escolas) escolas)
0, 0, 0,
Computador 89% L1% 0% 10% (813 88% (442 12% (59
fo (48.336 (6.264 (7.225
portatil escolas) escolas) escolas)
escolas) escolas) escolas)
97% 0 99% 0 0 0
Tablet (53.060 3% (1.540 (7.980 1% (58 98% (491 2% (10
escolas) escolas) escolas) escolas)
escolas) escolas)

Fonte: CGl.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo
(Cetic.br). 2019.

Na Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nos domicilios
brasileiros, realizada em 2019, havia questdes relacionadas aos recursos disponibilizados para
0 uso dos alunos, nas quais se torna evidente que a existéncia da internet e /ou banda larga ndo
implica que os estudantes possam usufruir diretamente desses recursos em seus estudos diarios.
Como pode ser observado no quadro 15, a disponibilizagdo da internet para os estudantes
corresponde a menos de um terco das escolas que a possuem. O acesso a internet esté disponivel
a apenas 12% dos estudantes em ambito nacional, 7% dos estudantes baianos e 4% dos
estudantes do Territério de Identidade do Sudoeste Baiano. NUmeros que revelam que
aproximadamente 90% dos estudantes de escolas localizadas em areas rurais ndo encontram em
suas escolas a possibilidade de aprender a usar a internet nos seus processos de aprendizagem.

Além da disponibilidade do acesso a internet, faz-se necessario equipamentos que
viabilizem a utilizacdo dessa rede, por isso, computadores e tablets disponibilizados para o uso
dos estudantes sdo importantes para que as novas tecnologias se tornem de fato recursos
didaticos viaveis e concretos nas praticas pedagdgicas. Todavia, em 2019, os computadores de
mesa ndo faziam parte do cotidiano escolar de 80% das escolas brasileiras, e esse numero é
maior nas escolas baianas (85%), bem como no sudoeste baiano (87%). E importante ressaltar
que dentre os recursos pesquisados pelo Uso das Tecnologias de Informacéo e Comunicacgéo
nos domicilios brasileiros (EDUCACAO, TIC. 2020), esse é o equipamento com maior

disponibilidade.
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O computador portatil estava disponivel em 12% das escolas rurais do Brasil e, do
Sudoeste Baiano, e em 10% das escolas rurais baianas. Ja o tablet esta disponivel em 3% das
escolas brasileiras, 1% das escolas baianas e 2% do Sudoeste Baiano, nimero pequeno de
aparelhos, visto que este é um recurso relativamente barato, se equiparado com 0s custos dos
computadores de mesa e computadores portateis.

A partir dos dados analisados, pode-se afirmar que as escolas campesinas do Territorio
de Identidade do Sudoeste Baiano adentraram o periodo da pandemia com escassez de recursos
basicos para seu funcionamento. Das 501 escolas, 69% (344 escolas) ndo possuiam impressoras
e 88% (439 escolas) estavam sem copiadoras. Apesar da existéncia de varios programas,
projetos e uma legislacdo que legitima a importancia e responsabilidade publica para incluséo
digital, nas escolas localizadas em areas rurais em 2019, menos de 13% possibilitam aos seus
estudantes usar equipamentos como computadores de mesa ou portateis, e apenas 4% (21
escolas) desses espacos educacionais disponibilizam o acesso a internet aos seus estudantes.

Essas instituicdes de ensino antes da pandemia ja estavam excluidas de varios recursos
tecnoldgicos, e suas praticas pedagogicas estavam centralizadas na formacéo, acdo e empenho
profissional dos professores que, frente a auséncia de eletricidade, televisores, impressoras,
computadores e internet, mantinham os processos educacionais nessas escolas dentro do que
era possivel ser realizado. E, em 2020, foram surpreendidos pela crise sanitaria na qual esse
contato presencial com os alunos foi suspenso. Desse modo, surgem novas davidas: como sera
a manutencdo desses processos de aprendizagem nesses espagos? Devido a necessidade de
inclusdo digital, esses recursos chegardo a essas escolas? Havera um cuidado governamental
para suprir as necessidades desses estudantes? Tentaremos elencar possiveis respostas a esses

guestionamentos, nos tdpicos subsequentes a essa investigacao.

3.1 Estamos numa pandemia: como o MEC e o CNE conduziram as agdes para

manutencao dos processos educativos

A crise sanitaria causadora da COVID-19 acarretou mudancgas na educagdo em todo o
globo, isso porque, desde a sua deteccdo, milhares de pessoas foram contaminadas ou tiveram

suas vidas ceifadas: no mundo (635.070.093 casos e 6.609.926 0bitos?®); no Brasil foram

% Dados extraidos em Worldwide/ Google Noticias. Atualizado em: 12/11/2022 Disponivel em:
https://news.google.com/covid19/map?hl=pt-BR&gl=BR&ceid=BR%3Apt-419 Acesso em 14 de nov. de 2022.
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34.908.198 casos e 688.656 Obitos?®; na Bahia, uma ocorréncia de 1.705.450 casos e 30.800
6Obitos?’ e nos municipios que compdem o Sudoeste Baiano nio foi diferente, com 81.644 casos
e 1.261 6bitos?.

No inicio do ano de 2020, o Brasil e 0 mundo iniciaram o enfrentamento de uma das
maiores crises sanitarias do século XXI. A priori, as informagGes acerca deste coronavirus se
resumiam a uma grande familia de virus que causam doencas que variam do resfriado comum
a enfermidades mais graves. Nao havia formas de imunizacao, logo, as medidas preventivas
e/lou de contencdo da propagacdo desse virus eram as indicacdes dadas pela Organizacéo
Mundial de Sadde.

As medidas de contencdo dessa pandemia desencadearam uma série de repercussdes nas
praticas educativas em todo o mundo, devido a paralisacdo das aulas presenciais, como medida
de prevencdo a disseminacao do virus, que, até entdo, estava envolto de incertezas, e teve como
agravante ser altamente contagioso. A suspensao das aulas presenciais ocasionou uma série de
onus aos contextos educativos, que precisaram se (re)inventar em semanas para que a educacéo
ndo se paralisasse e ndo propiciasse um apagdo educacional (MATIAS; SANTOS, 2022). As
aulas presenciais foram sobrepostas pelo regime remoto emergencial em todos os estados
brasileiros entre abril de 2020 e maio de 2021.

O ensino emergencial foi implantado no Brasil dentro de uma situacdo com varias
incertezas, pois uma pneumonia de causas desconhecidas detectada em Wuhan, na China,
reportada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em 31 de dezembro de 2019, resultou,
em 11 de marco de 2020, na declaracdo da disseminacdo comunitaria da COVID-19 em todos
os Continentes, acarretando em caracteriza-la como pandemia.

No Brasil, em de 4 de fevereiro de 2020, o Ministério da Salde editou a Portaria n°
188/GM/MS, na qual declarou a Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional,
devido & infeccdo humana pelo novo Coronavirus (COVID-19). Nesse contexto, os estados e
municipios promulgaram decretos e outros instrumentos legais para contengéo e controle da

disseminacdo desse virus. Entre essas medidas, houve a suspenséo das atividades escolares.

%6 Dados extraidos em: COVID19 Painel Coronavirus. Atualizado em: 11/11/2022 17:15 Disponivel em:
https://covid.saude.gov.br/ Acesso em 14 de nov. 2022.

2" Dados extraidos em: COVID19 Painel Coronavirus. Atualizado em: 11/11/2022 17:15 Disponivel em:
https://covid.saude.gov.br/ Acesso em 14 de nov. 2022.

28 Dados extraidos da Secretaria Estadual de Salde do Estado da Bahia (SESAB). Atualizado em: 10/11/2022 as
17h25m disponivel em: https://infovis.sei.ba.gov.br/covid19/ Acesso em 14 de nov. 2022.
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A priori, a suspensdo dessas aulas fora publicada com duracdo de 15, 20 ou 30 dias
letivos, pois essa situacdo pandémica carregava em si incertezas em relacéo ao ciclo do virus,
periodo adequado de isolamento social, bem como as formas de cura ou imunizacdo. Ap6s mais
de um més da declaracdo de estado de emergéncia da satde publica, o0 Ministério da Educacéao
(MEC), por meio da Portaria N° 343, do dia 17 de marco de 2020, se manifestou sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacao de
pandemia da COVID-19, portaria essa que se restringiu para instituicdo de educacao superior.

Frente a essa lacuna relacionada a educacao bésica, em 18 de marco de 2020, o Conselho
Nacional de Educacéo (CNE)? expandiu a todos os niveis, etapas e modalidades, as indicacdes
da Portaria N° 343, considerando a necessidade de reorganizar as atividades académicas devido
a necessidade de acGes preventivas a propagacdo da COVID-19. Dentre as acGes a serem
adotadas para manutencao dos processos de ensino/aprendizagem, estdo as aulas mediadas por
tecnologias digitais.

Esses dois documentos, a priori, elucidariam as a¢fes para que a educacgdo brasileira
fosse conduzida de forma semelhante em todo o territério nacional; apesar disso, acabou por
responsabilizar os estados e municipios pelos proprios sistemas de ensino, redes e instituicdes
de educacdo basica, até mesmo a gestdo do calendario, a forma de organizacao e realizacédo e/ou
reposicdo de atividades académicas e escolares foram deixadas sob a tutela dos estados e
municipios. O Estado parece abdicar da gestdo, administracdo e responsabilidade sobre a
educacdo basica no periodo em que a rede publica necessitava de orientacdes claras e objetivas,
para se fazer cumprir os direitos educacionais de todos os estudantes.

Apesar das instrucdes evasivas do Ministério da Educacdo, as situacdes adversas sdo
contempladas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394 de 1996,
em seu Artigo. 32, inciso IV, paragrafo 4° estabelece que “o ensino fundamental serd presencial,
sendo o ensino a distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacoes
emergenciais” (BRASIL, 2021). Dessa forma, os sistemas educacionais possuiam respaldo
legal para permanecerem com a realizacdo das atividades por meio recursos diversos.

Essas acOes pensadas para momentos emergenciais ddo origem ao Ensino Remoto

Emergencial (ERE), contemplado na Lei 14.040 de 2020, que determina normas educacionais

23 0O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), considerando as implicacdes da pandemia da COVID-19 no fluxo
do calendério escolar, tanto na educacdo basica quanto na educagdo superior, vem a publico elucidar aos sistemas
e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades, que porventura tenham necessidade de reorganizar
as atividades académicas ou de aprendizagem em face da suspensdo das atividades escolares por conta de a¢des
preventivas a propagacdo da COVID-19. (BRASIL, CNE, Nota de esclarecimento. 2020).
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excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo
Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020; e altera a Lei n® 11.947, de 16 de junho de
2009. Essa lei traz em seu Artigo 2°, inciso Il, paragrafos 5° e 6°, orientacGes acerca da etapa

do Ensino Fundamental, alegando em seu contexto que,

Il - No ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos contetidos curriculares
de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de tecnologias da informacao
e comunicacdo, cujo cOmputo, para efeitos de integralizacéo da carga horaria minima
anual, obedecera a critérios objetivos estabelecidos pelo CNE.

§ 5° Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedag6gicas néo
presenciais como parte do cumprimento da carga horaria anual deverdo assegurar em
suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos meios necessarios para
a realizacdo dessas atividades.

8§ 6° As diretrizes nacionais editadas pelo CNE e as normas dos sistemas de ensino,
no que se refere a atividades pedagdgicas ndo presenciais, considerardo as
especificidades de cada faixa etéria dos estudantes e de cada modalidade de ensino,
em especial quanto a adequacdo da utilizacdo de tecnologias da informacéo e
comunicacao, e a autonomia pedagdgica das escolas assegurada pelos artigos. 12 e
14 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. (grifo nosso).

Embora as documentac@es apresentassem certa similitude em relacdo a possibilidade do
uso das tecnologias de informagé&o e comunicagédo no ensino remoto emergencial com o ensino
a distancia, essas duas praticas educativas ndo coadunam em varios aspectos, principalmente,
no que tange a estrutura, duracéo e praticas pedagogicas.

De acordo ao Decreto 5.622, de 19 dezembro de 2005 (que revoga o Decreto 2.494/98),
a Educacdo a Distancia ¢ a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas
em lugares ou tempos diversos. Essa defini¢do é regulamentada pelo Artigo 80 da Lei 9.394/96
(LDB).

A abordagem legal do Ensino a Distancia (Ead) na legislacdo brasileira corrobora com
as definicbes de: Moore (1990) e com as metodologias e Garcia Garrido (1989) em relagdo as
estratégias dessa modalidade de ensino. No entanto, compreendemos que o elemento definidor
da EaD néo se limita a presencialidade, pois os parametros da relacdo pedagogica, como o
controle do aprendizado, estdo mais ligados ao aluno e a necessidade de artefatos técnicos ou
meios tecnoldgicos que viabilizem processos comunicacionais entre os atores da formacéo.
(ALONSO, 2010).

Ja o Ensino Remoto Emergencial € uma mudanca temporéria das praticas educativas
formais, para modos alternativos. Devido a circunstancias de crise, a mesma envolve o uso de

solugcbes de ensino totalmente remotas que, de outra forma, seriam ministradas
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presencialmente, ou de forma hibrida, até o retorno ao formato presencial, assim que houver
controle ou fim da crise. O objetivo principal nessas circunstancias ndo € recriar um ecossistema
educacional robusto, mas fornecer acesso temporario a instrucéo e suporte instrucional durante
uma emergéncia ou crise (HODGES; MOORE; LOCKEE; TRUST, BOND, 2020).

De posse dessa diferenca tedrica, se pode afirmar que durante a pandemia, em todo o
territério nacional, foi adotado pelas escolas publicas sob administracdo municipal ou estadual
0 Ensino Remoto Emergencial, podendo este fazer uso ou ndo das tecnologias digitais. Em um
contexto de crise sanitaria, espera-se que o Ministério da Educacdo cumpra seu papel como
condutor para agdes que propiciem a todos os estudantes 0 acesso, a permanéncia e a qualidade
nos processos educacionais que lhes sdo de direito. Por isso, todos os pareceres e resolucdes
publicados durante a emergéncia sanitaria sao de suma importancia na organizacéo das praticas
educativas.

Dentre os anos de 2020 e 2021, foram publicados dez pareceres e trés resolucdes, que
traziam em suas estruturas informacfes para direcionar, viabilizar e/ou legalizar praticas

educativas, bem como as flexibilidades relacionadas ao calendario e retorno as aulas

presenciais.

Quadro 16- Pareceres e Resolugdes promulgados pelo MEC em relacdo a COVID-19

Documento Data d% Abordagem
aprovacao
. Parecer 28 de abril Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
CNE/CP n° de 2020 atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horéaria
5/2020 minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.
) Parecer 19 de maio
CNE/CP n° Guarda religiosa do sabado na pandemia da COVID-19.
de 2020
6/2020
. Parecer Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da reorganizagdo do
CNE/CP 1 8 de junho | Calendario Escolar e da possibilidade de cdmputo de atividades ndo
9/2020 de 2020 presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em
razdo da Pandemia da COVID-19.
. Parecer Prorrogacdo do prazo a que se refere o artigo 60 do Decreto n° 9.235, de 15
CNE/CP 1 16 de junho | de dezembro de 2017, para implantacdo de instituigdes credenciadas e de
10/2020 de 2020 cursos autorizados, em razdo das circunstancias restritivas decorrentes da
pandemia da COVID-19.
) Parecer 7 de julho de | OrientagBes Educacionais para a Realizacdo de Aulas e Atividades
CNE/CP n° 2 . ¥ -7 .
11/2020 2020 Pedagdgicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da Pandemia.
. Parecer ~ . ~ S .
6 de agosto | Prorrogagdo do prazo de implantacdo das novas Diretrizes Curriculares
CNE/CES n° de 2020 Nacionais (DCNs)
498/2020 '
. Parecer Diretrizes Nacionais para a implementagdo dos dispositivos da Lei n°
6 de outubro | 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais
CNE/CP n° L . o
15/2020 de 2020 excepcionais a serem adotadz_as d_urante 0 estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.
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Reexame do item 8 (orientac6es para o atendimento ao publico da educacéo

) CNE/CPParri’Cer 9 de outubro | especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020, que trata de
16/2020 de 2020 OrientacBes Educacionais para a Realizacdo de Aulas e Atividades
Pedagdgicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da pandemia.
Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de 2020, que tratou das
. Parecer 8 de Diretrizes Nacionais para a implementacdo dos dispositivos da Lei n°
CNE/CP n° dezembro de | 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais
19/2020 2020 excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marc¢o de 2020.
Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacdo dos
dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece
. Resolu 10 de L o .
x o normas educacionais excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de
¢do CNE/CP n® | dezembro de R o X g
ensino, instituices e redes escolares, publicas, privadas, comunitarias e
2 2020 Lo - .
confessionais, durante o estado de calamidade reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.
. Resolu 29 de DispBe sobre prazo de implantacdo das novas Diretrizes Curriculares
cdo CNE/CES | dezembro de | Nacionais (DCNSs) durante a calamidade publica provocada pela pandemia
n°1, de 2020 da COVID-19.
. Parecer 6 de iulho de Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacdo de medidas no
CNE/CP n° ] retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e para a
2021 s L
6/2021 regularizacdo do calendério escolar.
. Resolu 5 de agosto Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementagdo de medidas
¢cdo CNE/CP n° de 2821 no retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e para
2 a regularizacdo do calendario escolar.

Fonte: Criado pela autora, a partir dos dados disponibilizados na pagina Ministério da Educagio®.

O primeiro parecer, CNE/CP n° 5/2020, publicado em 28 de abril, tem como objetivo

reorganizar o calendario escolar para a garantir a realizacdo de atividades escolares, para fins

de atendimento aos objetivos de aprendizagem previstos nos curriculos da educacgdo basica.

Para tanto, ele propde as atividades pedagogicas ndo presenciais, que sdo compreendidas como

“conjunto de atividades realizadas com mediagdo tecnoldgica ou ndao a fim de garantir

atendimento escolar essencial durante o periodo de restricbes para realizacdo de atividades

escolares com a presenga fisica de estudantes na unidade educacional [...].” (BRASIL. Parecer
CNE/CP N°: 5/2020. p. 21).

Nesse parecer hd um subtopico sobre a educacdo Indigena, do Campo, Quilombola e

Povos Tradicionais, no qual dispde que precisam ser consideradas:

[...] as diversidades e singularidades das populac¢des indigena, quilombola, do campo
e dos povos tradicionais, tendo em vista as diferentes condi¢Bes de acessibilidade dos
estudantes e a atribuicdo dos sistemas de ensino dos Estados e Municipios (para
organizar e regular medidas que garantam a oferta de recursos e estratégias para
o0 atendimento dessas comunidades), com o objetivo que possibilite a finalizacdo do
calendario de 2020, as escolas poderdo ofertar parte das atividades escolares em
horario de aula normal e parte em forma de estudos dirigidos e atividades nas

30 portal do MEC, disponivel em: http://portal. mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/33371-cne-
conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19.
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comunidades, desde que estejam integradas ao projeto pedagégico da instituicéo, para
garantir que os direitos de aprendizagem dos estudantes sejam atendidos. (BRASIL,
2020, p. 15, grifo nosso).

As orientacOes dispostas neste parecer sdo vagas, porque, quando uma instituicao
responsavel por viabilizar a educacao publica e gratuita afirma que ha diferentes condi¢des de
acessibilidade dos estudantes, espera-se que haja indicagcfes de agdes concretas para que exista
equidade de acesso; contudo, no decorrer do documento, a responsabilidade dessas estratégias
é repassada aos estados, municipios e conselhos de educacédo escolar, como foram feitos nos
primeiros pareceres do Ministério da Educacdo, bem como pelo Conselho Nacional de
Educacao.

O segundo o Parecer CNE/CP n° 6/2020, publicado 19 de maio de 2020, tem como tema
a guarda religiosa do sabado na pandemia da COVID-19. Nesse documento, rememora-se 0S
direitos constitucionais que respaldam a liberdade religiosa. E, novamente, expde-se o direito
dos estudantes, nesse caso relacionado a guarda do sabado pelas religides que assim o fazem,
mas a responsabilidade de viabilizar os meios de cumprimento de prestacdo alternativa ou
reposicdo dessas aulas que seriam oferecidas aos sabados ficam para os Estados, Municipios
e/ou instituicdes de ensino.

Em 8 de junho, por meio do Parecer CNE/CP n° 9/2020, o Ministério da Educacéo
propde reexaminar o Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da reorganizacdo do Calendario
Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais. Nesse documento, as
orientacdes relacionadas a educacdo campesina foram postadas sem nenhuma alteracdo, mesmo

face a excluséo educacional de milhdes de estudantes em todo o pais, que resultou em

[...]Jquase 1,5 milh&o de criancas e adolescentes de 6 a 17 anos ndo frequentavam a
escola (remota ou presencialmente). A eles, somam-se outros 3,7 milhdes que
estavam matriculados, mas ndo tiveram acesso a atividades escolares e néo
conseguiram se manter aprendendo em casa. No total, 5,1 milhdes tiveram seu
direito a educacdo negado em novembro de 2020. (UNICEF, 2021).

Ap0s trés meses de pandemia, de posse de todos os dados referentes a estrutura que as

escolas®® e lares campesinos®? possuiam em 2019 — que poderiam ser usadas como referéncia —

31 1...] a diversidade socioterritorial brasileira, em especial a presente nas Escolas do Campo, assim como a
precariedade da infraestrutura de estrada, energia elétrica e de transporte, especialmente quanto ao acesso as aulas
gravadas (caso seja a politica da Escola), falta ou incerto acesso a internet e as tecnologias exigidas para a
realizacdo das atividades ndo presenciais, cumprimento da carga horéria e reorganizacao do calendario escolar etc.
s80 aspectos que estdo na contramao do afirmado no artigo 3° da Constituicdo Federal. (MARIA, 2021, p. 132 -
133).

32 O percentual de domicilios em area rural com:



95

dos problemas enfrentados por professores e estudantes nas diversas escolas brasileiras no
enfrentamento da pandemia, repetir informac6es de documentos anteriores, sem considerar as

adversidades e dificuldades educativas, é confirmar que

o parecer do Conselho Nacional da Educacdo (CNE) apresenta carater excludente e
potencializador de desigualdades educacionais em relacdo aos educandos da
populacdo camponesa ja privados historicamente do direito a educacdo de qualidade.
(MARIA, 2021, p. 133).

O quarto Parecer publicado, CNE/CP n° 10/2020, traz informacdes referentes ao ensino
superior para implantacdo de instituicdes credenciadas e de cursos autorizados. E, somente ap6s
aproximadamente quatro meses do fechamento das escolas e inicio de acdes para garantia do
direito a educacéo, o Ministério da Educacéo, por meio do Parecer CNE/CP n° 11/2020, publica
orientacOes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagogicas presenciais e nao
presenciais no contexto da pandemia.

Esse parecer se propde a trazer um conjunto de recomendacdes que objetivavam, acima
de tudo, a preservacdo da vida, a diminuicdo das desigualdades e o desenvolvimento de uma
sociedade brasileira plural, que se assenta sobre principios e valores de promogéo da cidadania.
Também, é abordado um breve diagnéstico da educacdo basica no contexto da pandemia;
recomendacdes e orientacGes pedagogicas para o planejamento da volta as aulas e orientacdes
para o atendimento ao publico da educacéo especial.

Esse documento seria importante para que as secretarias estaduais e municipais de
educacéo soubessem como organizar 0s seus programas emergenciais, todavia, essas indicagoes
chegaram apds um intervalo consideravel entre o Parecer CNE/CP n° 5/2020, que regulamentou
as aulas ndo presenciais e as recomendacdes para o planejamento das aulas no periodo

emergencial. Essa lacuna temporal possibilitou que os estados e municipios organizassem suas

e TV por assinatura é de 15,9%;

¢ O servigo de rede maovel celular funcionava, para internet ou para telefonia, 68,2%;

e Entre os que tinham celular para uso pessoal, a parcela que tinha acesso a internet por meio deste aparelho é de
79,0% (menor que o da area urbana, que é 92,3%.);

e Telefone mdvel celular 83,6% e telefone fixo convencional 6,0%;

e Na proporc¢édo de domicilios em que havia microcomputador, eles representavam 13,1%.

e Havia tablet 3,3%. A grande maioria dos domicilios em que havia tablet também tinha microcomputador;

e Televisdo com conversor para receber o sinal digital de televisdo aberta, ainda que ndo o estivesse captando € de
71,4%;

e Antena parabdlica - recurso para captar sinal de televisdo em areas que ndo sdo plenamente atendidas por meio
de antenas terrestres é de 63,6%. (IBGE, 2019).
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aulas da maneira que lhes fossem apraziveis, bem como ndo organizassem as aulas no ano de
2020%,

Quadro 17 - Planejamento de Aulas
Planejamento de Aulas

Modelos de Retorno:

Ensino e Contetdos:

- intermitente — presencial em alguns dias;

alternado - grupos alternando frequéncia
presencial;

- excepcional — somente determinados grupos de
alunos retornam presencialmente (alunos sem
possibilidade de acesso remoto);

- integral — retorno de todos os alunos;

- virtual — casos em que n&o é possivel o retorno do

- Atencdo na selecdo de conteddos e de

didaticas adequadas ao contexto de distanciamento
social;

- Formacao e orientacdo para professores;

- Orientacao aos pais;

- Orientacdo para elaboragdo de aulas e atividades:
- Presenciais;

- On-line.

aluno presencialmente (risco de contaminagdo,
contagio, doenga pré-existente);
- hibrido — utilizacdo de mais de uma estratégia de

retorno.

Fonte: BRASIL, Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado em 7 de julho de 2020, p. 14-15.

Como pode ser observado no quadro 17, as orientagdes CNE/CP n° 11/2020 séo gerais,
logo, desconsidera as especificidades e heterogeneidades educacionais da Educacdo do Campo.
Nessa perspectiva, e refletem uma recorréncia de como as resolucées oficiais tratam a educacéo
durante o periodo da crise sanitiria, como se houvesse homogeneidade entre todas as
instituicdes de ensino do Brasil.

33« 25 estados e 0 DF implantaram aulas remotas: AC; AL; AM; AP; CE; ES; GO; MA; MG; MS; MT; PA,; PB;
PE; PI; PR; RJ; RN; RO; RR; RS; SC; SE; SP; e TO.

+ NaBA, ndo ha aulas on-line, mas, sim, roteiros de estudo.

* No PI, apenas 9% dos alunos da rede estadual de ensino assistem as aulas pela internet — 91% estdo fora das
plataformas on-line de educagéo.

« Em RR e SP, mais da metade dos alunos ndo tem acesso aos contetdos pelas plataformas digitais.

« Em 5 estados, o ensino on-line ndo chega de 20% a até 25% dos estudantes.

« Em 7 estados, o ensino on-line ndo chega a até 15%.

« 20 estados, além do DF, afirmam que as atividades v&o valer como hora/aula: AC; AM; AP; CE; DF; ES; GO;
MA; MG; MS; PB; PI; PR; RJ; RN; RO; RS; SC; SE; SP; e TO.

« Em 2 estados — AL e PE — elas vao valer parcialmente como hora/aula.

+ 3 estados — BA, PA e MT — ndo vao contar as atividades remotas como hora/aula.

+ 1 estado — RR — ainda néo definiu.

« A avaliacdo dos alunos esté sendo feita em 16 estados e no DF: AC; AL; AM; AP; DF; ES; GO; MS; PA; PI;
PR; RJ; RO; RS; SC; SE; e SP.

+ 10 estados ndo estdo avaliando os estudantes: BA; CE; MA; MG; MT; PB; PE; RN; RR; e TO.

(OLIVEIRA, 2020).
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O Parecer CNE/CES N°©:498/2020, aprovado em 6 de agosto de 2020, trata da
prorrogacdo do prazo para a implementacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DNCs). Em seu Art. 3°, dispde:

O disposto nas DCNs vigentes observara ao disposto nos Pareceres CNE/CP n° 5/2020
e n° 11/2020, no que couber e enquanto viger o Decreto Legislativo n° 6, de 20 de
margo de 2020, que reconhece a ocorréncia da calamidade publica provocada pela
pandemia da COVID-19, observado o disposto na Lei n®9.394, de 20 de dezembro de
1996, e no Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017. (CNE/CES N°:498/2020).

As Diretrizes Curriculares Nacionais s@o orientacbes de como 0 ensino deve ser
organizado, seja na organizagao curricular, seja na avaliacdo. Os contetdos a serem ministrados
precisam ser selecionados de modo que aconteca um dominio das disciplinas ofertadas para
todos os estabelecimentos de ensino. Com 0 avancgo dos casos de contaminagdo por causa da
pandemia, essa implementacéao foi postergada.

O Parecer CNE/CP n° 15/2020, aprovado em 6 de outubro de 2020, traz as Diretrizes
Nacionais para a implementacao dos dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020,
que estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20 de mar¢o de 2020. Sobre
esse parecer, ficou estabelecido que os dias letivos de 200 dias por ano devem ser computados
e que as aulas podem ser ministradas virtualmente. Assim como as atividades ndo sincronizadas

também poderiam ser computadas com aulas ministradas. Como se encontra no § 5°:

Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagdgicas ndo presenciais
como parte do cumprimento da carga horaria anual deverdo assegurar em suas normas
que os alunos e os professores tenham acesso a0s meios necessarios para a realizagdo
dessas atividades.” (CNE/CP n° 15/2020).

Este parecer também institui, em seu Art. 4° que os sistemas de ensino podem
implementar novas formas de antecipacdo para conclusdo das turmas de ensino médio da
educacdo profissional, com a execucdo de atividades que possam substituir estagios ou

atividades presenciais em caréater excepcional.

Ficam os sistemas de ensino autorizados a antecipar, em carater excepcional, a
conclusdo dos cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, desde que
diretamente relacionados ao combate a pandemia da COVID-19, observadas as
normas a serem editadas pelo respectivo sistema de ensino, caso o aluno cumpra, no
minimo, 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria dos estagios curriculares
obrigatdrios. (CNE/CP n° 15/2020).
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Para tanto, foram estipulados pelas instituicfes de ensino atividades avaliativas para
alunos que tiveram 75% de presenca nas orientacdes e aulas virtuais. Fica mantida a
obrigatoriedade dos 200 dias letivos para essas aulas, sendo realizadas de forma sincrona e
assincronas. Com o parecer CNE/CP n° 15/2020, aprovado em 6 de outubro de 2020, a
obrigatoriedade dos 200 dias letivos foi dispensada na Educacdo basica e superior; assim, as
escolas passaram a reorganizar em regime de urgéncia as atividades escolares em decorréncia
da suspensdo das aulas presenciais.

O Parecer CNE/CP n° 16/2020, aprovado em 9 de outubro de 2020, trata do Reexame
do item 8 (orientacGes para o atendimento ao publico da educacéo especial) do Parecer CNE/CP
n°11, de 7 de julho de 2020, que trata de orientagdes educacionais para a realiza¢do de aulas e
atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia. O artigo 227 da
Constituicao Federal de 1988, estabelece que: “é dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a educagdo...”. Sendo assim, ficou estabelecido que 0s alunos especiais deveriam ter
orientacdes adequadas e diferenciadas para cumprimento da carga horéria da educacao.

O grande problema desse parecer reside no fato de uma educacao remota néo oferecer
0s recursos para a educacdo inclusiva. Vilaca; Aradjo (2016) afirmam que nem todos os alunos
conseguem ter acesso a recursos tecnolégicos e acabam desmotivados, problema que é
intensificado no caso dos alunos que apresentam os mais variados tipos de deficiéncias, tais
como Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia,
autismo, Transtorno Opositivo Desafiador (TOD), dentre outras patologias e limitagdes. Fatores
que contribuiram para a baixa adesao dos alunos as aulas virtuais.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 10 de dezembro de 2020, Institui Diretrizes Nacionais
orientadoras para a implementacdo dos dispositivos da Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020,
que estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de ensino,
instituicOes e redes escolares, publicas, privadas, comunitarias e confessionais, durante o estado
de calamidade reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.

A Resolugdo CNE/CES n° 1, de 29 de dezembro de 2020- dispGe sobre prazo de
implantacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) durante a calamidade publica
provocada pela pandemia da COVID-19. Essa implantacdo foi postergada para mais adiante,
devido as dificuldades e as especificidades em face a pandemia vigente.

Ap0s analisar os limites de acesso a internet em espagos publicos (escolas) e privados

(residéncias) é possivel compreender que a adesdo ao sistema remoto de ensino propicia uma


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=165251-pcp016-20&category_slug=novembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167921-rces001-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
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exclusdo educacional que impacta consideravelmente milhdes de estudantes, como fora
relatado pela pesquisa realizada no final de julho de 2020 pelo DataSenado39, na qual se
publiciza que aproximadamente 56 milhdes de alunos matriculados na educagdo bésica e
superior no Brasil, 35% (19,5 milhdes) "tiveram as aulas suspensas devido a pandemia de
COVID-19, enquanto que 58% (32,4 milhdes)" passaram a ter aulas remotas. Na rede publica,
"26% dos alunos" que estdo tendo aulas on-line "ndo possuem acesso 4 internet” (AGENCIA
SENADO, 2020).

E sabido que o Ensino Remoto Emergencial ocorre com ou sem o uso das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo, contudo, ao afirmar que houve uma excluséo
educacional, parte se da premissa de que a aprendizagem estd para além das repeticOes
descontextualizadas, se da por meio das imbricacdes entre conhecimentos ja consolidados com
os “novos”. Numa aprendizagem adequada, para além das condi¢des materiais, os estudantes
precisam do acompanhamento intelectual, isto €, o auxilio de alguém que tenha conhecimento
cientifico, conhecimentos pedagogicos e tempo para explicar de forma adequada os contetddos
enviados aos estudantes via plataformas, livros didaticos, cadernos de aprendizagem e /ou
materiais impressos, essas trés condi¢cdes podem ndo ser alcancadas facilmente pela classe
trabalhadora, pois as multiplas determinagdes que condicionam o trabalho remunerado, tém
potencial de interferir diretamente na escolarizacdo, estrutura fisica dos domicilios, bem como
no tempo disponivel desses sujeitos, para auxiliar os estudantes de sua familia; por isso,
regulamentar os direitos € apenas uma parte da funcdo do Estado, pois, se ndo forem criadas
condigdes para que essas leis se tornem realidade concreta, 0s documentos serdo se apenas um

aparato burocréatico e sem aplicabilidade.

A estratégia adotada escancara a desigualdade e as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes e professores de colégios publicos: acesso limitado a internet, falta de
computadores e de espaco em casa, problemas sociais, sobrecarga de trabalho docente
e baixa escolaridade dos familiares (TENENTE, 2020).

Apbds analisar os equipamentos tecnoldgicos que os domicilios rurais em territdrio
nacional tinham acesso entre os anos 2019 e 2021, é perceptivel que, com a crise sanitaria e as

necessidades de atividades rotineiras® a serem realizadas por meio desses recursos, podem ter

34 Compreende se como atividades rotineiras, por meio do uso das TIC, contratacio de produtos ou servicos, bem
como acesso a informagao, estudo e trabalho.
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propiciado um aumento da aquisicdo dessas tecnologias, como esta disposto no gréafico 3, a

sequir.

Gréfico 3 - Domicilios em areas ruais que possuem equipamento TIC 2020 (%
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Fonte: CGIl.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da

Informagéo (Cetic.br), TIC Domicilios (2019-2021).

De acordo com o grafico 3, houve um aumento aproximado de 2% na presenca de

computadores de mesa, notebooks e telefones celulares nas residéncias campesinas. Dado

importante para educagéo, pois tais equipamentos poderiam ser utilizados como recursos no

Ensino Remoto Emergencial, porém, ainda se contemplem uma parcela inferior a 15% dos

domicilios, demonstra que as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo chegam de

forma mais lenta nas comunidades campesinas, mesmo num periodo de crise sanitaria.

Em relacdo a educacdo nacional, ao iniciar o ano de 2021, espera se que 0s poderes

publicos, apds o surto da pandemia iniciado ano anterior, analisassem os problemas relatados,

exclusdes e limitacGes educacionais ocorridas, e passem a projetar uma educagédo publica e

gratuita que alcance todos os estudantes. Afinal, 2020 pode ser considerado um ano inesperado,
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com experiéncias concretas, pesquisas e relatos das aces que alcangaram ou ndo os estudantes.
Infelizmente, essa expectativa ainda ndo foi correspondida, pois Ministério da Educacéo, assim
como Conselho Nacional de Educacao, continuaram a promulgar resolucfes e pareceres nos
quais ndo houve um plano nacional emergencial de educagdo, como pode ser observado no
Parecer CNE/CP n°6/2021, aprovado em 6 de julho de 2021— no qual traz as diretrizes nacionais
orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das atividades de
ensino e aprendizagem e para a regularizacéo do calendario escolar. Essas medidas foram de
uso de méscara o tempo todo dentro das escolas, 0 uso de alcool 70%, que deveria estar
disponivel para todos e o respeito ao distanciamento social, com a diminuic¢do da quantidade de
alunos por sala, assim, as aulas deveriam acontecer parte no presencial e outra no remoto com
alternéncia de alunos em sala de aula.

A Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 5 de agosto de 2021- Institui Diretrizes Nacionais
orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das atividades de
ensino e aprendizagem e para a regularizacdo do calendario escolar (Indica a educagdo como
acao prioritaria, devendo o retorno ser imediato e urgente. Orienta para replanejamento dos
calendarios 2021/2022, podendo ser utilizado, excepcionalmente, atividades ndo presenciais
“por determinagdo das autoridades locais, ou de condi¢des sanitarias locais de contagio que
tragam riscos a seguranca da comunidade escolar quando da efetividade das atividades letivas
presenciais) — Em vigéncia da Lei 14.040/2020.

Sendo assim, via pareceres e resolucdes, o ensino durante a pandemia foi suspenso
para garantir a saude de todos e a necessidade de isolamento social, visando a ndo disseminagdo
do virus, o que promoveu o fechamento das escolas. Em abril de 2020, 0 MEC e 0 CNE indicam
a possibilidade das aulas nao presenciais e, apos trés meses dessa liberacdo da aulas remotas,
em julho, o Ministério da Educacdo elencou as acdes ja realizadas por algumas instituicdes de
educacdo basica, como forma de validar essas praticas e nos documentos seguintes sdo
realizadas alteracOes para atender as especificidades educativas reverberadas pela situacdo de
crise sanitéria.

Em 2021, de forma geral, houve o ensino remoto emergencial, por meio de aulas
virtuais, e/ou materiais impressos. Com a chegada da vacina e de acordo com os indices
contaminacéo e ocupacao dos leitos, o ensino passou a ser hibrido ou semipresencial e, por fim,
com um controle das contaminagdes pelo virus, as aulas retornaram paulatinamente ao modo

presencial.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=195831-pcp006-21&category_slug=julho-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=199151-rcp002-21&category_slug=agosto-2021-pdf&Itemid=30192
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Todos os documentos que legitimaram, e em certa medida conduziram as agdes para a
manutencdo dos processos educativos, e mantiveram a seguran¢a dos estudantes sdo
importantes; no entanto, a realidade das mais de cinquenta mil escolas campesinas foi
desconsiderada pelo Ministério da Educacgdo, acdo que repercutiu na responsabilizacdo dos
estados e municipios por todas as decisdes relacionadas a esses processos educativos, no que
tange as estratégias metodoldgicas, pedagogicas e materiais didaticos palpaveis a Educacao do

Campo.

3.2 Ensino remoto emergencial na Bahia

O governo do Estado da Bahia anunciou, no dia 16 de marco de 2020, uma série de
medidas que objetivaram a conten¢do do avanco do novo coronavirus (COVID-19). Entre essas
acOes, houve a suspensao das aulas por trinta (30) dias, (BAHIA, Secretaria da Saude, 2020)
por intermédio do Decreto n.° 19.586, de 27 de marco de 2020, essa medida foi ratificada por

meio do Art. 9°;

Ficam suspensos, em todo territorio do Estado da Bahia, pelo periodo de 30 (trinta)
dias, contados a partir de 17 de marco de 2020: [...] Il - as atividades letivas, nas
unidades de ensino, publicas e particulares, a serem compensadas nos dias reservados
para os recessos futuros; [...]. (BAHIA, Decreto n.° 19.586, 2020).

Por meio desse decreto, também, confirma-se a situacdo de emergéncia em todo o
territorio baiano e regulamenta-se medidas temporarias com o objetivo de assegurar a saude
publica.

A priori, os documentos estaduais, assim como os federais, suspenderam as aulas num
periodo curto, e foram renovados no decorrer do ano. Apesar da realizacdo de algumas acdes
remotas, a rede estadual de ensino ndo registrou esses momentos como carga horaria das aulas
em 2020, por isso, as atividades letivas, bem como a carga horaria, seriam cumpridas no ano

subsequente por meio do continuum curricular 2020/2021.

Quadro 18 - SEC/BA e CEE/BA frente a pandemia do novo Coronavirus (COVID-19)

Documento Data d? Abordagem
aprovacao

Orienta as instituicBes integrantes do Sistema Estadual de Ensino sobre o
= Resolucéo 25 de marco | desenvolvimento das atividades curriculares, em regime especial,

CEE-BA n° 27 de 2020 enquanto permanecerem os atos decorrentes do Decreto Estadual n°.

19.529, de 16 de marco de 2020, gue estabelece as medidas temporarias
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para o enfrentamento de Emergéncia em Salde Publica de Importancia
Internacional - ESPIN, para fins de prevencdo e enfrentamento a COVID-
19.

Normas para o funcionamento das Instituicdes de Ensino integrantes do

" Parecer 25 de margo Sistema Estadual de Ensino da Bahia no periodo de situacdo de
CEE-BA n° 53 de 2020 . x
emergéncia de prevencdo e enfrentamento ao COVID-19.
x Altera o caput do Art. 9° da Resolucdo CEE N°. 27/2020 enquanto
= Resolucédo . L . . ST A
28 de abril de | persistirem as medidas temporarias adstritas a situacdo de Emergéncia em
CEE-BA n° 34 , . S . .
(revogada) 2020 Salde Fjubllca de Importqnma Internacional - ESPIN, para fins de
' prevencdo e enfrentamento & COVID-19.
Dispde sobre a antecipagdo da colagdo de grau para os alunos dos Cursos
= Resolucdo | 12 de maio de | de Medicina, Enfermagem, Farmécia e Fisioterapia no sistema estadual de
CEE-BA n° 36 2020 ensino da Bahia, como parte das agdes de combate a pandemia do novo
coronavirus - COVID-19.
= Resolucdo | 18 de maio de | DispOe sobre as Normas Complementares & Resolugdo CEE N°. 27 de 25
CEE-BA n° 37 2020 de marco de 2020.
= Resolugdo | 28 de abril de 5 0 .
CEE-BA n° 40 2020 Revoga a Resolucdo CEE N.° 34, de 28 de abril de 2020.
Orienta as instituicbes de ensino, integrantes do Sistema Estadual de
x . Ensino do Estado da Bahia, sobre o acompanhamento das atividades
= Resolu¢do | 22 de junho de | x iais. d . ional L izad
CEE-BA 1° 41 2020 escolares néo presenciais, de carater excepcional e temporario, autqr|~za as
em decorréncia da pandemia da COVID-19 e das medidas de restricdo em
razdo desse evento de salde publica.
Altera os Arts. 1° e 2° e 0 quesito de nimero 2 do Anexo da Resolucéo
. Resolucio 28 de CEE N° 41 de 22 de junho de 2020 que trata do acompanhamento das
CEE-BA r?o 47 setembro de | atividades escolares ndo presenciais de carater excepcional e temporario,
2020 autorizadas em decorréncia da pandemia da COVID-19 e das medidas de
restricdo em razao desse evento de sadde publica.
Normatiza procedimentos para o planejamento do retorno as atividades
= Resolucdo | 06 de outubro | educativas nas instituicdes da Educacdo Bésica e da Educagdo Superior,
CEE-BAn° 48 de 2020 apos os atos decorrentes do Decreto Estadual N°. 19.586, de 27 de margo
de 2020 e suas atualizacdes, no Sistema de Ensino da Bahia.
Normatiza procedimentos para a integralizagdo da carga horéaria minima
x 09 de ) . L
= Resolugdo novembro de do ano letivo afetado pelo estado de calamidade publica e para a
CEE-BA n° 50 2020 reorganizacdo do calendario escolar do ano letivo de 2020, & luz da Lei
Federal N.° 14.040, de 18 de agosto de 2020.
Art. 1° Fica instituido o Programa Bolsa Presenga com o objetivo de
estimular a permanéncia dos alunos da Rede Publica Estadual de Ensino
. em condicdo de vulnerabilidade socioeconémica, nos termos e condi¢Ges
= Lei N° 24 de margo . :
14310 de 2021 previstos nesta Lei. o
' Art. 2° Para alcancar os objetivos do Programa Bolsa Presencga serdo
desenvolvidas ac6es de fortalecimento e motivacdo de aprendizagem do
aluno, de continuidade nos estudos e de apoio a sua familia [...]
. PORTARIA | 03 de abril de D’ISF;'OE sobre a rleorganlzggao das a’;:_vldades letivas pas_escolas da R_ede
N° 637/2021 2021 Plblica Estadual de Ensino ~da Bahia, em convergéncia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9394/96).
= Resolucdo | 18 de maio de | Faz adequacéo a base legal de Resolugdes CEE/BA, de 2020, associadas
CEE-BAn° 18 2021 a Emergéncia em Saude Publica de Importancia Internacional — ESPII.
= Resolucdo | 07 de julho de | Estabelece normativas para o regime especial de atividades curriculares
CEE-BA n° 20 2021 no sistema de ensino do Estado da Bahia, no ano de 2021.
= Resolucéo novgrg;lgfo de Estabelece normativas para o retorno a presencialidade nas redes e
CEE-BAn°® 44 2021 instituicBes da educacdo escolar integrantes do sistema estadual de ensino
Reafirma o retorno a presencialidade como acdo educacional prioritéria,
x 15 de ao tempo em que dispde sobre a circunstancial suspensao das atividades
= Resolucéo . SN . o .
fevereiro de | presenciais a escola em decorréncia de atos definidos por autoridades
CEE-BA n° 26 o ; - . .
2022 sanitarias locais e, do mesmo modo amplia, em carater excepcional, a

validade da Resolucdo CEE/BA n°. 20/2021 para 0 ano de 2022.

Fonte: CEE - Conselho Estadual de Educacao.
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Todas as resolucdes, pareceres e leis dispostas no quadro 18, de acordo ao Conselho
Estadual de Educacéo da Bahia, foram elaboradas no uso de suas atribui¢des e, em convergéncia
com as medidas temporérias de enfrentamento de situagcdo de Emergéncia em Salude Publica,
adjunta a Lei Federal n°. 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, a Portaria do Ministério da Saude
n°. 188, de 3 de fevereiro de 2020, ao Decreto Estadual n°. 19.549 de 18 de margo de 2020, que
declara a situacdo de Emergéncia no territorio baiano e ao Decreto Estadual n°. 19.529 de 16
de marco de 2020, que dispde sobre a suspensao das atividades letivas nas unidades de ensino,
pablicas e particulares (BAHIA, 2020a).

Apds aproximadamente trés meses de pandemia, o governo estadual comeca a projetar
um possivel retorno as aulas presencias, como esta disposto no artigo 6° da Resolu¢do CEE N.°
37, 2020:

Paragrafo Gnico. No retorno das atividades presenciais, as redes e instituicdes
escolares podem compor processos hibridos de computagdo do tempo a ser
contabilizado nas oitocentas horas anuais, fazendo uso do horario destinado as
atividades presenciais dentro da unidade escolar, acrescido daquele reservado para
atividades remotas a serem cumpridas nos domicilios, no turno oposto, a partir dos
encaminhamentos propostos pela escola. (BAHI, 2020h, p. 3).

Apesar disso, esse retorno ndo ocorreu devido aos indices de propagacdo da COVID-
19. Por conta das incertezas que circundavam as informacdes acerca desse virus, a resolucdo

seguinte afirma em seu Art. 1° que:

a qualquer tempo, enquanto perdurar a situacdo de emergéncia sanitaria, as
instituicGes escolares podem aderir ao regime especial de desenvolvimento de
atividades curriculares nos domicilios dos estudantes, desde que fossem cumpridos os
passos previstos nas Normativas e o Conselho Estadual de Educacgéo seja comunicado.
(BAHIA, 2020i).

Ao analisar os documentos oficiais: nacionais e estaduais acerca das ag0es a serem
tomadas frente a pandemia, € importante considerar os posicionamentos do presidente da
republica e do governador da Bahia. Na contramao de todas as pesquisas mundiais e nacionais
acerca do novo Coronavirus, Jair Bolsonaro, presidente da republica (2019 - 2022), assumiu
uma postura negacionista, com uma auséncia clara de uma politica nacional de contengdo da
pandemia, e fragmentagdo das iniciativas empregadas, agOes que foram decisivas para o
agravamento da situacéo do pais (CALIL, 2021).

Diferente do posicionamento presidencial, Rui Costa, governador da Bahia (2015 —

2022), defendia as indicagdes da Organizacdo Mundial de Salde, bem como as medidas



105

preventivas indicadas, afirmando: “que o coronavirus estaria controlado no Brasil em num més
se 0 governo federal tivesse adotado as medidas de isolamento implantadas por governador e
prefeitos.” (REBOUCAS, 2020) Esse posicionamento frente a pandemia fica evidente nos

documentos do Conselho Estadual de Educacao, como esta disposto na Resolugcdo CEE N° 48:

Art. 1°. O retorno as atividades presenciais deve orientar-se, de forma rigorosa,
pelas normas publicas explicitadas pelas autoridades sanitarias, reiterados os
expedientes correlatos ao protocolo de procedimentos por elas definidos, conexo as
responsabilidades respectivas para com as normas de biosseguranca para cada rede
de ensino, com alcance em cada instituicdo educativa. (BAHIA, 20201, grifo nosso).
As palavras em negrito expdem, para além de uma postura relacionada a ciéncia, quais
os indicadores conduzirdo as decisfes estaduais em relacdo a adocdo do ensino remoto
emergencial, do ensino hibrido e, por fim, o retorno a presencialidade, como esta disposto no

Decreto N° 20.585:

Art. 3° - As atividades letivas, nas unidades de ensino, publicas e particulares,
poderdo ocorrer de maneira semipresencial, conforme disposicdes editadas pela
Secretaria da Educacdo, nos Municipios integrantes de Regido de Salde em que a taxa
de ocupacdo de leitos de UTI COVID se mantenha, por 05 (cinco) dias consecutivos,
igual ou inferior a 75% (setenta e cinco por cento). (BAHIA, 20214, grifo nosso).

Devido a essa flexibilidade® para o retorno as aulas presenciais e/ou remotas, ha uma
heterogeneidade de a¢des para manutencdo dos processos educativos. O CEE, assim como o
CNE, flexibilizou o calendario: “Art. 1° No ambito da educacdo bésica e na educagdo superior,
as instituicdes escolares e as académicas encontram-se dispensadas dos duzentos dias letivos
nos termos do disposto pela Lei N.° 14.040/2020.” (BAHIA, 2020m).

Na Bahia, 0 ano de 2020 se encerra com uma miscelania de calendarios na educacéao
béasica. A rede estadual deixa a conclusdo do ano letivo para o ano seguinte (2021); os 417
municipios (12.456 escolas®®). Dentre os municipios que tiveram a possibilidade de ter o ensino
remoto, em quase todo o ano letivo ou em parte dele, foi dada a possibilidade de postergar essas

acOes para 2021, como foi feito pela rede estadual de ensino.

% Educacdo ba.gov: a gestdo do calendario e a forma de organizacéo, realizacdo ou reposicdo de atividades
académicas e escolares é de responsabilidade dos sistemas e redes ou instituicGes de ensino. (BRASIL, Parecer
CNE/CP n° 5, 2020, p.3).

3 Censo escolas. Disponivel em: https://qedu.org.br/uf/29-bahia/censo-escolar Acesso em: 16 nov. 2022.
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Em marco de 2021, foram postadas na pégina do site da educagdo da Bahia trés
protocolos®’, dos quais o primeiro foi intitulado como “Protocolo da Educagio para o ano letivo
2020-20217, e foi apresentado um planejamento de retorno as aulas que foram planejadas em
trés fases de ensino: A primeira, denominada “Ensino Remoto”, que “ndo pode ser pensado
como mera transposi¢do das aulas presenciais para 0 ambiente on-line, [...] deve combinar
diferentes formatos engajando o estudante em atividades que se complementam” (BAHIA,
2021h, p. 22). J& na segunda fase, chamada de “Ensino Hibrido”, “sera feito de forma alternada
diéria, a partir da divisdo das turmas, conciliando os chamados Tempo Escola e Tempo Casa
(continuando com as Atividades Curriculares Complementares)” (BAHIA, 2021h, p. 25). Por
fim, na terceira e ultima fase, chamada “Presencial Integral”, “mantera a organizagdo de
horéarios adotados na etapa anterior, dedicando atencdo continuada aos cuidados sanitarios e a
observagdo rigorosa dos protocolos utilizados” (BAHIA, 2021h, p. 27).

Todo esse planejamento foi apresentado no inicio de 2021, contudo, havia uma data para
a progressdo entre as fases de retorno. Isso porque essa progressao seria avaliada pela equipe
da SEC-BA e da SESAB, atravées da andlise dos niveis de contaminacdo pela COVID-19 e a
vacinacao dos profissionais.

Esse documento foi complementado pelo segundo protocolo, nomeado como apéndice,
Perguntas e Respostas, no qual foram dispostas questdes praticas acerca dos materiais didaticos,
avaliac@es, cargas horarias, turmas, unidades letivas dentre outras propostas para o ano letivo
denominado 2020/2021.

Assim como os documentos federais publicados na pagina digital do Ministério da
Educacdo, no protocolo da educacéo estadual foram apresentadas diretrizes para a Educacgéo do
Campo, de forma ampla. Em aspectos gerais se propdem: a) Para a Educacdo do Campo,
Quilombola e Indigena deve-se propor atividades pedagdgicas condizentes com os anseios dos
estudantes dos povos e comunidades tradicionais e do campo; (BAHIA, 2021h, p. 37);
priorizacdo da oferta presencial e regular; acesso aos roteiros de estudo especificos para as
Modalidades; flexibilizacdo ou adequagéo do novo calendario escolar; cursos e formacdes para
os professores; e agOes que contribuam para a inclusdo digital dos povos e comunidades
tradicionais e da populacdo do campo (BAHIA, 2021h). E nas diretrizes especificas para a

Educacao do Campo trazem:

37 Os protocolos estdo disponiveis em: http://www.educacao.ba.gov.br/midias/documentos/protocolo-ano-letivo
Publicado. em 08/03/2021 - 16:44 por Pedro Moraes.
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a) Adocdo, quando oportuno, a pratica da alternancia, entendida como estratégia
pedagogica que da conta do atendimento qualificado a diversos contextos, por meio
da organizacdo dos tempos pedagdgicos, intercalando processo de ensino
aprendizagem na escola, na comunidade e no trabalho.

b) Proposicdo, como eixos estruturantes do curriculo, temas ligados a questao agraria,
agroecologia, sustentabilidade, trabalho, meio e cidadania.

c) Elaboracdo ou atualizacdo dos PPP contemplando os principios e metodologias
proprias da Educagdo do Campo;

d) Garantia de formas de avaliagdo que contemplem os projetos e conhecimentos
construidos pelas comunidades. (BAHIA, 2021h, p. 38).

O terceiro protocolo esta direcionado a saude para o ano letivo 2022, com orientacfes
gue visavam a auxiliar as escolas, a fim de garantir aos estudantes a retomada das atividades
escolares de forma segura. (BAHIA, 2021i, p. 5).

Em 15 de marco de 2021, iniciou-se o ano letivo 2020/2021 da rede estadual de ensino
na Bahia, mediante a uma aula magna, as 8h30, com transmissdo ao vivo pelo canal da
Educacao Bahia no Youtube e pelo canal Educa Bahia, na TVE. A partir de entdo, iniciou-se as
aulas remotas que teriam como material de suporte os Cadernos de Apoio a Aprendizagem®
(Ensino Fundamental; Ensino Médio; Educacdo de Jovens e Adultos - EJA) e a TV Educa
Bahia®® e, como estimulo ao retorno e permanéncia dos alunos do Ensino Médio, foi lancado

a Bolsa Presenca,*® acdes que foram ratificadas pela Portaria N° 637/2021.

Art. 1° Expedir a presente Portaria, visando a reorganizacao das atividades letivas na
Rede Publica Estadual de Ensino, como garantia da continuidade da aprendizagem
dos estudantes matriculados em todas as etapas, modalidades e ofertas da Educacéo
Bésica, cujas atividades escolares estiveram suspensas no periodo de 18 de margo de
2020 a 02 de marco de 2021, em virtude da Situagdo de Emergéncia de Saide Publica
de Importancia Internacional, decorrente da pandemia do COVID-19. (BAHIA,
2021c.)

3 Cadernos de Apoio a Aprendizagem. Publicado em: 23/02/2021. Por Pedro Moraes. Disponivel em:
http://estudantes.educacao.ba.gov.br/cadernos-de-apoio

39 A TV Educa Bahia é um novo canal de televisdo que serve de apoio ao processo de aprendizagem dos estudantes.
O canal, langado em marco de 2021, traz contetidos exclusivos para a Educacgdo, durante as 24 horas por dia, todos
os dias da semana. A nova emissora publica é uma iniciativa da Secretaria da Educacao da Bahia (SEC) e faz parte
de um conjunto de a¢gdes complementares implementadas para o retorno do ano letivo apds a paralisacdo em funcéo
da pandemia do coronavirus.

Disponivel em: http://institucional.educacao.ba.gov.br/noticias/sinal-da-tve-e-da-tv-educa-bahia-e-inaugurado-
em-jeremoabo#:~:text=A%20TV%20Educa%20Bahia%20%C3%A9,t0d0s%200s%20dias%20da%20semana.

40 O programa foi criado pela Lei n° 14.310, de 24 de marco de 2021, do Bolsa Presenca, com a retomada das
atividades letivas na rede estadual de ensino, apds periodo de isolamento social imposto pela pandemia do novo
Coronavirus. Em 16 de dezembro de 2021, com a Lei n°® 14.396, que alterou a Lei n® 14.310/21, o programa passou
a ser permanente e reconhecido como uma politica de Estado.
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As portarias subsequentes trazem, em seus corpos, medidas que objetivam oportunizar
0 acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas, como esta disposto no Art. 4° da Portaria
N° 637:

I- Adocdo de medidas de acolhimento aos educadores, educandos e
correspondentes familias, bem como de rigorosa observancia dos procedimentos
sanitarios indicados na legislacdo e nas orientacdes complementares elaboradas pela
Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia - SEC;

I1- Garantia de que todos os estudantes sejam capazes de realizarem as atividades
e acessarem 0s recursos pedagdgicos, independentemente da respectiva condicdo de
acesso a bens de consumo, inclusive a tecnologias digitais;

I1l- Articulagdio entre as ofertas de atividades escolares remotas, hibridas e
presenciais;

IV- Retomada das atividades letivas em conformidade com as orientagdes descritas
nesta Portaria e com documentos complementares expedidos pela Secretaria da
Educacéo do Estado da Bahia;

V- Autonomia pedagdgica das escolas, apoiada em planejamento consoante com o
disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei no 9.394/1996, para o
cumprimento da carga horaria letiva minima, a qual estd descrita no Protocolo
Pedagdgico da Rede Estadual para o Ano Letivo 2020/2021

Paragrafo Unico - Caso se constate que alguns estudantes nfo estdo sendo
contemplados pelo supracitado Protocolo, a escola deverd indicar medidas
especificas que visem a garantir a equidade no processo de aprendizagem, com
acesso aos contelidos e aos processos pedagégicos conforme o planejamento.
(BAHIA, 2021c, grifos nossos).

De acordo o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), apds o inicio da pandemia
ocasionada pela COVID-19, foi estabelecido o Regime Especial de Atividade Curricular®,
“como forma de viabilizar as aulas nos domicilios dos estudantes, enquanto perdurarem os
decretos de enfrentamento a situacdo de emergéncia em salde publica, que suspendem as
atividades presenciais nas instituigdes de ensino.” (BAHIA, 2022b)

Todas as documentacdes citadas trazem em suas entrelinhas a educacéo ideal, na qual
nenhum estudante seria deixado para trds, em que as especificidades e desigualdades de
oportunidades seriam minimizadas e/ou extintas pelo poder publico. Mas na préatica pedagdgica,
as portarias conseguiram viabilizar o acesso a educagdo publica e gratuita?

Segundo Menezes (2021) ndo, pois, apesar de as atividades remotas serem concebidas

com o intuito de amenizar os danos ao aproveitamento escolar, elas foram insuficientes, pois

41 O CEE/BA normatizou o Regime de Especial de Atividade Curricular e orientou acerca da aplicagdo das
atividades curriculares nos domicilios dos estudantes para todas as redes e unidades escolares da educagéo basica,
bem como as institui¢fes Estaduais de Ensino Superior — IEES, integrantes do sistema estadual de ensino da Bahia.
(BAHIA, 2022b) Disponivel em:
http://www.conselhodeeducacao.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=112.
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na Bahia, foram 844.045 criancas e adolescentes entre 6 e 17 anos fora das atividades escolares
em 2020. E quando se volta o olhar para as escolas campesinas, a adaptacdo ao sistema remoto
de aulas se torna um desafio ainda maior, uma vez que 0 acesso a itens basicos ja é uma
dificuldade latente, e com a crise econdmica agravada pela pandemia, a situacédo torna-se ainda
mais complexa.

Um dos fatores a ser considerado no planejamento séo as tecnologias e/ou equipamentos
disponiveis em suas instituicdes educacionais. De acordo com o Censo Escolar em 2020, na
Bahia, os itens intitulados tecnologia e equipamentos (internet, banda, larga, aparelho, DVD,
impressora, parabdlica, copiadora, retroprojetor/ projetor, TV) estdo presentes em menos de

50% das escolas campesinas, como pode ser observado no quadro 19.

Quadro 19- Tecnologias e equipamentos em escolas campesinas sob administracdo municipal
e estadual em 2020

Tecnologia Equipamento

Internet I?:%ia A[I)Da\r/elljho Impressora | Parabdlica | Copiadora Reg?&gf rtor/ TV

Brasil 44% 31% 44% 42% 16% 18% 5% 57%

(53.659 | (23.797 | (16.675 | (23.610 (22.578 (8.837 (9.700 (2.461 (30.417

escolas) |escolas) | escolas) | escolas) escolas) escolas) | escolas) escolas) escolas)

Bahia 46% 31% 48% 48% 14% 14% 204 62%

(7.828 (3.576 | (2.456 (3.767 (3.735 (1.128 (1.124 (4.873

(156 escolas)

escolas) |escolas) | escolas) | escolas) escolas) escolas) | escolas) escolas)
Territdrio:

Sudoeste 34% 19% 37% 32% 10% 16% 0% 53%

Baiano (163 (88 (176 (150 (46 (74 (1 escolas) (163

(474 escolas) | escolas) | escolas) escolas) escolas) | escolas) escolas)
escolas)

Fonte: Criado pela autora a partir dos dados coletados no Censo Escolar, 2020.

As tecnologias abordadas nesse censo contemplam as formas de acesso & internet em
2020, em que, na Bahia, 45% das escolas em espacos campesinos possuiam esse acesso, dado
gue revela apenas a existéncia da conexdo e nao a qualidade da mesma. Partindo da ideia de
que, para 0 uso desse recurso em aulas remotas, faz-se necessario um acesso que permita o
manuseio de arquivos robustos, bem como aulas sincronas - agdo que poderia ser viabilizada
por uma conexao banda larga*? (31% das escolas baianas), podemos constatar, no entanto, que

a posse desses recursos nas escolas ndo garante que seja acessivel aos seus estudantes.

42 A banda larga veio como uma evolugdo natural da internet discada. Podemos definir como “banda larga” a
conexao a internet com velocidade igual ou superior a 128kbps e de forma ininterrupta, dispensando a utilizagdo
da linha telefonica. Essa conexao pode ser encontrada em: DSL (Digital Subscriber Line), cabo, radio, Wi-fi,



Quadro 20 - Recursos disponiveis para os estudantes de escolas em areas rurais: Brasil e

Bahia
BRASIL _ 2019 — 54.600 _ 2020 - 53.659
N&ao possuem Possuem N&o possuem Possuem
Acesso a 88% (47.900 12% (6.700 86% (46.227 14% (7.432
internet escolas) escolas) escolas) escolas)
Computador 80% (43.511 20% (11.089 76% (40.670 24% (12.989
de mesa escolas) escolas) escolas) escolas)
Computador 89% (48.336 11% (6.264 86% (46.169 14% (7.490
portatil escolas) escolas) escolas) escolas)
97% (53.060 3% (1.540 97% (52.128 3% (1.531
Tablet
escolas) escolas) escolas) escolas)
BAHIA _ 2019 - 8038 _ 2020 - 7.828
N&o possuem Possuem N&o possuem Possuem
Acesso a 93% (7.478 7% (560 90% (7.074 10% (754
internet escolas) escolas) escolas) escolas)
Computador 85% (6.813 15% (1.225 79% (6.188 21% (1.640
de mesa escolas) escolas) escolas) escolas)
Computador 90% (7.225 10% (813 86% (6.694 14% (1.134
portatil escolas) escolas) escolas) escolas)
0, 0, 0,
Tablet 99% (7.980 1% (58 99% (7.772 1% (56 escolas)
escolas) escolas)7 escolas)

Fonte: Criado pela autora com os dados do Censo Escolar (2013 - 2020) — INEP.

Quadro 21 - Quantidade de computadores em uso pelos estudantes de reas rurais

BRASIL BAHIA
Estudantes 2019 2020 2019 2020
municipais e 5.749.516 5.268.589 802.912 737.305
estaduais matriculas matriculas matriculas matriculas
Desktop 687.263 869.554 4.801 5.824
Notebook 1.621.312 2.068.718 268.680 802.574
Tablet 1.618.468 1.532.026 244 288

Fonte: Censo Escolar (2013 - 2020) e Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica - SAEB (2013 - 2020).
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Ao somar a quantidade de todos desktops, notebooks e tablets disponibilizados aos

estudantes brasileiros que residem em areas rurais, em 2019, esses aparelhos correspondem a

aproximadamente 68% (3.927.043 aparelhos) das matriculas realizadas nesse periodo. Ao

considerar 0s trés turnos (matutino, vespertino e noturno) em que as escolas podem receber os

estudantes da educacdo basica, e que esses aparelhos se encontram em quantidades distintas nas

WiMax e Satélite. Disponivel em: https://nwi.com.br/2018/11/17/afinal-0-que-e-banda-larga-acabe-com-suas-
duvidas/#:~:text=A%20banda%?20larga%20veio%20como,a%20utiliza%C3%A7%C3%A30%20da%20linha%?2
Otelef%C3%B4nica. Acesso em: 08 de jul. 2022.
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instituicdes de ensino, haveria aparelhos que permitiriam que um quantitativo consideravel de
estudantes usufruisse desse recurso em suas praticas pedagdgicas.

Esses dados revelam algumas das contradi¢es das escolas campesinas em ambito
nacional, apesar desse quantitativo ser suficiente para que todas essas unidades de ensino
tivessem no minimo setenta (70) aparelhos em uso pelos alunos, num laboratorio de
informatica, por exemplo, apenas 35% (18.893 escolas.) delas declararam a disponibilizacéo
desses aparelhos que, em sua maioria, poderiam ser usados como uma méaquina de datilografia
moderna, visto que a disponibilizagdo da internet se restringia a 12% das escolas, ou
armazenadas em armarios, caso alguns desses dispositivos tenham sido destinados a alguma
das 3.800 que ndo tem acesso a energia elétrica.

Em 2020, com o fechamento das escolas, reducdo do nimero de estudantes em areas
rurais®® e aquisicdo de novos aparelhos, houve um aumento na proporgdo entre nimero de
aparelhos e estudantes matriculados, com 4.470.298 (notebooks, desktops e tablets) aparelhos
tecnoldgicos. Dos estudantes matriculados, 85% teriam acesso individual a esses recursos ou
em suas respectivas escolas. Caso avaliasse 0 acesso as tecnologias digitais com apenas esse
dado, poderia se afirmar que as escolas campesinas brasileiras tiveram equidade de acesso a
esse recurso, pois a maioria dos estudantes teriam a possibilidade usar em seus processos de
ensino/aprendizagem esses materiais, ainda assim, a realidade concreta se mostrou mais
complexa durante a pandemia, pois ndo houve uma distribui¢do equitativa desses aparelhos,
visto que 37% das escolas ndo contavam com nenhum tipo de dispositivo (Cetic, 2020).

A lacuna na formacdo dos profissionais da educacdo para uso desses aparelhos, bem
como planejamento pedagdgico para fazé-lo, € evidenciado pelos 23% que utilizavam ambiente
ou plataforma virtual de aprendizagem, e 29% das escolas possuiam documentos que definiam
as politicas de protecdo de dados e seguranca da informacdo na instituicdo. Para além desses
empecilhos institucionais, de acordo as informacdes da TIC Educacdo 2021, do Comité Gestor
da Internet no Brasil (CGl.br), os professores de escolas no campo apontaram como desafios
para manter as aulas durante a pandemia: falta de dispositivo e de acesso a internet nos
domicilios dos alunos (92%), seguido da falta de habilidade para realizar atividades

educacionais com o0s alunos por meio do uso de tecnologias (76%).

43 De 2019 para 2020 houve uma reducdo nacional de 480.927 matriculas nas escolas plblicas rurais, sob a
administracéo estaduais e municipais.
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Por meio desses dados, evidencia-se que para que o uso das tecnologias digitais alcance
os alunos campesinos de forma concreta, faz-se necessaria a melhoria das estruturas das escolas,
pois sem um ambiente com as condi¢des basicas de aprendizagem, se inviabiliza quaisquer
politicas publicas relacionadas as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, a
formacdo dos professores, planejamento pedagdgico. Ademais, é necessario que 0S recursos
tecnoldgicos cheguem de forma equitativa as instituicbes e, a partir dessas acoes,
gradativamente, a comunidade escolar campesina se apropriara desse recurso pedagogico.

Ao fazer o mesmo célculo com os dados do Censo Escolar (2019-2020) relacionados
aos computadores disponibilizados para os estudantes baianos, as contradigdes tornam-se mais
latentes. Em 2019, foi declarada uma disponibilidade de aparelhos para 34% (273.725
aparelhos) dos estudantes, nimero abaixo da média nacional e, em 2020, somente a quantidade
de notebooks (802.574 aparelhos) declarados em uso pelos alunos que residem &reas ruais,
seriam suficientes para que todos os estudantes matriculados na educacdo basica (747.852
matriculas em 2020) tivessem um aparelho.

Ao se somar todos os aparelhos declarados a disposicdo dos estudantes em 2020, e
subtrair o quantitativo de estudantes matriculados, ha um excedente de 60.834 dispositivos, isso
desconsiderando evasdo ou abandono escolar. Por meio desse alto nimero de aparelhos
declarados a disposicdo dos estudantes das escolas situadas em &reas rurais, surgem alguns
guestionamentos: Sera que o poder publico baiano esqueceu que para as 235 escolas sem
energia elétrica (2020) é inviavel o uso desses aparelhos? e que nas 6.839* escolas que
declararam ndo disponibilizar o acesso a internet aos estudantes, esses aparelhos tecnoldgicos
tém sua funcionalidade limitada?

Apesar desse numero de aparelhos mais que suficiente para todas as escolas baianas,
apenas 21% (1.645 escolas) afirmaram disponibilizar computador de mesa para os estudantes,
14% (1.134 escolas) declararam disponibilizar computador portatil; e 1% (56 escolas)
disponibilizam tablets, como esta disposto no quadro 20. Nesse momento da pesquisa, as
contradicdes que envolvem a realidade educacional se tornam evidentes, os dados apontam trés
possibilidades duras para a educagdo campesina: primeiro: os dados excedem a realidade na
aquisicdo dos equipamentos, podendo haver desvio de verba pablica; segundo: um acumulo de

aparelhos em poucas escolas, nas unidade de ensino que declararam dispor de equipamentos

44 Esse numero foi encontrado a partir da subtracdo das 235 escolas sem eletricidade, visto que elas também néo
possuem internet, das 7.074 que declararam ndo disponibilizar de internet para os estudantes e, partir dai, gera-se
um resultado condizente com a realidade baiana.
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para os estudantes; ou, na terceira possibilidade: os aparelhos chegaram as escolas, mas estdo
estocados, ndo sendo Uteis para 0s processos de ensino e aprendizagem, e houve uma omissdo
dessa existéncia no Censo Escolar dos municipios.

A documentagéo publicada pelo estado da Bahia em 2020 aborda a possibilidade do uso
das tecnologias na educacdo como um recurso que ainda precisa ser melhorado, como pode ser
perceptivel na Resolucdo CEE N.° 27, de 25 de marco de 2020, que traz em seu Art. 7°,

recomendacdes a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia:

I) Articulagdo com o Instituto de Radiodifusdo Educativa da Bahia — IRDEB, nos
termos do que dispde o Art. 253 da Constituicdo do Estado da Bahia, no intuito de
ampliar o potencial de intermediac&o tecnoldgica na educacdo basica naquilo que
concerne a producdo, concepcdo e execucdo de préticas de difusdo e de
compartilhamento de materiais didaticos radiofonicos, televisivos e midias de suporte
digital, no conjunto das medidas que se constituem o foco da presente normativa;
(BAHIA, 2020e, grifos nossos).

Como pode ser observado na Resolucdo CEE N.° 27, busca-se ampliar o potencial de
intermediacdo tecnoldgica por meio de equipamentos que, possivelmente, existiam nos
domicilios dos estudantes. A Bahia foi o Gnico estado brasileiro sem aula virtual em 2020, e em
2021, quando houve o planejamento pedagdgico para o desenvolvimento das aprendizagens,
foi apresentada uma consideragdo na qual: “a) Que o cumprimento da carga horaria observara,
sob todas as formas, as condigdes objetivas de cada estudante no que diz respeito ao acesso a
tecnologias.” (BAHIA. 2021g, p. 5) Essa observacdo considera as condi¢fes dos estudantes,
como se ndo houvesse esse recurso para ser usado por eles antes.

Apds nossas discussdes sobre as condi¢cdes para 0 ensino remoto apresentadas neste
capitulo, discorreremos, no capitulo 4, a seguir, acerca dos usos pedagogicos das tecnologias

digitais e de informacdo na regido do Sudoeste baiano.
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4 SUDOESTE BAIANO: TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO INSTRUMENTO
PEDAGOGICO NAS ESCOLAS DO CAMPO

“[..] € um aprendizado humano essencial: olhar
no espelho do que somos e queremos ser; assumir
identidades pessoais e coletivas, ter orgulho
delas, ao mesmo tempo em que se desafiar no
movimento de sua permanente construcgao.
Educar € ajudar a construir e a fortalecer
identidades; desenhar rostos, formar sujeitos. E
isto tem a ver com valores, modo de vida,

2

memoria, cultura.

(CALDAR, 2008, p. 53)

Os Territorios de Identidades da Bahia foram criados como unidades de planejamento
de politicas puablicas, formados por agrupamentos identitarios municipais, geralmente
contiguos, de acordo com critérios sociais, culturais, econdmicos e geograficos, nos quais ha
um reconhecimento de seus moradores como espaco historicamente construido ao qual
pertencem, com identidade que amplia as possibilidades de coesdo social e territorial.
(SEPLAN, 2022).

Dentre 0s vinte e sete territorios de identidade que compdem a Bahia, esta pesquisa se
debruca pelo Sudoeste Baiano: Localizado no Centro Sul Baiano, correspondendo a
aproximadamente 4,8% do territorio estadual, o Sudoeste Baiano €é composto,
administrativamente, pelos municipios de Anage, Aracatu, Barra do Choca, Belo Campo, Bom
Jesus da Serra, Caetanos, Candido Sales, Caraibas, Condeuba, Cordeiros, Encruzilhada,
Guajeru, Jacaraci, Licinio de Almeida, Maetinga, Mirante, Mortugaba, Piripa, Planalto, Pocdes,
Presidente Janio Quadros, Ribeirdo do Largo, Tremedal e Vitdria da Conquista (BAHIA, 2015).



115

Figura 5 - Aspectos gerais do Territorio de Identidade Vitoria da Conquista
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Esse territorio esta inserido na Regido Semiarida e apresenta clima seco, com trés
tipologias: clima subimido a seco, clima semiarido e clima imido a subumido. Nesse territorio,
hd uma intensa degradacdo, principalmente pela substituicdo da vegetacdo natural pelas
pastagens. (BAHIA, 2015). Entre os aspectos, observa-se a presenca de comunidades

quilombolas, assentamentos (Cartograma 1), comunidades ribeirinhas e comunidades
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campesinas, que fazem do Sudoeste Baiano um territério que abrange uma heterogeneidade na

comunidade que compde a Educagio do Campo.*®

Art. 2° - S8o consideradas populacBes do campo, nos termos do Decreto n® 7.352, de
2010: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0S
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condi¢cBes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural. (BRASIL, 2013b).

Diferente da educacdo rural, a Educacdo do Campo nasceu em oposicao e confronto ha
projetos consolidados, nos quais 0 campo se reduzia a um lugar de negdcio, que expulsava as
familias, que ndo precisava de educacéo, nem de escolas, porque precisava cada vez menos de
gente (CALDART, 2007). “E ao nascer lutando por Educacao do Campo direitos coletivos que
dizem respeito a esfera do publico, nasceu afirmando que ndo se trata de qualquer politica
publica: o debate é de forma, contetdo e sujeitos envolvidos" (CALDART, 2007, p. 02-03).

Na busca por uma educagao que leve o homem do campo a compreender o “sentido
rural da civilizagdo brasileira” e reforce os seus valores, a fim de fixa-lo a terra, acarreta a
necessidade de adaptar programas e curriculos ao meio fisico e a cultura rural, (BRESOLIN;
ECCO, 2008). Nessa perspectiva, 0 uso das tecnologias digitais e/ou de informacdo e
comunicacdo nas escolas campesinas precisa considerar que a Educacdo do Campo tem como
elemento identitario o protagonismo dos trabalhadores do campo e dos coletivos que 0s
representam, bem como a defesa de outro projeto societario (SOUZA, 2020).

No projeto de educacdo basica do campo, 0 acesso as tecnologias, bem como de outros
recursos, por si so, é insuficiente, pois esse projeto precisa “incorporar uma visdo mais rica do
conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, o que sera possivel se situamos a
educacéo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia,” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 26).

Apesar dos avancos relacionados a Educacdo do Campo desde 1998, quando esse termo
foi cunhado, ha um desmonte sistematico das escolas localizadas em areas campesinas.
Enquanto numa década foram ampliados o nimero de escolas em areas urbanas com 4.429

novas escolas (em 2011, um quantitativo de 80.486 escolas; e em 2021, com 84.915 escolas);

45 0 surgimento da expressdo “Educagdo do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro como Educagdo Bésica do
Campo no contexto de preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
Luziania, Goiés, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educacdo do Campo a partir das discussdes do
Seminéario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos
debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004. (CALDART. 2012, p. 259-260).
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nas areas campesinas, houve o fechamento de 22.765 escolas (em 2011, foram fechadas 75.678
escolas; e em 2021, um total de 52.913 escolas), esses dados do Censo Escolar (2011-2021)
apontam uma diferenca consideravel no nimero de escolas fechadas em relacdo as que foram
abertas.

As escolas publicas campesinas sofrem golpes constantes, que propositadamente
perdem estruturas. Segundo Wanderley (2009, p. 230), “As diferengas entre as areas rurais ¢
urbanas se expressam também no que diz respeito ao acesso aos bens e servicos basicos,
especialmente os oferecidos pelas instituigdes publicas”. Tais agdes podem reverberar na
migracdo forcada dos estudantes para escolas distantes de suas residéncias e/ou escolas
privadas, na busca por melhores condi¢cdes de aprendizagem, e em situacdes extremas o
abandono dos processos de escolarizacao.

De acordo com os dados apresentados pelo Observatério de Educacdo (2022), a
excluséo escolar, que esteve em queda entre 2016 e 2019, voltou a crescer, principalmente em
grupos etarios de maior risco: entre 4 e 5 anos e de 15 a 17 anos. Segundo Censo Escolar (2020),
além dessas faixas etarias de risco, as criancas e adolescentes negros e indigenas, moradores de
areas rurais e com renda familiar menor, sdo mais afetados, constituindo mais de 70% daqueles
que estéo fora da escola (OBSERVATORIO DE EDUCACAO, 2022).

A exclusdo dos espacos educacionais ocorre por uma gama de fatores, como:
necessidade de trabalhar, dificuldade de acesso as escolas, gravidez ndo planejada, sentimento
de ndo pertenca, dentre outras. Problemas que sdo historicos na educacdo e que Sdo mais
perceptiveis em espacos campesinos. Apesar de 38% das escolas brasileiras*® estarem
localizadas em é&reas rurais (Censo Escolar de 2021), o planejamento educacional ainda tem
muito que avangar, para que 0s conhecimentos propostos no espaco das escolas coadunem com
a realidade do campo. Os materiais didaticos,*” por exemplo, ainda sio pensados e
confeccionados, seguindo, em suas esséncias, um modelo da seriacdo urbana de forma
fragmentada, sem atentar para as especificidades das Escola do Campo (SANTQOS, 2013).

No estado da Bahia, diferentemente dos indices nacionais, a maioria das escolas

publicas e gratuitas (57%) sdo localizadas em éreas rurais*, indice um pouco menor que o do

4 Brasil = Escolas Rurais 38% (5.2913); Escolas Urbanas 62% (84.915) (Censo Escolar, 2021).

47 Os materiais didaticos elaborados para uso nacional ndo devem conter erros e precisam ser utilizados de maneira
a favorecer o planejamento do professor e auxiliar o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores das criangas
do campo. Este material deve chegar rapidamente as escolas e néo ficar dependente de uma logistica nos estados
em que o programa ndo funciona. (D'AGOSTINI; TAFFAREL; SANTOS JUNIOR. 2012, p. 322).

48 Bahia = Escolas Rurais 57% (7.698); Escolas Urbanas 43% (5.743) (Censo Escolar, 2021).
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Sudoeste Baiano, que possui 63% das escolas rurais*. Partindo da premissa de que no
planejamento educacional também se considera os quantitativos, espera-se que no Sudoeste
Baiano haja formacao, planejamento e materiais didaticos que reflitam essa realidade numerica,
mesmo considerando que 0s municipios que compdem essa regido sejam relativamente jovens,
como menos de 200 anos de fundag&o, e aproximadamente, 678.054 habitantes. Nesse territdrio
hé 465 escolas localizadas em areas rurais, das quais se somam 41.962 matriculas® e mais de

mil professores, como esta disposto no quadro 22, a seguir.

Quadro 22- Sudoeste Baiano: fundacdo dos municipios, dados habitacionais e educacionais de

2021

Municipios - 2021 Fundacdo | Habitantes Ntégrgzqgsde Matriculas | Professores
Anagé 1962 21.229 31 2.163 44
Aracatu 1962 12.690 10 1.000 52
Barra do Choga 1962 30.831 34 3.946 92
Belo Campo 1915 17.013 29 1.230 42
Bom Jesus da Serra 1989 9.768 5 688 23
Caetanos 1989 14.671 41 1.004 27
Candido Sales 1962 24.921 35 2.952 85
Caraibas 1989 8.659 4 1.107 47
Condeuba 1861 17.113 30 1.033 50
Cordeiros 1961 8.667 6 429 11
Encruzilhada 1825 15.914 31 3.608 83
Guajeru 1985 6.371 2 341 18
Jacaraci 1880 14.855 5 636 31
Licinio de Almeida 1962 2.357 11 577 24
Maetinga 1985 2.386 7 277 18
Mirante 1989 8.264 12 798 22
Mortugaba 1961 2.063 7 449 18
Piripa 1962 10.253 8 467 22
Planalto 1962 26.581 14 1.616 46
Pocdes 1880 46.885 11 1.678 50
Presidente Janio Quadros 1961 12.028 15 1.022 30
Ribeirdo do Largo 1989 4.896 13 764 18
Tremedal 1953 15.996 25 1.469 50
Vitéria da Conquista 1840 343.643 79 12.708 249

Fonte: IBGE (2021); Censo Escolar (2021).

Mesmo com um ndmero consideravel de escolas em espacos rurais, a dispersdo de sua

populacéo, a auséncia do poder publico no seu espaco e mesmo a auséncia da grande maioria

49 Sudoeste Baiano = Escolas Rurais 63% (456); Escolas Urbanas 37% (275) (Censo Escolar, 2021).

50 O quantitativo de matriculas foi aqui empregado como medida aproximada do niimero de estudantes vinculados
as instituicBes de ensino localizadas em areas rurais. E sabido que durante o ano letivo ha transferéncias, abandono
e evasdo escolar, dados importantes, mas que ndo serdo analisados nessa pesquisa.
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dos bens e servigos, naturalmente concentrados na area urbana (WANDERLEY, 2009), faz com
que o campo tenha menor assisténcia de politicas publicas. E, para naturalizar essa diferenca, a
ideologia dominante criou determinadas representacdes simbolicas na consciéncia dessas
populaces rurais, a fim de minimiza-las e atrela-las ao poder de classe. (WANDERLEY, 1997)

A criacdo de arquétipos em que a figura do homem e da mulher campesina sdo os
atrasados, os “fora do lugar”, os “jeca tatus” (WANDERLEY, 1997), foram difundidos com
tanta intensidade que, mesmo de forma inconsciente, ao retratar os povos do campo, 0s proprios
campesinos(as) reproduzem os esteredtipos difundidos pelos meios de comunicagdo, com
roupas remendadas, dentes estragados, vocadbulos incomuns em seus cotidianos e,
consequentemente, reproduzem a ideologia na qual ha uma inferioridade cultural, social e
intelectual no campo. Essa visdo de “inferioridade” campesina pode ser perceptivel nas politicas
publicas que chegam as escolas, visto que todos os recursos basicos ao funcionamento de uma
instituicdo de ensino® chegam em menor quantidade nesses espacos.

Partilhamos a ideia de que a educacdo que ndo reconhece as produgdes culturais das
comunidades que a circundam e acabam por sobrepor os conhecimentos locais pelos ideais
urbanocéntricos consumistas do sistema capitalista, no qual o valor das “coisas” é dado de
acordo ao valor monetéario pelo qual elas podem ser trocadas. Essa educagdo, além de estimular
0 esvaziamento do campo, ao criar e/ou reproduzir ideais de vida confortaveis, atrelados ao
acesso a certos recursos e estruturas fisicas, normalmente encontradas nas cidades, também
desconsidera que, no sistema econdmico vigente, a poucos é dado o direito de usufruir das
“maravilhas das grandes cidades” e, para fazé-lo, faz-se necessario um conjunto de fatores,

dentre os quais o0 poder econdémico tem destaque.

4.1 Educacéo do Sudoeste baiano no periodo pandémico (2020-2021)

Em 2020, o Brasil iniciou a¢des para o enfrentamento da pandemia provocada pelo novo
Coronavirus (causador da COVID-19), como foi indicada pela Portaria N° 188, de 3 de
fevereiro de 2020, na qual foi declarado Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional

(ESPIN), em decorréncia da Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (2019-nCoV) e pela Lei

>1 Total de escolas que ndo possuem abastecimento de 4gua - area rural =3.251/ rea urbana = 196.

Total de escolas que ndo possuem cozinha — area rural =4.024/ area urbana = 2.210.

Total de escolas que ndo possuem recursos de acessibilidade - &rea rural =30.327/ area urbana = 15.495 (Censo
Escolar, 2020).
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N° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, em que foram dispostas as medidas para enfrentamento
da emergéncia de salde publica de importancia internacional, decorrentes do coronavirus
responsavel pelo surto iniciado em 2019. Dentre as medidas elencadas nessa lei, estdo:
iIsolamento, quarentena, exames laboratoriais e testes, informagdes que indicavam um aparente
reconhecimento da periculosidade desse virus, bem como, respeito as indica¢fes da ciéncia para
lidar com uma contaminacéo, que até entdo estava emaranhada de incertezas.

Quando houve a declaracéo de Emergéncia em Saude Publica, bem como a promulgacao
da Lei N°13.979 (BRASIL, 2020c), havia suspeitas de brasileiros contaminados com esse virus,
e nenhuma morte confirmada. Contudo, no més subsequente em que o Ministério da Saude
registrou contaminacdo, foram catalogadas 1.546 pessoas contaminadas pelo novo coronavirus
e 25 Obitos oriundos da doenca. Nesse periodo, foi confirmado que em todos os estados
brasileiros possuiam casos dessa contaminagdo viral, e foi declarado estado de calamidade
pablica ocasionada pelo novo coronavirus (BRASIL, 2020a). O posicionamento do governo
federal mostrou-se oposto ao da portaria, da lei e do decreto citados, como pode ser observado
no pronunciamento oficial do dia 24 de marc¢o de 2020, no qual o entdo presidente associou as
informacdes divulgadas pelos jornais, radios e internet acerca da COVID-19 como propagacao
do péanico: “Grande parte dos meios de comunicacdo foram na contramdo. Espalharam
exatamente a sensacdo de pavor, [...]” (TVBrasilGov. 2020) e comparou 0 Coronavirus com
uma “gripezinha ou resfriadinho”.

Este posicionamento contraditorio entre a presidéncia e o Ministério da Saude, liderada
por Luiz Henrique Mandetta (de 1° de janeiro de 2019 a 16 de abril de 2020), causaram
dubiedade na populacdo em relacdo a gravidade e/ou periculosidade desse virus. Mesmo frente
a essas contradi¢cOes, assim como a federacdo; o estado da Bahia e todos municipios que
compdem o Sudoeste Baiano (Anexo I11) declararam oficialmente situacdo de emergéncia e/ou
estado de calamidade publica. Esses dois termos séo empregados quando ha o reconhecimento
pelo poder publico da ocorréncia de uma situagdo anormal, cujo objetivo € agilizar a resposta
do Sistema Nacional de Defesa Civil (SINDEC) a uma situagdo de desastre, de tal intensidade,
que exige, urgentemente, o desencadeamento de medidas de exce¢do (CASTRO, 2007).

A diferenca entre estado de calamidade e emergéncia esta na resposta que se pretende
obter do Poder Publico em relacdo a crise. De acordo com o Decreto N° 10.593, de 24 de
dezembro de 2020, os dois casos preveem uma situagdo anormal, provocada por desastres,
causando danos e prejuizos. No entanto, no caso da situacdo de emergéncia, o0

comprometimento da capacidade de resposta do Poder Publico do ente atingido ¢é “parcial”, e
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no caso de calamidade, “o comprometimento da capacidade de resposta do Poder Publico do

ente atingido ¢ substancial”, como esta disposto no Artigo 2° desse mesmo decreto:

VIII - estado de calamidade publica - situagdo anormal provocada por desastre que
causa danos e prejuizos que impliqguem o comprometimento substancial da capacidade
de resposta do Poder Publico do ente federativo atingido ou que demande a adogéo de
medidas administrativas excepcionais para resposta e recuperacao;

X1V - situacdo de emergéncia - situacdo anormal provocada por desastre que causa
danos e prejuizos que impliquem o comprometimento parcial da capacidade de
resposta do Poder Publico do ente federativo atingido ou que demande a adocdo de
medidas administrativas excepcionais para resposta e recuperacdo. (BRASIL, 2020b,
grifos nossos).

Entre os dias 14 de janeiro e 15 de abril de 2020, todos 0s municipios que compdem o
Sudoeste Baiano declararam, em seus diarios oficiais, situacdo de emergéncia e/ou calamidade
publica, de acordo com as necessidades deles. Esse decreto significa a garantia plena da
ocorréncia de uma situacdo anormal, em uma area do municipio e, por meio destes, é possivel
realizar alteracdo dos processos de governo e da ordem juridica, no territério considerado,
durante o menor prazo possivel, para restabelecer a situacédo de normalidade (CASTRO, 2007,
p. 22).

As medidas de controle e prevencdo da contaminacdo frente a emergéncia em salde
publica de importancia nacional e internacional decorrente do Novo Coronavirus adentraram
0S espacos educacionais, acarretando na suspensdo das aulas. Como pode ser observado no
quadro 23, todos 0s municipios que compdem o Territério de Identidade do Sudoeste Baiano
suspenderam as atividades educacionais entre os dias 16 e 18 de marco de 2020. Essa diferenca
entre as datas ocorreu de acordo com a percep¢do municipal acerca da contaminacéo viral, bem
como a percepcao dos posicionamentos estaduais. No dia 16 de margo, o governador da Bahia
anunciou medidas que visavam conter o avanco do novo coronavirus (COVID-19), dentre as
quais estava a suspensdo das aulas por 30 (trinta) dias nas cidades onde havia registro de casos
de coronavirus. Essas acfes foram publicadas por meio do Decreto N° 19.529, na edic¢éo do

Diario Oficial do Estado (DOE) publicado no dia 17 de mar¢o de 2020.
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Quadro 23- Portarias, decretos e pareceres municipais relacionadas a educagdo do Sudoeste

Baiano: 2020-202252

Ensino Remoto/

Ensino Hibrido /

Municipio Aulas suspensas Domiciliar/ . - Presencial
Semipresencial
Estudo remoto
Portaria N° Resolucdo Conjunta | Portaria SEMEC
. Decreto N° 11, de 17 SEMEC/CME N° 01, | N°02/2022 de 01
Anagé 001/2021 -
de marco de 2020 29/04/2021 de 13 de dezembro de | de fevereiro de
2021 2022
Deliberagdo CME o
Aracat Decreto N° 13, de 10 N° 01 DE Portaria N° 02, de 08 Pé’gtgg'%':roga‘ie
de marco de 2020. 02/04/2020 de marco de 2021. 20219
Resolugao Resolucdo CME
0]
Decreto 42/2020de | SME/Barrado - Decreto N°441/2021 1 o 5092055 15
Barra do Choga Choca N° 001 de de 04 de outubro de -
17 de margo de 2020. de fevereiro de
05 de agosto de 2021 2022
2020
Decreton®
Belo Campo 19/2020 de 20de | = ----meemmeeeee-
marco de 2020
Bom Jesus da Decreto Municipal N° | Portaria SMEBJS Decreto N°
Serra 023/2020 de 17 de 002/2021 | @ - 159/2021 04 de
marc¢o de 2020 (23 /02/2021) margo de 2021
Instrugio Decreto N° 024,
1 o
Decreto N° 18 de 17 Normativa Portaria N 01_/2021, de 20 de outubro
Caetanos de 25 de janeiro de de 2021
de marc¢o de 2020 SEMED N.° 2021 Do hibrido a0
01/2020 )
presencial
Decreto GP N° 020, Decreto GP N°
Candido Sales de 17 de marco de 049, de 29 de maio
2020 de 2020
Decreto N° 24/2020 | Portaria No 01,27 | Resolucao Conjunta
. SEC/CME N° 01, de
Caraibas de 18 de margo de denovembrode | T LT T T T | mmmemmmememm
02 de dezembro de
2020 2020
2021
Parecer CME N°: Calendério
Condetiba . Decreto N° 014 de CME 001/2020. Decreto N° 085 de 26 escolar 2022 —
marc¢o de 2020 Aprovado em 19 de de abril de 2021. CME -
agosto de 2020 15/12/2022
Cordeiros Decreto N° 044, de 18 ;gr;aerfe?en?f% gg Decreto N°041,de 07 |
de mar¢o DE 2020 2021 de fevereiro de 2022
Decreto N° 006/2020 | Decreto N°. 056 de o Decreto N°. 007
Encruzilhada de 17 de marco de 15 de marco de ngitools\ia 352826109 de 01 de
2020 2021 g fevereiro de 2022

52 0 quadro 23 foi criado a partir dos documentos disponibilizados pelos diarios oficiais de cada municipio, em
que se respaldam acdes, praticas e/ou planejamentos pedagdgicos correlacionados ao enfrentamento da pandemia,
logo, as datas de publicacdo de cada decreto, parecer ou portaria ndo implica, necessariamente, que a acao se
iniciou naquele momento. Nessa pesquisa, buscou-se, preferencialmente, os documentos que legitimassem uma
acao que seria realizado ap6s a sua publicacdo, contudo, ao ndo localizar esses arquivos, foram elencados outros,
que referenciassem o0 ensino remoto/ndo presencial, ensino hibrido/semipresencial e o retorno a 100% da
presencialidade em andamento ou ja realizados. Os dados desse quadro se encontram de forma detalhada nos

Apéndices C,D e E.
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CALENDARIO
ESCOLAR Resolu¢do CME
Decreto N° 006/2020 2020/2021 Resolucdo CME N° N° 03 de 14 de
Guajeru de 17 de marco de CONTINUUM 01 de 14 de julho de dezembro de
2020 CURRICULAR 2021 2021
(Parecer CNE
19/2020)
o Resolucéo x o Decreto N° 159,
Jacaraci Dggrr?:;r'\é jelzgzg 8 002/2020. 17 de Resol(;Jf;azoOgll\/l EN de 31 de agosto
¢ setembro de 2020 ' de 2021.
Licinio de Decreto N° 169/2020, | Resolucdo CME l_\l° Decreto N° 256/2021,
Almeida de 18 de marco de 001 de 08 de abril | de 08 de setembrode |  ---------------
2020 de 2021 2021
o Portaria N° 021
Maetinga D?:]:;ert% 'Ee glog’ode de 30 agosto de
¢ 2021
Mirante Decreton®1.569,de | | e
17 de marco de 2020 -
Decreto N° 12/2020 Portaria N° Parecer CME n° Parecer N°
Mortugaba de 18 de marco de 03/2020. De 28 de 03/2021. De 5 de 01/2022 de 3 de
2020 Julho de 2020 Outubro de 2021 marc¢o de 2022
Decreto N° 019/2020, Calendério
Piripa de 17 de margo de Letivo 2022 -
2020 Piripa - BA
o Portaria SMEC
olanalio Deareto N rgggg%io Resolugio CMEN® | N 008/22, DE
2020 001/2021. 14 de fevereiro
de 2022
Portaria Conjunta Portaria Conjunta
Decreto N°. 131/2020 SMEP/CME N°
~ SMEP/CME N° 001
Pocdes de 17de marcode | ------mm-mmmemee d 001.2022 de 24
2020 ¢ 6 de agosto de de fevereiro de
2021
2022
Parecer Parecer
Parecer

Presidente Janio

Decreto N° 08, de 18

CME/Conselho

CME/Conselho Pleno

CME/Conselho

(0] 0]
Quadros de marco de 2020 Pleno N° 02/2021 N° 02/2021 (junho) Pleno N° 02/2021
(marco) (outubro)
Ribeirdo do Decreto N°099 de 18 | Decreto N°103 de | Decreton®177,de26 |
Largo de marco de 2020 06 de abril de 2020 de agosto de 2021
. Decreta N°
[o] o]
Decreto N° 015/2020, Portaria N Decreto N° 21.192, de | 203/2021 de 27
Tremedal de 18 de marco de 05/2020 de 20 de .
- 05 de julho DE 2021. de setembro de
2020 julho de 2020.
2021.
Portaria N°.
(4]
Vitdria da [I;eé:rleéo d,e\l.msglggzjoe’ _____________________ Decreto N° 21.192, de 042/2021 —
Conquista 2020 ¢ 05 de julho DE 2021 SMED. (18 de
outubro de 2021)
Ensino Remoto/ . s
Municipio Aulas suspensas Domiciliar/ ESnsmo H|br|d0 / Presencial
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Deliberacdo CME
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2020 Julho de 2020 Outubro de 2021 marco de 2022

Decreto N° 019/2020, Calendério
Piripa de 17 de marco de Letivo 2022 -

2020 Piripa - BA
Portaria SMEC

0
Slanalto Dggritso d': rggf’g%io' Resoluglo CMEN°e | N 008/22, DE
il 001/2021. 14 de fevereiro
de 2022
Portaria Coniunta Portaria Conjunta
Decreto N°. 131/2020 J SMEP/CME N°
~ SMEP/CME N° 001
Pocdes de 17de marcode | ------mmmmmmmmemen 001.2022 de 24
de 6 de agosto de .
2020 2021 de fevereiro de
2022
Parecer Parecer
Parecer

Presidente Janio

Decreto N° 08, de 18

CME/Conselho

CME/Conselho Pleno

CME/Conselho

(0] [0]
Quadros de marco de 2020 Pleno N° 02/2021 N° 02/2021 (junho) Pleno N° 02/2021
(marco) (outubro)
Ribeirdo do Decreto N°099 de 18 | Decreto N° 103 de | Decreton®177,de26 |
Largo de marco de 2020 06 de abril de 2020 de agosto de 2021
. Decreta N°
[o] o
Decreto N° 015/2020, | Portaria N Decreto N° 21,192, de | 203/2021 de 27
Tremedal de 18 de margo de 05/2020 de 20 de .
: 05 de julho DE 2021. de setembro de
2020 julho de 2020.
2021.
Portaria N°.
0
Vitéria da DO Decreto N°21.192, de | 042/2021 -
Conquista 2020 ¢ 05 de julho DE 2021. SMED. (18 de
' outubro de 2021).

Fonte: Criado pela autora a partir dos diarios oficiais de cada municipio. 2021.

A partir da suspensdo das aulas, 0os municipios iniciaram um conjunto de acles

relacionadas a educacéo; contudo, 0 acesso a esses dados pode ser subdividido em dois grupos:
no primeiro, 0s municipios deixaram os diarios oficiais atualizados e, em caso de mudanca de
plataforma, havia links que viabilizavam esse acesso; neles se encontram todos 0s municipios,
sendo possivel, dessa forma, localizar todas as informagdes buscadas (quadro 23). No segundo
grupo, estdo os municipios que ndo disponibilizaram e/ou dificultaram o acesso a todos 0s
decretos, resolugdes e pareceres em suas paginas oficias. Esses empecilhos para 0 acesso a

informagdes publicas garantido pela Lei N° 12.527%%, podem ser motivadas por questdes

53 Lei N° 12.527, de 18 de novembro de 2011. Regula o acesso a informag@es previsto no inciso XXXI1I do art.
5° no inciso 1l do § 3° do art. 37 e no § 2° do art. 216 da Constituicdo Federal; altera a Lei n°® 8.112, de 11 de
dezembro de 1990; revoga a Lei n® 11.111, de 5 de maio de 2005, e dispositivos da Lei n° 8.159, de 8 de janeiro
de 1991; e da outras providéncias. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/1ei/112527.htm Acesso em: 17 dez. 2022.
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politicas — mudanca administrativa entre os anos 2020 e 2021; desorganizag&o das informagdes
publicas; rotatividade de plataformas e ou desconhecimento da importancia e responsabilidade
de manter a publicizacdo dos dados municipais. Ac¢des, que segundo o Decreto-lei 201/67, Art.
4°, é uma infracéo politico-administrativa dos Prefeitos Municipais, sujeitas ao julgamento pela
Cémara dos Vereadores e sancionadas com a cassa¢do do mandato, IV “Retardar a publicagdo
ou deixar de publicar as leis e atos sujeitos a essa formalidade” (BRASIL, 1967).

Do municipio de Belo Campo - BA, por exemplo, ndo foi possivel localizar, no diario
oficial do municipio, nenhum documento que indique aces relacionadas ao ensino remoto/nao
presencial; semipresencial/hibrido; e o retorno presencial nos anos de 2020 e 2021. Esses
topicos sdo apresentados na péagina oficial do municipio, contudo, ao tentar acessar as
informacGes na integra, as suas respectivas paginas nio foram encontradas.>*

A dificuldade de localizar informac6es basilares da educagéo entre os anos 2020 e 2021
de alguns municipios do Sudoeste Baiano sinaliza um problema preocupante, pois todas as
acGes municipais realizadas para manutencdo do direito a educacdo, bem como as restricdes
para garantir a salde da comunidade escolar, precisam ser registradas. Os projetos de lei,
resolucdes, vetos, portarias, pareceres, decretos e outros documentos dessa natureza devem
constar nas publicacfes de um Diario Oficial pois, dessa forma, se garante a veracidade e
transparéncia da administracdo publica e de suas agdes, visto que essas informacGes sdo de
interesse coletivo. Os videos, posters ou discursos publicizados em redes sociais ndo substituem
ou isentam as secretarias municipais de educacdo da responsabilidade de documentar essas
acOes por meio dos diérios oficiais de seus respectivos municipios.

Partindo da analise dos documentos oficiais localizados, vinte e um municipios
iniciaram as aulas de forma remota/ ndo presencial, com calendarios e atividades reorganizadas
para garantir o direito a educacdo dos estudantes. Nesse grupo, ha uma heterogeneidade
relacionada ao periodo em que essas a¢des foram iniciadas, isso ocorreu de acordo com a
capacidade de resposta a uma situacdo de emergéncia, bem como, ao indice de contaminagéo
de cada municipio. Por isso, a adesdo ao ensino de forma remota/ ndo presencial, ocorreu desde
abril de 2020 até marco de 2021.

Dentre esses municipios, se destaca Condeuba, pois havia decidido ndo aderir ao ensino

remoto, na reunido do Conselho Municipal de Educacéo realizada em 29 de abril de 2020,

% Pesquisa realizada do dia 31 out. 2022 ao dia 25 dez. 2022 no diério oficial do municipio disponivel em:
https://www.belocampo.ba.gov.br/Site/DiarioOficial e na pagina oficial do municipio de Belo Campo, disponivel
em: https://www.belocampo.ba.gov.br/Site/Tag/educa%C3%A7%C3%A30


https://www.belocampo.ba.gov.br/Site/DiarioOficial
https://www.belocampo.ba.gov.br/Site/Tag/educa%C3%A7%C3%A3o
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contudo, nas reunides realizadas em junho e julho do mesmo ano, resolveu acatar as decisoes
do Colegiado, aprovando os Planos de Acéo das unidades escolares da rede municipal de ensino
de Condelba para um trabalho docente ndo presencial e remoto com os alunos das escolas
plblicas municipais (CONDEUBA, 2020).

O posicionamento do municipio de Condeuba revela uma preocupacdo que esta para
além dessa cidade, pois o Conselho Municipal de Educacéo, ao analisar as condi¢Ges materiais,
profissionais e pedagdgicas, a priori, ndo encontrou no ensino remoto emergencial uma forma
de manutencdo dos processos educacionais. Contudo, a necessidade de manutencdo das
medidas para contencdo da contaminacéo viral e novas publica¢fes que mantinham a suspensédo
das aulas presenciais, que dantes eram por 15 ou 30 dias, e passaram a ser publicados por tempo
indeterminado, acrescentou mais uma informacao a ser considerada pelos conselhos municipais
de educacdo de todo o Brasil, agora, eles se colocaram numa situagdo complexa: iniciar as aulas
por meio de atividades remotas/ndo presenciais, possibilitando a exclusdo de parte dos
estudantes ou aguardar por tempo indeterminado até que a crise sanitaria fosse
controlada/contida para retomar as aulas com todos os alunos?

Para responder a esse questionamento, 0s municipios poderiam revisitar a Constitui¢ao
Federal de 1988, que traz em seus artigos 205 e 206 as obrigacdes dos poderes publicos, bem

como os principios a serem considerados:

Art. 205. A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condic6es para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
111 - pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; (BRASIL, 1988,
grifos nossos).

Partindo do pressuposto que todas as decisdes acerca da educagdo precisam corroborar
com a Constituicdo Federal, os municipios, por meio das secretarias municipais de educagéo,
deveriam planejar acdes educacionais que viabilizassem o acesso a educacdo para todos 0s
estudantes, de forma gratuita. Logo, se as a¢OGes educacionais atingissem apenas parte da
populacéo e estivesse atrelada a disponibilidade de recursos financeiros — para aquisi¢ao de

aparelhos tecnologicos, acesso privado a internet etc., haveria uma exclusdo educacional, bem
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como uma contradi¢do entre a constituicdo e as a¢fes dos poderes publicos. Como exemplo

dessa contradicdo esta a Portaria N° 001/2021 de Anagé:

Art. 1° Regulamentar, na forma dessa Orientacdo, os procedimentos a serem adotados
para o cumprimento dos tempos pedagdgicos, na Creche, Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental de Nove Anos e na Educacdo de Jovens e Adultos, na Rede Publica
Municipal de Ensino de Anagé, conforme cronograma, anexo |, desta portaria.

Art. 2° - Consolidar o cumprimento da carga horaria de 1.548 horas referente ao ano
letivo 2020/2021 com uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA BRAVO
com aulas ndo presencias assincronas, disponibilizando sete horas diarias de segunda
a sabado, sendo estas distribuidas da seguinte forma:

* Quatro horas didrias de segunda a sexta-feira com efetiva orientacdo remota entre
professores e alunos;

* Trés horas aula/dia no contraturno de atividade direcionadas a partir das aulas
virtuais;

* Sete horas de atividades complementares a serem realizadas pelos alunos aos
sébados;

* Totalizando 42 horas/aula de estudos semanais. (ANAGE, 2021, grifos nossos).

No municipio de Anagé, havia trinta e sete (37) escolas publicas, das quais trinta e uma
(31, equivalente a 84%) eram localizadas em &reas rurais e apenas uma delas possuia laboratério
de informatica (Censo Escolar 2021). Contudo, as orientacdes pedagdgicas desse municipio
parecem desconsiderar 84% das suas escolas em areas rurais e que, em 2020, havia trinta e um
aparelhos tecnoldgicos (12 desktop e 19 notebooks) disponibilizados para todos os 1.852
estudantes campesinos de Anagé, e nenhuma das escolas disponibilizam o acesso a internet para
0s seus estudantes (Censo Escolar 2020). Por meio desses dados, pode-se inferir que o0 uso das
Tecnologias Digitais ndo fazia parte da pratica pedagdgica nessas unidades educacionais em
2020; logo, em 2021, mesmo para 0s estudantes que possuissem esses aparelhos, ndo havia sido
estimulados anteriormente a utiliza-los nos processos educacionais como ferramenta
pedagogica.

Esse distanciamento entre as propostas educacionais com o uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacao e a realidade concreta ndo se restringem a Anagé, mas em todos
0S municipios que compdem o Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano, uma vez que 95%
(451 escolas) declararam néo ter a disposi¢édo dos estudantes acesso a internet (Censo Escolar.
2020); ademais, 0s equipamentos como o computador de mesa, 0 computador portatil e o tablet
em uso pelos estudantes 2020 s6 atenderia a, aproximadamente, 1% dos alunos, informacGes
que revelam uma realidade educacional na qual alguns recursos tecnologicos ainda se
apresentam distantes.

Ao equiparar os equipamentos e tecnologias das escolas campesinas em 2020 do

Sudoeste Baiano com 0s mesmos dados referentes a Bahia e ao Brasil, todos os itens elencados
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pelo Censo Escolar (2020) estdo abaixo da média nacional e da média baiana. Nessa perspectiva

pode se inferir que:

os problemas educacionais evidenciados no periodo da pandemia ndo se limitam ao
acesso residencial a internet — que ja é um dado preocupante na implementacao do
ensino remoto - e a adesdo dos estados ao sistema remoto de ensino de forma
emergencial, porque a desigualdade de acesso as tecnologias digitais educacionais no
territorio brasileiro ja era evidenciada a cada Censo escolar” (MATIAS, SANTOS,
2022, p. 06).

Ao estimular a utilizacéo das tecnologias digitais na Educacdo Bésica da rede publica e
gratuita de ensino, desconsiderando 0s recursos disponiveis nas escolas campesinas, 0
Ministério da Educacdo, bem como as Secretarias de Educacdo estadual e municipais,
propiciaram o aprofundamento das desigualdades educacionais ja existentes entre ensino
privado, o ensino publico e 0 ensino pubico camponés, “pois repentinamente as escolas e
secretarias de educacdo tiveram que se adaptar as dinamicas do ensino remoto, num quadro
onde ndo havia formagdo de professores para utilizagdo massiva da tecnologia digital”
(SANTOS, MATIAS, SANTOS, 2021, p. 2). Tal comparacdo ainda é agravada pelo fato de
parte da populacdo ndo dispor de aparelhos tecnoldgicos e competentes o0 necessario para
realizacdo das propostas metodoldgicas das quais a educacdo demanda, como videos, conteido
multimidia e interacdo entre 0s sujeitos.

Reconhecendo a discrepancia de acesso a alguns recursos tecnoldgicos, 0s municipios
que disponibilizaram em seus diarios oficiais a descricdo das acOes a serem realizadas para
manutencdo dos processos de ensino/aprendizagem apresentaram alternativas por meio dos

materiais impressos, como ocorreu em Bom Jesus da Serra:

12 - Aqueles alunos que ndo possuem celulares nem acesso a internet nao serao
prejudicados, por que o municipio proporcionard a impressdao dos contetdos e
atividades, marcando um dia da semana para que 0s pais Ou responsaveis possam
buscar nas escolas;” (BOM JESUS DA SERRA. Portaria SMEBIJS 002/2021.).
Além dessas acbes, ocorreram, em outro municipio, a realizagdo de plantdes
pedagdgicos para atendimento presencial de alunos sem acesso a internet e em situagdo de
vulnerabilidade, como medida excepcional de carater temporario. (MORTUGABA, Portaria N°
04/2021).
Ao questionar professores, diretores, coordenadores e secretarios de educagdo acerca
das estratégias que foram criadas pela rede publica de ensino para superar as

dificuldades/desafios da pandemia, as respostas carregam algumas similitudes na entrega de
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atividades impressas, busca ativa dos estudantes e videos e/ou video para 0s alunos com acesso
a essa tecnologia. Destacamos que foram utilizados nomes ficticios nos trechos selecionados
abaixo das entrevistas realizadas, com o proposito de preservar o sigilo sobre a identidade dos

sujeitos e, também, que a transcricdo foi feita e utilizada de acordo com a fala:

Coordenadora pedagdgica Ametista: No que tange a escola uma das grandes, umas
das, dos grandes feitos que conseguimos foi o fortalecimento do busca ativa, vez que
o aluno ficou 2020, a escola se fez ausente na vida dos nossos alunos e de algum modo
a gente precisava convidar estes alunos a retornarem para 0 espago que é nosso, N0sso
enquanto gestores escolares, nosso enquanto coordenadores e professores, nossos
enquanto alunos e alunas no nosso municipio”, entdo fizemos o busca ativa,
mapeamos as regides que ndo tem, que ndo tinham acesso e a partir dai, éé¢, a gente
vem fortalecendo a¢6es que sejam capaz de, de em meio a tanta dificuldades existir o
haver, a permanéncia méaxima de nosso aluno.

Diretora Calced6nia: N&s professores, com o auxilio da SEMED, a gente tivemos
algumas dificuldades e ainda esta tendo, nessa questdo do acesso a internet, do acesso
aos meios tecnolégicos. Muitas familias sdo carentes dessa regido e ai a gente é buscou
solugdes de como levar a atividade até os alunos carentes, ir de moto, de carro. E foi
mais resgatar aluno, que estava a mais de 4, 5 meses [sem contato com a escola] depois
da pandemia. Chegou até um ano de aluno ficar sem ter acesso a educagdo. A
Secretaria, SEMED, fez um projeto de resgatar o aluno, de ir até a casa do aluno, com
o0 apoio com a Secretaria de saide ¢ o conselho tutelar também, eles fizeram a... /a
captacdo/ 1sso, se mobilizou, teve o dia, eu esqueci até 0 nome aqui, porque o dia que
aconteceu o projeto, ai teve um dia préprio para isso, na feira da cidade, do municipio,
que é na sexta-feira, e teve um evento especialmente pra resgatar o aluno, buscar o
aluno que estava fora da sala de aula, sem o alcance da escola, que estava abandonada.

Coordenadora Malaquita: Olha, 14 na escola a gente entrega as atividades de 15 em
15 dias. A maioria dos pais ndo vao buscar atividades na escola porque mora muito
longe, entdo assim a gente acaba de passar de casa em casa entregando essas
atividades, ai os professores as vezes vao na casa tirar divida, ai tem um diretor da
escola que passa nas casas, entrega a atividade, tira dividas dos alunos. Os alunos que
podem, vao a escola e assim todo dia tem a chamadinha no grupo a gente manda video,
as professoras fazendo video explicando os conteidos, faz chamada de video com os
que d&, os que ndo d&, ndo tem como. E assim 0s que ndo tém acesso a internet, a
gente ta fazendo atividade diferenciada. O terceiro ano, a gente estad passando a
atividade do primeiro ano, porque ndo adianta passar uma atividade voltada para o
aluno que ele ndo vai conseguir fazer. Entdo assim, ta sendo uma coisa meio em véo,
eu digo que o ensino esse ano foi em véo.

Diretora Onix: Nos tivemos as atividades impressas que foi 0 Ginico meio que a gente
achou pra estar chegando aos nossos alunos. Aqueles que ndo tinha internet, ou um
celular para quatro filho, ndo tinha como colocar crédito pra poder responder a
atividade. E ai foi assim que a gente conseguiu também o retorno maior e enfrentou
um pouco os desafios

Professora Ametista: (...) A gente, fizemos os bloquinhos, que eles recebem né,
também houve a entrega do livro didatico, os alunos, eles estdo com o livro didatico
também.
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As falas das entrevistadas evidenciam que o Ensino Remoto Emergencial, para os
estudantes que residem em areas campesinas, pode ser sintetizado na manutencéo desse vinculo
entre os estudantes e as escolas, por meio da busca ativa, e a entrega de atividades impressas
e/ou livros didaticos que eram levados as residéncias deles. A¢bes que, apesar dos esforcos,
contemplaram parcialmente os estudantes campesinos, como apontou a Diretora Calcedonia,
pois alguns estudantes ficaram sem nenhum contato com a escola por quase um ano.

Outro ponto importantissimo apontado pela Coordenadora Malaquita € sobre qual o grau

de dificuldade das atividades enviadas aos estudantes, segundo ela:

O terceiro ano, a gente esta passando a atividade do primeiro ano, porque nao adianta
passar uma atividade voltada para o aluno que ele ndo vai conseguir fazer. Entdo
assim, ta sendo uma coisa meio em vao, eu digo que o ensino esse ano foi em véo.

Devido a perspectiva dos estudantes responderem “sozinhos™ as atividades entregues,
sabendo da dificuldade de acesso a internet, para pesquisa ou esclarecer davidas, bem como, a
incerteza do acompanhamento intelectual dos pais, essa estratégia provavelmente foi usada por
todas as escolas, como também foi pontuado pela Secretaria de Educacao Fluorita:

Secretaria de Educacdo Fluorita: Foi muito puxado por ndo estar perto e por sO
mandar atividades. Porque tem tarefa que os pais respondem e entregam, a gente via
que alunos gue ndo conseguiam escrever entregavam atividades com letra cursiva, e
eram os pais que faziam. Entdo faltou cooperagdo dos pais, que viram o quanto era
dificil ajudar as criancas e deixavam pra l4. Essa falta de acompanhamento da familia
foi uma grande dificuldade. E tem umas familias que ndo tinham condicéo de ajudar,
mas teve gente sem interesse de ajudar, e tem a caréncia material e a caréncia de
espirito nas comunidades.

A dificuldade das familias em acompanhar as atividades escolares dos estudantes
também estavam interligadas aos recursos que eles possuiam. De acordo com a professora

Ametista:

Tem, principalmente nessa pandemia nois estamos usando muito a tecnologia, né. E
0S N0ssos estudos, né, que sdo 0s nossos estudos onlines. N&o conseguimos atingir
100% dos nossos alunos, nois ainda temos alunos que nossa, nossa clientela sdo alunos
da zona rural, temos alunos que nois ndo conseguimos, porque ndo tem a internet, nao
tem um telefone, é uma realidade nossa, mas dés do ano 2000 com a plataforma,
também, com a plataforma ... que o municipio também colocou a disposi¢do tanto
nossa educadores quanto os alunos, entdo foi uma tecnologia que veio para ajudar.

Durante os dois primeiros anos da crise sanitaria, as escolas campesinas do Sudoeste
Baiano langaram mé&o de estratégias para manutencgdo das aulas, esfor¢os que ja ocorriam antes

da pandemia, como pode ser observado no quadro 24, pois algumas politicas publicas ainda
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estavam distantes da realidade estudantil de algumas escolas. Por meio dos dados, ndo é
possivel afirmar que essas politicas publicas foram gradativamente levadas as escolas, pois o

nimero de instituicdes de ensino sem eletricidade ¢ menor que o fechamento das escolas®.

Quadro 24- Escolas publicas rurais: energia elétrica; laboratorio de informatica e internet —

2019 a 2021

SUDOESTE 2019 2020 2021

BAIANO 501 escolas 474 escolas 455 escolas
Semlen_e rgia 3% (13 escolas) 3% (13 escolas) 2% (10 escolas)

elétrica

Lgboratqu_o et 5% (23 escolas) 5% (22 escolas) 3% (15 escolas)

informética

Internet 29% (145 escolas) 34% (160 escolas) 61% (277 escolas)
Banda larga 17% (87 escolas) 19% (88 escolas) 46% (210 escolas)

Fonte: Censo escolar 2021.

A internet, fenbmeno tecnoldgico, chamada de rede das redes, gigantesca e complexa,
que se faz presente em quase todos os paises do mundo, interliga pessoas e organizagdes, pois
possibilita a comunicagédo entre pessoas conectadas com tudo o que existe no espaco digital, o
ciberespago, para os mais diferenciados fins (KENSKI, 2003). Por meio desse recurso, as
escolas tém a sua disposicdo milhares de possibilidades para a construcao, sistematizacdo e
publicizacdo dos conhecimentos escolares; todavia, a internet por si s6 ndo promove a
aprendizagem, porque sua utilizacdo depende de recursos e formacoes.

O interessante desses dados dispostos no quadro 24 € que, aparentemente, houve uma
preocupacdo com o fornecimento da internet e/ou banda larga. Contudo, 0s espacos e
equipamentos para que os alunos acessem essa rede nao tiveram um investimento proporcional.
O fornecimento da internet e/ou banda larga teve um aumento entre o ano de 2019, anterior a
pandemia da COVID-19, e nos dois anos subsequentes (2020 e 2021). No cenario nacional,
houve um aumento de 10%, na Bahia, de 15% e no Territorio de Identidade do Sudoeste Baiano,
de 32%. Em oposicdo ao fornecimento da internet nas escolas, no mesmo periodo, foram
reduzidos a 1.272 (-15%) os laboratorios de informéatica em ambito nacional, 26% (-270
laboratdrios de informatica) no estado da Bahia e 35% (oito laboratorios de informatica) no
Territorio de identidade do Sudoeste Baiano, dado contraditorio, pois o fornecimento da rede

nas escolas, sem a disponibilidade de espacos e aparelhos que viabilizem essa agéo, acaba por

>5 Entre 2019 e 2021, no Brasil, foram fechadas 1.780 escolas, e a redugdo nos indices de escolas com eletricidade
foi de 1.200. Nesse mesmo periodo, na Bahia, foram fechadas 345 escolas, e uma redugdo de 10 escolas sem
eletricidade e, no Sudoeste Baiano, foram fechadas 46 escolas e um reducdo de 3 escolas sem energia elétrica.
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inviabilizar a inclusdo digital dos estudantes que ndo possuem aparelhos tecnoldgicos que se
conectam a internet.

Das 501 escolas (2019) existentes nas areas do campo no Sudoeste Baiano, apenas 23
escolas declararam, por meio do Censo Escolar, possuirem laboratérios de informaticas,
ndmero que foi reduzido para 15 escolas em 2021, das quais ndo se mencionaram a

funcionalidade, a conex&o e a disponibilidade de aparelhos para os estudantes.

Quadro 25 - Recursos em uso pelos estudantes de escolas em &reas rurais

SUDOESTE 2019 2020
BAIANO N&o possuem Possuem N&o possuem Possuem
'iArieeSrSr?ei 96% (480 escolas) 4% (21 escolas) 95% (451 escolas) 5% (23 escolas)
Co(;gprﬁzzgor 87% (434 escolas) 13% (67 escolas) 80% (377 escolas) | 20% (97 escolas)
Cog:);;ttj;?itljor 88% (442 escolas) 12% (59 escolas) 81% (382 escolas) | 19% (92 escolas)
Tablet 98% (491 escolas) 2% (10 escolas) 98% (463 escolas) 2% (11 escolas)

Fonte: Criado pela autora com os dados do Censo Escolar (2013 - 2020) — INEP.

Ao analisar os dados das 474 escolas campesinas do Sudoeste Baiano (2020), 163
declararam ter acesso a internet (34%), das quais 97 (20%) disponibilizam computadores de
mesa para os alunos, e 23 (5%) dessas unidades de ensino forneceram aos estudantes esse acesso
no ano de 2020. Por esses dados, fica perceptivel que, apesar de haver uma conexao légica entre
acesso a internet nas escolas, a disponibilizacdo desse acesso para 0s estudantes e os aparelhos
que viabilizam sua instrumentalizacdo chegaram as escolas de forma descompassada,
inviabilizando o uso pedagdgico e sistematico dessa tecnologia nas aulas cotidianas, pois, para
a inclusdo digital e uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo, ndo basta ter
internet e computadores apenas para os trabalhos administrativos da escola.

Como exemplo da necessidade de popularizacdo do uso de aparelhos tecnoldgicos na
busca de melhorar a qualidade da educacéo e propiciar a incluséo digital, foi criado o Projeto
um Computador por aluno — UCA (2007), que passa a se denominar: Programa um computador
por aluno - PROUCA (2010), cujo objetivo é promover a inclusdo digital pedagogica e o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de alunos e professores das escolas
publicas brasileiras, mediante a utilizacdo de computadores portateis denominados laptops

educacionais.
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N&o obstante, ao questionar os professores campesinos do Territorio de ldentidade
Sudoeste Baiano que responderam ao formulario do Google forms se sdo assegurados suporte
e recursos dentro de seu ambiente escolar para a utilizacdo das Tecnologias Digitais de

Informagé&o e Comunicagéo, 56% (876) afirmaram a inexisténcia do mesmo.

Gréfico 4- Sao assegurados suporte e recursos dentro de seu ambiente escolar para a
utilizacdo das tecnologias?

Nao
declaoru;
351; 23%

Sim; 323;
21%

Néo; 876;
56%

Fonte: Criado pela autora embasada com os dados do FORAMCAMPO, 2021.

A auséncia de recursos que viabilizem aos professores o uso das Tecnologias Digitais é
um indicativo claro de escassez de recursos no ambiente escolar e, também, é citada como fator
importante no processo de precarizacdo do trabalho docente, “porque, sem recursos didaticos e
tecnologicos, o trabalho do professor se torna ainda mais dificil e ineficaz” (SANTOS, NUNES.
2020, p. 170). Nesse contexto, surge um novo gquestionamento: e para os estudantes de fato,
quantos e quais aparelhos estdo a disposi¢do? Pois fora constatado que a existéncia da internet
ndo implica que esta se encontre a disposicdo dos estudantes, da mesma forma que ter um
laboratdrio, apesar de ser um espaco de acesso, nao implica, necessariamente, que o nimero de

aparelhos em condicOes de uso esteja em quantidade adequada para uso pedagdgico.

Quadro 26 - Quantidade de computadores em uso pelos estudantes de areas rurais

BRASIL BAHIA SUDOETE BAIANO
2019 2020 2019 2020 2019 2020
5.749.516 5.268.589 802.912 737.305 43.268 41.967
matriculas matriculas | matriculas | matriculas | matriculas | matriculas
Desktop 687.263 869.554 4.801 5.824 210 278
Notebook 1.621.312 2.068.718 268.680 802.574 159 227
Tablet 1.618.468 1.532.026 244 288 30 35

Fonte: Censo Escolar (2013 - 2020) e Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica - SAEB (2013 - 2020).
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Ao comparar os dados nacionais e estaduais com os do Territorio de Sudoeste Baiano
relacionados aos computadores que podem ser usados pelos estudantes em seus processos de
escolarizacdo, estes se distanciam, pois a soma de todos desktops, notebooks e tablets
comparados com a quantidade de matriculas realizadas no mesmo periodo, apontam que
aproximadamente 1% dos estudantes dos anos de 2019 (399 aparelhos) e 2020 (540 aparelhos)
teriam acesso a esses aparelhos.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2020, entre 10 e 92 escolas disponibilizaram
equipamentos que possibilitam o acesso a internet para o uso dos estudantes, dando uma média
aproximada de dez aparelhos por unidade de ensino. Mesmo considerando que as escolas
podem ter recebido um nimero maior ou menor de aparelhos, ainda assim, o namero é inferior
ao necessario para 0 uso pedagdgico cotidiano, pois o rodizio no uso desses aparelhos, bem
como a baixa quantidade, inviabiliza que os professores utilizem com frequéncia esse recurso.

No quadro 26, fica evidente que nas escolas campesinas do Territorio de Identidade do
Sudoeste Baiano 0 acesso a internet, aos computadores de mesa, aos computadores portateis e
/ou aos tablets pelos estudantes é uma realidade distante, pois mesmo numa situacdo
pandémica, na qual as tecnologias digitais apresentavam-se como uma alternativa que viabiliza
maior interacdo entre professores e estudantes, com programas, projetos e leis que ratificam
esse instrumento para a educacgéo, a realidade se mostra excludente. Como esse recurso nao
estava disponivel a todos os estudantes nos anos anteriores a crise sanitaria, pode se afirmar que
as escolas campesinas ndo puderam trabalhar com o acesso a internet dentro dos espacos
educacionais de forma cotidiana, fato que pode ser ratificado pela insuficiéncia de laboratdrios
de informética para utilizacdo pedagdgica, bem como o nimero de aparelhos disponiveis para

os estudantes.

As possibilidades tecnoldgicas da internet garantem a comunicacdo imediata entre
professores e alunos. O tempo de resposta € quase simultaneo. Ainda que as aulas on-
line possam ter uma periodicidade determinada, a interacdo entre os participantes é
permanente. A assincronicidade das redes possibilita que um aluno coloque suas
questdes e respostas aos exercicios no final da noite, antes de dormir, e que um outro,
de manhd cedo, esteja dando continuidade e respondendo, logo ao acordar. (KENSKI,
2003, p. 88).

Apesar de o recorte temporal desta pesquisa centrar nos processos educacionais com o
uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicag&o no periodo da crise sanitaria (2020-

2021), em que ensino remoto fora uma alternativa encontrada pelas secretarias de educagéo
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para manutencdo dos processos educacionais, frente ao distanciamento social, o direito a esse
recurso ndo se limita a esse momento histdrico. Esse recurso é tdo importante na formacéo
contemporanea que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o trouxe na quinta

competéncia geral da Educacdo Bésica:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC. 2018, p. 9).

Para todas as etapas e areas dos conhecimentos propostos na educacdo basica, ha
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e/ou trabalhadas®® que carregam em suas
esséncias o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo; entretanto, ao se
perguntar sobre esses direcionamentos da BNCC, algumas coordenadoras parecem desconhecer
essa proposta, pois ao serem questionadas se existe alguma acdo concreta para que sejam
alcancadas as competéncias BNCC que necessitam do uso das tecnologias nos processos

educacionais, as respostas foram:

% DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCA(;AO INFANTIL

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacdes, relacionamentos,
histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. (BNCC, p.38).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BNCC. 2018, p. 65).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados. (BNCC, 2018,
p.267).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao e comunicacao para se comunicar, acessar €
disseminar informag0es, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética. (BNCC. 2018, p.324).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

7. Utilizar as linguagens cartogréafica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacao,
distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexdo. (BNCC. 2018, p. 357).
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

5. Analisar as relacGes entre as tradi¢des religiosas e os campos da cultura, da politica, da economia, da salde, da
ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente. (BNCC. 2018, p. 437).

ENSINO MEDIO

Portanto, na BNCC dessa etapa, o foco passa a estar no reconhecimento das potencialidades das tecnologias
digitais para a realizacdo de uma série de atividades relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas
praticas sociais e ao mundo do trabalho. (BNCC, 2018, p. 474).
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Coordenador Pedagdgico Ametista: Eé¢.. Mais uma vez nds, é preciso retornar a
BNCC para que a gente consiga compreender quais sdo essas competéncias que se
esperam ser alcancada, né? Porque a competéncia, ela acaba na BNCC se limitando
muito. E serd que somente esse documento como referéncia ele, ela, ele da conta de
garantir a.., o desenvolvimento de todas essas competéncias que esta ééé... posta?

Coordenadora Calceddnia — Eu Acredito que sim, ndo é do meu conhecimento mas
eu acredito que sim, pela Secretaria de educagdo, entendeu?

Cordenadora Malaquita: Também n&o sei responder.

Partindo da premissa de que a coordenagéo articula junto aos professores quais agdes
serdo implementadas, bem como revisita 0 que ja fora feito para reorganizar as praticas
educativas e, assim, atingir os objetivos educacionais, desconhecer a BNCC, bem como se ha
ou ndo acles nas escolas em que coordena, demonstra mais um problema enfrentado pelas
escolas campesinas, nas quais, devido ao porte e localizacdo geogréfica, sdo agrupas e ficam
sob a coordenacédo de um profissional da educagdo que visita esses espacos educativos de forma
esporadica, inviabilizando a apreensdo da realidade concreta desses locais de aprendizagem.

O desconhecimento da realidade campesina e dos documentos educacionais Sao
problemas serios, pois € impossivel chegar a esséncia da Educa¢do do Campo, na qual “a
referéncia est4 no protagonismo dos camponeses, na conscientizacdo do ser humano e na sua
formacdo como um todo, rompendo com as ideologias dominantes” (COSTA; DE OLIVEIRA
CABRAL, 2016, p. 182), quando os responsaveis por a viabilizar ignoram informacoes
basilares a essa pratica.

Trabalhar nas escolas do campo se diferencia em varios aspectos das escolas em areas
urbanas. Primeiro, a classificacdo de escola de facil ou dificil acesso abre espacgo para escolas
em comunidades e/ou espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos e extrativistas. Segundo, a realidade estudantil precisa ser valorada, cada
comunidade possui historias, vivéncias, culturas e leituras de mundo que precisam ser
considerados nos processos educacionais e, em terceiro lugar, a escolarizacdo precisa estar
conectada a realidade vivida e, assim, podendo viabilizar aos estudantes camponeses 0s saberes
necessarios para a permanéncia no campo, com qualidade de vida, assim como igualdade de
condigdes para competir nas grandes cidades; logo, a educacao precisa dispor de conhecimentos
que propiciem o trabalho em espacos rurais e/ou urbanos, por isso, a formagdo continuada dos
professores é parte vital para a Educacdo do Campo.

Ao se questionar os professores sobre se formacéo inicial deles correspondeu a uma

apreensdo necessaria para desenvolver seu trabalho como profissional da educacdo do campo,
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39% responderam “muito”; e 32%, “razoavelmente”. Esses numeros podem revelar uma
preocupacdo das licenciaturas em formar profissionais que reconhecam as propostas
educacionais campesinas, bem como as citadinas; ou, por outro lado, pode demonstrar que 0s

professores reproduzem o modelo educacional urbano em qualquer unidade de ensino.

Gréfico 5 -Formacao inicial correspondeu a uma formacgéo necesséria para desenvolver seu
trabalho como profissional da Educacdo do Campo

5%

N3o N&o quis
correspon ou soube
deu; 87; responder;

186; 12%

Muito;
604; 39%

Pouco;
181;:12%

Razoavel
mente;
492; 32%

Fonte: Criado pela autora embasada com os dados do FORAMCAMPO, 2021.

A formacéo dos professores que trabalham em Escolas do Campo é um tema que é muito
importante a proposta educacional defendida pelos movimentos sociais para esses espacgos
educativos. Pois as especificidades no que diz respeito a relagdo de producdo de conhecimento
e de inovacdes na organizacdo do trabalho pedagogico necessitam de formacgéo propria para o
exercicio da funcéo docente no campo [...] (CALDART, 2012). Essa formacao é ratificada pela
Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que traz no seu artigo 12 a determinacéo de que
a formacdo dos educadores da Educacdo do Campo se faca de acordo com o disposto nos artigos
12, 13,61 e 62 da LDB, e a incorporacdo do estudo sobre a diversidade cultural e 0s processos

de transformagcé&o existentes no campo brasileiro.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucBes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida

coletiva no pais (BRASIL, 2002).
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Para além dos conhecimentos pedagdgicos e metodoldgicos relacionados aos estudos
propostos pela Educacdo do Campo, os conhecimentos relacionados ao uso das tecnologias
digitais acabam por transpassar o ambiente fisico da escola campesina, visto que 0s materiais
didaticos, bem como os dados administrativos, sdo produzidos e atualizados por meio desse
recurso. Todavia, saber ligar e desligar aparelhos tecnol6gicos, navegar na internet e/ou

consumir informacdes sdo insuficientes para a pratica pedagdgica,

0 ambiente escolar deve ser assistido por politicas publicas educacionais, que
objetivem a inclusdo dos/as sujeitos no universo da informagao e comunicacéo, e para
tal é necessario além dos equipamentos digitais, formagdo adequada para os/as
profissionais da educa¢do. (COELHO, 2022, p. 8).

Quando questionados acerca dos conhecimentos sobre as Tecnologias Digitais, 0s
colaboradores se identificaram nos niveis: 51% basico; 35% intermediario; 5% avangado; e 9%

ndo quis ou ndo soube responder a essa pergunta.

Grafico 6 - Como vocé classifica seus conhecimentos sobre as Tecnologias Digitais?

Né&o quis ou soube
Avancadoiesponder; 179; 12%
72; 5%

Basico; 768;
49%

Intermediari
0; 531; 34%

EBasico Intermediario
Avancado N&o quis ou soube responder

Fonte: Criado pela autora embasada com os dados do FORAMCAMPO, 2021.

Os respondentes podem ter se auto classificado nos niveis de forma intuitiva, embasados
em suas experiéncias e/ou cursos formativos, poréem, a analise aqui realizada sera apoiada no
conjunto de competéncias do desenho do componente curricular “Uso Cidadao das Tecnologias
Digitais” (ARARIPE; LINS, 2020, p. 127), devido a similitude com a empiria acerca das acdes

possiveis de serem executadas em cada nivel de conhecimento, a partir das rubricas.
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Basico - Utiliza de forma critica, reflexiva e ética as TDIC e usa pontualmente
algumas ferramentas de protecdo de dados; usa diferentes linguagens, ferramentas e
midias digitais para se comunicar e criar novos conhecimentos; propde atividades que
incentivam a autoria e o protagonismo digital.

Intermediario - Utiliza de forma critica, reflexiva e ética as TDIC e identifica o
conhecimento da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD); cria novas
tecnologias para solucfes de problemas; elabora atividades a partir de problemas
complexos relacionados a vida em sociedade.

Avangado - Usa de forma critica, reflexiva e ética as TDIC e envolve a comunidade
para o uso sistematico de ferramentas de gestdo e protecdo de dados, conforme a Lei
Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD); usa diferentes linguagens, ferramentas
e midias digitais para se comunicar e criar novas tecnologias sociais; elabora de forma
colaborativa atividades significativas e de impacto social, mediados pelo digital e em
rede. (ARARIPE; LINS, 2020, p. 127, grifos nossos).

A partir dessa rubrica, podemos inferir que 83% dos professores — dos niveis basico e
intermediario — possuem conhecimentos pontuais relacionados ao uso das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacgdo (TDIC), para a utilizacdo de algumas ferramentas ou plataformas
digitais, bem como a construcdo de atividades por meio delas. Essa habilidade permite a
execucdo de acdes usando as tecnologias, todavia, inviabiliza a construgdo de recursos para
praticas educativas digitais.

Apesar de, desde 1986, o Programa de Ac¢do Imediata em Informatica na Educacédo de
1°e 2° Graus propor a formacao de professores, bem como o Prolnfo Integrado (2007); o Projeto
Um Computador por Aluno (UCA) (2007) e o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada
(2017), quando questionados acerca da fonte desses conhecimentos tecnoldgicos, os educadores
demonstram aprendizagem autodidata, criado por préaticas cotidianas, pesquisas individuais ou
indicacdes no proprio espaco educacional®’, visto que 71% (1.106) dos professores afirmaram
ndo terem realizado cursos relacionados as tecnologias nos processos educacionais e, mesmo
com os programas educacionais que valoram o uso das tecnologias digitais, 28% dos
professores ao longo da suas carreiras profissionais tiveram acesso a formacdes com essa
proposta®®.

De posse desses dados, fica perceptivel que o uso das tecnologias digitais como
ferramenta educacional poderia propiciar dificuldades na pratica docente, pois dominar as

57 Para a pergunta: Vocé fez algum curso relacionado as tecnologias nos processos educacionais? As respostas
foram: Sim para 16% (245) professores; Nao para 71% (1.106) professores; e 199 (13%) ndo quiseram ou
souberam responder.

%8 Para a pergunta: Ao longo de sua carreira profissional vocé realizou cursos de extensdo ou formagéo continuada
relacionados as tecnologias nos processos educacionais? As respostas foram: Sim para 441 (28%) dos professores;
Né&o, para 897 (58%) dos professores; e 212 (14%) ndo quiseram ou souberam responder.
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tecnologias para usos pessoais ndo implica necessariamente em que essas habilidades seréo

adequadas para a pratica do magistério. Como fora relatado pelas professoras Onix e Fluorita:

Professora Onix:. “Inclusive os professores também, porque muitos, alguns ndo nao
dominavam as tecnologias, e de repente vocé vai ter que fazer porque, ndo era nem
fazer, era ter que aprender a manusear o computador, a usar a plataforma, a inserir
videos, foi o primeiro desafio desse professor, aprender.”

Professora Fluorita:” tecnologia e tenho dificuldade de mexer com isso, sempre falei
na secretaria que ndo ia dar conta, mas a secretaria dispds um técnico pra nos ajudar
e facilitou, mas eu ainda tenho dificuldade. e acho que a gente vé casos de velhinhos
que se saem bem. E porque eu gosto mais do presencial. A tecnologia eu tenho
dificuldades ainda.”

Com a pandemia da COVID-19, as praticas metodoldgicas e o0s espacos de
aprendizagem passam por mudancas emergenciais em cenario mundial. De acordo com a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura- UNESCO, em abril de
2020, 1,6 bilhdo de criancas e jovens foram afetados pelo fechamento de escolas em 191 paises,
representando 90,2% da populacdo estudantil mundial. Diante dessa crise sanitaria, 0 MEC
publicou o Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020, no qual direcionou a
reorganizacdo do Calendario Escolar e a possibilidade de computo de atividades nao presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-
19. Nesse parecer, o Ministério da Educacdo demonstra conhecer as desigualdades estruturais,

econbmicas e a exclusdo digital:

E importante considerar as fragilidades e desigualdades estruturais da sociedade
brasileira que agravam o cenério decorrente da pandemia em nosso pais, em particular
na educacdo, se observarmos as diferencas de proficiéncia, alfabetizacéo e taxa liquida
de matricula relacionados a fatores socioeconémicos e étnico-raciais. Também, como
parte desta desigualdade estrutural, cabe registrar as diferencas existentes em relagdo
as condicOes de acesso ao mundo digital por parte dos estudantes e de suas familias
(BRASIL, 2020k, p. 3).

Esse documento também se propde a reorganizar os calendarios escolares, considerando
as condigdes particulares de cada rede, escola, professores, estudantes e suas familias. E, ao

abordar sobre a Educacéo Indigena, do Campo, Quilombola e Povos Tradicionais, declara:

A retomada das aulas pode seguir outras referéncias de ensino-aprendizagem, por
meio da pesquisa e da extensdo, atividades culturais, a depender do planejamento a
ser feito pelos docentes, por cada série/ano/ciclo, considerando-se a possibilidade de
turnos de aula ampliados, conforme deliberaces a serem feitas em cada comunidade
(BRASIL, 2020h, p. 15).
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Mesmo havendo um subtopico no qual se aborda a Educacdo do Campo, ele transfere a
responsabilidade dos processos educativos emergenciais do Estado para cada educador que
trabalha nessas instituicdes, isentando o Ministério da Educagdo, bem como as Secretarias de
Educacdo, de tragarem estratégias para essas escolas, como fora indicado pelo parecer as demais
unidades e modalidades de ensino.

Frente a essas informac6es superficiais, a maioria dos municipios do Sudoeste Baiano
entraram no Ensino Emergencial Remoto, que poderiam ou ndo serem mediados por
tecnologias digitais. Para que a proposta das tecnologias tivesse um maior alcance
metodoldgico, é importante considerar o conhecimento estudantil dessas tecnologias, ou, ao
menos, a possibilidade de um acesso tecnoldgico para fins educativos. Nessa perspectiva, a
existéncia de laboratdrios de informatica nas Escolas do Campo poderia viabilizar essa pratica
educativa em periodos anteriores a pandemia, bem como o uso alternado desses equipamentos

durante a pandemia, como medida de incluséo digital.

Gréafico 7 - A escola em que trabalha possui laboratério de informatica?

Né&o quis
ou soube
responder;
194; 12%
Sim; 164;
11%

Nao; 1192;
T7%

Fonte: Criado pela autora embasada com os dados do FORAMCAMPO, 2021.

No grafico 6, pode ser observado que 77% (1192) dos professores afirmaram nao haver
laboratorio de informatica nas escolas em que eles trabalham, informacdo que reflete os
percentuais nacionais (86% / 45.505 escolas) e estaduais (90% / 6.928 escolas) acerca do
numero de laboratorios disponiveis para uso dos estudantes. Esse dado permite-nos afirmar que
a maioria dos estudantes das Escolas do Campo do Sudoeste Baiano ndo tiveram em suas

escolas a possibilidade de aprender a usar as tecnologias digitais como recurso didatico por
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meio dos computadores até o inicio do isolamento social, pois 0s celulares ndo estavam entre
0s recursos tecnologicos bem vindos a todas as unidades educacionais da educacdo basica,
como estava proposto pelo Projeto de Lei N.° 2.246-A, de 2007 que “Veda o uso de telefones
celulares nas escolas publicas de todo o pais; tendo parecer da Comissao de Educacdo e Cultura,
pela aprovacao deste e dos de N.° 2.547/07 e 3.486/08” (BRASIL, 2007c).

Os celulares/smartphones, durante mais de uma década, foram tidos como os “vildes”
dos processos de ensino/aprendizagem, um equipamento que dispersava os alunos dentro das
salas de aula e, pelos dados aqui apresentados, foram eles que chegaram ao maior niumero de
residéncias (mais de 90% = figura 2), usados por 98,6% da populagéo para conexd com a
internet e foi citado por todos os 1.512°° professores como equipamento usado para ministrar
as aulas durante o ensino remoto.

Mesmo em face a esses problemas relacionados ao uso das Tecnologias Digitais, 71%
(1106) dos professores declararam fazer uso dessas tecnologias como mais uma forma de tentar
possibilitar aprendizagem aos estudantes. E, para fazé-lo, esses profissionais da educacao
utilizaram equipamentos pessoais, visto que celulares/smartphones até o momento néo
aparecem como recursos tecnoldgicos disponiveis pelo Estado para uso nos processos
educacionais. Essa acdo ndo esta dentro das responsabilidades do magistério, os educadores do
campo ndo tinham a responsabilidade de gerar condi¢Ges adequadas para que suas aulas fossem
ministradas. Mas como pode ser observado no grafico 7, eles o fizeram com o uso de seus
aparelhos de celulares (40%); notebooks (31%); computadores de mesa (15%); smartphones
(13%) e tablets (1%).

%Na pergunta: qual equipamento vocé utiliza para ministrar as aulas (no ensino remoto)? 36 professores quiseram
ou ndo souberam responder. Os 1512 respondentes poderiam marcar mais de uma resposta, por isso o grafico 6 a
soma das respostas é maior que o nimero de respondentes.
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Gréfico 8 - Qual equipamento vocé utiliza para ministrar as aulas (no ensino remoto)?
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Fonte: Criado pela autora embasada com os dados do FORAMCAMPO, 2021.

Durante o ensino remoto, os profissionais da educacéo foram estimulados a atuarem em
diferentes frentes: producdo de material impresso, para os estudantes sem acesso as tecnologias
digitais; gravacdo ou envio de pequenos videos com atividades fisicas ou virtuais para o0s
estudantes com acesso limitado a internet; e aulas sincronas, associadas a atividades para 0s
estudantes com acesso a internet e tecnologias digitais nos horarios das aulas. Essas acGes foram
realizadas de acordo as orienta¢fes de cada municipio.

As atividades pedagdgicas passaram a demandar maior tempo, seja para adequar a
nova realidade, seja para comunicacdo com alunos de maneira remota e, até mesmo, para se
fazer chegar até os alunos as atividades para serem feitas, mas o acompanhamento em casa ndo
foi possivel devido a falta de formacdo da grande maioria dos pais que ndo frequentaram a

escola.
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Gréfico 9 - Com o ensino remoto, vocé acredita que seu trabalho aumentou?

Fonte: Criado pela autora embasada com os dados do FORAMCAMPO, 2021.

Como reflexo das diversas formas de atuacdo para tentar alcancar os estudantes, a
maioria dos educadores (96%) acreditam que o seu trabalho aumentou durante a pandemia. E,
para além das acdes praticas dos processos de ensino/aprendizagem, houve uma sobrecarga
emocional, que foi evidenciado na resposta dada pela Secretaria de Educacdo Fluorita, quando
guestionada acerca dos principais desafios/problemas enfrentados pela rede

(municipal/estadual) durante a pandemia da COVID-19:

Secretéria de Educacdo Fluorita: Minha particularidade é de que as criangas, 0
anico lugar que eles tinham pra ir era a escola, eles passaram 2 anos dentro de casa.
Quando vinham entregar a tarefa ficavam pulando perguntando ‘que dia a gente vai
voltar?’.

E a gente foi ficando angustiada, vendo que os alunos que estavam num certo nivel
comegaram a cair, porque infelizmente, tem pais que nem se importou.

Ao suprimir todos 0s processos educacionais e as riquezas que transpassam as salas de
aula dentro de um Sistema Remoto Emergencial, que foi a alternativa encontrada durante a
pandemia, a educagdo campesina mais uma vez foi impactada com maior excluséo, como pode

ser observado nos problemas relatados pela entrevistada:

Professora Onix: Durante a pandemia, foi a quest&o de ndo ter acesso né, a internet,
e as familias que ndo estdo alfabetizadas né. Eu acho que quando chegava atividade,
porque nenhum aluno ficou desassistido, aqueles que ndo tinham acesso a plataforma,
a internet, ndo tinha um aparelho, esses recebiam atividades impressas, € que eram
entregues. Entdo assim, sé que e a devolutiva era na escola, mas a gente percebe assim
agora, principalmente no retorno, que aquele aluno que as vezes faziam, a gente
achava que fazia , e ai agora esta sem coordenacdo motora, e dizem que ‘foi a minha
mae que fazia’, entdo ele tinha essa questdo né, que agora que a gente ta, a gente vai
pra segunda semana, pra receber os demais alunos, mas eu acho que a principal
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dificuldade foi com as familias, que ndo eram alfabetizadas, e as vezes, um por ndo
ndo ter o aparelho celular, e ndo ter a internet.

E quem tinha acesso, e as vezes a mée, por exemplo, tem uma familia |4 no Jabuti, ela
tem o celular, tinha acesso a internet, mas ela ndo ndo era alfabetizada, entdo ela ndo
conseguia, a gente ia em busca daquela familia, que ndo estavam acessando, que a
gente sabia que tinha acesso, ai quando a gente chegava la na casa, era onde se
deparava com situagcdes como essa.

O ensino remoto trouxe para os educadores uma nova realidade cheia de obstaculos, a
necessidade de se reinventar sem o suporte adequado, a necessidade de trabalhar remotamente
com tecnologias com as quais ndo se tem o dominio adequado, e, sobretudo, a falta de
acessibilidade de alunos as tecnologias durante a pandemia. O fato de grande parte dos pais dos
alunos da escola do campo ndo terem sido alfabetizados dificulta ainda mais o processo de
ensino e aprendizagem, pois ndo conseguiam auxiliar as criancas da area rural em suas

atividades de casa, comprometendo, assim, a qualidade dos estudos e o desempenho dos alunos.

Coordenadora Malaquita: Na zona rural o maior desafio é conseguir ensinar né? Os
alunos conseguir ter aprendizagem de qualidade e também assim, uma devolutiva. A
gente manda as atividades, e muitas vezes as atividades volta, sem fazer nada. Tipo,
a gente mandou e volta sem fazer nada. Nem da pra falar que ¢ falta de interesse dos
pais, ou tanto dos alunos, porque assim, na maioria, 0s pais ndo sabem ler nem
escrever, e na comprovagao de entrega da atividade, eles colocam o dedo. entdo vocé
manda atividade para aquela casa, ai a crianga ndo tem quem ajuda, ela entdo assim,
acaba que ela ndo vai fazer, ai vocé vai dar uma nota com isso? Como assim? Como
é que voceé vai avaliar um aluno, se tipo, em nenhuma casa tem alguém formado, tem
alguém que sabe ler e escrever? Ai vem atividade tudo ok de um, e o outro aluno nao
fez, ndo por falta de interesse, mas pode ser que ndo tem quem ajude, entdo é um
pouco..., esta sendo muito dificil.

As tecnologias digitais sdo mediadoras do conhecimento, para Silveira (2015), a
inclusdo digital se da com o desenvolvimento de cursos para professores e alunos, e, sobretudo
de computadores com acesso a internet com qualidade, independente se é a area rural ou urbana
gue se encontra a escola. Todas as entrevistas citadas apontam para 0 mesmo denominador
comum, a falta de recursos fisicos e humanos eficientes para o trabalho que garanta a educacgéo
de qualidade durante a pandemia da COVID-109.

Professora Ametista: Bom, eu vou responder assim, por questdo minha ser
professora, a gestdo eu ndo sei qual foi a maior dificuldade. Nos professores no ano
passado que foi 2020 a gente ficou muito angustiado, né, porque a gente ficou sem
saber como ajudar os nossos alunos, como continuar com nossos estudos, 0 municipio
disse que ndo tinha possibilidade porque a maioria dos nosso alunos era da zona rural,
ndo tinha como chegar até eles. Esse ano a gestdo né, como é que vou dizer? Abriu
uma porta, uma janela, colocou essa plataforma né, para nossos alunos, entéo a gente,
como é que funciona? A gente se reline toda semana, trés dias na semana, a gente
planeja esses contetidos, a gente planeja esses blocos que a gente envia para nossos
alunos. Os alunos que ndo tem acesso a internet a gente manda o material até eles,
esse material chega até eles e depois eles devolve para a gente fazer a corregdo. Os
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outros que tem acesso todo dia no horario marcado de 08:00 as 11:00 eles tdo com a
gente no grupo do WhatsApp.

De acordo com os dados coletados, observa-se que houve uma dificuldade por parte
dos coordenadores e professores de entender e dominar as Tecnologias Digitais para uso de
aulas remotas. Isso pelo fato de ndo haver uma plataforma desenvolvida especificamente para
essa finalidade, como acontece na Educacgdo a distancia. O ensino remoto foi imposto pelo
Estado sem a devida preparacdo dos professores e coordenadores para o0 ensino, prejudicando,
assim a qualidade pedagogica das aulas a serem ministradas aos estudantes. Sabendo que é
impossivel trabalhar com exceléncia, se as condi¢cdes postas inviabilizam essa pratica, desde o
acesso aos recursos, até a sua funcionalidade como ferramenta pedagdgica.

Secretario de Educacdo Fluorita: (...)A gente ficou dentro do nosso limite, mas
enfrentamos dificuldades. Porque primeiro vem a dificuldade, pra gente que mora no
campo, a internet sem muita qualidade. A gente nem sempre tem esse acesso, e hem
todos os alunos tem acesso, ai vem essa dificuldade. No meu caso, a minha escola,
que é uma escola carente, nem todos tém acesso muitos pais sdo analfabetos ndo tem
como acompanhar, entdo a gente enfrentou dificuldades e ai veio a inquietacdo da
gente querer estar perto ajudando e a distancia, a distancia € cruel, porque vocé ensinar
a distancia é cruel eu enfrentei muitas dificuldades. (...).

Na categoria da particularidade, observa-se que existem necessidades de valorizagdo
do ensino e das culturas regionais, para tanto, seria necessario acompanhamento de pais e
responsaveis, ndo obstante, como poderiam esses pais acompanhar seus filhos, quando nem
mesmo eles tém acesso as informacdes, e em sua maioria ndo sao nem mesmo alfabetizados?

Uma educacao emancipatdria se faz com trabalho pedagdgico voltado para atender as
necessidades da comunidade e da escola; apesar disso, no caso mencionado, as dificuldades sdo
maultiplas e a formacdo continuada ainda é precaria ou inexistente. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) n°® 9394/1996, que no seu artigo 62-A, paréagrafo Unico,
garante a formacéo continuada aos professores, no local de trabalho ou em instituicdes de
educacdo bésica e superior, incluindo cursos de formacéo profissional, cursos superiores de

graduacdo plena ou tecnologicos e de pos-graduacdo (BRASIL, 1996).

Coordenadora Calced6nia (1): Acho que desafio acho que professor principalmente,
é de ter que se reinventar, aprender a lidar com novas tecnologias, e sozinho
praticamente, porque a gente ndo teve uma formagao para..., para isso. Acho que foi
essa dificuldade maior. E assim, para os alunos também a gente tem alunos que ndo tem
nem acesso a internet, mas ai, isso ai a gente manda atividade impressa, tem essa
preocupacao, de todo o alunado esté tendo acesso as atividades. A gente sabe que néo é
a mesma coisa porque, por exemplo, quem recebe impresso ndo tem a explicagdo do
video, ndo tem o tutorial, mas tem essa preocupacao.
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A realidade concreta apresenta um caos pedagdgico, a necessidade de reinventar,
adaptar e adequar os contetdos para atender a finalidade da educacao. Se na educacédo urbana
foi um problema, na educacéo do campo, com todas as dificuldades ja existentes, a realidade se
mostrou mais dificil para educadores e educandos. A falta de professores treinados para a nova
modalidade imposta apresenta uma nova contradi¢do na praxis educacional. Faz-se necessario
refletir sobre a pratica profissional com o intuito de reflexdo sobre as multiplas determinacdes
para o fazer pedagogico. A presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas

mudangas na maneira de organizar o ensino. (KENSKI. 2003).

As estratégias de ensino a distdncia sdo importantes para a reducdo dos efeitos
negativos do distanciamento temporario, mas as evidéncias indicam que lacunas de
diversas naturezas serdo criadas sem a interacdo presencial. Diante disso, as
especificacdes sobre a equivaléncia das horas aplicadas nessa modalidade de ensino
como cumprimento do ano letivo exigem atencdo dos drgaos reguladores. Além disso,
é fundamental que, desde ja, as redes de ensino comecem a planejar um conjunto
robusto de acdes para o periodo de volta as aulas (TODOS PELA EDUCACAO,
2020).

Todavia, essas estratégias de ensino a distancia ndo foram a realidade apresentada por
todos, tendo em vista que o ensino remoto foi feito com a disponibilidade de tecnologias de
cada aluno, professor e escola. O problema € que a maioria ndo tem acesso as tecnologias, uma
familia dividir o tempo de uso de celular para o acesso as aulas é uma realidade para muitas
familias de campesinos. Sabendo que ndo deu tempo de se fazer um planejamento, as aulas
remotas ndo favoreceram a aprendizagem das criangas.

Coordenadora Calced6nia (2): Outro desafio é um pai tem um celular pra 5 filhos.
Entdo isso foi um desafio assim, para a gente, gragas a Deus que a gente conseguiu,
quer dizer, n6s estamos conseguindo. Estamos assim gradativamente andando
devagarinho, mas a gente esta conseguindo aos poucos.

Outro problema apresentado nessa pesquisa € que o material didatico da escola néo ter
uma comunicagdo direta, ndo dialoga com a realidade da escola e da comunidade. Esses fatores
atrelados ao fato de alunos da escola do campo, em sua grande maioria, ndo terem acesso as
tecnologias de comunicacgéo, inviabilizam uma aprendizagem adequada com qualidade como
apregoa a LDB (1996).

Diretora Calceddnia: A dificuldade, principalmente nos livros didaticos. E que o
livro didatico, ele é mais voltado para as escolas dos grandes centros. E que, na
realidade, a formacédo e o alunado das escolas de campo, muitas vezes ele ndo tem
acesso aos meios tecnoldgicos muitas vezes ndo tem acesso a internet e ai é o desafio
nosso, é trabalhar com essa realidade. N6s estamos numa escola centrada na zona

rural, uma escola do campo, e que nos recebemos o livro didatico que é voltado para
a escola da cidade, a realidade dos grandes centros. Por exemplo, os livros didaticos
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daqui é mais com base na regido sul e sudeste. E deveria vir mais com base na rede
de cada municipio.

O que se observa com as entrevistas coletadas € que o planejamento das escolas nao
foi feito para uma situacdo emergencial pedagdgica como uma pandemia, as dificuldades
surgem pela necessidade de se adaptar, reorganizar as atividades e contedos e colocar em uma
maneira didatica para alunos que, em sua maioria, ndo tem acesso as tecnologias e 0s
professores ndo tém a formacdo adequada para essa finalidade. Além do mais, a gestdo ndo
consegue fornecer material de apoio e sustentar a qualidade do ensino em situacdo adversa,
como ocorreu com a pandemia.

Ha de se notar, ainda, que a formacdo continuada do professor € uma necessidade e
tem fundamentos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo Continuada de
Professores da Educacao Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, que reconhece
as especificidades da educacdo do campo com respeito a diversidade e sociocultural e o direito

a igualdade e a diferenca.

As desigualdades sociais ja existentes, se tornam ainda mais evidentes em tempos de
ensino remoto, no que tange a pandemia da COVID-19. Os acessos a internet de baixa
qualidade pelos professores, bem como a reducéo de seus salarios, dificultam sua
atuaco profissional. (SOARES, MOREIRA, JUNIOR. 2021, p. 345).

Essa realidade das escolas publicas como um todo, a falta de treinamento para os
professores em ambas as escolas _ urbanas e rurais _ se tornou uma realidade. N&o obstante,
nas escolas do campo as dificuldades foram ainda mais significativas, pelo fato de potencializar
as dificuldades j& existentes, como o uso da internet e de computadores que nao estdo
disponiveis para todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“No contexto da pandemia fica evidente o
enfraquecimento da educacgdo publica, paralelo
ao fortalecimento e crescimento do setor privado,
sobretudo, no que tange ao ensino remoto, bem
como a utilizacdo de midias e tecnologias
avancadas na educacgdo a distancia.”

(SANTOS, 2021, p. 222)

A Educacdo do Campo, forjada pela luta dos movimentos sociais, busca por uma
educacdo que respeite as identidades campesinas, seus saberes, seus modos de vida, e suas
producdes culturais historicamente construidas, do mesmo modo, também, ofereca os
conhecimentos cientificos necessarios para que o estudante campesino tenha iguais condicdes
de ingressar no mundo académico e no trabalho. Tais propostas precisam abarcar o uso das
Tecnologias Digitais, pois numa sociedade em que o desenvolvimento tecnoldgico esté atrelado
as mais diversas relagdes humanas, a educacao nao pode ficar aquém desses recursos.

As multiplas determinacGes que conduzem a histdria dos camponeses no Brasil, assim
como 0s Varios programas, projetos e documentos que respaldam o uso pedagoégico das
Tecnologias Digitais na educacdo basica, evidenciam a dialética existente entre as disputas que
regem a sociedade capitalista. Na medida em que ha uma busca por uma educagdo
emancipatoria, na qual a escolarizacdo esta conectada com a realidade vivida, acompanhando
as mudancas sociais e culturais, também, ha um conjunto de acdes que, de forma explicita ou
silenciada, criam condi¢6es para manutencéo das exclusdes sociais, por sua vez, reforcadas e/ou
modeladas pelo viés educacional.

Com a investigacdo realizada neste estudo, observa-se como ocorreu 0 emprego das
tecnologias digitais no ambito das Escolas do Campo dos Territérios de Identidade do Sudoeste
Baiano, no contexto educacional da pandemia provocada pela COVID-19, entre os anos de
2020 e 2021. A palavra “ambito”, aqui exposta, ¢ compreendida como espaco, € 0 termo
“tecnologias” € tido como recurso , 0 que é um paradoxo, uma vez que muitos programas de
incentivos a inclusdo digital foram feitos e implantados, mas, ndo obstante, as tecnologias néo

chegaram a todos os espacos educacionais.
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Em sua totalidade, a falta de computadores, acesso a internet, indisponibilidade de
qualificacdo para todos os professores e de formacéo continuada para a inclusdo digital foram
realidades apresentadas em cenario nacional, assim como em todas as escolas pesquisadas.
Ademais, com a especificidade da pandemia da COVID-19, apresentou-se um novo desafio
para todos os educadores: desde a permanéncia dos estudantes nos processos educacionais, bem
como a oferta de uma educacdo de qualidade aqueles que, de alguma forma, entraram no Ensino
Remoto Emergencial. Nessa conjuntura, a singularidade da educagdo camponesa no Territorio
de Identidade do Sudoeste Baiano nos anos de 2020 e 2021 apresentou uma realidade concreta
excludente, visto que as condi¢fes materiais as quais os estudantes estavam expostos nao lhes
permitiam equidade de oportunidades.

As escolas estudadas dispunham de um nimero restrito de recursos tecnolégicos, dentre
essas dificuldades, se destaca o que é considerado um basilar para o acompanhamento
pedagdgico: num espaco educativo em que ndo ha equipamentos para 0 uso administrativo,
fazendo com que todas as suas atividades, dados e documentos sejam realizados na sede
municipal, discutir a possibilidade do uso de um computador por aluno parece ser algo distante.
Pois, destes educadores e educandos, foi tirada até a autonomia de decidir quando e guantas
paginas podem ser impressas para uma determinada atividade. Essa realidade € historicamente
naturalizada para as escolas campesinas. Sob a égide do distanciamento geografico, o
sucateamento das escolas e 0 acompanhamento pedagogico limitado sdo postos como parte
indissociavel das escolas em &reas rurais.

Por meio dessa pesquisa, ficou evidente que a limitacdo do acesso a internet e
equipamentos nos espacos educacionais impediram que, nos anos anteriores a crise sanitaria,
esses recursos fossem trabalhados rotineiramente nas aulas para naturalizar o acesso a internet
e ao uso pedagdgico da rede de forma segura. Quando acorreu o periodo da pandemia da
COVID-19, 95% das Escolas do Campo do Sudoeste Baiano indisponibilizavam o acesso a
internet aos estudantes, aproximadamente 80% delas estavam sem computadores. Tais
auséncias que refletiram diretamente nas a¢des estaduais e municipais para manutengdo dos
processos educativos em meio a crise sanitaria.

As contradi¢Oes entre as politicas publicas de inclusdo digital para a educacao e a
realidade concreta apresentada demonstram que essas acfes ainda ndo chegaram em
conformidade com as necessidades e especificidades da Modalidade de Educacdo do Campo,

dificultando o trabalho pedagdgico e ampliando as diferencas entre a educagdo urbana e a
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educacdo nas areas rurais. Mediadas pela estrutura capitalista, 0 abismo entre essas duas
realidades geogréaficas é reforcado, também, nas auséncias.

Ao se propor o Ensino Remoto Emergencial nas escolas publicas brasileiras, era sabido
das condigdes materiais, formativas e de acesso a informacéo dos estudantes campesinos. As
pesquisas, indices e resultados dos programas ja implantados nas redes apontavam os problemas
existentes; logo, era de conhecimento dos 6rgaos responsaveis pela educacgédo publica e gratuita
que negligenciar essas informacdes, por meio da auséncia de agdes que alcancassem essa
realidade, provocaria uma exclusdo de milhares de estudantes.

Por isso, pode se afirmar que, nas entrelinhas do Ensino Remoto Emergencial, ao
permitir 0 ensino por meio de recursos ndo digitais, a educacdo campesina estava sendo
reduzida a apostilas, com exercicios abaixo do nivel intelectual esperado para a série/ou ano
escolar ao qual os estudantes cursavam. Em contrapartida, ao afirmar a possibilidade do uso
das Tecnologias Digitais como ferramenta educacional sem criar condi¢es para essa pratica
estavam, de forma consciente, sabotando a educacédo a qual esses estudantes tém direito.

A praxis na qual houve sobrecarga de trabalho dos educadores, inabilidade com o uso
pedagdgico das Tecnologias Digitais, evasdo escolar, interrupcdo dos processos formativos,
exclusdo dos estudantes e o desenvolvimento parcial dos conhecimentos propostos para cada
etapa da formacao bésica, ndo foram consequéncias da pandemia, pois as exclusdes ja ocorriam
com naturalidade, e a crise sanitaria apenas escancarou 0s problemas ja existentes.

E sabido que escolas campesinas, dentro do sistema capitalista de producéo, desde sua
fundacdo, eram tidas apenas como espagos formatadores de mao de obra barata, por isso,
historicamente, ndo houve preocupacdo do Estado com uma formacdo integral desses
estudantes. Essa perspectiva de educacdo que molda trabalhadores bracais foi novamente
reforcada pelo Ensino Remoto Emergencial. Mesmo com as conquistas, estudos e leis que
deveriam garantir um educacdo com equidade, isso ndo ocorreu, pois todos os documentos que
conduziram as aulas no periodo da crise sanitaria (2020-2021) evidenciaram que: aos estudantes
com poder econdémico (espaco fisico adequado & aprendizagem, computares, professores
qualificados, acompanhamento intelectual e pedagdgico em casa) foi dada a oportunidade de
continuar estudando; e aos filhos de lavradores, carpinteiros, vaqueiros, ribeirinhos, dentre
outras atividades relacionadas a vida em area rural, estava a disposi¢do de forma semanal ou
quinzenal apenas apostilas.

Apesar do esforco imenso das comunidades escolares, que lancaram mao de estratégias

para manutencédo das aulas, era impossivel resolver um problema estrutural de décadas em dois



153

anos, principalmente quando o Ministério da Educagdo, diante da pandemia, abdica da
obrigatoriedade de gerar condi¢cfes para que essa realidade fosse mudada.

Assim sendo, pode-se concluir que a utilizacdo das tecnologias digitais nas atividades
desenvolvidas nas Escolas do/no Campo, no contexto da pandemia da COVID-19, tornou-se
mais um instrumento de exclusdo educacional e, consequentemente, foi depositada a
responsabilidade do Estado de gerar condiges materiais e imateriais para uma aprendizagem
concreta, sobre os professores, estudantes e seus familiares, mesmo sabendo que a realidade
posta ndo permitiria que estes o fizessem.

Em dois anos, a educacdo campesina foi remota, hibrida e houve o retorno a
presencialidade. Nesse periodo, 0s problemas estruturais relacionados ao uso das tecnologias
permaneceram, apesar de o préprio Estado reconhecer a importancia e necessidade da incluséo
digital por meio da educacdo, suscitando na permanéncia dos problemas relacionados a
qualidade, acesso e permanéncia na educaco bésica. E latente a necessidade de se fazer cumprir
os direitos ja conquistados, que os programas e projetos relacionados a inclusao digital cheguem

a essas escolas do campo, como instrumento que agregue, viabilize e publicize conhecimentos.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
EQUIPE ESCOLAR: DIRECAO, COORDENACAO PEDAGOGICA E PROFESSOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
TITULO DA PESQUISA: POLITICAS EDUCACIONAIS DO PLANO DE ACOES
ARTICULADAS (PAR) E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) EM
MUNICIP10S DA BAHIA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

CARACTERIZA(;AO DO AMBIENTE DA ENTREVISTA:
Local:

Horério de inicio: Horario de Término:

Condi¢bes do Ambiente (iluminacdo, temperatura, ruidos, etc.):

1. Identificagdo opcional:
Nome:
2. VVocé conhece 0 PAR?

3. Vocé sabe quais sdo as politicas educacionais do PAR que sdo implementadas na escola onde

vocé trabalha?

4. O que vocé entende sobre Educacdo do Campo?

5. Existem politicas educacionais do PAR voltadas para o professor do campo? Quais sdo elas?
6. De que forma é implementada a formacdo continuada para os professores que atuam nos
espagos campesinos, com énfase na BNCC?

7. No municipio tem formacdo continuada realizada por meio de acGes do PAR? Se tem,
acredita que essa formacao contempla a realidade campesina? Por qué?

8. Tem alguma acdo para a implementacdo da BNCC no municipio? Quais?

9. Quais os principais desafios e perspectivas sobre a BNCC?

10. Existe alguma acdo concreta para que sejam alcancadas as competéncias BNCC que
necessitam do uso das tecnologias nos processos educacionais?

11. Quais as a¢Bes do municipio para aumentar o IDEB?

12. Como se da o processo de escolha dos livros didaticos no ambito do PNLD em sua escola?
Vocé o considera um processo democratico?

13. Em sua opinido, deve haver diferenciacdo nas colec¢Ges de livros didaticos adotadas entre as

escolas do campo e da cidade? Justifique.
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14. Vocé acredita que os livros didaticos utilizados nas escolas do campo contribuem para a
valorizagéo e a permanéncia do homem do campo no campo? Por qué?

15. As questdes de género sao trabalhadas nas escolas? Como?

16. Os alunos que vem do campo para as escolas da rede municipal na cidade tem garantidos
os direitos de uma proposta especifica de acordo com a cultura e o trabalho, conforme determina
0 Decreto 7352/20107? E os alunos do campo que estudam nas escolas do campo?

17. No PPP, o curriculo garante uma parte especifica para alunos do campo de acordo com o
que preconiza a legislagédo e a BNCC? Quais disciplinas e quais as a¢cdes concretas existem para
que isso seja garantido?

18. Quais os impactos acerca da modificacao curricular que a educagdo do Campo podera sofrer
com a implementacdo da BNCC nos municipios?

19. Como o planejamento das aulas € realizado nas escolas? E o que é priorizado?

20. Fale um pouco sobre como é realizado o trabalho com a educacéo infantil: a proposta, a
organizacao do trabalho pedagdgico e a relacdo com as familias.

21. Fale um pouco sobre como é realizado o trabalho com a EJA: a proposta, a organizacdo do
trabalho pedagogico, a relagdo com os alunos e as condi¢des para 0 acesso e permanéncia desse
publico e acdes para conter a evasao.

22. (Para escolas quilombolas e para a coordenacao pedagogica) Fale um pouco sobre como €
realizado o trabalho com a educacdo quilombola: a proposta, a organizacdo do trabalho
pedagdgico, relacdo com as familias e o trabalho sobre a cultura e identidade dos alunos.

23. Sabemos que atualmente melhorar os indices do IDEB tem sido um dos pontos prioritarios
dos estados e municipios. Como vocé se sente em relacdo a essa questdo?

24. Quais as mudancas sentidas na pratica pedagogica/ planejamento/ curriculo desde o foco
estabelecido para atingir as metas do IDEB?

25. A escola trabalha com questbes sobre desenvolvimento sustentavel? De que maneira as
praticas pedagogicas docentes da educagdo do campo e da agroecologia se encontra no Projeto
Politico Pedagdgico e se dialoga com os anseios e especificidades dos estudantes das unidades
escolares?

26. Houve fechamento de escolas do campo na sua gestdo? Se sim, quais 0s motivos?

27. Ha participacdo dos pais e médes/ou demais pessoas da comunidade nas deliberacdes sobre
a organizacdo e planejamento da escola? Como isso acontece?

28. Ha alguma valorizacdo do trabalho do professor do campo? Se sim, como?
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29. Como acontece a distribuigio de recursos das escolas do campo? E equiparado aos recursos
da cidade? Comente.

30. Quais os principais desafios/problemas enfrentados pela rede (municipal/estadual) durante
a pandemia da COVID-19?

31. Quais as estratégias de enfrentamento foram criadas pela rede para superar as
dificuldades/desafios da pandemia?

32. A rede fez atividades pedagdgicas durante a pandemia? De que forma?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA O
SECRETARIO DE EDUCACAO DO MUNICIPIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
TITULO DA PESQUISA: POLITICAS EDUCACIONAIS DO PLANO DE ACOES
ARTICULADAS (PAR) E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) EM
MUNICIP10S DA BAHIA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

CARACTERIZACAO DO AMBIENTE DA ENTREVISTA:

Local:

Horario de inicio: Horario de Término:

Condicdes do Ambiente (iluminacgdo, temperatura, ruidos, etc.):

I- Identificacdo opcional:
Nome:

1. A proposta pedagogica do municipio contempla a Educacdo do Campo?

2. Se sim, em quais niveis e modalidades?

3. O que o Sr./a compreende por Educacdo do Campo?

4. Como a Educacdo do Campo é trabalhada neste municipio?

5. Como acontece a participacdo do Conselho Municipal de Educagéo no processo educacional
no que se refere as escolas do campo?

6. Como é realizada a formacao dos professores das escolas do campo?

7. Como tem sido a implementacdo da BNCC nas escolas do campo? Quais os desafios e
perspectivas?

8. O curriculo garante uma parte especifica para alunos do campo de acordo com o que
preconiza a legislacdo? Quais as agdes concretas para que isso seja garantido?

9. Quais os critérios para selecdo de professores para atuar nas escolas do campo?

10. Como ¢ realizado o transporte escolar dos alunos do campo?

11. Como esta a situacdo de estrutura fisica das escolas do campo neste municipio?

12. Sobre a situacdo da merenda escolar: como é realizada a merenda? Todas as escolas tém
merendeiras?

13. No atual ciclo do PAR, elaborados por estados e municipios, quais foram as acdes pensadas

com exclusividade para a Educagcdo do Campo?
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14. Para a implementacdo de uma proposta curricular faz-se necessario que outras politicas
educacionais de acesso e permanéncia sejam garantidas para os alunos. Como tem sido essa
garantida de acesso e permanéncia nesse municipio, no que se refere as politicas de transporte
escolar, infraestrutura das escolas, formacao de professores, merenda, uso de tecnologias?

15. Quais as a¢bes do municipio para aumentar o IDEB?

16. No que se refere ao repasse de recursos financeiros federais para execucdo das politicas
educacionais, quais sao as atuais condi¢des dos municipios desse Territorios de Identidade?
17. Ha participacdo dos pais e mdes/ou demais pessoas da comunidade nas deliberacdes sobre
a organizacao e planejamento da escola? Como isso acontece?

18. Ha alguma valorizacéo do trabalho do professor do campo? Se sim, como?

19. Como acontece a distribuico de recursos das escolas do campo? E equiparado aos recursos
da cidade? Comente.

21. Quais os principais desafios/problemas enfrentados pela rede (municipal) durante a
pandemia da COVID-19?

22. Quais as estratégias de enfrentamento foram criadas pela rede para superar as
dificuldades/desafios da pandemia?

23.  Arede fez atividades pedagdgicas durante a pandemia? De que forma?
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Estado de emergéncia ou calamidade publica devido a pandemia decorrente do coronavirus (COVID-

19)

BAHIA

BAHIA. Decreto N° 19.549 de 18 de marco de 2020. Declara Situacdo de Emergéncia em
todo o territdrio baiano, afetado por Doenca Infecciosa Viral - COBRADE 1.5.1.1.0,
conforme a Instrucdo Normativa do Ministério da Integracdo Nacional n° 02, de 20 de
dezembro de 2016, para fins de prevencéo e enfrentamento 8 COVID-19, e d4 outras
providéncias. Diario Oficial Estadual. Estado da Bahia. Disponivel em:
http://www.casacivil.ba.gov.br/arquivos/File/Dec19549.pdf Acesso em: 11 dez. 2022.

BAHIA. Decreto N° 19.626 de 09 de abril DE 2020. Declara Estado de Calamidade
Publica em todo o territorio baiano, afetado por Doenca Infecciosa Viral - COBRADE
1.5.1.1.0, conforme a Instrucdo Normativa do Ministério da Integracdo Nacional n° 02, de
20 de dezembro de 2016, para fins de prevencdo e enfrentamento ao novo coronavirus,
causador da COVID-19, e da outras providéncias. Diario Oficial Estadual. Estado da Bahia.
Disponivel em:

http://lwww.casacivil.ba.gov.br/arquivos/File/DECN19626 DEOSABRIL2020.pdf Acesso
em: 11 dez. 2022

Anageé

ANAGE. Decreto N° 17/2020. 2 de abril de 2020- Declara situagio de Calamidade Publica,
no municipio de Anagé e define outras medidas para o enfrentamento da pandemia decorrente
do coronavirus (COVID-19). Quinta-feira. 2 de abril de 2020. Ano N° 1781. Diario Oficial
do Municipio. Prefeitura Municipal de Anagé. Disponivel em: Acesso em: 08 dez. 2022

Aracatu

ARACATU. Decreto N° 001, de 14 de janeiro de 2020. Decreta situacdo anormal,
caracterizado como “Situag¢do de Emergéncia” as [areas do Municipio de Aracatu atingidas
por estiagem, conforme estabelece o art. 69 XVIIl da LOM. segunda-feira, 3 de fevereiro de
2020 | Ano V - Edicdo n°® 00487 | Caderno 1. Diario Oficial do Municipio. Prefeitura
Municipal de Aracatu. Disponivel em: http://www.docgedsistemas.com.br/visualizar-
publicacoes?cod=3985&file=27772C2A4563CECDIB06C69FD71A6836&type=edicao
Acesso em: 08 dez. 2022

Barra do
Choca

BARRA DO CHOCA. Decreto N° 52/2020 de 06 de abril de 2020. ,Declara estado de
calamidade pubica no Municipio da Barra do Choca para o enfrentamento da emergéncia de
sadde publica decorrente da pandemia do Coronavirus (COVID-19). Edicdo 2.578 — Ano 12.
06 de abril de 2020, pégina 12. Diario Oficial Prefeitura Municipal de Barra do Choga —
Bahia.

Disponivel ~ em: https://doem.org.br/ba/barradochoca/diarios/previsualizar/o2NJK AaL
Acesso em: 08 dez. /2022

Belo Campo

BELO CAMPO. Decreto 34/2020, de 06 de abril de 2020- Decreta estado de calamidade
publica e dispbe sobre novas medidas para o enfrentamento da emergéncia de salde publica
para a prevencdo, controle e enfrentamento da COVID-19 no &mbito do municipio. Segunda-
feira. 6 de abril de 2020. Ano N° 678. Diario Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal de
Belo Campo.

Disponivel em:
https://www.belocampo.ba.gov.br/Handler.ashx?f=diario&query=678&c=83&m=0Acesso
em: 08 dez. 2022

Bom  Jesus
da Serra

BOM JESUS DA SERRA. Decreto N°. 046/2020 de 15 de Abril de 2020. - Mantém
declaracdo de situacdo de emergéncia local por doenca infecciosa viral (COBRADE 1.5.1.1.0)
e de calamidade publica, ratificando nesse ponto o decreto n°. 027/2020. Altera medidas
restritivas de combate a disseminag&o da corona virus, causador da COVID-19 e dispde sobre
as novas medidas temporarias de enfrentamento e de prevencdo da emergéncia em salde
publica decorrente do Corona virus - COVID-19 no Municipio de Bom Jesus da Serra- BA.
Quinta-feira * 16 de Abril de 2020 » Ano * N° 863. Diario Oficial do Municipio. Prefeitura
Municipal de Bom Jesus da Serra. Disponivel em:
https://sai.io.org.br/Handler.ashx?f=f&query=f733d206-2a96-41e6-b730-518e3c252cac.pdf
Acesso em: 08 dez. 2022
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CAETANOS. Decreto N° 24 de 08 de abril de 2020. “Declara estado de calamidade publica
em todo o territério do Municipio de Caetanos para fins de prevencéao e de enfrentamento a
COVID-19 (novo Coronavirus) e da outras providéncias.” Quarta-feira. 08 de abril de 2020.
Caetanos 4 — Ano — N° 946. Diario Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal de Caetanos — Estado
da Bahia.

Disponivel em: https://www.caetanos.ba.gov.br/Handler.ashx?f=f&query=78c688a2-52ca-
4878-a63f-7d9d75e0c465.pdf Acesso em: 08 dez. 2022

CANDIDO SALES. Decreto GP N° 026-A, de 3 de abril de 2020. Decreta situacéo de
calamidade publica no municipio de Céandido Sales/BA, decorrente da pandemia do
coronavirus - COVID-19, e da outras providéncias. sexta-feira, 3 de abril de 2020 | Ano VIII

Candido - Edicdo n® 00902 | Caderno 1. Diario Oficial do Municipio — 009. Prefeitura Municipal de
Sales Céndido Sales.
Disponivel em: http://www.ipmbrasil.org.br/visualizar-

publicacoes?cod=3722&file=0981F65F6BD1556B16EF69656E2B2F83&type=publicacao
Acesso em: 08 dez. 2022

CARAIBAS. Decreto N° 29 de marco de 2020 - Declara estado de calamidade pablica no
Municipio de Caraibas, Estado da Bahia, para o enfrentamento da emergéncia de salde
publica decorrente da pandemia do coronavirus (COVID-19), na forma que indica e da outras
Caraibas providéncias. Quinta-feira ¢ 2 de Abril de 2020 » Ano * N° 828. Diario Oficial do Municipio.
Prefeitura Municipal do Municipio de Caraibas. Disponivel em:
https://www.caraibas.ba.gov.br/Handler.ashx?f=diario&query=828&c=167&m=0  Acesso
em: 08 dez. 2022

CONDEUBA. Decreto N° 034 de 06 de maio de 2020 - “Dispde sobre novas medidas para
o enfrentamento da calamidade publica de saude decorrente do Coronavirus (COVID-19) no
ambito do Municipio de Condelba-Ba”. Quinta-feira ¢ 7 de maio de 2020 * Ano X * N° 2320.
Diario Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal de Condeuba. Disponivel em:
https://sai.io.org.br/Handler.ashx?f=diario&query=2320&c=207&m=0 Acesso em: 08 dez.
2022

Condelba

CORDEIROS. Decreto N° 057, de 09 de abril de 2020. Declara para os fins do disposto no
art. 65, da Lei Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de
CALAMIDADE PUBLICA no Municipio de Cordeiros, com fundamento na Portaria n® 454,
de 20 de marco de 2020 do Ministério da Salde, a qual Declara, em todo o territério nacional,
Cordeiros 0 estado de transmissdo comunitéria do coronavirus (COVID-19). quinta-feira, 9 de abril de
2020 | Ano XI - Edi¢do n° 01033 | Caderno 1. Diario Oficial do Municipio. Prefeitura
Municipal de Cordeiros. Disponivel em: http://www.ipmbrasil.org.br/visualizar-
publicacoes?cod=1425&file=C10AE8825F9D340269FC5F81411DD5F7&type=publicacao.
Acesso em: 08 dez. 2022

ENCRUZILHADA. Decreto N°. 079 de 07 de abril de 2021. “Declara estado de calamidade
publica no Municipio de Encruzilhada, estado da Bahia, para o enfrentamento da emergéncia
de salde publica decorrente da pandemia do Coronavirus (COVID-19), na forma que indica
Encruzilhada | e d4 outras providéncias.” Diario Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal de Encruzilhada
Estado da Bahia.

Disponivel em: https://www.encruzilhada.ba.gov.br/Handler.ashx?f=f&query=099a4736-
8b4e-4597-8cff-7dd3e187c6ad.pdf Acesso em: 08 dez. 2022

GUAJERU. Decreto N° 019, de 18 de marc¢o de 2020. Declara estado de emergéncia e
estabelece medidas temporarias no Municipio de Guajeru (Ba), voltadas a preven¢do do
contagio pelo “Novo Coronavirus” (COVID-19) e da outras providéncias. Quarta-feira, 18 de
Guajeru mar¢o de 2020 | Ano VIII - Edicdo n°® 00933 | Caderno 1. Diario Oficial do Municipio.
Prefeitura Municipal de Guajeru. Disponivel em: http://www.ipmbrasil.org.br/visualizar-
publicacoes?cod=1443&file=37522FD1BF8F8C15AD7C65E9E08EE4E7 &type=edicao
Acesso em: 08 dez. 2022

JACARACI. LEI N° 198, de 03 de abril de 2020. “Autoriza o poder Executivo do Municipio
de Jacaraci a declarar calamidade publica para fins de prevencéo e enfrentamento a epidemia
causada pelo COVID 19 e da outras providéncias.” Sexta-feira, 03 de abril de 2020 ano XII |
Jacaraci N © 2396. Diario Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal de Jacaraci. Disponivel em:
https://diariooficial.procedebahia.com.br/jacaraci/Diario%200ficial%20-%20PREFEITUR
A%20MUNICIPAL%20DE%20JACARACI%20-%20Ed%202396.pdf Acesso em: 08 dez.
2022



http://www.ipmbrasil.org.br/visualizar-publicacoes?cod=3722&file=0981F65F6BD1556B16EF69656E2B2F83&type=publicacao
http://www.ipmbrasil.org.br/visualizar-publicacoes?cod=3722&file=0981F65F6BD1556B16EF69656E2B2F83&type=publicacao
https://www.caraibas.ba.gov.br/Handler.ashx?f=diario&query=828&c=167&m=0
https://sai.io.org.br/Handler.ashx?f=diario&query=2320&c=207&m=0
http://www.ipmbrasil.org.br/visualizar-publicacoes?cod=1425&file=C10AE8825F9D340269FC5F81411DD5F7&type=publicacao
http://www.ipmbrasil.org.br/visualizar-publicacoes?cod=1425&file=C10AE8825F9D340269FC5F81411DD5F7&type=publicacao
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LICINIO DE ALMEIDA. Decreto N° 169/2020, de 18 de marco de 2020. Declara Situagio
de Emergéncia em Sadde Publica no Municipio de Licinio de Almeida (BA) e dispde sobre
medidas de enfrentamento da pandemia provocada pelo novo Coronavirus (COVID-19).
Licinio  de | Quinta-feira, 19 de marco de 2020. Ano XIl | N ° 2054. Diario Oficial do Municipio.
Almeida Prefeitura  Municipal de Licinio de Almeida. Bahia. Disponivel em:
https://diariooficial.procedebahia.com.br/liciniodealmeida/Diario%200ficial%20-%20PRE
FEITURA%20MUNICIPAL%20DE%20LICINIO%20DE%20ALMEIDA%20-%20Ed%20
2054.pdf Acesso em: 08 dez. 2022

MAETINGA. Decreto Municipal n° 016, de 18 de margo de 2020. Declara

situacdo de emergéncia em sadde publica, dispGe sobre adogao de medidas de

Maetinga prevencdo para enfrentamento do COVID-19 no dmbito do Municipio de Maetinga, e

da outras providéncias e medidas temporarias complementares; Diario Oficial Legislativo.
Municipio de Maetinga. 2022 — Ba.

MIRANTE. Decreto n°. 1.511, de 28 de janeiro de 2020. Decreta situagdo anormal,
caracterizada como “Situacdo de Emergéncia” em virtude de estiagem — COBRADE -
1.4.1.1.0,, nas areas do Municipio de Mirante, Estado da Bahia. Quinta-feira « 20 de
Mirante fevereiro de 2020 « Ano  N° 2818. Diario Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal de
Mirante. Disponivel em:
https://www.mirante.ba.gov.br/Handler.ashx?f=diario&query=2818&c=517&m=0 Acesso
em: 13 dez. 2022

MORTUGABA. Decreto n° 20 de 13 de abril de 2020- Declara Estado de Calamidade
Pablica no Municipio de Mortugaba/BA, Estado da Bahia, para o enfrentamento da
Emergéncia Puablica decorrente da pandemia do Coronavirus (COVID-19), na forma que
Mortugaba indica e da outras providéncias. Segunda-feira. 13 de abril de 2020. Ano 1I. N° 499. Diéario
Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal de Mortugaba. Disponivel em:
https://www.mortugaba.ba.gov.br/Handler.ashx?f=diario&query=499&c=525&m=0 Acesso
em: 06 dez. 2022

PIRIPA. Decreto N°041/2020, de 02 de abril de 2020. - Declara para os fins do disposto no
art. 65, da lei complementar n° 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de
calamidade publica no municipio de Piripa, com fundamento na portaria n°® 454, de 20 de
marco de 2020 do ministério da satde, a qual declara, em todo o territdrio nacional, o estado
Piripa de transmissdo comunitéria do Coronavirus (COVID-19). Quinta-feira. 2 de abril de 2020.
Ano N° 1293. Diéario Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal de Piripa. Disponivel em:
https://www.piripa.ba.gov.br/Handler.ashx?f=diario&query=1293&c¢=607&m=0 Acesso
em: 07 dez. 2022

PLANALTO. Decreto Municipal N° 022/2020, de 23 de marco de 2020 - Declara situagéo
de emergéncia temporaria no Municipio de Planalto, Estado da Bahia, pelo enfrentamento da
emergéncia de salde publica, regulamenta as medidas temporérias de prevengdo de contagio
pelo coronavirus (COVID-19) no &mbito municipal, e dé outras providéncias. Segunda-feira
23 de marc¢o de 2020 2 - Ano IV - N° 772. Diério Oficial do Municipio. Prefeitura Municipal
de Planalto. Estado da Bahia. Disponivel em:
https://www.planalto.ba.gov.br/Handler.ashx?f=diario&query=772&c=613&m=0  Acesso
em: 07 nov. 2022.

Planalto

POCOES. Decreto N°. 156/2020. De 20 de abril de 2020. Decreta estado de calamidade
publica no Municipio de PogBes — BA em decorréncia da pandemia do novo Coronavirus —
Covid - 19. Edicao 047-2020 Pagina 2 20 abril, 2020. Diario Oficial do Municipio de PogGes.
Municipio de PocGes Estado da Bahia.

Disponivel em: https://transparencia.pocoes.ba.gov.br/prefeitura/diario/225 Acesso em: 08
dez. 2022

Pocoes

PRESIDENTE JANIO QUADROS. Decreto Legislativo N. 01/2020 . 6 de Abril de 2020 -
Reconhece, para os fins do disposto no art. 65 da Lei Complementar n. 101, de 4 de maio de
2000, a ocorréncia do estado de calamidade publica, nos termos da solicitacdo do Prefeito
Municipal de Presidente Janio Quadros, encaminhada por meio da Mensagem n° 02/2020 de
02 de abril de 2020. Diério Oficial do Legislativo. Camara Municipal de Presidente Janio
Quadros. Disponivel em:
https://sai.io.org.br/Handler.ashx?f=download_inativos&query=226&c¢=630 Acesso em: 08
dez. 2022

Presidente
Janio
Quadros
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RIBEIRAO DO LARGO. Decreto n° 104 de 13 de abril de 2020- Declara estado de
calamidade publica em todo o territério do Municipio de Ribeirdo do Largo para fins de
prevencao e de enfrentamento a COVID-19 (Novo Coronavirus) e da outras providéncias.
Terca-feira * 14 de Abril de 2020 « Ano VIII « N° 1477. Diario Oficial do Municipio.
Prefeitura Municipal de Ribeirdo do Largo. Bahia.

Disponivel em: https://www.ribeiraodolargo.ba.gov.br/Handler.ashx?f=f&query=d9fa89e2-
e0d4-4a09-b823-d1066269f568.pdf Acesso em: 08 dez. 2022.

TREMEDAL. Decreto 034/2020. 13 de abril de 2020 - Declara Estado de Calamidade
Publica no Municipio de Tremedal em razdo da pandemia da COVID-19 (novo Coronavirus),
e adota outras providéncias. Segunda-feira ¢ 13 de abril de 2020. Ano N° 2000. Diario Oficial
Tremedal do Municipio. Prefeitura ~ Municipal de  Tremedal. Disponivel em:
https://sai.io.org.br/Handler.ashx?f=diario&query=2000&c=785&m=0 Acesso em: 08 dez.
2022.

Ribeirdo do
Largo

VITORIA DA CONQUISTA. Decreto N° 20.251, de 06 de abril de 2020. Declara
Calamidade Publica para fins de prevencéo e enfrentamento a epidemia causada pelo COVID-
19 e da outras providéncias. Legislacdo Municipal de Vitéria da Conquista — Ba. Disponivel
em: https://leismunicipais.com.br/al/ba/vivitoria-da-
conquista/decreto/2020/2025/20251/decreto-n-20251-2020-declara-calamidade-publica-
para-fins-de-prevencao-e-enfrentamento-a-epidemia-causada-pelo-COVID-19-e-da-outras-
providencias Acesso em: 08 dez. 2022.

Fonte: Criado pela autora, a partir dos dados disponibilizados nas péginas das secretarias da educacdo municipais

Vitéria da
Conquista




APENDICE D - AULAS SUSPENSAS

Aulas suspensas

Local Citacdo Documento
BRASIL. Parecer CNE/CP No:
10/2020. Prorrogacdo do prazo a que
se refere o artigo 60 do Decreto n°
No Brasil, as aulas presenciais estdo
' o . 9.235, de 15 de dezembro de 2017,
suspensas em todo o territorio nacional . u R
L ) . " para implantacdo de instituicdes
e essa situagdo, além de imprevisivel, . .

. ) ==t . . credenciadas e de cursos autorizados,
Brasil devera seguir ritmos diferenciados nos em razio das circunstancias restritivas
diferentes Estados e Municipios, a -

. . decorrentes da pandemia da COVID-
depender da extensdo e intensidade da x
contaminacdo pela COVID-19 ok ARG A
caop HOMOLOGADO Cf. Despacho do
Ministro, publicado no D.O.U. de
1°/3/2021, Secéo 1, Pag. 87
BAHIA. Decreto N° 19.529 de 16 de
marco de 2020. Regulamenta, no Estado
Art.7° _ _ da Bahia, as medidas temporarias para
I - as atividades letivas, nas unidades | enfrentamento da emergéncia de sadde
Bahia de ensino, publicas e particulares, a publica de importancia internacional
serem compensadas nos dias decorrente do coronavirus. Ndmero 19529.
reservados para os recessos futuros; Segunda-feira, 16 de Marco de 2020. Data
de Publicacdo no DOE
terca-feira, 17 de Marco de 2020
ANAGE, Decreto N° 11, de 17 de Marco
Art. 2°. A Secretaria Municipal de de 2020 — Dispoe sobre medidas
M ) . complementares de enfrentamento da
Educacdo deverd suspender, pelo periodo . .
, ; : Pandemia provocada pelo Coronavirus
Anagé de 15 dias, contados a partir de 18 de A
ok . (COVID-19), no ambito do Poder
marco de 2020, as atividades letivas em Vo d iCinio d . .
todas as instituicGes do Municipio Execgtlvo © M_ur_umplo € Anage. Anage,
' Prefeitura Municipal. Terca-feira » 17 de
Margo de 2020 * Ano * N° 1764
ARACATU, Decreto N° 13, de 10 de
Aurt. 2° - Estdo suspensas as aulas da rede margo _de 2020. Dispge sobre medl,das
o : . .~ | preventivas para combate ao Coronavirus
municipal de ensino, além das demais ; S
Aracatu . . — COVID-19, e da outras providéncias.
unidades escolares estaduais el A Prefei Municioal
articulares, até o dia 31/03/2020 racatu, Prefeitura Municipal. Que.lrtf’l'
P ' feira, 18 de marco de 2020| Ano V - Edicdo
n° 00500 | Caderno 1
0
s S “omne Ui, | BARRA DO cHOCA. pucrt
: ~ 42/2020 de 17 de margo de 2020-
privadas, serdo suspensas por prazo | ~. . -~
' . . DispGe sobre medidas emergenciais de
Barra do indeterminado, - iniciando em 20 de salude publica para prevencdo ao
marco de 2020, devendo a autoridade € P P P ¢
Choca . . ._ | contagio pelo Coronavirus (COVID-
sanitaria, através da  Secretaria .
- 8 19). Barra do Chocga, Prefeitura
Municipal de Salde, em caso de . . .
n . Municipal. Edi¢cdo 2.566 — Ano 12,
desobediéncia, fechar a Unidade de
- 17 de marco de 2020.
Ensino
aulas foram suspensas por 15 dias BELO CAMPO. Decreto n° 16/2020 de
17 de marco de 2020. “Dispde sobre
Belo Campo | Obs.: N&o foi possivel ler o decreto na medidas temporarias de prevencdo ao

integro, 0 mesmo foi retirado da pagina
oficial do municipio.

contagio pelo Novo Coronavirus
(COVID-19), e da outras
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providéncias” terga-feira 17 de Margo
de 2020 2 - Ano. Diario Oficial do
Municipio.

Bom  Jesus
da Serra

Art. 1° Ficam suspensas no ambito do
Municipio de Bom Jesus da Serra, pelo
prazo de 15 (quinze) dias, as aulas da
Rede Municipal de Ensino e das
InstituicBes Privadas de Ensino.

BOM JESUS DA SERRA. Decreto
Municipal N° 023/2.020 Disp0e sobre
medidas temporarias de prevencdo ao
contagio pelo COVID-19 (novo
Coronavirus) no &mbito do Municipio
de Bom Jesus da Serra. Terca-feira * 17
de margo de 2020 * Ano * N° 828. Bom
Jesus da Serra, Prefeitura Municipal

Caetanos

Art. 1° Ficam suspensas no &mbito do
Municipio de CAETANOS pelo prazo
de 15 (quinze) dias as aulas da Rede
Municipal de Ensino e das Instituicdes
Privadas de Ensino, inclusive as de
ensino superior.

CAETANOS, Decreto N° 18 de 17 de
marco de 2020 - Dispde sobre
medidas temporérias de prevencdo ao
contagio pelo COVID-19 (novo
Coronavirus) no &mbito do Municipio
de Caetanos. Terga-feira 17 de margo
de 2020 2 - Ano - N° 926. Caetanos,
Prefeitura Municipal.

Candido
Sales

Art. 1°. Ficam suspensas no ambito do
Municipio de Céandido Sales, pelo
prazo de 15 (quinze) dias, a contar da
publicacdo deste ato, as aulas das
Redes Publica e Privada de Ensino.
Paragrafo nico. O calendario da Rede
Municipal de Ensino  sofrerad
readequacéo, para atendimento ao art.
24 da LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional.

CANDIDO SALES, Decreto GP N°
020, DE 17 de marco de 2020. Dispde
sobre medidas para enfrentamento da
emergéncia de saude publica de
importancia internacional decorrente
do coronavirus, no ambito do
municipio de Céandido Sales/BA e da
outras providéncias. quarta-feira, 18 de
margo de 2020 | Ano VIII - Edicdo n°
00892 | Caderno 1. Céndido Sales,
Prefeitura Municipal.

Caraibas

Artigo 1° - A partir desta quinta-feira,
19 de mar¢o, as aulas serdo suspensas
em toda rede municipal de ensino por
um periodo de 15 dias, que podera ser
prorrogado

CARAIBAS. Decreto N° 24/2020 de
18 de marco de 2020. “Dispde sobre
medidas ~ temporédrias para 0
enfrentamento da pandemia provocada
pelo Coronavirus COVID-19 e da
outras providéncias”. Quarta-feira 18
de margo de 2020 - Ano - N° 816.
Diario  Oficial do  Municipio.
Prefeitura Municipal de Caraibas

Condelba

Art. 3°. As atividades letivas, nas
unidades de ensino na rede publica
municipal ficam suspensas pelo
periodo de 19 de marco de 2020 a 03
de abril de 2020.

CONDEUBA. Decreto N° 014 de
marco de 2020 - Dispde sobre
medidas temporarias de prevencdo ao
contrario pelo Novo Coronavirus
(COVID-19), no ambito territorial do
municipio de Condeuba, Estado da
Bahia. Quinta-feira. 18 de marco de
2020. 2-ano X - N° 2266.

Cordeiros

Art. 7°: Ficam suspensas:

| — as aulas da Rede de Ensino do
Municipio de Cordeiros, a partir do dia
19 de marco de 2020, até o dia 08 de
abril;

COREDEIRO. Decreto N° 044, de 18
de marco DE 2020 Estabelece
medidas administrativas no ambito do
Municipio de  Cordeiros  para
enfrentamento da pandemia provocada
pelo novo Coronavirus (COVID-19).
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quarta-feira, 18 de margo de 2020 |
Ano XI - Edigdo n° 01020 | Caderno 1.

Encruzilhada

Art. 1°, Suspender, por um periodo de
15 (quinze) dias, a contar do dia 18 de
margo de 2020, as aulas nas unidades
escolares publicas e particulares deste
Municipio, ai compreendendo a
Creche, Pré escola, ensino
fundamental | e I, Ensino Médio e
Ensino Superior, além de eventuais
cursos técnicos e profissionalizantes
dentro do territdrio deste Municipio;

ENCRUZILHADA. Decreto N°
006/2020 de 17 de mar¢o de 2020.
“Disp0de sobre medidas de prevencéo e
controle para enfrentamento do
COVID-19 no ambito do municipio de
Encruzilhada e da outras
providéncias.” Terca-Feira 17 de
Mar¢co de 2020 Edicdo n° 499,
Prefeitura Municipal de Encruzilhada:
Estado da Bahia

Guajeru

Art. 7°. Ficam suspensas as aulas da
rede publica municipal de ensino, com
antecipacdo do recesso junino, pelo
periodo de 30 (trinta) dias contados a
partir da publicacdo deste Decreto

GUAJERU. Decreto N° 019, de 18 de
marco de 2020. Declara estado de
emergéncia e estabelece medidas
temporéarias no Municipio de Guajeru
(BA), voltadas a prevengdo do
contagio pelo "Novo Coronavirus"
("COVID-19") e da  outras
providéncias. quarta-feira, 18 de
margo de 2020 | Ano VIII - Edicdo n°
00933 | Caderno 1

Jacaraci

Art. 3°. As atividades letivas, nas
unidades de ensino na rede municipal
ficam suspensas pelo periodo de 15
(quinze) dias a serem compensadas
nos dias reservados para 0S recessos
futuros

JACARACI. Decreto N° 21, de 18 de
marco de 2020. Dispde sobre medidas
temporérias de prevencdo ao contagio
pelo Novo Coronavirus (COVID-19),
no ambito territorial do municipio de
Jacaraci, e da outras providencias.
jacaraci ¢ bahia diario oficial do
municipio quartasfeira, 18 de marco de
2020 « ano xii | n ® 2388

Licinio de
Almeida

Art. 15° Ficam suspensas, por prazo
indeterminado, a contar do dia 19 de
margo de 2020, as aulas nas unidades
escolares publicas deste Municipio
compreendendo a Creche, Pré-escola,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Finais e EJA, além de eventuais cursos
técnicos e/ou  profissionalizantes
dentro do territério deste Municipio;

LICINIO DE ALMEIDA. Decreto N°
169/2020, de 18 de margo de 2020.
Declara Situagdo de Emergéncia em
Saude Publica no Municipio de Licinio
de Almeida (BA) e dispde sobre
medidas de enfrentamento da
pandemia provocada pelo novo
Coronavirus (COVID-19). Prefeitura
Municipal de Licinio de Almeida.
Gabinete do Prefeito

Maetinga

Art. 3° - Ficam suspensas as aulas e
atividades desportivas durante o periodo
de 19 de marco de 2020 até 06 de abril de
2020, em todas as unidades escolares da
rede municipal de ensino localizadas no
territério do Municipio de Maetinga.

MAETINGA. Decreto N° 016, de marco
de 2020. Declara situagdo de emergéncia
em salde publica, dispde sobre adogdo de
medidas de prevencdo para enfrentamento
do COVID-19 no ambito do municipio de
Maetinga, e da outras providéncias.
QUINTA-FEIRA, 19 DE MARCO DE
2020 - ANO 1V - No 338. Diério Oficial
Prefeitura Municipal de Maetinga. .

Mirante

Art. 4°. Ficam suspensos, no ambito
do Municipio de Mirante, pelo prazo
de 15 (quinze) dias, atividades

MIRANTE. Decreto n° 1.569, de 17
de marco de 2020. Dispde sobre
medidas de prevencdo e enfrentamento
da Covid — 19, no Municipio de
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educacionais em todas as escolas, da
rede publica de ensino.

Mirante (BA). Edicdo 024-2020
Pagina 2 17 margo, 2020. Diario
Oficial Prefeitura de Mirante — Bahia.

Art. 2° - Ficam suspensas as
atividades escolares, bem como o0s
cursos de capacitacdo na rede publica
e privada, dos ensinos infantil e

MORTUGABA. Decreto N° 12/2020
de 18 de marco de 2020. "Dispde
sobre as medidas temporérias de
prevencéo e controle para
enfrentamento do COVID-19 no

Mortugaba fundamental pelo prazo de 30 (trinta) | &mbito do Municipio de Mortugaba e
dias, contados a partir do dia 20 de | estabelece  outras  providéncias".
marco até o dia 19 de abril do corrente | Quarta-feira 18 de Marco de 2020 2 -
ano, ou até ulterior deliberag&o. Ano Il - N° 486. Prefeitura Municipal

de Mortugaba — Estado da Bahia.
PIRIPA. Decreto N°019/2020, de 17
de margo de 2020. “Estabelece
o L _ medidas administrativas no ambito do
Art. 7° Ficam suspensas: | — as aulas s S
. S Municipio de Piripa para
. da Rede de Ensino do Municipio de .

Piripa L . . enfrentamento da pandemia provocada
Pirip4, a partir do dia 18 de margo de | . VID-19) "
2020, até o dia 03 de abril: pelo novo Coronavirus (COVID-19).

’ ' Terca-feira 17 de marco de 2020 2 -
Ano - N° 1268. Prefeitura Municipal
de Piripa Estado da Bahia
PLANALTO. Decreto N° 020/2020,

o de 18 de marcgo de 2020. Estabelece
Art. 7° - Ficam suspensas, por prazo . L . o
. . . . medidas administrativas emergenciais
indeterminado, a partir do dia 19 de , e N
, . de salde publica no ambito do
margo de 2020: | —as aulas do Sistema L
. s Municipio de Planalto, Estado da
Municipal de Ensino: escolas da rede .

Planalto . . Bahia, para enfrentamento da
Municipal, Estadual e privada, .

L ~ . pandemia provocada pelo novo

incluindo as extensbes de Ensino ;

Superior em funcionamento no Coronavirus (COVID-19). - Quarta-

municioio: feira 18 de Marco de 2020 2 - Ano IV
PIo; - N° 767. Prefeitura Municipal de

Planalto Estado da Bahia.

Art. 1°. A suspenséo: | — das aulas da | POCOES. Decreto N°. 131/2020 de 17

rede municipal de ensino e de todas as | de margo de 2020. Dispde sobre as

instituicbes privadas de ensino pelo | medidas para enfrentamento,

prazo de quinze dias; temporarias e de prevencdo da

PocBes emergéncia em salde publica

¢ decorrente do Coronavirus — COVID-
19 no Municipio de Pogdes — BA.
Edigdo 039-2020 P4gina 17 19 margo,
2020. Diario Oficial Municipio de
Pogdes. Estado daABahia.
Art.4° - Ficam suspensas todas as PRESIDENTE JANIO QUADROS.
atividades letivas nas unidades de Decreto N° 08, de 18 de margo de
ensino, publicas, conveniadas ou 2020. Estabelece medidas temporérias

Presid particulares, sediadas no Municipio de | de prevencdo ao contagio pelo

Jgﬁ?c') ente Presidente Janio Quadros, a partir do | COVID-19 — institui Comité de

Quadros dia 19 de marco de 2020 ate 03 de Enfrentamento ao Coronavirus, no

abril de 2020, podendo esse prazo ser
prorrogado, a depender da
necessidade.

Municipio. Quarta-feira 18 de marco
de 2020 2 - Ano VIII - N° 1556. Diario
Oficial do Municipio. Presidente Janio
Quadros.
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Art. 3° - Em funcdo dos casos
confirmados de COVID-19 em
diversos municipios brasileiros a
partir de hoje ficam suspensos pelo
periodo de 30 (trinta) dias:

| - Os eventos e atividades com a
presenca de publico superior a 30
(trinta) pessoas, ainda que
previamente autorizados, que

RIBEIRAO DO LARGO, Decreto N°
099 de 18 de marco de 2020. “Fica
Decretada Situacdo Excepcional de
Emergéncia (SE) Epidemioldgica no

Ribeirdo do | envolvem aglomeragéo de pessoas, O L i
Largo tais como: eventos desportivos, Municipio d‘? A Ribeirao (.jo Largo;
religiosos, shows, feiras, Gircos ms_tala 0 Comlj[e de Gerenmar_nento de
eventos ci,entl'fico’s ass,eatas ’ Crise no Gabinete do Prefeito e da
cavalgadas e afinsf P ’ outras providéncias.” Quinta-feira. 19
Il - As atividades letivas nas de margo de 2020.
unidades de ensino publicas do
Municipio de Ribeirdo do Largo, a
serem compensadas nos dias
reservados para 0s
recessos futuros;
= —
Art. 1° Ficam suspensas no ambito | rpenviep Al portaria NO 05/2020.
do Municipio de Tremedal pelo prazo | .. . ;. ) o
de 15 (quinze) dias as aulas da Rede Disciplina a jornada e atribuiao de
Municipal de Ensino e das turnos para aulas/atendimento remoto
L - . para os profissionais da rede Municipal
Tremedal Insﬂ}un;oes P rl'vadas de Ens!n_o ' de Ensino de Tremedal e d& outras
Paragrafo Unico. O calendério da A X
Rede Municipal de Ensino devera ser | P rovidéncias.” Tremedal, Prefeitura
Municipal. Segunda-feira 20 de Julho
readequado . x .| de 2020 2 - Ano - N° 2089. Tremedal
para que o0 ano letivo ndo seja . .. ' '
prejudicado. Prefeitura Municipal
S —— -
Art. 1 ’F_lcam suspensas no amblto_ do VITORIA DA CONQUISTA.
Municipio de Vitéria da Conquista Decreto N.° 20.190. DE 16 de marco
pelo prazo de 15 (quinze) dias as aulas e \re
g - de 2020.Dispbe sobre medidas
da Rede Municipal de Ensino e das - ~ -
Vitéria  da | Instituicbes Privadas de Ensino, temporarias de prevengéo ao contf;l g10
Conquista inclusive as de ensino superior. pelo COVID-19 (novo Coronavirus)

Paragrafo Unico. O calendério da Rede
Municipal de Ensino deverd ser
readequado para que o ano letivo ndo
seja prejudicado.

no dmbito do Municipio de Vitéria da
Conquista. Vitoria da Conquista —
Bahia. Ano 13 — Edicdo 2.578.
Segunda, 16 de marco de 2020.

184

Fonte: Criado pela autora, a partir dos dados disponibilizados nas paginas do MEC das secretarias da educacao

municipais



APENDICE E - ENSINO REMOTO/ DOMICILIAR/ ESTUDO REMOTO

Ensino Remoto/ Domiciliar/ Estudo remoto

Local

Citacdo

Documento

Brasil

Por atividades ndo presenciais
entende-se, neste parecer, aquelas a
serem realizadas pela instituicdo de
ensino com os estudantes quando nédo
for possivel a presenca fisica destes no
ambiente escolar.

A  realizacdo de  atividades
pedagdgicas ndo presenciais visa, em
primeiro lugar, que se evite retrocesso
de aprendizagem por parte dos
estudantes e a perda do vinculo com a
escola, 0 que pode levar a evasao e
abandono.

BRASIL. Parecer CNE/CP n° 5/2020,
aprovado em 28 de abril de 2020 -
Reorganizacdo do Calendario Escolar e da
possibilidade de coémputo de atividades
ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razéo
da Pandemia da COVID-19. Ministério da
Educacdo  Conselho  Nacional de
Educacéo. O Conselho Pleno aprova, por
unanimidade, o voto da Comissdo. Sala
das Sessoes, em 28 de abril de 2020

Bahia

82° Torna-se obrigatdrio para as redes
e instituicbes de educacdo basica e de
educacéo superior que realizarem
atividades n&o presenciais, 0
gerenciamento on-line, diuturno, das
atividades curriculares nos domicilios
dos estudantes, no intuito de notificar
0s sistemas de ensino quanto ao
cdmputo do tempo em horas e dias
letivos, fazendo uso do exame do
guantitativo de estudantes com acesso
as mencionadas atividades,
regularidade na execugéo das tarefas,
dos tempos de participagdo e
diligéncia na finalizacdo das
mesmas...]

BAHIA. Resolucdo CEE N.° 27, de
25 de marco de 2020. Orienta as
instituicGes integrantes do Sistema
Estadual de Ensino sobre o
desenvolvimento  das  atividades
curriculares, em regime especial,
enquanto permanecerem 0s  atos
decorrentes do Decreto Estadual n°.
19.529, de 16 de marco de 2020, que
estabelece as medidas temporéarias
para o enfrentamento de Emergéncia
em Saude Publica de Importancia
Internacional - ESPIN, para fins de
prevencéo e enfrentamento & COVID-
19. Secretario de Estado da Educacdo
da Bahia. Salvador, 25 de margo de
2020.

Anagé

Considerando a Instrucdo Normativa
001/2021 que dispde sobre procedimentos
para o registro de aulas e atividades
remotas ndo presenciais aos alunos da
rede municipal de ensino de Anagé - Ba,
e computo da carga horéria letiva no
periodo de pandemia do COVID-19;

ANAGE, Portaria N° 001/2021 -
DispGe sobre normas, procedimentos e
cronograma para realizagdo de
matricula na Educagdo Bésica Publica
e Calendério da Rede Municipal de
Educacdo de Anagé, Estado da Bahia,
para 0 Ano Letivo de 2020/2021
continuun. Anagé, Prefeitura Municipal.
Sexta-feira » 12 de Marco de 2021
Ano ¢ N° 2050.

Aracatu

Art. 1° As instituicdes publicas que
integram o Sistema Municipal de Ensino
de Aracatu poderdo organizar, em carater
excepcional, as atividades escolares, em
regime especial domiciliar, contando
com a participacdo de alunos e
profissionais de educacdo, com base em

ARACATU, Deliberagdo CME N° 01 de
02 de abril de 2020 Orienta as instituicdes
do Sistema Municipal de Ensino de
Aracatu sobre a realizacdo de atividades
escolares em regime especial domiciliar,
em carater excepcional, no periodo em que
permanecerem em isolamento social
fixado pelas autoridades municipais e pela




seus Projetos Politicos Pedagogicos e
Curriculos estabelecidos pelas instituicdes

comunidade médico-cientifica, em razdo
da necessidade de prevencdo e combate ao
COVID-19 - Coronavirus. Aracatu,
Prefeitura Municipal. Terca-feira, 7 de
abril de 2020 | Ano V - Edi¢do n° 00506 |
Caderno 1

Barra do
Choca

Art. 1° -

Paragrafo Unico — Na reorganizacdo do
Calendario Escolar 2020 deve-se ter como
premissa que as atividades escolares ndo se
resumem aos ambientes educacionais de
prédio escolar

BARRA DO CHOCA. Resolucdo
CME/Barra do Choga N° 001 de 05 de
agosto de 2020. Estabelece normas para a
proposta de Ensino Remoto das Unidades
Escolares da Rede Municipal de Ensino de
Barra do Choca — Ba e da outras
providéncias. Secretaria Municipal de
Educacdo. Conselho  Municipal de
Educacdo Barra do Choca — Bahia. 2020

Belo Campo

Bom Jesus
da Serra

Art. 1° Homologar o Parecer 002 do

Conselho Municipal de Educacdo que

aprova o Plano de Aulas Remotas e
0 Calendario Escolar 2020/2021

BOM JESUS DA SERRA. Portaria
SMEBJS 002/2021. Dispde sobre a
homologacao do Parecer 002/2021 do
Conselho Municipal de Educagdo e da
outras providéncias. Ter¢a-Feira, 23 de
fevereiro de 2021. Edicdo n° 021. Bom
Jesus da Serra, Prefeitura Municipal.

Caetanos

Art. 1° - Estabelecer diretrizes para a
oferta de atividades curriculares néo
presenciais, em regime especial [...]

CAETANOS, Instrugdo Normativa
SEMED N.° 01/2020 - Estabelece
critérios para o desenvolvimento das
atividades curriculares, nao
presencias, em regime especial, no
ambito do municipio de Caetanos,
enquanto permanecerem vigentes 0s
atos do Decreto Municipal 018/2020
de 17 de Marco de 2020, que dispe
sobre  medidas temporarias  de
prevencdo ao contagio pelo COVID-
19 (novo Coronavirus). Sexta-feira «
17 de Abril de 2020 * Ano * N° 960.
Caetanos, Prefeitura Municipal.

Candido
Sales

Art. 1° Ficam suspensas no ambito do
Municipio, pelo periodo de 1° a 15 de
junho de 2020, as atividades letivas
virtuais e presenciais nas unidades
publicas de ensino, e nas particulares, as
atividades presenciais, a serem
compensadas em casos de necessidade,
nos dias reservados aos recessos escolares
futuros, em formato a ser deliberado pelos
6rgdos educacionais competentes.

CANDIDO SALES. Decreto GP N° 049,
de 29 de maio de 2020. Dispbe sobre
suspensao de atividades letivas, no periodo
de pandemia por Covid-19. Gabinete da
Prefeita Municipal De Céandido Sales -
Bahia, Em 29 de maio de 2020.

Caraibas

CONSIDERANDO que as atividades
presenciais e/ou remotas do ano letivo
2020, desenvolvidas como o corpo
discente, aplicadas até o dia 21 de
dezembro do corrente ano, totalizando 641
horas, perfazendo um déficit de 159 hora-
aula.

CARAIBAS. Portaria N° 01, 27 de
novembro de 2020 — Dispde sobre a
validacéo das aulas remotas em meios
digitais e atividades impressas,
reorganizacdo do calendario letivo
2020, fusdo dos anos letivos
2020/2021, pela adogdo do continuum
curricular e outras providéncias.
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Didrio  Oficial do  Municipio.
Prefeitura Municipal de Caraibas.
Segunda-feira 21 de Dezembro de
2020 2 - Ano - N° 980

O Conselho Municipal de Educacéo,
em reunido realizada no dia
29.04.2020, tomou a decisdo de ndo

CONDEUBA. Parecer CME No:
CME 001/2020. Aprovado em 19 de
Agosto de 2020. Plano de Acdo para

Condeuba . o aulas remotas. Prefeitura Municipal de
aderir a aulas a distancia e esperar 0 ; . -
N e Condeuba. Secretaria Municipal de
retorno as atividades presenciais. As x .
o o Educacdo. Conselho Municipal de
dificuldades apontadas eram inimeras N
Educacéo
CORDEIROS. Portaria N° 069, de 23
de dezembro de 2021. Estabelece
normas e diretrizes para a conclusdo do
ano letivo de 2021. Define o calendario
At 3% A avaliacio do processo letivo 2022 e o_pe_n?do de matrlcu_las
educacional deve ser continua e | Pard & Instituicoes  de EnSI.no
Cordeiros cumulativa, priorizando o0s aspectos | integrantes da  Rede  Publica
qualitativos de todas as atividades | Municipal, e da outras providéncias

presenciais e remotas domiciliares.

correlatas. Gabinete do Prefeito
Municipal de Cordeiros, em 23 de
dezembro de 2021. quinta-feira, 23 de
dezembro de 2021 | Ano XII - Edigédo
n° 01357 | Caderno 1

Encruzilhada

Art. 6° - Ficam restabelecidas, a partir
de 15 de marco de 2021, as atividades
letivas, a serem realizadas de maneira
exclusivamente remota, conforme
orientagdes da Secretaria de Educacéo.

Decreto N°. 056 de 15 de marco de
2021. “Adota novas medidas
temporérias de prevencdo e controle
para enfrentamento do COVID-19 no
ambito do municipio de encruzilhada,
no periodo de 18h de 19 de margo até
as 05h de 22 de marco de 2021. Altera
disposicbes contrarias do decreto
045/2021 e da outras providéncias.”

Guajeru

ATIVIDADES REMOTAS- 2021

GUAJERU. Calendario Escolar
2020/2021 Continuum Curricular
(Parecer CNE 19/2020). Prefeitura
Municipal de Guajeru. Secretaria
Municipal de Educacdo

Jacaraci

Art.  2°.  Ficam aprovadas as
orientagbes  curriculares e as
regulamentacGes pedagdgicas para 0
inicio do Ensino remoto nas escolas
municipais de Jacaraci de acordo o
Projeto de implantacdo emergencial
para 0 Ensino Remoto, referente aos
anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, em conformidade as
orientacbes sanitarias para evitar
aglomeracdes e conter a disseminagédo
do virus COVID-19 e resguardar a
salde dos alunos, professores e demais
funcionarios da educacdo basica.

JACARACI. Resolugao 002/2020. 17
de setembro de 2020. Aprova a Nova
Matriz Curricular dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental e aprova
as orientagbes, regulamentagdes e
inicio Remoto nas Escolas Municipais.
Prefeitura  Municipal de Jacaraci.
Conselho Municipal de Educagéo
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Licinio de
Almeida

I- cobmputo da carga horaria de
atividades pedagogicas nao
presenciais enquanto  persistirem
restricbes sanitarias que restringe a
presenca de criancas e estudantes deste
municipio nos ambientes escolares,
articulando com o calendario escolar
de aulas presenciais, [...]

LICINIO DE ALMEIDA. Resolucéo
CME N°001 de 08 de abril de 2021
Dispde sobre o regime especial de
atividades escolares ndo presenciais no
Sistema Municipal de Educacdo de
Licinio de Almeida, para fins de
validacdo da Carga Horaria realizada
em cumprimento ao calendario letivo
do ano de 2020 e da outras
providencias. Conselho Municipal de
Licinio de Almeida. Prefeitura
Municipal. Licinio de Almeida, 08 de
Abril de 2021.

Maetinga

Mirante

Mortugaba

Art. 2°— No processo de reorganizacao
dos calendérios e das atividades
escolares, as instituicdes de ensino
poderédo incorporar atividades
pedagogicas nao presenciais
(mediadas ou nao por tecnologias
digitais de informacéo e
comunicagdo),  utilizando-se  de
recursos didaticos multiplos, de modo
a alcancar todos os estudantes e atingir
0s objetivos do ensino-aprendizagem
durante o periodo de suspensdo das
atividades escolares presenciais.

MORTUGABA, Portaria N° 03/2020
- Institui o Plano de Atividades
Escolares: Estratégias de
Aprendizagens Remotas, elaborado
pela  Secretaria  Municipal de
Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer
para as instituicbes do Sistema
Municipal de Ensino do Municipio de
Mortugaba/BA e da  outras
providéncias. Terca-feira 28 de Julho
de 2020 2 - Ano 11 - N° 567. Prefeitura
Municipal de Mortugaba Estado da
Bahia

Piripa

Planalto

Considerando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional Lei N°
9394/96, em seu Art. 32, § 4° que 0
ensino  fundamental poderd  ser
presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementacdo da
aprendizagem ou em  situacOes
emergenciais [...]

RESOLVE: Art. 1°
Calendario

Aprovar o
Letivo do  ensino
fundamental das escolas da Rede
Municipal, para 0o  Curriculo
Continuum 2020/2021

PLANALTO. Resolucdo CME N°
001/2021. Aprova o Calendario Letivo
do ensino fundamental das escolas da
Rede Municipal, para o Curriculo
Continuum 2020/2021. Diario Oficial
do Municipio. Quarta-feira 12 de Maio
de 2021 6 - Ano V - N° 1143. Planalto,
BA, 06 de maio de 2021.

Pocdes

Presidente
Janio
Quadros

Art. 1° Reconhecer os relatorios finais do
continuum curricular 2020/2021
orientados no Parecer CME/PJQ n°
02/09/2021, enviados pela Secretaria
Municipal de Educacéo, como
instrumentos finais de consolidacdo das
frequéncias e atividades ndo-presenciais

PRESIDENTE JANIO QUADROS.
Resolucdo N° 003 de 02 de maio de
2022 - Dispde sobre a validagédo da
carga horéria das atividades remotas,
normatiza procedimentos para
organizacdo da documentacdo escolar
referentes ao continuum curricular
2020/2021 e para a organizacdo do
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realizadas pelas Escolas pertencentes ao
Sistema  Municipal de Ensino de
Presidente Janio

Quadros-BA.

calendario escolar do ano letivo de
2022, das Escolas pertencentes ao
Sistema Municipal de Ensino de
Presidente Janio Quadros, Estado da
Bahia, e d& outras providéncias.
Presidente Janio Quadros — BA, 02 de
maio de de 2022. Quinta-feira 26 de
maio de 2022 4 - Ano X - N° 2488.
Aprovado por unanimidade pela
plenaria, em sessdo de 02 de maio
de2022.

Ribeirdo do
Largo

Art. 1° - Ficam suspensos em todo o
territorio do Municipio de Ribeirdo do
Largo, no periodo de 06 de abril de 2020 e
13 de abril de 2020:

I - A realizagdo de feiras livres no
Municipio de Ribeirdo do Largo;

Il - Os eventos e atividades com a presenca
de publico que envolvem aglomeragéo

de pessoas, tais como: eventos
desportivos, religiosos, shows, feiras,
circos, passeatas,

cavalgadas e afins;

Il - As atividades letivas nas unidades de
ensino publicas do Municipio de

Ribeirdo do Largo, com excecdo das
virtuais e a distancia, a serem

compensadas nos dias
reservados para os recessos futuros;

NIBEIRAO DO LARGO. Decreto N°
103 de 06 de abril de 2020. Dispbe
sobre a decretacdo e renovacdo de
restricbes como medidas de prevencdo
e enfretamento da infeccdo humana
pelo Novo Coronavirus, e da outras
providéncias. Diario Oficial do
Municipio. Segunda-feira 6 de Abril
de 2020 3 - Ano VIII - N° 1468 .
Ribeirdo Do Largo, 06 de abril de 2020

Paragrafo Gnico: As aulas/orientacdes
pedagogicas atribuidas para o segundo
semestre de 2020, serdo ministradas,
obedecendo aos parametros do Plano

TREMEDAL, Portaria N° 05/2020.
“Disciplina a jornada e atribuicdo de
turnos para aulas/atendimento remoto
para os profissionais da rede Municipal

Tremedal de Contingéncia Emergencial da | de Ensino de Tremedal e da outras
Educacdo que estabelece os critérios | providéncias.” Tremedal, Prefeitura
de procedimentos de forma ndo | Municipal. Segunda-feira 20 de Julho
presencial para este periodo de | de 2020 2 - Ano - N° 2089. Tremedal,
isolamento social. Prefeitura Municipal

Vitéria da

Conquista

Fonte: Criado pela autora, a partir dos dados disponibilizados nas paginas das secretarias da educacao
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