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RESUMO

As mudancas ocasionadas nas ultimas décadas no cenario educacional brasileiro tém exigido
das Instituicbes de Ensino Superior (IES) a formagéo de professores(as) capazes de lidar com
os conflitos socio, étnico e racial nos contextos escolares, 0 que demanda aos cursos de
licenciaturas a produgdo de novos conhecimentos, competéncias e habilidades, culminando em
uma formacdo que atenda aos anseios da sociedade contemporéanea. A formacdo em Pedagogia
frente as novas realidades sociais tem sido constantemente discutida, na busca de compreender
a importancia e as atribui¢des da formacdo do pedagogo/pedagoga no contexto das relagoes
étnico-raciais. Sob esta égide, esta pesquisa objetivou analisar como as relacdes étnico-raciais
tém sido contempladas no curriculo do curso de Pedagogia da UNEB Campus XV de Valenca
no Baixo Sul baiano, tendo em vista compreender os desafios para a formacao docente numa
perspectiva antirracista. A metodologia pautou-se no estudo bibliografico e documental,
utilizando-se da analise de contetido na modalidade tematica, que possibilitou o estudo do PPC,
ementas e planos de cursos dos componentes curriculares da licenciatura de Pedagogia, as
legislacGes e diretrizes que orientam a formacdo inicial e continuada dos professores, orientada
pelos marcadores saber-poder a partir dos olhares da modernidade/colonialidade e suas
diferencas. Assim, objetivamos: analisar possiveis tematicas no componentes curriculares e no
PPC que contemplam as questdes raciais, destacando o lugar que tém ocupado essa discusséo
na formacdo do pedagogo/pedagoga; descrever a perspectiva de conhecimento no curriculo e
no PPC do curso de Pedagogia; apresentar, por meio do levantamento nos Bancos de
Dissertacdes e Teses das universidades estaduais baianas, como as relacdes étnico-raciais estdo
presentes/ausentes nos curriculos de formacao dos cursos de Pedagogia no contexto baiano. Por
ualtimo, quer-se discutir os caminhos possiveis para uma descolonizacdo curricular e da
formacdo docente direcionada para as relagdes étnico-raciais, a partir do pensamento
decolonial. Nesse sentido, evidencia-se que o curriculo vem se reconfigurando como um espaco
importante para se pensar os percursos formativos dos professores. Os resultados alcancados
demonstram que o curriculo prescrito do curso de Pedagogia da UNEB Campus XV, por meio
dos seus componentes curriculares, da pouca aten¢do aos conteddos relativos as relagdes étnico-
raciais, sendo uma discussdo tratada em segundo plano. Observa-se, também, que o curriculo
do curso comporta uma carga horéaria de 3380 horas, ficando constatado a existéncia de apenas
um componente curricular com uma carga horaria de 60 horas, para contemplar tanto a histéria
e cultura negra e a historia e cultura indigena. Problematizar os curriculos e a formacgéo docente
orientado na perspectiva decolonial nos permite desestruturar e superar as bases educacionais
da colonialidade do poder-saber, trilhando um caminho que nos leva ndo apenas a reconhecer
os conhecimentos subalternos, mas, de sermos orientados por epistemologias “outras”.

Palavras chave: Pedagogia; Curriculo; Decolonialidade; RelagBes étnico-raciais; Formacéo de
professores.



ABSTRACT

The changes brought about in the last decades in the Brazilian educational scenario have
demanded from Higher Education Institutions (HEI) the formation of teachers capable of
dealing with social, ethnical and racial conflicts in school contexts, which demands from the
undergraduate courses the production of new knowledge, competencies and abilities, to a
formation that meets the wishes of the contemporary society. The formation in Pedagogy facing
the new social realities has been constantly discussed in the search for understanding the
importance and the attributions of the formation of the pedagogue in the context of ethno-racial
relations. Under this aegis, this research aimed to analyze how ethno-racial relations have been
contemplated in the curriculum of the Pedagogy course at UNEB Campus XV in Valenca, in
the Southern Bahia Lowlands, in order to understand the challenges for teacher education in an
antiracist perspective. The methodology was based on bibliographical and documental study,
using content analysis in the thematic modality, which made possible the study of the PPC
(political curricular Project), menus and course plans of the curricular components of the
Pedagogy graduation, the legislations and directives that guide the initial and continued
formation of teachers, being the analysis oriented by the knowledge-power markers from the
modernity/coloniality viewpoints and its differences. Thus we address ourselves to analyze
possible themes in the curricular components and in the PPC that contemplate the racial issues,
highlighting the place that this discussion has occupied in the formation of the pedagogue; to
analyze the perspective of knowledge in the curriculum and in the PPC of the Pedagogy course;
to analyze through the survey in the Banks of Dissertations and Theses of the state universities
of Bahia, how the ethnic-racial relations are present/absent in the formation curriculums of the
Pedagogy courses in the context of Bahia. Finally, | discuss the possible ways for a
decolonization of the curriculum and the teacher education directed to ethnic-racial relations,
based on decolonial thought. In this sense, it is evident that the curriculum has been
reconfiguring itself as an important space to think about the formative paths of teachers. The
results achieved show that the prescribed curriculum of the Pedagogy course of the UNEB
Campus XV through its curricular components, gives little attention to the content related to
ethnic-racial relations being a discussion treated in the background. We also observe that the
curriculum of the course includes a workload of 3380 hours, with only one curricular
component with a workload of 60 hours to contemplate both black history and culture and
indigenous history and culture. To problematize curricula and teacher training oriented in a
decolonial perspective allows us to destructure and overcome the educational foundations of
the coloniality of power-knowledge, treading a path that leads us not only to recognize the
coloniality of power-knowledge, but also to recognize the coloniality of the indigenous culture.

Key words: Pedagogy; Curriculum; Decoloniality; Ethnic and racial relations; Teacher
training.
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1 PALAVRAS INTRODUTORIAS

Vocé ndo sabe o quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui

Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei

Os mais belos montes escalei

Nas noites escuras de frio chorei ei ei ei

A vida ensina e o tempo traz o tom
Pra nascer uma cancao
Com a fé o dia-a-dia encontro solucéo

Encontro a solugéo!

A estrada — Cidade Negra

Inicio este escrito dizendo o quanto tem sido longa a caminhada que me permitiu chegar
até aqui. Muitas sdo as milhas e milhas percorridas, grandes e diversos sao 0os montes escalados,
de noites escuras e frias de lagrimas nos olhos, como também dias ensolarados de alegrias e
completude! O trajeto desta caminhada reserva muitas surpresas e desafios, como diz a estrofe
“a vida ensina € o tempo traz o tom pra nascer uma can¢ao com a fé o dia-dia encontro a
solucdo”.

Escrevendo nas linhas da vida e seguindo o tom da cancéo entoada em relacdo ao tempo
percorrido até aqui, prossigo a musica embalado pela harmonia de combinar sonhos, da melodia
de cantar e cantar e cantar a beleza de ser este eterno aprendiz, guiado pela cadéncia ritmica de
manter firme e constante as notas desta trilha sonora de experiéncias vividas, da formacao
professoral e de sonhos que inspiram a cantar e compor esta partitura de pesquisa, dando ritmica
as motivacOes de ter escolhido e me proposto a realizar este estudo, do tempo dedicado a
conversar com 0s tedricos ao longo deste escrito e a escolha epistemoldgica e metodoldgica que
me guia neste percurso de conceber a pesquisa, como um instrumentista cria e produz os
arranjos da sua pega musical.

Esta pesquisa tenciona problematizar como as relagcBes étnico-raciais tem sido
contempladas no curriculo do curso de Pedagogia da UNEB Campus XV no Baixo Sul baiano,
a vista de compreender os desafios para formacéo antirracista. O debate sobre a formacéo de
professores no campo das relagdes étnico-raciais tem adquirido notoriedade nas produgdes
académicas nos ultimos anos, visando compreender os possiveis avancos e dificuldades

enfrentadas no campo da pedagogia no Brasil e como esta tem dialogado com a diversidade
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étnico-racial, as préaticas educativas e as a¢cdes tomadas no enfrentamento das desigualdades e
do racismo na educacéo.

E importante enfatizar o quio complexa é a compreenséo dos discursos que circundam
a historia educacional do negro brasileiro, de identidades invisibilizadas que se mantém através
do racismo. Para Menezes (2007), o projeto racial tem possibilitado uma série de desigualdades,
fatores que demarcam fronteiras de incluséo e exclusdo no acesso a educagao.

Por seu lado, Guimardes (2012) aponta que as desigualdades no campo social e
educacional sdo estruturas de organizagdo que se reproduzem e se mantém hierarquizadas de
forma duradoura, produzindo agdes de reproducédo e adaptacdo que constitui a cristalizacdo de
uma invengéo social que Silva (2004) classifica como uma ideologia de inferiorizagdo do
negro.

Em 2003, por meio da luta incessante do Movimento Negro, foi postulada a Lei 10.639
que tornou obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira nos curriculos das escolas
de educacdo bésica, sejam elas publicas ou particulares. Voltando ainda ao mesmo ano, no
periodo de aprovacdo da lei, eu cursava 0 3° ano do ensino fundamental I. Neste trajeto
educacional, do fundamental | até o ensino médio em 2011, me recordo de néo ter vivenciado
nenhuma discusséo sobre a historia e luta do povo negro na escola, apresar de ja haver a lei e
suas diretrizes.

Como bem descreve Ana Célia da Silva no seu celebre livro “A discriminac¢ao do negro
no livro didatico (2004)”, a predominancia desta logica perversa do racismo, fruto da
racionalidade eurocéntrica e disseminada na escola, sempre associou 0 negro a algo ruim, como
uma pessoa ma, rebelde e desobediente, esteredtipos estes que produzem uma agdo de auto
rejeicdo ao nosso assemelhado étnico e a nossa raiz identitaria. Conforme Ana Célia, por muitos
anos essa sensacao de auto rejeicdo me levou a ver a negritude com algo distante de mim, ser
negro, era uma condicdo sempre no outro.

Ana Célia (2004) também nos conta que o livro didatico enquanto transmissor do
estereotipo do negro sempre escravizado, acorrentado, assumindo papéis de subalternidade, ndo
atrairia nenhuma crianca negra a se orgulhar de ter uma heranca familiar descendida de
escravizados; se ser escravo era algo ruim e negativo, quando crianca e adolescente essa visao
também esteve impressa em mim. “[...] esse 6dio contra si proprio que a ideologia coloca no
oprimido, um tipo insidioso de inferiorizacdo [nos tentam a querer relegar nossa cor, nossa
estética, nosso cabelo]” (SILVA, 2004, p. 50).

Foi na universidade, a partir de 2012, quando comecei a minha trajetéria académica

como estudante do curso de Pedagogia da UNEB Campus XV, que o esteredtipo negativo
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comecou a diluir. Apesar de toda estrutura permeada pelo eurocentrismo que balizam nossas
universidades, contudo, é preciso dizer, foi neste espaco que pela primeira vez a historia do
povo negro me foi apresentada de uma outra forma, na perspectiva do negro como autor de si
mesmo, da referéncia negra de modo positivo. Foi na vivéncia académica, nos debates e aulas
de professores engajados na luta racial, que pude conhecer e perceber as mazelas historicas que
durante séculos meus antepassados negros viveram.

Pela primeira vez pude me reconhecer e me autoafirmar identitariamente negro,
passando a entender que as mesmas mazelas e desigualdades sociorraciais vividas por meus
antepassados atingiam diretamente minha realidade, de um jovem negro de uma pequena cidade
no Baixo Sul baiano e residente em um bairro estigmatizado, criado pela sua avé negra e
analfabeta, que com muita dedicacdo e amor me ofertou as condi¢fes necessarias para que eu
pudesse estudar.

Neste trajeto, tive 0s primeiros acessos aos textos e obras de autores e autoras negros(as),
a exemplo de Ana Célia da Silva, Frantz Fanon, Nilma Lino Gomes, Kabenguele Munanga que
debatem a necessidade da luta antirracista para o enfrentamento das desigualdades e da exclusédo
historica vivida pelos povos negros no acesso a educacao.

Essas experiéncias, ainda na graduacdo, direcionaram meu interesse pela tematica
étnico-racial. As leituras destes escritos conduziram o meu olhar para a pesquisa, discussdo,
problematizacdo e realizacdo de estudos acerca dos temas que englobam as relacfes étnico-
raciais e a educacdo, direcionado ao entendimento dessas questdes no ambito local e regional
no Baixo Sul.

Minha atuacdo docente no campo étnico-racial, se deu com a implementacdo da
disciplina Histdria e Cultura Afro-brasileira no curriculo da instituicdo particular que lecionava,
sendo esta implementada de modo obrigatério nas turmas do 6° ao 9° ano do fundamental 11
dispondo responder a demanda da Lei 10.639/2003, componente que ministrei de 2016 (ano de
implementacdo do componente) a 2020, periodo que me desliguei da escola para me dedicar
exclusivamente ao mestrado, iniciado em 2021.

Apesar da coordenagdo empreender certos esfor¢os em ofertar o componente curricular,
0s professores(as) ndo se mostravam muito interessados em lecionar a disciplina, o que acredito
que, a priori, tenha sido por desconhecimento tedrico e a escassez de material didatico na época.
Tendo despertado em mim o interesse pelo estudo das relagdes raciais ainda na universidade,
solicitei a coordenadora lecionar o componente, mesmo prevendo os dilemas que enfrentaria.

O trabalho com o campo das relagdes étnico-raciais, de fato, exigiu muito empenho e

dedicacédo sobre leituras e pesquisas para a producdo dos materiais e organizacao das aulas.
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Apesar de ter cursado o componente de Historia e Cultura Afro-brasileira na graduacao, eu ndo
apresentava muito dominio sobre o assunto. Das dificuldades que senti, além da falta de
material didatico, houve a auséncia de um suporte pedagogico mais efetivo. Buscando, entéo,
aprofundar meus conhecimentos, em 2018 ingressei numa P6s-Graduagio em Relacdes Etnico-
Raciais pela Universidade Candido Mendes

O ingresso me possibilitou ampliar os horizontes acerca das relacdes étnico-raciais e da
formacdo docente. A partir dos questionamentos e inquietacBes que emergiram apos a
conclusédo do curso em 2020, comecei a estudar e me preparar para realizar o meu sonho de
fazer o mestrado em educacdo, sonho que surgiu ainda na graduacéo e alimentado durante estes
anos.

Ap6s um ano de muita dedicacdo e empenho, em dezembro de 2020 recebi o tdo sonhado
resultado da selecdo, sendo aprovado como aluno regular no PPGEd da UESB, para a turma de
2021. Foi um momento de éxtase, ali pude ver que 0 meu sonho de ser mestre estava comecando
a se concretizar. Ser mestrando de fato foi um grande desafio, ainda mais no tempo de pandemia
da covid-19.

De toda a vivéncia durante os dois anos de mestrado, o periodo mais dificil e que me
desestabilizou emocionalmente, foi o falecimento de minha mée-avé em 09 de abril de 2021,
periodo que estava no segundo més de aulas do mestrado. A perda de minha avé (mainha, como
a chamava), foi um periodo muito dificil e doloroso para mim, porquanto naquele momento que
0 mundo passava com a pandemia da covid-19 e as milhares de mortes no Brasil, eu perdi a
minha joia preciosa, a pessoa que mais amava nessa vida, que me criou desde o primeiro dia de
nascido, entre o pente da piacava e o trabalho de marisqueira, me deu tudo o que necessitei, de
toda elas o0 amor.

A pessoa que foi minha mée, pai e avo, e a ela dedico este sonho, que foi conquistado
através dela que, por muitas vezes, ouvia a televisdo baixinho e até saia da sala e ia para o
quintal para fazer siléncio e ndo me atrapalhar nos meus estudos, com ela dizia “as coisas da
escola”. Mesmo ela ndo sabendo o seria um mestrado, por quando néo teve a oportunidade de
estudar, em seu coracdo ela sabia que era algo extremamente valioso e importante para mim.
Me doi deixar registrado neste escrito este relato, e saber que ela ndo esta comigo neste
momento para comemorarmos juntos mais essa conquista.

Neste periodo, confesso que foi grande o desanimo e a vontade de desistir do mestrado,
ja que era um sonho que naquele momento tinha perdido totalmente o sentido. Agradeco
imensamente as pessoas que me sustentaram e me deram forgas para prosseguir no mestrado,

em especial a profa. Dinalva Macédo (minha orientadora), que com muita luz e sabedoria me
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deu auxilio e energias positivas nesta fase tao dificil, agradeco também a Mariely Rosario pela
amizade e parceria deste os tempos de escola, e de cursarmos 0 mesmo programa na mesma
turma no mestrado, estarmos juntos neste percurso me fortaleceu neste processo. Gratiddo Mari.

A perseveranca e forca em ndo desistir do mestrado foi um ato de desafio. O contato
com os colegas e amigos, a ocupagdo com as atividades, leituras e escrita da dissertacdo se
constituiu uma espécie de refrigério, porquanto em meio as dores a vida segue o curso e o sonho
ndo morre. Essa breve contextualizacdo é importante para compreender o trajeto e os desafios
vividos antes e durante o mestrado e a importancia de manter vivo este estudo.

Esta pesquisa teve o proposito de aprofundar os questionamentos que emergiram apos
a conclusdo do Trabalho de Conclusdo no Curso (TCC) da Pds-Graduacdo latu sensu em
RelagGes Etnico-Raciais na Universidade Candido Mendes. O estudo objetivou analisar o lugar
das relacGes étnico-raciais e sua abordagem na pratica docente dos professores(as) atuantes em
duas escolas estaduais no municipio de Taperoa buscando, também, saber se eles se sentiam
preparados para trabalharem com os estudantes questdes e temas que envolviam as relagdes
étnico-raciais. Os dez professores(as) entrevistados responderam ndo se sentirem preparados e
ndo disporem de formac&o sobre a tematica étnico-racial.

Todos os docentes apresentavam uma formacao inicial em instituicdes publicas tais
como: UFRB, IFBA e UNEB, sendo majoritariamente graduados pela UNEB. Questionados
sobre as possiveis disciplinas que estudaram nos cursos de graduacao voltadas a discussdo sobre
as relacdes étnico-raciais, a maioria dos respondentes sinalizaram que os cursos de modo geral
ofereceram apenas uma disciplina de curta duracao.

Os resultados apontaram que a tematica étnico-racial nas respectivas escolas, eram
trabalhadas como eixo transversal e em projetos interdisciplinares. As instituicBes realizavam,
do mesmo modo, atividades em datas comemorativas, como no 13 de maio® e no 20 de
novembro?. Interrogados sobre a importancia do ensino das relacdes étnico-raciais nas escolas,
todos os respondentes se apresentaram favoraveis, relatando as mazelas e a exclusdo sofrida
pelo povo negro na historia do Brasil, o que legitima a importancia do debate. A pesquisa

apontou, como resultado, a necessidade de formacéo continuada dos professores, ficando

! A data faz referéncia oficialmente ao fim do regime da escravocrata no Brasil através da Lei n® 3.353 promulgada
em 13 de maio de 1888, sendo conhecida como a Lei Aurea ou aboli¢do da escravatura.

2 0 vinte de novembro é comemorado o dia nacional dia da Consciéncia Negra. A data faz referéncia ao dia da
morte de Zumbi dos Palmares que foi o lider do Quilombo dos Palmares que se tornou um simbolo de resisténcia
contra o sistema da escraviddo, bem como defendia a liberdade plena do povo negro.
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evidente a falta de preparo tedrico e metodoldgico, bem como a falta de material didatico no
auxilio pedagdgico para os docentes.

Ao longo desses vinte anos de promulgacdo da lei 10.639/03, tém sido realizadas
diversas pesquisas que discutem sobre as relacfes étnico-raciais na educacdo basica. Porém,
estudos que investigam as rela¢fes étnico-raciais no contexto educacional do ensino superior,
ainda sdo bastante escassos no contexto das produgdes académicas.

No cenario da Bahia, as poucas pesquisas identificadas estdo concentradas nos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo do PPGEduC/UNEB e PPGEd/UESB, 0 que mostra
a caréncia de estudos nesta tematica. Reis (2017) afirma que, apesar dos encadeamentos sobre
0s estudos e pesquisas no campo da educacdo, ainda se apresentam de modo incipiente as
investigacBes sobre o tema nos cursos de formacdo inicial de professores, em especial nos
cursos de Pedagogia.

E na formacdo inicial que os professores/as estabelecem as bases de sua atuacio
educativa. Neste sentido, o trabalho do professor(a) vai muito além da exposicdo dos conte(dos
previstos no curriculo escolar. Ele assume o papel de formador e, também, é um agente central
no processo de reproducdo do sistema, do mesmo modo em que proporciona novas mudancas
e rupturas (REIS, 2017).

Foram atribuidos aos cursos de Pedagogia e demais licenciaturas o compromisso de
desenvolver acdes e praticas voltados a formacao inicial e continuada de professores. Alinhado
ao que ocorre na UNEB/XV, é de suma importancia estudos analiticos dos curriculos nas
licenciaturas em Pedagogia, com a finalidade de mapear o espaco ocupado pelos estudos étnico-
raciais na formacao inicial.

Ciente da importancia da UNEB no Baixo Sul da Bahia e do curso de Pedagogia para a
formagéo inicial de pedagogos e pedagogas, muitos destes egressos do Campus XV vém
atuando como professores e coordenadores no ensino basico nas escolas municipais e estaduais
da regido.

Esta pesquisa possibilita refletir os percursos e trajetorias da formacdo inicial em
Pedagogia na UNEB Campus XV no que tange a relacdo étnico-racial, como bem sinaliza
Godoy (2017), essas investigacdes nos cursos de Pedagogia se configura um local privilegiado
visto a vasta atuagao no contexto da educacgdo que este profissional desenvolve.

Portanto, esta investigacdo tem como objeto de estudo a tematica étnico-racial no curso
de Pedagogia da UNEB/XV, objetivando compreender por meio do estudo documental do
Plano Pedagdgico Curricular (PPC), como essas questdes tém sido tratadas na formacéo inicial.

Assim, pretende-se identificar e analisar temas e ementas/componentes curriculares do PPC que
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contemplam as questdes raciais, destacando o lugar que tém ocupado essa discussdo na
formacédo do pedagogo/pedagoga; discutir a perspectiva de conhecimento, pratica educativa e
curriculo no PPC do curso de Pedagogia; apresentar, por meio do levantamento nos bancos de
dissertacdes e teses das universidades estaduais baianas, de que modo as relagcdes étnico-raciais
estdo presentes/ausentes nos curriculos de formacdo dos cursos de Pedagogia no contexto
baiano; identificar por meio dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) as producdes acerca
das relagdes étnico-raciais e suas contribuicoes ao curso de Pedagogia e para a educacdo Baixo
Sul baiana. Ademais, problematizar os caminhos possiveis para uma descolonizacao curricular
da formacdo docente direcionada para as relagdes étnico-raciais, a partir de uma leitura
decolonial.

As mudancas ocasionadas nas ultimas décadas no cenario educacional brasileiro, tém
exigido das Instituices de Ensino Superior (IES), a formacdo de professores(as) capazes de
lidar com os conflitos sdcio, étnico e racial nos contextos escolares, o que demanda aos cursos
de licenciaturas a producdo de novos conhecimentos, competéncias e habilidades, a uma
formacé&o que atenda aos anseios da sociedade contemporanea (RIBEIRO; MESSEDER, 2014).

Para Macedo (2019) pensar a formacdo dos pedagogos e pedagogas é pensar uma
educacdo critica e anticolonial do saber. Menezes (2007) argumenta que estudar sobre as
relacOes raciais na Bahia € um debrucar sobre n6s mesmos, uma agdo de autoconhecimento,
uma busca de nossa identidade de ser e estar no mundo.

Este texto esta organizado em sete sec@es: a introducdo que trata de apresentar as minhas
relacGes com o objeto de estudo, a contextualizacdo/problematizacéo e justificativa da temética
em discussdo, 0s objetivos, o problema de pesquisa, bem como anuncia a metodologia que
embasa este estudo.

A segunda se¢do “A pesquisa para além de olhares coloniais”, objetiva delinear os
aspectos metodologicos desta investigacdo, fazendo uma breve contextualizacdo histérica do
campo empirico da pesquisa. Destaque-se, ainda, que o estudo é de natureza documental, de
inspiracdo na analise de conteudo na modalidade tematica, no intento de analisar o Projeto
Pedagogico Curricular PPC do curso de Pedagogia da UNEB XV e suas interfaces com as
relacOes étnico-raciais.

Na terceira, intitulada “Educagado para as relagdes étnico-raciais, curriculo e formagéo
docente: uma travessia decolonial”, busca-se evidenciar as travessias decoloniais partindo do
olhar de compreender as lutas empenhadas pelo Movimento Negro como ator educador, ao
demarcar e reivindicar o direito do Negro a educacdo. Nesta se¢do, apresentamos um breve

panorama historico da luta do Movimento Negro sendo a educacdo a bandeira da luta
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antirracista no Brasil; depois, é apresentada a discussdo sobre o curriculo e as disputas pelo
territorio curricular visando saber de que forma as diferentes teorias do curriculo passam a
influenciar o pensamento educacional brasileiro no século XX. Por fim, evidenciam-se as
contribuicdes da educacao para as relacBes étnico-raciais como um dos caminhos decoloniais
do curriculo e da formacgédo docente.

A quarta se¢do “Relagdes étnico-raciais nos cursos de Pedagogia: uma analise a partir
do levantamento nos bancos de dissertagdes e teses das universidades estaduais baianas”, por
sua vez, tem como alvo investigar as pesquisas referentes as relacdes étnico-raciais nos cursos
das licenciaturas das universidades estaduais baianas e como tém sido pensado os curriculos
destas licenciaturas voltado a temética no contexto estadual. Assim, aqui apresentam-se 0S
resultados encontrados apds o levantamento nos bancos de dissertacdes e teses dos Programas
de Pés-Graduagdo em Educacdo das universidades estaduais UEFS, UNEB, UESB, UESC.

Por seu lado, na quinta se¢do nomeada “Estudos sobre relacfes étnico-raciais: uma
analise a partir do levantamento dos trabalhos de conclusao de curso (TCC) na licenciatura em
Pedagogia da UNEB Campus XV”, apresentam-se 0s resultados encontrados apds o
levantamento realizado no banco de trabalhos de concluséo de curso no curso de Pedagogia da
UNEB Campus XV, pesquisas que abordam em seu bojo, tematicas das relacdes étnico-raciais
e educacdo. Os dados apresentam um amplo panorama que possibilita compreender 0s
desdobramentos das relagdes étnicas e raciais na educacdo Baixo Sul baiana.

A sexta se¢do “O ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e as fissuras curriculares
para um pensar “outro” sobre a formacdo docente”, objetiva analisar a forma que as relagdes
étnico-raciais sdo contempladas no curriculo de Pedagogia da UNEB/XV e suas implicacdes na
formacdo inicial dos pedagogos e pedagogas da UNEB, alicercada huma pratica antirracista.

Nesta secdo, apresentamos um breve panorama histérico do curso de Pedagogia no
Brasil, os discursos e narrativas acerca da identidade do licenciado em Pedagogia e suas
atribuicbes na educacdo; seguidamente é apresentado as bases organizacionais do curso de
Pedagogia da UNEB Campus XV, suas caracteristicas, principios e objetivos proposto para o
curso e para a formacao docente dos ingressos. a subsecéo trés expde os resultados acerca das
analises das ementas, com o objetivo de identificar os componentes curriculares que
contemplavam a tematica étnico-racial.

Outrossim, a quarta subsegé@o reserva-se a discutir as contribuicbes do componente
curricular de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena no curso de Pedagogia, as acOes de

transgressdes e fissuras aos curriculos e a formacdo docente orientada sobre as bases da
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colonialidade do poder e o do saber, tomando a interculturalidade episttmica como caminho de
transformacéo.

Finalmente, a Ultima secdo é dedicada as consideracdes finais. Traz-se uma sintese
interpretativa dos resultados da pesquisa, reforcando a importancia de um curriculo e uma

formacdo decolonial nas licenciaturas para a educacao das relagdes étnico-raciais
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2 A PESQUISA PARA ALEM DOS OLHARES COLONIAIS

O bom pescador, conhece

0 mar e 0s mistérios que se escondem

nas profundezas de suas aguas!

No mar, o pescador vivencia dias de calmaria
e outros de fortes correntes, ondas, ventos e tempestades.
Contudo, o0 bom pescador, ndo se atemora

ao navegar em meio as grandes ondas

gue sacodem o seu barco.

Pois tem a certeza que encontrara

terra firme para aportar e lancar suas ancoras
em &guas calmas e transparentes!

Rafael Concecéo dos Santos

Na arte da pesca, 0 pescador necessita conhecer as dguas que navegara, dispor de uma
boa embarcacdo, um bom remo, linhas, anzois, e o conhecimento das correntes das marés, para
realizar uma boa pescaria. Na artesania da pesca, é preciso seguir os ritos do mar e ter a
paciéncia para fisgar o peixe em sua linha. Pescar exige empenho, tempo e método!

Semelhantemente a arte da pesca, a atividade da pesquisa cientifica e da producdo do
conhecimento segue um rigor ancorado em métodos, técnicas, instrumentos de coletas e
analises de dados. Esses fatores possibilitam as condi¢Ges necessarias para que o pesquisador
possa desenvolver estudos sobre as sociedades, historias, fenémenos, e processos educativos.

Neste entendimento, a arte da pesquisa demanda um aprofundamento epistémico-
metodoldgico, o dispor de tempo e um olhar atento e minucioso para compreender a linguagem
e os simbolos que envolvem o fendmeno ou objeto, que o constitui enquanto algo préprio e
singular.

Este capitulo objetiva discorrer acerca do percurso epistémico-metodolégico que
orientou o estudo. No primeiro momento, & apresentada uma breve reflexdo sobre as
caracteristicas da colonialidade do poder e do saber resultantes do colonialismo e que demarcam
0 pensamento decolonial como direcéo de ruptura e fissura nas estruturas da colonialidade.
Além disso, destaca a urgéncia de concebermos “mundos outros” de ciéncia e de vida para além
das fronteiras eurocéntricas.

Destarte, descrevem-se 0s instrumentos de pesquisa e de analise dos dados utilizados

para o trato e interpretacdo das informacdes. Apos esta etapa, explana-se um breve percurso
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socio-historico da educagdo no Territdrio de Identidade do Baixo Sul da Bahia para, por fim,
pontuamos as caracteristicas do curso de Pedagogia da UNEB Campus XV.

2.1 COLONIALIDADE E DECOLONIALIDADE: ALGUMAS REFLEXOES

O labor da pesquisa, parte inicialmente de uma questao/pergunta que orienta a busca por
uma metodologia, técnicas e instrumentos que possibilitem responder aos questionamentos que
surgem a partir do cotidiano, possibilitando a superacdo de velhos paradigmas que criam a
realidade. Assim, a atividade da pesquisa se constitui por um fundamento basilar para a
producédo de qualquer conhecimento que busque compreender a existéncia e os fatos sociais
(MINAYO, 2007).

E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo. Portanto, embora seja uma prética tedrica, a pesquisa vincula pensamento e
acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema se néo tiver sido, em
primeiro lugar, um problema da vida pratica. As questdes da investigacdo estdo,
portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. S&o
frutos de determinada inser¢do na vida real, nela encontrando suas razdes e seus
objetivos (MINAYO, 2007, p. 16).

Minayo disserta que “toda investigacdo se inicia por uma questdo, por um problema,
por uma pergunta, por uma davida” (2007, p. 16). Partindo deste entendimento, a questdo
condutora deste estudo centra-se na andalise do lugar ocupado pelas relacBes étnico-raciais no
curriculo do cursQo de Pedagogia da UNEB Campus XV e suas implicagdes na formagdo inicial
dos estudantes. Para compreender esses desdobramentos, partimos epistemologicamente de
uma leitura de mundo/sociedade/educacdo de(s)colonial no caminho de fazer ecoar as vozes
subalternas, marginalizadas e silenciadas pela colonialidade do poder-saber-ser arraigadas nos
curriculos e praticas educativas.

“Uma das maiores preocupacdes centrais dos trabalhos sobre descolonizacdo e
decolonialidade ¢ a questdo do conhecimento” (BERNADINO-COSTA; MALDONATO-
TORRES; GROSFOGUEL, 2018, p. 07). Posto que a colonialidade do saber dissemina as
I6gicas de dominio da colonialidade por meio dos conhecimentos organizados nos curriculos
escolares, ¢ de fundamental importancia “trilhar percursos que incluam a experiéncia com, as
praticas de aprender juntos/as no que concerne aos desafios de desaprender para reaprender
novamente as multiplicidades que nos definem como sujeitos” (MIRANDA, 2013, p. 103).

Neste movimento epistémico-metodologico de desaprender o aprendido, ou seja, do

modo eurocéntrico de fazer pesquisa e ciéncia, para reaprender junto/com o0s sujeitos e as vozes
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silenciadas. Na busca destes olhares outros do conhecimento, que nos movimentamos a buscar
um caminho insurgente, um caminho epistémico-metodoldgico que transcende a linha abissal
de ciéncia/método/conhecimento.

A perspectiva de pesquisa decolonial se endereca na historia dos povos denominados
subalternos, denuncia as relacbes de poder da modernidade colonial e suas bases
epistemoldgicas de ciéncia e mundo (FUCHS; SILVA, 2017). A decolonialidade se posiciona
no lado oposto do cartesianismo, das certezas e verdades universais. Busca uma agéo dialogista,
reflexiva, uma relacdo de parceria e escuta com os seus colaboradores, de evidenciar outras
historias e narrativas contadas mediante a voz dos silenciados pela colonialidade. E pensar em
outros caminhos insurgentes de fazer pesquisa e conhecimento.

A inquietacdo com o conhecimento do mundo natural e social sempre fez parte do
imaginario humano, no sentido de conhecer, transformar e dominar a realidade. Inicialmente,
a producdo do conhecimento esteve ligada aos mitos e as religides primitivas como forma de
explicacdo dos acontecimentos, saberes estes que assumiram tais relevancias tornando-se nas
sociedades antigas verdades inquestionaveis, transmitidas por ideias universais.

Ao passo que as sociedades no ocidente avangaram com suas tecnologias, a ciéncia
moderna vai adquirindo um status de poder. Amado (2014) e Minayo (2007) argumentam que
a producdo do conhecimento epistemolégico na ciéncia moderna estabeleceu o fundamento que
o “saber verdadeiro”, que sé era possivel através de um pensar racional e da experiéncia
ocasionada dos métodos e testes como via rigorosa e conclusiva de chegada ao conhecimento.
“Dessa forma a ciéncia moderna transformou-se, no passar dos séculos, na principal narrativa
explicativa dos fendmenos do mundo moderno” (FRANCA, 2020, p. 79).

O positivismo Comtiano no século XIX passou a influenciar, de maneira determinante,
0 pensamento cientifico enquanto, por seu lado, o método experiencial possibilitava uma
neutralidade interpretativa do fendmeno. Tais fatores levaram essa corrente cientifica a adquirir
um status de hegemonia (AMADO, 2014).

Minayo (2007), por sua vez, sublinha que a verdade cientifica ndo é definitiva, acabada
e incontestavel, mas sim, uma forma de expressdo do conhecimento, da busca pelo
entendimento e modos de compreender a realidade vivida.

O empreendimento colonial nas Américas promoveu, de modo massivo, 0 dominio e
apagamento da cultura, organizagdes socio-politicas e religiosas em nome do projeto
civilizatério europeu. Quijano (2005) destaca que a ideia da raca foi o instrumento de
legitimidade das relagcbes de dominio nas Américas e tal conceito vai se estabelecer como

justificativa central para definir as diferencas humanas em nivel global. Para o autor, o controle
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estabelecido pela modernidade por meio do pensamento racial possibilitou o dominio das
formas de subjetividade, o que reflete diretamente no modo em que o conhecimento é produzido
e organizado.

Silva; Baltar; Lourencgo (2018) compreendem gue, no desdobramento da conquista das
Américas, as relagdes de dominacdo e poder se mantiveram fixadas mesmo ap6s o fim do
sistema colonial. Diante disso, a producdo do conhecimento europeu passou a imperar se
tornando um “modelo” de transformacdo social, responsavel por levar a civilizacdo e a
modernidade de lente europeia as populacdes consideradas “organizagdes sociais atrasadas e
inferiores” (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU, 2018). “O padrio de poder baseado na
colonialidade implicava também um padrdo cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento
dentro da qual o ndo-europeu era o passado e desse modo inferior, sempre primitivo”
(QUIJANO, 2005, p. 116).

De acordo com Bernadino-Costa; Maldonato-Torres; Grosfoguel (2018) a colonialidade
e seus constructos reverberam logicas cognitivas e existenciais por meio do saber, coibindo o
direito de existéncia do colonizado. Essa hostilidade epistémica dominadora se impGe sobre
outras, impedindo sistematizacdes que transcendam o seu status controle e poder (SILVA,;
BALTAR; LOURENCO, 2018).

A repressao intencional e violenta no campo do saber promoveu marcas profundas e
duradouras que imbuiram aos colonizados a pertenca de uma subcultura, desvalidando a sua
heranca intelectual (QUIJANO, 2005). Para o autor, o processo de modernidade proporcionou
uma perspectiva de conhecimento eurocentrado, o que implica nos modos de conhecer, na
racionalidade e na forma como compreendemos o mundo, sobrepondo-se as outras formas de
conhecimento. Os saberes eurocéntricos reverberam sua hegemonia no sentido de invisibilizar
0s saberes dos subalternos.

Cavalcante; Marinho (2018) nos mostram que a disseminacdo do conhecimento
eurocéntrico dotado de verdades inquestionaveis, frutos da sua ciéncia e métodos, exerce uma
espécie de poder simbolico, no sentido de deslegitimar e erradicar outros modos de produzir
ciéncia e conhecimento. A introjecdo destas epistemes e valores eurocéntricos nos processos
educativos, resultaram aos seres colonizados uma espécie de auto rejei¢do as suas raizes étnicas
e raciais ao ponto que se aproximam do mundo eurocéntrico, absorvem e reproduzem atitudes
de superioridade e desvalorizagdo de sua cultura de origem (SILVA, 2004).

Os saberes eurocéntricos reproduzem 0s pensamentos que sustentam o ideario da
colonialidade do poder-saber-ser. Estes mecanismos mantém invisibilizadas outras formas de

producéo do conhecimento originados nos grupos sociais considerados inferiores; os saberes
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escolares legitimam como vélidos determinados conhecimentos em detrimento de outros
(MACEDO; MACEDO, 2018). Todavia, as imposicdes hegemdnicas da colonialidade
historicamente enfrentam poderosos movimentos de luta e resisténcia por meio de grupos e
movimentos sociais subalternizados.

As décadas finais do século XX representaram um periodo revolucionario na
contestacdo das “verdades” outrora estabelecidas a partir do surgimento de um movimento
de producédo do conhecimento por meio dos estudos criticos, pos-criticos, 0s estudos culturais,
feministas, pos-coloniais e decoloniais, em diversos paises da América Latina e Caribe, em
especial no Brasil.

Numa praxis politica e emancipadora, diversos pensadores latino-americanos vém se
empenhando na producdo de uma leitura e literatura critica a partir da compreensdo dos
impactos da modernidade e seus mecanismos que, segundo Quijano (2005), apresentam trés
eixos centrais: a colonialidade, capitalismo e eurocentrismo; incluimos, também, o patriarcado
apontado por Boaventura de Souza Santos. A relagdo Modernidade/Colonialidade, tem feito
emergir os estudos sobre a colonialidade, interculturalidade critica, a critica ao colonialismo e
suas epistemologias e a pedagogia decolonial (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU, 2018).

Dos pensadores que compde o grupo de investigagdo Modernidade/Colonialidade?,
Anibal Quijano foi o responsavel por ter cunhado o conceito de colonialidade do poder, que se
tornou basilar para compreender as formas como o pensamento da modernidade através dos
seus mecanismos de poder, mantém por séculos seu status de dominac&o.

No entendimento de Quijano (2009) a colonialidade do poder é uma das estruturas que
da sustentacdo ao capitalismo e parte da classificacao racial na justificacdo do dominio colonial.
Assim, Quijano traca uma relagdo entre a raca, dominagdo e trabalho, tornando a “raga” uma
categoria chave para compreender a dominacdo na América. “A ideia de raga, uma construcdo

mental que expressa a experiéncia basica da dominacéo colonial e que desde entdo permeia as

3 O grupo de investigacdo Modernidade/Colonialidade surge no final da década de 1990, inicialmente por
intelectuais como: Arthuro Escobar, Anibal Quijano, Catherine Walsh, Edgardo Lander, Enrique Dussel, Fernando
Coronil, Nelson Maldonado-Torres, Ramén Grosféguel, Santiago Castro-Gémez, Immanuel Ballerstein entre
outras personalidades. O coletivo tem promovido um movimento epistemolégico, politico e critico das ciéncias
fundamentado na logica da modernidade/colonialidade (BALLESTRIN, 2013).

Neste sentido, a colonialidade e a modernidade sdo dois conceitos relacionados entre si que opera através da
colonialidade do poder, do saber e do ser. Para Quijano (2009) raca, trabalho e género sdo dispositivos que
fundamentam o capitalismo colonial/moderno.

Conforme Ballestrin (2013), o “giro decolonial” refere-se a0 movimento de resisténcia, tedrico, politico e
epistemoldgico e uma leitura de mundo a partir de uma perspectiva latino-americana e ndo eurocéntrica. Dito isto,
a decolonialidade opde-se a colonialodade e suas estruturas de poder.

Para maiores aprofundamentos acerca do grupo Modernidade/Colonialidade, consular o texto “A américa Latina
e o giro decolonial” (2013) de Luciana Ballestrin.
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dimensdes mais importantes do poder mundial” (QUIJANO, 2005, p. 107). Nas palavras de
Quijano, a colonialidade do poder é entendida como:

O poder € o espaco e uma malha de relag@es sociais de exploragdo/dominagao/conflito
articuladas, basicamente, em funcdo e em torno da disputa pelo controlo dos
seguintes meios de existéncia social: 1) o trabalho e seus produtos; 2) dependente do
anterior, a ‘natureza’ e os seus recursos de producdo; 3) o sexo, seus produtos de
reproducdo da espécie; 4) a subjetividade e seus produtos, materiais e intersubjetivos,
incluindo o conhecimento; 5) a autoridade e 0s seus instrumentos, de coercdo em
particular, para assegurar a reproducdo desse padrdo de relagdes sociais e regular as
suas mudangas (QUIJANO, 2009, p. 76).

A colonialidade do poder d& margem a mais duas categorias centrais: a colonialidade
do saber e do ser. Martins; Benzaquen (2017) apontam que a colonialidade do saber refere-se
as formas de producdo do conhecimento e os processos de deslegitimacdo e apagamento dos
saberes produzidos pelos povos dominados. Sdo saberes estruturados de forma hierarquica e
universalizada que atribui a si mesma um status de verdade absoluta, nesse sentido, sdo
conhecimentos que tomam forma nas praticas curriculares reproduzindo o pensamento colonial
e servindo de instrumento da colonialidade do poder.

Com relacdo a colonialidade do ser, se compreende que sdo as manifestacdes do como a
relacdo saber e poder exerce controle sobre o corpo dominado, na linguagem, estética, forma de
pensar e os fazeres culturais (FANON, 2008), o que produz sentido de inferioridade e
desvalorizacdo das identidades e os distanciamentos dos colonizados as suas raizes étnicas. A
colonialidade do ser produz uma espécie de naturalizacdo e conformidade das injusticas e das
diversas manifestacdes das desigualdades.

As escolhas metodoldgicas estdo relacionadas as posices epistemoldgicas, o que
evidencia ndo apenas 0s percursos metodoldgicos da pesquisa, como elucida a visdo de mundo
do pesquisador (CALDERON, 2017). A decolonialidade nos leva a redescobrir e reavaliar os
conhecimentos académicos, a questionar e a reescrever a historia, a pensar outros mundos
possiveis. Coadunando com Fuchs; Silva (2017), acreditamos que as pesquisas decoloniais no
campo da educagdo devem produzir o conhecimento em parceria com 0s sujeitos da
investigacdo proposta, que leve a transformacao de praticas educativas, de pesquisa, e da agdo
politica.

A acdo decolonial consiste no movimento de desconstruir a racionalizagéo colonial, dos
etnocentrismos. A defesa da decolonizagdo dos métodos e da ciéncia, do saber, passa pelo ato
de descolonizagdo de n6s mesmos (a descolonizacdo do ser) (FRANCA, 2020). Decolonizar

esta para além de uma critica teorica, € um caminho de libertacao das opressdes da colonialidade
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eurocéntrica e do capitalismo, integrando em sua critica as questdes da cultura, as relagdes
étnicas e raciais, de género, econémicas e religiosas (MARTINS; BENZAQUEN, 2017).

Pesquisar sobre as auséncias na educacgdo, em especial na Pedagogia, € compreender o
quanto que a colonialidade do poder-saber-ser produz/reproduz logicas eurocéntricas de mundo
e exclusdes na educacédo e nos percursos formativos dos professores, nos fazeres curriculares.
Para tanto, as lutas dos movimentos sociais e educacionais tém denunciado e postulado a
emergéncia de descolonizar os saberes/conhecimentos conjuntamente com o fomento de novos
curriculos e préticas formativas.

E pertinente sublinhar que ndo adotamos uma metodologia decolonial de pesquisa.
Todavia, salientamos que essas reflexdes nos possibilitaram passar pela travessia conflitante
dos conhecimentos/saberes, que nos movem a sair das margens coloniais, e atravessarmos as
correntezas que nos levardo a outra margem do rio, para estudarmos a tematica racial na
formacdo inicial de professores/as, com vistas a uma praxis pedagogica insurgente e

transgressora.

2.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Uma vez que o objetivo deste estudo buscou analisar como tem sido postulada as
relacbes étnico-raciais no curriculo da licenciatura de Pedagogia da UNEB/XV, a nossa
proposta se destina a investigar o Projeto Pedagdgico Curricular — PPC, e os ementarios dos
componentes curriculares que constituem a formacdo do pedagogo(a) formado pelo
Campus/XV. Para alcangcarmos 0s objetivos propostos, tomamos como caminho de anélise, o
estudo documental, com a utilizacdo da técnica de analise de contedo, a qual descreveremos
mais a frente.

O estudo documental corresponde a atividade de pesquisa que busca analisar 0s
documentos e materiais de ordem publica e privada. De acordo Bogdan; Biklen (1994), os
documentos escritos apresentam uma fonte variada de informacgdes presentes em atas, diarios
pessoais, livros, jornais, fornecendo datas, relatos e transcrigbes aprofundadas dos fatos
historicos e sociais que, através da analise permite compreender como 0s sujeitos pensam e
interpretam o mundo.

Conforme Gil (2002), a investigagdo documental, em linhas gerais, desenvolve analises
de materiais diversificados que ainda ndo tenham recebido uma observacdo minuciosa. Neste
pensamento, esta forma de pesquisa constitui os documentos como fontes estaveis e ricas de

informacdes, sendo constituida como uma fonte importante para pesquisas historicas. Bogdan;
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Biklen (1994), classificam os estudos documentais em duas categorias gerais: 0s documentos
pessoais e o0s oficiais.

Na categoria dos documentos oficiais, essas formas de documentos estdo presentes em
diversas instituicdes sociais burocraticas, a exemplo das universidades e das escolas de ensino
bésico e profissional. As atas, documentos sobre uma politica institucional especifica, registros
e dossiers tém sido analisados pelos pesquisadores como escritas subjetivas na medida em que
carregam interpretacGes e enviesamento dos seus autores (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Os

tedricos argumentam que:

Os investigadores ndo estdo interessados na ‘verdade’ como ¢ convencionalmente
concebida. Eles ndo estdo a procura do ‘verdadeiro retrato’ de qualquer escola. O seu
interesse na compreensdo de como a escola é definida por varias pessoas impele-os
para a literatura oficial. Nesses documentos os investigadores podem ter acesso a
‘perspectiva oficial’, bem como as varias maneiras como 0 pessoal da escola
comunica. Muito do que chamamos documentos oficiais esta facilmente disponivel
para o investigador, embora alguns estejam protegidos por serem privados ou secretos.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 180).

Ludke; Andre (1986) conceituam o estudo documental como uma técnica valiosa para
os estudos qualitativos, porquanto compreendem por documentos todos 0s objetos textuais que

relatam os comportamentos humanos.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacGes e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte "natural” de informac&o. N&o sdo apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacgdes
sobre esse mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Nesse sentido, propde a identificacdo de atos e fatos presentes nos escritos, se
configurando como uma técnica importante nos estudos de legislacbes e normativas de
finalidades educativas. A analise documental possibilita ao pesquisador o retorno aos
documentos sempre que necessario, resultando em maior seguridade aos dados recolhidos
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Na analise documental, outros passos importantes sd80 necessarios para O
desenvolvimento do estudo, sendo estes: a escolha e categorizacdo de quais documentos serdo
realizadas as analises e a forma que os documentos serdo examinados, o que no geral recorre-
se a andlise de conteudo.

A andlise de contetdo consiste numa técnica que explora a expressdo humana e a
relacOes entre discurso e realidade, verificando seus significados através dos processos sociais.

“O significado de um objeto pode ser absorvido, compreendido e generalizado a partir de suas
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caracteristicas definidoras e pelo seu corpus de significagdo” (FRANCO, 2018, p. 13). Ou seja,
0 conteldo das mensagens expressa crengas, valores e emocdes a partir de indicadores das
representacdes sociais, cognitivas e/ou subjetivas.

Assim sendo, as mensagens expressam as representacfes sociais, elaboradas
mentalmente, a partir da dindmica que se estabelece entre o sujeito e o objeto do conhecimento,
que reconhece o papel ativo do sujeito neste processo. Por conseguinte, torna-se indispensavel
considerar que a emissdo de mensagens esta umbilicalmente vinculada ao contexto de seus

autores, que leva em consideracéo.

[...] condi¢Bes contextuais que envolvem a evolugdo historica da humanidade; as
situacOes socioecondmicas e socioculturais nas quais 0s emissores estdo inseridos, 0
acesso aos codigos linguisticos, o grau de competéncia para saber decodifica-los o
que resulta em expressdes verbais (ou mensagem) carregadas de componentes
cognitivos, subjetivos, afetivos, valorativos e historicamente mutaveis. (FRANCO,
2018, p. 12).

Nesse sentido, a contextualizacdo deve ser considerada como um dos principais
requisitos para a analise de conteudo. Ademais, outro requisito indispensavel € que essa
metodologia requer que as descobertas tenham relevancia teérica. Uma informagdo meramente
descritiva, sem estar relacionada a outras caracteristicas do emissor, ¢ de pequeno valor.
Portanto, “um dado sobre o conteido de uma mensagem deve, necessariamente, estar

relacionado, a outro dado, sendo que o liame entre eles se fixa por uma base tedrica” (FRANCO,

2018, p.18).

A analise de contetdo permite ao pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer um
dos elementos de comunicacdo, quais sejam: a fonte de emissdo, 0 processo
codificador que resulta em uma mensagem utilizada de um canal de transmissdo a um
receptor da mensagem e seu respectivo processo decodificador (FRANCO, 2018, p.
21).

O contetdo de uma mensagem € tdo rico que permite infinitas interpretacfes, mas é
apenas o ponto de partida. Desta forma, € imperioso que os resultados da analise de conteudo
reflitam os objetivos da pesquisa, devidamente contextualizados. Para tanto, é necessario fazer
um percurso metodolégico com foco nos propositos da pesquisa, do objeto de investigacdo, do
material disponivel e da perspectiva tedrica adotada.

Para a discusséo e analise dos dados, recorreu-se aos elementos da técnica da analise de
conteddo, na modalidade tematica, que pode ajudar a apreender o que estd por detras dos
conteddos manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo comunicado. Assim sendo,

na analise temética o conceito central pode ser um tema, uma palavra, uma frase ou um resumo,



38

tendo em vista descobrir os nucleos de sentidos e significados que compfem a comunicagao
para capté-la e analisa-la em dialogo com o aporte tedrico.

Com base nesse aporte tedrico-metodoldgico, estudamos o fluxograma com o intuito de
identificar os componentes curriculares que estabelecem em seu conjunto, contetdos e
teméticas que atravessam as relagdes étnico-raciais. A partir das leituras dos ementarios, nos
inspiramos em Miranda (2018) que realizou uma pesquisa de doutorado que teve como objetivo
analisar aspectos do curriculo de formacao inicial de professoras da Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas
Gerais, com o foco na Educacio das Relagbes Etnico-Raciais. Ao analisar o
curriculo/disciplinas/ementarios, a autora estabeleceu como categorias: disciplinas que a
tematica aparece de modo parcial; disciplinas em que potencialmente pode-se abordar a
tematica étnico-racial; e por fim, as disciplinas que ndo abordam a tematica étnico-racial. Assim
sendo, tomamos essas referéncias para analisar como as relagdes étnico-raciais sao
contempladas na formagéo docente do curso de Pedagogia da UNEB Campus XV de Valenca-
Ba. Esta andlise foi descrita na se¢éo 6.3 deste estudo.

Ademais, o percurso de analise desta metodologia pode ser explicitado pelas fases da
categorizacao, inferéncia e interpretacdo. A categorizagdo visa objetivar a analise. E importante
que as categorias (ou classes) sejam homogéneas, obtidas a partir dos mesmos principios
utilizados para toda a categorizacdo. A inferéncia ocorre pela deducéo I6gica do contetdo que
estd sendo analisado. Necessario partir de premissas ja aceitas a partir de outros estudos acerca
do assunto analisado. Nas palavras de Franco (2018, p. 31) “a interpretagdo serve para ir além
do material, isto € atribuir um grau de significagdo mais ampla aos contetidos analisados”. Para
fazer interpretacdo precisa-se de uma sélida fundamentacéo teérica do que se esta investigando.
A boa qualidade de interpretacdo transparece quando se consegue fazer a sintese entre: as
questdes da pesquisa; 0s resultados obtidos a partir da analise do material coletado, as

inferéncias realizadas e a perspectiva tedrica que embasa o estudo.

2.3 BAIXO SUL: UMA TRILHA HISTORICA DA COLONIZACAO, RESISTENCIA E O
CONTEXTO EDUCACIONAL

O territorio de identidade do Baixo Sul da Bahia tal como conhecemos hoje, carrega
uma rica historia palco de lutas e resisténcias dos indigenas e negros que aludem aos primérdios
da colonizagdo portuguesa na Bahia. Fernandes; Rosério (2017) demarcam que nas terras

brasileiras onde quer que tenha existido regimes escravagistas, constituiram-se acfes e
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resisténcia a escraviddo. De acordo com Santos (2021), as terras do Baixo Sul na era colonial
faziam fronteira entre duas importantes capitanias, ao norte com Capitania do Paraguagu e, ao
sul com a Capitania dos Ilhéus.

Durante o empreendimento colonial no litoral baiano, a regido se tornou um importante
centro econdmico com a producéo de madeira e alimentos. Com uma rica fauna e flora, de rios
e mananciais, todo o territério era habitado originalmente por centenas de indigenas aimorés,

sendo 0s mesmos botocudos ou tupiniquins (SANTOS, 2021). Nascimento pontua que:

No século XVI, mais precisamente em 1534, os Tabuleiros Costeiros de Valenca —
compreendendo a Sub-regido de Jaguaripe até Ilhéus, da qual faz parte o Baixo Sul,
habitados entdo pelos indios tupiniquins — passam a pertencer a Capitania de Sao Jorge
dos Ilhéus, em conjunto com o Vale do Jiquirica. Expulsos pelos indios aimorés de
area préxima a llhéus, os donatarios da Capitania estabeleceram-se no ano de 1533 no
arquipélago da atual Cairu. (NASCIMENTO, 2007, p. 36).

De acordo com Nascimento (2007), foi a partir de 1534 que a regido passou a ser
integrada ao dominio de posse da administracdo da Capitania de S&o Jorge dos Ilhéus. O autor
disserta que, na regido Sul nas proximidades da sede da capitania, ocorreram diversos conflitos
entre os portugueses e 0s indigenas aimorés. Apds a derrota para os indigenas, eles partem em

direcéo as terras do Baixo Sul.

Imagem 01 — Mapa do arquipélago de Tinharé no Baixo Sul da Bahia
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Fonte: Google Maps fevereiro de 2022, imagem editada pelo autor.
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A ocupacdo territorial pelos portugueses foi iniciada pela expedi¢do liderada por
Francisco Romeiro tenente do entdo capitdo donatario Jorge Figueiredo (SANTOS, 2021), “a
primeira povoacdo foi instalada no Morro de S&o Paulo por volta de 1535, na area onde,
posteriormente, foi construido o forte, (BORSOI, 2021, p. 234)” para proteger de possiveis
invasdes a Ilha de Tinharé, dando inicio as a¢des de exploracdo do arquipélago que compreende
as praias de Boipeba, Gamboa do Morro, Garapué e Morro de S&o Paulo, e as comunidades
quilombolas e ribeirinhas, areas que compde o atual municipio de Cairu, como demostrado na
imagem acima.

Referente a atividade de ampliacdo territorial da Capitania dos Ilhéus para esta regido,
Santos (2021) assinala que os primeiros nucleos do povoamento colonial derivam de trés locais
importantes: a Vila Boipeba, Vila de Cairu e a Vila de Camamu, as denominadas vilas de baixo.
De toda forma, é importante pontuar que as a¢6es de colonizacao dos indigenas que habitavam
o territério do Baixo Sul promoveram diversos embates e movimentos de luta e resisténcia dos
indigenas aimorés (NASCIMENTO, 2007). Ap0s trés décadas de embates, foi possivel gerar
acordos de paz entre indigenas e europeus.

Com a “pacificacao” dos indigenas aimorés e a retomada de ocupacdo das terras do
continente no inicio do século XVI (BORSOI, 2021), Santos (2021) pontua que, em 1563, veio
a ocorrer uma epidemia de variola em Ilhéus. Tal epidemia se alastrou para o norte do estado,
chegando a Ilha de Tinharé e a Itaparica e gerando, entre 0s anos de 1563 e 1564, a morte de
muitos indigenas. Considerando, do mesmo modo, a fome que ocorrera, isso vai contribuir para
o despovoamento dos aldeamentos na regido. Conforme os relatos jesuitas somavam em torno
de vinte e quatro, localizados entre a ilha e o continente, em especial o de Taporagoéa na llha de
Tinharé, criado em 1561 pelo missionario da ordem jesuita Luiz da Gram. Como pontuou a
autora, quando nos voltamos a indagar sobre a presenca e o “sumigo” dos indigenas na regido,
tal desaparecimento ¢ atribuido e “justificado” no senso popular ao surto epidémico de variola.

Como ocorrera em outras capitanias espalhadas pelo litoral do nordeste brasileiro, as
primeiras atividades econémicas foram baseadas na extracdo de madeiras nobres como o pau-
brasil e, posteriormente, a implantacdo dos latifindios da cana-de-aguUcar e a instalacdo dos
engenhos, de uso inicialmente da méo de obra indigena e seguidamente da forca de trabalho
dos negros africanos.

A essa questdo Nascimento (2007) e Porto (2016) nos esclarecem que no século XVI o
acucar era uma poderosa fonte de lucro para as capitanias, 0 que levou a tentativa de
implantacdo da cultura agucareira no Baixo Sul. Os autores pontuam que o empreendimento

portugués ndo obteve sucesso em tal atividade devido ao clima umido do local e aos diversos
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ataques empreendidos pelos indigenas as planta¢fes e engenhos, que logo findou o ciclo da
monocultura canavieira no territorio.

Conforme Nascimento (2007) e Porto (2016) com o insucesso da atividade agucareira,
o territorio foi designado a produgdo agricola de exportacéo para o abastecimento da capital e
regido, tendo na cultura da mandioca, com a producdo da farinha, a nova protagonista. No
século XVI, na Bahia, a farinha de mandioca era um alimento fundamental na base alimentar
nas capitanias, sendo consumida pelos negros escravizados, homens livres e a alta elite baiana.
A farinha era enviada a Salvador na época capital do império e ao Recdncavo baiano que, nesse
contexto, era um importante centro politico e local que concentrava os principais engenhos da
producdo acucareira (SANTQOS, 2021).

O cultivo da mandioca foi por um longo periodo a principal atividade econémica da
regido, abastecendo primeiro as grandes fazendas de cana-de-agucar da regido do
Reconcavo nos séculos XVII e XVIII e, em um segundo momento, as lavouras de
cacau que passaram a marcar presenca na regido do Litoral Sul ao longo do século
X1IX e XX, principalmente nos arredores de Ilhéus e Itabuna (PORTO, 20186, p. 52).

As vilas de baixo (Boipeba, Cairu e Camamu) irdo se tornar, neste periodo, 0s primeiros
centros de cultivo restrito apenas a cultura da mandioca (SANTQOS, 2021). Com a grande
producdo da farinha, Santos (2021) pontua que no século XVII1 outras culturas vao adentrar ao
territério como as lavouras de arroz, café e cacau no século XIX, em especial nos centros de
Camamu e Valenca.

Para Borsoi (2021), as fundagdes dos nlcleos urbanos nesta regido resultam do sistema
agrario na Capitania dos Ilhéus e das normativas juridicas advindas de Salvador que viabilizou
as organizacdes das primeiras vilas e freguesias, gerando o surgimento de uma pequena elite
regional. “Os nucleos surgidos nos tempos da Capitania tiveram como eixos norteadores a
defesa da costa, a instalacdo de aldeamentos indigenas e a producdo de mantimentos e insumos”
(BORSOI, 2021, p. 245).

Porto (2016) disserta que o territério do Baixo Sul concentra uma forte presencga de
negros e afrodescendentes, resultantes do perverso movimento do trafico negreiro. Durante o
século XVI, foram desembarcados centenas de africanos nos portos das vilas de Tinharé e
Camamu. Vinham direcionados tanto aos diversos tipos de atividades laborais, como também
a uma acao de povoamento da regido, no sentido de impedir as possiveis ameacas de invasao

dos holandeses.
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A mao de obra desembarcada nestes portos era direcionada as lavouras de cana-de-
acucar no Recdncavo ao norte da Capitania dos Ilhéus, como também as medias e grandes
propriedades no Baixo Sul, que tinham por principal atividade econémica o cultivo da mandioca
e a producéo da farinha, como ja destacado no texto (PORTO, 2016).

As comunidades quilombolas no territério de identidade s&o um marco importante na
luta pela resisténcia ao empreendimento colonial na regido. N&o diferente de outras regides do
Brasil colonial, as fugas dos indios e negros de fazendas e engenhos pelo sonho a liberdade
obteve seus desdobramentos no Baixo Sul. Porto (2016) descreve que os negros, em fuga das
fazendas locais e advindos do Reconcavo, adentram a densa mata atlantica e ali estabelecem os
quilombos. O autor argumenta que houve recorrentes empreitadas do governo regente da época,
na desarticulacéo dos quilombos por meio do recrutamento de indigenas que conheciam a mata
regional e possuiam grandes habilidades para se moverem nas matas.

Além disso, o tedrico supracitado pontua que os quilombos no territério foram,
majoritariamente, resultantes de pequenos agrupamentos rurais, alguns proximos as areas
urbanas. Atualmente, no Baixo Sul, somam-se mais de oitenta comunidades entre certificadas
e em processos de reconhecimento pela Fundacdo Palmares. Até a presente data, cinquenta e
quatro j& constam com titulacao.

Em conformidade com Fernandes (2020) o territério carrega uma forte vivéncia herdada
pelos negros, expressa e presente nas memorias e histérias, na lingua, na religido, nas
manifestacdes culturais, nos vinculos familiares residentes ou ndo dos territérios quilombolas
no Baixo Sul; “a populacdo de todo territorio de identidade conhecido como Baixo Sul possui
uma heranca étnica em comum: ¢ de descendéncia dos povos Kongo/Angola” (FERNANDES,
2020, p. 25).

Apesar dos avangos nas politicas publicas, no que versa ao reconhecimento e
contribuicdo historica, cultural e identitaria dos povos quilombolas, Porto (2016) levanta uma
outra questdo muito importante: 0 movimento no Baixo Sul e sua disputa pelos territorios das
comunidades tradicionais de pescadores e quilombolas, pelos grupos empresariais nacionais e
internacionais, visando o controle do turismo das praias e dos recursos naturais, configurando,
nos ultimos anos, uma crescente fonte econdmica. Em contrapartida ao capital turistico,
diversos movimentos vém ocorrendo na luta e defesa dos povos tradicionais e seus territorios.

O Territdrio de Identidade do Baixo Sul ocupa uma area de 7.247,86 kmz, de clima
Umido. A regido apresenta uma grande extensdo litordnea sendo constituido

administrativamente por 14 municipios: Aratuipe, Cairu, Camamu, Gandu, Igrapilna, Itubera,
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Jaguaripe, Nilo Pecanha, Pirai do Norte, Presidente Tancredo Neves, Taperoa, Teolandia

Valenga e Wenceslau Guimarées (BAHIA, 2016).

Imagem 02 — Mapa demonstrativo do Territorio de Identidade do Baixo Sul da Bahia
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Fonte: SEI, margo 2022, imagem editada pelo autor.

Com poucos aspectos de investimentos industriais, a base econdmica se alicerca
majoritariamente na agricultura, prestacdo de servicos, na pesca e no turismo das cidades
litoraneas. De acordo com Nascimento (2007) e Porto (2016), a regido apresenta, no contexto
contemporaneo, uma diversificada atividade de producdo agricola de frutas, alimentos e
matérias primas, a exemplo da piacava, dendé, cacau, mandioca, seringueira, café, cravo,

guarand, urucum dentre outros produtos.
Somado a agricultura, a atividade pesqueira se configura uma importante base

econdmica, em especial nas cidades litoraneas que por meio da comercializagdo de produtos
como peixes, mariscos e frutos do mar, e da atividade extrativista tanto nas comunidades
tradicionais e nas cidades, o que se constitui como uma fonte de renda para muitas familias que

sobrevivem da pesca, além de serem alimentos importantes na dieta alimentar na regido

(PORTO, 2016).
No que versa sobre a educagdo no Baixo Sul, Vinhaes (2007) disserta que a regido

apresentava um percentual alto de analfabetismo, sendo que mais da metade da populagéo, com
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25 anos ou mais, ndo sabiam ler. Na faixa etaria com mais de 10 anos era de 34,3% sendo
superior a taxa do Estado da Bahia de 21,6%. Apesar do percentual, no ultimo censo de 2010,
0 territorio apresentava uma taxa de analfabetismo de 23%, permanecendo superior a taxa de
analfabetismo estadual de 16,3%. Ainda assim, é visivel uma diminuicdo nos indices de
analfabetismo na regido (BAHIA, 2016).

A autora ainda levanta uma outra questdo: a auséncia e a precarizagdo da formacao
docente dos professores da educacao basica no Baixo Sul. Vinhaes sinaliza que a LDBEN (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) estabelece como principio a formacédo em nivel
superior em curso de licenciatura plena, para exercicio da docéncia na educacao infantil e nas
primeiras séries do ensino fundamental. Apesar de normativa, conforme a tedrica, dentre os
professores/professoras que assumiam o quadro da educacdo infantil e das séries iniciais do
fundamental I, a expressa maioria portava apenas uma formacao no ensino médio, sendo apenas
2,45 % que obtinham nivel superior.

A precarizacdo e a falta de formagao docente era decorrente da caréncia de instituigoes
de educacdo superior. E essa auséncia que vai viabilizar a implantacdo da UNEB Campus XV,
em 1997, com a oferta do curso de Pedagogia, fazendo com que a instituicdo assuma a
responsabilidade de formar professores para a educacdo basica, por meio da licenciatura de
modo presencial nas instalacbes do Campus como, também, pelo projeto Rede Uneb 2000, na
oferta de cursos de licenciatura em pedagogia para professores do fundamental | (1° a 4° série),
e a PARFOR (Plataforma Freire), através de parcerias com as prefeituras dos municipios do
Baixo Sul (MARIANO, 2015).

A vinda da UNEB se constituindo a primeira instituicdo de educacdo superior na
atribuicdo de formar e capacitar os professores e professoras para atua¢ao na educacao béasica
viabilizou, de certo modo, o posterior o surgimento de outras instituicdes* de nivel superior de
cunho privado, ofertando outras licenciaturas em Pedagogia e demais cursos, o que possibilitou
a Valenca se configurar como a cidade universitaria de todo Baixo Sul, dado ao fator que tanto
as instituicGes publicas quanto particulares de ensino, estdo instaladas na cidade o que gera o
deslocamento semanalmente de muitos estudantes dos municipios circunvizinhos, sendo a

expressa maioria estudantes do setor privado.

4 A auséncia de instituicGes superiores em outros municipios da regido possibilitou que Valenca adquirisse o posto
de cidade universitéria. Concentra, em seu territorio, as instituices de nivel superior que estdo presentes no Baixo
Sul, na oferta dos cursos de licenciatura e bacharelado, como também, especializa¢des Latu Sensu, a exemplo das
seguintes: UNEB e IFBA (publicas); FAZAG, FAESB, FACTIVA, UNIASSELVI, UNOPAR, UNINTER,
UCAM, Faculdade Atenas, Estacio e Unicesumar (setor privado). Os cursos sdo ofertados nas modalidades
presencial, semipresencial e EAD.
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2.4 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNEB CAMPUS XV

A Universidade do Estado da Bahia ¢ uma instituicdo publica de educacdo superior
estruturada em sistema multicampi, mantida pelo governo do Estado da Bahia. A UNEB se
constitui em 29 departamentos distribuidos em 24 campi entre a capital e as cidades do interior.

Conforme disserta Boaventura (2009) a UNEB foi criada pela Lei Delegada n° 66/1983
e pelo Decreto 31.299/83 do governo do Estado da Bahia, elevando a universidade a autarquia
ligada a Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado, adquirindo parecer favoravel do Conselho
Estadual de Educacdo da Bahia (CEE/BA) na portaria 375/86 aprovada em 02 de junho de 1986,
0 qual viabiliza a autorizagdo do funcionamento da UNEB em 17 de julho de 1986, pelo
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) por meio da liberacdo Decreto de n° 92.937.

A descentralizacdo da universidade do contexto da capital, possibilitou a extensao das
suas unidades para outras cidades do estado. Isso permite que a educacdo superior chegue a
outros territdrios e grupos sociais, proporcionando ndo apenas a formacdo académica, bem
como a possibilidade de melhores condic6es de vida, social, econémico, cultural e cientifico.

A UNEB campus XV iniciou suas atividades em abril de 1997, com a oferta do curso
de Pedagogia. Sediada Valenca, a cidade apresenta em termos populacionais e econdmicos um
nivel diferenciado frente as outras do Baixo Sul; a economia valenciana se diversifica entre a
pesca, agricultura, o comércio de servicos e a atividade industrial. Na condi¢do de maior cidade,
Valenga conta com instituicdes que atendem ndo apenas a populacéo local, mas a demanda
regional.

Apesar de o Baixo Sul possuir uma diversidade que vai desde suas belas praias, rios,
manguezais, agricultura, o territério apresenta um baixo desenvolvimento humano e
econémico, se comparado a outras regides do estado. Esses fatores refletem diretamente nos
marcadores da educacdo ja pontuados por Vinhaes (2007) e Bahia (2016) acerca do indice de
analfabetismo alto, superando a taxa estadual.

E nesse contexto desafiador que a UNEB se insere no compromisso de, além de
contribuir na resolucdo de erradicar o analfabetismo, lidar com os problemas sociais por meio
de uma acdo agregadora e ndo excludente. Neste sentido, o surgimento do Campus XV
relaciona-se diretamente a implantagdo do curso de Pedagogia. Inicialmente, 0o DEDC/XV teve
suas instalagcbes no CESVA (Centro de Ensino Superior de Valenca) com o primeiro vestibular
1997.1 dispondo de quarenta vagas no periodo noturno, habilitando o pedagogo/pedagoga ao
Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau e Escola/Empresa (PPC, 2019). Mariano
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(2015) demarca que a UNEB Campus XV foi a primeira institui¢cdo de ensino superior de todo
0 Baixo Sul, com a missdo de formar professores/professoras para a educagao bésica.
Posteriormente, o Campus XV passou a funcionar nas instalagdes do CEFET (Centro
Federal de Educacdo Tecnologica) por via do convénio entre a UNEB, o CEFET e a Prefeitura
de Valenca, durante o periodo de oito anos. Em 2006, o Campus passou por mais uma
realocacdo de espaco, funcionando no antigo Colégio Paulo Freire, sob o contrato de aluguel.
Em 2013, ap6s mobilizaces, a UNEB XV passou a ter sede propria localizada no Bairro do
Novo Horizonte na Rua Boulevard s/n° préximo a rodovia BA 001. A conquista da sede propria
possibilitou melhores condicdes e recursos com espacos adequados e acessibilidade a pessoas

com necessidades especiais, como ilustram as imagens abaixo:

Imagem 03 — Pavilhdo principal
Concentra as atividades administrativas

do Campus: diretoria, secretaria
académica, NUPE, sala dos professores,
os colegiados de Pedagogia e Direito,
biblioteca, brinquedoteca, auditorio,
sala de reunibes, CPD, laboratério
informatica, copa, e quatro salas de aulas

almoxarifado.

Fonte: Imagem registrada pelo autor, 2022.

Imagem 04 — Pavilhdo anexo

— o

Concentra as salas de aula dos cursos de

Pedagogia e Direito, sala da coordenagéo
de estdgio do curso de Pedagogia,
laboratorio de informética, sala de
coordenacdo e arquivos da PAFOR, e

area de circulagéo.

Fonte: Imagem registradapelo uor, 2022
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Imagem 05 — Praca Marielle Franco

N " Situada ao fundo do prédio principal, a
esquerda da imagem fica a cantina, ao
lado direito estar o nacleo de préaticas
juridicas, ao fundo, a passarela que da

acesso ao prédio anexo.

L

Fonté: Imagem registrada Io autor, 2022

Até o ano de 2021, o Campus XV ofertava dois cursos presenciais, Pedagogia
(licenciatura plena) e Direito (bacharelado). Em 2022 foi aprovado um terceiro o curso, o de
Engenharia de Aquicultura, que sera ofertado de forma presencial fundamentado na pedagogia
da alternancia com 40 vagas e inicio das aulas no semestre 2022.2.

Séo ofertados, também, os cursos de Pedagogia, Historia e Letras pela PARFOR (Plano
Nacional de Formacdo de Professores) conveniado com os municipios de Camamu, Marau,
Teolandia e Vera Cruz. Estdo igualmente vinculados ao Departamento 142 graduandos da
Unidade Académica de Educacdo a Distancia (UNEAD) por meio da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), a partir de convénio firmado entre a UNEB e as cidades de Valenga e Amargosa
através da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia UFRB, que passaram ofertar outros
cursos de graduacéo.

O curso de Pedagogia foi reconhecido em 2004 pelo Decreto Estadual 9207. No mesmo
ano, ocorreu uma modificacdo no curriculo habilitando o egresso na atuacdo da Pedagogia:
Docéncia e Gestdo de Processos Educativos. Em 2008 foi realizada uma nova reformulagéo,
com o0 aumento da carga horaria de 3.185 para 3.475 e, em 2011, passou por mais uma
reformulacdo com a extensdo de carga horaria para 3.485 horas, a partir de entdo como
Licenciatura em Pedagogia. Nesta ultima reformulacdo do curso, conforme o PPC (2019), a sua
carga sofreu novas altera¢Ges passando a conter 3380 horas.

O corpo docente do curso de Pedagogia € constituido de 20 professores, deste total 15
mulheres e 05 homens. No que compreende a formacéo (qualificacdo) do quadro, a formacéo
basica apresenta licenciados e bacharéis de diferentes areas das ciéncias humanas e sociais,

sendo 04 especialistas, 09 mestres e 07 doutores. Neste percurso 04 professores se encontravam
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com o doutorado em andamento. Deste quantitativo que estava em doutoramento, 03
concluiram recentemente o curso. Em regéncia de trabalho, 18 séo efetivos e 02 temporérios,
sendo 10 em trabalho de dedicacdo exclusiva e 10 em regime de 40 horas semanais.

A licenciatura ocorre em regime regular semestral, com duracdo minima de quatro anos
e no maximo sete anos (oito semestres, tempo minimo, quatorze semestres, tempo maximo). O
ingresso ao curso acontece por meio do processo seletivo do Vestibular anual, pelo Sistema de
Selecdo Unificada (SISU) e, em regime especial, para portadores de diploma, desde que haja
vagas disponiveis.

Do total de vagas por semestre, 25% s&o para participantes do Sistema de Selecédo
Unificada (SISU), 40% reservadas para estudantes negros com base no Sistema de Cotas
Raciais e 5% para estudantes indigenas (PPC, 2019). De concordancia com Mattos (2010), a
UNEB por meio da politica de interiorizacdo universitaria em formato multicampi, junto a
implementacdo das cotas raciais com a reserva de 40% das vagas dos cursos de graduacao e
pés-graduacdo aos estudantes negros desde 2002, vém possibilitando o acesso ao ensino
superior a muitos cidadaos.

Até o periodo de 2010, o curso de Pedagogia do Campus XV ofertava 100 vagas, deste
total 50 para o turno vespertino e as outras 50 para o noturno. Conforme o PPC (2019), a partir
de 2011 através da Resolucdo 788/2010 do CONSU (Conselho Universitario), houve a
suspensdo de vagas para a criacdo de novas turmas no periodo vespertino. De 2011 para c4, 0

Campus XV oferta apenas 50 vagas no periodo noturno.



49

3 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS, CURRICULO E
FORMACAO DOCENTE: UMA TRAVESSIA DECOLONIAL

Tomemos, aqui, a analogia da travessia de um rio. O percurso de travessia converge na
saida de uma margem, tendo por destino aportar do outro lado, em uma nova margem. A
depender do volume das aguas e da forca de suas correntezas, o0 processo de travessia em
correntes turbulentas exige do canoeiro uma aplicacdo de forca e coragem para remar
rompendo, assim, com as intempéries postas pelas correntes até que chegue, enfim, na outra
margem do rio e aporte seguro sua embarcacao.

Seguindo esta analogia da travessia, descolonizar o conhecimento, a educacao, 0
curriculo e a formacao de professores é semelhante a do canoeiro; enfrentamos correntes, forcas
e intempéries, contudo, ndo perdemos o alvo e a esperanca de chegar ao destino proposto. O
que chamamos aqui de travessia decolonial é justamente a saida das margens coloniais do
conhecimento, seguindo esse movimento continuo de decolonizacgéo de fazer vir a tona outros
olhares epistemoldgicos, curriculares, formativos em correntes subalternas, emergentes, pos-
abissais.

Neste sentido, as lutas historicas por educacdo travadas pelas diferentes organizacoes
do Movimento Negro em movimentos continuos, como conversaremos neste capitulo,
representa esse processo de travessia, em que continuamos cotidianamente a atravessar e a
romper com os velhos paradigmas epistemolégicos, os dominios curriculares hegemonicos e as
praticas pedagdgicos-formativas cartesianas/reprodutoras/excludentes/hierarquizadas,
porquanto acreditamos ser possivel viver e experienciar novos mundos em outras margens, em
margens nao-eurocéntricas.

Conversaremos neste ponto do texto, sobre as possiveis travessias de descolonizagdo
dos curriculos e da formacdo docente. Tomamos por farol nesta densa travessia as conquistas
alcancadas pelo Movimento Negro, a exemplo da Lei 10.639/03, que representa um marco de
suma importancia, ao fincar a obrigatoriedade do ensino da histéria negra e afro-brasileira nos
curriculos das instituigdes educacionais brasileira, demarcando nossa (re)existéncia nas terras
pindorama. A educacdo, o curriculo e a formagdo docente constituem esse espaco de
legitimagé&o, de transgresséo e de continua disputa.

No primeiro momento, trazemos um breve caminho histérico percorrido pelo
Movimento Negro brasileiro e seu protagonismo na luta reivindicatéria pela garantia do direito

a educacdo direcionada a populacdo negra. Logo em seguida, no ponto dois, demarcamos uma
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linha temporal no que se refere as principais teorias do curriculo, suas transformacdes e
influéncias no pensamento educacional brasileiro, elencando o curriculo como este territério de
disputa e de narrativas do conhecimento e das identidades escolares. Concluindo, dialogamos
sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais enquanto um dos caminhos possiveis de

descolonizacgéo do curriculo e da formacdo docente.

3.1 0 MOVIMENTO NEGRO EM MOVIMENTO: A EDUCACAO COMO BANDEIRA DA
LUTA RACIAL NO BRASIL

Os movimentos sociais no Brasil sdo produtores de saberes forjados através das lutas
por emancipacdo social e politica. Gomes (2017) pontua que muito dos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias humanas e sociais resultam dos esfor¢os e intencionalidades
promovidas pelos movimentos sociais que, por meio das dendncias e questionamentos, fizeram
emergir tematicas que contestam 0s conhecimentos postulados enquanto verdades
universalizadas.

Heringer (2003) assinala que ainda que a luta e discussao do racismo e as desigualdades
pareca ser um debate da sociedade atual, sempre houve no Brasil aces mobilizadas por
entidades e grupos negros no enfretamento do racismo. Essas sdo desconhecidas por muitos e
podem mesmo ser vistas como uma questdo ausente da agenda politica nacional.

O racismo no Brasil, durante décadas, esteve oculto no discurso social da diversidade e
na defesa da democracia racial. Schwarcz (2012) pontua que o racismo na condi¢do de
mecanismo que estabelece os marcadores das diferencas sociorraciais, mascarando-se por
detras de um discurso universalista dos direitos e garantias que lanca o ato de discriminar para
0 ambiente privado, ou seja, ndo nega-se diretamente a presenca do racismo, mas minora-
se/invisibiliza-se a préatica racista; “todo brasileiro se sente como uma ilha de democracia
racial, cercada de racismo por todos os lados, [0 ato de discriminar racialmente € sempre algo
que se manifesta no outro]” (SCHWARCZ, 2012, p. 99).

O Movimento Negro, através da sua luta durante décadas, tem promovido poderosas
investidas de enfretamento e denuncia do racismo e suas estruturagdes, revelando o quéo
presente e vivo € o racimo entre nds, ao demarcar as investidas de inclusdo e exclusdo social.
Em contrapartida, esse movimento negro educador, ao denunciar as mazelas do racismo e ao
politizar e evocar negros e negras para a luta racial, tem enfrentado uma movimentacéo
reacionaria dos grupos hegeménicos, revelando publicamente o quanto que o racismo se faz

presente e se reinventa constantemente em nossa sociedade (GOMES, 2020).
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Muito do que sabemos e conhecemos sobre as populacGes negras e suas contribuigdes
na constituicdo ao que chamamos contemporaneamente de Brasil s6 é possivel conhecer gracas
ao Movimento Negro e educador brasileiro (GOMES, 2017). A inser¢édo social do povo negro
nas esferas educacionais nasceu das lutas sociais que tém sido travadas ao longo de décadas, e
ndo das a¢Bes motivadas pelo prdprio Estado brasileiro. Logo, é correto afirmar que sem as
acoes do Movimento Negro o tema do racismo e da discriminagdo racial ndo estariam presentes
na agenda politicas brasileira (GONCALVES, 2011).

Esta historia de mobilizagao, [originada e desenvolvida pelo Movimento Negro como
ator social e politico] principalmente no periodo democréatico recente, permitiu que,
no inicio do século XXI, o Brasil se reconhecesse como uma sociedade onde o racismo

e as desigualdades raciais estdo presentes (HERINGER, 2003, p. 285).
E sobre este Movimento Negro em movimento que conversaremos neste ponto do texto.
Contudo, € importante pontuar que o objetivo desta discussdo nao é o de tecer uma tese historica
do Movimento Negro, mas o de evidenciar as lutas e conquistas do Movimento Negro no campo

da educacdo. Em coadunancia com Gongalves, compreendemos por Movimento Negro:

[...] as organizagdes negras, seja sob forma de clubes, de associa¢Bes, de
confederacBes, ou outras, estamos sinalizando que se trata de uma entidade negra
criada pelo Movimento Negro para incidir na sociedade. Dito de outra forma, o
Movimento Negro ndo se confunde com suas organiza¢fes (GONCALVES, 2011, p.
105).

Nesta mesma direcdo, Gomes (2017) compreende por Movimento Negro as
articulacGes de negros e negras politicamente posicionados, organizados nas lutas contra o
racismo e a sua superacdo em todos 0s contextos e estruturas da sociedade, na dire¢cdo ndo
apenas de reconhecer a diversidade étnica e racial, bem como de valorizar a histéria e a cultura
negra e romper as barreiras da exclusdo do acesso a educacéo, bens sociais e direitos impostos
aos negros e sustentados pelo racismo estrutural.

O Movimento Negro tem constituido rupturas de extrema importancia no cenario
brasileiro, ao questionar e desconstruir as estruturas historicas e os estere6tipos que sustentam
as desigualdades, sendo o fator racial o principal agente das politicas de inferiorizacdo e
exclusdo. Gomes (2017) pontua que o Movimento Negro ao estabelecer a ragca como ponto
basilar na analitica do racismo e seus instrumentos de poder, passou a promover um movimento
de ressignificacdo politico afirmativa da raca, ndo no sentido outrora de negacao/inferiorizagdo
do negro, mas de uma ideia da ragca constituida pelo Movimento Negro enquanto ato de

emancipacao e identidade étnico-racial.
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Ao politizar a raca, 0 Movimento Negro desvela a sua construcdo no contexto das
relacbes de poder, rompendo com as visdes distorcidas, negativadas e naturalizadas
sobre 0s negros, sua histdria, cultura, praticas e conhecimentos; retira a populacéo
negra do lugar da suposta inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta
afirmativamente a raca como construcdo social; coloca em xeque o mito da
democracia racial (GOMES, 2017, p. 22).

Na guinada do século XIX para o XX, se configurou um periodo social muito
importante, principalmente a partir da Proclamacéo da Republica em 1889 no Brasil, fazendo
emergir diversos movimentos sociais que reivindicavam seus direitos sociais (em especial o
direito a terra e a moradia) e condicfes de vida digna.

Goncalves (2011) demarca que se popularizaram as associagdes e clubes dos homens de
cor, ainda que inicialmente evitassem o uso do termo negro como forma de autoidentificagéo,
dado a conotacdo negativa fruto da escraviddo. Conforme o autor, aos poucos, essa concepgao
foi sendo superada e o uso de termologias como negro e preto foram ressignificados adquirindo
um a conotacdo positiva, vindo a ser cada vez mais comum nestes espacos.

Visando combater tal desigualdade, Gongalves; Silva (2000), Gongalves (2011) e
Gomes (2017) relatam que na auséncia intencional do Estado brasileiro em néo ofertar educacao
e escolas a populacdo negra; tal ideéario, reforcado por meio das suas politicas publicas, levou
diversas entidades (clubes, associacGes, centros recreativos etc.) negras, a exemplo da Frente
Negra Brasileira e do Teatro Experimental do Negro, a combaterem o analfabetismo por meio
da criacdo de escolas para alfabetizar adultos e de uma educagdo mais ampla a criancas e jovens.

Outrossim, dispunham de uma formacéao politica, na reivindicacdo e luta por direitos
sociopoliticos. As acgdes educativas, desde o reforco escolar, educacdo cidadd, cursos
preparatorios para 0 acesso as universidades publicas, atividades profissionalizantes, foram
algumas das realizacdes desenvolvidas geralmente em comunidades e bairros periféricos
(HERINGER, 2003).

Na década de setenta, 0 Movimento Negro e os intelectuais estabeleceram que as
desigualdades e a discriminagdo que a atravessava a populacdo negra nao resultava apenas do
passado escravocrata, por outro lado, derivava das construgdes complexas através das politicas
de Estado, do contexto cultural e econdmico (GOMES, 2017).

Com a criacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), a educacdo e o trabalho se
configuraram as principais bandeiras reivindicatérias e a educagdo é posta como a principal

arma de luta e enfrentamento contra o racismo. Gongalves (2011) aponta que a educagao se
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estabeleceu como uma estratégia de ascensdo social, a0 marcar que 0s negros eram tao capazes
quanto os brancos a ocuparem espacos sociais historicamente privilegiados.

A bandeira da educacdo se configurou como a mais importante reivindicac¢do na agenda
dos movimentos ao longo das décadas visto que a educagdo adquiriu diversas conotaces, seja
para a ascensao social e 0 acesso ao mercado de trabalho, seja como via de equiparacao entre
negros e brancos, instrumento de formacao politica, veiculo de disseminacdo da cultura e
valores negros e afirmagéo das diferencas raciais (GONCALVES; SILVA, 2000).

O movimento negro passou, assim, praticamente a década de 80 inteira, envolvido
com as questdes da democratizacdo do ensino. Podemos dividir a década em duas
fases. Na primeira, as organiza¢es se mobilizaram para denunciar o racismo e a
ideologia escolar dominante. Varios foram os alvos de ataque: livro didatico,
curriculo, formacdo dos professores etc. Na segunda fase, as entidades véo
substituindo aos poucos a denlincia pela agao concreta. Esta postura adentra a década
de 90. (GONGALVES; SILVA, 2000, p. 155).

Os anos noventa constituiu um periodo crucial no que diz respeito aos primeiros avancos
nas politicas publicas educacionais e da representatividade negra, em meio as reformas
constitucionais ocasionadas pelos movimentos de redemocratizacdo poés-ditadura militar
(GOMES, 2017). Neste contexto, a questdo racial se torna tema do debate pablico discutido
pela militdncia e intelectuais negros e ndo negros. Em complementacao a exposi¢do de Gomes,
Goncalves (2011) diz que neste periodo muitos 6rgéos foram surgindo em ambitos estaduais e
municipais para tratar de questdes da populagédo negra.

Regis (2015) nos aponta que, nas a¢Ges da Assembleia Nacional Constituinte, entre 0s
anos de 1987 e 1988, diversas comissdes foram montadas para debaterem temas de suma
relevancia para o pais. Entre estes, destacamos as questdes raciais e a educacao que, conforme

0 autor:

Em relacdo a educacao, o anteprojeto da Subcomissdo de Negros, Indigenas, Pessoas
Deficientes e Minorias destacava o papel fundamental da escola enquanto instituicéo
que deve valorizar a diversidade, combater o racismo e todas as formas de exclusao.
O documento final da Constituicdo sinalizou para a necessidade de o curriculo refletir
a diversidade étnico-racial do Brasil, mas retirou as propostas da obrigatoriedade do
ensino da Histéria da Africa e da reformulagio dos curriculos de Histdria do Brasil.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) a aprovada em 1996
comecgou a ser discutida apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e apenas
reproduziu os principios sobre a tematica étnico-racial que estavam expressos na Carta
Magna: Art. 242. § 1° O Ensino de Histdria do Brasil levard em conta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro (REGIS, 2015, p.
79).
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Como exposto pela autora, apesar de a movimentacdo e o debate das relagOes raciais
estar em pauta como tema na redemocratizacdo, € perceptivel que a histéria do povo negro é
tratada de modo secundario, tendo como base de fundo o mito da democracia racial. Tal mito
afirmava a harmonia social e igualitaria entre os grupos raciais, quando na verdade o que ocorre
é a predominancia da cultura europeia e a negagdo da historicidade negra. Como afirma Regis
(2015), a LDB ndo apenas manteve a discussdo da histdria do povo negro invisibilizada, como
também a resumiu meramente a um tema relacionado as diversas culturas que formam o povo
brasileiro.

Apesar de a populacdo negra constituir a maioria no pais, ela se configurava
(mantendo-se assim nos dias atuais) minoria nos espacos de poder, nas tomadas das decisoes
politicas, nos espacos académicos, percebendo menores salarios e num contexto de péssimas
condicdes de trabalho e moradia. Nesta analise, é bastante perceptivel a relacdo intrinseca entre
araca e classe social como marcadores das desigualdades em todas as esferas sociais brasileiras.

De conformidade com Silva (2011) no pais é admitida a diversidade étnica e racial como
parte integrante da identidade nacional, ainda que se estabeleca o discurso da relacdo
harmoniosa dos grupos étnico e racial e suas diferencgas. O que se vé claramente é a negacao e
a exclusdo das diferencas expressas no acesso aos direitos sociopoliticos e bastante presente nas
instituicdes, em especial na escola.

Gomes (2017) elenca dois movimentos que se configuraram como “divisores de aguas”.
estabelecendo marcos importantes na conquista do direito a educacéo e das ac¢6es afirmativas:
a Marcha Zumbi dos Palmares em 20 de novembro de 1995 e a Conferéncia de Durban em
2001, na Africa do Sul, promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas. Todas essas
movimentacOes, desenvolvidas pelo Movimento Negro, culminam na aprovacao da Lei 10.639
em 2003, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino da histdria da Africa e dos Afro-brasileiros
na educacdo basica. A promulgacéo da referida lei € um marco importante do Movimento Negro
educador.

Apesar de a Lei 10. 639/03 instituir a obrigatoriedade nos curriculos o ensino da historia
do povo negro a partir de 2003, as reivindicacdes e inser¢fes da temética no ensino bésico vinha
acontecendo desde a década de cinquenta, mesmo que escassamente em alguns estados e
municipios a epoca (GONCALVES, 2011). Contudo, para o autor, as iniciativas ndo receberam
apoio necessario dada a justificativa de que a temética negra era tomada como questdo
secundaria, sendo prioridade os conteldos dos componentes considerados universais, tais

como: portugués, matematica, fisica e etc.
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Gongalves prossegue dizendo que essa viséo universalista foi amplamente disseminada
pelo Ministério da Educacdo, gerando impactos nos estados e municipios. De ciéncia que as
mudangas curriculares era uma questdo complexa visto aos diversos jogos de interesses que
permeiam a educacéo brasileira, em especial dos 6rgaos de financiamentos particulares: “o tema
sO evolui com o avango do Movimento Negro e articulagbes com atores politicos,
parlamentares. Para introduzir a tematica desejada era preciso criar um marco legal”
(GONGALVES, 2011, p. 123).

Em 11 de marco de 1999 propuseram, na Camara dos Deputados, o projeto de Lei n°
259 que deu margem a criacdo a Lei 10.639, uma proposta guiada por dois deputados, um do
Rio Grande do Sul e outro de Minas Gerais (GONCALVES, 2011). Heringer (2003) sinaliza
que, no governo do presidente Lula, foi sancionada a aprovacdo em 09 de janeiro de 2003 da
Lei de n° 10. 639, um projeto de autoria da deputada Esther Grossi (PT/RS) que tornou
obrigatorio, em todas as instituicbes de ensino publicas e particulares em todo territério
nacional, o ensino da Historia da Africa e dos Africanos e da Cultura Afro-brasileira, trazendo
a tona a luta dos negros, suas contribuicdes culturais, sociais, econdmicas, politica na formacao
historica do Brasil.

Com base na Lei 10.639, em 2004 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, documento que estabelece os principios para o trato das relacdes raciais
na educacdo, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Mattos; Abreu (2012)
asseguram que as diretrizes curriculares representam um ato de democratizacdo e correcao
histérica das desigualdades no Brasil, na medida em que trazem para 0 ambiente da escola a
discussdo das relacBGes raciais e do racismo, visando desconstruir os estere6tipos raciais
eurocéntricos, 0 mito da democracia racial e do branqueamento. As Diretrizes estabelecem:

a) a igualdade basica de pessoa humana como sujeitos de direitos; b) a superagdo da
indiferenca, injustica e desqualificacdo com que 0s negros, 0s povos indigenas e também as
classes populares as quais 0s negros, no geral, pertencem, sdo comumente tratados; ) apoio
sistematico aos professores para a elaboracdo de planos, projetos, selecdo de conteddos e
métodos de ensino, cujo foco seja a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais (BRASIL, 2013).

Para Mattos; Abreu (2012) essas diretrizes exigem a contextualizacao e aprofundamento
da historia e da cultura negra, assim como justica social, igualizacdo de direitos civis,
econémicos, culturais e estratégias pedagogicas antirracistas. A Lei 10.639 e as Diretrizes

Curriculares das Relagdes Etnico-raciais como frutos da luta ardua e incessante do Movimento
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Negro na educacédo contribuiram para oficializacdo da disciplina nos curriculos, representando
0 soar das vozes e discursos silenciados na histéria brasileira (COELHO; SOARES, 2015). A
respeito das relagdes étnico-raciais e do curriculo, conversaremos mais a frente neste capitulo.

As conquistas adquiridas pelo Movimento Negro tém promovido importantes mudancas
nas politicas publicas para a populacdo negra. Contudo, ratificamos que muito ainda precisa
avancar para que cheguemos a equidade social. As organizacdes negras sao polos agregadores
e se constituem em instancias educativas importantes, na medida em que promovem uma
educacao politica e social (GONCALVES; SILVA, 2000).

Desse modo, Goncalves (2011) assegura que a luta contra o racismo e a discriminagéo
racial existe no Brasil porque o povo o negro, ao longo da histdria, se organizou, impedindo
que o 6dio racial continuasse a se alastrar. Em contrapartida, 0 Movimento Negro e educador
fincou no cenério politico nacional a luta pelos direitos dos grupos raciais e a diferenca étnico-
racial.

Ainda sobre o tema, Nilma Lino Gomes (2020) pontua de forma contundente que o
Movimento Negro, na condicdo de ator educador, tém nos proporcionado
saberes/conhecimentos primordiais na luta antirracista. A autora categoriza esses saberes em
trés atos: os saberes identitarios, os saberes politicos e 0s saberes estéticos-corporeos.

Em relacdo aos Os saberes identitarios faz mencdo a tomada e inser¢do do debate da
raca e das questdes raciais enquanto categoria analitica a fim de compreender os mecanismos
de inclusdo/excluséo social. Neste sentido, o Movimento Negro passou a ressignificar o
conceito de raga, dando ao conceito de negritude uma conotacéo positiva. Tal atitude impactou
positivamente o autorreconhecimento das identidades e herancas negras.

Por outro lado, sdo acGes de representacdo que se fazem, por um lado, presentes na arte,
na literatura, no cinema, no campo da educacao produzindo denuncias contra o racismo e, de
outro, veiculam e potencializam a formag&o politico-identitaria de negros e negras. “Enquanto
sujeito politico, esse movimento produz discursos, reordena enunciados, nomeia aspiracées
difusas ou articuladas, possibilitando aos individuos que dele fazem parte reconhecerem-se
nesses novos significados” (GOMES, 2017, p. 47).

J& ao se falar nos saberes politicos, a autora destaca que a eles somam-se as acoes
desenvolvidas por instituicdes governamentais e as universidades, as quais passaram a
desenvolver pesquisas, estudos e politicas publicas educacionais direcionados a temaética racial.

Diversas organizagOes e associacOes negras emergem, ressignificando a raca de modo
positivo, enquanto forma de superacédo das desigualdades através das politicas estabelecidas via

lei a exemplo da 10.639/03 e 11.645/08. Acdes que refletem ainda que timidamente, nas
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estruturas dos curriculos das escolas basicas, ao tensionar o debate da histdria e cultura dos
povos africanos e afro-brasileiros, como também os povos indigenas. A consolidagdo das cotas
raciais nas universidades e para concursos publicos para candidatos negros, sdo estas algumas
das diversas conquistas alcancadas pelos saberes politicos.

Por fim, tem-se 0s saberes estéticos-corpdreos. Nesse movimento de (re)educacdo do
Movimento Negro, a estética negra, principalmente a partir da primeira década do século XXI,
passou a significar um direito de cidadania, fator que possibilitou um movimento de politizacao
estético-representativo diferente das décadas anteriores. Essas concepcdes da corporeidade
negra vém estabelecendo uma relagéo de reeducacao e autoconhecimento da pessoa negra com
0 seu préprio corpo e suas singularidades identitarias.

A tedrica supracitada destaca o protagonismo negro juvenil cada vez mais ativo, ao se
autoafirmarem através dos simbolismos a exemplo do cabelo crespo. Ela ainda destaca que esse
protagonismo é resultante dos movimentos das mulheres negras que, por meio da luta, criam
uma rede de apoio a outras mulheres. Essa rede é colocada em pratica de diferentes formas, seja
por meio dos movimentos feministas, seja nas marchas do orgulho crespo, ou através dos seus
canais, perfis e conteudos veiculados em suas redes digitais.

Segundo a investigadora “Nao podemos negar que as politicas de agdes afirmativas
reeducam 0s negros e as negras na sua relacdo com o corpo e também reeducam a sociedade
brasileira no seu olhar sobre o corpo negro” (GOMES, 2017, p. 75). Gomes (2020) ainda
certifica que, ao aprendermos e reaprendermos sobre as acbes desumanas do racismo e da luta
antirracista como via ao seu enfrentamento, todos nés direta ou indiretamente fomos e somos

resultado desse Movimento Negro educador em constante mudanga.

3.2 0 CURRICULO E AS DISPUTAS PELO TERRITORIO CURRICULAR

O curriculo é uma criac&o social que resulta dos processos historicos. E um espago de
disputa das narrativas sociais e ideoldgicas de suma importancia para a construcdo das
identidades socioculturais. Neste viés, ao longo das décadas, o curriculo enquanto campo
conceitual vém adquirindo diversas significagdes e sentidos, além de receber atribuicbes e
objetivos de acordo com as percepces tedricas que o fundamentam. Para Goodson (2018), as
disputas pela definicdo do que é o curriculo e suas atribui¢es na educagdo demarcam de modo
visivel as aspiracOes e objetivos referentes a fungdo da escolarizagéo.

Grosso modo, a palavra curriculo tem sua raiz etimoldgica no latim Scurrere que, em

linhas gerais, refere-se a um percurso a ser seguido, a uma direcdo, uma espécie de prescri¢ao
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e organizacdo do conteudo a ser apresentado (GOODSON, 2018). A essa questdo, Tomaz Tadeu
(2021) demarca que o curriculo, para além da funcionalidade prescritiva e organizativa dos
conteudos, constitui uma relacdo direta de quem somos e nos tornamos; o curriculo é lugar
privilegiado de constitui¢ao das identidades. “As organizagdes de curriculo tém sido a forma
em que os prototipos legitimados tanto docentes quanto de alunos foram desenhados e séo
reproduzidos” (ARROYO, 2008, p. 22).

Conforme os tedricos do curriculo € especificamente no inicio do século XX que datam
as primeiras teorizacGes sobre o tema, tornando-o oficialmente um campo de estudo. Para
Lopes; Macedo (2011) o curriculo pode significar contetdos, programas disciplinares, ementas,
discursos, experiéncias vividas pelos docentes e estudantes na atividade educacional. O
curriculo é, assim, um territorio polissémico.

Para Moreira; Candau (2008) as distintas concepcfes que dao sentido ao curriculo
sdo, em determinado tempo histdrico, resultantes de diferentes fatores sociais, econdmicos,
culturais e politicos. De acordo com as influéncias teoricas que o orientam Ihe pode ser atribuido
um carater hegeménico em certo momento. Os autores e autoras compreendem o curriculo
como campo das experiéncias escolares voltadas ao conhecimento disseminado. Nesta linha, 0s
conhecimentos que o compde exercem influéncias nas identidades dos educandos sdo esforcos
pedagogicos atravessados por intencionalidades educativo-sociais.

As primeiras meng6es ao curriculo surgem no sentido de corresponder as emergéncias
e mudancas sociais e econdmicas oriundas da industrializacdo (LOPES; MACEDO, 2011). Para
as autoras, a urbanizacdo acelerada e a demanda por trabalhadores eficientes atribuiu a escola
a responsabilidade de formar jovens nos moldes da sociedade industrial. Desse modo, 0
curriculo escolar se configurou num instrumento de controle social, direcionado ao alcance da
eficacia e eficiéncia.

Jonh Franklin Bobbitt é considerado um dos precursores nos estudos do curriculo, ao
formular uma teorizacdo no contexto social conturbado em que vivia os Estados Unidos no
inicio do século XX, decorrente das demandas emergentes do capital industrial. A teoria de
Bobbitt vai dar inicio ao que conhecemos hoje por teorias tradicionais do curriculo.

Bobbitt argumentava que o0 ensino-aprendizagem escolar deveria funcionar
semelhantemente ao modelo fabril de trabalho, pautado na producéo e eficiéncia. Silva (2021),
por sua vez, nos mostra que, na perspectiva de Bobbitt, o curriculo escolar deveria primar pela
organizacéo e a disciplina, a fim de possibilitar uma educacgéo cientifica, uma acdo mecéanica
de aplicagdo e testagem das aprendizagens, “um processo de racionaliza¢dao dos resultados

educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos” (SILVA, 2021, p. 12).
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Outro tedrico da tradicdo é Ralph Tyler. Lopes; Macedo (2011) e Silva (2021) acentuam
que Tyler se configurou o maior expoente do pensamento curricular cientificista aliado a
administracdo escolar. A teoria de Tyler vai perdurar por décadas no pensamento educacional
norte-americano e brasileiro ao estabelecer quatro principios; 1) objetivos e metas do ensino;
I1) experiéncias de ensino apropriadas; I11) organizacdo dos contetidos a garantir a eficiéncia do
ensino; 1V) a avaliagdo curricular (LOPES; MACEDO, 2011). Tyler entrelaca um vinculo
relacional entre o curriculo, a eficiéncia e avaliacdo como caminho ao alcance de bons
rendimentos de aprendizagens dos estudantes.

Além disso, o estudioso estabelece que o percurso educativo por meio dos objetivos
claramente demarcados deveria levar em conta a forma como os estudantes aprendem, as
vivéncias fora do espaco escolar e as contribuicdes dos especialistas no que versa aos
conhecimentos disciplinares (SILVA, 2021). Diferente de Bobbitt, Tyler expande sua
concepcao curricular (ainda que tecnicista) ao introduzir aspectos da psicologia e dos estudos
académicos. Apesar de incluir aspectos do comportamento em seus estudos, a teoria tyleriana
estava centrada na técnica e eficiéncia da l6gica empresarial de producdo do conhecimento.

Para Lopes; Macedo (2011) essa tradi¢do curricular esta voltada a uma concepcao de
curriculo de natureza prescritiva, um planejamento da atividade escolar, nos critérios técnicos-
cientifico. Na concepc¢do de Goodson (2018), a epistemologia nesse periodo era constituida do
tripé curriculo, pedagogia e os instrumentos de avaliagéo.

Contrapondo-se a essa perspectiva, nos anos sessenta, emergem os estudos criticos do
curriculo que visam questionar os modos de concepcdo do curriculo sob a Otica tradicional. As
chamadas teorias criticas do curriculo fazem referéncia a uma conjuntura de autores de diversos
campos tedricos que apresentavam, em comum, uma problematizacdo sobre os modos de
selecdo dos conhecimentos escolares e a critica ao status quo, as relacfes entre a escola e 0s
interesses do capital, as hierarquias de classe, e os modos de controle social da hegemonia
dominante (LOPES; MACEDO, 2011).

Lopes; Macedo (2011) e Silva (2021) consideram que as teorias criticas tém 0s seus
alicerces a partir dos ensaios criticos de Louis Althusser, bastante influenciado pela filosofia

marxista. Althusser®, ao estabelecer que o Estado exerce o seu controle social por meio dos

> Em Aparelhos ideoldgicos do Estado: notas sobre os aparelhos ideoldgicos dos Estado (1985, 2°. ed.), Louis
Althusser traca a sua tese sobre o Estado e seus aparelhos de dominagdo, com base na teoria marxista. O autor
define que Estado se configura como um aparelho de repressao possibilitando a classe dominante perpetuar seus
status de dominacgéo sobre a classe dominada.

Althusser define os modos de controle do Estado, a partir de duas percep¢des: o Estado, enquanto aparelho de
Estado (AE) e o Estado enquanto aparelho ideolégico (AIE). O aparelho de Estado (AE) refere-se ao modo
repressivo exercido pelo uso da forca do exército, do governo, da politica do poder judiciario, carceréario e etc,
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aparelhos ideoldgicos a exemplo da escola, partidos politicos, nucleo familiar e instituicGes
religiosas, afirma que estas organizagdes, de certa forma, mantém as estruturas de classes,
servindo como veiculos de reproducio das ideologias dominantes e suas desigualdades. “E esse
carater de aparelho ideologico ressaltado por Althusser que vai constituir o cerne da teorizagédo
critica em curriculo” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 27).

Considerado um dos principais autores da teorizagdo® critica do curriculo, Michael
Apple exerce expressiva influéncia junto aos estudos curriculares no Brasil na década de
oitenta. Sua teorizacdo visa compreender o modo que a educacdo reproduz a logica
econdmica/capitalista, por meio do curriculo e da selegdo dos contetdos. Outrossim, questiona
0s interesses que permeiam a escolha de determinados contetdos, legitimando-os enquanto
verdadeiros em detrimento de outros, além de refletir acerca de como esses saberes reverberam
a hegemonia dominante.

Conforme Apple (1989), o curriculo escolar ainda é visto por muitos educadores como
um espago de neutralidade do conhecimento, sendo resumido a um recurso de selecéo e
armazenamento de conteldo, ou seja, 0s saberes a serem apreendidos. Para 0 autor, essa visao
simploria referente ao curriculo camufla os conflitos e disputas pelo poder que dao sentido a
constituicdo de qualquer matriz curricular.

Neste sentido, a escola enquanto instituicdo social ndo esta isenta dos projetos de
dominacdo e das lutas sociais. Os conhecimentos que se fazem presentes nos curriculos e nas
praticas educativas estdo diretamente relacionados as complexas formas de dominacéo social,
“o curriculo ndo existe como um fato isolado. Ao invés, ele adquire formas sociais particulares
que corporificam certos interesses que sao eles proprios os resultados de lutas continuas dentro

e entre os grupos dominantes e subordinados” (APPLE, 1989, p. 46). Para Apple, o aparato

pertencente ao dominio publico. Ja o Estado na forma de aparelho ideoldgico (AIE), refere-se ao conjunto de
institui¢des distintas; a escola, religido, familia, sindicatos, partidos politicos etc., direcionado majoritariamente a
esfera privada, neste sentido esse aparelho de Estado tem a sua a¢do por meio da ideologia.

A questdo da ideologia adquire espago central na andlise realizada pelo autor, no que versa compreender os
mecanismos de controle e reproducdo exercidos pelo Estado. Althusser compreende por ideologia as idealizagdes
e representacOes sociais que exercem uma forma de controle sobre o homem. Buscando aprofundar a discusséo
sobre a ideologia, 0 autor propde duas teses: a primeira tese parte do principio que a ideologia representa uma
relacdo imaginaria dos sujeitos com as suas condi¢des reais de existéncia. Na segunda, apresenta 0s pontos que
dao a ideologia um carater de existéncia material. Para maior aprofundamento dos conceitos, consultar a obra do
autor.

®Visto a grande amplitude de autores da teoria critica do curriculo, e reconhecendo os limites deste estudo, nosso
intuito ndo é esmiucar nem apresentar as diversas obras dos diferentes autores. A partir desta justificativa, nos
limitaremos a discutir a contribuicdo de Michael Apple, visto a relagdo que o autor traca ao explicitar a relacdo
saber-poder e as intencionalidades que atravessam os curriculos por meio da selecéo (legitimagdo/exclusao) dos
conteddos. Sao reflexdes importantes que nos possibilitam compreender de modo mais elucidado o objeto desta
pesquisa.
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educacional auxilia a perpetuacdo da racionalidade dominante por meio de trés acOes; a
acumulagéo’, a legitimacéo e a producao.

Os conhecimentos considerados Uteis para a escola se baseiam nos valores civilizatorios
eurocéntrico-burgués que produz um padréo de cultura oficial disseminado a toda sociedade de
(APPLE, 1989). E a partir dessas idealizacbes de sociedade que o curriculo escolar assume a
forma de instrumento reprodutor, visto que assegura apenas uma Visdo de
mundo/sociedade/conhecimento por meio dos seus conteldos.

Apple ainda argumenta que, apesar das investidas de classificagdo/homogeneizacdo que
é atribuido ao curriculo, este ndo pode ser visto enquanto um sistema unitario e inquestionavel,
uma vez que as formulacdes dos curriculos se estabelecem no jogo de interesses e nas relacoes
de poder. Sao os atos de resisténcia que ddo novos sentidos e significados ao curriculo. Os
conflitos serdo “entre esses grupos econdmica e culturalmente poderosos e as classes populares
que desejardo tornar o curriculo mais de acordo com suas proprias tradi¢bes politicas e
culturais” (APPLE, 1989, p. 52). O curriculo, ao atribuir a si mesmo a capacidade de existéncia,
ndo é auto suficiente, contudo é fruto das demandas e emergéncias requeridas dos diversos

grupos sociais em conflito, estabelecendo a natureza dindmica e a disputa pelo seu controle.

’Acumulacdo: consiste na apropriacdo de um repertorio de conhecimento selecionado, o que promove um actimulo
de informagdes que servem para selecionar os alunos “capacitados’. Esse fator proporciona uma hierarquizagao
que esta diretamente ligada ao mercado de trabalho. Aqueles que dominam tais conhecimentos ocupam postos de
trabalho que se estruturam numa hierarquia organizada, o que reflete os processos da desigualdade dos diferentes
grupos, os alunos tém acesso a contetido diferente, valores e habilidades de acordo com a sua condi¢do econémica,
racial e de classe. Desta forma, é perceptivel a importancia da escola na estratificacdo social.

Legitimacdo: € entendida como uma estrutura complexa, onde 0s grupos sociais recriam suas praticas culturais.
A escola se vale do ideal da meritocracia, assim, as categorias socioculturais sdo vistas em segundo plano. Esse
ideal consolida a imaginacdo da existéncia da igualdade de raca, classe e género. Por outro lado, 0s processos de
legitimacdo nem sempre correspondem integralmente aos anseios econdémicos de modo natural. A escola como
uma instituicdo do Estado, legitima, por sua vez, a si mesma, ou seja, 0 aparelho educacional por ser atravessado
por instancias burocraticas dependem que seus governados permitam tais interferéncias. 1sso gera uma agéo de
conflito de interesses. De toda forma, a escola serd direcionada pelas tendéncias pedagdgicas mediadas pelos
processos democréticos, o que significa dizer, que nem sempre as legitimacGes econdmicas e culturais e suas
exigéncias, correspondam aos projetos do Estado.

Producdo: refere-se aos processos formativos de técnicas de produgdo em que tanto as escolas como as
universidades contribuem na producdo desses conhecimentos técnicos. No da produgdo, a universidade adquire
lugar de destaque, através dos conhecimentos cientificos que séo utilizados pelas indUstrias para o funcionamento
do capitalismo. Para tanto, Apple descreve que, a parte o servigo econdmico, as escolas sdo instituicdes tanto
culturais como econdmicas, ou seja, quando a escola dissemina determinados saberes pertencentes a um
determinado grupo (a legitimacao), as tradicdes e normas de conduta, esses conhecimentos contribuem para além
da técnica (o como fazer), mas para a reproducdo da cultura dominante; Esses, por sua vez, sdo absorvidos pela
classe inferiores e culminam numa acéo capaz de promover o surgimento de culturas alternativas ou de oposicao.
Ademais, esses processos de acumulacdo, legitimagéo e producgdo, representam as construgées culturais sobre as
escolas; de toda forma, ndo séo conclusdes garantidas e legitimadas em sua totalidade.
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As teorias poOs-criticas se referem a um vasto conjunto de teorias e autores que
compreendem o curriculo sobre diferentes perspectivas. Essas teorias apresentam um ponto de
encontro ao reunirem, em seu bojo, os discursos e narrativas que atravessam a relacao entre o
saber-poder-identidade. Coadunado com Macedo (2019), ndo é tdo simples estabelecer um
distanciamento claro entre a perspectiva critica e pos-critica do curriculo. Para Silva (2021), a
possivel separacdo pode ser estabelecida visto que a teoria critica esta direcionada a critica
politico-econdmica, engquanto e a pds-critica centra-se nas narrativas textuais e discursivas.

Assim, as teorias criticas partem das estruturas, da critica ao capital econémico/cultural,
e das formas que a educacdo assume enquanto reprodutora da logica hegemodnica e das
desigualdades resultante das definicbes de classe entre os dominantes e dominados; as
identidades sdo vistas como estruturas fixas.

Outrossim, tais teorias tomam por centro da sua analise os discursos e narrativas que
produzem e dédo sentido as praticas sociais e educativas. Para os pos-criticos, a sociedade é
constituida em um movimento dindmico e de identidades ndo-fixas e as quais sdo evidenciadas
as relagdes entre o poder-saber, nos conflitos culturais, étnicos e raciais, nas questdes de género
entre outros. Deste modo, 0s movimentos sociais, populares e marginais promovem poderosos
movimentos de resisténcia e (re)significacdo do conhecimento. O curriculo, na visdo pos-
critica, direciona-se a entender 0s discursos que atravessam as praticas
educacionais/formativas, compreendendo que existe uma relacdo indissociavel entre o saber-
poder-cultura-identidade.

Na perspectiva de Lopes; Macedo (2011) ndo ha uma dissociacdo entre o discurso e o
conhecimento; o conhecimento é, assim, uma parte integrante do discurso. As autoras pontuam
que os discursos curriculares e pedagdgicos produzem atos de poder, criando sentidos e
significados capazes de construir a realidade, os comportamentos, 0s projetos de governancas
e as projecdes de identidades. Nesta Otica, os atos de poder ndo sdo resultados diretos da
detencdo cumulativa do conhecimento, na medida em que o conhecimento nao é exterior ao
poder, mas é parte inerente do poder (SILVA, 2021), sendo este ultimo correspondente a uma

funcionalidade do discurso.

A teoria pOs-critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender os processos pelos quais, através de relagcdes de poder e controle, nos
tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o
curriculo é uma questdo de saber, identidade e poder (SILVA, 2021, p. 147).
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S4o estas disputas pelo poder e legitimacdo do conhecimento que d&o ao curriculo o seu
sentido de territorio em constante conflito pelos diferentes grupos sociais, trazendo a tona o
qudo politico € o territorio curricular. As tensdes e disputas no campo curricular sao resultado
da luta dos movimentos sociais, que passaram a afirmar a existéncia das diferentes identidades
coletivas e suas producdes de conhecimento. As inquietudes levantadas por estes grupos exigem
novas reconfiguragcdes curriculares e das praticas docentes, o que atinge diretamente as
identidades dos professores e dos educandos (ARROYO, 2013). Existe uma disputa das forcas
sociais e culturais pelo territorio escolar, por entenderem o poder social que a escola assume na

formacé&o intelectual e social dos seus envolvidos.

O curriculo € o nlcleo e o espaco central mais estruturante da funcéo escolar. Por
causa disso, é o territorio mais cercado, mais normatizado. Mas também mais
politizado, inovado e ressignificado. [...] Quando se pensa em toda essa diversidade
de curriculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nicleos, carga
horéria; uma configuragdo politica do poder (ARROYO, 2013, p. 13).

Para Arroyo (2013), a constituicdo do curriculo enquanto campo em disputa se da
inicialmente por trés razdes. A primeira tem relagdo direta com campo do conhecimento; a
disputa do conhecimento volta-se aos terrenos cientificos e epistemolégicos de legitimacGes do
que seria entendido por saberes verdadeiros e ndo verdadeiros, pois atraves dessas leituras
epistémicas sdo possiveis as leituras e enfrentamento das contradi¢des sociais e seus projetos
de sociedades.

O segundo fator estd voltado a producdo e apropriacdo do conhecimento; a relagdo
apropriacdo-negacdo do conhecimento age na direcdo de ndo reconhecer a diversidade
sociocultural, negando o direito a identidade e sua prépria historia. Os conhecimentos desses
grupos estdo localizados sempre as margens das produgfes epistemoldgicas e o curriculo
assume um lugar de destaque neste ato de silenciamento. Por ultimo, o terceiro fator refere-se
ao trabalho docente. A formacdo pedagdgica do professor é direcionada a uma espécie de
fidelidade e conformacdo curricular e o ato da docéncia assume papel central na
operacionalidade do ensinar e do aprender os conteddos prescritos nos curriculos e suas
diretrizes.

Na medida em que os curriculos e suas epistemologias dominantes sdo contestadas e
passam por caminhos de ressignificacdo, e os conhecimentos plurais frutos das lutas dos
movimentos sociais passam a transitar nos espagos educativos e pelo curriculo, esses novos
modelos de saberes e conhecimentos demandam do trabalho docente novas alternativas de

atuacdo, exigindo a incorporagao de novas fases de formagao profissional. “Como profissionais
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que lidam com esses coletivos segregados que chegam, somos levados a entrar nessa disputa
historica por negacéo e reconhecimento de outros saberes, outras historias e outros modos de
pensar e de ler o mundo” (ARROYO, 2013, p. 15).

33 A EDUCACAO PARA RELACOES ETNICO-RACIAIS: UM CAMINHO
DECOLONIAL

Partindo do pressuposto que o territorio educacional é um lugar extremamente
disputado, na medida em que mantém e (re)constr6i mundos, ideologias, identidades e
linguagens, Lima (2015) diz que o discurso escolar 1 e reescreve, a partir dos outros, das
relacfes sociais e do mundo a nossa volta, quem nds somos.

O racismo na educacéo e manifesto no espaco escolar, através dos atos de invisibilizagdo
intencionalizada, tem negado a presenca e a histdria do negro nos curriculos escolares, acdo que
promove mecanismos de exclusdo e desconhecimento da histéria do povo negro, além de sua
negacao a educacdo. A tedrica acima citada compreende que essa desvalorizagdo da cultura
afro-brasileira e africana esta diretamente relacionada ao curriculo escolar, condicdo esta que
acaba fortalecendo uma visdo inferiorizada dirigida as populacdes negras e reforcando a
discriminagdo racial. “O preconceito parte do desconhecimento, do estranhamento e da
hostilidade. E uma crenca prévia sobre algo ou alguém, especialmente vinculado a uma ideia
de inferioridade” (COELHO; SILVA, 2015, p. 688).

Os preconceitos sociorraciais sao aprendidos nas vivéncias socioculturais e alimentados
pelas relagdes de dominio e poder (COELHO; SILVA, 2015). Para 0os mesmos autores, 0
preconceito relacionado a raca e etnia expressa um juizo fundado em opinibes frutos do
desconhecimento da histéria dos grupos raciais marginalizados. Nesta Gtica, a escola reforca
uma logica discriminatoria enderecada aos estudantes negros e negras, concebendo uma
imagem negativa do grupo racial de origem.

As relacOes raciais no Brasil manifestam a desigualdade historica vivenciada pela
comunidade negra, em especial, no acesso a educacdo de qualidade. Essa disparidade se
expressa nos curriculos escolares, visto que o sistema educativo esta a servico de determinados
interesses fazendo com que o curriculo se configure enquanto lugar determinante de conflitos
e jogos de interesses, de valores sociopoliticos e culturais de ordem dominante, assumindo,
consequentemente, o lugar de orientador das préaticas educacionais (REGIS, 2015).

Ao afirmar que “Os curriculos brasileiros sdo predominantemente eurocéntricos e

omitem e/ou distorcem a Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira” (REGIS, 2015, p. 77),
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a autora demarca que esse predominio eurocéntrico no curriculo leva os professores/professoras
a perceberem-nos, de modo naturalizado, como hegemonicos, tomando-os como Unica
possibilidade curricular. Tal fato se da por ndo compreenderem que o curriculo é fruto de uma
producdo histdérica com objetivos e fins estabelecidos.

Por muito tempo a educagdo foi transformada no principal instrumento de
homogeneizacdo cultural e identitaria, sendo a figura do professor a responsavel por reproduzir
essa logica eurocéntrica de mundo, dada a sua atribuicdo na docéncia. Arroyo (2008) sinaliza
que a rigidez e controle curricular ao se imporem frente a autonomia e criatividade docente,
formam padrbes professorais desenhados, produzidos e legitimados pelo ordenamento
curricular, que recebe fortes influéncias culturais, de classe, hierarquias sociorraciais e de
género, projetadas sobre a educacao escolar. Entendemos, portanto, que o curriculo ndo € um
territério de neutralidade. “O curriculo escolar ¢ centro da disputa de cosmovisdes”
(MUNSBERG; FUCHS; SILVA, 2019, p. 593).

Miguel Arroyo argumenta que a organizagao do trabalho docente passa pelo crivo da
organizacdo escolar e curricular. O que se ensina e 0 que se aprende, as logicas e ordens dos
conteddos, as cargas horarias e as competéncias e habilidades estabelecidas como metas,
buscam corresponder e transmitir determinados valores sociais e compreensdes de mundo, ou
seja, os valores do universo eurocéntrico. Neste sentido, as a¢fes generalistas pedagdgicas,
imbuidas de saberes e comportamentos disciplinares estruturados de forma hierarquica e
desvinculados das realidades e contextos sociais especificos, ainda se mantém presente nos
espacos educativos, sustentados por uma estrutura curricular de tradicdo eurocéntrica e
excludente (JESUS, 2010). “Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos pedagdgicos
desenvolvidos com intensodes educativas” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 18).

Moreira; Candau (2008) demarcam que o curriculo é configurado como o esqueleto que
sustenta as préaticas pedagdgicas, orientando e direcionando os fazeres pedagogicos dos centros
de ensino que sdo responsaveis em transmitir determinados valores sociais. O curriculo, para
além da funcionalidade prescritiva, se configura como campo privilegiado das experiéncias
educacionais, realizando a ligacdo entre o conhecimento escolar e as praticas sociais. Silva
(2016) compreende que o curriculo constitui um importante aparato de poder e controle social,
que transmite as ideologias da classe dominante. O curriculo é territorio politico e de
intencionalidade e, de acordo com Santome (2012), carrega, como uma das suas atribuigdes,
preparar os sujeitos para a vida social.

J& conforme Silva (2016), o curriculo enquanto espaco de disputa e legitimagdo

seleciona cuidadosamente seus contetdos, que validam certos conhecimentos como
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verdadeiros e importantes na atividade educacional; entretanto, exclui outras formas de saberes
oriundos das classes populares. Para Santome (2012), as a¢des curriculares através da selecéo
planejada e intencional dos conteudos, organiza os saberes em categorias de aprendizagem de
forma sistematica e cumulativa para que os envolvidos no processo educativo absorvam, de
maneira mecanica e passiva. tais informagoes.

E perceptivel a relagdo intrinseca entre o poder dominante, o conhecimento legitimado
e o curriculo. Nesta via, a educacdo escolar ainda é permeada pela I6gica bancéria, cumulativa,
excludente e acritica. Por meio dos saberes existentes no curriculo, alicercado no
eurocentrismo, o poder dominante e suas acdes de controle ¢ “ampliado para incluir os
processos de dominagdo centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade” (SILVA, 2016,
p. 149).

Com o intuito de manter colonizado o conhecimento, o curriculo é estrategicamente
pensado e organizado de modo que os envolvidos na acdo da aprendizagem - professores e
educandos - concebam e reproduzam, de maneira naturalizada, os saberes eurocéntricos e
determinadas informacdes, limitadas e resumidas a racionalidade colonial (MUNSBERG,;
FUCHS; SILVA, 2019). Conforme os autores, a epistemologia eurocéntrica que prevalece no
curriculo escolar busca se impor de maneira Unica, verdadeira e centralizada, a fim de promover
a exclusédo dos conhecimentos interpretados enquanto periféricos e localizados as margens, ndo
configurando-os como conhecimentos importantes, o que possibilita que estes ndo facam parte
dos conteddos curriculares da escola.

Miranda (2013) pontua, de modo pertinente, que as institui¢ces escolares, por meio dos
seus curriculos e praticas excludentes, configuram-se como um obstaculo nas atividades de
decolonizacdo do conhecimento. A autora propde o fomento de novas bases tedricas e
metodoldgicas capazes de produzir (des/re)aprendizagens epistemolédgicas que busquem
superar as direcOes eurocéntricas e excludentes de educacéo.

O Movimento Negro como ator educador (como tratamos no inicio desta secdo), ao
longo das Gltimas décadas, tem travado uma consistente luta por meio da militancia ardua, na
reivindicacdo das politicas publicas, em especial na educacgéo, defendendo o direito educacional
para 0 povo negro, 0 acesso a educacao basica e de qualidade, o acesso a universidade por via
da politica das cotas raciais e a obrigatoriedade do ensino da histdria africana e afro-brasileira
nos curriculos da educacéo basica, atraves da Lei 10.639 de 2003 e das Diretrizes Curriculares
para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais de 2004.

Como propde o titulo desta secdo, compreendemos a educacgédo etnico-racial como um

dos caminhos dessa travessia decolonial. Gostariamos de nos ater neste ponto no sentido de
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elencar algumas das contribui¢fes decolonizadoras na educacgdo estabelecida a partir da Leli
10.639 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
(DCNERER). Além disso, pensar como estas nos auxiliam na reflexdo acerca da formagéo de
professores e dos curriculos sob as margens decoloniais.

Todas essas acGes do Movimento Negro, constituem-se enquanto um movimento
continuo decolonial, em especial, a partir da Lei 10.639 que se posiciona contra 0 dominio
eurocéntrico/colonial, ao questionar, desconstruir e dispor uma leitura outra de
mundo/epistemologia/conhecimento/identidade, sob a égide e a fala dos excluidos; ou seja, 0s
negros. “[...] ela é fruto das resisténcias dos movimentos sociais negros organizados que
reivindicam uma educac¢do menos eurocéntrica” (MULLER; COELHO, 2013, p. 49).

Os debates referentes ao reconhecimento da pluralidade racial e cultural no Brasil sdo
resultado das acdes dos mais diversos movimentos e entidades, quais sejam: as diferentes
configuracBes dos movimentos negros, feminismo negro, movimentos indigenas, entre outros
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010). Os autores nos mostram que os Movimentos Negros, através
das lutas pelo direito a educacdo e equidade sociopolitica, intensificaram a luta por
representacdo da historia negra, afro-brasileira e africana na educacdo, de modo inicial nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs na década de noventa, ainda que esses saberes se
estabelecessem nos curriculos de maneira transversal.

Com relacdo aos PCNs, Mattos; Abreu (2012) sinalizam que o tema da pluralidade
cultural, visando abordar os contetidos da histéria africana e afro-brasileira, incidiria em todas
as séries do ensino fundamental. De acordo com as estudiosas, apesar das diversas criticas ao
tema da pluralidade cultural, ainda que de certa forma afirmasse ocorrer sobre os olhares
criticos uma acdo de privilégio aos grupos étnicos e raciais, em especial dos negros, a tematica
da pluralidade cultural nos PCNs possibilitou a abertura do questionamento e a critica do mito
da democracia racial, como também, o imaginario do Brasil possuir uma unica identidade racial
“mesti¢a” resultante do encontro racial branca, negra e indigena.

De certo modo, os PCNs, ao preconizar a pluralidade das identidades culturais no Brasil,
evidenciaram a existéncia das diferencgas sociorraciais. Apesar das diversas interpretacdes que
0s PCNs poderiam suscitar, ainda assim, abriram a possibilidade de educar com vistas a
demarcar as diversas culturas na sociedade brasileira, além do respeito as diferencas raciais,
étnicas, regionais, religiosas e culturais. Os PCNs contribuiram para o fortalecimento da luta
politica dos Movimentos Negros, pois ndo era mais oportuno pensar o Brasil sem a evidéncia e
emergéncia do debate da questdo racial (MATTOS; ABREU, 2012).
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Janos PCNs, portanto, ainda que sem uma proposta especifica, a questao da educacéo
das relagBes étnico-raciais formava um importante pano de fundo para o eixo
transversal da pluralidade cultural. Ela tornard o foco central da Lei n° 10.639/2003 e
do parecer aprovado pelas “Diretrizes...” Diferentemente dos PCNs, as novas medidas
aprovadas ndo se referem apenas a pluralidade, mas se propde diretamente a
desenvolver politicas de reparacdo e de acéo afirmativa em relacdo as populagoes
afrodescendentes (MATTOS; ABREU, 2012, p. 120).

A Lei 10.639, aprovada em 2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das RelacBes Etnico-Raciais e o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira em
2004, ao tornar obrigatério o ensino nos centros educacionais publicos e particulares,
constituem-se num marco muito importante para as politicas publicas e a¢fes de decolonizacao

dos curriculos na educacdo bésica e das instituicbes formadoras de professores.

As mudancas provocadas por essa alteracdo na LDB nos sistemas de ensino, desde
2003, sdo vérias. Mesmo que tenhamos ainda muitas resisténcias de institui¢des
educativas na implementacdo da lei, é fato que, a partir da institucionalizacdo da
temética como politica educacional de Estado, essa tem possibilitado desdobramentos
politicos e pedagdgicos nas educacfes basica e superior, na formacéao inicial e em
servico das educadoras e dos educadores; estimulando o incremento de pesquisas
sobre o tema; possibilitando a construcdo de editais publicos para a implementacdo
da legislacdo; indagando sobre os curriculos e inferindo neles; e também contribuindo
com a formacdo de subjetividades mais afirmativas. Vemos, entdo, os curriculos
sendo questionados, alterados e tensionados pela transformagdo em lei de uma das
mais antigas reivindicacGes do Movimento Negro Brasileiro (GOMES, 2020, p. 237-
238).

De total concordancia com Nilma Lino Gomes, Regis (2015) e Coelho; Soares (2015),
o0 estabelecimento da referida lei possibilitou ndo apenas o ecoar das vozes dos silenciados e
excluidos, mas também permitiu e continua a permitir, hoje com muito mais forca,
problematizar e questionar as estruturas eurocéntricas nos curriculos e nas préaticas educativas.
Ainda que com muitos entraves, é de ciéncia que os muros da colonialidade vém sofrendo
expressas rachaduras. Ainda que a educacdo das relacdes étnicas e raciais sofra acdes
conflituosas e de silenciamentos constantes, ela segue, mesmo assim, (re)existindo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais e para
0 Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem demarcado no ambito da escola
a discusséo das relagdes étnicas e raciais, trazendo como um dos seus enfoques combater o
racismo historico velado na sociedade brasileira. Essas diretrizes visam oferecer outras
propostas educacionais e pedagdgicas na educacdo, além do fortalecimento das politicas de
acoes afirmativas (MATTOS; ABREU, 2012).

A DCNERER estabeleceu importantissimas contribuigdes e intervencfes na educagéo

brasileira, ao instituir posturas educativas e pedagogicas de combate ao racismo e suas
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desigualdades nos espacos escolares. Conforme as diretrizes “as formas de discriminagdo de
qualquer natureza ndo tem o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as discriminacées
correntes na sociedade passam por ali” (BRASIL, 2004, p. 14).

As Diretrizes Curriculares das Rela¢Bes Etnico-Raciais evidenciam o papel
preponderante da escola no trabalho de eliminacgdo das discriminagdes. Cada escola, por meio
de uma pratica educativa emancipadora, proporciona 0 acesso a conhecimentos formulados
pelos grupos historicamente marginalizados, configurando-os como de suma relevancia para a
consolidagéo, reconhecimento e valorizacdo das diferencas sociorraciais.

O reconhecimento das diferencas étnico-raciais amplia-se para além da Otica de saber;
existem culturas outras que constituem a formacdo da identidade brasileira. Segundo Brasil
(2004) tal reconhecimento requer justica social, direitos civis, culturais e econdmicos, mudanga
de discursos e formas de ver o mundo e nas posturas no tratamento de pessoas negras. E, “a
adocdo de politicas educacionais e estratégias pedagdgicas de valorizacao da diversidade, a fim
de superar a desigualdade étnico-racial presente na educagdo escolar brasileira” (BRASIL,
2004, p.12).

Para que as a¢des propostas pela Educacdo das Relagdes étnico-Raciais se estabelegcam
nas escolas, é preciso uma atencdo especial aos fazeres pedagogicos escolares e a formacao
inicial e continuada dos professores. Isto implica refletir outras formas pedagdgicas elaboradas
a partir do olhar atento as relacdes étnicas e raciais, bem como a possibilidade de acesso aos
conhecimentos e estratégias para o exercicio da educacao antirracista.

Como dispdem as diretrizes, ¢ imprescindivel que as instituicbes educacionais
fomentem e invistam na formacdo dos seus professores, dando a estes 0s subsidios necessarios,
ndo apenas na compreensdo da importancia das diferencas étnico-raciais que convivem
cotidianamente no espaco escolar, mas, no saber agir diante de acGes e atitudes discriminatorias
e métodos de ensino que auxiliem reeducar para as diferengas.

No que tange as a¢Oes educativas de combate ao racismo e a discriminacfes, em especial
direcionado a atuagdo docente, as DCNERER orientam:

| — Condigdes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando discordancias,
conflitos contestacGes, valorizando os contrastes das diferencas;

I1 — Apoio sistematico aos professores para a elaboragdo de planos, projetos, selegéo de
conteudos e metodos de ensino, cujo foco seja Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
a Educaco para as Relacdes Etnico-Raciais;
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Il — Articulagdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior,
centros de pesquisa, Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos
sociais, visando a formacéo de professores para a diversidade étnico e racial;

IV — Incluséo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para a Educacéo Infantil, aos anos iniciais e finais da Educagéo
Fundamental, Educagdo Média Educacdo de Jovens e Adultos, como de processos de formagéo
continuada de professores, inclusive de docente do ensino superior.

Diante disso, as diretrizes enfocam e reforcam a atencédo a formacao inicial e continuada
do professor no sentido de dispor subsidios teoricos, didaticos e metodoldgicos para que 0s
principios e pardmetros que competem a efetivacdo da educacdo das relagBes étnicas e raciais
e do ensino da historia dos africanos e afro-brasileiros possam ser desenvolvidos com
compromisso, responsabilidade e empenho no enfrentamento do racismo e suas discriminacdes.
“A obrigatoriedade de incluséo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos
da educacdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussées pedagdgicas, inclusive
na formacgao de professores” (BRASIL, 2004, p. 17).

Mattos; Abreu (2012) e Oliveira (2015) trazem a tona que a implementacdo da Lei
10.639/2003, regulamentada a partir das Diretrizes Curriculares das Relagdes Etnico-Raciais,
apresenta para o cenario educacional brasileiro novos desafios aos professores/professoras,
considerando as multiplas questdes que atravessam as relagdes raciais, condicdo que tém
demandado aprofundamentos e contextualizacfes dos percursos historicos, além de ampla
analise reflexiva da histéria e da cultura afro-brasileira e a africana e suas propor¢des com o
ensino.

Para além da inclus@o de novos conhecimentos e contetdos nos curriculos escolares s&o
maultiplos os desafios posto pela DCNERER, visto que exigem uma postura nao tradicional de
ensino. Essas diretrizes partem de um olhar intercultural do conhecimento e, logo, promovem
0 desconforto das subjetividades ao tensionar e desconstruir concepcbes aprendidas e ao
enfrentar os preconceitos raciais dentro e fora da escola (OLIVEIRA, 2015).

O ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas promoveu
importantes rupturas nas estruturas dos curriculos e na propria logica colonial de educacéo.
Anteriormente a promulgacao da Lei 10.639/2003 eram escassas ou inexistentes as discussdes
referentes as relacGes étnicas e raciais nos centros escolares e de formacgdo inicial de
professores.

Apos a promulgagéo, ainda que com muita resisténcia ao seu cumprimento, as tensoes

promovidas vém possibilitando a gradativa inser¢do da histéria africana e afro-brasileira, como
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também a histdria e cultura dos povos indigenas por meio da Lei 11.645/2008, nos curriculos,
podendo assim, ser considerados passos importantes para as decolonizac¢fes curriculares e
epistémicas nas praticas educativas. Contudo, é de importancia pontuar que para uma
decolonizagéo que visa a emancipacéo dos sujeitos, torna-se fundamental a formacéo politico-
pedagogica dos educadores.

N&o seria uma novidade pontuar que 0s contextos sociais contemporaneos, cada vez
mais, tém exigido o questionamento e a necessidade de repensar os modelos das formacdes dos
professores. Diversos autores assinalam que, nas Ultimas décadas, pesquisas e debates
referentes a formacé&o de professores ocupam um lugar de destaque nos estudos académicos.

Coelho; Soares (2015) demarcam que essas investigacoes da formacgéo docente na trama
da  educacdo  étnico-racial tém  possibilitado  conhecer 0s  investimentos
qualitativos/quantitativos e 0s possiveis avancos na implementacdo da Lei 10.639 em nivel
regional, estadual e nacional. Para Santos; Macédo (2021) a formagcé&o inicial de professores se
configura como um lugar de suma importancia para pensar e estabelecer praticas e acGes
pedagdgicas de valorizacdo das diferencas étnico-raciais.

As diretrizes das relagbes étnico-raciais que regulamentaram a Lei 10.639, ndo sé
promoveram inferéncias nos curriculos da educagdo basica, como demandaram,
consequentemente, novas regulamentacOes para a educacgdo superior no que alude aos
conhecimentos envoltos a formacéo inicial e a reestruturacdo do ordenamento curricular das
licenciaturas, em especial, dos cursos de Pedagogia (GODOY, 2017). Para tanto, Regis sinaliza
que “a inclusdo da tematica nos cursos de Pedagogia e nas Licenciaturas ainda ¢ restrita as
atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo nas universidades séo fortemente marcadas pelo
eurocentrismo” (REGIS, 2015, p. 88).

Godoy (2017), por seu lado, demarca a necessidade relevante da discussdo dos
curriculos das licenciaturas de Pedagogia no ambito das relacdes étnico-raciais, uma vez que
sdo os pedagogos os profissionais que, para além do exercicio da docéncia na educacéo infantil
e nas series iniciais, desempenham trabalhos relacionados a coordenagéo e gestdo pedagogica
dos centros de ensino, o que torna a Pedagogia uma area fundamental visto a importancia deste
profissional na educacdo. Ainda na perspectiva da autora, baseada em uma concepcéo critica e
emancipadora de formacéo docente, o professor € um produtor e mediador dos conhecimentos
e dos saberes que emergem das suas praticas pedagogicas em acdo reflexiva contextualizada as
realidades socioculturais.

Como supracitado pela pesquisadora, na formacdo curricular pautada no

tradicionalismo, o conhecimento é constituido de modo fragmentado, fator que leva os
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professores a separar e classificar os conhecimentos por hierarquias de valores. A partir dai, por
sua vez, permite-se ndo considerar que os conhecimentos que circundam a escola séo oriundos
de vivéncias e experiéncias sociais. Contrapondo-se a essa visao tradicionalista, Muller; Coelho
(2013) asseguram que a educacao para as relacdes étnico-raciais no ensino deve ser concebida
juntamente aos saberes docentes, instituindo uma acdo expansionista nos contetudos que
estruturam as disciplinas escolares.

No entanto, Muller e Coelho (2013), por meio de suas pesquisas, demonstram ainda ser
bem expressivo o desconhecimento por parte de muitos docentes no que compreende a Lei
10.639 e as DNCERER. As estudiosas nos mostram que a lei referida € um avanco consideravel
na educacdo brasileira, ao ponto que estabelece a inclusdo de contetdos que tensionam e
guestionam a concepcdo europeia posta como Unica produtora da cultura e do saber. Atrelado
a esse pensamento, Godoy (2017) nos convoca a questionarmos as Visoes e interesses que estdo
centralizados nos projetos de formagé&o inicial e continuada, os quais invisibilizam as diferengas
raciais. Outrossim, isso pode conservar e disseminar estigmas e superioridade de privilégios,
de identidades fixas, no que converge a representacao racial.

Com o propésito de conhecer os desafios postulados para a implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais na formagio
inicial de professores nas licenciaturas de Pedagogia vinculados ao PARFOR no estado de Séo
Paulo, Godoy (2017) identificou que das vinte duas instituicdes analisadas, dezessete eram do
setor privado e cinco de ordem publica. Deste total, apenas quatro instituicdes ofertavam
componentes em carater obrigatdrio e/ou optativo em seus curriculos e ementarios, 0s demais
cursos abarcavam de alguma forma a discusséo racial como parte integradora dos contetidos de
algumas disciplinas isoladas.

Alinhado ao estudo proposto por Godoy, as investigacGes realizadas por Ribeiro
8(2016), Macedo (2019), Logeto (2020) e Santos; Macédo (2021) enderecados a analisar o
espaco direcionado as relacBes étnico-raciais nos cursos de Pedagogia das Universidades
Estaduais Baianas (UEBAS) tem demarcado a existéncia da discussdo nas licenciaturas. Por sua
vez, estas se restringem aos componentes, em sua grande maioria, ofertados em carater optativo,
0 que relega ao discente o papel de optar por cursar ou néo tais disciplinas. Os autores foram

unanimes ao assegurar, com base nos estudos, que a tematica étnico-racial ¢é tratada de maneira

8 Para maior aprofundamento sobre os estudos referente as relagdes étnico-raciais nos cursos de Pedagogia das
UEBA s realizados por Ribeiro, Macedo e Logeto, consultar a se¢do 1V da dissertacao.

Sobre a pesquisa de Santos e Macédo, consultar o texto: Educagdo étnico-racial no curriculo do curso de
Pedagogia: uma perspectiva de formagéo “outra”. Disponivel nos anais do V Coloquio Luso-Afro-Brasileiro de
Questdes Curriculares e VI (IN)FORMACCE — 2021.
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secundaria e incipiente nos curriculos das licenciaturas. “Os curriculos dos cursos de
licenciatura em Pedagogia criam espagos para essas reflexdes emergentes” (GODOY, 2017, p.

84). Deste modo,

[...] para que a politica nacional de formacdo de professores e as diretrizes obtenham
impacto nos curriculos das IES, anda sera necessario que o contexto da estratégia de
gestao identifique um conjunto de atividades sociais e politicas levadas a termo pelos
atores envolvidos, com vistas a lidar com esse desafio que ndo se esgota com o termo
prescritivo das legislacfes (GODQY, 2017, p. 89-90).

A partir dai, Muller; Coelho (2013) e Godoy (2017) ressaltam que, apesar dos
dispositivos legais garantirem a implementacéo da lei estabelecendo a formagéo dos professores
como parte fundamental a efetivacdo das DCNERER, se estas continuam sendo vistas apenas
como mais uma prescricdo curricular, ndo sera o bastante para gerar transformacoes
significativas e necessarias a atuacao docente.

Ainda é perceptivel, nas escolas brasileiras, a redugdo da temética étnico-racial a
aplicacdo de projetos, em especial na semana do 20 de novembro, em que é comemorado o Dia
da Consciéncia Negra. E, no que versa a formacdo, restringe-se, na maioria das vezes, a acoes
esporadicas e a programas isolados, fazendo com que os conhecimentos voltados a histéria e a
cultura afro-brasileira e africana ndo sejam integralmente vinculados ao curriculo e a cultura
escolar (MULLER; COELHO, 2013). As mesmas autoras demarcam que, para além do esforgo
pessoal por parte de alguns professores, é preciso enfatizar a responsabilidade das unidades
escolares, das secretarias municipais e estaduais no sentido de garantir uma formacéo que
proporcione conhecimentos e préaticas de formacdo continuada emancipatorias.

Uma educacao que inclua referéncias étnico-raciais gera a oportunidade de reflexdo na
escola tanto quanto sobre o que tem sido ensinado, como as formas pelas quais o ensino tem
sido devolvido. Lima (2015) reforca uma construcao coletiva de curriculos criticos que postule
as diferencas sociorraciais no centro do debate educacional, além de reafirmar que ndo se trata
de celebrar as diferencas, mas de questionar, tensionar a politica de poder entrelacada nas
praticas escolares e da formacdo docente. Para Coelho; Silva (2015) o enfrentamento das
desigualdades que convergem as relacBes étnico-raciais requer a superacdo de operacdes
eurocéntricas nos curriculos.

Reconhecemos que a decolonizagédo dos curriculos € um passo crucial para a superacéo
da colonialidade do poder/saber/ser, tdo enraizada na educacdo brasileira. O curriculo e sua
decolonizagéo se justificam dada a rigidez pela qual sdo organizados, atendendo aos interesses

hegemonicos da colonialidade, que resulta no esforgo de manter colonizado o conhecimento



74

(CAVALCANTE; MARINHO, 2018). “Nao ¢, porém, uma descolonizacdo genérica. Ela tem
sua especificidade, ou seja, é uma descolonizagdo dos curriculos numa perspectiva negra
brasileira” (GOMES, 2020, p. 235).

A decolonizacgédo do conhecimento e dos curriculos so € possivel se forem transformadas
as percepcdes sobre os sujeitos, seus saberes e conhecimentos e os modos que séo formulados
(GOMES, 2020). Conforme a autora, o Movimento Negro brasileiro postula a defesa de outras
narrativas de conhecimento e de curriculo, saberes dos grupos populares e académicos negros.

Decolonizar esta para além de inserir novos conteudos nos curriculos escolares, mas
reside na prépria formacéo politica reflexiva do sujeito de modo critico, é a superacdo do
racismo e suas desigualdades. O combate ao racismo e suas estruturas ndo se constitui numa
tarefa facil, restrita apenas ao espaco escolar. De todo modo, para que 0s espacos educacionais
desempenhem acdes e praticas significativas antirracistas, é preciso o desenvolvimento de
outras pedagogias que visem a democratizacdo do conhecimento.

O ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas por meio da Lei
10.639/2003, promoveu importantes rupturas nas estruturas dos curriculos e na prépria l6gica
colonial de educacdo, buscando combater o racismo historico e as discriminagdes através da
producdo de uma epistemologia negra contra hegeménica e de praticas pedagdgicas
emancipatorias e antirracista.

Um curriculo ndo atrelado a datas comemorativas e anti marginal é aquele que
compartilha o espaco de fala com os saberes estrategicamente deslegitimados, € um fazer
curricular e docente que ndo se limita a discutir essas questdes em tempos e dias pré-
determinados (SANTOME, 2012). S#&o acBes que decorrem cotidianamente nas escolas
visando desaprender o aprendido; superar 0s estere6tipos eurocéntricos e conteudistas,
buscando contribuir para préaticas curriculares inclusivas que reconhecam a diversidade e as

diferencas étnico, culturais, sociais, raciais, religiosas, de género, que constituem a educacéo.
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4 RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS CURSOS DE PEDAGOGIA: UMA ANALISE
APARTIR DO LEVANTAMENTO NOS BANCOS DE DISSERTACOES E TESES DAS
UNIVERSIDADES ESTADUAIS BAIANAS

Esta secdo tem por finalidade apresentar o levantamento das producdes e pesquisas
académicas desenvolvidas nos Programas de P6s-Graduagdo em Educagdo das Universidades
Estaduais Baianas (UEBAS) no que versa sobre as relagcdes étnico-raciais, o curriculo e a
formacéo docente nos cursos de Pedagogia.

A escolha por realizar essa pesquisa nos bancos de dissertacdes e teses das universidades
estaduais - publicas e gratuitas - da Bahia se justifica devido a poténcia e relevancia destas
instituicbes na producdo cientifica/social/econdmica/cultural, fomentando as politicas
educacionais para educacdo basica e superior a partir da formacdo anual de centenas
professores/professoras pelas diversas licenciaturas, em especial a de Pedagogia.

Nesta dire¢do, usualmente ndo é comum a realizagdo desses estudos de levantamentos
de dados (estado da arte) direcionados ao ambito estadual e local, o que torna, de certo modo,
desconhecidas as pesquisas destas universidades no que se refere a formacdo inicial de
professores e as relagOes étnicas e raciais. Nosso objetivo é entender/conhecer, através deste
levantamento, como tem sido pensadas as politicas curriculares dos cursos de Pedagogia das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) baianas. Além disso, pretende-se compreender que modo
essas discussdes referentes as relaces étnicas e raciais estdo presentes/ausentes em seus
curriculos, bem como quais os reflexos para a formacdo de professores numa perspectiva
decolonial do conhecimento em &mbito estadual.

O surgimento das universidades estaduais, nos moldes que conhecemos hoje, € um
fendmeno estritamente recente no estado da Bahia. Edivaldo Boaventura, em seu livro A
construcdo da universidade baiana (2009), narra a trajetoria de formacdo das universidades
estaduais e aponta que 0 movimento de implementacao delas vai ocorrer a partir da década de
oitenta do século XX. Fialho; Carneiro (2016) demarcam que educacéo superior publica teve a
sua difusdo gragas ao protagonismo das universidades estaduais, que se expandiram por
diversas partes do territorio, em especial nos interiores.

Boaventura (2009) argumenta que a criagdo das universidades estaduais - Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) - foi
pensada com o intuito de formar professores e professoras para atuarem nos sistemas de

educacdo basica e superior em todo o estado. Desta forma, essas instituicdes, em especial a
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UNEB e UESB, carregam um carater de multicampia, estando a universidade publica se faz
presente em todos os territdrios de identidade e concentradas, majoritariamente, no interior do
estado (BOAVENTURA, 2009). As universidades baianas:

Desenvolvem assim 0 ensino superior, a pesquisa, as mais variadas atividades
comunitérias e a gestdo. As universidades representam ilhas da cultura moderna e
funcional, no interior, capazes de desencadear gestdo do conhecimento nas diversas
comunidades baianas. S&0 nucleos importantes no presente e projetam novas
alternativas de formag&o para o futuro, como os programas de mestrado e doutorado
(BOAVENTURA, 2009, p. 75).

A universidade se destina a formacao de pessoas, da pesquisa e do desenvolvimento
cientifico e das tecnologias, possibilitando o melhoramento e o desenvolvimento econémico,
social e cidaddo (PIMENTA, 2016). Para a autora, o exercicio da pesquisa, ensino, gestdo e
extensdo, materializa diversas a¢6es que impulsionam o objetivo, ampliacdo e universalizacdo
do conhecimento.

A realizacdo do levantamento nos bancos das dissertagOes e teses das universidades
estaduais baianas (UEBAS) buscou, primeiramente, identificar quais destas universidades
ofertavam cursos de P6s-Graduacdo, estritamente em Educacdo, na modalidade mestrado e

doutorado. Segue a amostra no quadro abaixo.
Quadro 01 — Universidade, programa, ano de fundacdo e modalidade da pds-graduacéo

Universidade do Estado Programa de Pds- Mestrado e
da Bahia Graduagdo em Educacéo PPGEduC 2001 Doutorado
e Contemporaneidade Académico
Universidade Estadual Programa de Pds-
de Feira de Santana Graduacgdo em Educacéo PPGE 2011 Mestrado Académico
Universidade Estadual Programa de P6s- Mestrado
de Santa Cruz Graduacgdo em Educacéo PPGE 2012 Profissional
Universidade Estadual Programa de Pds-
do Sudoeste da Bahia = Graduagdo em Educacéo PPGEd 2013 Mestrado Académico

Fonte: Elaborado pelo autor, novembro de 2021

Identificados os programas das universidades, iniciou-se o levantamento nos bancos de
dissertagdes e teses, realizado entre 24 e 30 de outubro® de 2021. E importante pontuar que 0s
bancos de dissertacdes e teses das universidades UEFS e UESC estavam atualizados até o ano

de 2019, possivelmente devido aos impactos causados pela pandemia da COVID-19, que que

® O levantamento realizado nos bancos de dissertagdes e teses das UEBAs, refere-se as publicacOes
disponibilizadas para acesso ao publico até a data do dia 30 de outubro de 2021.
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gerou a interrupcdo das atividades das pesquisas ndo sé no estado da Bahia, mas em diversas
universidades no Brasil. Ainda sobre os dados, 0s bancos de dissertacdes e teses da UNEB e
UESB encontram-se atualizados até o ano de 2021. A maioria dos programas apresentam em
torno de dez anos de criacdo, com excec¢ao do PPGEduC que tem vinte anos. O marco temporal
para o levantamento foi o0 ano de 2003, ano de promulgacéo da Lei 10.639, até outubro de 2021.
O objetivo foi o de encontrar dissertacfes e teses que contemplassem a discusséo sobre a
formacdo inicial em Pedagogia direcionada as relagcdes étnico-raciais nos curriculos das

licenciaturas.

Tabela 01 — Temaéticas das produgdes académicas sobre as relagdes étnico-raciais nas UEBAs

Area tematica Dissertac0es Teses
Estudos sobre Quilombos e
Educacdo Escolar Quilombola 24 5
Relages Etnico-Raciais e
Curriculo 6 2
Relagbes Etnico-Raciais,
Curriculo e Pedagogia 3 0
Estudos sobre questdes Indigenas
e livro didético 6 0
Acdes Afirmativas 1 0
Estudos sobre Criangas e Infancias
Negras 3 0
Relagbes Etnico-Raciais e temas
afins 7 1
Total de trabalhos 58

Fonte: Elaborado pelo autor, novembro de 2021

As buscas nos bancos de dissertacdes e teses ocorreram de duas formas. Nos programas
do PPGEduC e PPGEd optou-se, para realizar o levantamento, pelo uso das palavras-chave:
“Relacdes étnico-raciais”, Curriculo”, “Pedagogia” e “Formac¢do docente”, devido ao grande
namero de dissertacdes e teses disponiveis.

Ja nos programas da UEFS e UESC, o levantamento se deu de forma integral através
da sondagem titulo a titulo, considerando que ambos 0s programas organizam as publicacdes
em categorias de anos aliado ao fato de ndo apresentarem um volume extenso de produgdes. A
escolha das publica¢bes nos bancos se deu por meio da leitura dos titulos identificando nestes
0 uso de algumas das palavras-chave citadas acima.

Nesta primeira etapa de levantamento dos dados preliminares, os titulos foram, a priori,
separados por grupos apresentando como titulo de sessdo o0 nome do programa de pos-
graduacdo em que foi publicado. Posteriormente, foram separados por categorias de titulos

teméticos como explicitado na tabela 01 acima. Assim, foi possivel identificar as dissertacoes
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e teses que correspondem ao interesse de investigacdo deste estudo e mapear como as relagoes
étnico-raciais tém sido postas nos curriculos dos cursos de pedagogia.

Apds o levantamento finalizado, foram identificadas 58 pesquisas, sendo 50
dissertacdes e 8 teses. Destes, 50% corresponde aos estudos sobre o quilombo e educacgédo
quilombola, 14% aos estudos das relagdes étnico-raciais e o curriculo da educacao basica, 10%
aos estudos direcionados especificamente a tematica indigena; 14% aos estudos étnico-raciais
e temas afins, 5% direcionado a discusséo das criancas e infancias negras, 2% as politicas das
acOes afirmativas, e por ultimo, apenas 5% das pesquisas identificadas discutiam sobre as
relagBes étnico-raciais no curriculo do curso de Pedagogia.

Um outro fator bastante curioso foi o da setorizac¢ao das pesquisas. No PPGEduC/UNEB
as produgdes estdo direcionadas aos estudos quilombolas; no PPGEd/UESB as relac6es étnico-
raciais e ao curriculo; no PPGE/UEFS, na concentracdo da tematica indigena direcionada ao
livro didatico e, finalmente, no PPGE/UESC a tematica indigena e os temas afins com as
relacBes étnico-raciais (criancas, literatura, pratica docente, entre outros). O quadro abaixo
apresenta o quantitativo referente as dissertagdes e teses que se dedicaram a investigar sobre as
relagdes étnicas e raciais nas licenciaturas de Pedagogia.

Quadro 02 — Relagdes étnico raciais, curriculo e o curso de pedagogia

Titulo Autora defesa Programa Universidade

Estudo sobre a tematica
indigena na formag&o
docente em um contexto de

Dissertacdo relacGes interétnicas: o Lais Reis 2016 PPGEduC UNEB
curriculo de Pedagogia da Ribeiro
UESC entre siléncios e
discursos
Os cursos de licenciatura em Janine
Pedagogia da UESB: uma Couto
Dissertacédo “outra” episteme para a Cruz 2019 PPGEd UESB
tematica étnico-racial no Macedo

ambito do curriculo formal
A recontextualizacdo das
Leis 10.639/03 e 11/.645/08 Michele
Dissertacdo nos curriculos dos cursos de Sodré 2020 PPGEd UESB
Pedagogia da Universidade Logeto
Estadual do Sudoeste da
Bahia-UESB
Fonte: Elaborado pelo autor, novembro de 2021

O parecer de 2006 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) estabeleceu como umas

das atribuicdes formativas para o curso de Pedagogia a formac&o inicial e a construcdo de um
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percurso pedagogico que vise a superagdo das desigualdades e as exclusdes econémica, cultural
e étnico-racial, a fim de promover um molde de educagdo mais justo e equanime.

Esse direcionamento requer das licenciaturas em Pedagogia a demanda de novos
projetos pedagogicos e formativos (BRASIL, 2006). Para tanto, Gomes (2012) chama a atencéo
para o fato de que as relagGes étnico-raciais se apresentam, muitas vezes, de forma silenciada
nos curriculos. Tais questdes sdo, constantemente, tratadas de modo descontextualizado da vida
social e colocadas a margem quando Se pensa nos programas de cursos,

Na busca por entender a forma que os PPCs das universidades baianas vém pensando a
formacao inicial do pedagogo e as relagdes étnico-raciais no contexto de suas formacoes, fez-
se um levantamento no qual foram identificadas trés dissertacbes como referenciado no quadro
02 acima. Destarte, esta etapa da pesquisa se voltard a evidenciar os ditos e ndo ditos nos

curriculos e nos projetos das licenciaturas, por meio dos estudos das pesquisadoras.

4.1 AS RELACOES INTERETNICAS NA PEDAGOGIA: O QUE EVIDENCIA O ESTUDO
REALIZADO POR RIBEIRO

A obra “Estudo sobre a tematica indigena na formagdo docente em um contexto de
relagdes interétnicas: o curriculo de Pedagogia da UESC entre siléncios e discursos”
desenvolvida pela pesquisadora Lais Reis Ribeiro junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao e Contemporaneidade (PPGEduC) em 2016, apresenta como questdo basilar o lugar
da tematica indigena na formacéao inicial de professores no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC), sediada na cidade de Ilhéus na Babhia.

O estudo buscou analisar como o curso de Pedagogia da UESC orientava a formacao
docente para o trabalho da temaética da Histdria e Cultura dos povos Indigenas no curriculo
diante do contexto regional e interétnico. Apresentando uma natureza qualitativa, a
pesquisadora elabora a sua metodologia inspirada em alguns atributos da etnografia,
reportando-se as técnicas do grupo focal com os estudantes, anélise documental e entrevistas
individuais com os docentes do curso.

Assumindo um carater descritivo em sua escrita, Ribeiro interpreta os dados a partir da
perspectiva socio-historica, orientada pela teoria enunciativa de Mikhail Bakthin. Para ela,
Bakthin considera a linguagem como centro das relagdes humanas e produtora de discursos que
atravessam perspectivas histéricas, sociais, econémicas e ideolégicas.

A autora, ao realizar uma incursdo historica sobre o advento da colonizagdo na regido

dos Ilhéus, assume um posicionamento critico evidenciado por meio da sua escrita: a dendncia



80

das perseguicBes e massacres direcionados aos povos indigenas Tupinambas e os conflitos pela
posse da terra. Ribeiro (2016) evidencia que houve um influente projeto das elites pela
deslegitimacéo das identidades dos indigenas. Tal acdo acabou por gerar no consciente regional
uma espécie de apagamento historico dos antigos aldeamentos e comunidades, passando a
identificar o indigena na sociedade como cidadéo crioulo.

Para a pesquisadora esse movimento produz, até os dias atuais, ndo s6 o imaginrio da
inexisténcia das disputas e conflitos entre os indigenas e latifundiarios pelo direito a posse da
terra, como também a invisibilidade dos povos indigenas e suas tradi¢cbes socio-historico-
cultural no territério. Um outro dado importante que Riberio chama atencdo refere-se ao
reconhecimento efetivo e o registro dos povos Tupinambas - aproximadamente 4.729 - vindo a
ocorrer apenas em 2009.

No segundo capitulo, intitulado “curriculo e tensdes”, a investigadora introduz a
discussédo sobre o tema do curriculo. Ela realiza uma breve linha histdrica sobre os conceitos e
os significados atribuidos a este ao longo das décadas, passeando pela teoria tradicional, critica
até chegar ao pensamento pds-critico, demarcando o carater polissémico do curriculo.

Ribeiro traca uma discuss&o do curriculo®® enquanto instrumento produtor de discursos,
pensado e organizado pelo pensamento moderno de educacdo; por meio do seu curriculo a
escola se torna o centro da reproducdo da l6gica dominante. A pesquisadora transita pelas
teorias criticas e pos-criticas do curriculo fundamentando a sua denuncia acerca das auséncias
da historia indigena no curriculo da graduacédo de Pedagogia da UESC. Por sua vez, ela se apoia
em Tomaz Tadeu da Silva para firmar o curriculo enquanto territério de contestacdo e
construcdo das identidades e subjetividades. O curriculo se apresenta como pratica discursiva e
de representacgdo, é um campo de constante movimento, produto de continuas lutas entre grupos
dominantes e dominados (RIBEIRO, 2016).

A atividade de denlncia dos silenciamentos e exclusGes dos marginalizados nos
sistemas educativos requer avaliagdes e inferéncias nos curriculos de formacdo docente
(RIBEIRO, 2016). A orquestracdo da educacao brasileira esta solidificada num pensamento que
busca reproduzir uma educacdo homogeneizadora dos saberes e condutas que interpreta as
diferencas socioculturais como um problema a ser solucionado por meio da normatizagdo, o

que por sua vez, reforca a inferiorizacao.

10 Ribeiro constrai o seu dialogo evidenciando as tensdes e intencionalidades no campo curricular, se aproximando
das discussdes dos teoricos do curriculo como: Tomaz Tadeu da Silva, Michael Apple, Alice Lopes e Elizabeth
Macedo, Jurjo Santomé e José Pacheco, entre outros autores. Estes citados aqui sdo as referéncias principais e
constantes nesta parte do texto.
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Esta epistemologia de base europeia e homogeneizadora reverbera no pensamento
educacional a visdo de um processo de colonizacdo pacifica, que acaba por ocultar os
infindaveis massacres e perseguicdes historicas aos povos indigenas ao longo da construgéo do
Brasil. Ribeiro (2016) assegura que a auséncia da criticidade nos curriculos, reforca o
esteredtipo de um padrdo idealizado do indigena (sujeito nu, sem cultura, residente em uma
oca, protetor da floresta) de forma que, tornou-se um personagem existente no periodo histérico
colonial e caricaturado nos tempos atuais.

Ribeiro (2016) propde como um dos possiveis caminhos de superacdo dos estere6tipos
na escola a educacao intercultural. A concepgéo de interculturalidade que ela defende em seu
trabalho é desde uma posicdo critica, que ndo se resume apenas a integracdo aleatoria de temas
tratados apenas em datas comemorativas a exemplo o dia do indio e 0 20 de novembro.

Uma educacao intercultural é, portanto, o reconhecimento e afirmacdo das diferencas, é
um posicionamento politico de contestacdo e enfrentamento das desigualdades. E, do mesmo
modo, um ato de (des)construgcdo do conhecimento e das préaticas escolares. Neste sentido, a
formagdo de professores necessita ser pensada sob uma orientagdo interculturalista. “A
perspectiva intercultural reconhece a existéncia do outro e estimula o dialogo entre os diferentes
grupos, o respeito mutuo e a equidade de direito, inclusive o de ser diferente” (RIBEIRO, 2016,
p. 71).

Essas discussdes nos levam a pensar de que maneira tém sido apresentadas, nas
formacdes iniciais, as diferencas culturais nos curriculos das licenciaturas e se estas dialogam
com os contextos locais (RIBEIRO, 2016). A autora compreende que o curriculo ¢ influenciado
pelo carater politico e social, intimamente ligado aos interesses dos que detém o poder. Assim,
demanda cada vez mais a abertura e mudancas nas politicas de formacdo direcionadas a
alteridade e a democracia. A teorica ainda afirma que as acdes de formacdo de professores para
0 ensino da historia afro-indigena se apresentam insuficientes e limitadas.

Nesta etapa, no que se refere aos estudos dos dados levantados, Ribeiro inicia a
discussdo realizando alguns apontamentos gerais referente ao curso de Pedagogia e as
intervencdes ocorridas em torno da licenciatura. Das mudancas ocasionadas, a autora aponta
que, em 2012, a partir do Projeto Curricular Académico (PAC) e apds diversos debates entre a
comunidade académica, o curriculo sofreu uma forte mudanga quanto aos objetivos e
finalidades do curso, se aproximando ao que propunha a resolucdo de CNE de 2006 para os
cursos de Pedagogia.

Dentre as mudancas citadas pela autora, estd o aumento da carga horéria para 3.800 h,

a exclusdo do excesso de disciplinas do campo da psicologia e criacdo de novas disciplinas de
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cunho da area social, aléem da inclusdo do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), objetivando,
assim, um novo perfil de formag&o. Ribeiro (2016) salienta que o curriculo se organizava em
quatro eixos de formacdo, sendo o eixo IV Educacdo Diversidade Cultural e Incluséo,
responsavel por concentrar as disciplinas que discutem a diversidade e diferenca tais como:
Educacdo do Campo, Libras, Educacdo e Diversidade, dentre outras de natureza obrigatéria e
optativa no curriculo.

A autora disserta sobre as limitacdes do curriculo ao ofertar apenas um componente de
carater obrigatério (Diversidade Cultural e Educacdo 60h.) para discutir as tematicas da
diversidade étnica e racial, apresentando uma discussao generalista, ou seja, deixando lacunas
nos debates sobre povos indigenas, africanos e afro-brasileiros (RIBEIRO, 2016). Ainda sobre
o componente Diversidade Cultural e Educacdo, na analise desta ementa o foco central esta
voltado ao estudo dos povos africanos e afro-brasileiros. Outrossim, segundo as palavras da
pesquisadora, as relacdes indigenas sdo percebidas como uma questdo menor a ser estudada.

Do conjunto das disciplinas de ordem optativa faz parte do grupo os componentes:
“Educacdo Quilombola”, “Educagdo Indigena”, “Etnologia dos Povos Indigenas”, “Educagdo
e Relacdes Etnico-raciais”, “Histéria e Cultura Afro-brasileira”, todas com a carga horaria de
45h. Todavia, Riberio (2016) problematiza que a oferta destes componentes, em carater
optativo, ndo fortalece as discussdes na formacao inicial, ficando a cargo de interesses daqueles
que tem certa “afinidade” com o tema e a disponibilidade de algum professor para lecionar o
componente. Ainda sobre as disciplinas Educacéo Indigena e Etnologia dos Povos Indigenas, a
autora salienta que, apesar dos componentes estarem responsaveis estritamente a discussao
indigena, nas andlises das ementas evidenciou-se que ambas ndo apresentavam qualquer
referéncia ao estudo dos povos indigenas do Sul da Bahia.

Apesar destes componentes citados acima estarem determinados no curriculo escrito,
por meio da entrevista com o coordenador do curso, a pesquisadora identificou que, desde a
aprovacao do curriculo em 2012 e sua aplicacdo em 2013 até o periodo de finalizacdo da
pesquisa, nenhum dos componentes optativos citados acima havia sido ofertado aos estudantes
devido a falta de professores/pesquisadores especializados, o que na concepgdo do coordenador
apresentava-se como uma das dificuldades de implementacdo do novo curriculo (RIBEIRO,
2016).

No que concerne as entrevistas aos professores/professoras quanto aos estudantes da
licenciatura, ambos os grupos reconhecem a necessidade e importancia das discusses da

temética indigena na formacdo inicial. Todavia, a pesquisadora, na obra supracitada, enfatiza,
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em diferentes momentos, que as consideracOes dos entrevistados apresentam uma imagem
caricaturada e congelada do indigena, uma identidade fixa e padronizada.

A autora também traz a luz a percep¢do de que o novo curriculo apresenta uma
finalidade de disciplinarizacéo, no sentido de que a existéncia das disciplinas para atender as
demandas externas que objetivam discutir essa tematica (Educagdo Indigena, Etnologia dos
Povos Indigenas, mesmo que optativa) jA contemplam toda a demanda de discussdo desta
questdo na formacdo dos estudantes. Entretanto, cabe destacar que, muitas vezes, a discussao
indigena se faz presente apenas no documento curricular escrito. A pesquisadora ainda salienta
que as acles para debater a tematica indigena surgem de decisdes proprias de um ou outro
professor, de forma pontual em alguma disciplina como, por exemplo, metodologia da histéria
(ministrada por um professor indigena) e arte e educacao.

Nas possiveis consideracfes a que chega ao término da sua pesquisa, Ribeiro (2016) apresenta
uma falta de problematizacéo e a precarizacdo da discussdo da tematica indigena no curriculo,
visto que, quando debatida, é posta de maneira generalista e fragmentada, sem incluir o debate
da historia dos indios e comunidades indigenas no contexto regional e local. Por Gltimo, a autora
pontua que, “docentes e discentes do curso reconheceram que a formagao nao tem oferecido
suporte para o0 ensino de histdria e cultura indigena, mas, a0 mesmo tempo, entendem que a

formacao politica e ética - preocupacdo da maioria dos formadores” (RIBEIRO, 2016, p. 153).

4.2 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA PEDAGOGIA: O QUE EVIDENCIA O
ESTUDO REALIZADO POR MACEDO

A obra intitulada “Os cursos de licenciatura em Pedagogia da UESB: Uma “outra”
episteme para a tematica étnico-racial no ambito do curriculo formal” de autoria da
pesquisadora Janine Couto Cruz Macedo, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo (PPGEd), 2019, tem, por questdo central, analisar de que maneira a temética da
diversidade étnico-racial é contemplada no curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Para tal, Macedo propde-se a analisar 0s
curriculos dos cursos de Pedagogia ofertados nos trés campi: Itapetinga, Jequié e Vitoria da
Conquista.

Buscando responder a sua indagacdo do como a tematica étnico-racial € contemplada
nos curriculos das licenciaturas de Pedagogia da UESB, traca a sua metodologia baseada nos
principios da investigagdo qualitativa. A autora propGe realizar uma pesquisa bibliogréfica e

documental, tomando como objetos para o estudo os Projetos Politicos Pedagogicos (PPCs).
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Como caminho de andlise dos dados, estabelece a técnica da andlise de conteudo. Para tanto,
salienta que a sua escrita é orientada por uma posicdo epistemoldgica anticolonial e
intercultural.

Macedo (2019) inicia a discussdo referente a Licenciatura em Pedagogia, as relagdes
étnico-raciais, o curriculo e a formagdo docente no texto da sua dissertacdo, a partir do estado
da arte, imbuida por apresentar um panorama das producfes e pesquisas académicas sobre a
formacdo em pedagogia, o curriculo e as relagbes étnico-raciais numa perspectiva anticolonial
em contexto nacional. Para tal feito, a autora estabelece como marco temporal para o
levantamento o periodo de 2003 (anos de promulgacédo da Lei 10/639) a 2018.

As consultas ocorreram em cinco bancos de veiculagdo nacional em formato digital,
sendo estes: a ANPEd (Associacdo Nacional de Pesquisadores em Educacdo), nos GTs (Grupos
de Trabalho), 08 Formacéo de Professores, 11 Politica de Educacdo Superior, 12 Curriculo e
21 Educacao para Relagdes Raciais. No IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia
e Tecnologia), na Revista da ABPN (Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros), no banco
de teses e dissertacfes da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior) e na Revista Curriculo sem Fronteiras (MACEDO, 2019).

A partir dos marcadores (curriculo, formacdo de professores, pedagogia,
interculturalidade, relagGes étnico-raciais) estabelecidos pela autora, foi possivel o
levantamento e selecdo dos artigos, dissertacGes e teses. Macedo apoia-se numa analise
descritiva, agrupando os resultados evidenciados de acordo com os bancos consultados. Como
relata, de modo geral foi possivel encontrar dezenas de trabalhos que se aproximavam da
tematica proposta, abordando em algumas discussGes gerais referentes aos marcadores
estabelecidos. Porém, a pesquisadora aponta a escassez de investigacdes que discutem, em seu
bojo, o curso de Pedagogia, o curriculo e as relagbes étnico-raciais, sendo ainda mais escasso
no que versa ao debate anticolonial.

Numa leitura atenta ao estado da arte elaborado por Macedo foi possivel identificar, nos
trabalhos analisados pela autora, aproximadamente seis produgdes que abordavam quase que
estritamente a tematica pesquisada por ela. Destas, trés estavam disponiveis no banco da
CAPES, sendo duas dissertagdes e uma tese de doutorado. Neste sentido, Macedo (2019) afirma
ser incipiente os estudos sobre as licenciaturas de pedagogia direcionados a formagao inicial,
ao curriculo e as relagdes étnico-raciais. Reitera, ainda, que as discussdes sobre o curriculo e a
formacgéo docente se apresentam de modo generalista 0 que, em sua concep¢do, produz um
certo entrave para o desenvolvimento de discussdes no campo curricular na licenciatura, em

especial a tematica étnico-racial.
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No capitulo que tem por titulo “Colonialidade e Educagdo”, Macedo (2019) propde
arguir sobre a colonialidade e suas estruturas - poder, saber e ser, tracando os impactos da
colonialidade no pensamento social e na educacdo. De acordo com a autora, 0 mito da
modernidade produziu o falso imaginario da Europa como o berco do conhecimento e da
civilizagdo, tendo o projeto de modernidade sido possivel por meio dos instrumentos da
colonialidade. Para esse debate, dialoga com diversos autores/autoras a exemplo de Boaventura
de Sousa Santos, Frantz Fanon, Nelson Maldonado-Torres, Anibal Quijano, Ramon
Grosfoguel, entre outros.

Assim, a pesquisadora argumenta que a colonialidade do poder se refere ao instrumento
de dominagdo que submete um outro territério sob o jugo do dominador. Sob esta lente, a
colonialidade do poder apresenta como principal categoria o ideal da raca, visto que o
argumento da inferioridade racial dos indigenas e negros serviu para a subjugacéo e dizimacéo
destes povos. Desse modo, a colonialidade do poder apresenta uma estreita relagdo entre
capital-trabalho-raca, ao assegurar por séculos a subserviéncia forcada por meio da conquista,
sendo a escravizacdo a peca motriz da producdo econdémica na América. A colonialidade do
poder, para além da relacdo capital/trabalho, dissemina a ideia da superioridade eurocéntrica,
racial, religiosa, cultural e moral.

Por seu lado, a colonialidade do saber é compreendida como um movimento de
imposicao do saber moderno eurocéntrico como Unico, valido e absoluto. Neste sentido, € uma
espécie de defesa do mito da modernidade europeia e sua ciéncia, na medida em que objetiva a
exclusdo e apagamento de outras formas de producdo de saberes. Ademais, reflete diretamente
nos costumes e préaticas sociais dos povos considerados marginalizados, sendo, esses ultimos,
obrigados a encarar o0 pensamento e visdo de mundo moderno. E uma forma de negar a
humanidade do “outro” diferente (MACEDO, 2019).

Finalmente, a colonialidade do ser refere-se ao condicionamento do corpo fisico como
acdo de ndo aceitacdo de seus atributos bioldgicos. Assim, essa manifestacdo da colonialidade
fomenta a subalternizacdo da identidade étnica e racial, no sentido de se encaixar aos padrdes
socio-estéticos disseminados pela branquitude. Fazendo uso do pensamento de Fanon, a autora
pontua que o corpo, em especial 0 corpo negro, assume um significado de coisa, de
objetificacdo. Desta forma, € um mecanismo de sedimentacdo do racismo apoiado na diferenca
da cor; logo, o racismo como derivacdo da raca reforgca o0 dominio por meio da colonialidade
do poder (MACEDO, 2019).

Antes de adentrar exclusivamente a analise dos curriculos das licenciaturas de

Pedagogia da UESB, Macedo, de maneira semelhante a Ribeiro (2016), traga um paralelo
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historico sobre a constituicdo e significados que o curriculo vai adquirindo ao longo do tempo.
Por sua vez, apesar de fazer esse percurso dos conceitos de curriculo (tradicional, critico e pds-
critico), a autora, diferente de Ribeiro, se volta a analisar as aproximacdes e distanciamentos
entre as teorias criticas e pro-criticas na educacdo escolar e seus reflexos na formacédo de
professores.

Macedo (2019) pontua que ndo existe uma divisdo clara que separe a perspectiva critica
e a pos-critica do curriculo. No entendimento da autora, a principal diferenciacéo esta no sentido
que a concepcao critica esta voltada a uma interpretacao estrutural, ou seja, de um pensamento
curricular instrumental que serve como veiculo de reproducdo das desigualdades. A leitura pés-
critica de curriculo, diferente da critica, compreende o fazer educativo para além do viés
reprodutivo do pensamento dominante, na medida em que parte da premissa da ndo existéncia
de estruturas fixadas do sujeito como meros reprodutores das ideologias. Evidencia as relacdes
saber-poder, a raca e etnia, as questdes de género, entre outras, para pensar como todas elas
atravessam a escola. Por meio dos movimentos sociais, tornam-se atores promovendo processos
de resisténcia e (re)significacdo do conhecimento; dito de outra forma, o curriculo numa visao
pos-critica direciona-se ao campo cultural e das identidades, existindo uma relacdo
indissociavel entre saber-poder-cultura-identidade. Nesta via, Macedo (2019) se posiciona, em
seu estudo, desde uma perspectiva pos-critica de curriculo.

Pontuada a questdo referente ao curriculo, Macedo prossegue o debate demarcando a
urgéncia da formacdo de professores numa perspectiva anticolonial e intercultural critica,
elencando de maneira precisa tanto as contribui¢es da educacdo anticolonial e intercultural
para o combate as desigualdades e todas as suas formas, como também a valorizacdo das
diferencas e diversidades existentes no curriculo (ainda que de modo silenciado) e no ambiente
escolar.

O curso de Pedagogia da UESB, na cidade de Itapetinga, aprovado em 1997 e que tem
sua primeira turma em 1998, é fruto de diversas mobilizagdes sociais, no sentido de promover
a formacdo para diversos professores/professoras no contexto local e das cidades
circunvizinhas. Na introdugdo da andlise do PPC, Macedo (2019), destaca que apesar da
aprovacdo do curso em 1997, o reconhecimento pelo MEC (Ministério da Educagéo e Cultura)
so foi ocorrer em 2005, através de fortes mobilizacbes docentes e discentes, por meio da
adequacao curricular apoiada na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) de 1996 e nas
portarias do CNE (Conselho Nacional de Educacéo).

Com relagdo as formulagdes ocorridas no curriculo, a Gltima aconteceu em 2015. Desta

data até o tempo que se encerrou a pesquisa, ocorreram pequenas interferéncias no texto
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curricular, (MACEDO, 2019). A autora expde, em sua andlise, que a licenciatura propde uma
formacéo a qual habilita o profissional para a atuagéo tanto na docéncia quanto na atividade de
gestdo. O curso apresenta uma carga horaria de 3.395 horas com duracdo de oito semestres
letivos, sendo ofertado no turno matutino e noturno. As horas estdo distribuidas em atividades
dos componentes curriculares, estagios, Atividades Complementares (ACs) e eixos tematicos
interdisciplinares.

O curriculo de pedagogia do campus de Itapetinga assume uma posi¢do formativa
ancorada na fenomenologia. A fenomenologia € a concepcdo cientifica que busca compreender
0s objetos e fendbmenos em sua esséncia, visto que entende o curriculo como uma estrutura ndo
linear e rigida (MACEDO, 2019). Por sua vez, Macedo evidencia que, apesar de o curriculo
promover uma proposta de educacéo para a diversidade, ficou identificado que ndo faz nenhuma
referéncia em relacdo ao trato com as questdes das relagcdes étnico-raciais na formacéo inicial
como sendo um dos seus objetivos. No estudo analitico do PPC Macedo, por meio do estudo
das ementas e planos de curso dos componentes, busca evidenciar o modo pelo qual as questdes
étnico-raciais estdo postas no curriculo. Macedo (2019) estuda e organiza os dados, de acordo
com a sequéncia semestral (I-11-111... semestre) do curso que agrupa as disciplinas por blocos.
Destarte, nas disciplinas evidenciadas no curriculo de cunho obrigatdrio, foi identificado apenas
um componente Educacio e Relagbes Etnico-raciais de 60 horas, que se dedica a discutir
questdes referente a raca, etnia e cultura, educacédo étnico-racial, histérias e culturas indigenas,
dentre outros temas.

Além dessa disciplina de especificacdo obrigatoria, as relacdes étnico-raciais aparecem
muito vagamente em outros dois componentes, Antropologia Cultural, no segundo semestre,
no qual ainda que ndo apresente um tépico em especifico de discussao, na Il unidade é proposta
uma discusséo das obras Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre e Raizes do Brasil de Sérgio
Buarque de Holanda. Apesar da discussdo das referidas obras, Macedo (2019) problematiza que
ambas as producdes reverberam uma visdo do negro enquanto ser inferior, estigmatizado e
subalternizado. A segunda é a disciplina de Curriculo no V semestre, na qual discute, ainda que
brevemente, a perspectiva multiculturalista de curriculo, o curriculo numa narrativa étnico-
racial e pds-colonial.

Macedo (2019) disserta que o PPC apresenta vinte disciplinas de natureza optativa, com
carga horéria de 45 horas, sendo estabelecido que o graduando devera cursar quatro dos vinte
componentes ofertados. Destas vinte, trés debatem em suas propostas temas referentes as
questBes étnicas e raciais. De acordo com a pesquisadora, 0s componentes sdo: Educagdo

Popular e Movimentos Sociais, ainda que ndo seja responsavel por debater em especifico a
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temaética, foi identificado na ementa o conteido “movimentos étnico-raciais”; ¢ Educacao
Escolar Indigena e Historia e Cultura Afro-brasileira. Macedo esclarece néo ter realizado uma
analise minuciosa da proposta das duas Ultimas citadas, visto que ndo foi possivel ter acesso ao
plano de curso dos componentes.

Com relagcdo ao PPC do curso de Pedagogia de Itapetinga, por meio do estudo de
Macedo (2019), ficou evidente a fragilidade do debate étnico-racial na formacgéo de professores.
Como a autora evidencia, tratar dessas tematicas por meio de disciplinas optativas no curriculo
ndo possibilita que os estudantes vivenciem na graduacdo esses debates, ficando a cargo dos
poucos estudantes que se interessem a cursar esses componentes quando estes sao ofertados.

Seguindo a ordem de andlise de Macedo, voltamos, aqui, aos apontamentos elencados
pela pesquisadora no que se refere as relacdes étnico-raciais no PPC da licenciatura de
Pedagogia do campus Jequié. A pesquisadora introduz a discussao pontuando gque ocorrem
diferencgas significativas quanto aos PPCs das licenciaturas de Itapetinga e Jequié.

O curso de Pedagogia da UESB de Jequié apresenta como objetivo formar professores
para atuarem no contexto educacional regional do Sudoeste, ao habilitar docentes para atuarem
nas instituicbes publicas e particulares. O curso propde uma formacao para atuacdo na educacao
infantil, anos iniciais, atividades de assessoramento pedagogico e gestdo (MACEDO, 2019).

Conforme a pesquisadora, 0 curso é organizado em oito semestres, podendo ser
estendido até dezesseis, com uma carga horaria de 3.680 horas; é ofertado nos turnos matutino
e noturno. Com relacdo a reformulacdo curricular, a tltima versdo datava de 2014, diferente do
PPC de Itapetinga que assumia uma perspectiva fenomenoldgica, o curriculo de Jequié se
estabelece numa perspectiva interdisciplinar, integradora e dialégica. Conforme Macedo
(2019), a ldgica interdisciplinar entende que a organicidade curricular se da por meio dos
dialogos entre os diversos campos de conhecimento, compreendendo 0s sujeitos por seres
complexos e ontoldgicos.

No sentido de analisar a presenca das relacBes étnico-raciais no PPC de Pedagogia da
UESB campus Jequié, Macedo (2019), percorre 0 mesmo trajeto analitico aplicado ao PPC do
curso de Itapetinga, quais seja, estudos das ementas, planos e contetdos dos componentes
curriculares. A investigadora segue a insercdo analitica das disciplinas pela sequéncia dos
semestres (I-11-111...), indo ao encontro de tais questdes do seu estudo.

No que versa aos componentes, a investigadora identificou quatro disciplinas que em
algum momento propdem o estudo de conteudo étnico-racial, ainda que de maneira generalista.
Sao elas: Antropologia da Educacdo e Histdria da Educacdo Brasileira, ofertadas no Il

semestre, Curriculo no VI semestre, Educac&o e Rela¢des-Etnico-raciais: Cultura Indigena no
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VII semestre e por dltimo, Relagbes Etnico-raciais: Cultura Africana, todas de natureza
obrigatoria com carga horéria de 60hs.

Nos trés primeiros componentes citados (Antropologia da Educacdo, Historia da
Educacdo Brasileira, e Curriculo), as discussdes sobre tematicas que atravessam as relacdes
étnico-raciais aparecem vagamente em contextos bem especificos. Em Antropologia e
Educacéo, apresenta a discussdo sobre multiculturalismo e o pos-colonialismo. Em Histdria da
Educacao, a disciplina propde em alguma instancia discutir sobre a dindmica identitaria do
indigena, do negro e do branco na educagdo. Ja o componente Curriculo promove, ainda que
de forma breve, a discussao do curriculo abarcar temas acerca das relacfes étnico-raciais, 0
componente apresenta ligeiramente o debate da etnia e, posteriormente, o curriculo da escola
quilombola (MACEDO, 2019).

Com relagio aos componentes Educacio e Relagbes-Etnico-raciais: Cultura Indigena e
Relacbes Etnico-Raciais, Cultura Africana que, por ordem, trabalnam com discussdes
especificas ao campo das rela¢6es étnico-raciais, Macedo apresenta alguns apontamentos. sobre
o componente curricular Relagfes indigenas. Para a autora, ele apresenta uma discussao
intercultural e anticolonial ao evidenciar o debate do percurso histérico dos povos indigenas e
suas diferencas étnicas, a construcao do racismo contra esses povos e as politicas publicas para
a educacdo escolar indigena.

Quanto ao componente curricular Relagdes Etnico-raciais: Cultura Africana, Macedo
(2019) assegura que ndo foi possivel realizar a anélise da disciplina devido a falta de acesso a
ementa e ao plano de curso. Até a finalizacdo da pesquisa foi solicitado o acesso, mas nao
obteve éxito. No que se refere as disciplinas optativas, o PPC oferta quatorze componentes com
carga horéaria de 60 horas. Com relacdo a identificacdo no quadro das optativas, ndo foram
identificadas disciplinas ou qualquer contetido que fizesse mencao a temética étnico-racial.

De modo geral, Macedo (2019) esclarece que o curriculo, nos seus objetivos, busca
ofertar uma formacéo que reconheca e valorize as diferencas. Por sua vez, a pesquisadora
aponta algumas inconsisténcias ja que, apesar de defender uma proposta dialdgica e
interdisciplinar, a autora pontua que € quase inexistente esta relacdo interdisciplinar dos
componentes (MACEDO, 2019).

Como ja apresentado ao longo do estudo, Janine Macedo se dedicou a analisar a tematica
étnico-racial nos PPCs das licenciaturas de Pedagogia da UESB nos campi de Itapetinga, Jequié
e Vitoria da Conquista, no sentido de indagar de que maneira tem sido posta esta temaética e

suas contribuicdes para a formacdo dos pedagogos e pedagogas.



90

Esta etapa busca apresentar de forma breve as questdes levantadas pela autora no que
versa ao PPC de Pedagogia de Vitdria da Conquista.

Conforme Macedo (2019), a ultima reelaboracdo do PPC de Pedagogia do campus
Vitoria da Conquista data de fevereiro de 2012. Diferente dos outros dois cursos (ltapetinga e
Jequié), este apresenta uma carga horaria menor, sendo a totalidade de 3.205 horas, composto
por oito semestres com duracdo de formagdo maxima de oito anos, sendo ofertado nos periodos
matutino e noturno. Quanto aos seus objetivos, o licenciado sai habilitado para a atuar na
educacdo infantil, ensino fundamental e atividades de gestdo, como também propde formar um
professor-pesquisador.

Referente a perspectiva que direciona o curriculo, a exemplo do curso em Itapetinga que
segue uma orientacdo fenomenoldgica e o de Jequié que se baseia numa perspectiva
interdisciplinar e dialdgica, percebemos que Macedo (2019) ndo deixou evidente nem a corrente
na qual o curriculo de Pedagogia de Vitoria da Conquista se fundamenta, tampouco a data de
fundacéo e inicio da licenciatura.

Nos estudos das disciplinas por meio das ementas e planos de curso, Macedo (2019)
identificou apenas dois componentes de ordem obrigatéria que discutem muito vagamente
temas que atravessam a temética das relacGes étnico-raciais, a saber: Introducdo a
Antropologia, oferecida no | semestre e Estudos Historicos em Educagéo Il, ofertada no Il. O
de Introducdo a Antropologia objetiva compreender, por meio do estudo da globalizacéo, o
racismo e as discriminacdes, evidenciando 0s novos paradigmas sociais. Neste sentido, Macedo
(2019) pontua que este debate, ainda que incipiente, possibilita o entendimento dos impactos
do colonialismo e da colonialidade na sociedade e na educagéo brasileira.

O segundo componente identificado, Estudos Historicos e Educacéo |1, propde o debate
da colonizacéo e educacao no Brasil discutindo sobre a educacdo jesuita e a educacgdo indigena.
No que concerne as optativas, foram identificadas trinta e cinco, sendo que apenas duas delas
apresentam a discusséo sobre a tematica étnico-racial (MACEDO, 2019), quais sejam: Topicos
Especiais em Educac&o - Relagdes Etnico-raciais e Educagéo e Topico da Africa — o ensino de
Africa e indigena na sala de aula - LEI 11.645/2008, com carga horaria de 60 horas. Macedo
demarca, mais uma vez, que ndo foi possivel a realizagdo da andlise detalhada das disciplinas
pela falta de acesso aos planos de ensino, ja que mesmo os tendo solicitado, ndo houve retorno.
E interessante pontuar que essa mesma falta de acesso aos planos das disciplinas especificas
gue objetivam discutir a tematica étnico-racial se repete nos cursos de Itapetinga e de Jequié.

Macedo (2019) traz a tona, além do mais, o silenciamento da tematica étnico-racial no

curriculo de Pedagogia do Campus de Vitoria da Conquista, ainda que apareca no rol das
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disciplinas optativas, privando os estudantes de terem a oportunidade de vivenciarem essas
discussoes basilares no ato da formacgé&o. A pesquisadora encerra seu estudo evidenciando que,
apesar dos PPCs dos cursos de Pedagogia da UESB dos campi Itapetinga, Jequié e Vitoria da
Conquista proporem uma formacéo de professores para o contexto da diversidade, fica clara a
superficialidade pela qual é tratada a tematica étnico-racial, deixando em evidéncia que 0s

curriculos ainda sustentam estruturas colonizadas e eurocéntricas de formagé&o.

4.3 RELACOES ETNICO-RACIAIS NA PEDAGOGIA: O QUE EVIDENCIA O ESTUDO
REALIZADO POR LOGETO

A pesquisa intitulada “Recontextualizagdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nos
curriculos dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB”,
realizada por Michele Sodré Logeto, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao (PPGEd) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), 2020, objetivou
entender como os discursos oficiais sdo recontextualizados nos curriculos dos cursos de
Pedagogia da  UESB, no sentido de evidenciar de que  modo
as relacOes étnico-raciais estdo presentes nestes curriculos e os seus discursos. Para tal feito,
Logeto investigou o PPP (Plano Politico Pedagdgico) e as ementas dos cursos de Itapetinga,
Jequié e Vitoria da Conquista.

No capitulo metodolégico, a pesquisadora introduz a discussédo demarcando como chega
ao seu objeto de investigacdo, suas motivacGes e as possiveis contribuicdes sociais do seu
estudo. Para responder a questdo proposta, Logeto (2020) guia seu percurso metodolégico a
partir das orientacbes do estudo qualitativo, dado que os estudos qualitativos se ddo na
singularidade e subjetividade do fendBmeno de estudo. A pesquisadora elenca como materiais
de analise os documentos, portarias e resolucdes oficiais sendo estas: a Lei 0.639/03, Lei
11.645/08, resolucdo do CNE de 2006, as diretrizes curriculares para o ensino da histdria e
cultura afro-brasileira e africana, os fluxogramas dos cursos, aléem dos projetos pedagogicos das
disciplinas e suas ementas.

Logeto (2020) visa investigar os discursos que atravessam as normativas e os curriculos
das licenciaturas de pedagogia, orientando a sua analise no conceito da recontextualizacdo do
discurso pedagdgico, sob a perspectiva de Basil Bernstein, configurando a sua pesquisa de
cunho estruturalista. A autora descreve gque 0s passos da pesquisa se deram, a priori, diante do

levantamento dos documentos oficiais em sites e bancos de dados disponiveis na internet. Em
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seguida, desenvolve o mapeamento dos fluxogramas e leituras dos projetos pedagdgicos para,
por fim, selecionar os componentes curriculares e suas anélises (LOGETO, 2020).

Diferente de Ribeiro (2016) e Macedo (2019) que tragcam em suas pesquisas uma
discussdo historica do campo curricular, apresentando 0s principais pontos das teorias
tradicionais, criticas e pés-criticas do curriculo que o evidenciam enquanto espaco de poder 0
qual produz, reproduz e ressignifica o conhecimento e as préaticas escolares, Logeto (2020)
trilha um outro caminho, apresentando um breve debate sobre o curriculo a partir do
pensamento de Bernsten, que o compreende desde uma Gtica socioldgica.

Logeto (2020) explicita que o conceito de recontextualizagdo apresenta uma atividade
analitica na perspectiva de Bernsten. Isto posto, entende que os textos oficiais, sejam de
dominio publico e/ou privado, passam por acGes de reinterpretacdo. De acordo com a autora, a
recontextualizacdo consiste na producédo de novos discursos que possibilitam o surgimento de
um novo significado a eles e as praticas pedagdgicas. Desta maneira, o discurso € atravessado
por questdes ideologicas.

Na concepcdo de Bernsten o conhecimento difunde trés bases de mensagem, o curriculo,
a pedagogia e a avaliacdo. Para o autor, o curriculo é a afirmacdo dos conhecimentos
selecionados que devera ser ensinado, a pedagogia é o instrumento que organiza o conteldo
estudado e, por altimo, a avaliacdo € o ato de validacdo do saber (LOGETO, 2020).

A pesquisadora pontua que 0 autor ndo se endereca ao curriculo enquanto mecanismo
organizador dos contetdos; por outro lado, preocupa-se com as relacdes estruturais de
conhecimento que formam o curriculo. Para Logeto, tem-se dois tipos de curriculo o qual
apresenta duas caracteristicas principais: o curriculo de modelo cole¢do, que consiste numa
organizacao seletiva dos conteidos que mantém os saberes de modo isolado e o curriculo
integrado, que funciona na atividade de aproximacdo dos conhecimentos das disciplinas com a
realidade (LOGETO, 2020).

A autora, ainda neste capitulo, debate de maneira breve o marco da Lei 10.639/03,
chamando a atencdo que sua promulgacdo tem promovido fortes debates e rupturas nos
curriculos e nos processos de formacdo, ao deixar posto a obrigatoriedade do ensino da historia
e cultura afro-brasileira nas escolas publicas e privadas no Brasil. Para tanto, Logeto (2020)
pontua que ndo é uma tarefa facil romper com essa estrutura posta que exclui e deslegitima as
diferencas étnico-cultuais na escola. Dai, urge a necessidade de se pensar 0S percursos
formativos e os seus curriculos, pois, para além de organizador de conteudo, o curriculo é um

espaco de poder.
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Antes de apresentar as discussdes de Logeto sobre as relaces étnico-raciais nos cursos
de pedagogia da UESB, é de importancia ressaltar que, em seu texto, a autora realiza e organiza
sua andlise por blocos investigativos. No primeiro momento, a autora se direciona a observar
os fluxogramas visando identificar, a priori, as disciplinas presentes nos curriculos que abarcam
as questdes raciais. Em seguida, realiza o estudo dos PPPs e, por ultimo, direciona-se a discutir
as ementas das disciplinas identificadas na primeira analise, evidenciando de que maneira esses
componentes apresentam e contemplam a tematica étnico-racial.

Com base no estudo do fluxograma do curso de Pedagogia, na Licenciatura do Campus
de Itapetinga, Logeto (2020) identificou trés componentes curriculares, sendo um de ordem
obrigatoria e dois ofertados de forma optativa. O primeiro trata-se da disciplina Educacéo e
Relac&o Etnico-racial com a carga horaria de 60 horas oferecida no V11 semestre, ja as optativas
sdo: Educacéo Escolar indigena e Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira, ambas de 45
horas, oferecidas entre o Il e IV semestre. Conforme a autora, esses componentes datam a sua
insercdo em 2011,

Em relacdo as disciplinas de carater obrigatério no fluxograma da Licenciatura em
Pedagogia do campus Jequié, Logeto (2020) constatou a existéncia de duas no curriculo:
Educacéo e Relagbes Etnico-raciais: cultura indigena e Educacdo e Relagdes Etnico-raciais:
cultura africana, ambas com carga horaria de 60 horas e ofertadas entre o VI e VIII semestre.
A pesquisadora pontua que esses componentes foram inseridos a partir de 2014, periodo que
ocorreu a ultima reformulacdo do documento.

Quanto ao fluxograma da licenciatura do campus Vitoria da Conquista, Logeto (2020)
afirma que o curriculo ndo dispde de disciplinas obrigatorias referente as relagdes étnico-raciais.
Conforme a autora, os trés componentes identificados sdo disponibilizados de forma optativa
ao longo do curso, ficando a escolha do estudante cursar ou ndo cursar tais componentes. As
disciplinas sdo: Ensino de Historia e Cultura Africana e Indigena, Topicos Especiais da
Educacdo I: Relagbes Etnico-raciais e Educaco, e Historia e Cultura da Africa. Os
componentes citados concentram uma carga horaria de 60 horas, e sdo ofertados entre o periodo
do VII e VIII semestre. Como pontua Logeto (2020), os componentes foram incorporados ao
curriculo apos sua reformulagdo em 2011.

Nos ultimos anos, tém ocorrido um forte movimento de discusséo dos PPPs, em especial
das licenciaturas, visto que é um documento de orientacdo e mediacdo das praticas formativas
o qual envolve significados e visdes de mundo perpassados por valores e ag0es que déo sentido
a atuacdo docente (LOGETO, 2020).
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Apos a analise dos fluxogramas dos cursos, Logeto foca na observagdo dos discursos
das relacBes étnico-raciais nos projetos pedagogicos. Na investigacdo realizada nos projetos
pedagdgicos das licenciaturas, a autora identificou que os cursos de Itapetinga e Jequié propdem
uma formacdo para o seu graduando numa perspectiva interdisciplinar e dialogica. Para tanto
evidencia que, apesar dos PPPs demarcarem uma formacéo dos seus graduandos direcionado a
valorizacdo das diferencas socioculturais e interculturais, as discussfes das relacdes étnico-
raciais aparecem de maneira timida e incipiente na proposta pedagogica.

Quanto ao PPP de Vitoria da Conquista, Logeto (2020) assinala que o curso tem como
um dos seus objetivos promover uma formacao teérico-pratica que capacitem 0s Seus egressos
a atuarem com ética e respeito das diferencas, numa relacéo entre sociedade-homem-educacéo-
escola. Por sua vez, a tedrica argumenta que o PPP apresenta uma rasa discussdo socioldgica,
se atendo majoritariamente aos aspectos legais. No que diz respeito as relagdes étnico-raciais,
a discusséo se apresenta de modo preconizado.

Nas andlises das ementas, a autora segue a mesma ordem estabelecida nos estudos dos
fluxogramas e dos PPPs das licenciaturas. Os ementarios observados por ela referem-se as
disciplinas ja citadas neste texto, no ponto que se direcionou a apresentacao dos fluxogramas
das licenciaturas.

Como ja destacado, o curso de Pedagogia de Itapetinga oferta trés componentes que se
comprometem a discutir as relagdes étnicas e raciais. Em suas inferéncias, Logeto (2020)
destaca que a disciplina Educacio e Relacdo Etnico-racial propde uma importante discussio
das diferencas culturais, a partir dos aspectos sociais, historicos e culturais, evidenciando os
preconceitos e as discriminacGes vivenciadas pelos negros no Brasil. JA 0 componente
Educacao Escolar Indigena, se debruca por apresentar um debate da educacdo escolar indigena
ancorada nos marcos legais, evidenciando a relagdo do indio, o curriculo e a necessidade de
formagéo de professores num contexto intercultural.

Referente a disciplina Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira, Logeto (2020)
sinaliza a auséncia da discusséao sobre o curriculo e as teméticas que atravessam relacfes raciais
e as condicbes do negro na educacéo brasileira. Para tal, a autora também pontua que, apesar
das possiveis lacunas, as disciplinas tém apresentado um debate importante na desconstrugédo
dos estereotipos e do pensamento colonial.

Na ementa do curso de Jequié estdo evidenciados dois componentes, Educagdo e
Relacbes Etnico-Raciais: Cultura Indigena e Educacdo e RelagBes Etnico-Raciais: Cultura
Africana. Fazendo referéncia a disciplina Educacgéo e Cultura Indigena, Logeto (2020) busca

desenvolver a discussdo acerca da educacdo escolar indigena e suas caracteristicas, 0 que
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possibilita aos seus estudantes uma outra visdo da educacdo e cultura indigena. Sobre a
disciplina Educacdo e Cultura Africana, apresenta uma perspectiva intercultural ao promover
0s debates referentes a ideologia do branqueamento e o mito da democracia racial, as acoes
afirmativas, a Lei 10.639 e 11.645. Esses sdo instrumentos importantes na supera¢do do racismo
e da discriminacdo, além de se configurarem como saberes basilares na formagéo docente.

Com relacao as ementas das disciplinas da licenciatura do campus Vitéria da Conquista,
Logeto (2020) aponta, no curriculo de formacéo inicial, a auséncia de componentes obrigatérios
que tratem das tematicas das relacBes étnico-raciais. Outrossim, a autora argumenta ocorrer
contradi¢des entre as ementas presentes no PPC e as disponiveis na pagina virtual do curso.

Na primeira disciplina analisada - Topicos Especiais em Educacdo |I: Relagbes Etnico-
raciais e Educacéo - Logeto (2020) pontua que ndo existe uma ementa oficial, ficando a cargo
do entendimento do professor que ministrard 0 componente organizar as propostas e finalidades
da disciplina. O segundo componente - Topicos de Africa e Indigena na sala de aula - Lei
11.645/08, dispde-se a discutir, dentre outras questdes, a lei 11.645/08 que trata do ensino da
historia e cultura indigena, destacando tanto o processo de dominacéo indigena no Planalto da
Conquista quanto as diferencas étnicas e religiosas.

Com relagéo a disciplina Histdria e Cultura da Africa, ndo foi possivel a realizagio da
analise dada a inexisténcia da ementa, que ndo consta nem no PPC, nem na pagina virtual do
curso (LOGETO, 2020). A autora finaliza a analise argumentando que a auséncia dessas
disciplinas, enquanto obrigatorias no curriculo, contribui para a desvalorizacdo do estudo e do
conhecimento das relacdes étnico-raciais tdo necessaria na formacéo inicial, cumprindo apenas
uma exigéncia legal.

A pesquisadora finaliza seu estudo pontuando que os curriculos das licenciaturas
apresentam certas resisténcias no trato com as questfes étnico-raciais; sdo campos de disputas
que incidem nos curriculos e nas formac@es de professores. Logeto argumenta que 0s cursos de
Pedagogia dos trés Campi da UESB oferecem, em seus curriculos, certos componentes que se
propdem a discutir as tematicas das relagdes étnico-raciais. Por sua vez, percebe que essas
discussGes estdo presentes apenas pelo cumprimento e exigéncias das portarias e leis,

constatando que as relagcfes étnico-raciais sdo tratadas e postas de modo periférico.

4.4 DAS CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS

A investigacgdo se propds a evidenciar os estudos referentes as relagdes étnico-raciais, 0

curriculo e a formacdo docente em Pedagogia, desenvolvidos pelos Programas de Poés-
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Graduacdo em Educacdo das Universidades Estaduais da Bahia (UEBAS). Neste sentido, o
levantamento objetivou entender como as universidades baianas tém abarcado as relagdes
étnicas e raciais em seus curriculos e as contribuicfes dessa formacdo para uma pratica
educativa emancipadora e decolonial.

Como demonstrado ao longo deste texto, foi realizada uma leitura e analise completa
das trés dissertacdes de mestrado que discutem estritamente a questdo étnico-racial no curriculo
de Pedagogia. Segue abaixo um quadro destacando 0s pontos centrais das pesquisas quanto aos
objetivos, procedimentos metodoldgicos utilizados, a orientagdo epistemoldgica e os resultados

aos quais chegaram os estudos.

Quadro 03 — Sintese das pesquisas: objetivo, metodologia, orientacéo epistemoldgica, conclusGes

AUTORAS
GATEGORIAS RIBEIRO/2016 MACEDO/2019 LOGETO/2020
Estudo sobre a teméatica | Os cursos de licenciatura | A recontextualizacdo das
indigena na formagao em Pedagogia da UESB: Leis 10.639/03 e

Titulo da pesquisa

Objetivo

Metodologia

Materiais de analise

Da analise

docente em um contexto

de relacOes interétnicas:

o curriculo de Pedagogia

da UESC entre siléncios
e discursos.

Analisar como o curso de
Pedagogia da UESC
orientava a formagdo
docente para o trabalho
da temética da Historia e
Cultura  dos  povos
indigenas no curriculo
diante do  contexto
regional e interétnico.

Estudo qualitativo, de
inspiracdo  etnogréfica,
entrevista com
professores e estudantes,
estudo de documentos.

Projeto Curricular
Académico, narrativas
dos entrevistados(as).

Analise do Discurso

uma “outra” episteme
para a temética étnico-
racial no ambito do
curriculo formal.

Analisar de que maneira a
tematica da diversidade
étnico-racial é
contemplada no curriculo
do curso de Licenciatura
em Pedagogia da
Universidade Estadual do

Sudoeste da  Bahia
(UESB).

Estudo qualitativo,
bibliografico e
documental.

Projeto Pedagdgico
Curricular, ementas e
planos de curso das
disciplinas.

Analise de Contelido

11.645/08 nos curriculos

dos cursos de Pedagogia

da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia-

UESB
Entender como 0S
discursos oficiais sdo

recontextualizados  nos
curriculos dos cursos de
Pedagogia da UESB, no
sentido de evidenciar de
que maneira as relacbes

étnico-raciais estdo
presentes nestes
curriculos e em seus
discursos

Pesquisa qualitativa,
documental

Portarias e resolugdes

oficiais: Lei 0.639/03, Lei
11.645/08, resolucdo do
CNE de 2006, as
diretrizes  curriculares
para o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e
africana, os fluxogramas
dos  cursos, projetos
pedagdgicos das
disciplinas e suas
ementas, Plano Politico
Pedagdgico.

Andlise do Discurso



Orientacao
epistemoldgica

Das consideracdes

Perspectiva sOcio-
histérica, orientada pela
teoria enunciativa de
Mikhail Bakthin.

O curso de Pedagogia da
UESC apresenta uma
falta de problematizagéo
e a precarizagdo da
discussdo da temética
indigena no curriculo.
Quando debatida, é posta
de maneira generalista e
fragmentada, sem incluir
0 debate da historia dos
indigenas e suas
comunidades no contexto
regional e local.

Perspectiva orientada
pela teoria Anticolonial e
Intercultural.

Apesar dos PPCs dos
cursos de Pedagogia da

UESB  dos  Campi
Itapetinga, Jequié e
Vitéria da Conquista

proporem uma formagao
de professores para o
contexto da diversidade,

ficou evidente a
superficialidade com que
¢ tratada a tematica
étnico-racial, deixando
em evidéncia que o0s
curriculos ainda
sustentam estruturas
colonizadas e
eurocéntricas de
formacéo.
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Perspectiva orientada
pela teoria da
Recontextualizacdo  do
discurso pedagogico de
Basil Bernstein.

Pontua que os cursos de
Pedagogia dos trés Campi
da UESB oferecem, em
seus curriculos, certos
componentes que  se
propbem a discutir as
tematicas das relacBes
étnico-raciais. Por sua
vez, percebe que essas

discussoes estdo
presentes apenas pelo
cumprimento e

exigéncias das portarias e
leis. Neste sentido, a
autora constata que as
relagbes  étnico-raciais
sdo tratadas e postas de
modo periférico.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022

As dissertacdes analisadas evidenciaram que, apesar dos curriculos dos cursos de
Pedagogia investigados ofertarem em seus projetos pedagdgicos curriculares disciplinas
obrigatdrias e optativas voltadas a discutir a tematica étnico-racial, tais questdes sdo tratadas de
maneira timida e precaria nas licenciaturas, ficando as margens e quase que inexistentes nos
curriculos, os quais ainda reforcam uma légica eurocéntrica de formacéao.

Nesta direcdo, as autoras apontam como possiveis caminhos para superacao dessas
desigualdades curriculares e formativas, uma educacdo intercultural critica que possibilite
mecanismos e movimentos de decolonizagdo desses territdrios curriculares.

O levantamento realizado nos bancos de DissertacGes e Teses dos Programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo das universidades estaduais da Bahia, demostrou que, apesar de
ocorrer no cendrio stricto sensu baiano uma expressiva producédo de estudos acerca das relacdes
étnico-raciais (estudos de comunidades quilombolas, formacao de professores e relacdes étnico-
raciais, Lei 10.639 e 11.645 e o curriculo escolar). Contudo, ficou evidente a escassez de
pesquisas que se voltam a investigar as relacdes étnico-raciais nos curriculos das licenciaturas
em Pedagogia no territorio baiano.

Neste sentido, as pesquisas encontradas nos possibilitam pensar de que maneira tem
ocorrido a formacdo do pedagogo/pedagoga nas universidades baianas e a urgéncia do debate
étnico-racial na formacédo inicial para a promo¢do de uma prética educativa antirracista e

decolonial. Assim, esses estudos contribuem conosco junto ao nosso objeto que visa investigar
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o0 lugar ocupado pelas relagBes étnico-raciais no curriculo do curso de Pedagogia da UNEB
Campus XV no Baixo Sul baiano.
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5 ESTUDOS SOBRE RELACOES ETNICO-RACIAIS: UMA ANALISE A PARTIR DO
LEVANTAMENTO DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC) NA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UNEB CAMPUS XV

Esta se¢do tem como propdsito apresentar o levantamento das produgdes e pesquisas
académicas no campo das relagdes étnico-raciais no curso de Pedagogia da Universidade do
Estado da Bahia, do Departamento de Educacdo Campus XV, localizado na cidade de Valenca
no Territorio de Identidade do Baixo Sul da Bahia.

O levantamento visa responder um dos objetivos deste estudo, que é tomar
conhecimento do como o curso de Pedagogia tem pensado e contribuido com a educagéo étnico-
racial na formacao inicial e na educacao basica no Baixo Sul. A UNEB Campus XV, ao longo
dos seus vinte seis anos, ao ser a primeira instituicdo de ensino superior de todo o territério,
vem contribuindo com as produc@es cientifica, social, econdmica e cultural, na difusdo do
conhecimento, fomentando e fortalecendo as politicas educacionais na educacdo basica e
superior.

O curso de Pedagogia esta entrelacado com a propria histéria do Campus, sendo o
primeiro ofertado pelo departamento e que, ao longo de quase trés décadas, forma centenas de
pedagogos e pedagogas atuantes tanto na educacao basica e no ensino superior, COmo nas areas
de gestdo, coordenacéo, na docéncia e em projetos sociais nas diferentes cidades do Baixo Sul
e fora do territdrio.

O levantamento no banco de Trabalho de Concluséo de Curso de Licenciatura em
Pedagogia foi realizado entre os dias 06 a 08 de dezembro de 2022, de forma presencial, na
biblioteca da universidade. Na fase do levantamento e selec¢do das pesquisas foram identificadas
um total de 638 monografias no repositorio.

Dentre esse montante, apresentando como foco as pesquisas e estudos referentes as
tematicas que envolvem a educacgdo para as relacfes étnico-raciais, foram identificados 35
pesquisas entre artigos e monografias. O marco temporal estabelecido para o levantamento foi
0 periodo de 2000 a 2022.

O interesse de partir do ano 2000 justifica-se pelo fato de que foi nesse ano que
ocorreram 0s primeiros resultados de pesquisas de conclusdo de curso realizadas pelos
graduandos. O primeiro estudo no curso de Pedagogia sobre temas da relagfes étnico-raciais
foi registrado a partir de 2003, como exemplifica o quadro abaixo, organizado por titulo do

estudo, os autores e 0 ano, em ordem cronoldgica.
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Quadro 04 — trabalhos de conclusdo de curso sobre temas da educacdo e relagBes étnico-raciais na licenciatura
de pedagogia da UNEB Campus XV

Titulo Autor Ano
Monografia Ser negro: cultura e educacdo Claudia Souza dos Santos 2003
Monografia O negro no mercado de trabalho: um Marli Santos Guimarées 2004
estudo de caso na CIA Valenca Industrial
Tematica do “ser negro” nas monografias
Monografia de final de curso da UNEB Campus XV Simone Neri Vilas Boas 2005
(2003-2004)
Monografia O negro as relacGes sociais e a educacéo: Lilian Franca Sacerdote 2007
um convite & reflexdo
Reivindicando a criacdo de uma literatura
Monografia infanto-juvenil: o afro-descendente em Eliane de Jesus 2007
questao.
O preconceito racial na literatura infantil: Antonieta Lima Ferreira Bispo
Monografia suas implicagBes na construcdo da Claudia Suzette Carvalho Reis 2008
identidade cultural dos alunos Valdimara Conceicdo Lacerda
afrodescendentes Valquiria dos Santos Almeida
Racismo, preconceito e discriminag&o: Damaris de Caldas da Silva
Monografia uma reflexdo da postura do professor em Ednalva dos Santos Soares 2008
classes de ensino fundamental Jaciara Rosa Souza Rocha
Telma Souza de Jesus
O dito e o feito: a Lei 10.639 no cotidiano
Monografia das escolas publicas do Baixo Sul da Maria Edington da Cruz 2008
Bahia
A diversidade étnico-cultural na escola: Adaildes Pinto Brand&o Santos
Monografia ~ uma analise da Lei 10.639/2003 nas séries Sabrina Santos da Silva 2008
inicias do ensino fundamental, Valenga- Sueli Andrade dos Santos
BA Verdnica Mauricio dos Santos
Da obrigatoriedade & aplicabilidade da Lei
Monografia 10.369/03 na escola municipal Antdnio Edilene Jesus Souza 2008
Sampaio Santos
Seis anos depois:
Monografia ~ uma breve reflexdo sobre a implementacdo =~ Midiane Venceslau dos Santos 2009
da lei 10.639/03 nas escolas municipais de
Valenca
Quilombolas da Graciosa: a participacdo
Monografia =~ da comunidade como fenémeno histérico- = Darci Cainana Alves Bomfim 2009
social
Os professores e a educagdo das relagdes Anaires de Almeida Santos
Artigo étnico-raciais: entre a Lei 10.639/03 e as Milena Joseane Santos Aguiar 2010
praticas educacionais Rose Mery Cardoso Lopes
Um olhar sobre as ac¢Ges afirmativas: a
Monografia condicdo de cotistas e sua influéncia no José Lazaro Rodrigues da Conceicdo = 2010
desempenho académico dos egressos do Patricia Pinto Cardim
curso de Pedagogia da UNEB Campus XV
Preconceitos raciais camuflados na Drieli dos santos Marques
Monografia linguagem audiovisual Elaine Santos Pereira 2010
Maria José Santos de Santana
Monografia Terreiro Caxuté, um caminho na minha Gilberto Almeida de Magalhaes 2011
vida
Sistema de cotas para as pessoas
Monografia afrodescendentes da UNEB Campus XV: Eliandro de Souza Santos 2011
um olhar discente.
Um mundo de histérias na comunidade Maria dos Santos Silva
Monografia quilombola de Miguel Chico: origem, Maria Luciana Santos Souza 2014

trajetoria e conflitos

Renilda de Jesus Santos Barbosa



Monografia

Monografia

Monografia

Artigo

Monografia

Artigo
Monografia

Monografia

Artigo

Monografia

Artigo

Monografia

Artigo

Monografia

Artigo

Artigo

Artigo

Anadlise da representacdo do negro no livro
didatico de histdria

A importancia da formag&o do pedagogo
para a efetivacéo da lei 10.639/03 no curso
de pedagogia da Universidade do Estado
da Bahia-Campus XV
Avrte, educacdo e o Hip Hop como meio de
incluséo social
Literatura infantojuvenil afro-brasileira e
africana: uma andlise sobre as relacdes
raciais e a construcdo e afirmacéo da
identidade negra
O “olhar” sobre o negro no livro didatico
de histdria do Brasil

Discriminacéo racial: reflexos no processo
de ensino-aprendizagem

Corpo e cabelo black como simbolos de
afirmacdo da identidade negra
Identidade negra: reflexos de uma histéria
negada
A influéncia do Movimento Negro no
processo da (re)significacdo da cultura
afro-brasileira: uma andlise de a¢des
pedagdgicas na Escola Municipal do
Tento.

Educagdo em comunidade de terreiro:
experiéncias educacionais vivenciadas no
Terreiro Caxuté
Descolonizacao de curriculo: o desafio do
educador para
trabalhar com a (in)visibilidade no
ambiente escolar
Literatura afro-brasileira na Educagdo de
Jovens e Adultos: a utilizac8o de oficinas
literérias no fortalecimento da identidade
negra dos alunos/as da EJA
Construcéo e formacdo da identidade da
crianga negra: percepcdes das diferencas e
raizes da cultura afrodescendente que nos
cercam
A escola possibilita o dialogo para
formacdo identitaria? Um estudo de caso
no Colégio Municipal Sao Bras
Discriminacao racial: reflexos no
ambiente social de aprendizagem.

A representacdo do negro na literatura
infantil: implicac6es no processo de
construcdo da identidade da crianga negra
O papel da coordenacdo pedagdgica na
construgdo da identidade cultural da
crianga negra na educacdo infantil

Simone Apostolo da Silva
Edinora de Jesus Lima
Eliete Ribeiro Santos Melo
Elizabete Ribeiro Santos

Manuela dos Santos Santiago
Manuely dos Santos Anjos

Saionara Pereira Luz

Jacira do Amparo Luiz Mariane
Rodrigues Sousa
Mille Caroline Rodrigues Fernandes

Karine Sullivan Pinto Cunha
Rosemary de Jesus Santos
Ticiana Nascimento Rocha

Elizete de Jesus Silva
Joseane dos Santos Freitas
Lidia Maria de Menezes Pinho
Rafael Conceicdo dos Santos

Danielle Mércia Luz Ferreira

Joelma Almeida dos Santos
Mille Caroline Rodrigues Fernandes

Daiana Cunha Lopes Sampaio de
Souza

Cleide dos Santos Sousa
Mille Caroline Rodrigues Fernandes

Zenaide Jesus dos Santos

Genizia de Menezes Sado José
Mille Caroline Rodrigues Fernandes
Gerciane Souza de Carvalho

Jussara Marques dos Santos
Rosana Cidreira Tavares

Cleonice de Jesus Bispo Santos

Jullyane Concei¢do Amparo
Silvana Alves silva de Jesus

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, dezembro de 2022
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A selecdo dos textos apresentados no quadro acima ocorreu a partir da leitura prévia dos
titulos, resumos e por meio das palavras chave: “relacdes étnico-raciais”, “pedagogia”,
“formacgdo de professores”, “curriculo e relagdes raciais”, Lei 10.639/2003. “cotas raciais”.
Findado o periodo de identificacdo dos trabalhos monograficos, as producdes foram
classificadas por titulos teméticos, no sentido de perceber os assuntos pesquisados com mais

frequéncia pelos estudantes e professores, como explicita a tabela abaixo.

Tabela 02 — Principais tematicas das producdes académicas sobre as relacdes étnico-raciais nos TCCs da UNEB
Campus XV

Area Temitica Artigos Monografias
Relagdes raciais, literatura, 4 2
identidade da crianca negra

Lei 10.639/03 e praticas 0 6

educativas
Cotas raciais 0 2
Relagdes raciais ¢ a questdo da 1 5
identidade negra
Relagdes raciais, pratica docente, 3 1
ensino-aprendizagem
Representagdo do negro no livro 0 2
didatico
Estudos sobre quilombos 2 0
Relagdes étnico-raciais e temas 0 7
afins

Total de Trabalhos 35

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, dezembro de 2022

Como demonstrado no quadro acima, foram identificadas 35 pesquisas presentes no
repositorio do curso, sendo 10 artigos e 25 monografias. Destes, 06 trabalhos correspondem aos
estudos das relacdes étnico-raciais, literatura infantil e infantojuvenil e as relacbes com a
identidade da crianca negra, 06 versam sobre a implementacéo da Lei 10.639/2003 na educacéo
béasica nas escolas do Baixo Sul e 02 ddo conta de pesquisas abordam a questao das cotas raciais
na UNEB Campus XV.

06 pesquisas tratam sobre relacfes étnico-raciais e a questdo da identidade negra dos
estudantes; 04 se enderecaram a investigar as relacdes raciais e a préatica docente voltados ao
ensino-aprendizagem; 02 se voltam a investigar sobre as representacbes do negro no livro
didatico, 02 voltaram-se as questdes sobre comunidades quilombolas; 07 sobre relagGes étnico-
raciais e temas afins. Dentro de tais tematicas foram enfocados pontos sobre estética e cabelo
black, representacdo negra e mundo audiovisual, cultura do hip hop, dentre outros.

Os dados apresentados no quadro demonstram, de modo expressivo, 0 interesse em

pesquisas sobre a literatura infantojuvenil, a Lei 10.639 e a formagéo docente para o trabalho
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com o tema. Um outro fator bastante interessante € a preocupagdo das pesquisas em suas
discussdes com a formacdo da identidade racial das criangas no espago escolar.

Lima (2015) pontua que a educacéo, por se caracterizar enquanto espaco de regulacédo
simbolica, controle social e valores, entrelaca projetos sociais de mundo, que reflete
diretamente na forma como a escola e a sociedade é pensada e idealizada nesta dindmica social.
Logo, para autora, pensar as relagdes das identidades no Brasil nos ajuda a compreender e
pensar a prépria formacdo do negro em nosso pais, que se da de modo diferente de outras partes
do mundo.

A identidade é um movimento complexo, atravessado pelo individual e coletivo, na qual
as relacdes sujeito/sociedade constituem-se mutuamente. Essas relacdes de identificagéo,
resultantes da vivéncia destas inter relacGes com a sociedade e com 0s outros sujeitos, produzem
um conjunto de referenciais que orientam as acgdes e atitudes dos sujeitos (NASCIMENTO,
2003). Questionar os padrdes identitarios hegemonicos e presentes nas escolas é demarcar a
(re)existéncia de outros referenciais, os quais extrapolam as fronteiras de dominio da

branquitude.

5.1 ANALISE DAS PRODUCOES MONOGRAFICAS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Iniciamos nossa analise a partir da investigagdo “Ser negro: cultura e educac¢do”
realizada por Claudia Souza dos Santos, apresentado em 2003. Esta pesquisa marca o inicio dos
estudos sobre relagdes étnico-raciais, constituindo-se como a primeira investigacao no curso de
Pedagogia da UNEB Campus XV.

Santos (2003) problematiza, em seu debate, os reflexos do mito da democracia racial na
educacdo brasileira. Elenca como essas constru¢fes impactam de forma negativa a formacao
identitaria negra que, por meio do racismo, contribui para os indices de repeténcia, baixa
autoestima e evaséo escolar entre 0s estudantes negros.

A autora traga um caminho analitico, buscando observar os percursos de inser¢do do
negro no sistema educacional formal de ensino. Outrossim, enfatiza a importancia do curriculo
e do livro didatico enquanto instrumento disseminador dessa visdo eurocéntrica; Finalmente,
encerra sua investigacdo demonstrando que a ideologia do branqueamento esta enraizada nas
atividades educativas. Tais agdes impactam diretamente no desenvolvimento educacional dos
estudantes negros, na medida em que fortalece o insucesso em alcancar altos niveis

educacionais e no mercado de trabalho, mantendo-os as margens da sociedade.
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A escola é um espaco fundamental para o enfrentamento do racismo. Todavia, as
instituicOes escolares ndo tém assumido esse lugar de transformacdo para fortalecimento da
cultura afro-brasileira, uma vez que seus programas curriculares e materiais didaticos reforcam
uma realidade cultural, identitaria e hegemonica como referéncia histérica (SANTOS, 2003).
Por fim, a autora supracitada salienta que as escolas tém se demonstrado omissas ao reconhecer
a identidade da crianga negra e seu cotidiano. Os educadores devem buscar formas de
contribuirem positivamente na formacao da identidade das criangas negra para que estas possam
se sentir representadas na sua identidade cultural, religiosa e estética, levando a escola ser um
espaco de afirmacdo das diferencas.

Por outro lado em “O negro no mercado de trabalho: um estudo de caso na CIA Valenga
Industrial”, Marli Santos Guimaraes (2004) objetivou analisar as dificuldades e expectativas da
populacdo negra frente ao mercado de trabalho brasileiro. O locus da investigacdo foi a
Companhia Valenca Industrial (CV1) e a autora visou tragar a relacdo existente entre o nivel de
escolarizacédo e a posicao ocupada por pessoas negras no mercado de trabalho.

A pesquisadora destaca que a Companhia Valenca Industrial (CVI) se configurou num
importante marco para a cidade de Valenca e todo Baixo Sul baiano, visto que a Companhia
constitui uma das primeiras industrias téxtil de toda América Latina. Conforme a autora,
guantitativamente as pessoas negras concentram as ocupagdes manuais de trabalho
apresentando baixa escolarizagdo e estando, em raras excegdes, no comando de cargos de
funcBes administrativas.

Destarte, o fato de as pessoas negras assumirem postos de trabalho manuais e de baixa
relevancia, na perspectiva da investigadora, ndo demonstrou que a empresa tenha feito uma
selecdo explicitamente racial para o preenchimento dos cargos de trabalho, no sentido de
escolher as pessoas negras para funcdes de menor prestigio e pessoas brancas para as funcoes
de comando e de maior prestigio e melhores salarios.

Essa disparidade se da devido aos marcadores educacionais, uma vez que o0 grupo racial
negro apresenta uma baixa escolarizacdo (qualificacdo educacional), ndo estando habilitado a
preencher e assumir cargos de alto nivel. Esses cargos, conforme salienta a pesquisadora,
demandam uma maior qualificacdo e capacidade educacional e, por isso, tém sido
monopolizados pelo segmento branco, o qual apresenta um repertorio educacional mais elevado
(GUIMARAES, 2004).

Além disso, a autora aponta, na conclusdo da investigagdo, que um dos caminhos para
areducdo dessas desigualdades € a expansdo do sistema educacional com qualidade. A auséncia

dessa educagdo compromete 0 acesso aos direitos basicos, no campo econémico, social, cultural
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e cientifico. Guimardes (2004) constata que o problema educacional, no Brasil, ndo se restringe
apenas ao acesso a educagdo, mas reside, também, na profunda disparidade na qualidade do
ensino ofertado, sendo diferenciado para as elites, condicdo que da ao sistema educacional
brasileiro, a funcionalidade de reprodutora das desigualdades sociorraciais. Para essa
transformacéo. Ainda, por fim, sinaliza que é preciso rever os saberes ensinados nas escolas, 0s
curriculos de base monocultural e investir na formag&o do professor.

Simone Neri Vilas Boas (2005) em sua obra “Temdtica do “ser negro’ nas monografias
de final de curso da UNEB Campus XV (2003-2004)” buscou observar, por meio do
levantamento realizado no banco de monografias do curso de Pedagogia da UNEB Campus
XV, de 2003 a 2004, o que havia de producdo sobre pesquisas referentes a tematica do ser
negro. Vilas Boas realiza sua andlise a partir das duas unicas monografias encontradas: “Ser
negro: cultura e educacéo”, de Claudia Souza dos Santos ¢ “O negro no mercado de trabalho:
um estudo de caso na CIA Valenga Industrial”, de Marli Santos Guimaraes, ambos ja pontuados
anteriormente.

A pesquisadora realiza, em um primeiro momento, uma leitura pontuando as partes mais
importantes das duas pesquisas para, logo em seguida, analisar comparativamente os dois
estudos, no sentido de observar as suas proximidades e diferencas. Assim, traz a tona as ideias
principais que sustentam os dois trabalhos investigados, além de sinalizar que, apesar das duas
pesquisas tratarem de objetos diferentes (Claudia Santos, ao estudar o negro e a cultura, e Marli
Guimarées, se voltar ao negro e o mercado de trabalho), convergem ao discutir o lugar ocupado
pelo negro na educacdo brasileira.

Para Villas Boas (2005) tanto Santos (2003) como Guimardes (2004) concordam que,
no tocante as familias pobres e de baixa renda, majoritariamente formadas por pessoas negras,
0 acesso a educacdo geralmente é posto em segundo plano, sem ser de fato encarada enquanto
uma necessidade basica. Isso se da haja vista que muitas criancgas e adolescentes estdo inseridas
no trabalho infantil para garantirem o sustento dos seus familiares, o que por sua vez, acaba por
afasta-los da escola.

Para as autoras, essa condi¢cdo compromete o futuro dessas criancas e jovens fora da
escola, culminando na baixa escolarizacdo, o que reflete na desqualificacdo profissional
(VILAS BOAS, 2005). Apesar das possiveis lacunas identificadas nos estudos, Vilas Boas
(2005) salienta o pioneirismo de Claudia Santos e Marli Guimarées ao serem as primeiras no
curso de Pedagogia do Campus XV a realizar estudos sobre as relacdes raciais, devido as

dificuldades encontradas e a caréncia de material para as respectivas analises.
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Vilas Boas (2005) finaliza sua analise das pesquisas supracitadas demostrando suas
relevancias e o aprofundamento de novas investigacfes a respeito do povo negro. Ressalta,
também, a necessidade do curso de Pedagogia de estimular seus discentes a realizarem
pesquisas no campo racial, um tema ainda bastante timido em pesquisa no curso da UNEB/XV.

Em pesquisa intitulada “O negro as relacfes sociais e a educacdo: um convite a
reflexdo”, Lilian Franc¢a Sacerdote (2007) buscou elencar os possiveis conflitos em relagdo a
negritude e & educagdo na sociedade brasileira, visando identificar de que forma as relacdes
sociais no Brasil podem impactar na formacéo da identidade negra.

A investigacdo tratou-se de um estudo qualitativo e de revisao de literatura, a partir dos
autores e outras que estudam a tematica das relacGes raciais. Sacerdote (2007) pauta em seu
estudo a construcao histdrica das relacBes sociais entre negros e brancos e 0s espacos destinados
a estes grupos sociorraciais, além de pontuar a importancia das politicas publicas e das ac6es
afirmativas como via de combate as desigualdades historicamente destinada a populagéo negra.
Do mesmo modo, destaca os desdobramentos da formac&o identitaria negra e a importancia da
valorizagdo das diferencas raciais e étnicas.

As marcas histéricas da colonizacdo favorecem comportamentos que revelam padrdes
diferenciados no tocante aos direitos politicos, sociais, educacionais e econémicos. No mundo
do trabalho, considerando negros e brancos, a concentracao de poder, riqueza e acesso ao saber
fica em posse dos grupos dominantes - ou seja os Ultimos, o que reforca a segregacao e 0s
esteredtipos raciais (SACERDOTE, 2007).

Do mesmo modo, a ja citada investigadora destaca a luta do Movimento Negro e a
defesa do direito e acesso a educacdo e a postulacdo das politicas afirmativas no Brasil, a
exemplo da Lei 10.639/2003 que veio a fortalecer o debate das relag¢bes raciais, por meio do
conhecimento da histéria e cultura dos africanos e afro-brasileiros. Concluindo sua
investigacdo, Sacerdote (2007) demarca que a luta racial no pais é pautada por diversos
conflitos, contudo, a luta do segmento negro tem gerado um movimento conscientizador e de
valorizacdo da identidade étnico-racial, na acdo de reivindicar e ofertar condi¢Bes dignas e
equidade para o povo negro brasileiro.

Em “Reivindicando a cria¢é@o de uma literatura infanto-juvenil: o afrodescendente em
questdo”, Eliane de Jesus (2007) voltou-se & anélise dos possiveis elementos que contribuem
na formacdo da identidade da crianga negra, enfatizando a importancia da literatura infanto-
juvenil no desenvolvimento cognitivo da crianga.

Tomando como ponto de partida a analise documental e bibliogréafica, Jesus (2007) se

volta a compreender os ditos e ndo ditos nas literaturas infanto-juvenis, nas seguintes obras:
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“Branca de Neve” “Sitio do Picapau Amarelo” e “Jeca Tatu”. Para a autora, as literaturas
infanto-juvenis trabalhadas nas escolas de nosso pais privilegiam os valores eurocéntricos em
detrimento daqueles de outros grupos étnico-raciais. Personagens como bruxas, fadas e
princesas sdo representacdes da cultura europeia.

As personagens negras e negros, identificados nas literaturas analisadas, estdo sempre
colocados em papéis marginais e de menor visibilidade, de forma estereotipada, sendo essas
historias lidas e contadas as criancas negras no cotidiano das escolas (JESUS, 2007). Deste
modo, estabelece-se um ideal de representagdo eurocentrada da identidade cultural o que, por
sua vez, gera uma espécie de auto rejeicdo a sua identidade cultural de origem. Logo, os livros
literarios ressaltados privilegiam um ideal de aparéncia e beleza branca o que, muitas vezes, as
levam as criangas negras a se perceberem como o0s/as personagens das historias.

Eliane de Jesus destaca, em seu estudo, a pessoa do professor como agente de suma
importancia na desconstrucdo das estereotipias veiculadas nessas literaturas, uma acao que se
d& por meio de posturas pedagdgicas ressignificadas, que promovam a educacao equanime,
fazendo o uso de uma literatura antirracista como caminho de rompimento das reproducdes
eurocéntricas de mundo.

A autora encerra apontando gue as ideologias eurocéntricas presentes nestas literaturas
infanto-juvenis configuram um instrumento de manipulacdo e disseminacdo dos valores
dominantes encontrando, no espaco escolar, um lugar privilegiado para tal veiculagio. A vista
disso, a escola deve ser um instrumento transformador no sentido de que valoriza os elementos
e simbolismos étnicos e raciais historicamente marginalizados. A transformacao dos valores
instituidos pela literatura perpassa pela valorizagdo da diversidade cultural e da construcdo do
respeito reciproco entre 0s grupos étnicos.

A superacao desses paradigmas histéricos esta para além dos programas e estratégias,
uma vez que requer a vinculacdo da escola com as questdes sociais e 0s valores democraticos,
promovendo a construcdo de uma sociedade capaz de respeitar as diferencas culturais e étnicas.
Faz-se necessario transformar a escola em um espaco privilegiado de andlise, discussao e
reflexdo da realidade com o objetivo de buscar solugdes para a valorizagdo do negro (JESUS,
2007).

Na obra “O preconceito racial na literatura infantil: suas implica¢fes na construgdo da
identidade cultural dos alunos afrodescendentes” (2008) as autoras Antonieta Lima Ferreira
Bispo, Claudia Suzette Carvalho Reis, Valdimira Conceigdo Lacerda e Valquiria dos Santos
Almeida, direcionam-se a discussdo da questdo da discriminag&o racial embutida nos contos

infantis utilizados pelos educadores/educadoras em sala de aula.
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As autoras percorrem um caminho semelhante ao de Eliane de Jesus (2007), a partir da
revisdo de literatura, elencando como se constitui a figura do negro nas historias infanto-
juvenis. Bispo; Reis; Lacerda; Almeida (2008) salientam que as literaturas, de origem europeia,
trabalhadas na educacdo infantil e nas series iniciais, reforcam o esteredtipo do personagem
negro como sujeito mal, associado & escraviddo e ao sofrimento. Essas personagens ndo
recebem lugares de protagonismo nas literaturas, ou seja, de serem principes, princesas ou o
herdi da historia por estarem em narrativas que voltam-se ao uso de literaturas e contos da
cultura europeia.

As pesquisadoras problematizam que a abordagem dessas literaturas sem um olhar
critico reflete, nas criancas, uma imagem negativa e errbnea sobre o negro, consolidando e
reforcando o preconceito racial. Para elas, ha duas hipdteses sobre o trabalho com essas
literaturas. A primeira esta relacionada a auséncia e/ou indisponibilidade de acesso a livros
literarios que retratem as histdrias e a cultura do povo negro; ja a segunda, da-se ao fato de os
professores acreditarem que os contos literarios ndo exercem quaisquer tipos de influéncias no
desenvolvimento das criancgas (BISPO; REIS; LACERDA; ALMEIDA, 2008).

E necesséario trabalhar com as criancas literaturas infantis, que abordem a diversidade
racial e a imagem do negro de modo positivo e ressignificado. As autoras salientam que 0s
docentes s&o 0s agentes que convivem cotidianamente com essas experiéncias conflituosas em
sala de aula e necessitam estarem atentos as sutis manifestacdes de preconceitos e de racismo
presentes em determinadas literaturas. Por ultimo, Bispo, Reis, Lacerda, Almeida (2008)
afirmam que, na condicéo de educadores e educadoras, temos a responsabilidade de contribuir
positivamente na formacao das identidades étnicas dos educandos, enfatizando que ser negro
ndo é ser inferior. E um combate cotidianamente as acBes de racismo presentes em nossas
escolas.

O texto “Racismo, preconceito e discriminagdo: uma reflexdo da postura do professor
em classes de ensino fundamental” de Damaris de Caldas da Silva, Ednalva dos Santos Soares,
Jaciara Rosa Souza Rocha e Telma Souza de Jesus (2008) objetivou tanto identificar a postura
do professor frente as situacdes de racismo no cotidiano escolar como, também, observar os
subsidios tedrico-metodologicos que possibilitassem aos docentes desenvolverem uma pratica
pedagdgica antirracista.

Buscando alcancar os objetivos tracados a priori, as autoras se direcionam a realizar um
estudo de caso, sendo 0 campo da pesquisa a Escola Roda Vida no municipio de Valenca-BA.
Valendo-se da observacdo participante, entrevistas e questionarios para o levantamento das

informac0es, Silva; Soares; Rocha; Jesus (2008) assinalam que, apesar de ocorrer 0 aumento



109

gradativo de estudos sobre as relagdes raciais e a educacdo, a discussao dessas questdes é
incipiente nas escolas brasileiras. Tal condi¢do contribui para que muitos docentes mantenham
ativas as estruturas de desigualdade reforcadas pelo mito da democracia racial.

Esta visdo simpldria e reducionista das questdes que envolvem o povo negro promove
o status de inferiorizacdo, restringindo-o0s sumariamente a uma categoria de classificagao racial.
Essa condicédo torna-se insuficiente para compreender os resultados perversos da dominagéo
racial (SILVA; SOARES; ROCHA,; JESUS, 2008). O estudo pontua que tem se tornado cada
vez mais necessaria uma formacdo dos educadores no tocante as relagdes étnico-raciais,
manifestada através das préaticas curriculares, nos livros didaticos e nas acdes pedagdgicas de
muitos docentes.

Por meio dos resultados levantados, as autoras afirmaram que o olhar dos
professores/professoras sobre as relagfes raciais na escola estavam intimamente ligados aos
conceitos e visdes que eles tinham acerca do tema em questdo. Os docentes participantes da
pesquisa afirmaram a inexisténcia de préaticas de racismo e preconceito racial nas escolas.
Unéanimes, pontuaram que essas desigualdades sdo oriundas das situacdes sociais, ou seja, 0
local que os sujeitos ocupam na sociedade. N@o é a cor da pele que determinaria as condicdes
desses sujeitos.

As pesquisadoras finalizam o estudo demarcando que os docentes entrevistados, por
meio das suas falas, negam a existéncia do racismo, o que reforca a ideia do mito da democracia
racial. Ficou constatada a auséncia de formacdo adequada para o trato das questdes étnico-
raciais e a auséncia de alternativas metodologicas para abordagem de estudos sobre o tema em
sala de aula.

“QO dito e o feito: Lei 10.639 no cotidiano das escolas publicas do Baixo Sul da Bahia”
um estudo desenvolvido por Maria Edington da Cruz, realizado em 2008, apresentou por
premissa inquirir as repercussdes da Lei 10.639/2003 no cotidiano das escolas publicas do
Baixo Sul da Bahia. A investigacdo de natureza exploratéria apresentou como publico alvo os
estudantes do curso de Pedagogia da UNEB, que estavam atuantes na rede publica das cidades
gue constituem o territorio de identidade. A pesquisa abarcou graduandos do 1°, 2°, 3° e 8°
semestre.

Destarte, Cruz (2008) se enderecou a saber as possiveis mudancas ocorridas nas escolas
a partir da lei 10.639, no sentido entender como os educadores e educadoras compreendiam
sobre a lei e que mobilizagdes os docentes faziam no sentido de trabalhar em sala de aula com
a tematica da diversidade étnico-racial. De acordo com a pesquisadora, 0s/as

estudantes/professores pontuaram que a inclusao da histdria do povo negro, como propde a lei,
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significou uma importante conquista, no sentido de valorizagéo da cultura afro-brasileira e a
necessidade de se conhecer essa histdria pera a formacdo do povo brasileiro (0 que autora
classifica de o dito, como pontua no titulo).

Entretanto, quando se parte da ideia do discurso para as a¢des (0 que a autora denomina
de o feito) foram constatadas poucas modificacGes nas praticas pedagdgicas dos docentes.
Observou-se que os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) da maioria das escolas ndo sofreram
qualquer modificacdo em sua organicidade, o que caracteriza a falta de aplicabilidade da lei
supracitada (CRUZ, 2008). No entendimento da autora, essa auséncia quanto ao feito se reflete
na caréncia de preparacdo dos docentes para o trabalho com a tematica, a falta de investimento
e interesse publico e a escassez de materiais didaticos que abordassem o assunto.

Cruz (2008) pontua a necessidade de formacdo adequada para esses
educadores/educadoras no sentido de superar as lacunas encontradas no tocante ao trabalho com
as relacGes étnico-raciais nas escolas. Para a autora, é preciso estimular uma educacdo critica
para que as devidas transformac6es venham ser realizadas nos curriculos e no cotidiano dessas
escolas, visando superar essa visdo monocultural e preconceituosa. Ficou assim constatado que,
apesar dos professores/professoras terem o conhecimento da existéncia da Lei 10.639, pouco
se tem feito em prol da sua aplicabilidade no espago escolar.

No texto, “A diversidade étnico-cultural na escola: uma anélise da Lei10.639/2003 nas
séries iniciais do ensino fundamental, Valenca-BA”, Adaildes Pinto Branddo Santos, Sabrina
Santos da Silva, Sueli Andrade dos Santos, Verénica Mauricio dos Santos (2008) apresentam
como eixo central refletir sobre a préaxis docente e as relacdes étnico-raciais. A pesquisa ocorreu
em duas escolas de ensino fundamental I, sendo a primeira administrada pelo poder publico e
a segunda de ordem privada, ambas localizadas na sede da cidade de Valenga-BA. O objetivo
do estudo visou analisar a forma que a Lei 10.639/03 estava sendo materializada nessas duas
escolas e quais tinham sido as possiveis mudancas na pratica docente dos
professores/professoras apds a implementacao da lei.

O percurso metodologico pautou-se no estudo exploratorio de carater qualitativo, nas
duas escolas ja citadas, utilizando-se do questionario e da entrevista semiestruturada. Pontou-
se os fatores que possibilitavam e/ou dificultavam as rela¢Ges sociorraciais, visando resgatar o
protagonismo do povo negro na formacéo da nacdo brasileira. Santos; Silva; Santos; Santos
(2008) observaram o grau de conhecimento por parte dos docentes sobre a referida lei e as
possiveis dificuldades para trabalhar com a historia e cultura dos africanos e afro-brasileiros,

conforme determina as diretrizes.
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Ao inserir a discussdo da temaética racial e suas diferencas na agenda educacional, a lei
e suas diretrizes ndo tém sido efetivadas satisfatoriamente nas duas escolas pesquisadas visto
que, conforme os/as educadores/educadoras, elas enfrentam uma série de entraves quanto aos
materiais pedagdgicos e ao apoio educacional (SANTOS; SILVA; SANTOS; SANTQOS, 2008).

Os resultados alcancados demonstraram que, apos a lei, os/as docentes se sentiram
desafiados a estudarem e pesquisarem sobre o tema. Os entrevistados pontuaram que a lei e
suas diretrizes apresentaram um efeito positivo ao possibilitar novas percepcoes das relagdes e
das diferencas étnico-raciais o que, segundo eles, contribui para a superagdo gradativa das
desigualdades.

Para as autoras, as dificuldades encontradas para um ensino das relacGes étnico-raciais
mais efetivo tem relacdo com alguns fatores, tais como: o conhecimento superficial da questdo
por parte dos docentes e a auséncia de materiais didaticos contextualizados. Para tanto,
salientam que o maior entrave tem sido o preconceito e discriminagdo que prevalecem no
imaginario social brasileiro o que, por sua vez, reverbera na sala de aula. Essa condi¢do
promove certas resisténcias tanto por parte de alguns docentes como também dos educandos.

Por fim, as pesquisadoras defendem a necessidade de uma maior veiculagdo de
formacdo continuada e materiais didaticos que atendam as necessidades exigidas pelas
diretrizes, bem como uma maior atuacao das politicas publicas afirmativas nas escolas de ensino
fundamental e médio.

Outrossim, o estudo intitulado “Da obrigatoriedade a aplicabilidade da Lei 10.639/03
na escola Municipal Antbnio Sampaio Santos”, desenvolvido por Edilene Jesus Souza, em
2008, buscou averiguar a aplicabilidade da Lei 10.639/03 no contexto da Escola Municipal
Sampaio Santos. O publico alvo da pesquisa foram os/as professores/professoras da instituicéo
de ensino, fazendo uso do instrumento do questionario e da entrevista semiestruturada para o
levantamento dos dados.

Inicialmente, Souza (2008) traca um panorama apresentando os desdobramentos das
relacbes étnico-raciais na educagdo brasileira, clarificando a presenca do racismo e da
discriminacdo racial nos espacos escolares e seus reflexos na construgdo da identidade das
criangas negras. Logo em seguida, a autora se direciona a dialogar sobre as politicas das a¢bes
afirmativas na condi¢do de mecanismo de solidificagdo dos direitos e do fortalecimento das
identidades negras que se manifestam nos espacgos escolares. Neste mesmo feito, pontua a
importancia da Lei 10.639 enquanto politica afirmativa e suas possiveis colabora¢fes na

diluicdo das estereotipias e do enfrentamento do racismo.
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Os resultados da pesquisa, levantados por Souza (2008), demonstraram que, na escola
investigada, a discussdo da lei ndo se fazia presente nem Projeto Politico Pedagodgico da
tampouco no curriculo. Para Souza, apesar de ser uma legislacdo de natureza obrigatéria, ndo
houve nenhuma movimentacao para o seu cumprimento e efetivacdo. A autora salienta que a
sala de aula é um ambiente social, constituido pelas diferencas e valores culturais e identitarios
diversos.

De acordo com a autora, os discursos veiculados na referida escola e sustentados por
muitos docentes, vdo no sentido de ndo presenciar cenas de racismo ou quaisquer tipos de
discriminagdes raciais, visao que sustenta o idedrio do mito da democracia racial. Neste sentido,
quando trabalhadas, as temaéticas étnico-raciais sdo abordadas de modo descontextualizado na
data do 13 de maio (abolicdo da escravatura), configurando-se como uma discussdo
reducionista sobre a luta pela liberdade do povo negro e o enfoque a princesa Isabel.

A discussao das relacGes étnico-raciais volta-se ao rompimento com 0s etnocentrismos
racistas, superados a partir de uma reeducagao que promova o conhecimento de outras culturas
e um olhar critico sobre o mundo (SOUZA, 2008). A autora orienta que € preciso repensar as
posturas educativas, superar as ideologias eurocéntricas de mundo enraizadas na educacéao
brasileira, no sentido que a educacao de fato cumpra o seu papel social emancipatério de formar
sujeitos ndo apenas para o ato da cidadania, mas também para que constituam uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Midiane Venceslau dos Santos em seu estudo intitulado “Seis anos depois: uma reflexdo
sobre a implementacdo da Lei 10.639/03 nas escolas municipais de Valenca”, realizado em
2009, teve por objetivo, indagar de que maneira estava ocorrendo o desenvolvimento de
implementacdo da Lei 10.639 nas escolas municipais de Valenca-BA. A referente pesquisa
apresenta um cunho qualitativo, sendo a entrevista e 0 questionario os instrumentos para 0
levantamento das informacGes, junto aos docentes.

As dificuldades vivenciadas cotidianamente pelos estudantes negros nas escolas
inauguram uma realidade preocupante, trazendo a tona as medidas discriminatorias que, por
muito tempo, vem afastando a populagao negra dos espacos escolares, resultado do preconceito
racial (SANTOS, 2009). A autora demarca que, durante décadas, a escola se furta em
reconhecer os impactos das rela¢fes raciais, ndo apenas no desempenho dos seus educandos,
mas também de sua identidade e autoestima.

Santos (2009) incialmente apresenta um panorama historico sobre os processos de
exclusdo do negro no sistema educacional para, em seguida, direcionar-se a discutir as politicas

educacionais brasileiras e a questao racial, evidenciando a importancia das a¢des afirmativas
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no combate as desigualdades sociorraciais. Destaca, também, o lugar da escola frente a
educacdo étnico-racial, a necessidade de construcdo de novos curriculos escolares e a
importancia da reviséo dos livros didaticos.

A partir dos resultados encontrados por meio das entrevistas e questionarios, Santos
(2009) apontou que, apesar de ja haver passado seis anos de efetivacdo da Lei 10.639, no
sistema educacional valenciano a lei ndo estava sendo aplicada, o que coaduna com o afirmado
anteriormente por Cruz (2008), Santos (2009) de que muitos professores/professoras da rede
valenciana de educagdo atestam terem conhecimento da existéncia da lei'! e, ainda assim, néo
a incorporam em praticas pedagogicas.

Por outro lado, a autora pontuou que ocorreram escassas modificacdes em alguns
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das escolas do municipio e, nesse sentido, a auséncia de
se trabalhar com as questdes raciais foi justificada pela falta de materiais didatico-pedagdgicos
acessiveis e contextualizados que abordassem a historia e cultura negra.

Assim, o estudo demonstrou que algumas iniciativas sdo desenvolvidas de modo isolado
por algum docente que se dispde a levar para sala de aula certos contetidos sobre o tema. Apesar
da obrigatoriedade da lei, as relagbes étnico-raciais ainda séo tratadas com descaso por muitos
professores, que afirmam nao estarem preparados para trabalhar com a tematica. Santos (2009)
ainda observa que muitos dos docentes entrevistados direcionam a falha da nao aplicabilidade
da lei aos gestores da educacdo municipal. Por sua vez, a coordenacdo assegurou que ofertava
momentos de formacdo aos/as professores/professoras, porém eles ndo demonstravam interesse
sobre o tema em questéo.

Por fim, faz-se necessario tecer um olhar mais significativo sobre a lei federal, visto que
ainda existe, no espaco escolar, ddvidas e impasses sobre a necessidade da educacdo para
diversidade étnico-racial.

Em “Quilombolas da Graciosa: a participacdo da comunidade como fendmeno
historico-cultural”, Darci Cianana Alves Bomfim (2009), direciona-se a investigar 0 percurso
da construcdo histérico-social da comunidade Quilombola de Graciosa no municipio de
Taperoa-Bahia, retratada pela memoria e a trajetoria dos residentes da localidade. A
metodologia aplicada pautou-se na histdria oral e entrevista semiestruturada, visando conhecer

as memorias e vivéncias dos mais velhos, tracando uma linha entre os fatos do passado e 0s

1 Tais informacOes podem ser confirmadas e reforcadas através dos dados apontados e discutidos por outros
pesquisadores ao longo deste texto.
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acontecimentos presentes, que constituem a comunidade, seus simbolos, cultura local e a
participacdo coletiva dos seus residentes.

Darci Bomfim inicia sua reflexdo descrevendo uma breve trajetoria temporal historica
da escravidao no Brasil e seu desdobramento no Baixo Sul da Bahia. Logo em seguida, promove
a discussdo sobre o conceito de quilombo visando superar sua dicotomia enquanto territorio de
negros fugitivos e desobedientes ao sistema colonial. Analisa, também, as categorias cultura,
memoria e identidade como referenciais fundamentais na descri¢do dos significados simbdélicos
e sociais que atravessam a comunidade quilombola.

Conforme os relatos dos ancidos, a comunidade quilombola da Graciosa teve sua a
origem na antiga fazenda Olaria de propriedade da senhora Donana que possuia escravos €, ao
libera-los, manteve relacdes com os libertos para a permanéncia da funcionalidade da fazenda,
uma vez que a terra de solo fértil e sua localizagcdo proxima as margens do rio Graciosa (home
da que origem a comunidade) e dos manguezais possibilitou o sustento e o crescimento das
familias no territério.

Com o falecimento da antiga proprietaria, as terras passaram a pertencer a outros donos,
dando inicio a expulsdo forcada dos antigos moradores e a imposic¢ao da cobranca de taxa do
uso do solo e dos produtos de subsisténcia cultivados na terra (feijdo, arroz, cana, banana). Essa
condicdo deu inicio aos conflitos pela posse da terra. Bomfim (2009) destaca que essas
repressdes geraram aos antigos moradores a fragmentacao do territorio, acarretando multiplas
dificuldades de subsisténcia das familias, o que refletiu nas relacGes culturais e no uso da terra.

A autora compreende que as tentativas de desagregacao das antigas familias do local e
a fragmentacgdo do territério refletem, atualmente, na divisdo desigual das terras e casas na
comunidade, situacdo que levou as familias mais pobres ao aumento da exploracdo do
manguezal como Unica fonte de renda e sustento da familia. A desagregacédo do territério e/ou
parte dele, gradativamente, refletiu na diminuicdo dos elementos culturais e sociabilidade da
comunidade, promovendo o aumento da pobreza ao atingir diretamente as matrizes produtivas.

Os enfrentamentos territoriais do passado, de certo modo, produziram significativas
barreiras relacionais no tempo presente, decorrente da desterritorializagdo que se configura em
uma acgdo perversa de exclusdo e redugdo dos vinculos sociais ha comunidade (BOMFIM,
2009). Um outro fator levantado pela autora e presente na fala de um dos ancidos entrevistados
é o0 desinteresse dos jovens pelo conhecimento das referéncias historicas da comunidade e de
seus antepassados ao se afirmarem remanescentes de pessoas quilombolas.

Na fala analisada, Bomfim percebe que o entrevistado parece demonstrar uma ruptura

de vinculos entre os costumes culturais do grupo e a acelera¢do da urbanizac¢do da comunidade,
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uma vez que o territdrio € dividido pela BA 001 que passa no meio da comunidade, o que da a
esta um carater urbanizado. A autora constatou que a insercdo no mundo no trabalho, nas
cidades circunvizinhas ao quilombo, e a busca por outros referenciais de vida, contribuem de
modo preponderante para a desagregacao coletiva na comunidade investigada.

Em “Os professores e a educacao das relacdes étnico-raciais: entre a Lei 10.639/03 e
as praticas educacionais” Anaires de Almeida Santos, Milena Joseane Santos Aguiar e Rose
Mery Cardoso Lopes (2010) objetivam entender como se da a educacéo para as relacfes étnico-
raciais sob o ponto de vista dos/das professores/professoras da rede educacional publica de
Valenca-BA.

Partindo de um estudo qualitativo foram realizadas entrevistas com os/as docentes das
redes de ensino valenciana no objetivo de responder a indagacdo proposta pelas autoras. Santos;
Aguiar; Lopes (2010) tracam uma discussao pontuando a importancia da Lei 10.639 para o
enfrentamento das desigualdades e preconceitos que se fazem presente nas escolas. Neste
sentido, destacam o papel do professor frente a estas novas demandas estabelecidas pela lei e
suas diretrizes, a saber: o nivel de conhecimento e contato que 0s docentes possuem no tocante
a legislacéo citada, além das possiveis acdes para a efetivacdo do ensino das relacdes étnico-
raciais.

De acordo com os dados levantados, as autoras constataram ainda ser incipiente e
distanciada da realidade das escolas a discussdo e as a¢Oes de implantacdo da Lei 10.639. Na
Otica das pesquisadoras, a omissdo e o desinteresse por parte das escolas em proporcionar 0s
conhecimentos sobre a historia do povo negro e a diversidade étnico-cultural que constitui o
Brasil se mostra algo um tanto problematico, na medida em que acaba por dificultar que outras
formas e visfes de mundo e conhecimento circundem o espaco escolar.

Repensar nossa histéria trazendo a tona o desdobramento das relacdes raciais requer
inferir mudancas nos curriculos escolares e nas préaticas de ensino dos professores, visando
construir uma escola que ndo julgue o aluno pela cor da sua pele e seus tracos fenotipos
(SANTOS: AGUIAR; LOPES, 2010). As autoras encerram pontuando que é de suma
relevancia que os/as professores/professoras, na condicdo de formadores sociais, sejam
mediadores no processo de formacédo cidada desde um olhar critico, transformador, autbnomo
e democratico no trato das relagfes étnico-raciais e frente as desigualdades manifestas interna
e externamente ao ambiente escolar.

No texto “Um olhar sobre as ag¢des afirmativas: a condi¢éo de cotistas e sua influéncia
no desempenho académico dos egressos do curso de Pedagogia da UNEB Campus XV”, estudo

realizado por Jose Lazaro Rodrigues da Conceicdo e Patricia Pinto Cardim, em 2010, os autores
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enderecaram-se a saber de que forma a condi¢éo de cotista, no periodo de graduacdo do curso
de Pedagogia, influenciou no desempenho académico egressos.

Os pesquisadores realizaram um estudo de caso de abordagem qualitativa envolvendo
cinco estudantes cotistas egressos do curso de Pedagogia da UNEB/XV. A metodologia foi a
do uso do questionario e da entrevista semiestruturada como recurso para o levantamento dos
dados. O presente estudo buscou evidenciar as representacdes do negro na histéria da educagéo
brasileira, tracando um paralelo desde a abolicdo da escravatura em 1888 até os tempos atuais.

Os autores trazem a cena a missdo desempenhada pelas politicas de a¢fes afirmativas,
na condicdo de movimentos de reparacdo para a igualdade de direitos basicos, a exemplo da
politica de cotas raciais que vém possibilitando ao longo dos anos o acesso da populagéo negra
as universidades. Neste sentido, Conceicdo; Cardim (2010) avaliam os possiveis avancos das
politicas de cotas na UNEB, ap0s seus sete anos de efetivacao de acéo institucional.

Ao longo da histéria, a populacdo negra tem sido descriminalizada através das
institucionaliza¢Ges do Estado. Deste modo, o Estado é o principal agente de abandono do povo
negro que, desde a abolicéo da escravatura, vem sendo deixado a margem, sem participacao nas
esferas politicas, econdmicas educacionais e sociais (CONCEICAO; CARDIM, 2010). No
ambito educacional, o espaco universitario constituiu um lugar de branquitude e poder, de uma
monocultura cientifica e epistemoldgica.

As acdes afirmativas, em especial, o sistema de cotas na universidade tem causado uma
vasta discussdo ao por em Xxeque os privilégios dos grupos dominantes, possibilitando o
guestionamento dos indicadores sociais e enunciando a abismal disparidade entre negros e
brancos. No que se refere a politica das a¢6es afirmativas na UNEB Campus XV, as acdes vém
se apresentando satisfatorias e sem discriminagdes aos cotistas. No quesito do desempenho
durante o percurso de formacao inicial, os discentes cotistas apresentaram excelentes indices
de aprovacdo nos componentes cursados, bem como envolvimento direto nos grupos e projetos
de pesquisas.

Os autores demarcam que o sistema de cotas na UNEB/XYV foi importante na vida dos
egressos ao possibilitar ndo somente uma transformacéo de um olhar intelectual, como também
uma mudanga social e econdmica. Entretanto, Conceigdo; Cardim (2010) pontuam que a
universidade precisa estreitar os lagos com as comunidades e organizagfes sociais no Baixo
Sul.

Os resultados apresentados pelos pesquisadores demonstraram que o sistema de cotas
na UNEB/XV possibilitou a entrada de uma significativa parcela de jovens e adultos

afrodescendentes das diversas cidades que compBe o Baixo Sul ao ensino superior,
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possibilitando o amadurecimento cientifico e académico, abrindo novos espacos de pesquisas
sobre as relagdes étnico-raciais no territdrio de identidade.

Em “Preconceitos raciais camuflados na linguagem audiovisual” de Drieli dos Santos
Marques, Eliane Santos Pereira e Maria José Santos de Santana, realizado em 2010, as autoras
buscam analisar a questdo do preconceito racial na linguagem audiovisual e suas possiveis
influéncias na formacao das criancas.

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, desenvolvida no contexto de duas
escolas municipais de Valenca-BA, sendo o0s sujeitos da pesquisa o0s estudantes do 5° ano do
ensino fundamental | e seus professores. Para a coleta dos dados foram aplicados questionarios
e entrevistas com as criancas e os docentes. A producio audiovisual trabalhada foi o video “T42
Limpo”, no sentido de observar os preconceitos intrinsecos na animacao, trazendo o contexto
histérico e como a identidade negra € retratada no video.

Marques; Pereira; Santana (2010) se voltaram a verificar as representacbes dos
personagens negros no mundo audiovisual. O audiovisual € uma linguagem que se constitui ndo
apenas do som, mas da imagem que é um elemento fundamental para a representacdo e
formacdo na identidade dos sujeitos, em especial negra. O interesse pela producédo audiovisual
“Ta Limpo”, animacao utilizada como recurso didatico pelo Instituto de Defesa Estudo e
Integracdo Ambiental (IDEIA), chamou a atencdo das autoras por ser um material distribuido
nas escolas do Baixo Sul pelo Instituto IDEIA, para discutir questdes ambientais.

O curta apresenta o contexto de uma comunidade periférica no Rio de Janeiro, tomada
pelo lixo, sendo a maioria dos moradores do morro majoritariamente negros e tendo 0s poucos
personagens brancos em lugares de destaque, a exemplo da figura do médico (branco). As
autoras vislumbram como as criancas percebiam as representacbes da identidade negra
presentes no video, compreendendo que a producdo poderia disseminar, ainda que de modo
implicito, ideologias racistas ao mostrar a figura negra em condic¢des sociais negativas (sujos,
fedidos, pobres, favelados) e a partir de esteredtipos de superioridade/inferioridade
(MARQUES; PEREIRA; SANTANA, 2010).

As autoras dao inicio ao texto elencando principios para uma educagdo antirracista,

trazendo & tona o contexto historico da Africa e dos Africanos no Brasil. Apresentam o0s

12 A animag&o audiovisual, retrata a vivéncia de uma comunidade periférica do Rio de Janeiro, sendo a mensagem
principal do video discutir o descarte incorreto do lixo e 0s seus impactos na vida da comunidade, que ndo possuem
esgotamento sanitario, agua potavel nem coleta de lixo. O protagonista € uma crian¢a negra chamada Pipoca que
vive numa situacdo de pobreza com sua mae e seu irmao mais novo. Apos descobrir os impactos do lixo, Pipoca
e seu amigo urubu (a ave), reinem a comunidade para limpar o0 morro, através da coleta seletiva. A producgdo data
de 1991.
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conceitos basicos sobre o racismo e suas nuancgas, o preconceito racial e a discriminacao racial.
Refletem, também, acerca das relagdes raciais e a educacédo a luz da Lei 10.639 e, por fim, o
conceito de linguagem audiovisual e a analise do video “T4 Limpo”.

Marques; Pereira; Santana (2010), ao longo do percurso de investigacdo e analise,
perceberam que a linguagem audiovisual exerce, nas criancas, um olhar de fascinio pelos
desenhos e animag¢des. Quando direcionada a atencdo para o video “T4 Limpo” os resultados
demonstraram que a obra veicula um imaginario racista, ao retratar as pessoas negras Sao
faveladas, sujas e ignorantes, principalmente no trecho retratado em que um urubu leva os
moradores a percebem a sujeira na comunidade. As autoras salientam que a linguagem
audiovisual pode tanto servir para contribuir e reforgar estere6tipos de racismo quanto para
desconstrui-los.

Ap0s assistirem ao video, algumas criangas retrataram a favela como lugar de “sujeira
e de cheiro ruim”, “de pessoas sem higiene”, “lugar onde tém mais lixo”, “de pessoas sem
condigdes” ¢ etc. As estudiosas chamam a aten¢do da necessidade de os educadores estarem
atentos e realizarem uma analise cuidadosa sobre as producdes audiovisuais e 0s conteddos
implicitos, os quais muitas vezes passam despercebidos. Portanto, é de grande importancia a
percepcao dos educadores quanto a selecdo de videos para trabalhar com as criangas, pois as
imagens podem estar carregadas de preconceitos e estere6tipos e influenciarem na formacao de
opinides e valores das mesmas.

Em “Terreiro Caxuté, um caminho na minha vida”, estudo desenvolvido por Gilberto
Almeida de Magalhdes (2011), o autor propde retratar as experiéncias socioeducativas
desenvolvidas na comunidade de terreiro, do qual é participante h& trés anos.
Metodologicamente, a pesquisa faz uso da etnografia, partindo da observacdo direta e das
vivéncias diarias nas atividades de natureza religiosa e pedagdgica.

O Terreiro Caxuté fica localizado no distrito de Cajaiba, territorio da cidade Valenca-
BA. Na comunidade de terreiro sdo desenvolvidas atividades educacionais como aulas de
capoeira, artesanatos com a fibra da palha do dendé, samba de roda, horta comunitéria,
alfabetizacdo de Jovens e Adultos (EJA), entre outras acdes (GUIMARAES, 2011).

Para o autor, as mazelas historicas produziram uma perversa desumaniza¢do do povo
negro, lugar onde o racismo se configura como uma arma de repressdo, reforcando as
desigualdades. Na contramado disso, as comunidades de terreiro se estabelecem enquanto forga
de resisténcia mantenedora do cosmo africano e afro-brasileiro; o terreiro constitui-se enquanto

um espaco primordial de (re)aprendizagens.



119

Gilberto Guimaraes pontua que, em sua vivéncia junto a Comunidade Caxuté, o terreiro
se configurou a sua casa, lugar de religagdo com suas herancas africanas. As dancas, a musica,
os alimentos cultivados na comunidade remetem a essa ancestralidade, a sua identidade negra.

Eliandro de Souza Santos em seu estudo “Sistema de cotas para as pessoas
afrodescendentes da UNEB Campus XV: um olhar discente” (2011) visou analisar a aplicagéo
da politica de cotas adotadas pela UNEB, a partir da percepcao dos estudantes do curso de
Pedagogia do Campus XV. O percurso metodologico discorreu em um formato quali/quanti de
coleta e analise dos dados, sendo aplicado questionario com a participacdo de 187 estudantes e
realizadas entrevistas com alguns discentes.

As movimentacGes em prol da politica das agdes afirmativas originadas no seio do
Movimento Negro pretendeu, e segue no mesmo intuito, afirmar a importancia da demarcacéo
e das garantias do povo negro ao acesso a educacdo publica superior, um direito basico e
assegurado a todos os cidaddos. A politica de cotas implementada na UNEB desde 2002 vém
produzindo importantes rupturas no sistema de excluséo social que atinge jovens e adultos
negros (SANTOS, 2011). O autor aborda, incialmente, a real situacdo do negro no Brasil e a
luta pela igualdade social e politica. Em seguida, desenvolve uma anélise sobre a politica de
cotas no pais, elencados 0s pontos basilares. Evidencia, também, um curto histérico das acbes
das cotas raciais na UNEB para, finalmente, focar na discusséo acerca dos desdobramentos das
cotas na UNEB Campus XV.

As acdes afirmativas, em especial o sistema de cotas na universidade, vém causando
uma vasta discussdo desde a sua implantacdo nas universidades publicas brasileiras. No seu
estudo, Santos (2011) constatou frente as amostras realizadas que a maioria dos discentes do
curso de Pedagogia aprovam e julgam ser importante a politica de cotas na instituicdo.
Entretanto, muitos estudantes possuem poucas informacdes a respeito desta politica afirmativa,
sobretudo no que versa as condicfes e contextos que emergiram seus usos e finalidades.

Diante do exposto pelos pesquisados foi bastante citado pelos entrevistados a
necessidade de melhoramento da politica e ampliacdo de seu publico que, conforme as
respostas, atendiam apenas negros e indigenas, sendo necessario abarcar os estudantes das
escolas publicas, dadas as fragilidades e mazelas presentes no ensino publico.

Na compreensao do autor, diante dos resultados encontrados, ficou demarcada tanta a
necessidade do conhecimento e discussao das politicas afirmativas no Campus XV quanto de
temaéticas que englobam a diversidade étnico-racial. Para ele, € evidente a fungéo, a necessidade

e a legalidade da politica de cotas na UNEB, assumindo um lugar que € ao mesmo tempo de
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reparacgdo social e espago de oportunidade as pessoas negras e afrodescendentes terem 0 acesso
ao ensino superior, gratuito e de qualidade.

No texto “Um mundo de histdrias na comunidade quilombola de Miguel Chico: origem,
trajetoria e conflitos” das autoras Maria dos Santos Silva, Maria Luciana Santos Souza, Renilda
de Jesus Santos Barbosa e Simone Apdstolo da Silva (2014), as pesquisadoras intentaram
desvelar as origens e a trajetoria da Comunidade Quilombola de Miguel, visando saber porque
que a questao territorial suscita conflitos internos ao se tratar das comunidades remanescentes
de quilombos. Para chegar ao objetivo proposto, desenvolveu-se a consulta aos documentos
historicos e a producdo de narrativas por meio da entrevista aos moradores da comunidade.

A partir das memérias dos mais velhos e das fotografias foi possivel uma leitura
cartografica do quilombo, juntamente com as analises documentais do cartério municipal.
Silva; Souza; Santos; Silva (2014) tecem a historia da Comunidade Quilombola de Miguel
Chico, localizada na regi&o rural do municipio de Taperod, a 43 km de distancia da sede. E
formada por aproximadamente duzentas familias, distribuidas entre as fazendas, sitios e
residéncias que formam o territdrio, sendo a agricultura familiar a principal fonte de renda.

O territorio é constituido por micros povoados e fazendas, resultantes da sobreposicao
das terras do Sr. Miguel Chico (senhor que da nome a comunidade quilombola) junto com as
terras tradicionalmente ocupadas pelas familias negras no pds-abolicdo. Por terem terras férteis
para a agricultura, o territdrio atraiu moradores para a regido no intuito de melhorarem suas
vidas. Uma vez que o Sr. Miguel Chico possuia muitas terras, as emprestava para 0s moradores
cultivarem produtos alimentares, em especial a mandioca para a producédo da farinha (SILVA,;
SOUZA,; SANTOS; SILVA, 2014).

Referente a questdo da propriedade da terra, a disputa pela posse da comunidade
quilombola de Miguel Chico se configura de modo parecido as ocorrentes na comunidade
quilombola da Graciosa, em que um determinado grupo possui maiores privilégios territoriais
que outros. A comunidade de Miguel Chico possui a titulacdo de territério remanescente de
quilombo, o que d& a mesma um carater coletivo e igualitario de uso da terra aos seus
moradores.

As autoras constataram que ocorreu, internamente, uma espécie de disputa pelas terras,
dado as do Sr. Miguel Chico estarem sobrepostas ao antigo agrupamento territorial das antigas
familias negras fugitivas da escraviddo que deram origem ao quilombo. A disputa pelos
familiares se da pelo fato do Sr. Miguel Chico ter adquirido o registro de posse das terras antes
do tombamento como territério quilombola. Assim, as narrativas apresentadas na pesquisa

revelaram que a situacéo territorial ndo esta resolvida.
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Edinora de Jesus Lima, Eliete Riberio Santos Melo e Elizabete Ribeiro Santos autoras
do estudo “Anélise da representacdo do negro no livro didatico de historia”, 2014, visou
verificar as representaces do negro no livro didatico de histdria na turma do 8° ano do ensino
fundamental 1, adotado em uma escola municipal na cidade de Valenca-Bahia. A metodologia
desenvolvida pelas autoras partiu inicialmente para a analise do livro didatico escolhido pelos
gestores, e posteriormente por meio das entrevistas intentaram saber as percepcdes dos
docentes, coordenacéo e estudantes acerca do livro estudado.

As autoras destacam que, em entrevista com os estudantes, eles pontuaram que néo se
sentiam representados nas imagens presentes no livro, j& que as pessoas negras sao sempre
retratadas como escravizadas e de forma negativa. Conforme os relatos, muitos discentes se
sentem inferiorizados e ndo participantes da cultura negra. Neste sentido, o livro didatico
apresenta, em diversas paginas, imagens classicas que enaltecem a historia, estética e a heranca
cultural europeia.

Lima; Melo; Santos (2014) elencam a importancia de o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) estar contextualizado com a realidade escolar, o que possibilita a orientacao e escolha de
materiais e praticas educativas que possam contemplar a cultura africana de modo positivo,
corroborando para a cidadania. Por ultimo, os resultados demonstraram o siléncio em relacéo a
aplicacdo da Lei 10.639 na escola, o que contribui para a manutencdo do preconceito e do
racismo velado no livro didatico analisado, reforcando estereotipias da histéria e cultura
africana.

O estudo intitulado “A importancia da formagéo do pedagogo para a efetivacdo da Lei
10.639/03 no curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia — Campus XV”, das
pesquisadoras Manuela dos Santos Santiago e Manuely dos Santos Anjos (2015) teve como
objetivo identificar de que modo tem se constituido a formacdo do pedagogo/pedagoga da
UNEB/XV, voltada a efetivacdo da Lei 10.639/2003.

O percurso metodolégico foi guiado a partir das bases do estudo etnogréafico no sentido
de compreender a praxis universitaria e observar de quais formas eram contemplados os debates
sobre a histdria e cultura negra no espacgo da instituicdo. Além da investigacdo bibliogréfica
foram utilizados questionarios e entrevistas com os estudantes do sexto e do oitavo semestre do
curso de Pedagogia, a fim de compreender o olhar dos graduandos sobre o tema da lei e as
relagOes étnico-raciais na formacdo docente.

Santiago; Anjos (2015) iniciam o estudo apresentando a discussao do percurso histdrico
que resultou na Lei 10.639 em 2003. Neste mesmo trajeto, analisam a estrutura curricular do

curso de Pedagogia, tragando o paralelo entre a lei e a formacdo do pedagogo/pedagoga nos
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contextos sociais contemporaneos. Depois, as autoras realizam uma analise comparativa
referente as vivéncias e percepcdes dos/das estudantes, com o campo curricular vigente,
elencando a importancia da Lei 10.639. Por fim, intentam compreender a percepcao dos
graduandos sobre a tematica étnico-racial e sua contribuicdo na formacao docente.

A partir das andlises as autoras constataram que, apesar do curriculo apresentar uma
orientacdo interdisciplinar do conhecimento, na pratica ndo ocorria tal relacdo, fator que na
percepcao delas impossibilitava a abertura e ampliacdo das discussdes sobre as relacfes étnico-
raciais. Ainda que o curriculo assegurasse a existéncia de um componente curricular (Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena 60h), a grande maioria dos docentes ndo priorizavam essas
reflexdes na formacdo inicial.

Santiago e Anjos (2015) pontuam a necessidade de um espaco pedagdgico no Campus
XV que venha promover estudos, pesquisas e discussdes tedrico-pedagogica da diversidade
étnico-racial, no sentido de fomentar praticas educativas antirracistas que alcancem as acoes
educativas no contexto do Baixo Sul, na defesa de uma educacdo intercultural. Salientam,
também, a importancia da valorizacdo de contetdos como histérias de personalidades negras e
suas producdes, o respeito as religides de matriz africana e os territérios quilombolas como
produtores de conhecimento que se somam a formacao dos profissionais da educacéo.

O estudo se apresentou como uma importante fonte de avaliacdo do curriculo e das
praticas formativas desenvolvidas no curso de Pedagogia do Campus XV, no sentido de
perceber os avancos e as limitacOes referente a efetivacdo da Lei 10.639 na formacéo inicial
dos seus graduandos. As autoras concluiram que, apesar de haver certas discussdes sobre a
tematica da lei e as relacdes raciais, foi notado um expressivo desconhecimento por parte da
grande maioria dos discentes acerca da legislacdo citada. A despeito da existéncia de alguns
grupos de pesquisas, projetos de extensdo, eventos, 0s quais procuram envolver os educadores
em formacdo, os dados coletados nos permitem refletir sobre a real situacdo relativa a presente
problemaética no estudo.

Saionara Pereira Luz, em “Arte, educacdo e o Hip Hop como meio de inclusédo social”
(2015), visou compreender a arte do Hip Hop na educacéo enquanto meio de inclusdo social na
cidade de Valenca-BA. Analisou a origem do movimento Hip Hop no Brasil, seus objetivos e
praticas culturais na vida dos jovens da cidade valenciana. A metodologia pautou-se no estudo
qualitativo de inspiracao etnogréafica, a fim de compreender as vivéncias cotidianas e as relagdes
socioculturais entre os educandos, sendo o instrumento de coleta de dados a realizacdo de uma

oficina de Hip Hop com os estudantes, através das atividades e rodas de conversa.
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Luz (2015) se direciona ao tema a partir das suas vivéncias nos estagios realizados em
algumas escolas, onde passou a perceber o quanto a cultura Hip Hop estava presente nos
espacos escolares. Nesta direcdo, buscou trabalhar com os/as estudantes a cultura e as
diferencas étnicas através do mundo Hip Hop que, nesse caso, se configura um elemento
inovador para ouvir e entender outras formas de aprendizagem.

A autora inicia descrevendo o histérico do movimento Hip Hop no Brasil e suas relagtes
com a educacdo, e o significado de movimento e pratica cultural. Posteriormente, apresenta a
discussdo da importancia da arte Hip Hop como forma de educacéo e incluséo social e encerra
apresentando os resultados do projeto de acdo desenvolvido com os estudantes. Luz (2015)
pontua que o Hip Hop, estad para além do ato de dancar, € um estado de vida, um sentido
filoséfico, visto que possibilita muitos jovens e adolescentes superarem os dilemas da vida
diaria. Logo, a danca contribui na construcdo de lagcos familiares, agregacdo de valores
socioculturais e identitarios, representa para os jovens negros o valor da vida e da arte da
periferia.

A partir das atividades da oficina de Hip Hop com os estudantes, Luz (2015) pode
perceber que muitos estudantes passaram a ter um outro olhar sobre o conceito de cultura e da
cultura Hip Hop, ap6s compreender os elementos e sentidos que 0 movimento se prople para
além da arte e da danca.

A realizacdo da oficina constituiu um recurso pedagogico facilitador e de suporte para
os professores que trabalhavam com o componente de artes, 0 que possibilitou o fortalecimento
de vinculos entre os proprios estudantes e o reconhecimento da producdo cultural negra na
formacdo identitaria do pais. Como ja pontuado pela autora, arte e Hip Hop compdem
elementos, corporais, estéticos e linguisticos inteiramente interligados promovendo
transformacéo e valorizacao da identidade negra.

O texto “Literatura infantojuvenil afro-brasileira e africana: uma andlise sobre as
relacdes raciais e a construcdo e afirmacao da identidade negra” de Jacira do Amparo Luiz,
Mariane Rodrigues Sousa e Mille Caroline Rodrigues Fernandes (2016) apresentou por objetivo
investigar as auséncias acerca da literatura infantojuvenil africana e como estas literaturas tanto
contribuem para a abordagem sobre as relagOes raciais na sala de aula quanto promovem a
formacé&o identitaria o pertencimento social da crianga negra.

O desenvolvimento metodoldgico realizado inicialmente voltou-se a investigacao
tedrica a fim de compreender os conceitos sobre a literatura afro-brasileira e africana e as
relacOes raciais no ambiente escolar. Na fase da coleta dos dados empiricos, foram realizadas

observagdes numa turma de 2° ano do ensino fundamental I, sendo desenvolvida uma oficina



124

de contacdo de histdria retratando a temética étnico-racial com as criangas e 0 uso de
questionario com a coordenadora e a professora da turma.

Nas escolas brasileiras, as literaturas infanto juvenis trabalhadas com as criancas
retratam o mundo eurocéntrico de personagens brancos o que gera representacdes negativas no
que se refere a representacdo da identidade negra, levando muitas criangas a ndo se sentirem
representados nestas literaturas e a buscarem referenciais e valores caracteristicos eurocéntricos
(LUIZ; SOUSA; FERNANDES, 2016).

Na oficina de contacgao de historia, as autoras escolheram a literatura afro “O mundo no
Black Power de Tay6”. No conto, Tayé ¢ uma menina negra de seis anos de idade que tem
orgulho do seu cabelo crespo com o penteado black power, enfeitando-o das mais diversas
formas. Referente a literatura trabalhada, as criancas afirmaram que desconheciam a histéria e
que costumavam ler as da Branca de Neve, Os trés Porquinhos, Rapunzel, entre outros.

Outrossim, as pesquisadoras pontuaram que, mesmo ocorrendo situagdes de preconceito
e discriminagdo no ambiente escolar pesquisado, as criangas apresentavam um grande interesse
em conhecer cultura africana, em especial as meninas se sentiram representadas pelo cabelo de
Tay0, o que se configurou algo bastante positivo. A escola é um espaco privilegiado de
formacao identitaria, logo, é necessario que esta desenvolva a¢des de respeito a diversidade, ja
que a auséncia dessas literaturas africanas acaba por resultar na auto rejeicdo das criangas negras
acerca da sua ancestralidade e identidade.

Luiz; Sousa; Fernandes (2016) assinalaram que a investigacdo possibilitou conhecer
como tem sido trabalhadas as literaturas infantojuvenis na sala de aula, evidenciando, por sua
vez, a importancia do trabalho das literaturas negras. Esse trabalho, ao mesmo tempo que
possibilita outras referéncias de mundo as criancgas, visa desconstruir os estereétipos e as
discriminacBes perpetuadas ao publico negro. Sdo reflexdes que ndo se restringem aos
educandos, mas se expandem aos seus educadores quando incentivam e discutem sobre relacdes
étnico-raciais no &mbito escolar.

A producao “O “olhar” sobre o negro no livro didatico de historia do Brasil”, estudo
realizado por Karine Sullivan Pinto Cunha, Rosemary de Jesus Santos e Ticiana Nascimento
Rocha (2016) buscou investigar a forma pela qual as pessoas negras eram retratadas nas
imagens disponibilizadas no livro didatico de historia do 4° ano do fundamental I, da colegéo
Porta Aberta da Editora FTD, adotado numa escola municipal de Valenca-BA.

Do mesmo modo, o estudo visou identificar as acdes de implementacdo da Lei 10.
639/2003 na escola investigada, percebendo como o corpo docente e pedagdgico desenvolvem

possiveis estratégias de desmistificagdo das ilustracbes nos mesmos livros de historia
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analisados. A metodologia pautou-se huma abordagem qualitativa, valendo-se da analise do
livro didatico de histdria, da observacdo em campo e das entrevistas realizadas com as
professoras e os alunos da turma.

No primeiro momento da pesquisa, Cunha; Santos; Rocha (2016) tracam o trajeto de
producdo dos livros didaticos no Brasil, e em especial, dos livros didaticos de historia. Buscam
pontuar as concepgdes sobre 0s negros nos livros de historia e a importancia da Lei 10.639
enguanto caminho de questionamento e releitura da historia negra ndo contada nestes livros.
Por fim, concluem esta primeira etapa apresentando a discussdo sobre a presenca negra na
educacéo brasileira.

No segundo momento, destinado aos resultados da pesquisa, as autoras entrelacam as
perspectivas entre o trabalho docente e livro didatico, as percepcbes sobre o imaginario dos
estudantes acerca do negro e 0s possiveis caminhos de releitura afirmativa da identidade étnico-
racial. Cunha; Santos; Rocha (2016) constaram que, no livro didatico investigado, as pessoas
negras ainda séo retratadas em ilustracfes que se associam ao imaginario da escraviddo e a
subalternidade, na medida em que sdo colocadas enquanto minoria, predominando ao branco o
lugar de protagonismo na historia ocidental.

As autoras pontuam que, em muitas escolas, o livro didatico é, em grande parte dos
casos, 0 Unico material referencial de apoio ao docente o qual, por auséncia de um olhar
criterioso e critico, transmite imagens negativas referente a populacéo negras veiculando um
esteredtipo negativo, o que contribui para a auto rejeicdo da identidade étnica da crianca

Através dos resultados levantados, as pesquisadoras puderam compreender como 0S
livros didaticos de historia adotados como oficiais e trabalhados na rede da educagdo municipal
valenciana reforcam os estere6tipos raciais. Constatou-se, também, o desconhecimento por
parte dos docentes e gestores sobre a Lei 10.639, fazendo permanecer a invisibilidade da
discussao da historia e da cultura afro-brasileira. Alguns até tém a informacao da existéncia da
lei, mas desconhecem a sua finalidade. Os materiais didaticos, principalmente os livros, ndo
estdo de acordo com a proposta da lei, 0 que continua a perpetuar a desvalorizacéo do negro e,
consequentemente, inviabilizar aos alunos o conhecimento da verdadeira histéria de valores e
conquistas que 0s negros representam para nossa cultura.

O estudo intitulado “Discriminacdo racial: reflexos no processo de ensino-
aprendizagem” das autoras Elizete de Jesus Silva, Joseane dos Santos Freitas, Lidia Maria de
Menezes Pinho (2017) teve por principal objetivo analisar o papel do professor no processo da
aprendizagem das criangas negras que, na educacao bésica do ensino fundamental Ida rede

municipal de Valenga-BA, sofreram discriminacéo racial dentro do ambiente escolar.
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O estudo foi desenvolvido com vinte cinco professores e professoras de quinze escolas
publicas alocadas no perimetro urbano da cidade, sendo 0 questionario composto por nove
questdes objetivas e subjetivas. As autoras salientaram que, ao terem pesquisado sobre 0s atos
discriminatorios na vida escolar dos alunos, foi possivel conhecer o papel desempenhado pelo
professor frente aos estudantes que sofrem discriminacdo racial.

Os dados levantados por Silva; Santos; Freitas (2017) constataram que as criangas que
sofreram processos discriminatdrios sentem-se mais incapazes, inferiorizadas e vulneraveis no
espaco escolar. As autoras demarcaram que os/as professores/professoras que apresentaram
uma formacdo solida e qualificada geravam mediacBes que contribuiam para sanar as
consequéncias ocorridas pela discriminagdo. Esses docentes, por meio de momentos de
conversas, filmes e desenhos, demonstraram aos seus estudantes que as pessoas negras ndo
eram menos capazes ou inferiores por conta da sua cor.

Na compreensdo das autoras, 0s docentes exercem um lugar privilegiado tanto no
sentido de perpetuacdo do racismo quanto ao seu enfrentamento. Por meio de novas
metodologias e conceitos, possibilitam aos estudantes novas reflexdes e mudancas. Para tanto,
ficou constatado no estudo que muitos professores/professoras ainda mantém olhares
pedagogicos discriminat6rios em suas vivéncias professorais, passando despercebidos atos de
racismo e discriminacgdo sendo encarado enquanto algo natural e irrelevante. Identificou-se a
falta de materiais didaticos e de preparo por parte de alguns docentes para agirem frente aces
discriminatorias, bem como a necessidade de desconstruir os estere6tipos negativos sobre o
povo negro nos livros didaticos, como pontuaram alguns docentes.

Em “Corpo e cabelo black como simbolos de afirmacéo da identidade negra” (2017)
Rafael Conceicdo dos Santos, por meio do seu estudo, buscou compreender de quais formas o
cabelo black configura-se enquanto simbolo afirmativo no processo da formacéo da identidade
negra. A gquestdo norteadora foi saber se 0 aumento do uso do cabelo black pelas estudantes era
resultante de formacdo politico-identitaria, ou se tratava-se de uma “moda” do cabelo natural.

A metodologia apresentou uma natureza qualitativa de inspiracéo etnografica, fazendo
uso da técnica da entrevista semiestruturada, rodas de conversa e consulta aos documentos da
instituicdo escolar, analise de fotografias e a realizagdo de uma sesséo de fotografia. O estudo
desenvolve-se com seis estudantes das turmas do 8° e 9° ano do ensino fundamental Il e com
os/as professores/professoras do Colégio Estadual Antonio Balbino na cidade de Taperoa-BA.

Na primeira fase do seu estudo, Santos (2017) buscou desenvolver um tragado histérico
sobre os movimentos de resisténcia no século XX contra o colonialismo no ocidente,

demarcando a importancia dos movimentos Black Power e Black Panther na América do Norte,
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além de destacar a importancia da black music e as influéncias do blues para o surgimento do
movimento Black Rio no Brasil. Concluindo esta fase, o autor visou compreender as
interlocucdes e discursos que cercam o universo negro e branco, seus padrdes e ideologias no
que concerne aos arquetipos de beleza e a exploracdo do corpo negro. Outrossim, discute a
construcdo dos estereotipos de beleza e da hepersexualizagdo do corpo negro e das ideologias
do branqueamento no Brasil como projeto politico.

A segunda fase da escrita ficou reservada aos resultados e discussdes referente aos
processos afirmativos da identidade negra na contemporaneidade, evidenciando 0s percursos
de formacéo da identidade negra e trazendo, como bojo, a expressividade do cabelo black na
qualidade simbolica e ato de resisténcia e elemento de resgate da negritude e ancestralidade
africana para além do ato estético.

Os resultados pontuados por Santos (2017) demonstraram que a crescente
transformac&o do cabelo por parte das estudantes tinha sim uma acéo identitaria. Ainda que ndo
estivesse tdo claro para todas as meninas, se configurava um ato politico-identitario,
considerando as resisténcias das mesmas aos atos e brincadeiras preconceituosas tanto na
familia como na escola.

Foi observado, também, que essas mesmas meninas serviam de inspiracdo para outras
estudantes se auto afirmarem negras, deixando clara a importancia da representatividade negra
como simbolo ativo e expressivo de resisténcia. O cabelo black vai se configurar como um ato
de libertacdo, emancipacdo, valorizacdo, de empoderamento das raizes e resgate da negritude
(SANTOS, 2017).

Por outro lado, o pesquisador constatou que a escola aos poucos vem desenvolvendo um
trabalho de valorizacdo da histdria e da cultura em seu espaco através de projetos, atividades
interdisciplinares e algumas a¢des metodologicas que contemplavam a questao da diversidade.
Contudo, foram identificadas falhas na construcdo de uma proposta curricular que abarcasse as
questBes raciais para além das atividades interdisciplinares e projetos tematicos. Por
conseguinte, € notdrio que tanto a direcdo como os/as professores/professoras buscam
desenvolver intervencdes de combate ao preconceito e a discriminagdo no ambiente escolar,
mas ainda ndo ¢ o suficiente para erradicar os ranc¢os da colonizagdo europeia que Se arrasta nos
centros escolares.

A investigacao “ldentidade negra: reflexos de uma histéria negada”, pesquisa realizada
por Danielle Mércia Luz Ferreira em 2017, voltou-se a analisar os reflexos ocasionados na vida
psicologica e emocional da crianga negra a partir da negagdo da sua heranca observando,

igualmente, os desdobramentos da formacéo da identidade negra em criancgas das séries iniciais
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do ensino fundamental I. A metodologia apresentou uma abordagem qualitativa, com base no
estudo de caso realizado numa escola de ensino fundamental | na cidade de Valenga-BA.

O processo de construcdo da identidade racial, neste caso a identidade negra, € um
processo continuo que perpassa pelas varias areas de convivéncia humana, recebendo
influéncias de diferentes grupos sociais. Conforme as pesquisas apontam, o sofrimento
psicologico/emocional causado pelo racismo e seus desdobramentos no sujeito negro pode
desencadear diversas causas nocivas a sua formacdo (FERREIRA, 2017).

A autora realiza, em sua analise, um breve historico da condicdo do negro e 0s
esteredtipos negativos disseminados na sociedade brasileira. Além disso, apresenta reflexdes
sobre a crianca negra e suas representac6es no sistema educacional e aborda as construcdes e
emoc0es psicoldgicas da crianca negra e 0s processos afirmativos da identidade. Por ultimo, se
volta a analisar os dados da pesquisa, intercalando questdes da identidade negra, suas
peculiaridades e as relagdes educacionais.

Mércia Ferreira (2017), com base nos dados e as abordagens teoricas, assegurou que as
acOes de rejeicdo da historia e da identidade étnica e cultural negra se mostraram como um
elemento fundamental para que essas pessoas se tornassem “menos inferiores” e fossem
socialmente aceitos, o que reafirma o ideal do branqueamento da raga.

Essa exposicdo que as criancas negras sofrem cotidianamente nos espagos sociais, em
especial a escola, de inviabilizacdo e negacdo de referenciais positivos sobre a sua heranca
racial, ocasiona consequéncias graves no psicoldgico e emocional, resultando em estados de
autodepreciacdo, baixo rendimento escolar e baixa autoestima. Nesta direcdo, é preciso que
tanto a gestdo escolar quanto os professores e professoras optem por praticas pedagogicas que
enfrentem o preconceito e a discriminacdo racial presente nestes espacos, fazendo com que a
escola se configure um espaco de diversidades e diferentes identidades.

A investigagdo titulada “A influéncia do Movimento Negro o processo da
(re)significacdo da cultura afro-brasileira: uma andlise das acdes pedagodgicas na escola
municipal do Tento”, realizada por Joelma Almeida dos Santos e Mille Caroline Rodrigues
Fernandes (2017) voltou-se a conhecer a trajetoria do Movimento Negro, suas lutas, conquistas
e influéncias no cenario educacional brasileiro e suas contribui¢des para a difusdo do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas do Brasil.

Quanto ao percurso metodoldgico, inicialmente foi realizada uma investigacao
bibliografica sobre as producdes existentes relacionadas a atua¢do do Movimento Negro. Em
seguida, desenvolveu-se uma pesquisa em campo com observagdes e intervencdes atraves de

entrevista e aplicagdo de um projeto que buscou proporcionar momentos de reflexdo sobre a
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historia e cultura negra, na turma do 2° ano do ensino fundamental | da Escola Municipal do
Tento, na cidade de Valenca-BA.

Santos e Fernandes (2017) tracam um breve contexto historico do processo educacional
da populacéo negra, elencando a importancia dos movimentos sociais para acessibilidade de
pessoas negras a educacdo. Destacam, também, as acBes pedagdgicas desenvolvidas pelo
Movimento Negro na (re)significacdo cultural e identitaria, além de apresentarem as leis e acdes
afirmativas para 0 acesso a educacgdo, destacando a importancia da Lei 10.639/03 para uma
educacdo antirracista. Por fim, expdem os resultados alcancados a partir da aplicacdo do projeto
de intervencéo.

Frente aos resultados levantados por Santos; Fernandes (2017) ficou nitida a
preponderancia do Movimento Negro para a criacdo de Lei 10.639 e suas diretrizes a fim de
garantir que os conhecimentos que envolvem a histéria e cultura negra e afro-brasileira se facam
presentes nos espacos escolares. Apesar da lei ser uma obrigatoriedade para as escolas de
educacdo baésica, ficou constatado que, na escola pesquisada, as realizacbes pedagdgicas
restringem-se apenas as datas comemorativas.

Assim, ficou evidente a necessidade de desenvolver acdes didatico-formativas que
possibilitem a ampliacdo do trato das questdes étnico-raciais na escola pesquisada. Sao fazeres
que necessitam tanto do comprometimento da gestéo escolar quanto do corpo docente.

Daiana Cunha Lopes Sampaio de Souza em “Educacdo em comunidade de terreiro:
experiéncias educacionais vivenciadas no Terreiro Caxuté” (2017) inquiriu compreender de
gue maneira a educacdo no Terreiro tem contribuido para a manutencdo da historia e cultura de
Nguzo Africana no Territério de Identidade do Baixo Sul da Bahia. A metodologia aplicada
baseou-se no estudo etnografico de natureza qualitativa de tipo exploratoria-descritiva, sendo
desenvolvidas relagcdes de vivéncia com a comunidade de terreiro, levantamento documental,
entrevistas, filmagens e uma oficina de literatura infantil.

A producdo apresenta um panorama da diaspora africana na Bahia, e 0s percursos de
formagéo das religides de matrizes africanas no estado sendo direcionado a compreender essa
dindmica no contexto do Baixo Sul. Destaca as influéncias e contribui¢des da cultura africana
na religiosidade e seu Minkisi, Orixas e Voduns, na musica, danc¢a, linguagem e culinaria. Por
fim, discute as relac6es de aprender e ensinar desenvolvidas na pedagogia do terreiro Caxuté e
suas relagdes socioeducativas internas e externas a comunidade religiosa.

Compreender os percursos da educacdo no espago de terreiro possibilitou entender como
este lugar de ancestralidade preserva elementos fundamentais, tanto no sentido material quanto

no imaterial da matriz africana. A investigacdo pautou-se em perceber em que medida a
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educacdo do terreiro e sua heranca ancestral prezam pela liberagdo, emancipacdo e
empoderamento dos sujeitos e suas identidades, bem como os vinculos religiosos e sua inser¢do
social, dentro e fora do terreiro Caxuté (SOUZA, 2017).

A autora pontua que, apesar das religides de matriz africana sofrerem tantas
perseguicOes desde suas primeiras manifestacdes no Brasil, seguem resistindo, formando e
fortalecendo o povo negro nas suas raizes africanas. Ressalta que a sua vivéncia junto a
comunidade de terreiro, possibilitou (des/re)construir seus préprios olhares sobre as religites
africanas.

Ao realizar o estudo na comunidade do Terreiro Caxuté, espaco que entrelaca o sagrado
e 0 educativo que mantém viva a histéria e a cultura afro-brasileira. A comunidade de matriz
atriz africana abriga a primeira escola de educagdo ndo formal no Baixo Sul pautada numa
pedagogia do terreiro, através dos seus conhecimentos e saberes vém possibilitando uma
formacdo religiosa, cultural, politico e identitaria no Baixo Sul, uma educacao que ultrapassa e
se reflete para além fronteiras da comunidade.

Em “Descolonizacdo de curriculo: o desafio do educador para trabalhar com a
(in)visibilidade no ambiente escolar”, Cleide dos Santos Souza e Mille Caroline Rodrigues
Fernandes (2017), procuram entender quais os desafios enfrentados na pratica docente no que
se refere a diversidade étnico-raciais, as atitudes racistas no espaco escolar e os caminhos de
superacdo das lacunas no que compreende ao curriculo escolar de base colonial, na Escola
Municipal Jacy Franco Magalh&es na cidade de Valenca-BA.

Souza; Fernandes (2017) observaram os desafios que os/as professores/professoras
enfrentam para lidar com a diversidade racial na sala de aula, os materiais didaticos e recursos
trabalhados pelos docentes, percebendo se estes contribuem pedagogicamente na formacao e
enfrentamento do racismo na escola. A metodologia adotada pelas autoras voltou-se ao estudo
de campo, com observacOes diretas com 0s sujeitos da pesquisa, entrevistas, aplicagdo de
questionarios e analise dos livros didaticos trabalhados na instituicéo.

As pesquisadoras, no primeiro momento, apresentam reflexdes acerca da
descolonizacéo curricular no contexto da escola e discutem sobre as praticas docentes voltadas
a diversidade na formacdo escolar. Depois, apresentam as reflexdes sobre os livros didaticos
analisados e os desafios pontuados pelos docentes para atuarem com a diversidade étnico-racial.
Souza; Fernandes (2017) certificam que o curriculo escolar se sustenta numa base eurocéntrica
de educacéo, produzindo e postulando silenciamentos a histdria do povo africano.

Diante destes entraves, é preciso que as escolas desenvolvam acgdes e praticas

pedagogicas que possibilitem a releitura dos curriculos e fortalecam a diversidade étnico-
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cultural. Neste sentido, descolonizar os curriculos significa valorizar as diferencas, romper e
desconstruir padrdes eurocentrados de educacgdo (SOUZA; FERNDANDES, 2017).

O estudo das autoras demonstrou que a diversidade étnico-racial na Escola Jacy
Guimardes é encarada como um elemento importante no cotidiano da institui¢do, visto que 0s
docentes constantemente buscavam estratégias de atuacdo frente as dificuldades e
possibilidades de trabalhar com as relagdes raciais. As professoras pontuaram que séo diversas
as dificuldades enfrentadas, desde a caréncia de materiais didaticos adequados, o nao
reconhecimento dos estudantes como negros, indisciplina, problemas sociais e de
aprendizagem.

Constatou-se, por meio dos dados, que as docentes ndo se sentem preparadas para
trabalharem com a tematica, por auséncia de uma formacdo adequada. Apesar de levarem
videos, filmes, realizarem dinamicas e palestras para inserir a tematica na escola., véem suas
acOes pedagdgicas como limitadas. No que converge aos livros didaticos analisados, foi
observado que alguns ja apresentam mudancas significativas sobre a representacdo para além
dos papéis sociais de inferioridade, mas, ha ainda muito o que se avancar nas mudancas nos
livros didaticos das escolas. Por fim, Souza; Fernandes (2017) demarcam a importancia da
descolonizacdo dos curriculos e o fomento de projetos e praticas pedagogicas de natureza
antirracista.

A produgdo “Literatura afro-brasileira na Educacéo de Jovens e Adultos: a utilizacao
de oficinas literarias no fortalecimento da identidade negra dos alunos/as da EJA” realizada
por Zenaide Jesus dos Santos (2017) objetivou inquirir o legado da literatura afro-brasileira a
partir da escrita literaria de personalidades negras e suas contribui¢des na historicidade do povo
brasileiro, partindo das escritas de Carolina Maria de Jesus, Conceicdo Evaristo, Carlos Limeira
e Solano Trindade.

O estudo tratou-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de tipo etnografico, em que
foram feitas observacdes e entrevistas com a aplicacdo de questionarios com a gestdo, docentes
e estudantes da Escola Municipal Jutahy Magalhdes na cidade de Valenca-BA. Os sujeitos
centrais do estudo foram os alunos dos 4° e 5° de uma sala de aula multisseriada da EJA. A
metodologia, por meio da criagdo e o desenvolvimento das oficinas de literérias, através da
musica, poemas e poesias, buscou mediar e movimentar atores negros e negras que falam do
negro e para o negro, possibilitando aos jovens e adultos o seu reconhecimento identitario.

Zenaide Santos (2017) apresenta, no primeiro momento, uma breve historia da Escola
Municipal Jutahy Magalhées; o percurso histérico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),

num olhar de desconstruir os esteredtipos que circundam essa modalidade de ensino. Expde 0s
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significados que atravessam a identidade sociocultural dos estudantes da EJA na Escola Jutahy
Magalhées e os percursos da formacao dos docentes. Depois, retrata a relagdo existente entre a
Educacao de Jovens e Adultos e a literatura afro-brasileira, apresentando reflexdes sobre a
importancia da escrita dos autores e autoras negras na literatura e as formas que representam as
vivéncias desses sujeitos negros.

Durante o periodo em que permaneceu na vivéncia com os estudantes, Santos (2017)
percebeu que eles enfrentavam diversas dificuldades para permanecer frequentando as aulas no
periodo noturno, devido ao cansaco cotidiano do trabalho, situacdes financeiras e, em especial,
os diversos preconceitos. Mas ali também existiam pessoas de sonhos e esperancas. A autora,
por meio do estudo, certificou-se que quando se discute assuntos ou situacdes que envolvem as
relacBes étnicas, 0s preconceitos raciais e as questdes da negritude, o siléncio tomava conta da
sala de aula, principalmente quando as perguntas envolviam a relagdo do “eu”.

Através das musicas e poemas, foi possivel, de modo gradativo, a realizacdo de
discussdes sobre a histdria e dilemas vivenciados pelas populagbes negras, trazendo por
destaque a importancia da literatura e da escrita na vida daquelas pessoas e estabelecendo as
semelhancas de vidas dos autores com a realidade dos estudantes. Neste sentido, Santos (2017)
demarca a importancia da escuta e da palavra na vida dos estudantes da EJA, que sdo sempre
interpretados por sujeitos incapazes e sem perspectivas. Apesar dos esteredtipos de
inferioridades com esses trabalhadores-estudantes, estes trazem consigo 0s sonhos, as dores do
racismo, os dilemas da vida e, ainda assim, acreditam que a educacdo é o meio de transformacéo
das suas préprias vidas.

Em “Construcéo e formacéo da identidade da crianca negra: percepcdes das diferencas
e raizes da cultura afrodescendente que nos cercam” (2017) as autoras Genizia de Menezes
Sdo José e Mille Caroline Rodrigues Fernandes trazem, em seu bojo, as pautas da educacao e
cultura afrodescendente e suas relacBes na formacao identitaria das criancas negras, visando
compreender de que maneira decorrem essas interacdes no espaco escolar.

A investigacao foi desenvolvida na Escolinha Municipal Monteiro Lobato, na cidade de
Camamu-BA. Tratou-se de um estudo de caso de abordagem qualitativa, sendo realizadas
observagdes em campo e entrevistas semiestruturadas com os docentes e gestores da institui¢do.
As autoras trazem como centro do debate, o contexto historico da educacdo étnico-racial,
apoiado no marco da Lei 10.639/2003 e suas diretrizes, e elencam a importancia da educacao
antirracista na formagéo docente e na cultura escolar.

José; Fernandes (2017) por meio da investigacéo realizada observar que, apesar da lei

certificar a obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira, nota-se um déficit nas politicas
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e acdes de implementacdo ndo apenas das instituicdes escolares, mas nos 6rgaos gestores. Nao
se trata apenas da obrigatoriedade, € necessario promover formagdo adequada para 0s/as
docentes e materiais que correspondam de modo concreto e contextualizado com as realidades
socioeducacionais. Significa termos professores e professoras criticos dispostos a tratarem a
temética étnico-racial de forma séria nas escolas, fazendo delas espacos reflexivos e de
diversificacdo do repertorio cultural para os seus educandos.

No texto “A escola possibilita o dialogo para a formacéo identitaria? Um estudo de
caso no Colegio Municipal Sdo Bras” (2017) Gerciane Souza de Carvalho buscou verificar se
acontece e de quais formas decorre o debate sobre a educacédo para as relagdes étnico-raciais na
escola, por intermédio dos professores. A ideia central do estudo se debruga sobre as percepcbes
da afirmacao dos estudantes negros no espaco escolar e o lugar da escola na formacao identitaria
desses sujeitos.

O percurso metodolégico pautou-se no estudo etnografico de natureza qualitativa.
Foram utilizadas a técnica da entrevista semiestruturada, aplicacdo de questionarios,
observacao e dialogos espontaneos. Os sujeitos da pesquisa foram os professores e estudantes
das turmas do 9° ano matutino e vespertino.

Em primeiro lugar, Carvalho (2017) apresenta em sua discussdo a definicdo de
conceitos, tais como: identidade negra, consciéncia negra, movimento negro, desigualdade
racial e negritude. Busca refletir sobre as desigualdades sociorraciais e 0 mito da democracia
racial e pontua a importancia do Movimento Negro e as conquistas no campo da educacéo e
das acbes de implementacdo da Lei 10.639/2003 e o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira na educacao basica. No segundo momento, endereca-se a discussao das intervencdes
pedagogicas realizadas pelos professores e os desafios para pensar as relacdes entre a educagédo
e identidade étnica e racial.

A escola € um espaco privilegiado para a transmissdo e ressignificacdo do
conhecimento. Esta condicdo a configura enquanto local de relevancia para as discussoes
relacionadas a diversidade étnico-racial, logo, a figura do professor € tomada como principal
ator para que estes debates se facam presentes nas préaticas escolares (CARVALHO, 2017).
Todavia, este movimento ndo é completo sem a participagdo dos gestores.

A autora constatou que o debate sobre as relagdes étnico-raciais no colégio pesquisado
ocorria de forma muito timida, pouco explorada e em situacdes aleatorias. Esporadicamente séo
discutidos temas como capoeira, samba, hip hop, religiées de matrizes africanas, estética negra
etc. Apesar de acontecerem esses debates em algumas aulas que o assunto emerge, nao existe,

no curriculo, uma disciplina especifica ou eixo transversal que debata a tematica em questéo.



134

Os docentes conhecem a importancia e a necessidade da educagdo étnico-racial para a
percepcdo e afirmacédo da identidade negra. Por sua vez, quando se fala da préatica educativa,
confirmam-se as lacunas da formacdo e do desconhecimento sobre o assunto. Referente a
diversidade étnico-cultural, a escola se esforca para a¢fes que envolvam a diversidade, porém
acredita-se que falta maior direcionamento no como promover ages e praticas. Os educandos,
em geral, percebem-se deslocados ndo sendo, assim, alcangados de modo significativo.

A produgdo “Discriminacdo racial: reflexos no ambiente social de aprendizagem” de
Jussara Marques dos Santos e Rosana Cidreira Tavares (2018) buscou compreender 0s
desdobramentos da discriminacéo racial no ambiente social de aprendizagem. A anélise se volta
a historia da discriminagdo racial no Brasil, observando as diferencia¢des ocorrentes entre as
terminologias: racismo, preconceito e discriminacdo racial, bem como, buscando compreender
de que maneira que ambiente social atua frente as condi¢des de racismo e como essas atitudes
discriminatorias reforcam ou ndo os estereotipos sociorraciais na sociedade brasileira.

A pesquisa centrou-se em uma revisdo literéria partindo do levantamento bibliogréafico
de autores/autoras como Nilma Lino Gomes, Petronilha Goncalves e Silva e Eliane Cavalleiro,
que apresentam, por meio de seus respectivos estudos, a educacdo étnico-racial e as
discriminagdes no espaco escolar. Santos; Tavares (2018) assinalam que a historia do povo
negro no Brasil é encarada como algo distante e imaginada como uma espécie de conto ou lenda
social. Esses esteredtipos advém do mito da democracia, retroalimentando as desigualdades e
mazelas historicas.

A discriminacdo racial é uma realidade que se impde de modo violento, através do 6dio
e da intolerancia, condicdo que néo se difere nos espagos sociais de aprendizagem com oS Seus
funcionérios e educandos. As préaticas discriminatdrias no ambiente social de aprendizagem
deixam claro que, mesmo existindo politicas educacionais para promocao das relac6es étnico-
raciais, ainda assim, existem ambientes com métodos discriminatérios (SANTOS; TAVARES,
2018).

Infelizmente, ainda séo poucas as percepcles por parte dos docentes referente aos
impactos negativos que sdo gerados as vitimas da discriminagéo racial, em especial as criancas
em processo de formacgdo identitaria. As autoras reforcam que o ambiente social da
aprendizagem é constituido das multiplas diversidades, em especial a presenca negra.

As reflexdes tedricas, presentes no texto referente a discriminacdo no ambiente social
de aprendizagem, possibilitam compreender o quanto este fenémeno promove praticas
educativas implicitas no trato didatico, privilegiando um modelo de sociedade de lente europeia,

de um padrdo social de sujeito, deixando as criangcas negras as margens e excluidas, sem
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representacdo no processo educativo. Essa condicdo se constitui perversa, na medida em que
atinge as criangas negras de modo negativo ao oferta-las referenciais identitarios que néo
representam suas histdrias e herancas socioculturais. Assim, é importante a construcdo de
espacos sociais de aprendizagem que estejam atentos as diferencas étnico-raciais,
proporcionando uma educacgéo para a equidade.

No texto “A representacio do negro na literatura infantil: implicagdes no processo de
construcdo da identidade da crianca negra” (2018) de Cleonice de Jesus Bispo Santos se
enderecou a analisar a importancia da representacdo do negro na literatura infantil para o
processo de construcdo da identidade da crianca no &mbito da educacéo infantil e a maneira que
estes personagens negros sao retratados nessas literaturas.

O estudo trata-se de uma pesquisa documental, partindo do levantamento e analise de
livros sobre a literatura infantil que compdem a colecdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e que foram distribuidos na rede municipal de educagéo
da cidade de Mutuipe-BA. Santos (2018) dé inicio ao estudo realizando uma breve abordagem
do contexto histérico do negro da literatura infantil. Discute a questéo da identidade direcionada
a formacao da identidade negra das criancas e, por fim, apresenta a discussdo sobre os dados e
informacdes das analises sobre as literaturas encontradas.

A literatura infantil representa um importante recurso educativo que envolve diferentes
aspectos e sentidos socioemocionais das criancgas. Os livros e as ilustracBes literarias estdo
presentes de forma muito marcante nos espacos escolares, sendo a escola um local onde as
criancas passam boa parte do seu tempo (SANTOS, 2018). Contudo, usualmente, as literaturas
infantis apresentam em lugares de destaque personagens brancos na condicdo de principes e
princesas; ja personagens negros, quando retratados, sdo sempre postos de modo estereotipado,
sendo vildes e em atividades subalternizadas.

No periodo de levantamento e pré-selecdo dos livros e histdrias infantis, a autora
observou total de 103 livros, desse total, 90 ndo retratavam ou faziam quaisquer mencgoes a
personagens negros. Os 13 livros restantes possuiam personagens negros e, dentro deste total,
apenas 04 obras retratavam a historia dos personagens negros de forma positiva. A autora
analisou em profundidade 08 obras literarias, sendo 04 que retratavam personagens negros de
modo positivo e 04 obras que os retratavam de forma negativa.

Conforme Santos (2018), nas analises das obras literarias que apresentavam 0S
personagens negros, estes eram representados de modo pejorativo e estigmatizado, condicGes
que n&o contribuem de forma positiva na valoragéo e formacao da identidade negra. Os dados

demostraram uma disparidade entre o numero de literaturas que apresentaram a figura de
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personagens negros e esse quantitativo fica ainda menor quando refere-se a livros que retratem
esses personagens de modo positivo.

As representacfes negativas, e até mesmo a auséncia da presenca negra nestas obras,
geram implicacdes diretas no processo formativo das identidades nas criancas negras desde o
inicio da educagdo infantil, dando origem aos sentimentos e atitudes de auto rejei¢éo da sua cor,
seu cabelo, e o sentimento de ndo pertencimento étnico, condigcdo que reforca os estere6tipos
racistas (SANTOS, 2018). A autora chama a atencdo para a necessidade de repensarmos tanto
a formacéo de professores quanto as praticas pedagogicas, enderecando-se a um caminho de
desconstrucdo dos estereGtipos negativos presentes nas literaturas que sdo trabalhadas em
nossas salas de aula.

Na investigagdo “O papel da coordenacdo pedagdgica na construcdo da identidade
cultural da crianca negra na educacéo infantil”, 2022, as autoras Jullyane Conceigdo Amparo
e Silvana Alves Silva de Jesus objetivaram compreender de quais formas a atuacdo da
coordenacdo pedagdgica pode contribuir para um processo de ensino para a formacdo da
identidade étnico-cultural dos educandos da educacao infantil.

As autoras visam entender os percursos do ensino-aprendizagem das criancas negras e
de que forma os/as educadores/educadoras vém trabalhando a questdo da diversidade étnico-
racial. Amparo; Jesus (2022) apresentam uma discussdo relacionada as atribuicfes da
coordenacdo pedagdgica na educacao infantil e a identidade cultural dos estudantes. O estudo
pautou-se huma natureza qualitativa de base bibliogréafica.

Por meio da pesquisa desenvolvida, as autoras constataram que o coordenador
pedagdgico realiza um papel de suma relevancia para cumprimento e exercicio da Lei 10.639/03
na escola, através de um Projeto Politico Pedagdgico e curriculo que se alinhem as necessidades
educacionais, metodologias e projetos que visem trabalhar com as questfes étnico-raciais. Para
as autoras, o coordenador pedagdgico contribui para a formacdo da identidade das criancas

através de um trabalho colaborativo entre a escola, os/as professores/professoras e a familia.

5.2 DAS CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS

Esta etapa da investigacao se propds a evidenciar os estudos e pesquisas referentes as
relagbes étnico-raciais a partir do levantamento realizado no repositério dos Trabalhos de
Concluséo de Curso da licenciatura de Pedagogia da UNEB Campus XV. Nesta diregéo, o
objetivo consistiu em compreender as possiveis pesquisas e reflexdes desenvolvidas no curso

de Pedagogia relacionadas a tematica de educacdo para as relacbes étnico-raciais e as
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contribuicbes para formacdo dos pedagogos e pedagogas oriundos da universidade, além das
contribuices e praticas de educagdo antirracista na educacéo basica no Territorio de Identidade
do Baixo Sul da Bahia.

Como demonstrado ao longo da analise, os estudos nos proporcionaram um amplo
panorama ndo s6 de como a educacdo para as relagbes étnico-raciais tém domado forma e
sentido nas institui¢cGes de educacéo bésica das diferentes cidades que compdem o Territorio de
Identidade, como também o papel da universidade na formacao destes profissionais que séo,
em expressa maioria, fruto da UNEB Campus XV. Os estudos pontuados demarcam uma
preocupacdo com a aplicabilidade e efetivacdo da Lei 10.639 nas escolas do Baixo Sul baiano
e com 0s avancos e caréncias da formagéo dos professores e professoras destas instituigdes.

Ficou perceptivel que nas escolas, em especial as valencianas, cidade onde ocorreram
de modo preponderante as investigacdes, 0s educadores e 0 corpo gestor demonstravam ter o
conhecimento da existéncia da legislagcdo e da sua importancia para educacao, no sentido de
valorizar a cultura dos povos africanos. Para Cruz (2008) esse conhecimento da existéncia da
lei é classificado como “o0 dito”, trata-se de uma percepc¢do que se estabelece no campo da
retorica ao assegurarem tal necessidade e estarem a favor do ensino, para a superacdo do
racismo e dos preconceitos que historicamente estdo vivos e presentes nas escolas sobre
diferentes formas e comportamentos.

Quando se parte para o que Cruz (2008) chama de “o feito”, ou seja, as praticas e a¢des
concretas nas instituicdes para o trato e implementacdo da lei e suas diretrizes do ensino em
questdo, os estudos dos autores e autoras sdo unanimes ao constatarem a falta de politicas, acdes
e estratégias para uma verdadeira efetivacdo no sentido de que o ensino da histéria e da cultura
afro-brasileira esteja ndo apenas presente nos curriculos e Projetos Politicos Pedagdgicos das
instituicdes investigadas de modo documental, mas seja colocado em pratica.

Contudo, para além de uma orientacao legal oficializada nos documentos orientadores
das escolas, para que este ensino se torne real, é preciso projetos interdisciplinares, mudancas
nos curriculos, formacao docente, implementacao de componentes curriculares e o didlogo com
0S movimentos sociais, no sentido de darem apoio e dialogarem, possibilitando, assim, trocas
de saberes e de conhecimentos que estdo bem além dos muros dos centros escolares.

Apesar das omissdes dos gestores e docentes no trato da educacdo étnico-racial foram
constatadas, em raros estudos, praticas isoladas de professores que desenvolvem ac6es didatico-
metodologicas através de alguns projetos individuais e multidisciplinares para abordarem temas

que atravessam as relacdes étnico-raciais.
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Os resultados levantados apds a analise das producdes monograficas, forneceu um
panorama valioso acerca dos desdobramentos da educacdo para as relacfes étnico-raciais nas
escolas do Baixo Sul. Estas informagfes contribuem com este estudo no sentindo de
compreender como curso de Pedagogia da UNEB tem formado seus graduandos no contexto
das relacdes étnico-raciais, uma vez que, muitos dos professores e professoras que atuam nessas
instituicOes escolares e nos cargos de gestdo e docéncia foram formados pelo curso de
Pedagogia da UNEB Campus XV. Essas informagfes evidenciam possiveis lacunas na
formacéo inicial do curso de Pedagogia no que converge educacdo para as relacGes étnico-

raciais. Mas este € um tema que trataremos e aprofundaremos na se¢do seguinte.
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6 O CURRICULO E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNEB CAMPUS XV DE VALENCA-BA: OLHARES
DECOLONIAIS PARA A FORMACAO DOCENTE

Esta se¢do tem por objetivo analisar o trato das relagdes étnico-raciais no curriculo do
curso de Pedagogia da UNEB Campus XV, destacando ndo apenas o lugar que esta temética
tem ocupado na formacdo dos graduandos, como também as contribui¢fes deste debate para
uma formagao centrada em epistemologias “outras” nao coloniais e antirracistas.

No primeiro momento, apresenta um breve panorama histérico do curso de Pedagogia
no Brasil, observando os discursos e narrativas acerca da identidade formativa dos licenciados
na Pedagogia. Tal observacdo foi realizada a partir das resolucdes do Conselho Nacional de
Educacdo CNE, a saber a de n° 1 de 15 de maio de 2006, para os cursos de Pedagogia, € a n° 2
de 1de julho de 2015, que define as diretrizes para a formac&o inicial em nivel superior e para
a formacdo continuada, diretrizes estas que séo os pilares orientadores do PPC do curso de
Pedagogia da UNEB XV.

No segundo momento, discorre sobre as bases organizacionais do curso de Pedagogia
da UNEB Campus XV, pontuando as caracteristicas e principios que regem a formacao docente,
0s objetivos e habilidades proposta para o curso.

J& o terceiro momento, contextualiza os resultados observados acerca das anélises das
ementas, buscando identificar os componentes curriculares que contemplam a discussao das
relacBes étnico-raciais.

O quarto momento, por sua vez, tece uma analise do componente curricular Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena do Curriculo no curso de Pedagogia. Apresenta as possiveis
contribuicdes que o debate étnico-racial possibilita para as aces de transgressdes e fissuras aos
curriculos e a formacao docente orientada sobre as bases da colonialidade do poder e o do saber,

tomando a interculturalidade epistémica como caminho de transformacéo.

6.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE A FORMACAO PEDAGOGICA PARA O CURSO
DE PEDAGOGIA NO BRASIL

A configuracdo social na contemporaneidade vem demonstrando o surgimento de
sociedades cada vez mais complexas, de multiplas identidades e representacdes de sentidos e

significados culturais, de relagdes de producdo e de multiplos sujeitos, que exige da educacao
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e, em especial da pedagogia, da qual espera novas e complexas acdes e fins educativos que
respondam aos anseios socioculturais.

Para Libaneo (2006), essa imersdo cada vez mais veloz as teias da globalizacédo, faz com
que a atividade docente passe a conviver com uma realidade educacional mais complexa, de
crises, pressdes dos grupos sociais e incertezas que passam a exigir da escola e dos seus
docentes posicionamentos e solucdes para tais demandas.

As novas transformacgdes sociais contemporaneas sdo realidades desafiadoras para o
campo da educacéo, em especial da formacao docente. A formacao em Pedagogia frente a estes
novos contextos, tem sido constantemente discutida, na busca de compreender quais séo as
atribuicBes desempenhadas pelos pedagogos e pedagogas nos espagos escolares e externos a
escola.

Nesta Otica, as Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam por finalidade servir de
instrumento orientador tanto para a educacdo basica quanto para os centros de formacgdo de
professores. Essas normatizagcdes direcionam a organizacdo de programas e curriculos,
combinando diferentes concepcdes e habilidades formativas da area do conhecimento e,
explicitando os anseios e demandas da sociedade. Sob essa égide, dialogamos, neste ponto do
texto, a luz de alguns autores e autoras os sentidos orientadores de duas resolugdes do Conselho
Nacional de Educagdo CNE, a saber a de n° 1 de 15 de maio de 2006, para 0s cursos de
Pedagogia, e a n® 2 de 1 de julho de 2015, que define as diretrizes para a formacéo inicial em
nivel superior e para a formacéo continuada.

Contudo, a intencdo aqui ndo é de discutir o movimento histérico da pedagogia no
Brasil, suas principais correntes e teorias, muito menos desenvolver uma analitica minuciosa
das resolucdes citadas. Uma vez que estamos refletindo sobre o curso de Pedagogia da UNEB
Campus XV, e este é orientado por tais resolucdes, nosso intento é elencar de forma breve e
sucinta 0 modus que essas diretrizes vém constituindo a formacéo do profissional em pedagogia
e seus reflexos no pensar e na formagdo dos cursos no pais.

Nesse prisma, “ndo € possivel hoje em dia fazer reflexdes sobre a pedagogia sem fazer
referéncia as praticas educativas ou formativas, isto €, as relagdes interpessoais que se
desenvolvem no espaco de sala de aula — ou fora dele — entre professores e estudantes”
(OCANA:; LOPEZ; CONEDO:; FIORI, 2021, p. 118). Libaneo (2006) demarca que a educacéo
na condicdo de fendbmeno social que se volta a pratica de humanizacdo das pessoas exige, de
todos nos envolvidos no complexo mundo da educagdo, uma responsabilidade social e ética que

nédo se resume simplesmente ao que ensinar e a0 COmo ensinar.
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Os diferentes estudos realizados pelos autores e autoras que se debrugam sobre a
Pedagogia enquanto ciéncia da educacdo tem demarcado o crescente debate que, durante
décadas, endereca-se a compreender as questdes que atravessam a formacéo docente e debates
voltados aos curriculos e a identidade profissional dos formados nos cursos de Pedagogia no
Brasil.

A educacao brasileira, cada vez mais, apresenta condi¢Ges desafiadoras no que compete
a formacé&o inicial ao tratar da qualificacdo, profissionalizacdo, questdes tedrico-metodoldgicas,
dicotomias entre 0 ensino e a pesquisa, no tratamento com os educandos, a integracdo entre
conteddos e aprendizagens e, em especial, os distanciamentos existentes entre a formacao
académica dos cursos superiores de educacdo e as questbes da vida pratica vivenciadas
cotidianamente pelos docentes no centros de educagédo (BRANDT; HOBOLD, 2019).

Brandt; Hobold (2019) elucidam, no momento que se constituiu o curso de Pedagogia
no Brasil a partir de 1939, que, logo apds a criacdo dos marcos e das diretrizes, sdo constantes
0s debates em foruns, congressos, seminarios e pesquisas 0s quais intentam entender a real
identidade da formagédo da pedagogia.

As autoras supracitadas discorrem que, durante as discussées das diretrizes curriculares
para o curso de pedagogia a serem incorporadas na resolucao de 2006, existiam trés diferentes
linhas que disputavam o territério da diretriz.

A primeira corrente, proposta pelo Ministério da Educacdo, defendia a posicdo de
transformar os cursos de Pedagogia destinados a formacéo de professores para as Séries Iniciais,
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e para os cursos de Nivel Médio destinados a formacéo
de professores.

A segunda, oriunda das entidades da Anfope'®, ANPEd' e ForumDir®®, defendia a
proposta de que o curso estivesse voltado para a docéncia centrado numa perspectiva racional
emancipadora, mas sem que houvesse a necessidade de separar a licenciatura do bacharelado,
uma vez que formaria um profissional para a docéncia e para a atuacao técnica.

A terceira corrente, proposta pelo Manifesto dos Educadores Brasileiros, apresentava a
tese de que a docéncia deveria ser a base central da formacgdo do curso de Pedagogia. Defendia
o0 principio de que a pedagogia se constituia como a ciéncia da educacdo; isto €, o professor
(docente) e o pedagogo (técnico da educacdo) e a permanéncia da diferenciacdo entre
licenciatura e bacharelado, sendo a parte da docéncia destinada a licenciatura e a qualidade de

13 Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagao.
14 Associagdo Nacional de Pesquisadores em Educagéo.
15 Férum Nacional de Diretores de Faculdades de Educacéo.
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cientista e pesquisador da educacéo ficaria a cargo da formacdo para o bacharelado (BRANDT;
HOBOLD, 2019).

Nas DCNPCe (CNE), considerou-se a pratica educativa como objeto do curso,
atribuindo-se ao CPe tanto a formacgdo pedagégica de docentes quanto a de
especialistas e técnicos para as varias tarefas educativas, mas o especialista passou a
ser constituido a partir do docente ((BRANDT; HOBOLD, 2019, p. 07).

Neste sentido, a resolucdo de 2006 foi resultado do atendimento das duas principais
propostas, a defendida e Anfope, ANPEd e Forumdir, ao estabelecer que a base da formacéo
do pedagogo tinha que estar centrada na docéncia. Por outro lado, a demanda do Manifesto
defendia a dicotomia entre as atribui¢Ges da licenciatura e do bacharelado e que o campo de
atuacdo do pedagogo ndo consistia majoritariamente a docéncia. Logo, a diretriz de 2006, ao
definir que os cursos de Pedagogia se configurariam numa licenciatura plena, passou a formar
0 seu estudante tanto para atividade da docéncia quanto para as fungdes de gestdo e orientacao
pedagdgica.

Autores como Brandt; Hobold (2019), Libaneo (2006) Scheibe (2007), argumentam
acerca das resolugdes destinadas aos cursos de Pedagogia, em especial, a n® 1 de maio de 2006
do Conselho Nacional de Educacdo CNE que, ao instituir novas diretrizes curriculares, reacende
0 debate sobre a natureza e atribuicbes da formacdo docente do pedagogo/pedagoga e as
reformas dos cursos de Pedagogia.

As DCNs estabelecem que a formacdo em Pedagogia direciona a capacitacdo
professoral ao exercicio da docéncia e da atuacdo do pedagogo/pedagoga na Educacéo Infantil,
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, curso de Ensino Médio e modalidade Normal, Educacao
Profissional, Atendimento e Apoio Escolar que necessitem de conhecimentos pedagdgicos
(BRASIL, 2006).

No que tange a docéncia, tais diretrizes definem que as a¢des educativa, pedagdgica e
metodoldgica, de forma intencional, constituem-se a partir das rela¢fes socioculturais, étnico-
raciais e agdes de producdo. Estas questbes exercem influéncias de forma concomitante nos
objetivos da Pedagogia, ao articular conhecimentos e valores culturais, cientificos, éticos e
estéticos, buscando estabelecer o dialogo entre as diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006).
Destarte, os cursos de Pedagogia proporcionardo conforme o art. 2° § 2°, |- o planejamento,
execucdo e avaliacdo de atividades educativas; Il — aplicacdo ao campo da educacdo de
conhecimento do filoséfico, historico, antropologico, socioldgico, politico, cultural, entre

outros.
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Os cursos de Pedagogia devem compor seus projetos pedagdgicos nos principios da
pluralidade de conhecimentos, interdisciplinaridade, democratizacao, contextualizagdo, ética e
responsabilidade afetiva e estética. O egresso do curso, conforme a resolugédo, devera: atuar
com ética a construcdo de uma sociedade justa equanime e igualitaria; contribuir para o
desenvolvimento das dimensdes, fisica, psicoldgica, intelectual e social bem como com o
estabelecimento das aprendizagens e das criancas do ensino fundamental; respeitar e valorizar
as manifestac0es fisicas, afetivas, cognitivas dos educandos nas rela¢6es individuais e coletivas
(BRASIL, 2006).

José Carlos Libaneo em seu texto “Diretrizes Curriculares da Pedagogia: imprecisdes
tedricas e concepcdo estreita da formacdo profissional de educadores” (2006) realiza uma
analise sobre os enderecamentos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 curso de
Pedagogia, demonstrando, ao estabelecer a atribuicdo do formado na licenciatura quase que
restritamente ao campo da docéncia, o que na visdo do autor é entendida como inconsisténcias
normativas.

Para o referido autor, as diretrizes apresentam definicdes um tanto confusas da atividade
do pedagogo visto que, ao mesmo tempo enfoca uma formacdo diversificada e sendo o
profissional “habilitado” para desenvolver atividades de gestdo, coordenagdo e orientagao
pedagogica, a DCN reforca constantemente, ao longo dos artigos, que o curso de Pedagogia se
destina a formar profissionais para atuagdao docente nas etapas da educacao bésica. “A validagao
existente no texto da Resolugdo quanto a explicitacdo da natureza e do objetivo do curso e do
tipo de profissional a formar decorre da imprecisdo conceitual com relacao a termos centrais na
teoria pedagogica: educagdo, pedagogia, docéncia” (LIBANEO, 2006, p. 486).

Por outro lado, destaca a inconsisténcia no que compreende aos objetivos e 0 campo da
Pedagogia. Ao mesmo tempo em que d& a entender que qualquer atividade na educacao,
desenvolvida pelo pedag6gico, seja planejamento, coordenacdo, gestao etc. e que promova uma

visdo genérica da atividade docente é enquadrada como atividade docente.

[...] autores tém argumentado que a pedagogia, obviamente compreende a docéncia,
pois, também trata do ensino e da formacéao escolar de criancas e jovens, de métodos
de ensino. Mas sustentam que a pedagogia ndo se resume a um curso [de técnicas de
como ensinar], antes, a um vasto campo de conhecimentos, cuja a natureza
constitutiva € a teoria e a pratica da educacdo ou a teoria e a pratica da formacéo
humana (LIBANEO, 2006, p. 849).

Para Libaneo (2006) a formacdo dos educadores e educadoras transcende o ambito

escolar formal, visto que abrange espagos de educacdo ndo formal. Logo, a formagdo
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profissional do pedagogo desdobra-se em diferentes especializa¢fes profissionais, sendo que o
ato da docéncia constitui uma das atividades atribuidas ao pedagogo, ndo se estabelecendo
assim, como a principal e mais importante delas, como demarca a diretriz, ao reforcar, em
diversos pontos, a formacéo voltada a docéncia.

O curso de Pedagogia no Brasil resulta de processos histéricos e demandas sociais
complexas, de disputa e narrativas educativas. A identidade do curso de Pedagogia resulta de
adaptac0es forjadas em disputas que prevaleceram em diferentes momentos da historia da nossa
educacdo. Scheibe; Durli (2011) assinalam que a formacdo em pedagogia vai servir,
inicialmente, para a formacdo de dirigentes e orientadores educacionais e professores
formadores dos profissionais para a escolarizacdo da educacdo bésica. Neste sentido, a
identidade do pedagogo é compreendida como o técnico de assuntos educacionais.

Para as referidas autoras, aos poucos essa Vvisdo técnica do profissional pedagogo passa
a ser bastante questionada por parte dos educadores e pesquisadores que defendiam uma
formacdo ampliada e multidimensional, postulando a defesa da docéncia e que esta deveria
ocorrer no curso de pedagogia. Acreditam, outrossim, que a formacéo para a docéncia atingiu,

frente as outras interpretacdes, mais representacdo nas diretrizes de 2006.

Essa docéncia, no entanto, é compreendida num sentido que vai além das funcdes de
ensino na acdo imediatamente submetida a sala de aula, mas incorpora as fungdes de
professor, de gestor e de pesquisador. O profissional formado no curso de Pedagogia,
desse modo, 0 pedagogo, é bacharel e licenciado ao mesmo tempo, formado para atuar
no magistério, na gestdo educacional e na produgdo e difusdo do conhecimento da
area da Educacdo. Engloba, portanto, de modo integrado, as fun¢des de professor, de
gestor e de pesquisador. (SCHEIBE; DURLLI, 2011, p. 103).

A formacdo docente voltada ao curso de Pedagogia continua a ser um trabalho
desafiador, ao atrelar um percurso formativo que garanta condi¢fes aos seus profissionais, a
responsabilidade politica, de gestdo pedagdgica e de ensino. Scheibe (2007) e Scheibe; Durli
(2011) nos mostram que o grande desafio posto para a formacgdo em Pedagogia, na atualidade,
é construir novos referenciais e projetos pedagdgicos que consolidem o conhecimento
epistemoldgico e a pesquisa para aléem de uma formagdo comum de aprofundamento generalista
da gestdo pedagdgica e de percursos formativos para a docéncia. E necessario resistir a l6gica
de tecnicidade e do pragmatismo pedagdgico deveras presente nas reformas educacionais
brasileiras.

Na compreensdo de Brandt; Hobold (2019), a resolugdo de n® 1 de maio de 2006
promoveu grandes mudangas nos cursos de Pedagogia no Brasil. A primeira delas da conta do
fim da dicotomia entre licenciatura e bacharelado e as habilitacdes de atuacéo, que demarcavam
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as atribuigdes e limites entre o bacharelado e a licenciatura. Na nova resolucédo, bacharelado e
licenciatura passam a ser parte integrada de um mesmo corpo formativo, ligando elementos da
gestdo e das atribuicGes técnico-pedagdgicas e a atividade da docéncia. Como ja posto ao longo
da discussdo, a DCN de 2006 estabelece a atividade docente e suas maltiplas atribuicdes como
pilar central da formacéo do licenciado em Pedagogia.

Essas mudangas levam ao, como demonstrado na DCN em seu artigo sétimo, aumento
da carga horaria minima para 3.200 horas, distribuidas entre a ministracdo de aulas, realizacao
de seminarios, pesquisas, estagios na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, Iniciacdo
Cientifica, extensdo e monitoria. Postula, também, a organizacdo de um curriculo flexivel e de
um projeto politico pedag6gico voltado as demandas dos contextos socioculturais em &mbito
nacional, regional e local, o que possibilita maior autonomia dos cursos e das instituicdes
pautadas no respeito a diversidade.

Para tanto Brandt; Hobold (2019) chamam a atencdo de que, apesar dos importantes
avancos consideraveis para a formagdo docente, é preciso se ter muito cuidado e atengédo para
a construcao dos curriculos dos cursos, no sentido de ndo ocorrer uma sobrecarga teodrica e
empirica a formacéo dos graduandos, visto que precisam se apropriar de diferentes modalidades
de ensino e de atividades de gestdo, como propde a DCN.

Assim, e com base nas consideracfes postuladas pelas investigadoras, podemos dizer
que os cursos de licenciatura em Pedagogia tém se constituido em trés eixos centrais, quais
sejam: os estudos basicos; os estudos integradores e o aprofundamento da diversificacdo dos
estudos, possibilitando o enriquecimento curricular. “Desse modo, o objetivo da flexibiliza¢ao
curricular, na concepg¢do dos educadores, esta vinculado aos interesses dos estudantes e das
demandas sociais” (BRANDT; HOBOLD, 2019, p. 26), o que possibilita importantes mudangas
e inferéncias nos curriculos e na formacéo professoral, no sentido de romper velhos paradigmas
e visbes monoculturais da pratica de ensino e das hegemonias epistemoldgicas ainda presentes
nos projetos dos cursos das licenciaturas.

Reforcando o ja posto na resolugdo n® 1 de maio de 2006 a qual, como ja vimos,
determina as DCNs para o curso de Pedagogia, estabelecendo uma formacgéo dos pedagogos e
pedagogas voltados a docéncia, a resolucdo n° 2 de 1° de julho de 2015, ao instituir as Diretrizes
Nacionais para a Formagéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magisterio para a Educacéo Basica e ao estabelecer seus principios e fundamentos, assegura a
formacdo de professores para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil, no Ensino

Fundamental, no Ensino Médio e nas respectivas modalidades da educacéo basica, bem como,
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nas diferentes areas do conhecimento e com integragdo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar (BRASIL, 2015).

Neste sentido, compreende a docéncia como a atividade educativa do processo
pedagdgico, metodoldgico, interdisciplinar voltados a construcdo de valores éticos, estéticos,
politicos e cientificos de aprender e ensinar em diadlogo com as diferentes visdes de mundo,
ponto que reforca o ja estabelecido da na resolucdo de 2006.

Em seu artigo 3° estabelece:

A formagdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacao
profissional e técnica de nivel médio, educagéo escolar indigena, educagdo do campo,
educacao escolar quilombola e educacgdo a distancia — a partir de compreensdo ampla
e contextualizada de educacéo e educagdo escolar, visando assegurar a produgéo e
difusdo de conhecimentos de determinada &area e a participacdo na elaboragdo e
implementacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de
garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o0 seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo institucional. (BRASIL, 2015,
p. 03).

E observado que a formacio esta centrada na docéncia, requerendo o dominio de um
conjunto de saberes e habilidades. Assim, o percurso formativo é entendido como resultante de
um movimento dindmico e complexo, sendo responsabilidade das instituicdes e sistemas de
ensino credenciados. Nessa premissa, busca: garantir um padréo de qualidade dos cursos de
formacao inicial e continuada dos docentes; estabelecer uma articulagdo entre a teoria e prética,
fundada no dominio de contetdos e conhecimentos cientificos e didaticos; alcancar a equidade
no acesso a formacéo inicial e continuada, visando reduzir as desigualdades socio regionais;
inserir os educandos na pratica docente e possibilitar uma formacéo sélida de base tedrica e
interdisciplinar dos seus profissionais.

As demandas dos agentes politicos e das instituicGes do Estados e dos grupos sociais
influenciam de forma direta as politicas de formacéo dos profissionais da educacéo. Isso acaba
por refletir nas diretrizes e objetivos estabelecidos para as licenciaturas e seus curriculos, o que
atribui a educacéo a condigdo de instrumento de conformagéo social (BRANDT; HOBOLD,
2019).

As reflexdes postas reforgam o quanto temos sido chamados a pensar a formagéo de um
novo educador e de novas acgdes pedagdgicas transformadoras e emancipatorias. A educacao,
configurada enquanto pratica educativa, é entrelacada pelos fatos e acontecimentos historicos e

sociais, que se da mediada pelas relagdes sociais entre grupos antagonicos, permeada por
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diversos interesses. “E por isso que a Pedagogia expressa finalidades sociopoliticas, ou seja,
uma direcdo explicita da acdo educativa relacionada com um projeto de gestdo social e politica
da sociedade” (LIBANIO, 2001, p. 8). A pedagogia se estabelece como o campo de estudo que
investiga as questdes e problematicas da educacéo.

Uma vez que o licenciado em Pedagogia é o profissional que desempenha mdltiplas
funcionalidades, as quais envolvem as praticas educativas que se direciona a formagdo humana,
faz-se necessario mudancas e transformacdes nos curriculos da formacao inicial, no sentido de
responder as necessidades e demandas de qualificacdo frente aos novos tempos. Isso exige dos
cursos de Pedagogia uma formacao professoral que seja capaz de atuar em campos educativos
diversos, visando atender as demandas das realidades socioeducativas (LIBANIO, 2001).

6.2 BASES ORGANIZACIONAIS E FORMATIVAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNEB CAMPUS XV

Conforme o Projeto Politico Curricular do curso, a formacdo proposta para 0s

pedagogos e pedagogas oriundos do Campus XV tem como objetivo:

A missdo de contribuir, de modo significativo, com a formacdo humana e
proporcionar qualificagdo profissional, com exceléncia técnica e politica de
pedagogos e pedagogas, com vistas a sustentacdo da articulagdo tedrico-préatica, com
solida orientagcdo é€tica, base epistemoldgica sustentavel, postura reflexiva e
capacidade de transposicao didatica. (PPC, 2019, p. 13).

O curso de Pedagogia apresenta por base de sustentacdo a preparacdo para a docéncia
como prevéem as resolucdes n° 1 de 15 de maio de 2006 e n° 2 de 1 de julho de 2015, visando
a uma formacao humanistica pautada nas dimensdes antropoldgicas, cultural, ética, cognitiva e
filosofica. PropGe uma formacédo profissional e politica que permita que 0 egresso possa
correlacionar perspectivas tedricas e praticas de modo reflexivo. Deste modo, a formacéo
almeja que o pedagogo possua condicdes de contribuir na transformacao social, desenvolvendo
atuacdo na docéncia, direcdo e coordenacgdo da atividade educacional, em contextos escolares e
ndo escolares, aléem de se tornar um pesquisador/investigador no campo da educacéo (PPC,
2019).

O curso se direciona a estabelecer uma formacdo identitaria e profissional do seu
graduando e egresso, proporcionando-lhe uma visdo globalizante do trabalho pedagdgico, do
processo do ensino-aprendizagem contextualizado com as dindmicas socio-regionais. No que

se refere ao desenvolvimento das competéncias e habilidades, a licenciatura almeja:
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desenvolver a compreenséo dos diferentes processos de formagédo do conhecimento voltado ao
sujeito no seu contexto social e cultural; valorizar as linguagens nas diferentes sociedades
contemporanea e sua funcdo na producdo do conhecimento; articular ensino e pesquisa na
pratica pedagdgica, de modo que o docente possa desenvolver metodologias e materiais
pedagogicos, bem como utilizar as tecnologias da informacdo e comunicacgdo; articular a
atividade educacional nas diferentes formas de gestdo e organizagdo do trabalho pedagdgico,
planejamento e avaliacdo de propostas pedagogicas da escolas (PPC, 2019).

Quanto ao perfil do egresso busca prepara-lo para: | - O exercicio da docéncia na
educacéo Infantil e nos anos Inicias do Ensino Fundamental em suas diversas modalidades;
I1- A elaboracdo, desenvolvimento, acompanhamento, coordenacdo e avaliacdo de projetos
pedagdgicos em instituicbes publicas e privadas de educacdo escolar e ndo escolar; Il1- A
atuacdo em projetos educacionais na area da diversidade cultural, trabalhando com grupos e
comunidades quilombolas, indigenas, ciganos assentados, no resgate, defesa e propagacéo das
diversas culturas, na formacdo de professores para atuarem com estas comunidades e com a
diversidade cultural (PPC, 2019).

A concepcdo que orienta o curriculo de Pedagogia se alicerca na perspectiva
interdisciplinar, estabelecendo por principio a autonomia, flexibilizacdo, diversificacdo e
contextualizacdo, em consonancia com o0s principios que regem a formacgdo docente, e em
concordancia com as aprendizagens orientadas pela Base Nacional Comum Curricular BNCC.
“A concepc¢do curricular do Curso de Pedagogia compreende a visdo de uma educagdo
emancipadora, includente e comprometida com as demandas ¢ Necessidades emergentes”
(PPC, 2019, p. 22).

O principio da autonomia, proposto no curriculo, possibilita que cada
Colegiado/Departamento oferte solugdes proprias de acordo com as demandas locais e
regionais, a partir das experiéncias e vivéncias didaticas e pedagdgicas, levando o educando a
aquisicdo das capacidades intelectuais e reflexivas, a ser autor de si mesmo. No que compete
ao principio da flexibilizacdo, este compreende a maleabilidade da organizacdo do curriculo,
dando condicOes aos graduandos de atender aos anseios formativos por meio de componentes
curriculares que se enfoquem nos eixos tematicos ligados ao mundo do trabalho e das mudangas
sociais.

Por sua vez, o principio da diversificagdo no curriculo estabelece, de um lado a garantia
da formacdo basica, ao mesmo tempo que diversifica no sentido de contemplar outras tematicas
por meio dos TEEC (Topicos Especiais em Educagdo na Contemporaneidade), pensados a partir

das demandas e especificidades regionais. Os TEEC agregam um amplo conjunto de
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conhecimentos, tais como: pedagogia e educacao, questdes de género, politicas publicas, acdes
afirmativas, masica, cultura regional, diversidade cultural, educacdo para as relagdes étnico-
raciais, dentre outros temas. Eles sdo ofertados do 5° ao 8° semestre, indo do TEEC I ao IV. Os
TEEC “¢ um principio que contribui para que seja revelada a identidade territorial de cada
Departamento” (PPC, 2019, p. 26).

Por ultimo, o principio da contextualiza¢do condiciona o fomento da aproximacao dos
saberes originados das diversas experiéncias e vivéncias praticas dos sujeitos, permitindo a
correlagdo com os conhecimentos académicos previstos no curriculo e os saberes externos ao
espaco da universidade. Deste modo, o curso de Pedagogia apresenta, em seu contexto, uma
preocupacdo de possibilitar que seu estudante esteja atento as questbes que envolvem a
educacdo, levando em conta o contexto regional e local que venha a atuar.

Baseado na Resolucdo 02 do CNE de 2015, o curriculo foi organizado a partir dos
nacleos de formacdo, categorizados por eixos tematicos gerais e subeixos especificos. O Eixo
I compreende a “Identidade do pedagogo” e ¢ desenvolvido nos dois primeiros anos do curso.
Os subeixos sdo: “Educacao, sociedade, culturas sujeito” no primeiro e segundo semestre e
“Organizacao do trabalho docente”, que compreende o terceiro e quarto semestres.

A orientacdo designada para este eixo é subsidiar a formacédo a partir do entendimento
do fenbmeno educativo e pedagdgico assentado nos horizontes histéricos, socioldgicos,
filosoficos, antropoldgicos entre outros, realizando interfaces entre o tedrico e pratico de modo
interdisciplinar e contextualizado. Neste | eixo esta inserido o NID (Ndcleo de Iniciacdo a
Docéncia).

O Nucleo de Iniciacdo a Docéncia (NID), componente de modalidade obrigatéria, é
oferecido nos quatro primeiros semestres (NID I, 11, Il e 1), com carga horaria de 60 horas, e
busca articulacdo de saberes de diversas areas do conhecimento que fazem conexfes com 0
curso de Pedagogia. O NID se direciona a ampliacdo da formacdo inicial ao possibilitar

experiéncias de pesquisa, extensdo e autonomia no percurso formativo do graduando.

O NID sera desenvolvido a partir de atividades de investigacdo, problematizacdo e
intervencdo em diversos espacos de atuacdo e a partir de diversas tematicas
relacionadas a educagdo. O NID serd composto por aproximadamente 9 (nove)
nlcleos tematicos, sendo que cada um desses nucleos serd composto pelos grupos de
pesquisa, extensdo e laboratérios do Departamento (PPC, 2019, p. 36).

O componente propde como nucleos tematicos: diversidade e educacdo inclusiva,

praticas de leitura e escrita, politicas publicas e gestdo educacional, educagdo do campo, dentre
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outros temas. Conforme o PPC (2019), o NID estabelece a constituicdo de diretrizes especificas

para a orientacdo e acolhimento dos estudantes junto aos grupos de estudos e pesquisas.

Quadro 05 — Componentes que integram o eixo i formacéo da identidade do pedagogo

SUBEIXO I: EDUCAGAO, SOCIEDADE,
CULTURA E SUJEITOS

1° SEMESTRE

Sociologia da
Educacdo (60h)

Antropologia e
Educacdo (60h)

Filosofia e Educacdo
(60h)

Psicologia e Educacéo
(60h)

Préticas de Leitura e
Producdo de Textos
Académicos (60h)

Educacdo Ambiental
(45h)

Nucleo de Iniciacdo a
Docéncia— NID |
(60h)

2° SEMESTRE

Educacdo e Pedagogia
(60h)

Educacéo, Diversidade
e Direitos Humanos
(60h)

Historia da Educacéo
(60h)

Infancia e Educacéo
(60h)

Psicologia da
Aprendizagem
(60h)

Educacdo e Salude no
contexto Escolar (45h)

Nucleo de Iniciacdo a
Docéncia NID — 11
(60h)

NUCLEO DE ESTUDOS DE FORMAGAO BASICA

EIXO I: FORMAGAO DA IDENTIDADE DO PEDAGOGO

SUBEIXO Il: ORGANIZAGAO DO
TRABALHO DOCENTE

3° SEMESTRE
Didatica (60h)

Educacdo de Jovens e
Adultos (60h)

Historia e Cultura
Afro-brasileira e
Indigena (60h)

Politicas
Educacionais
(60h)

Educacgéo do Campo
(60h)

Historia da Educacéo
Brasileira (45h)

Nucleo de Iniciacdo a
Docéncia NID — 111
(60h)

4° SEMESTRE
Curriculo (60h)

Ludicidade e
Educacdo (60h)

Libras (60h)

Educacdo Inclusiva
(60h)

Linguagem e Estudos
Linguisticos
(60h)

Educacdo e
Tecnologias
(60h)

Nucleo de Iniciacdo a
Docéncia NID — IV
(60h)

Fonte: Quadro reproduzido pelo autor, com base no quadro presente no PPC na pagina 68, 2019.

Em relacdo ao Eixo II “Profissionaliza¢do do Pedagogo: aprofundamento diversificacdo

e sistematizacdo do conhecimento”, os subeixos sdo: “Abordagens teoricas e praticas de

formacao pedagogica contemporanea” no quinto e sexto semestreS e “A pesquisa € a pratica

como elementos da formagao do pedagogo” no sétimo e oitavo.

Para este eixo, 0s componentes curriculares se destinam a abordagem das diferentes

tematicas que envolvem a pratica pedagogica em contexto escolar e ndo-escolar, além dos

fundamentos teoricos e metodoldgicos das disciplinas que constituem o ensino fundamental.

Séo abordados neste eixo os Topicos Especiais em Educacdo na Contemporaneidade (TEEC).
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Quadro 06 — Componentes que integram o eixo Il profissionalizacdo do pedagogo

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGAO DE ESTUDOS

EIXO Il: PROFISSIONALIZAGCAO DO PEDAGOGO

SUBEIXO I11: ABORDAGENS TEOR[CAS E
PRATICAS DA FORMACAO PEDAGOGICA
CONTEMPORANEA

SUBEIXO IV: APESQUISAE A PRAT~ICA
COMO ELEMENTOS DA FORMACAO

5° SEMESTRE

Processos de
Alfabetizacdo
(60h)

Préatica Pedagbgica na
Educacao Infantil
(60h)

Avaliacdo em
Educacdo (60h)

Literatura e Educacdo
(60h)

Educacdo Matematica
(60h)

Pesquisa e Estagio em
espacos ndo Escolares
(90h)

Tapicos Especiais de
Educacdo na
Contemporaneidade
TEC | (45h)

6° SEMESTRE

Fundamentos Teoricos
e Metodoldgicos do
ensino da Lingua
Portuguesa (60h)

Fundamentos Tedricos
e Metodoldgicos do
ensino da Matematica
(60h)

Fundamentos Teéricos
e Metodoldgicos do
ensino da Ciéncias

Naturais (60h)

Fundamentos Teoricos
e Metodoldgicos do
ensino de Histéria
(60h)

Fundamentos Teoricos
e Metodoldgicos do
ensino da Geografia

(60h)

Pesquisa e Estagio em
educacdo infantil
(120h)

Tdpicos Especiais de
Educacdo na
Contemporaneidade
TEC II (45h)

PEDAGOGICA
7° SEMESTRE 8° SEMESTRE
Gestdo Educacional Trabalho e Educagéo
(60h) (45h)
Coordenacéo Trabalho de
Pedagdgica (60h) Concluséo de Curso
I —TCC Il (60h)

Artes e Educacéo
(60h)

Trabalho de
Concluséo de Curso |
TEC -1 (60h)

Pesquisa e Estagio
nos anos Iniciais do
ensino Fundamental

(120h)

Tdpicos Especiais de
Educacéo na
Contemporaneidade
TEC 111 (45h)

Pesquisa e Estagio
em Gestdo
Educacional e
Escolar (90h)

Pesquisa em Estégio
em Gestdo
Educacional e
Escolar (90h)

Tapicos Especiais de
Educacéo na
Contemporaneidade
TEC IV (45h)

Fonte: Quadro reproduzido pelo autor, com base no quadro presente no PPC na pagina 68, 2019.

Os TEEC foram pensados a partir da necessidade de conceber um curriculo que
possibilitasse o0s principios da flexibilizacdo, contextualizacdo, interdisciplinaridade e
transversalidade, no sentido de possibilitar uma maior autonomia na formacao dos estudantes,
como também responder as demandas regionais e propor uma formagdo plural da atuacéo
pedagdgica pautado na diversidade de saberes. Eles visam um curriculo mais aberto, ao propor

a discussdo de temas como: movimentos sociais, questdes de género, politicas publicas
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educacionais, acbes afirmativas; cultura de paz, educacdo para as relacGes étnico-raciais;
cultura regional, musica, pedagogia da terra, dentre outros propostos pelo docente.

O estégio curricular supervisionado constitui um dos momentos mais significativos para
formac&o do graduando, na medida em que possibilita a vivéncia direta com o contexto real. E
um momento que envolve a relacdo entre a aprendizagem, a pesquisa e a pratica docente (PPC,
2019). Os estagios estdo distribuidos em quatro semestres, totalizando 420 horas. No 5°
semestre, compreende a pesquisa e estagio em espacos ndo formais; no 6° pesquisa em estagio
na educacdo infantil; no 7° semestre compreende a pesquisa e estagio nos anos iniciais do ensino
fundamental e no 8° a pesquisa e estagio em gestdo educacional e escolar.

A licenciatura é constituida de 54 componentes curriculares, distribuidos durante os oito
semestres, sendo todos de carater obrigatorio. Somando todas as suas atividades, entre aulas,
estagios, AACC, pesquisa e extensdo, o curso totaliza 3380 horas. Também estdo previstos para
o licenciando/licencianda em Pedagogia as atividades complementares AACC (Atividades
Académicos Cientifico Culturais), as quais referem-se as participacfes nas atividades
complementares da formacdo, no sentido de possibilitar o enriquecimento curricular e
intelectual do estudante por meio da insercdo em grupos de pesquisa, participacdo em eventos,
monitorias de ensino, minicursos, somando um total de duzentas horas de atividade formativa.

Conforme o PPC (2019) é previsto que sejam ofertados componentes curriculares em
modalidade EaD (Educacdo a Distancia), correspondendo até 20% da carga horéria total do
curso. E estabelecida, igualmente, a realizacio e apresentacdo do TCC (Trabalho de Concluséo
de Curso) de caréater obrigatério. O TCC consiste na realizacdo de pesquisa orientada voltada
aos temas da educacgdo. Enquanto atividade final, o discente elabora, por meio dos estudos e
pesquisas, uma monografia ou artigo cientifico, avaliado por uma banca examinadora, que
habilita ao cursista adquirir o titulo da licenciatura e atuar no campo da educacéo e areas afins.

Ao longo de quase trés décadas, o Campus XV, por meio do curso de Pedagogia e
através das acOes de ensino, pesquisa e extensao, eventos e cursos de formagdo complementar,
vém proporcionando ao Baixo Sul baiano melhorias significativas na educacao regional, com a
ampliacdo da formacdo de professores/professoras da educagdo bésica e superior, que
desempenham atividades de docéncia, gestdo e coordenacdo nos centros educacionais, urbanos
e do campo, em espacos formais e ndo formais. Tais acOes expressam a valorizacdo e

qualificacdo do professor/professora em ambito regional/local.

Uma vez que o processo educativo impulsiona transformagdes de cunho estruturais,
refletindo na conjuntura socioeconémica da regido, reafirmando o papel da
Universidade na interiorizacdo e democratizagdo da educacgéo superior e, sobretudo,
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no fortalecimento da educacéo publica e na ampliacdo de oportunidades profissionais
e culturais da regido (PPC, 2019, p. 11).

O curso, a0 mesmo tempo que acompanha as demandas exigidas pela
contemporaneidade, busca corresponder as questdes educacionais locais. “O curso de
Licenciatura em Pedagogia foi concebido na perspectiva de um curriculo pautado na formacgéo
para docéncia” (PPC, 2019, p. 25). A missao do curso de Pedagogia ¢ a de contribuir para a
formacgé@o humana e profissional, ética e epistemoldgica, por meio de uma postura critica que

viabilize novos itinerarios para a educacdo do Baixo Sul da Bahia.

6.3 OS COMPONENTES CURRICULARES E AS INTERFACES COM AS RELACOES
RACIAIS

O curriculo, como resultado da construcdo social forjado nas relacdes complexas,
corporifica a¢des sociais e de poder, saber, discursos e representacdes de regulacdo social, que
se estabelecem para além do campo da cognicdo e da producdo do conhecimento. O curriculo
é a propria construcdo corporificada do eu e do nos, da condicdo de sujeitos sociais e histdricos
(JESUS, 2010). Claudio Orlando Costa do Nascimento (2010) nos mostra que a questdo da
formacdo docente na contemporaneidade expressa os sentidos e as narrativas politicas-
pedagdgicas de ensino e educacdo de base monocultural, através das narrativas oficiais do
conhecimento. Para o autor, a educacdo escolar ainda se apresenta distante de assumir uma
postura plural e subjetiva, ndo somente do conhecimento epistemoldgico, mas dos alunos e
professores, 0s quais sdo 0s agentes que compdem o cenario da formacéo do saber escolar.

Segundo Jesus (2010), produzir essas indagacBGes sobre os percursos formativos e
pedag6gicos da docéncia, em especial no campo da formagdo do pedagogo/pedagoga, se
configura um ato de suma relevancia, visto que a docéncia ndo se trata apenas de uma
capacitacdo técnica do conhecimento, mas de um ato de formacdo politica atravessado de
subjetividades, sociabilidades representacdes sociais e identidades.

“Ser professor/a ¢ um desafio, o qual esta posto ndo sé na atuagdo profissional diaria,
mas também no processo de formacdo, contestando suas padronizacGes, homogeneidades, leis
generalistas, meta-narrativas” (JESUS, 2010, p. 75). De base neste entendimento, voltamos a
este ponto do texto para contemplar um dos objetivos desta pesquisa que é: analisar/refletir
acerca dos componentes curriculares do curso de Pedagogia que abordam a tematica étnico-

racial em sua organicidade.
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Como ja pontuado, o curso de Pedagogia tem postulado a formacg&o para docéncia na
Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos de Ensino Médio,
Educacao Profissional, bem como a atuacdo em outras areas da educacdo que demandem
suporte e conhecimento pedagdgico. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para 0s
cursos de graduacdo em Pedagogia por meio da resolugdo n°® 1 de maio de 2006 e a resolugéo
n° 2 de julho de 2015, que estabelecem as orienta¢Oes para a formagdo inicial e continuada em
nivel superior, asseguram que 0 processo pedagdgico e acdo educativa se constituem nas
relacBes sociais e étnico-raciais, articulando os conhecimentos culturais éticos e estéticos em
didlogo com as diferentes visdes de mundo.

A formacéo inicial ofertada aos graduandos no curso de Pedagogia se destina a construir
um repertorio centrado na pluralidade tedrico-epistemoldgica, estando assegurado no artigo 5°

que o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto, como disposto nos incisos:

IX — identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para a superacdo de exclusBes sociais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religiGes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras; (BRASIL, 2006, p.
03).

A luta contra o racismo e suas estruturas bem como a superagdo das discriminacdes
raciais € uma tarefa que envolve todos os educadores, independente do seu pertencimento étnico
e racial. Nesta feita, a formacao inicial de professores, em especial na Pedagogia, se configura
um espaco de relevancia para o aprender sobre relacdes étnico-raciais, uma vez que esses serao
os profissionais que atuardo diretamente em iniciar a vida social escolar das criancas, seja na
educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Outrossim, atuardo nas atividades
de gestdo, coordenacgdo e orientacdo pedagogica das escolas, 0 que possibilita as condicBes
necessarias para o desenvolvimento de projetos e a¢des educativas de enfrentamento do racismo
nos ambientes escolares.

A escola assume um lugar privilegiado e preponderante na emancipa¢do dos grupos
marginalizados, ao dispor de conhecimentos culturais diferenciados que orientem para as
relagbes étnico-raciais, configurando-se em saberes indispensaveis para a composi¢do e
consolidacao de espagos educativos democraticos e equanimes.

Para compreender essas demandas, como ja sinalizado, buscamos analisar como as

relagdes étnico-raciais sdo contempladas na formacéo docente do curso de Pedagogia da UNEB
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Campus XV, visto que tanto as diretrizes para a formacéo de professores como o PPC do curso
objetivam oferecer uma preparacdo pedagdgica constituida no pilar da pluralidade. Nesta
direcdo, estudamos o fluxograma a fim de identificar os componentes curriculares que
estabelecem, em seu conjunto, contetdos e tematicas que atravessam as relacdes etnico-raciais.

Para a analise dos componentes curriculares, a partir das leituras dos ementarios, nos
inspiramos no percurso analitico realizado por Miranda (2018). Ao desenvolver um estudo das
ementas do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a autora
propGe um estudo tematico dos ementarios, classificando por categorias a identificar as
disciplinas que apresentam a temética étnico-racial como eixo central; aquelas em que a
temética aparece de modo parcial; as que potencialmente podem abordar a tematica étnico-
racial; e, por fim, as disciplinas que ndo abordam a tematica étnico-racial.

Com base nesta orientacdo da pesquisadora supracitada, tomaremos por orientacao
apenas trés categorias, visando identificar nos ementarios do curso de Pedagogia da UNEB XV,
quais sejam: a) 0s componentes que tratam da tematica étnico-racial de modo central; b) os
componentes que tratam a questdo de forma parcial e ¢) 0os componentes que apresentam
potencialidades para abordarem e discutirem tematicas das relacbes étnico-raciais. Para
identificacdo dos componentes curriculares, observamos os conteidos e objetivos das ementas,
apresentando como descritores temas e palavras que aludem as relacdes étnico-raciais em sua
amplitude. Sdo alguns dos descritores orientadores: relacdes raciais, raca, diversidade cultural,
pos-colonialismo, etnia, povos tradicionais, desigualdade, acdes afirmativas, etc. Ou seja, 0s
critérios de presenca/auséncia nos ajudardo a selecionar os componentes e a realizar a selecdo
e agrupamentos deles pelas linhas tematicas propostas por Miranda.

Nesta fase, buscamos analisar apenas as ementas dos componentes dispostas no PPC
do curso, pois ndo tivemos acesso aos planos. Nesse sentido, o foco da analise centrou-se nas
ementas. Como a autora salienta, é de ciéncia que as ementas apresentam limitacdes sobre o
conjunto de conhecimentos abordados no interior dos componentes. Assim, descreveremos 0S
ditos e ndo ditos no curriculo prescrito, disposto através das ementas. No entanto, é preciso
deixar claro que o trabalho do professor transcende aquilo que é posto de forma oficial nos
ementarios.

Os quadros apresentados abaixo estdo organizados por grupos tematicos, a partir dos
critérios de presenca/auséncia de tematicas do contexto étnico-racial. Constam, também, o
nome das disciplinas, a hatureza do componente curricular (obrigatério ou optativo), o semestre
que é ofertado e a sua carga hordria. E preciso pontuar que 0 nosso interesse aqui ndo é o de

realizar uma analise esmiugada sobre os componentes curriculares citados, visto que seria quase
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que impossivel apenas através da observacdo das ementas. Por isso, faremos uma descricéo
geral das informacGes descritas nos documentos (ementarios).

Para localizarmos nosso leitor, a ordem das analises esta organizada da seguinte forma:
I- componentes curriculares que tratam de sobre as relacfes étnico-raciais de modo parcial; 11-
componentes curriculares que apresentam potencialidade para abordar a tematica étnico-racial,
I1l- componentes curriculares que tratam de forma integral a tematica das relagdes étnico-
raciais. Com relagdo ao grupo trés: “componentes curriculares que tratam de forma integral a

tematica das relacdes étnico-raciais”, apresentaremos essa discussao na subsecao seguinte.

Quadro 07 — Componentes curriculares que tratam sobre as relagdes étnico-raciais de modo parcial

Componente curricular Tematicas relacionadas as Natureza do Periodo Carga
relagBes étnico-raciais componente do horéaria
semestre
Sociologia da Educagéo Modernidade; subalternidade pos- Obrigatéria 1° 60h
colonialidade
Educacdo, Diversidade e | Comunidades tradicionais e povos Obrigatéria 20 60h
Direitos Humanos do Baixo Sul

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, janeiro de 2023.

No quadro acima, que buscou identificar os componentes adentram de forma parcial nas
relacfes étnico-raciais, identificamos as disciplinas de Sociologia da Educagdo e Educacéo,
Diversidade e Direitos Humanos.

O componente curricular Sociologia da Educacao, de natureza obrigatoria ofertada no
primeiro semestre, com carga horaria de 60 horas e compondo o nucleo de formacdo bésica,
endereca-se a estudar a Sociologia como ciéncia e a educagdo enquanto tema que se insere no
campo socioldgico. A disciplina visa transmitir os paradigmas a partir do contexto sécio-
histérico que compreende a Modernidade, PGs-modernidade, Teorias Pds-Criticas discutindo
acerca do Pds-colonialismo e Subalternidade, e o papel da educacdo nas formacdes das
sociedades ocidentais na contemporaneidade.

Apesar de ndo deixar claro a discussao sobre as relagdes étnico-raciais, ao discutir acerca
do mundo pds-moderno fundamentado em teorias pos-criticas, presenciamos, ainda que
ligeiramente, o debate sobre a questdo das identidades, tema que adquire lugar central nas
discussbes pos-criticas. Nesse sentido, a identidade etnico-racial passa a ser contemplada no
debate; sob os olhares da colonialidade s&o identidades subalternas. No entanto, a discusséo se
fortalece ao tratar sobre os impactos do colonialismo europeu, em especial nas Américas.

Acerca do componente Educacéo, Diversidade e Direitos Humanos, com carga horaria

de 60 horas, de natureza obrigatoria e do nucleo de disciplinas da formacdo basica, ele
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contempla a temética étnico-racial ao tratar sobre as comunidades tradicionais e povos do Baixo
Sul. Quando nos voltamos para o territorio, as comunidades tradicionais sdo compostas por
remanescentes de quilombos e comunidades ribeirinhas, descendentes de indigenas e negros.
Nas discussdes, sdo problematizadas questdes relacionadas a educacéo e a equidade de
género, diversidade sexual, orientagdo sexual e suas interseccionalidades. Traz como bojo os
direitos humanos seus conceitos e problematicas, e as perspectivas epistemologicas e

pedagdgicas que orientam uma educacao na perspectiva dos Direitos Humanos.

Quadro 08 — Componentes curriculares que apresentam potencialidade para abordar a temética étnico-racial

Componentes curricular Natureza do Periodo do Carga horaria
componente semestre
Antropologia e Educacao Obrigatdria 1° 60h
Historia da Educacao Obrigatdria 2° 60h
Politicas Educacionais Obrigatdria 3° 60
Histéria da Educacdo Brasileira Obrigatdria 3° 45h
Educacdo e Pedagogia Obrigatdria 40 60h
Curriculo Obrigatdria 40 60h
Literatura e Educacao Obrigatdria 5° 60h
Tépicos Especiais da Educacéo na Obrigatdria 5° ao 8° 45h
Contemporaneidade

Arte e Educacdo Obrigatdria 7° 60h
Trabalho e Educagéo Obrigatdria 8° 45 h

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, janeiro de 2023.

Nos componentes que apresentam potencialidades para abordarem em suas discussoes
e debates a tematicas voltadas as relacGes étnico-raciais identificamos as descritas no quadro
08 acima.

O primeiro componente a ser observado € Antropologia e Educacdo, perfaz uma carga
horaria de 60 horas do ciclo de formacéo basica de natureza obrigatéria e € ofertado no primeiro
semestre. A disciplina busca abordar a relacdo da antropologia e a cultura, a partir da
compreensdo das diferentes relacfes existentes nos grupos humanos.

Traca a relacdo entre a cultura, género, desenvolvimento global e regional,
representacdes sociais e subjetividade entrelacado a educacdo. Apesar de propor uma discusséo
sobre a cultura, género e os processos de representacdo, 0 componente ndo faz mencao em
discutir questdes étnicas e raciais.

A Antropologia tem como objeto de estudo o homem e seus fazeres culturais.
Acreditamos que o componente pode trabalhar as relacGes étnicas e raciais, em especial, quando
se volta a compreender as diferentes matrizes que formam o povo brasileiro e as contribui¢des
destes grupos na composi¢do social, que atravessam a educacdo e as vivéncias culturais no

ambiente escolar.
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Historia da Educagdo, de natureza obrigatoria, é ofertada no segundo semestre,
compondo o nucleo de disciplinas da formacdo basica. O componente curricular objetiva, a
partir da historiografia, apresentar um panorama da educacdo, suas instituicGes e praticas
educativas desenvolvidas nas sociedades oriental e ocidental, perpassando pela idade antiga,
moderna e contemporanea.

Neste sentido, ao abordar os diversos contextos educacionais das sociedades historicas,
a exemplo da africana como citado na ementa, proporciona a abertura para compreender 0s
sistemas simbolicos de escrita e linguagem dos grupos e impérios africanos e a importancia da
oralidade enquanto principio basilar ndo apenas para a preservacao da historia e das tradi¢des,
mas também para a manutencdo dos vinculos sociais. Essa condi¢cdo permite desmistificar o
predominio da cultura escrita atribuida em especial ao mundo greco-romano.

O componente curricular Politicas Educacionais compde o nucleo de formacéo béasica
e é ofertado no terceiro semestre, com carga horaria de 60 horas, e de natureza obrigatoria. Tem
como objetivo estudar os fundamentos legais da educacdo bésica, as politicas educacionais e
suas implicagdes no pensar e orientar da pratica docente.

Em suas discussdes, propde analisar a funcéo das instituicbes educacionais do Estado e
suas politicas no mundo contemporaneo, a partir da observacgdo dos referenciais e marcos legais
da Constituicdo Federal e Estadual, as diretrizes curriculares e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Compreendemos que este componente, ao se voltar diretamente a discutir
as politicas educacionais, se torna um espaco privilegiado para a discussao das Leis 10.639 e
11.645 e da DCNERER, ao se tratar de politicas de reparacdo, apresentando 0s percursos
histéricos e as demandas dos movimentos sociais. Além disso, destaca o quanto essas politicas
se constituem para o fortalecimento de uma educacdo democratica, pluralista em suas ideias e
concepcdes pedagdgicas no respeito as diferencas étnico-raciais e a equidade, como estabelece
a prépria LDB no seu Art. 3°.

O componente Historia da Educacdo Brasileira, do nucleo de formacdo béasica, com
carga horaria de 45 horas e de natureza obrigatoria, é disponibilizado no terceiro semestre da
licenciatura e busca promover uma visdo critica acerca do papel da educagdo na historia
brasileira. Sua proposta de discussdo parte da compreensdo educacional desde a col6nia aos
dias atuais, tracando um paralelo das dindmicas e transformacdes na educacéo brasileira.

Outrossim, debate as diferentes visbes pedagdgicas e praticas educacionais. Ao
observarmos a proposta da disciplina que discute estritamente as relagfes educacionais no
Brasil, ndo identificamos nada que direcione a questdo racial, condicdo que é basilar na

estruturacdo da educacao brasileira, uma vez que a educacdo no pais sempre esteve firmada nas
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bases raciais. A raca determina aqueles que tém o acesso as melhores condicdes escolares e
aqueles que se destinam as piores condicGes e precariedades das condi¢Bes educacionais, 0s
excluidos e as margens no sistema educacional, em especial no acesso a universidade.

Além disso, o componente apresenta condi¢es de suma relevancia para discutir, em seu
bojo, os impactos do racismo na educagéo, e 0 quanto a estrutura racial demarca espagos de
privilégios e marginalizacBes pautados nos ordenamentos de classe e nas relagBes étnico-
raciais, além de abranger a luta do Movimento Negro pelo direito e acesso a educacao e as
politicas de reparacdo, fruto das demandas e intervencGes dos movimentos sociais. Logo, €
pouco provavel compreendermos os motes da educacdo brasileira em sua amplitude sem
fazermos uma leitura critica dos processos e significados das escolas que temos e
(re)produzimos; sem fazermos referéncia aos impactos das relacdes raciais, tdo marcantes e
presentes em nossas escolas e praticas docentes.

Educacédo e Pedagogia, componente curricular de natureza obrigatéria e do nicleo de
formacdo bésica, apresenta a carga horaria de 60 horas e é ofertado no quarto semestre. A
proposta do componente € indagar as correlacbes entre o contexto social e o fenémeno
educacional e os desdobramentos da educacdo brasileira nas décadas recentes na conjuntura
politica, ideoldgica, econbémica, bem como a relagdo entre saber e poder na problematizagédo do
capital cultural enquanto elemento de incluséo social.

Ao promover uma discussdo sobre a acdo pedagogica e a educacdo, entrelacando a
relacdo saber-poder, essas questdes contemplam as relagdes étnico-raciais, visto que permitem
compreender como a acdo da selecdo do conhecimento atravessa as identidades e que a
priorizacdo de um conhecimento em detrimento de outro ndo se d& de forma neutra, como
pontua Michael Apple. Logo, é possivel promover uma discussdo demonstrando o dominio e
prevaléncia das epistemologias eurocéntricas sobre as epistemologias africanas e indigenas e
0S processos de silenciamento.

As questbes propostas pela disciplina citada se entrecruzam diretamente com o
componente de Curriculo, também do quarto semestre do ndcleo da formacéo basica e de
carater obrigatério e de 60 horas. Esse entrecruzamento acontece visto que, 0 campo do
curriculo traz como cerne central, a discussao da ideologia, cultura e poder e as relagdes com o
conhecimento e as praticas curriculares na educacdo basica. Neste sentido, toda ordenacéo
curricular passa por uma selecdo de conteudos, que ndo se da na neutralidade, na medida em
que almeja alcancar uma formacdo social e de poder, exercendo fortes influéncias nas

identidades tanto dos docentes quanto dos educandos.
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O componente curricular Literatura e Educacao de carga horéria de 60 horas, natureza
obrigatoria, ofertada no quinto semestre e do nucleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos, apresenta por objetivo discutir os principais autores e obras literarias, a partir das
nocOes de género, etnia, religiosidade e sexualidade nas producdes.

Ao proporcionar um estudo critico da literatura infanto-juvenil, o componente
possibilita dialogar com diversas literaturas autores/autoras negros e indigenas, a exemplo de
Carolina Maria de Jesus, Conceicédo Evaristo, Lima Barreto, Daniel Munduruku, Ailton Krenak
, dentre tantos outros autores literarios que tragam as lutas de existir e resistir do povo negro e
indigena, possibilitando o acesso as literaturas que transcendem o c&none de autores
consagrados, a exemplo de Monteiro Lobato que, em suas obras, traca um perfil inferiorizado
e marginal dos personagens negros.

Santos (2017) mostra, no seu estudo, a importancia dos autores(as) negros(as) e suas
literaturas em turma da EJA, ao destacar a notoriedade da literatura negra, visto que muitas
criancas jovens e adultos se sentem representados(as) por serem situaces/condigdes sociais
que se aproximam da realidade vivida por eles. Destarte, a literatura ndo consiste apenas no
contar de historias, mas em (re)recriar a propria historia, o que possibilita novas leituras de
mundos; de mundos possiveis.

Os Topicos Especiais da Educacdo na Contemporaneidade TEECs, componente
curricular do ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, de natureza obrigatéria
com carga horéria de 45 horas, é ofertado do quinto ao oitavo semestre e comporta uma estrutura
diferente dos outros componentes. Analisando a ementa dos TEECs, ndo possui um conteido
especifico para ser trabalhado na disciplina, destinando-se a discutir os chamados topicos
norteadores 0s quais, organizados em tematicas e com enfoques especificos atendam as
demandas da comunidade académica e da formacdo dos graduandos.

Os temas trabalhados nos TEECs sdo os mais diversos possiveis, a exemplo do que
consta no PPC: “movimentos sociais”, “questdes de género”, “legislagdo e educagdo”, “gestao
de pessoas”, sociologia da infancia”, “educag¢do para as relagdes étnico-raciais”, “acdes
afirmativas”, “musica”, dentre outros, que sdo definidos pelos colegiados mediante orientagdes
do projeto pedagogico do curso.

O componente pode ser trabalhado na modalidade de disciplina, seminarios
interdisciplinares, seminarios tematicos, minicursos, grupos de estudos, oficinas pedagogicas e
atividades de campo. Em linhas gerais, a disciplina apresenta uma proposta interessante ao
possibilitar o estudo de diversificados temas que estdo relacionados & educagdo, como citado

acima, a educacdo para as relagdes étnico-raciais. Deste modo, 0 componente torna-se um
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campo e potencial e bastante importante para discutir as questdes étnicas e raciais no &mbito
nacional e regional, uma vez que é flexivel.

Por sua vez, ha de se dizer que, embora os TEECs visem trabalhar temas da educacéo
contemporanea, ¢ que em certa medida os estudantes tenham “alguma autonomia” para escolher
a temética que desejam estudar, os temas estudados sdo ofertados com base na escolha e
dominio tedrico-epistemologico do professor(a) que trabalhard o componente. Neste sentido,
isto pode tornar-se um ponto limitador para discutir acerca das questdes étnicas e raciais, caso
ndo seja um tema que o professor(a) responsavel em ministrar 0 componente tenha
conhecimento e dominio teorico.

O componente Arte e Educacdo, de 60 horas e de natureza obrigatoria, ofertado no
sétimo semestre e formando parte do nucleo de formacéo basica, visa analisar a arte como
objeto do conhecimento e suas interfaces com 0s processos educativos. Abarca as diversas
linguagens artisticas e suas contribuicBes para o ensino de artes na educacdo basica e as
orientagdes curriculares nacionais.

Ao propor o estudo das diferentes linguagens artisticas, 0 componente apresenta um
potencial que enriquece os estudos das artes afro-brasileiras como a musica, dancas, ritmos e
expressOes corporais, obras artisticas, manifestagdes vivas e presentes na cultura baiana e
especial no Baixo Sul, celeiro de producdo artistica e de manifestac@es culturais populares, que
narram a formac&o identitéria e cultural negra do nosso territorio.

A escola e a universidade sdo espacgos constituidos e formadores de mdltiplas culturas e
identidades e precisam valorizar esses conhecimentos e saberes. Assim, Sd0 necessarios 0s
pedagogos/pedagogas conhecerem as raizes artistico cultural afro-brasileira, para além do
predominio da arte europeia.

O ultimo componente a ser analisado, a disciplina Trabalho e Educacéo, apresenta uma
carga horéria de 45 horas, € de natureza obrigatoria, integra o nucleo de formagdo complementar
diversificada e é ofertada no oitavo semestre. Estuda os principios basilares dos sistemas
econdmicos, tracando as relagdes entre o trabalho e a educacao, através da formacéo capitalista
no Brasil e as mudangas de base econémica e da producéo e a educacao.

Acreditamos que 0 componente se caracteriza como um expoente importante, visto que,
ao tratarmos das relacGes entre trabalho e educacdo no Brasil, é constatado, pelos estudos
académicos e os dados oficiais, 0 quanto que as relagdes raciais constituem a disparidade entre
negros e brancos, no acesso as melhores condigdes de educacéo e postos de trabalho, além da
populacéo negra assumir cargos de menor prestigio, menores salarios e o grupo racial que lidera

nas taxas de desemprego e subemprego no pais.
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Logo, é claro o quanto as relagdes étnico-raciais sdo fundamentais para este
componente, sendo bastante dificil falarmos de capitalismo brasileiro sem que se toque no fator
racial, uma vez que as grandes riquezas se deram em cima da exploracdo da médo de obra negra.

Assim, gostaria de deixar registrada a experiéncia que vivenciei ao realizar o tirocinio
docente, no semestre de 2021.1, no componente Trabalho e Educacdo sob a superviséo da
professora Dra. Ana Licia Stopilha. Antes de iniciarmos as aulas, tivemos um encontro e, a
convite da professora, elaboramos juntos o plano de curso para o componente. Nesta
oportunidade, fiz a proposta de discutirmos sobre as relacGes étnico-raciais e o trabalho no
Brasil. De imediato, a professora Stopilha acolheu a sugestdo com entusiasmo.

Organizamos os temas de discussao em quatro blocos. No bloco 1V, que intitulamos de
“Trabalho e formagdo do professor em novos contextos”, inserimos com um dos temas a ser
discutido “Educacdo e trabalho no Brasil: interfaces com as relagdes raciais”, 0 qual, por conta
da pandemia da covid-19, teve seus encontros de modo virtual.

No segundo semestre, 2021.2, o componente foi ofertado novamente e a professora
Stopilha me convidou para ministrar uma aula sobre o tema. Em formato presencial, no
auditério da UNEB Campus XV, ministrei a aula com o tema “Trabalho, educagdo e as
interfaces com as relagBes étnico-raciais: olhares sobre o Brasil historico e o contemporaneo”.
Foi, assim, uma experiéncia muito enriquecedora, primeiro por saber que as inferéncias e
sugestOes feitas de inserir a discussdo das relagdes raciais e o trabalho permaneceram como
conteddo do componente curricular e, segundo, por ter vivenciado um momento de didlogo
muito enriquecedor com a turma. Na oportunidade, falamos sobre as relac@es raciais e 0 mundo
do trabalho no Brasil e no Baixo Sul; o lugar ocupado por negros e brancos na estrutura do
trabalho e suas desigualdades e, por fim, conversamos sobre a importancia da educacao para a
superacdo das desigualdades sociorraciais.

Dos 54 componentes curriculares analisados com base nas ementas e que compde 0
fluxograma da formac&o do graduando em Pedagogia, deste total, foi possivel identificar apenas
um componente que trata especificamente de forma central sobre a tematica étnico-racial sendo
“Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”, ofertada no terceiro semestre. No que se refere
aos componentes que tratam da questéo racial de forma parcial, identificamos duas disciplinas
“Sociologia da Educac¢do” no primeiro semestre ¢ “Educacdo, Diversidade e Direitos
Humanos” no segundo semestre.

Referente aos componentes curriculares que apresentam potencialidades para

discutirem temas acerca das relacBes étnico-raciais foram identificados 10 componentes
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curriculares. Deste montante, 41 componentes ndo trabalham ou fazem qualquer mencéo ou
referéncia aos temas que envolvem as relagdes étnico-raciais.

Como constatado nos estudos anteriores realizado por Ribeiro (2016) ao estudar as
relacBes interétnicas no curso de Pedagogia da Universidade de Santa Cruz (UESC), Miranda
(2018) ao analisar as relagdes étnico-raciais para a formacao de professores em Pedagogia na
Universidade Federal de Minas Gerais e Macedo (2019), ao investigar as relacdes étnico-raciais
nos curriculos dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), apesar das relacdes étnicas e raciais estarem presentes e constarem nos PPCs destes
cursos, seja através de disciplinas eletivas ou optativas, as autoras concluem que a tematica é
tratada de modo secundario nestes curriculos, sendo os componentes que discutem esses temas
localizados majoritariamente no rol das disciplinas optativas.

Desta forma, é possivel concluir que os resultados das investigacdes dos componentes
curriculares, por meio das ementas do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia
UNEB Campus XV, se assemelham aos resultados pontuados por outros autores e autoras.
Como vimos, foi possivel identificar um componente responsavel por tratar sobre o tema de
modo exclusivo, como também alguns que apresentam potencial para discutirem temas que
atravessam as relagdes étnicas e raciais. Podemos assegurar que o curriculo prescrito do curso
de Pedagogia da UNEB XV, por meio das suas disciplinas, da pouca atencdo aos contelidos
relativos as relagdes étnico-raciais, sendo uma discusséo tratada em segundo plano.

Rizzo; Marques (2020) demarcam que auséncia e/ou incipiéncia da tematica étnico-
racial nos curriculos dos cursos de formacao inicial de professores impossibilita uma formacéo
docente para as relacBes étnico-raciais, condicdo que dificulta a superacdo das estruturas dos
curriculos pautados numa légica eurocéntrica e monocultural. Ao observarmos que o curriculo
do curso comporta uma carga horaria de 3380 horas, fica constatado a existéncia de apenas um
componente curricular com uma carga horaria de 60 horas, para contemplar tanto a historia e
cultura negra quanto a histdria e cultura indigena. E perceptivel que o curso apresenta uma
carga horéria insuficiente para abordar a temética, ndo chegando nem a 2% do percentual das
horas totais.

Por outro lado, fica nitido o espaco ocupado pelo ensino da historia e cultura afro-
brasileira e indigena na formagao dos graduandos na licenciatura. “O lugar que as disciplinas
ocupam no curriculo de formacéo inicial de professores, com carga horéria incipiente, mostra
a colonialidade do poder e do saber ainda muito presente na sociedade e na educaciao” (RIZZO;

MARQUES, 2020, p. 15).
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Ivenicki (2020) pontua o grande desafio que tem sido pensar os curriculos da formacéo
de professores, que exigem que reconhecamos os reflexos que os percursos formativos exercem
sobre as identidades docentes, ao propor a énfase na valorizacdo da diversidade étnico-racial,
no sentido de superar as desigualdades e silenciamentos promovidos pela estrutura do racismo

na educacdo e nos curriculos.

6.4 O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AS FISSURAS
CURRICULARES PARA UM PENSAR “OUTRO” SOBRE A FORMACAO DOCENTE

As politicas educacionais no Brasil emergem sob um projeto de educacao colonialista
que, através de um sistema de operacéo e controle, busca de diferentes formas negar a existéncia
da pluralidade étnico-racial (IVENICKI, 2020). Rizzo; Marques (2020) nos mostram que a
auséncia de uma formacdo inicial de professores, orientada numa perspectiva intercultural,
produziu uma espécie de silenciamento epistémico e pedagogico, gerando, por consequéncia,
praticas educativas discriminatorias e racistas.

O legado colonialista na educacéo, escolas e universidades tém dado maior valoracdo
as producBes generalistas do conhecimento, levando a um movimento de universalizagao e
homogeneizagdo do saber (OCANA; LOPEZ; CONEDO; FIORI, 2021). Candau (2020)
assegura que a cultura educacional se endereca a produzir uma monocultura dos processos
educativos, cada vez mais acentuado no tempo presente. Contudo, a autora reforca a
necessidade de se estabelecer préaticas educativas em que as diferencas sociorraciais sejam cada
vez mais presentes, visibilizando as diferentes culturas, linguagens, sujeitos, saberes e
identidades que estdo presentes diariamente nas escolas.

Rizzo; Marques (2020) demarcam que esse silenciamento das diferencas e a omissédo
frente ao racismo, seja por parte dos docentes, seja da gestdo escolar, oculta a importancia do
conhecimento da histdria e heranca dos povos africanos. Essa 6tica colonial toma forma nos
curriculos escolares que impdem, muitas vezes de forma sutil e direta, a cultura identitaria
europeia, ndo permitindo que outros olhares identitarios e culturais adentrem a escola. “A forga
seletiva, a ideia de transmissdo de conteldos e a manutencdo da cultura escolar sdo alguns
exemplos de obstaculos reais para uma experiéncia de ampliacao de paradigmas” (MIRANDA,
RIASCOS, 2016, 551).

A formacdo de professores, sustentada pelo modelo eurocéntrico, ndo favorece a
histéria da populacdo negra nem a diversidade étnico-racial, tanto que passa para 0s
futuros professores a visdo monocultural, hegemonica e eurocéntrica, com um
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curriculo que vem favorecer uma Unica légica — a do colonizador (RIZZO;
MARQUES, 2020, p. 04).

O projeto moderno/colonial, disseminado através da geopolitica do conhecimento,
privilegia modos de pensar fundamentados no eurocentrismo, que, para aléem do dominio dos
corpos e territdrios amplia-se a colonizacdo das mentes através do conhecimento (WALSH;
RODRIGUES, 2021). Apesar do predominio da colonialidade epistemologica demarcar um
status de hegemonia, Catherine Walsh nos conforta ao assegurar que € visivel o vislumbrar das
gretas e fissuras de esperanga nos muros da colonialidade. Para Walsh (2019a) as gretas
constituem outros modos de sentir, pensar, saber, ser, e viver, desafiando, transgredindo e
fazendo novas fissuras, sdo partes de um posicionamento politico e indisciplinamento,
promovendo deslocamentos “a desaprender para reaprender a pensar, atuar, sentir € caminhar
de modo descolonial, individual e coletivo” (WALSH, 2019a, p.106).

As fissuras a colonialidade e suas estruturas se d&o a partir dos saberes subalternos e
marginais, que apesar de sofrerem as tentativas de invisibilizacdo constantes, permanecem
(re)existindo através das lutas, demarcando suas potencialidades e mostrando outros mundos
possiveis. Os saberes étnico-raciais se encontram nestas margens subalternas, advogando o seu
direito de existéncia.

De maneira amplamente discutida®®e explanada ao longo deste estudo, a Educacéo para
as Relacdes Etnico-Raciais, instituida a partir da Lei 10.639 de 2003, ao estabelecer o ensino
da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (alteracdo realiza pela Lei 11.645 de 2008, que
inclui a historia indigena) em toda extensdo dos curriculos no que compreende a educagdo
béasica, disposto no art. 26-A, é resultado das diversas lutas de insurgéncia e resisténcia dos
movimentos, em especial do Movimento Negro, provocando fissuras fundamentais nos
curriculos das escolas béasicas e passando a exigir novos pensares para formacdo inicial e
continuada de professores.

Para Rizzo; Marques (2020) a demarcacdo do ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nos curriculos da educacéo basica promoveu rupturas fundamentais na
estrutura colonial dos curriculos ao inserir a discusséo da historia negra e indigena, a0 mesmo
tempo que abriu espaco para problematizar os conhecimentos enraizados nos curriculos formais
das escolas, promovendo assim, movimentos continuos de decoloniza¢do. Na compreensdo das

autoras, o deslocamento epistemoldgico provocado pela lei e as DCNERER, vai na contramédo

16 para um maior aprofundamento acerca do assunto, consultar o capitulo 04, na secdo 4.3 - A educagéo para as
relagdes étnico-raciais: um caminho decolonial.
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de toda estrutura de poder e do saber imposta pela colonialidade, dando a condi¢do de

ressignificar e possibilitar outras légicas de mundos possiveis.

A implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes
Etnico-raciais representa um avango significativo no campo da politica de curriculo
de formac&o inicial de professores por romper com a hegemonia dos conhecimentos
eurocentrados e inserir a obrigatoriedade do ensino sobre a histéria e cultura africana
e afro-brasileira (R1ZZO; MARQUES, 2020, p. 16).

Ainda que se constituam grandes os desafios para que essas demandas sejam
respondidas e aplicadas em sua totalidade na educacédo brasileira é preciso, sim, demarcar o
quanto que as leis citadas, como as DCNs da Educacio para as Relacbes Etnico-Raciais de
2004, estabelecem orientacdes relevantes para formacéo de professores/professoras, ao dizer
que devem ser oferecidas condicdes para que os professores/professoras, juntamente com seus
educandos/educandas, possam pensar e agir com responsabilidade, promovendo relagdes
étnico-raciais positivas para o enfrentamento das dicotomias, conflitos e preconceitos raciais e
valorizando as diferencas que compde a educacgdo e 0s espagos escolares.

As DCNERER estabelecem, portanto, apoio sistematico aos professores na elaboragéo
de planos, projetos e conteidos cujo o foco seja a educacdo para as relagdes étnicas e raciais,
além da inclusdo da discussdo da tematica racial como parte integrante na matriz curricular
tanto nos cursos de licenciatura quanto nos processos de formacéo continuada de professores,
sejam estes da educacdo basica ou superior (BRASIL, 2004).

Como ja pontuado ao longo deste capitulo, o curso de Pedagogia da UNEB Campus
XV, ainda que com algumas limitagdes, tém contemplado a discussdo das relacdes étnico-
raciais na formacdo dos seus graduandos, em especial através do componente curricular de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Intentamos observar, nesta parte do texto, as contribuicdes da insercdo desse
componente curricular para a ampliacdo da discussdo da educacdo para as relaces étnico-
raciais, através da leitura e analise da ementa e dos planos de curso que conseguimos 0 acesso.
Realizamos uma observacéo descritiva, pontuando os objetivos, metodologia, e os referenciais
tedricos que orientam as discussées no componente. Assim, visamos compreender as possiveis
contribuicdes que a insercao da tematica possibilita, através de debates, fissuras e transgressoes

curriculares e epistemologicas para a formacéao docente.
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Quadro 09 — Componentes curriculares que tratam das relag6es étnico-raciais de forma central

Componente curricular Tematicas sobre as relacdes Natureza do Periodo Carga
étnico-raciais componente do horaria
semestre
Discriminacéo étnico-racial;

identidade étnico-racial do
Historia e Cultura Afro- educador e dos educandos;
brasileira e Indigena educacdo escolar antirracista no Obrigatéria 3° 60h
contexto escolar e pratica docente;
acGes afirmativas; resgate da
histéria e cultura afro-brasileira e
indigena
Fonte: Quadro elaborado pelo autor, janeiro de 2023.

O componente curricular Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, de natureza
obrigatdria com carga horaria de 60 horas e ofertada no terceiro semestre, faz parte do nucleo
de disciplinas que compdem a formacéo basica. A disciplina apresenta, por objetivo, discutir
com os estudantes acerca das discriminagdes étnico-raciais na educacgdo, além de propor uma
reflexdo acerca da identidade étnico-racial dos professores e dos educandos, observando as
questdes que atravessam a formacéo da identidade racial.

No que compreende aos caminhos possiveis para uma educacdo antirracista, a disciplina
intenta pensar sobre as politicas nacionais de acao afirmativa e as legislacdes que se enderecam
a educacdo para diversidade étnico-racial como a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER) de 2004. Do mesmo
modo, visa desenvolver a andlise e producdo de materiais didaticos e busca a valorizacao,
respeito e resgate da historia e da cultura afro-brasileira e indigena, combatendo e
desconstruindo estere6tipos racistas no que compete aos negros e indigenas.

O primeiro plano de curso analisado centra seus objetivos em uma proposta etnografica
de ensino. A pratica etnografica, conforme exposto no plano, possibilita compreender os
conceitos de raca, cultura e alteridade, tracando uma relacdo de sensibilidade com a questdo
afro-brasileira ao promover um encontro dialdgico entre teorizacdo e pratica escolar.
Metodologicamente, a pratica etnografica seria tomada como caminho de sensibilizagédo tanto
discente como docente no cotidiano, observando no dia a dia as questfes afro-brasileiras no
espaco publico valenciano.

O componente estava subdividido em dois temas centrais. O primeiro: “As escolas: o
espaco publico valenciano e a questéo afro-brasileira”, buscava: enfocar o marco antropologico
e os discursos da civilizacdo ocidental nas escolas; promover o questionamento do

conhecimento académico e suas bases filosoficas; as producdes culturais sobre a cultura afro-
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brasileira e, por fim, realizar observacgdes no cotidiano valenciano tracando um paralelo com os
contetidos proposto no ementario.

O segundo: “Marque sua presenca no Encontro dialdgico na leitura da questao Afro-
brasileira”, consistia numa reunido didatico-pedagdgica ampliada para troca de experiéncias.
Aberta a toda comunidade académica, visava refletir sobre conceitos tais como: cultura,
civilizagéo, raga, etnia, corpo, discriminagéo e racismo. Os encontros quinzenais, objetivavam
garantir um espaco de didlogo aberto junto ao Campus XV e a comunidade valenciana, com o
intuito de refletir, de modo interativo, sobre as questfes raciais com artistas, intelectuais,
religiosos e pessoas afins interessadas em estudar sobre o tema.

As referéncias pautavam-se nos filmes “Quilombos baianos” e “O povo de Santo”. Das
obras literarias “Superando o racismo da escola (2005)” organizado por Kabenguele Munanga;
“Orixas, santos e festas: encontros ¢ desencontros do sincretismo afro-catdlico na cidade de
Salvador (2003)” de Vilson Caetano Souza Junior e “Terreiro, a quadra e a roda: formas
alternativas de educagdo da crianga negra em Salvador (2003)” organizado por Ana Célia da
Silva.

Observamos, na analise deste primeiro plano, uma proposta extremamente interessante
ao promover uma estrutura de aprendizagem para além do espaco da universidade e da leitura
dos textos académicos. Ao estabelecer a etnografia como método de aprendizagem cotidiana
de conceitos como racismo, discriminacao, entre outros, a proposta torna-se ousada, visto que
possibilitava ao estudante estar atento tanto as manifestacdes de racismo quanto dos signos que
envolvem a cultura africana, condicdo que gerava sensibilidade e reflexdes da prépria pratica
de vida.

Outra caracteristica interessante que podemos notar na proposta sdo 0s encontros de
didlogo quinzenais, abertos a comunidade académica e também a externos a esta, no sentido
fortalecer o dialogo com diversos grupos sociais. Uma proposta que pode ser assim considerada
decolonial, ao romper com tradicionalismo académico, da leitura de incansaveis obras de
autores/autoras. Salientamos que € de suma importancia ler as obras para o aprofundamento das
questBes teoricas, no entanto, trazer para 0 espaco universitario o didlogo com artistas,
representantes religiosos e pessoas da sociedade civil, é transformador, visto que possibilita
diversos olhares e aprendizagens sobre um mesmo tema, sendo possivel conhecer multiplas
vivéncias, alem de descentralizar da figura do professor, a idealizacdo daquele que é o detentor
do saber e que apenas por ele e através dele € possivel produzir saberes.

O segundo plano de curso analisado nao apresentava 0s objetivos propostos ao

componente, contudo, trazia uma escrita mais detalhada das informagdes. O programa da
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disciplina se divide em trés momentos. No primeiro momento, busca estabelecer a discusséo de
textos de pesquisadores(as) sobre a historia da Africa a fim de estabelecer uma maior
aproximacdo com o continente, desde o periodo preé-colonial até a diaspora africana.

Logo em seguida, busca discutir a cultura africana como matriz da formacéo cultural
brasileira. Finalmente, visa pensar a escola brasileira na sociedade atual, o preconceito racial e
0 surgimento da Lei 10.639/2003 elencando sua importancia para uma educacao antirracista. A
metodologia se organiza em aulas expositivas, trabalhos individuais e em grupo, seminarios e
debates.

Das referéncias dispostas no programa estdo: “A cor da pele (2005)” de Francisco
Bezerra da Silva Jr; “Os estudos de historia da Africa e sua importancia para o Brasil (1996)”
de Alberto Costa e Silva; “Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais
no Brasil: uma breve discussdo (2005)” por Nilma Lino Gomes; “As outras africanas: as reais
e as inventadas (1995)” Isabel de Castro Henriques; “A Historia da Africa nos bancos escolares.
Representagdes e imprecisdes na literatura didatica (2003)” por Anderson Ribeiro Oliveira;
“Notas sobre a escraviddo na Africa Pré-Colonial (1987)” de Jodo José Reis.

Observamos, nesta segunda proposta de plano de ensino, a inten¢do de ofertar uma
leitura mais tedrica do componente curricular, estando mais direcionado a desenvolver um
apanhado historico desde Africa pré-colonial até as relag@es raciais na educacdo do Brasil
contemporaneo. Diferentemente do primeiro plano, que intentou uma discussao mais aberta
com outros grupos e vozes, este se restringe estritamente aos contextos das aulas expositivas e
debates em sala de aula. Apesar disso, ndo significa dizer que a segunda proposta de ensino ndo
promova tantas mudancas significativas quanto a primeira.

Como ja demarcado aqui, 0 nosso interesse nao é o de classificar qual é o plano de
ensino mais eficaz ou menos eficaz para o trato das relagcdes étnico-raciais, mas sim, demonstrar
as contribuicdes dessas propostas na formacdo docente.

Ao observar as propostas de ensino, as duas apresentam a mesma ementa. Por sua vez,
o0 primeiro plano se distancia do ementario, ao trazer a etnografia como a base da aprendizagem
direcionando a discusséo das relagdes raciais para o plano da esfera local/regional, que se
constitui algo interessante ao transgredir a prépria proposta da ementa. Ja o segundo plano de
ensino caminha de modo mais aproximado ao que propde o ementario.

Contudo, ao analisar tanto a ementa como os dois planos de curso, um ponto chamou a
atencdo: a auséncia, em ambas as propostas, da discussdo da histéria indigena. Apesar da
ementa propor, ainda que brevemente, discutir sobre a histdria e cultura indigena, identificamos

nas referéncias bibliografias apenas uma obra: "Antropologia, historia e educagéo: a questao
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indigena e a escola™ (2001), de Aracy Lopes da Silva e Mariana K. Leal Ferreira, que aborda o
tema.

Podemos, assim, observar duas problematicas bastante importantes no PPC. A primeira,
como ja pontuada na secdo anterior, da conta da disposicdo de apenas 60 horas para as
discussdes étnico-raciais, 0 que torna-se um tempo incipiente em relacdo ao que propde o
componente curricular. O segundo diz respeito a auséncia de conte(ldos na ementa e nos planos
de cursos que contemple a histéria e cultura indigena, ja que esta discussao se estabelece em
segundo plano na proposta do componente curricular. Seria, entdo, viavel o aumento da carga
horéria, e que a discussdo da tematica indigena fosse contemplada por meio da criacdo de um
novo componente curricular voltado estritamente a discutir tais questdes.

Com a implementacdo no curriculo do curso de Pedagogia em 2008, o componente
curricular de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena possibilitou um crescimento bastante
significativo de Trabalhos de Conclusdo de Curso sobre a temética étnico-racial, como exposto

no grafico abaixo.

Gréfico 01 — Produgdo de TCCs sobre relagdes étnico-raciais no periodo de 2000 a 2022 no curso de pedagogia

10

m Percentual de TCCs por ano

Fonte: Grafico produzido pelo autor, janeiro de 2023.

O marco temporal estabelecido (2000 a 2022) compreende o periodo em que foram
apresentados os primeiros trabalhos de TCCs e a titulagdo dos primeiros pedagogos/pedagogas
formados no curso de Pedagogia. Ao atentarmos para o grafico, observamos que a primeira
pesquisa de TCC desenvolvida data de 2003. De 2003 a 2007, periodo anterior & insercdo da
disciplina, registramos cinco trabalhos. Com a implementacdo do componente em 2008, nota-
se um expressivo crescimento de estudos e pesquisas desde o periodo de insercdo (em 2008) a

2022, sendo um numero seis vezes maior que nos periodos anteriores. Os anos de 2014 a 2018
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representam as maiores incidéncias de pesquisas, sendo que em 2017 registra-se 0 maior
percentual, totalizando nove trabalhos de TCCs realizados.

A insercdo da tematica étnico-racial no curso de Pedagogia possibilita ndo apenas a
discussdo em ambito geral das historias e desigualdades vividas pelo povo negro na historia
brasileira, mas também inquirirmos novas praticas epistemoldgicas e pedagdgicas fundado
numa orientacdo antirracista de educagdo. Os estudos monograficos, realizados pelos
licenciados em Pedagogia no Campus XV, nos apresentam um vasto e rico leque de
informacdes que permitem compreender os movimentos de formacdo do Territorio de
Identidade do Baixo Sul, as disputas pela terra, a constru¢do econémico-social e, em especial,
0 contexto educacional, seus avangos e retrocessos, as desigualdades no acesso as politicas
publicas e o descaso com a educacdo para diversidade étnico-racial e da precariedade da
formacdo dos professores/professoras inseridos nestes espagos educativos, como ficou
atenuado nas producdes analisadas no capitulo anterior.

Estas investigacbes nos movem a pensar e inquirir os percursos de formacgdo dos
pedagogos e pedagogas licenciados pela UNEB Campus XV, 0s impactos do curso para o
melhoramento dos indices educacionais no territorio e as intervengdes e estratégias realizadas
para a erradicacdo das desigualdades sociorraciais, tdo atenuadas nas escolas do Baixo Sul
baiano. S&o provocacgdes que nos chamam a pensar uma educagdo de modo intercultural e a
realizarmos releituras e transformacgdes nos curriculos das escolas de educacdo basica, bem

como dos cursos de licenciatura em Pedagogia.

Essa reflexdo se volta para a formagéo de professores/as por ser a profissdo docente
exercida no ambiente privilegiado da educacdo formal, aquela encarregada de abordar
sistematicamente a formacdo, tanto do ponto de vista intelectual quanto atitudinal de
geracgBes sucessivas e a forma de viver e encarar as diferencas em sociedades
construidas pela diversidade, em um tempo em que as mudancas exigem de todos/as
uma adaptabilidade que sup8e preparacdo intelectual, moral e também emocional
(JESUS, 2010, p. 67).

Uma vez que o professor é principal agente mediador entre 0 conhecimento ordenado
nos curriculos e as aprendizagens em sala de aula com os educandos, é preciso dispor de uma
formacéo inicial e continuada que garanta ao docente o conhecimento da histdria tanto da
cultura negra como a indigena, a fim de possibilitar reflexdes, estratégias didatico-pedagogicas
e acles que se posicionem de encontro as desigualdades, exclusdes, discriminacbes e
preconceitos raciais que ocorrem cotidianamente em nossas escolas (R1ZZO; MARQUES,
2020).
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De concordancia com Nascimento; Castro (2021) é de fundamental importancia que 0s
educadores que estdo inseridos nestas relagdes de poder se direcionem no sentido de romper e
superar 0 racismo epistemoldgico e as velhas pedagogias da reproducdo colonialista
institucionalizada em nossas escolas. Se faz necessario, portanto, reorientarmos nossos
curriculos para transpormos as hegemonias presentes nas nossas praticas de ensino, gerando
mudangas paradigmaticas e inovadoras.

E preciso superar os modelos pedagdgicos alicercados na modernidade colonial de
reproducgdo e visao de mundo excludente. “Essa ¢ uma pedagogia obsoleta, cujos postulados
epistemoldgicos estdo em crise, perderam o prazo de validade; e é por isso que os educadores
devem assumir os preceitos do giro decolonial” (OCANA; LOPEZ; CONEDO; FIORI, 2021,
p. 121). A partir disso, os autores demarcam que o giro decolonial se direciona a consolidar
uma pedagogia “outra”, dito de outro modo, ¢ desafiar as estruturas tradicionais
epistemoldgicas e de ensino, é afrontar e resistir as diversas investidas da colonialidade que
limitam a existéncia do viver e do ser.

Walsh; Rodrigues (2021) sublinham que a terminologia “outro”, no pensamento
decolonial, converge em um modo de pensar estratégico e de enfrentamento a ndo-existéncia
postulada pela colonialidade que classifica, domina, desumaniza outros mundos e
racionalidades; quer-se conceber novos conhecimentos de outros lugares possiveis. Esse lugar
“outro” ¢é espago de reconhecimento da existéncia de outros sujeitos, outros corpos-mundos,
outras epistemologias.

Além disso, esse espago “outro” de pensar-existir, se da a partir dos povos indigenas e
afrodescendentes que, de geragdo em geracao, (re)constroem filosofias de existéncia pautadas
em uma natureza ética e politica partindo das diferencas coloniais (WALSH; RODRIGUES,
2021). Indo ao encontro disso, Mignolo; Veiga (2021) afirmam que construir uma sociedade
democratica e justa requer rupturas politicas e epistemoldgicas de producdes coloniais, assim,
0s movimentos de decolonizacao se apresentam como caminho possivel de transgressao.

Os tedricos nos conclamam a desobediéncia epistémica. Esse movimento de
desobediéncia consiste em atitudes de rupturas politicas, epistemoldgicas e de comportamento
diante as epistemologias e estruturas de manutencdo da colonialidade do poder-saber-ser.
Desobedecer é viver de modo decolonial, recriar e transformar Idgicas e racionalidades de
mundo originadas no eurocentrismo. E, a0 mesmo tempo, superar as matrizes coloniais de saber
e de poder. “O pensamento decolonial pressupde a ruptura ou desvincula¢do (epistémica e
politica) da teia do conhecimento imperial (teopolitica e geopoliticamente fundamentado) da
gestdo disciplinar” (MGNOLO; VEIGA, 2021, p. 49).
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As atitudes de transgressao e desobediéncia epistémica aos curriculos hegeménicos se
ddo a partir de uma leitura que se posiciona além da esfera do reconhecer as caréncias e
deficiéncia conceituais dos curriculos e seus conteudos. Para tanto, € um posicionamento
politico, que ndo se restringe a um vazio de conhecer por conhecer; dito de outro modo, acessar
uma informagc&o. E desobedecer epistemologicamente, é criar outros referenciais do saber. E
por meio destes outros saberes que geramos a condigdo de transformacédo da propria realidade
ao qual estamos inseridos, na medida em que ela remete a uma formacao de vida para que seja,
assim, possivel vivermos dias melhores. De acordo com Miranda; Riasco (2016), o pensar
decolonial nos guia a um caminho de desobediéncia ao nos proporcionar outros lugares e trocas
de saberes na pluralidade, gerando desequilibrios nas supremacias coloniais e suas tradicGes
pedagdgicas.

O pensamento decolonial determina que as vidas humanas sdo o ponto primordial de
transformacédo, isso significa dizer que decolonizar € defender a vida e a liberdade,
transcendendo os disciplinamentos dos corpos-sujeitos. De entendimento que o controle dos
corpos-sujeitos se da a partir do dominio do saber, e que os conhecimento oficializado é
resultado das narrativas e disputas pelo territorio social-escolar, demarcado nas fronteiras da
temporalidade, é fundamental questionarmos como e por quais agentes/grupos sociais sao
constituidos os saberes presentes nos curriculos da educacdo béasica e das proprias
universidades, uma vez que, sdo esses conhecimentos que tém formado nossos
professores/professoras, seja na fase inicial, seja na continuada da formacao docente.

Ocana; l6pez; Conedo; Fiori (2021) pontuam que os componentes curriculares, sob a
égide eurocéntrica, sdo constantemente naturalizados e “imodificdveis”. Sdo estratégias
pedagdgicas e de ensino totalmente distantes das realidades socioculturais, de outros itinerarios
gue negam a pluralidade. No Brasil, as a¢6es e valorizacdo da diversidade étnico-racial ainda é
incipiente, ndo somente na educacdo basica como também nos centros de formacdo de
professores. Conforme Nascimento; Castro (2021) as concepgdes e modelos curriculares anda
sustentam, de modo massivo, bases eurocéntricas de ensino.

O curriculo, para além de orientadores e determinadores normativos €, também, pratica
e acdo, ou seja, as vivéncias cotidianas entre professores e educandos estdo entremeadas pelos
saberes. De acordo com os autores, faz-se urgente a superacdo do entendimento simplista e
reducionista do curriculo como lugar restrito ao agrupamento dos contetidos direcionados a um
determinado grupo social, ou seja, 0s contetdos sobre o que se aprende e 0 que se ensina.

E preciso entendermos o curriculo como um campo constante de disputas e narrativas

de mundo, identidades, conhecimentos, de relacbes de poder-saber que carregam, em si,
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intencionalidades e objetivos predeterminados. Nascimento; Castro (2021) problematizam os
curriculos, atentando para a necessidade de se considerar 0s interesses que os atravessam, dos
segmentos que se agrupam em torno do conhecimento, de se questionar e tensionar os ditames
curriculares e gerar a abertura para novas mudancas.

Problematizar os curriculos e a formagéo docente, orientado na perspectiva decolonial,
nos permite desestruturar e superar as bases educacionais da colonialidade do poder-saber,
trilhando um caminho que nos leva ndo apenas a reconhecer os conhecimentos marginais, mas
a sermos orientados por suas epistemologias. Tal reconhecimento se da& através do
fortalecimento das identidades coletivas cada vez mais diversas (IVENICKI, 2020). Os
curriculos séo espacos privilegiados de releituras e rupturas de silenciamentos; sdo, também,
local que faz ecoar novas vozes e identidades “outras”.

Ivenicki (2020) compreende o curriculo decolonial como aquele que se constitui a partir
da pluralidade de saberes e conhecimentos epistemoldgicos, sendo que o seu fundamento nao
esta centrado na ldgica de sobreposicdo valoracdo de determinado saber sobre o outro, como
ocorre nos curriculos coloniais. Ou seja, ndo ha um estado de hegemonia curricular visto que
0s conhecimentos sdo provisorios e incompletos, datados em contextos especificos, sdo
conhecimentos problematizadores com mais perguntas do que respostas dogmaticas. “Um
curriculo decolonial pressupfe a valorizacdo dos saberes e das tradi¢bes culturais dos
invisibilizados na histéria” (NASCIMENTO; COSTA, 2021, p 13).

E nesse movimento de fissuramentos aos curriculos, epistemologias e praticas
pedagdgicas hegemonicas herdadas da colonialidade, que a teoria-vida decolonial se apresenta
enquanto estratégia e instrumento de luta contra as estruturas do racismo. “Assim a
decolonialidade suscita questionar o racismo epistemoldgico presente e continuamente no
curriculo” (NASCIMENTO; COSTA, 2021, p. 09). O que estd em disputa no territério do
conhecimento sdo narrativas de identidades e de mundo.

Decolonizar o curriculo e a formacao docente € reconhecer que negros e indigenas nao
s8o seres passivos no processo de formagdo do conhecimento, mas que adentram ao espaco
universitario como transformadores capazes de possibilitar outros conhecimentos e leituras de
mundo para além dos canones académicos eurocéntricos (OCANA; LOPEZ; CONEDO; FIORI
2021). A decolonialidade s6 faz sentido na medida em que valida outros conhecimentos e outras
vozes, para além das ecoantes pelo saber colonial. Segundo os autores, € necessaria a ampliagdo
das epistemologias decoloniais, de outros modos de pensar, de promover curriculos plurais e

interculturais.
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Walsh; Rodrigues (2021) apontam como caminho de transformac&o a interculturalidade
epistemoldgica. Para as autoras, essa interculturalidade corresponde a um estado e a uma
transformacéo radical das instituicdes e de suas estruturas, convergindo na construcdo de um
Estado pluriétnico, num movimento de decolonizagédo do saber.

Essa virada epistemoldgica é pensada a partir das diferencas. A interculturalidade
epistemoldgica apresenta como ponto de inicio as diferencas. Requer uma mudanca que comega
em nos, no que converge ao entendimento que possuimos sobre o conhecimento académico-
cientifico, o saber, sobre nossas racionalidades ocidentais (WALSH; RODRIGUES, 2021).

A interculturalidade epistémica compreende mais do que uma resposta estratégica a
ordem colonial — ela é mais do que uma habilidade de se mover entre mundos ou de
operar em uma zona de contato ou em uma fronteira de relacdo. Ao contrario, ela
propfe uma articulagdo de saberes que leva em consideragdo a construcao
intercultural de diversas epistemologias, na qual o conhecimento, assim como a

filosofia, nunca estd completo, mas sempre “em construgdo” (WALSH;
RODRIGUES, 2021, p. 67).

As autoras argumentam que 0s projetos pedagdgicos sdo resultado de idealizacdes,
explicitas ou implicitas, que reforcam teorias e leituras tradicionais entre sujeitos e 0s
conhecimentos. Elas prosseguem assegurando que a interculturalidade epistémica é um dos
caminhos possiveis para uma efetiva e transformadora decolonizacéo dos projetos coloniais do
saber e do poder e da formac&o docente. A decolonizacdo do saber torna possiveis e visiveis as
lutas pela liberdade contra os grilhdes da colonialidade e seus mecanismos de poder.

Walsh (2019b) compreende a interculturalidade enquanto um processo de construgéo de
conhecimentos “outros”, de uma politica de mundo “outra” que se posiciona contra os dominios
de poder-saber-ser da modernidade/colonialidade. Pensar interculturalmente, na perspectiva
decolonial, se configura movimentos continuos de rupturas epistémicas coloniais de exploracdo
e marginalizagdo de corpos e identidades. Um pensamento “outro”, que orienta o programa do
movimento nas esferas politica e cultural, enquanto opera afetando (e descolonizando) tanto as
estruturas e os paradigmas dominantes quanto a padronizacdo cultural” (WALSH, 2019b, p.
16).

Conceber a educacdo na interculturalidade ndo se resume apenas em reconhecer e
aglomerar diferentes culturas e expressdes culturais em olhar essencialista, concebendo as
diferencas culturais de modo natural e folclorizado (CANDAU, 2020). A autora nos aponta a
interculturalidade pautada na postura critica, que busca romper com essa viséo essencialista das
identidades culturais. Para tanto, afirma as complexas relagdes das diferentes culturas

orientadas pelas diferencas e as desigualdades que as atravessam.
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Catherine Walsh (2019b) e Vera Candau (2016) defendem que uma educacdo na
interculturalidade parte do reconhecimento do “outro”, através dos didlogos entre os diferentes
grupos socioculturais que questionam as estruturas da colonialidade, a partir de epistemologias
“outras”. As autoras postulam que a interculturalidade oportuniza caminhos transformadores
com base na decolonizagdo poder-saber-ser, construindo uma sociedade radicalmente distinta,
de identidades dinamicas, plurais, transgressoras, promovendo a emancipacao social.

Miranda; Riasco (2016) definem que o conhecimento se da a partir de um fluxo de
construcdo e desconstrucdo continua. Esse movimento decolonizante consolida outras visdes e
experiéncias e, neste sentido, a interculturalidade assume lugar estruturante ao inserir
epistemologias afrocentradas e ancestrais. Nesta direcdo, as autoras postulam a
interculturalidade como as experiéncias negras e indigenas e suas vivéncias a aprender em seu
territorio que ultrapassa os muros das escolas e a arena do curriculo. “Pensar interculturalmente
implica reorientar a escuta de si na medida em que nos afinamos com as comunidades e grupos
que pisam o chdo da terra [...]” (MIRANDA; RIASCO, 2016, p. 568-569).

De toda forma, é fundamental que as praticas educativas e a formacao docente tomem
o caminho de partida das diferencas étnicas e raciais, reconhecendo as potencialidades
historicas, culturais, epistemolodgicas e das suas formas de fazer ciéncia, e de valoracdo das
identidades. Para este feito, € necessario “romper com os processos de homogeneizagdo, que
invisibilizam e oculta as diferencas, e reforcam o carater monocultural das culturas escolares".

Indo de encontro a essa Idgica colonialista, padronizadora e que constantemente intenta
sucumbir a pluralidade das identidades e das relagcbes étnicas e raciais, acreditamos e nos
posicionamos politicamente na defesa de que as relagbes étnico-raciais, através do ensino da
historia e cultura negra e indigena, adentrem cada vez mais aos espacos de formacdo de
professores, quer seja na formacao inicial e continuada, promovendo cada vez mais fissuras
agudas nos curriculos, quer seja nas epistemologias, nas praticas docentes, no sentido de
transformar a mentalidade da educagdo colonialista e cartesiana enraizada e presente na
educacdo brasileira. O passo € ndo apenas refletirmos acerca dos curriculos das nossas
licenciaturas, mas transforma-los sustentando-se sobre um esteio “outro”, o de uma matriz

decolonial.



177

7 PALAVRAS FINAIS

Apesar de tantas ondas turbulentas

De atravessar os mares bravios

De dias e noites solitario no mar

Vejo despontar no horizonte novas margens
Vem entdo a singela alegria

Que a mais dia ou menos dia

chegaria a outra margem deste rio

Um rio “outro” que desafia o navegante

A atravessar suas turbulentas e tempestuosas correntes
Mas, como bom e destemido navegador que sou
Posso entdo dizer, sobrevivi a travessia

Rafael Conceicao dos Santos

Chegar do outro lado da margem do rio é o que move o navegador a ndo desistir do seu
destino, mesmo envolto nas travessuras do mar. As arduas intempéries chegam ao fim quando
atracamos a outra margem. Um ato de travessia é constituido de momentos de turbuléncias e
calmaria.

Os desdobramentos e anseios deste estudo se constituiram em travessia ardua, muitas
vezes solitaria no mar do conhecimento. Um emaranhado de nés, que tecem o pano desta rede
epistémica. Esse movimento de travessia traduziu-se em sair das margens da colonialidade, para
enfrentar os desafios e chegar aos mares decoloniais.

As relacBes raciais no Brasil manifestam a desigualdade histérica vivenciada pela
comunidade negra, em especial, no acesso a educacdo de qualidade. Essa disparidade se
expressa nas politicas curriculares, visto que o sistema educativo esta a servico de determinados
interesses, fazendo com que o curriculo se configure enquanto lugar determinante de conflitos
e jogos de interesses.

As DCNERER evidenciam o papel preponderante da escola no trabalho de eliminacao
das discriminacgdes, na qual a escola, por meio de uma préatica educativa emancipadora,
proporciona 0 acesso aos conhecimentos formulados pelos grupos historicamente
marginalizados, configurando-se em saberes de suma relevancia para a consolidacéo,
reconhecimento e valorizagcdo das diferencgas sociorraciais. O reconhecimento das diferencas
étnico-raciais se amplia muito além da otica de saber que existem culturas “outras” que
constituem a formacéo da identidade brasileira.

O ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas promoveu

importantes rupturas nas estruturas dos curriculos e na propria logica colonial de educacéo.
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Anteriormente & promulgacéo da Lei 10.639/2003 eram escassas ou inexistentes as discussdes
referentes as relagBes étnicas e raciais nos centros escolares e de formagdo inicial de
professores. As diretrizes das relacdes étnico-raciais, regulamentadas pela Lei 10.639/2003, ndo
somente promoveram inferéncias nos curriculos da educacdo basica, mas também demandaram
novas regulamentagdes para a educagéo superior no que alude aos conhecimentos envoltos a
formagé&o inicial e a reestruturacdo do ordenamento curricular das licenciaturas, em especial,
dos cursos de Pedagogia (GODOQY, 2017).

Este estudo buscou compreender a maneira pela qual as relagcdes étnico-raciais tém
estado presentes/ausentes no curriculo e na formacdo docente do curso de Pedagogia da UNEB
Campus XV, bem como as possiveis contribui¢cdes para concebermos uma educagdo/formacao
antirracista.

Assim, buscamos através das categorias ontologicas poder-saber, identificar os
movimentos coloniais/decoloniais no PPC. A pesquisa pautou-se no estudo documental do
Projeto Pedagdgico Curricular, dos ementarios, planos de cursos e os Trabalhos de Concluséo
de Curso, produzidos pelos graduados/graduandas em Pedagogia. Realizamos a
contextualizacdo historica do curso de Pedagogia e as demandas de implantacdo da
universidade no Baixo Sul da Bahia, pontuando as caracteristicas gerais e as mudancas
ocorridas ao longo de quase trés décadas da licenciatura.

A fim de entender as disputas e narrativas de dominio e controle do territério curricular,
realizamos uma incursdo as principais correntes tedricas que entremeiam o curriculo, atentando
aos sentidos e significados que este vai adquirindo ao longo das décadas, desde as teorias
tradicionais, criticas e pos-criticas. Esses olhares nos possibilitaram compreender o curriculo
como resultado das demandas sociais e dos movimentos historicos. E um espaco de disputa das
narrativas sociais e ideoldgicas. Tomaz Tadeu (2021) demarca que o curriculo, para além da
funcionalidade prescritiva e organizativa dos contetdos, constitui uma relacdo direta de quem
somos e nos tornamos, o curriculo € lugar privilegiado de constituicdo das identidades.

O curriculo constitui 0 campo das experiéncias escolares voltadas ao conhecimento
disseminado. Nesta linha, os conhecimentos que o compde exercem influéncia nas identidades
dos educandos; sdo esfor¢os pedagdgicos atravessados por intencionalidades educativo-sociais.
Nesta mesma linha, discutimos as conquistas do Movimento Negro na educagéo e a importancia
da Lei 10.639/2003 e como a DCNERER para o0 ensino da historia negra e afro-brasileira nos
curriculos tém possibilitado movimentos de decolonizag&o.

A configuragdo social na contemporaneidade vem demonstrando o surgimento de

sociedades cada vez mais complexas, de multiplas identidades e representacdes de sentidos e
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significados culturais, de relagbes de producédo e de multiplos sujeitos, que exige da educacéo,
e em especial da pedagogia, novas e complexas acGes e fins educativos que respondam aos
anseios socioculturais. Conforme estabelece as DCNSs, 0s cursos de Pedagogia devem compor
seus projetos pedagdgicos nos principios da pluralidade de conhecimentos,
interdisciplinaridade, democratizacdo, contextualizacdo, ética e responsabilidade afetiva e
estetica.

As incursdes ao PPC demonstraram que o curso de Pedagogia da UNEB Campus XV
de Valenca apresenta a preparacdo para a docéncia como elemento base da formacao. O curso
almeja que os seus licenciados apresentem condigdes de contribuir na transformacao social,
desenvolvendo acGes e praticas no campo da docéncia, coordenacdo pedagdgica, quer seja em
espacos escolares e ndo escolares. A concepg¢do que orienta o curriculo de Pedagogia se alicerca
na perspectiva interdisciplinar, estabelecendo por principio a autonomia, flexibilizacéo,
diversificacdo e contextualizagdo, em consonancia com os principios que regem a formacéo
docente.

A pesquisa evidencia que o curriculo foi organizado a partir dos nucleos de formacéo,
categorizados por eixos tematicos gerais e subeixos especificos. O Eixo | compreende a
“Identidade do pedagogo” e ¢ desenvolvido nos dois primeiros anos do curso; 0s subeixos sdo:
“Educagdo, sociedade, culturas sujeito” no primeiro e segundo semestre e “Organizagdo do
trabalho docente”, nos terceiro e quarto semestres. Esses eixos contemplam os componentes
gue compdem a formacao bésica e a parte diversificada da formacéo docente.

No Eixo II “Profissionalizacdo do pedagogo: aprofundamento diversificacdo e
sistematizagdo do conhecimento”, os subeixos sdo: “Abordagens teodricas e praticas de
formagdo pedagogica contemporanea” nos quinto e sexto semestres € “A pesquisa € a pratica
como elementos da formagao do pedagogo” no sétimo e oitavo semestres. Para este eixo, os
componentes curriculares se destinam a abordagem das diferentes tematicas que envolvem a
pratica pedagdgica em contexto escolar e ndo-escolar, os fundamentos teéricos e metodoldgicos
das disciplinas que constituem o ensino fundamental.

No que compreende aos componentes no curriculo que contemplam a tematica das
relacfes étnico-raciais, com base na anélise de conteldo na modalidade tematica e inspirado
em Miranda (2018), elegemos trés categorias de agrupamentos tematicos: I- componentes
curriculares que tratam das relacGes étnico-raciais de forma integral; IlI- componentes
curriculares que tratam sobre as relagdes étnico-raciais de modo parcial; I11- componentes que

apresentam potencialidade para abordar a temaética étnico-racial.
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Constatamos que, dos cinquenta e quatro componentes que integram o conjunto total
das disciplinas, apenas um componente trata de forma central sobre a tematica étnico-racial,
sendo o componente “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”, ofertado no terceiro
semestre, com 60 horas/aula e de natureza obrigatéria. Também, foi possivel identificar dois
componentes que tratam da questdo racial de forma parcial, “Sociologia da Educacdo” no
primeiro semestre ¢ “Educag¢do, Diversidade e Direitos Humanos™ no segundo.

Dos componentes que apresentam potencialidades de abordagem em relacdo as
tematicas que envolvem a educacdo para as relacBes étnico-raciais, identificamos dez
disciplinas a saber: “Antropologia e Educacdo”, “Histéria da Educagdo”, “Politicas
Educacionais”, “Historia da Educacdo Brasileira”, “Educagdo e Pedagogia”, “Curriculo”,
Literatura e Educacdo”, “Topicos Especiais da Educacdo na Contemporaneidade”, “Artes e
Educacao”, Trabalho e Educacgao”.

Os dados levantados demonstram que o curriculo prescrito do curso de Pedagogia da
UNEB Campus XV, por meio das suas disciplinas, da pouca atengdo aos conteudos relativos as
relacBes étnico-raciais, sendo uma discussao tratada em segundo plano. Observamos que 0
curriculo do curso comporta uma carga horaria de 3380 horas, ficando constatada a existéncia
de apenas um componente curricular com uma carga horéria de 60 horas, para contemplar tanto
a historia e cultura negra e a historia e cultura indigena. E perceptivel que o curso apresenta
uma carga horéria insuficiente para abordar a tematica, ndo chegando nem a 2% do percentual
das horas totais.

O componente curricular Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, de natureza
obrigatoria, com carga horéaria de 60 horas, do terceiro semestre, faz parte do nucleo de
disciplinas que compdem a formacdo basica. Este componente tem por objetivo discutir com
o0s estudantes acerca das discriminacfes étnico-raciais na educacdo, além de propor refletir
acerca da identidade étnico-racial dos professores e dos educandos, observando as questdes que
atravessam a formacao da identidade racial.

A isencdo deste componente no curso de Pedagogia possibilitou um crescimento
bastante significativo de Trabalhos de Conclusdo de Curso sobre a tematica étnico-racial. As
investigacOes possibilitam pensar e inquirir os percursos de formacgdo dos pedagogos e
pedagogas licenciados pela UNEB Campus XV, os impactos do curso para o0 melhoramento
dos indices educacionais no territorio e as intervencdes e estratégias realizadas para a
erradicacdo das desigualdades sociorraciais, tdo atenuadas nas escolas do Baixo Sul baiano.

Uma vez que o professor é principal agente mediador entre 0 conhecimento ordenado

nos curriculos e as aprendizagens em sala de aula com os educandos, é preciso dispor de uma
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formacao inicial e continuada docente que garanta o conhecimento da histdria tanto da cultura
negra como a indigena, a fim de possibilitar reflexdes, estratégias didatico-pedagdgicas e acdes
que se posicionem de encontro as desigualdades, exclusdes, discriminacdes e preconceitos
raciais.

E preciso superar os modelos pedagdgicos alicercados na modernidade colonial de
reproducdo de visbes de mundo excludentes. O curriculo, para além de orientadores e
determinadores normativos, €, também, pratica e acdo, ou seja, as vivéncias cotidianas entre
professores e educandos estdo entremeadas pelos saberes. Problematizar os curriculos e a
formagéo docente orientado na perspectiva decolonial nos permite desestruturar e superar as
bases educacionais da colonialidade do poder-saber, trilhando um caminho que nos leva néo
apenas a reconhecer os conhecimentos subalternos, mas a sermos orientados por epistemologias
“outras”.

Concordo com Catherine Walsh ao dizer que decolonizar é pensar outros mundos,
outros modos de viver, de ser, de saber, é pensar pedagogias “outras” que promovem
transformacdes e mudancas em nos! Decolonizar é realizar fissuras e gretas nas fortalezas da
colonialidade.

Aprender sobre a historia e a cultura afro-brasileira requer diluir pensamentos e
concepcdes equivocadas, racistas e preconceituosas sobre a Africa e os diferentes povos que a
constitui, suas historias, culturas, ciéncias, riquezas e epistemologias. E desconstruir o
eurocentrismo do seu status privilegiado de hegemonia; € questionar as proprias narrativas da

historia ocidental, propagadas nos curriculos das escolas e universidades.
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