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RESUMO

No processo de aprendizagem em Geografia, deve-se considerar o saber e a realidade do aluno,
na perspectiva de conceber o espaco como produto histérico que se modifica de acordo com a
sociedade e em cada contexto temporal. Este estudo tem por objetivo compreender a relacéo
entre apreensdo da paisagem e a aprendizagem geografica dos alunos do Distrito de Pajeu dos
Ventos no municipio de Caetité-Bahia. Esse espaco foi marcado por intensas transformacoes e
por isso, faz-se necessario o (re)pensar e (re)construir a aprendizagem geografica do aluno para
que possa ler e analisar 0 espaco e a paisagem, por meio de suas experiéncias e vivéncias do
cotidiano. Os participantes desse estudo sdo estudantes do nono ano do Ensino Fundamental,
da Escola Municipal Deputado Luis Cabral, distrito de Pajet dos Ventos no municipio de
Caetité-BA e estdo inseridos em um espaco modificado Eles residem nas proximidades da
escola e foram afetados pelas transformacg6es socioespaciais da paisagem com a instalagdo do
Parque Eolico Alto Sertdo |. Foram delimitadas as categorias paisagem e aprendizagem
geografica para subsidiarem as analises das apreensdes dos participantes da pesquisa. No
presente estudo, aliamos a metodologia qualitativa amparada numa abordagem
fenomenoldgica, visto que a pesquisa analisa, interpreta e compreende por meio dos
significados que os sujeitos compartilham na vivéncia de sua realidade e envolve processos e
significacbes que ndo sdo mensurdveis em termos de quantidade, mas que apresentam o
significado que os sujeitos atribuem a determinada realidade. O Grupo Focal (GF) foi a técnica
escolhida para a coleta das informacdes e, nas reunides, foi desenvolvida uma Sequéncia
Didatica (SD), fundamentada em reflexdes sobre a tematica abordada. A pesquisa revelou que
0s participantes percebem as marcas e testemunhos das transformagOes geradas pela
implantacdo do parque e6lico e demonstram apreensdo do conceito de paisagem como
possibilidade do processo de construcdo dos conhecimentos geograficos. Constatou-se que, a
paisagem tem representacdes e significados diferentes nas apreensdes e interpretacbes dos
estudantes, mesmo habitando o mesmo espaco. As reflexdes apontam para a relevancia da
conexao entre a pratica vivida e os principios cientificos da Geografia e reavivam o afinco por
uma ciéncia mais reflexiva e significativa, que contribua para que os estudantes sejam capazes
de compreender o espacgo geografico e a paisagem, por meio das contradi¢cdes que 0s permeiam

e tenham potencial para reflexdo e critica das adversidades presentes no cotidiano.

Palavras-Chave: aprendizagem geografica; Geografia; paisagem



ABSTRACT

In the learning process in Geography, one must consider the knowledge and reality of the
student, from the perspective of conceiving space as a historical product that changes according
to society and in each temporal context. This study aims to understand the relationship between
apprehension of the landscape and geographic learning of students from the Pajed dos Ventos
District in the municipality of Caetité-Bahia. This space was marked by intense transformations
and therefore, it is necessary to (re)think and (re)build the students’ geographic learning so they
can read and analyze the space and the landscape through their experiences and daily lives. The
participants of this study are ninth grade students from Escola Municipal Deputado Luis Cabral,
Pajeu dos Ventos district in the municipality of Caetité-BA and are inserted in a modified space.
They live near the school and were affected by the socio-spatial transformations of the
landscape with the installation of the Alto Sertdo | Wind Farm. The categories landscape and
geographic learning were delimited to subsidize the analysis of the apprehensions of the
research participants. In the present study, we combined the qualitative methodology supported
by a phenomenological approach, since the research analyzes, interprets and understands
through the meanings that the subjects share in the experience of their reality and involves
processes and meanings that are not measurable in terms of quantity, but that present the
meaning that the subjects attribute to a certain reality. The Focus Group (FG) was the technique
chosen to collect information and, in the meetings, a Teaching Sequence (DS) was developed,
based on reflections on the theme addressed. The research revealed that the participants
perceive the marks and testimonies of the transformations generated by the implantation of the
wind farm and demonstrate apprehension of the concept of landscape as a possibility of the
construction process of geographic knowledge. It was found that the landscape has different
representations and meanings in the students' apprehensions and interpretations, even though
they inhabit the same space. The reflections point to the relevance of the connection between
the lived practice and the scientific principles of Geography and revive the eagerness for a more
reflective and meaningful science, which contributes to the students' ability to understand the
geographic space and the landscape, through the contradictions that permeate them and have

potential for reflection and criticism of the adversities present in everyday life.

Key-words: geographic learning; Geography; landscape
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1 INTRODUCAO

A tarefa ndo € tanto ver aquilo que ninguém viu, mas pensar no
gue ninguém ainda pensou, sobre aquilo que todo mundo Vé.
(SCHOPENHAUER,2012, p. 156)

A escola é o ambiente onde o aluno passa parte de seu tempo construindo conhecimentos
para sua vida, além de auxiliar na formacao de individuos através de a¢des e projetos educativos
que reflitam, também, a realidade local. E na sala de aula que os individuos, por meio dos seus
conhecimentos e vivéncias, ensinam e aprendem, dentre outros componentes curriculares, a
Geografia. Enfim, como infere Schumacher (1979, p. 41), “a educagéo é, ou deveria ser, a chave
de tudo”. A Geografia Escolar deve possibilitar ao aluno situagdes em que estes construam e
reconstruam seu conhecimento sobre o espacgo geografico, de modo a estabelecer relagcdes entre

0 conhecimento produzido na escola e a vida cotidiana. Cavalcanti (2010), ressalta:

0 ensino da geografia [...] ndo deve pautar pela descrigdo e enumeracdo de
dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia. Ao
contréario, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensdo do espaco
geografico na sua concretude, nas suas contradi¢fes (CAVALCANTI 2010, p
45).

O ensino e aprendizagem de Geografia tem participacdo direta no desenvolvimento
critico e reflexivo do aluno para compreender o espaco geografico como produto histérico
modificado de acordo com cada sociedade. Por meio dos temas, conteudos geograficos e a
articulacdo com a pratica e o embasamento tedrico-metodoldgico, o estudante tem a
possibilidade de associar os conceitos de espago e tempo na aprendizagem geogréfica atraves
das categorias de analise.

A Geografia enquanto componente curricular contribui com a maneira como os alunos
percebem, compreendem e transformam o espaco, acentuando sua capacidade de analise e
reflexdo criticas do mundo em que vivem. Sobre isso, Serpa (2020, p. 100) infere que
“produzimos e reproduzimos espago no cotidiano através de relacdes sociais e sociabilidades
de toda ordem, pois temos um corpo, percebemos paisagens, habitamos lugares, nos refugiamos
em nossos territorios intimos e, afinal, somos humanos”. Desse modo, esta pesquisa destaca a
leitura da realidade, por meio da apreensdo da categoria paisagem, que se d& a medida que os
individuos a conhecem e se relacionam através da compreensao, afetividade e vivéncia.
Machado (1986) ressalta:
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Uma paisagem vivida ndo envolve apenas a topografia, os rios, o clima e a
vegetacdo, os eixos de circulacdo e os meios de transporte e producdo
econdmica, o contexto social, histdrico e cultural, mas também, e igualmente,
a experiéncia diaria de pessoas que tém vontades, necessidades, emocoes e
sentimentos, afetividade. Elas ndo sdo meros objetos espaciais, Sdo seres
humanos que sentem, valorizam, percebem, gostam e desgostam. E assim que
as pessoas interagem com as paisagens cotidianas, descobrindo nelas e
atribuindo a elas os mais diversos significados. Suas respostas ndo sdo apenas
cognitivas, mas vém carregadas, principalmente, de muita afetividade. E o
morador quem percebe e vivencia as paisagens, atribuindo a elas significados
e valores (MACHADO, 1986, p. 144).

Esta dissertacdo tem por objetivo compreender a relacdo entre apreenséo da paisagem e
a aprendizagem em Geografia dos alunos do Distrito de Pajedl dos Ventos no municipio de
Caetité-Bahia associada as transformacdes do espaco com a implantacéo do Parque Edlico Alto
Sertdo |. Para tanto, buscou-se conhecer a apreensao da paisagem pelos alunos do Distrito de
Pajel dos ventos; alem de verificar a associagdo que os estudantes fazem das mudancas da
paisagem com a implantacdo do Parque E6lico naquele espaco e se € possivel ser apropriada na
aprendizagem em Geografia. Segundo Tuan (1980), as transformacdes no espaco e/ou paisagem
sO podem ser relatadas por quem as experienciam de diferentes maneiras (sensério-motora, tatil,
visual, conceitual).

Os individuos que residiam/residem nesses locais foram diretamente atingidos com as
transformacdes espaciais, econdmicas, sociais e ambientais ocasionadas pelo processo de
instalacdo e funcionamento do Parque Edlico. Essas transformacdes serdo melhor apresentadas
na secdo V. As formas que compdem essa (nova) paisagem trouxeram uma diferente percepgao
espacial para os sujeitos que ali habitam, visto que o empreendimento trouxe mudancas
expressivas para a regido e 0 meio ambiente, reorganizou o espaco e deu uma nova configuragédo
a paisagem.

O Parque Edlico Alto Sertdo | € um dos primeiros Complexos Edlicos construidos na
Serra do Espinhaco, localizada no interior do Estado da Bahia e cobre uma extensa area
territorial. O Alto Sertdo | ocupou a area de em média 150 quildmetros de extensdo, no interior

da Bahia, nos municipios de Guanambi, Caetité e Igapord, no Sudoeste do Estado (mapa 01).
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Figura 1 — Localizacdo do Complexo Edlico Alto Sertdo | nos municipios de Guanambi, Igapora e

Caetité-BA, 2021.
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A escolha por essa pesquisa se deu pela relacdo estabelecida entre a tematica proposta

e 0 espaco onde trabalho. As inquietagdes comecaram a surgir durante a pratica de ensino em

uma escola do distrito de Pajet dos Ventos, Caetité-BA, onde foi instalado o Parque Eolico

supracitado. Esta pesquisa se justifica pela importancia do estudo da paisagem para a

compreensdo das transformac6es do espaco geografico, em escala local e global e do processo

de construcado espacial e temporal do sujeito, visando uma significacdo do mundo vivido.

E fundamental que os alunos, por meio da leitura de paisagem, das suas vivéncias e

saberes, percebam a sua realidade, para além dos contetidos postos em livros didaticos. Nessa

perspectiva, em um espaco marcado por intensas transformacdes faz-se necessario o (re)pensar,

o (re)construir uma aprendizagem geografica que possibilite ao aluno, por meio de sua

experiéncia e vivéncias do cotidiano, ler e analisar o espaco e as demais categorias geogréficas,

principalmente a paisagem.

Ao considerar que a paisagem é portadora de significados, para além do aspecto fisico,

que a aprendizagem geografica € um meio que envolve contetdos, cognicdo e realidade e as
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transformacgdes socioespaciais modificaram o lugar e a paisagem daquele espaco através da
implantacdo de parques e6licos, emerge a questdo central dessa pesquisa: qual a relacdo entre
a apreensdo da paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos do Distrito de Pajet dos
Ventos? Outras inquietagdes também subsidiaram a pesquisa: qual é a apreensao que os alunos
tém da paisagem do Distrito de Pajeu dos Ventos? Os alunos conseguem associar as mudancas
da paisagem a implantacdo do Parque Eolico no Distrito de Pajet dos Ventos? Como essa
associacdo pode ser apropriada na aprendizagem em Geografia?

E fundamental que o aluno compreenda as relacdes entre a aprendizagem geografica e
0 cotidiano em que esta inserido, segundo Callai (2005, p. 228), o aluno precisa saber e entender
0 que acontece nos lugares, [...] “ler o mundo da vida, ler o espago e compreender que as
paisagens que podemos ver séo resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua
sobrevivéncia”.

A paisagem tem possibilidades ilimitadas de acordo com a capacidade de cada sujeito
em percebé-la, pois materializa as relagdes entre a sociedade e o espaco em diferentes periodos
temporais (DARDEL, 2015). Assim, as apreensdes da paisagem de cada espaco remetem ao
movimento de adaptacdo dos sujeitos, aos novos usos e funcdes, em como sdo apreendidas e
interpretadas, por meio das memdrias e vivéncias dos individuos, através do olhar sobre as
transformacdes espaciais.

Para Oliveira (2003, p.142) “[...] cabe a geografia levar a compreender o espaco
produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradi¢des, as relacdes
de produgdo que nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa sociedade faz da natureza”.
Callai (2015) ressalta que o contetdo da Geografia € o mundo, 0 espaco e sua dinamica e precisa
oferecer condicGes aos discentes para que compreendam as constantes transformacdes da
paisagem local e do espaco vivido. A aprendizagem em Geografia, portanto, faz parte do
processo da educacdo do sujeito e possibilita compreender as diferentes relagOes estabelecidas
na construcao do espaco geografico.

1.1 MOTIVACOES PESSOAIS E CAMINHOS METODOLOGICOS

Leciono em uma escola do distrito de Pajet dos Ventos, Caetité — BA e acompanhei as
transformacdes socioespaciais sofridas pelo lugar e paisagem daquele espaco através da
implantacéo de parques edlicos. Ao observar os caminhos por onde sigo até a escola e o0 entorno

dessa, a paisagem apresenta significacdes subjetivas da realidade que foi e € modificada. Os
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alunos, por sua vez, tém acesso a essa paisagem e as suas transformagdes, mas nem sempre iSso
é trabalhado em sala de aula na mediacéo didatica.

O mestrado veio como possiblidade de compreensdo dos pressupostos tedricos-
metodologicos que fossem capazes de desvelar essa realidade para o meio académico. O
caminho percorrido foi longo e sinuoso, mas agradavel e satisfatorio na busca por semear
saberes e fazeres. A pesquisa tem contribuido para aperfeicoar a minha pratica como professora
de Geografia da educacéo basica e da unidade de ensino inserida na pesquisa, assim como a de
outros colegas professores desse componente curricular. A tematica de estudo esta
intrinsecamente ligada a minha trajetoria profissional, numa tentativa de aproximar a vivéncia
dos alunos aos saberes, estudos da ciéncia geogréfica e a categoria paisagem por meio das
analises das apreensdes dos estudantes inseridos naquele espaco modificado.

Para Habermas (1987), a metodologia €, pois, “o caminho do pensamento” edificado na
relacdo intrinseca entre a experiéncia e a construcdo do conhecimento. Os caminhos
percorridos para o desenvolvimento desta pesquisa foram tracados por meio da pesquisa
qualitativa que para Godoy, (1995 p. 62) sdo “os estudos qualitativos t€m como preocupagdo o
estudo e analise do mundo empirico, valoriza o contato direto do pesquisador com o ambiente
e a situag¢do estudada”. Esta pesquisa tem uma abordagem fenomenoldgica, pois aborda a
relacdo entre apreensdo da paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos. Envolve
processos e significacdes que ndo sdo mensuraveis em termos de quantidade, mas que
apresentam o significado que os sujeitos atribuem a determinada realidade, contextualizado
com suas vivéncias no espaco em que estdo inseridos.

Para Minayo (1995), a pesquisa qualitativa engloba o universo de significados,
aspiracdes, motivos, valores, crencas e atitudes, que conduzem a relagdes mais profundas em
seus processos e fenbmenos em que ndo se € possivel reduzi-los a operacionalizacdo de
variaveis. Segundo Bicudo (2012, p.17), a pesquisa qualitativa necessita de “um modo de
proceder que permite colocar em relevo o sujeito do processo, ndo olhando de modo isolado,
mas contextualizado social e culturalmente”.

Inicialmente foi feita a composicao da estrutura tedrico-conceitual de acordo ao objeto
de estudo da pesquisa. As categorias que norteiam esta pesquisa sdo: paisagem e aprendizagem
em Geografia e a revisdo de literatura foi fundamentada em autores de livros, teses, dissertagdes
e artigos que abordam a tematica estudada, tais como: Callai (2005), Castellar (2000, 2013),
Calvacanti (2012), Tuan (1980), Claval (2010), Sauer (1998), Santos (1996), Berque (1980),
Serpa (2013, 2021), Oliveira (2017). Apos proceder as leituras e andlises teoricas pertinentes
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ao tema desenvolvido na pesquisa, foram desenvolvidos os instrumentos qualitativos para
producdo de dados.

Os participantes desta pesquisa foram os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, da
Escola Municipal Luis Cabral, localizada no distrito de Pajet dos Ventos, no municipio de
Caetité-BA. A escolha desses sujeitos se deu por terem mais maturidade para expressar as suas
ideias e apreensOes, residirem nas proximidades da escola e terem sido atingidos pelas
transformacdes socioespaciais sofridas pela paisagem com a implantacdo dos parques eolicos.
A pesquisadora faz parte do corpo docente gque trabalha no distrito e destaca-se, assim, a
relevancia da vivéncia, sua singularidade e subjetividade para a fundamentagéo do significado
daquele espaco e suas transformacOes para pesquisadores/professores e estudantes que ali
frequentam.

O Grupo Focal (GF) foi atécnica escolhida para a coleta das informac6es, por viabilizar
a discussdo de um tema especifico sugerido pelo pesquisador (GONDIM, 2002) e como
ressaltam Meier e Kudlowiez (2003, p. 395), por tratar-se de “um conjunto de pessoas, ligadas
entre si por constante de tempo e espaco, articuladas por sua mutua representacdo interna”.
Gatti (2005, p. 9) ratifica que o Grupo Focal “é¢ uma técnica qualitativa, cujo objetivo consiste
em captar, entre 0s sujeitos, percepcdes, sentimentos e ideias, fazendo emergir uma
multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo préprio contexto de interacdo
criado”. Por meio dessa ferramenta e através dos debates, se formou o arcabouco de
informacdes que o pesquisador precisava para compor a analise do seu estudo.

Segundo Gomes (2005), “no caso especifico do grupo focal, o cuidado inicia-se com a
selecdo dos participantes que devem ter alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de tal
modo que a participacdo traga elementos ancorados em suas experiéncias cotidianas”. Para
formacdo do GF deste trabalho, foram selecionados oito alunos, por meio de questionario de
sondagem, e os critérios foram: estar frequentando o 9° ano, ter disponibilidade para participar
dos encontros, ter experiéncia com a observacdo de paisagem em sua vida cotidiana e,
sobretudo, o interesse em contribuir com a pesquisa.

Foram realizados dois encontros na instituicdo de ensino e a quantidade de alunos no
grupo focal atendeu a necessidade da pesquisa, a fim de desenvolver a Sequéncia Didética (SD).

Por se tratar de um contexto pandémico?, foram cumpridos todos os protocolos e medidas de

1 Em 31 de dezembro de 2019, a China informou, a Organizacdo Mundial de Salde (OMS), casos de uma grave
pneumonia de origem desconhecida em Wuhan. Foi identificado um novo tipo de coronavirus temporariamente
nomeado (2019-nCoV). Em 30 de janeiro, devido ao crescimento exponencial de casos e 6bitos, a OMS declarou
Emergéncia de Saulde Publica de Importancia Internacional (ESPII). Em fevereiro de 2020, a OMS passou a utilizar
oficialmente o termo Covid-19 para a sindrome respiratoria aguda grave causada pelo novo virus, que também
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seguranga sanitéria (distanciamento, uso de mascara e alcool), que propiciaram um ambiente
saudavel e com o menor risco possivel para a saude e o bem estar da comunidade escolar.

As Sequéncia Didaticas sdo atividades organizadas de maneira sistematica pelo
professor, para que o entendimento/aprendizagem do conteudo proposto seja adquirido pelos
estudantes (KOBASHIGAWA et al., 2008). Na viséo de Zabala (1998, p. 18),a SD é “[...] um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos [...]”. Entdo, ha que se ter um objetivo e valor pedagdgico que justifiquem a

SD e as relagdes com o objeto de estudo. De acordo com Machado:

[...] a elaboragdo da sequéncia didatica passa pelas fases de defini¢do do tema
gue sera trabalhado nas aulas, do objeto (conceito) a ser estudado pelos alunos
e de como este conceito serd por eles aprendido, tendo em vista um
determinado tema passivel de discusséo entre eles e que leve em consideragdo
0s seus conhecimentos prévios para a realizacdo de uma aprendizagem
significativa (MACHADO, 2013, p. 35),

Na SD foram priorizadas as reflexdes sobre a temética abordada e atividades
ordenadas. Uma das atividades realizadas foi a construcdo de mapas do percurso de suas
casas até a escola. De acordo com Lima e Kozel (2009, p.211) “mapas mentais sdo produtos
da imagem percebida, do registro perceptual do sujeito”. Ao Se propor a construcdo de
representacdes espaciais da paisagem, por meio dos mapas mentais, permitiu-se que a relagéo
de ensino e aprendizagem geografica fosse redefinida atraves das descobertas de
conhecimentos vivenciados pela realidade do estudante. Para Oliveira (2002), 0 mapa mental
exerce a funcao de tornar visiveis pensamentos, atitudes, sentimentos, tanto sobre a realidade,
quanto sobre 0 mundo da imaginacédo e Archela et al (2010, p. 128) afirmam que “os mapas
mentais revelam como o lugar ¢ compreendido e vivido”.

Numa pesquisa qualitativa, para analisar, interpretar e compreender é preciso adentrar
nos significados que os sujeitos compartilham na vivéncia de sua realidade. Foi utilizada a
técnica da analise de conteldo para ndo perder sentidos e significados dos discursos
construidos. A analise de conteddo apresenta diferentes modalidades, porém nesta pesquisa
foi utilizada a andlise tematica, por ser a mais adequada e apropriada para esta investigacdo
qualitativa. Para Minayo (2007, p. 316), “a analise temdtica consiste em descobrir os nicleos

de sentido que compdem uma comunicagao cuja presenca ou frequéncia signifique alguma

ganhou sua nomenclatura definitiva: Sars-CoV-2. A pandemia de Covid-19 desencadeou ac¢Bes para contengéo do
virus, entre elas o isolamento social, inclusive o fechamento das escolas (BRASIL, 2021)
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coisa para o objetivo analitico visado”. Reforca-se, ainda, a importancia dada por Bardin
(1979) ao rigor na utilizacdo da andlise de contelido, embasado na necessidade de superar as
incertezas e encontrar o que é questionado. Para ele, a analise de conteudo representa um
“conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que visam a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cGes de producdo e recepcdo dessas
mensagens” (BARDIN, 1979, p. 42). Para compreender melhor os caminhos percorridos na
pesquisa, apresentamos a figura 1, que evidencia os percursos metodoldgicos por meio de um

organograma.

Figura 2- Organograma das fases da metodologia da pesquisa
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Depois dos dados produzidos e analisados deu-se prosseguimento a escrita da
Dissertacdo que, ap0s a revisdo da orientadora, foi entregue para apreciacdo e avaliagdo da

Banca Examinadora e encaminhada para a sua versao final.

1.2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento tem como finalidade realizar um mapeamento da producao
académica, em uma determinada tematica, que integrard o campo tedrico da pesquisa.
Conforme Soares e Maciel (2000, p. 04), é necessario considerar as “categorias que
identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles, as facetas sobre as quais o fenébmeno vem
sendo analisado”. Desse modo, essa pratica significa uma contribuigdo na composi¢do do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois indica alguns aportes para a pesquisa
(ROMANOWSKI e ENS, 2006).

Para esse estudo foram delimitados os seguintes descritores: ensino de Geografia,
Paisagem, Apreensdo da Paisagem e Aprendizagem Geogréfica e durante a busca realizou-se

2 (13

combinagdes de dois descritores como “ensino e aprendizagem de Geografia”, “ensino de
Geografia e paisagem”, “aprendizagem geografica e paisagem”, “apreensdo de paisagem e
aprendizagem em Geografia”, a fim de filtrar os resultados no processo de sele¢cdo dos
trabalhos.

As bases de dados consultadas foram: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Google Scholar, Programa de P6s Graduacdo em Educacdo (PPGEd),
Associacdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), Programa de Pos
Graduacdo em Geografia (PPGeo) e Revista Praxis Educacional.

No banco de teses e dissertaces da CAPES, foi realizada uma busca com a combinacéo
dos descritores “ensino e aprendizagem de Geografia” e foram encontrados 59 resultados.
Quando feita a analise dos resumos das producdes resultantes, apenas trés (03) trabalhos traziam
aproximacdes com a tematica da pesquisa. Na dissertacdo “Geografia Humanista e ensino-
aprendizagem: perspectivas em Formosa-MG”, Suess (2016) enfatiza a relevancia dada aos
sentidos humanos, seu universo vivido e sua relacdo com os conhecimentos geogréficos. Assim,
para o autor (2016) sua pesquisa buscou conhecer e analisar os conhecimentos dos professores
a respeito da Geografia Humanista e como se manifestou no processo de ensino e aprendizagem

em Geografia e ressalta a importancia de que os alunos se reconhecam como sujeitos, com
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possibilidade concreta de atuacdo no espaco, compreendam os fendmenos geogréficos e 0s
ressignifiqguem, segundo suas proprias experiéncias.

Ainda no banco de dissertacdo supracitado um outro trabalho despertou atencéo: a tese
de doutorado de Silva (2016) intitulada “Geografia do espaco escolar: jovem-aluno, praticas
espaciais e aprendizagem geografica”. Nesse estudo, o autor teve como objetivo compreender
a Geografia do espaco escolar, por meio dos elementos que contribuam com a aprendizagem
geografica e abordou a ideia que o conhecimento, advindo da producdo desse espaco, pode ser
utilizado no @mbito da formacdo docente, assim como no processo de ensino e aprendizagem
da Geografia. Em “A importancia do estudo da paisagem no processo ensino-
aprendizagem”, Oliveira (2014), analisou a percepcdo da paisagem e a reflexdo deste tema
junto aos alunos do 5° ano do ensino fundamental e fez uma analise da concepcéo de paisagem
para os alunos e as percepcdes, de acordo com sua vida e seu contexto social.

No site Google Scholar, foram encontrados 546 trabalhos e desses foram selecionados
trés (03) trabalhos. No artigo “Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos inicias do
ensino fundamental”, Callai (2005) discutiu a importancia de aprender a Geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental com base na leitura do mundo e do espaco vivido e defendeu a
necessidade de iniciar uma alfabetizacdo cartografica considerando as questfes geogréficas
ensinadas nos primeiros anos escolares como uma das formas de contribuir com essa
alfabetizacdo infantil. Dessa maneira, a Geografia, numa perspectiva critica, leva-nos a
compreender o0 espaco como resultado da vida em sociedade.

No artigo “O ensino e a aprendizagem de Geografia em sala de aula a partir de uma
visdo critica”, Roos (2013) fez uma analise das ambivaléncias da ciéncia geogréafica no
processo de ensino e aprendizagem, correlacionando com as dificuldades e as facilidades
encontradas na constituicdo da préatica educativa dessa ciéncia, em que desvela o valor da
Geografia no processo de ensino e aprendizagem.

“A aprendizagem da Geografia e a formacdo de conceitos geogréaficos” de Cruz
(1986) foi outro artigo selecionado em que a autora ressaltou dois aspectos primordiais na
educacdo: o conceito de aprendizagem e a aprendizagem geografica, contrapondo a simples
memorizagdo das informacGes geograficas, ao considerar a aprendizagem anterior da crianca e
0 seu meio social.

O Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes disponibilizou seis (06) trabalhos com o
uso da juncdo dos descritores “ensino de Geografia e paisagem”. Dos titulos observados, apenas
um (01) tem indicativos que apresentam uma discussao proxima a da investigacdo posposta na

dissertacdo. O trabalho intitulado “A importancia da Paisagem no ensino de geografia: uma
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contribuicdo a partir do método perceptivo da Paisagem”, Pereira (2017) apresentou um
estudo sobre a leitura e compreensdo da paisagem dos alunos de uma escola sob as lentes do
método perceptivo.

No site Google Scholar, foram identificados 60 trabalhos por meio da busca com os
descritores “ensino de Geografia e paisagem”. Desses, foram elencados apenas trés (03) que
poderiam contribuir na construcdo da dissertacdo, dentre eles, um (1) traz uma aproximacéo
com esta pesquisa. O trabalho intitulado “A paisagem no mundo da crianca: consideracdes
acerca do ensino de Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental” de Pereira e
Mascarenhas (2016), versou sobre a importancia da paisagem no mundo da crianca e teve como
objetivo compreender a interpretacdo que a paisagem assume no mundo da crianga no ensino
de Geografia nos anos iniciais.

O artigo “Paisagem e ensino de Geografia: possiveis caminhos para a reforma do
pensamento” de Teixeira ¢ Barros (2019) apresentou um estudo sobre como o ensino da
Geografia e a paisagem podem contribuir para a reforma do pensamento sob a perspectiva da
condicdo humana. Nesse caso, a utilizacdo da paisagem apareceu como elemento didatico e
multiplas abordagens e perspectivas para os alunos entenderem o mundo.

No artigo “Revisitando o conceito de paisagem para pensar a pratica de ensino-
aprendizagem de Geografia na contemporaneidade”, Oliveira, Lobdo e Araljo (2018)
propuseram pensar as potencialidades do conceito paisagem para 0 ensino e aprendizagem
de Geografia e apresentaram possibilidades de analises perceptivas e objetivas do espaco
geogréfico, com vistas a formacdao social e integral do individuo.

Em outra combinagdo de descritores, “aprendizagem geografica e paisagem”, foi
encontrado no Google Scholar, um nimero de 1670 trabalhos, contudo, ao analisar seus titulos,
percebeu-se que as pesquisas, em sua maioria, ndo apresentavam uma discussdo préxima a da
investigacdo posposta. Das produgdes selecionadas, “Educacdo geografica: a psicogenética e
0 conhecimento escolar”, Castellar (2005) tratou da aprendizagem e da didatica no &mbito da
Geografia escolar com base nas teorias construtivistas e socioconstrutivistas, sobre a maneira
como o aluno compreende o conhecimento geografico sistematizado. Em “Paisagem: uma
janela para a aprendizagem de Geografia”, Osorio (2016) abordou a proximidade do ensino
de Geografia com o cotidiano do aluno, tendo a paisagem como dimensao geografica do espaco
para expressar a forca na relacdo entre os sentidos e os significados com o que se ensina na
escola.

Em “O conceito paisagem nos conteddos escolares da geografia: percepgoes
docentes e discentes” Félix (2014) discutiu a paisagem, por meio da observacao, analise e
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interpretacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de analisar a categoria paisagem
nos contedidos escolares através da percepcao dos professores e alunos, sujeitos de sua pesquisa.
Nessa busca, o artigo “De onde eu vejo: processos de ensino-aprendizagem na construcao
do conceito de paisagem” de Reis et. al (2019), ressoou 0 questionamento: é possivel
desenvolver um olhar sensivel na construcdo do conceito de paisagem? Os autores abordaram
0 conceito de paisagem, por meio dos significados e percepcdes dos professores e alunos e
discutiram a importancia de se oportunizar experiéncias e situagdes para que a crianga possa
significar o mundo vivido expandindo suas vivéncias e refletindo sobre esse sentimento.

No Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes nédo foi encontrado nenhum trabalho com
a tematica da abordagem da dissertagdo. A busca realizada no site da ANPEd com a utilizacao
dos descritores "ensino de Geografia”, “paisagem”, “apreensao de paisagem” e “aprendizagem
geografica” nao foram encontrados trabalhos relevantes para a pesquisa € nem foram obtidos
resultados com a juncdo de dois descritores. No Banco de Dissertacbes e Teses do
PPGed/UESB foram encontrados duas (02) publicagdes do descritor "ensino de Geografia”,
contudo, ao serem analisadas, ndo apresentam discussao que se aproxima com a investigacao.
Com os demais descritores, incluindo combinacdo entre eles, ndo foram encontrados nenhuma
pesquisa e por fim, no Banco de Dissertagdes do PPGeo/UESB também ndo foram encontradas
publicacdes sobre a temética.

Alguns livros foram necessarios para fundamentar os pressupostos tedricos-
metodologicos dessa pesquisa: Percepcdo do meio ambiente e Geografia: estudos humanistas
do espaco, paisagem e do lugar (OLIVEIRA, 2017); Por uma Geografia dos espacos vividos
(SERPA, 2021); O homem e a terra: natureza da realidade geografica (DARDEL, 2015); Ver a
terra: seis ensaios sobre a paisagem e a geografia (BESSE, 2019), Metamorfose do espaco
habitado (SANTOS, 1996); entre outros.

Essa dissertacéo esté dividida em 3 seces, além da Introducédo (se¢do 1). Na secdo 2,
traz uma abordagem sobre a trajetdria da Geografia na sistematizacdo enquanto ciéncia, além
disso, apresenta-se 0s pressupostos tedricos no que concerne aos estudos sobre a paisagem e 0s
espacos vividos. A sec¢do 3 discute como o0 processo de ensino e aprendizagem da Geografia
deve possibilitar diferentes formas de leitura e interpretacdo do espacgo e da paisagem e destaca
a relevancia ao saber prévio do discente para a construcdo de uma aprendizagem com
significado.

Em outro momento, a sec¢do 3 reflete sobre a trajetdria do ensino da Geografia no Brasil,
a abordagem da categoria paisagem na Geografia escolar do ensino fundamental, segundo os

documentos normativos, o processo de construcao da aprendizagem geografica, a apreenséo da
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paisagem, como possibilidade de compreensdo das relac6es e transformacdes que acontecem
no espacgo e ressalta a relevancia do estudo da paisagem no ensino de Geografia, como
proposicdo didatica para desvelar o viver, refletido do cotidiano, por meio da interpretacéo
perceptiva.

Na secdo 4 séo apresentadas as relagdes estabelecidas entre as questdes de pesquisa e as
concepcdes dos sujeitos da pesquisa, além de uma analise da paisagem vivida e percebida pelos
estudantes do Ensino Fundamental de Pajet dos Ventos, por meio das analises da SD e os
resultados encontrados nas investigacoes realizadas. Por fim, o texto dissertativo segue com as

conclusdes, referéncias, apéndices e anexos.
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2 A CIENCIA GEOGRAFICA E O ESTUDO DA PAISAGEM

Falavamos de coisas talvez ja sabidas, mas que, ao serem outra vez
ditas, eram tdo novas e tdo antigas como um amanhecer.
(SARAMAGO, 1997, p.397)

O saber geografico remete a prépria histéria da humanidade que passou a apropriar do
espaco geogréafico de forma consciente, ao utilizar mecanismos de controle da natureza para
realizar as atividades do cotidiano. Compreender a Geografia enquanto ciéncia humana
perpassa, tambeém, pelo entendimento da evolugdo do homem em sociedade. A relagdo com a
percepcdo do espago existia desde a pré-historia e a medida que a civilizagdo foi desenvolvendo,
evoluiu o conhecimento geografico e suas aplicagcdes. A sociedade aumentou sua capacidade
de dominar e modificar a natureza, para melhor desfrutar dos recursos nela disponiveis.
Portanto, a Geografia existe desde a antiguidade, quando o ser humano se relacionava com a
natureza e modelava o espaco em que vivia.

Os fundamentos histéricos da ciéncia geografica reportam-se a Grécia antiga
(MORAES, 1999). Naquele periodo, o termo Geografia utilizava-se para se referir aos aportes
como escritos literarios, relatos de viagens, descricdo de lugares, relatorios estatisticos
simplérios. Para Lacoste (2012, p.11) “a Geografia existe desde que existem os aparelhos de
Estado, desde Herodoto, [...], em 446 antes da era crista [...]” com a descri¢ao do expansionismo
e imperialismo da Atenas. Ainda para Macedo (2008, p. 21) “convém ndo desprezar o
significado do aporte dos escritores mugulmanos (africanos ou ndo), que nos deixaram crénicas,
roteiros de viagens, obras geograficas, informacgdes comerciais sobre os povos africanos com
quem estabeleceram contato muito antes dos cristaos”.

Mas foi com Estrabao, discipulo de Herddoto, que foram organizados 17 volumes em
obra denominada Geographia. Considerado o “pai da Geografia, Estrabdo ¢ um filosofo e
geografo que escreveu os relatos de suas viagens e 0 avango do império romano na Europa. Ele
descreve a dominagdo dos povos na Asia, o papel do Estado e as paisagens” (COSTA, 2019,
p.63). Isso possibilitou 0 conhecimento dos povos, espécies e aspectos fisicos que constituem
as peculiaridades de cada lugar. Durante a Idade Média, os antigos conhecimentos gregos foram
aprofundados e no periodo do Renascimento foram reavivadas bases teoricas e informacGes

mais detalhadas atraves das viagens de exploracdo. Segundo Moraes (1999, p. 33),

o conhecimento geografico se encontrava disperso. Por um lado, as matérias
apresentadas com essa designacdo eram bastante diversificadas, sem um
conteudo unitério. Por outro lado, muito do que hoje se entende por Geografia,



26

ndo era apresentado com este rétulo. Este quadro vai permanecer inalterado
até o final do século XVIII.

O conhecimento produzido desde a Antiguidade até o século XVII constava de relatos
e cartas sobre os territorios descobertos e tinha o propdsito de conhecer as sociedades para,
assim, dominéa-las. Ao se estudar os postulados sobre a evolucdo da ciéncia geografica, é
importante destacar 0s pensamentos e correntes dos autores que contribuiram para a

sistematizacdo da Geografia como disciplina académica no Século XIX.

2.1 Pressupostos tedricos e institucionalizacdo da ciéncia geografica

A constitui¢do da Geografia enquanto saber cientifico sistematizado e institucionalizado
foi fundamentado em um longo processo de desenvolvimento do pensamento filosofico e
cientifico, ancorado nos diversos fendmenos histéricos e estruturais das sociedades. Essa
institucionalizacdo esta associada a criacdo das céatedras de Geografia nas Universidades,
relacionadas as necessidades de ensino. Segundo Moraes (1999, p .34) “a sistematizagdo do
conhecimento geografico so vai ocorrer no inicio do século XIX”, sob condi¢fes historicas do
processo de formacdo do modo de producdo capitalista. Algumas condigdes propiciaram o0
surgimento da Geografia na Alemanha.

Para Moreira (2009, p.22) uma das condi¢Bes necessarias ao surgimento da Geografia
foi a existéncia de um estimulo social mais direto presente na particularidade histérica da
Alemanha e das individualidades relativas ao pensamento de alguns cientistas alemaes.
“Somente a analise da especificidade do desenvolvimento do capitalismo e das ideias neste pais
¢ capaz de aprender as razdes que levaram esta sociedade a valorizar a reflexdo sobre o temario
geogréfico”. Conforme esse autor, foi em solo alemé&o que a Geografia alcangou sua forma de
ciéncia moderna (MOREIRA, 2009).

Santos (2002, p. 29) ratifica que “de fato, a geografia oficial foi desde os seus comeg0s,
mais uma ideologia que uma filosofia” comprometida com a manuten¢ao da ordem social
vigente. Os pressupostos historicos da sistematizagdo geografica pautaram-se no processo de
constituicdo do modo de producdo capitalista. Segundo Moraes (1999, p.18), o acumulo de
informacdes e a sistematizacdo destas eram necessarios para a expansao capitalista pois, “a
fundacdo das sociedades geograficas e dos escritdrios coloniais atesta o interesse fundamental
dos Estados por essa coleta de informagGes”. Decorre que, 0 acumulo das descrigdes forneceu
base empirica para a comparacdo entre as areas, nucleo germinador das indagagdes associadas
na sistematizacao geograficas (MORAES, 1999).



27

A Geografia Moderna e os gedgrafos do século XI1X buscaram suas orientacdes nessa
concepcao filosofica. De acordo com Moraes (1999, p. 21) “os postulados [...] (aqui entendido
como o conjunto das correntes ndo-dialéticas) vao ser o patamar sobre o qual se ergue o
pensamento geografico tradicional, dando lhe unidade”.

O periodo chamado de tradicional na Geografia, estende-se, aproximadamente, de
1870, quando essa disciplina institucionalizou nas universidades europeias, até a década de
1950. A Geografia Tradicional possibilitou a elabora¢do de um conhecimento sistematizado e
a formacdo de uma ciéncia autdbnoma, que assegurou um vasto acervo empirico pautado na
descricdo, enumeracdo e classificacdo como elementos essenciais para a ciéncia geografica.
“Assim, até o final do século XVIII, ndo é possivel falar de conhecimento geografico, como
algo padronizado, com um minimo que seja de unidade temética, e de continuidade nas
formulacdes” (MORAES, 1992, p. 33).

A Geografia foi institucionalizada, a luz das dos trabalhos dos tedricos Alexander von
Humboldt e Carl Ritter que, como precursores das primeiras correntes do pensamento
geogréafico sistematizado. Os gedgrafos ergueram os pilares das correntes do pensamento
geografico identificadas como Geografia tradicional que séo: o Determinismo geografico, o
Possibilismo e 0 Método Regional. Lacoste (2012), definiu a Geografia desse periodo como
uma sintese dos conhecimentos relativos a Terra adquiridos através da observacdo e do
empirismo racionado, de Humbolt; ¢ como o estudo dos “sistemas naturais” com perspectiva
do estudo dos lugares, de Ritter. Com a morte desses dois estudiosos, findou-se uma fase de
intenso desenvolvimento da Geografia, e principiou a crise e fragmentacdo do pensamento
cientifico e filosofico.

Com a redugdo da influéncia da filosofia idealista alemd, emergiu com for¢a o
positivismo na Geografia, cujas bases desenvolvem-se em Auguste Comte (COPATTI, 2020).
A fragmentacdo do saber ndo foi algo singular & Geografia, mas sim a todo conhecimento

cientifico que se organizava na virada do século XI1X para 0 XX. Segundo Moraes (1992)

A geracdo que se segue a de Humboldt e Ritter vai se destacar pelo avango
empreendido na sistematizagdo de estudos especializados, do que da
Geografia Geral. E o caso de W. Penk, com a Geomorfologia (estudo do
relevo), e de Hann e Koppen, com a Climatologia. Pode-se aventar que o
desenvolvimento destes estudos era um pré-requisito para avangar, além das

formulagdes de Humboldt e Ritter, a sistematizacdo da geografia.
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Outro alemao que deu continuidade ao desenvolvimento da escola alemé& de Geografia
foi Friedrich Ratzel. Com uma Alemanha unificada, Ratzel formulou uma concepgéo
geografica que correspondia aos anseios expansionistas apresentadas nesse novo Impeério.
“Dedicando-se as ciéncias naturais, sobretudo a Antropologia, encarou 0 homem como uma
espécie animal e ndo como um elemento social, tentando explicar a evolugdo da humanidade
dentro dos postulados de Darwin” (ANDRADE, 2008, p.84). Para Ratzel, a natureza se
apresentava como condi¢éo basilar que orientava as decisdes do ser humano na organizacgéo das
paisagens terrestres (Determinismo). Segundo os principios cientificos da época, era necessario
encontrar essas relagdes de causa e efeito, de modo a construir teorias explicativas que,
portanto, faria da Geografia uma ciéncia.

O francés Vidal de La Blache travou um embate ideologico com Ratzel para defender
uma Geografia que tinha como objeto de estudo a relagdo homem-natureza, em que 0 meio
fisico ndo determina as atividades humanas, mas oferece possibilidades ao homem, Muitos
estudiosos seguiram os ensinamentos de La Blache para fundamentarem o Possibilismo,
corrente que se tornou majoritaria no pensamento geografico e considerava o0 homem como ser
capaz de transformar o espaco por meio das técnicas e da sua propria ocupacao e modo de vida.
La Blache analisa “[...] 0 homem como um ser ativo, que sofre a influéncia do meio, porém que
atua sobre este, transformando-o. [...] as necessidades humanas s&o condicionadas pela
natureza, e [...] 0 homem busca as solucdes para satisfazé-las nos materiais e nas condigdes
oferecidos pelo meio (MORAES, 1992, p. 68).

Ainda sobre a Geografia Tradicional, Corréa (1986, p.7) cita 0 método regional como
um paradigma que se opunha ao Determinismo e Possibilismo. Para ele, o método regional
focaliza que “a diferenciacédo de areas ndo € vista a partir das relagdes entre homem e natureza,
mas sim da integracdo os fenbmenos heterogéneos em uma dada porcéo da superficie da Terra”.
De acordo com o autor, esse paradigma ndo tem um marco histérico definido, visto que era
empregado antes mesmo que da propria consolidacdo da Geografia. O pensamento geografico
vivenciava a disputa entre as correntes deterministica e possibilistica e a partir dos anos 1940,
a tradicdo dos estudos regionais volta & pauta e tem como principal nome o geografo
Hartshorne. Nesse periodo, a Geografia, tradicionalmente ensinada, pautava-se no modelo
positivista com uma pratica educativa conteudista, caracterizada pela didatica com foco no
professor como detentor e transmissor de contetdos, dotada de uma concepgéo despolitizada.
O pensamento geogréafico tradicional tinha como principio fundamental, segundo Moraes
(1992), que o ser humano ndo estava inserido nos estudos geogréficos como individuo, mas

como dado numérico, visto em estudo populacional, apenas como um elemento da paisagem.
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A abordagem sobre cultura nos estudos da Geografia foi impulsionada, pelo pensamento
geogréfico tradicional alemdo, sobretudo, pela obra Antropogeographie de Ratzel. O termo
Geografia cultural é introduzido por ele, entretanto, somente trés decadas depois que surge nos
Estados Unidos os primeiros estudos desenvolvidos por Carl Sauer (1889-1975).

As abordagens culturais na Geografia também podem ser observadas nas obras de Vidal
de la Blache que considerava a cultura, como a mediacédo entre 0 homem e o meio, humanizando
assim as paisagens (MORAES, 1992). Para Correa (1986), as propostas de estudos culturais na
Geografia propunham énfase ao entendimento das relagdes entre sociedade e natureza, por meio
das andlises das técnicas, identificagdes de instrumentos de trabalho, os estudos das paisagens
culturais e dos géneros de vida. Na década de 1940, a Geografia cultural passou por uma fase
de decadéncia, que se prolongou até 1970. As principais razdes ligadas a essa falta de prestigio,
foram as abordagens de uma dimensdo material da nogdo de cultura. A partir das décadas de
1970 e 1980 ressurgem questionamentos que propunham uma renovacdo tematica e
metodoldgica da abordagem cultural na Geografia.

Na década de 1950, surgem rupturas em relagcdo ao positivismo no método geografico.
Os movimentos de renovacdo da Geografia ndo apresentavam totalidade e as propostas, em
muitos casos, se opunham. A corrente geografica nomeada como Geografia Teorética ou “Nova
Geografia”, fundamentada no neopositivismo, comprometeu-se com a reflexdo teorica e
rompeu com os trabalhos empiricos. Se caracteriza pelo uso de técnicas matematicas, no
desenvolvimento de teorias e na abordagem sistémica, em que na analise do espaco, usa-se
dados numéricos e estatisticos. Para Copatti (2020, p. 45) “a tendéncia teorética trouxe a
Geografia uma perspectiva baseada na matematica, quantificando os estudos geograficos”.

Conforme Cavalcanti e Viadana (2010, p. 12), a ciéncia geografica “baseada em
principios estabelecidos pelas fundamentacdes tedricas, [...] procura solugdes para oS
problemas expostos pela sociedade”. Dessa forma, as mudangas e dinamicas vivenciadas pelas
sociedades ao longo do século XX foram molas propulsoras para que emergissem propostas de
renovacdo do pensamento geografico tradicional, visto que, ndo mais conseguia explicar as
relagbes que se estabeleciam no espago. De acordo com Copatti (2020, p 43) ascendia um
pensamento sustentado em “uma concepgao ndo descritiva da realidade que pudesse responder
as demandas de um mundo em intensa metamorfose”.

Na segunda metade do século XX, novas narrativas foram construidas para a ciéncia
geogréfica. A partir da década de 1950, inicia-se um movimento de renovacdo da Geografia
para buscar novos caminhos, linguagem, propostas, novas técnicas para a analise geografica e

maior possibilidade de liberdade para reflexdo sobre a realidade social e historica daquele
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momento. Sobre as explicacdes acerca das mudangas no mundo moderno, Carlos (2009, p.77)
indaga, “quais as possibilidades da geografia na construcdo de uma explicacdo capaz de

esclarecer os contetidos desses novos processos?”. Segundo Moraes (1992)

As certezas ruiram, desgastaram-se. E, novamente, pergunta-se sobre o objeto,
0 método e o significado da Geografia. A crise da Geografia Tradicional, e o
movimento de renovacdo a ela associado, comecam a se manifestar ja em
meados da década de cinquenta e se desenvolvem aceleradamente nos anos
posteriores. A década de sessenta encontra as incertezas e 0s questionamentos
difundidos por vérios pontos (MORAES, 1992, p. 93).

A Geografia passa a trabalhar por meio de criticas e propostas; abrem-se novas
discussdes e buscam-se caminhos até entdo desconhecidos. Instala-se, de maneira sélida, um
tempo de criticas e de propostas no &mbito dessa ciéncia. Ainda, apesar dos importantes avangos
da Geografia sob a perspectiva tradicional de pensamento e, posteriormente, com contribuicGes
da Nova Geografia, esta ciéncia foi questionada e obrigada a se repensar, uma vez que as
transformag6es no mundo, que marcaram a sociedade no final do século XIX e inicio do século
XX, principalmente com a expansdo do capitalismo e as transformacfes urbanas, exigiram
novos posicionamentos diante das dindmicas das sociedades. Se fortaleceram, nesse processo,
outras perspectivas de pensamento, que contribuiram ao avanco do campo cientifico da
Geografia (COPATTI, 2020, p. 46).

O novo momento necessitava discutir e refletir criticamente sobre a realidade
socialmente vivida. A partir do final da década de 1970, é possivel encontrar na Geografia
outras posturas tedricas de entendimento marcadas pelo materialismo historico e dialético.
Segundo Soja (1993, p. 53), “uma Geografia realmente marxista comega a tomar forma”. E uma
Geografia que se fundamenta na producdo do espaco geografico como produto do trabalho
social. A Geografia Critica ou Radical, regida pela égide das bases da dialética materialista,
tinham o saber como uma arma de luta e transformacéao da realidade.

Para Copatti (2020, p. 46), “a Geografia Critica propds a utilizagdo do método dialético
para analisar os fendmenos a fim de chegar a compreensao das transformacdes sociais”. Para
os defensores dessa corrente, o espaco geografico deve ser concebido como resultado da acéo
humana, além disso, buscavam romper com a fragmentacdo da Geografia. Segundo Moraes
(2007, p. 119), os debates se posicionaram “por uma transformacdo da realidade social,
pensando o seu saber como uma arma desse processo [...] propondo uma geografia militante,
que lute por uma sociedade mais justa. SA0 0s que pensam a analise geografica como um

instrumento de libertacdo do homem”.
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Nessa perspectiva, nomes associados a Geografia Critica, tais como Yves Lacoste,
David Harvey e Milton Santos, destacaram-se pela forma como desencadearam uma critica
severa sobre a epistemologia e ideologia das vertentes Tradicional e Quantitativa. Os autores
dessa corrente de pensamento criticam as contradi¢des internas dos modos de producdo do
capitalismo e a auséncia desse assunto na construcdo das geografias anteriores. Para eles, a
Geografia tem carater social, histdrico, politico e econémico e por isso, os fenébmenos devem
ser analisados dialeticamente pra que se chegue a compreensdo das transformacdes sociais
(CORREA, 1985).

Ainda na década de 1970, ocorreu a busca de uma renovagdo da Geografia Cultural.
Essa que, por sua vez, segundo Claval (2001) tem suas origens por volta de 1890 e através de
autores como Carl Sauer, dissemina uma nova linha de pensamento alicergada em temas tais
como histdria da cultura no espaco, ecologia cultural e paisagens culturais. A partir de 1970 a
Geografia Cultural passa por uma profunda reformulagéo que marcou posteriormente 0s novos
modos de olhar e interpretar o mundo, a denominada Geografia Humanista. Segundo Copatti
(2020),

essa Geografia utilizou como base o método fenomenoldgico para
compreender as relagbes no espaco, considerando a dimens&o cultural e o
espaco vivido. Atualmente, além destas perspectivas ha varias tendéncias
denominadas po6s-modernas que, pelo método fenomenoldgico, intentam
realizar a leitura, compreensdo e interpretacéo do espaco geografico sob vieses
gue tem por centralidade a a¢do subjetiva do ser humano (COPATTI, 2020, p.
48).

Foi na Geografia Humanista, que surgiu a possibilidade de abordagens geogréficas,
identificacdo de espacialidades e temporalidades que promovam a intersec¢do da Geografia
com outros campos do saber, como, por exemplo, a fenomenologia, cujo interesse adentra pelas
particularidades da forma como o sujeito percebe o mundo. Na Geografia Humanista, o
individuo é responsavel pelo processo de construcdo de conhecimento através do que € visto,

sentido e percebido pelo individuo. Para Alves e Scarlato (2019):

a natureza do espaco passou a ser concebida de uma forma que transcendia a
sua simples materialidade, quando entendida como resultado de processos de
adaptacdo. Ela passou a ser mais que isso. Uma dialética passou a ser
produzida entre a agdo, o trabalho humano, a natureza e as representacdes
simbdlicas que emergiam dessas acdes (ALVES e SCARLATO, 2019, p.144).
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A Geografia Humanista, de acordo com Corréa (2012, p. 30) “esta assentada na
subjetividade, na intuicdo, nos sentimentos, na experiéncia, no simbolismo e na contingéncia,
privilegiando o singular e ndo o particular ou o universal e, ao invés da explicagédo, tem na
compreensdo a base de inteligibilidade do mundo real”. Nessa Geografia, sdo propostos estudos
que consideram o mundo percebido, 0 mundo vivido e mundo imaginado pelos sujeitos.
Segundo Lencioni (2003, p. 150-151) “a consideracdo da percepc¢do advinda das experiéncias
vividas €, assim, considerada etapa metodoldgica importante e fundamental”.

Numa perspectiva geografica, recupera-se 0 humanismo ao destacar significados e
valores atribuidos ao espago vivido. Nesse caso, as praticas sociais sdo reveladas por meio da
percepcdo e da interpretacdo dos individuos em que sdo ressaltadas e valorizadas as
experiéncias, 0s sentimentos, a intuicdo, a intersubjetividade e a compreensdo dos sujeitos sobre
espaco que habitam. “A Geografia Humanista procura um entendimento do mundo humano
através do estudo das rela¢fes das pessoas com a natureza, do seu comportamento geografico,
bem como dos seus sentimentos e ideias a respeito do espago e do lugar (TUAN, 1982, p. 145).
As principais etapas da evolucdo da Geografia tratadas aqui séo sintetizadas no Quadro 01,
baseado em Moraes (1992) e Andrade (2008).

Quadro 01 — Principais etapas da evolucéo da ciéncia geogréfica

i ETAPAS DA INFLUENCIA
PERIODO AUTOR(ES) CIENCIA FILOSOFICA/
GEOGRAFICA CARACTERISTICAS
Estrabio Conhecimento N&o cientifica / Descricdo de
ANTIGUIDADE . At viagens, povos e paisagens/
Herddoto geografico inicial P
avanco do império romano
S|stem§1t|zagao do Positivismo/  Conhecer a
conhecimento e ;
Humboldt e natureza fisica, a fim de chegar
geogréfico N L N
a explicacdo da evolucado da
. sociedade, desconsiderando as
Geografia ~ . .
> relacOes sociais em si.
Tradicional
] Positivismo/ Procurou explicar
SEC. XIX a evolugdo a humanidade
. Geografia ligando-a as relacBes entre o
Ritter . s
Tradicional povo e 0 meio natural, fazendo
sobretudo a descricdo da
sociedade.
Positivismo / A natureza se
Geografia apresentava como condicdo
Ratzel - : :
Tradicional basilar que orientava as
decisbes do ser humano na
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organizagdo das paisagens
terrestres / Determinismo.
Positivismo / O meio fisico ndo
Geografia determina  as  atividades
Vidal de La | Tradicional / | humanas, oferece
Blache Geografia possibilidades para 0 homem
regional fazer uso ou nédo e o estudo da
regides / Possibilismo.
SEC. XX, Se interessava pelas obras
DECADA DE humanas e a historia da cultura
1870-1940 Ratzel/La G fi no espago, principalmente,
Blache/Carl eogratia paisagens culturais. Por meio
Cultural . .
Sauer do método evolutivo,
determinava as sucessbes de
cultura em uma area.
Neopositivista / Critica aos
J. P. Cole, Jean procedimentos da Geografia
SEC. XX, Tricart, Michel | Geografia Tradicional / Trouxe a
DECADA DE | Rocheford, Teorética/  Nova | Geografia uma perspectiva
1950 Antbnio Geografia baseada na  matematica,
Christofoletti quantificando  os  estudos
geograficos.
Merleau- Renovacao da | Fenomenologia / O sujeito
. Ponty,Yi Fu | Geografia ganha maior importancia e
SEC. XX, - : . N
- Tuan, Livia de | Cultural/ centralidade nas interpretacdes
DECADA DE L . . A
Oliveira, Geografia da | do mundo vivido e percebido,
1970 <
Holzer, Percepc¢éo/ tomando como base as
Buttimer Humanista subjetividades humanas.
Horacio Capel,
Yves Lacoste,
Ariosvaldo Materialismo Historico
Oliveira, José Dialético / O saber como uma
$EC. XX, W. Geografia Critica arma de luta e transformacao da
DECADA DE | Vesentini, ou Radical realidade. E uma Geografia que
1980 e 1990 Manuel C. de se fundamenta na producéo do
Andrade, espaco  geografico  como
Milton Santos, produto do trabalho social.
Josué de
Castro.

Elaboracdo: Vaneusa Pereira, 2022.

Os autores classicos da Geografia Cultural Tradicional, como Carl Sauer, Yi Fu Tuan,
Livia de Oliveira contribuiram expressivamente para o desenvolvimento das ideias da
Geografia Humanista. Foram eles que principiaram os debates, na Geografia, sobre aspectos

sociais e culturais. Segundo Holzer (1993), a producdo da Geografia Humanista e Geografia
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Cultural, renovada a partir da decada de 1970, contribuiu consideravelmente para histéria da
Geografia contemporéanea.

Dardel (2011) apresenta a nocéo de Geograficidade, que seria, segundo ele, a expresséo
da esséncia da relagdo Homem-Terra, ou seja, uma geografia essencial revelada na rotina, nas
vivéncias, no cotidiano das pessoas. Dardel (2011), em seus escritos, se preocupa com a
Geografia ndo apenas como ciéncia, mas aquela que se ocupa com a questdo da existéncia
humana no mundo. Segundo Castro (1995) ao se estudar um recorte espacial, deve abranger
espacos do cotidiano, justificados pela prdpria vivéncia do sujeito estudado, nessa relagdo entre

sujeito e mundo. E ainda:

Algumas perspectivas da escala geografica deixam de fora do escopo analitico
da geografia segmentos importantes do espaco, [...] como 0s espacos do
cotidiano da geografia humanista, que, se ndo cabem em algumas estruturas
conceituais, impdem-se a partir da realidade da sua existéncia. (CASTRO,
1995, p.125).

Dessa forma, ao se relacionar um fendmeno percebido e concebido, cada individuo
apresenta uma forma peculiar de apreender as relagdes que aferem sentido aquilo que € visto e
percebido. Nesse processo, essa apreensao estd envolta de nogdes e valores da sociedade em

que o sujeito esta inserido. Claval (2011) ressalta:

A Geografia quer entender as atitudes dos individuos diante da natureza, o
sentido que eles ddo as suas vidas e os horizontes futuros que eles constroem
e que os guiam. [...] Para compreender aspectos mais profundos da Geografia,
temos que partir da ideia de que todas as realidades geogréficas sdo
apreendidas por meio de palavras e imagens. As relacdes entre os seres
humanos e a natureza, ou as relagfes que os seres humanos tecem entre eles
nunca sdo diretas. Elas sempre se apoiam em uma mediagdo cultural.
(CLAVAL, 2011, p.163).

De acordo com Christofoletti (1982), compreender a experiéncia do individuo ou do
grupo permite entender as facetas do sentimento das pessoas com 0s seus espagos e lugares.
Entende-se que cada acdo no ambiente vivido se torna uma possibilidade de constru¢édo ou
reconstrucdo de significados. Nessa perspectiva, a experiéncia e o significado, constituem-se
temas de expressiva significancia. Compreender os significados construidos é arquitetar um
conhecimento aprofundado de um aspecto da realidade, revelado por meio de simbolos ou
formas simbdlicas e intrinseco ao comportamento humano, essencial para analises espaciais

geograficas.



35

Sob a perspectiva da vivéncia, o conceito de paisagem emerge como uma intensa
expressao da relacdo sujeito-mundo e seus significados. “A paisagem desempenha o papel da
mediagdo, que permite a natureza subsistir como mundo para o homem” (BESSE, 2014, p.82).
A paisagem lembra que a Geografia esta em toda parte, carrega as marcas da atuacdo da
presenca humana no mundo, como o reflexo das escolhas e préaticas de determinada sociedade
no espaco e no tempo. De acordo com as experiéncias de cada um, as paisagens contam com
valores simbolicos e significados como interface entre homem e espaco geografico. Nessa
perspectiva, a paisagem, percebida e constituida, por meio das multiplas sensacdes de cada

sujeito, esta além do que se Vé.

2.2 CONSIDERACOES SOBRE ESTUDO DA PAISAGEM NA GEOGRAFIA

O estudo sobre a paisagem remonta a histéria das sociedades e como conceito cientifico,
passou por diversas transformacdes epistemologicas e é compreendido, portanto, em
diferentes perspectivas teoricas. As discussdes em torno dessa categoria sao remotas dentro
da Geografia. Schier (2003, p. 80) ressalta: “desde o século XIX, a paisagem vem sendo
discutida para se entenderem as relagdes sociais e naturais em um determinado espaco. Dentro
da Geografia, a interpretacdo do que é uma paisagem diverge dentro das multiplas abordagens
geograficas”. O estudo da paisagem no ensino da Geografia colabora para a compreensao da
complexidade do espaco geogréafico, representada nas relacbes homem-natureza, que resulta
dos processos produtivos, da transformacéo da natureza e da vida das pessoas. A paisagem
foi objeto de estudo da ciéncia geogréfica e tem um relevante papel na sua base tedrica-

conceitual. Constata-se que:

a temdtica relativa ao conceito de paisagem e seu tratamento na geografia,
acumula ao longo dos tempos uma série de polémicas envolvendo uma
enorme diversidade de conteddos e significados. Esta elasticidade
demonstra, na realidade, uma complexizagdo do conceito, em funcdo de
como o mesmo foi tratado pelas varias correntes na geografia, moldadas
cada qual em um determinado contexto histérico e cultural (VITTE, 2007,
p. 72).

De acordo com Carlos (2005, p. 43), “a paisagem é uma forma historica especifica que
se explica através da sociedade que a produz, num produto da historia das rela¢cbes materiais
dos homens que a cada momento adquire uma nova dimensao”. Ao considerar os diferentes

métodos e os estudos aplicados a paisagem, desde a sistematizacdo do conhecimento

geografico, foi-se construindo varios conceitos de paisagem. Durante o percurso da ciéncia
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geogréfica, a paisagem foi caracterizada como natural e cultural. As premissas histdricas do
conceito de paisagem surgem por volta do século XV no renascimento, espaco apreendido
segundo um campo de visdo, expressado através da arte, pintura ou poesia, que tinha como
base situacdes e cenarios cotidianos (CLAVAL, 2004).

Besse (20006, p. 21), afirma que a paisagem, antes de adquirir “uma dimensdo estética
ligada a arte da pintura a partir do século XVI, estava associada a palavra landschaft, paese
cuja significacdo € caracterizada pelo sentido territorial e juridico-politico, e sua
representacdo ligada a provincia, a patria ou a regido”. Para a Geografia, a partir da segunda
metade do século XV1I, a paisagem estava associada ou sendo representada num mapa. Passos
(1998, p. 30), afirma que” é a partir do século XIX, o termo paisagem é profundamente
utilizado na geografia, concebida como o conjunto de “formas” que caracterizam um setor
determinado da superficie da terra”.

Para Lencioni (2003), Ritter no final do século XVIII e inicio do século XIX, utilizou
0 conceito da paisagem em suas descri¢des sobre a superficie terrestre. A paisagem era
apreendida conforme as configuracdes os elementos naturais (solo, vegetacao, relevo, etc.), e
as condi¢bes dos grupos humanos eram determinadas pela condicdo do meio natural. Nessa
perspectiva, a paisagem era descrita e representada pelo observador.

No século XIX, o estudo da paisagem perpassou pela abordagem descritiva e
morfologica que tinha como ponto de partida a natureza em sua fisionomia e funcionalidade.
Inicialmente, a difusdo da ideia de paisagem visivel e da descricdo na Geografia foi atribuida
a Alexandre Von Humboldt. Segundo Moraes (1999), Humboldt apresentava o entendimento
da paisagem na perspectiva estética e fisiondmica e estabeleceu a concepc¢édo de paisagem
através da observacéo direta e descri¢cdo do meio fisico e da sociedade local.

Ainda no século XI1X, em seus estudos, Vidal de La Blache, apontou como objeto de
estudo da Geografia, a relacdo homem-natureza, em oposi¢éo ao Determinismo alemé&o. Para
Moraes (1999), La Blache apontava que havia diversas possibilidades de o homem
transformar o meio onde vivia. As discussdes de La Blache sdo influenciadas pelo positivismo
com tendéncia ao subjetivismo, e relaciona o termo paisagem como expressao do género de
vida e cultura, ou seja, como se dava a ocorréncia das relagdes humanas em determinada area
e sua capacidade em se adaptar ao meio fisico local, moldando de acordo com tempo. Ainda
permaneceu o Viés naturalista no que se refere ao estudo da paisagem, mas exaltava a acéo
humana sobre a mesma (MORAES, 1999).

No inicio do século XX, segundo os estudos de Corréa e Rosendhal (1998), dois tedricos

davam significados diferentes aos rumos da Geografia: Hettner propunha que a Geografia
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deveria ser uma ciéncia ao mesmo tempo fisica e humana e Carl Sauer deu énfase aos estudos
sobre a paisagem numa perspectiva morfoldgica, ressaltando seus aspectos naturais e humanos.
A paisagem, para eles, seria o resultado da relagcdo da natureza com as culturas e o lugar de
vivéncia (CORREA e ROSENDHAL, 1998). Dessa maneira,

A paisagem é o conjunto de formas naturais e culturais associadas em area.
Materialidade e extensdo sdo atributos essenciais da paisagem Saueriana, ndo
se admitindo o uso do termo como metafora, como paisagem politica ou
econdmica. As formas que constituem a paisagem estéo integradas entre si,
apresentando fungdes que criam uma estrutura (CORREA, 2014, p. 41).

Nessa perspectiva de estudo da paisagem da fisionomia, estrutura e funcionalidade,
considerava-se a evolucdo histdrica das culturas manifestadas nesses espacos. Conforme
Gomes (1996, p. 230), Sauer preconizava que a paisagem deveria ser o Unico objeto de estudo
da Geografia, além disso, “acreditava que, através do estudo da paisagem, resolveria a
oposicdo entre a Geografia fisica/humana, geral/regional e a inexisténcia de um método
proprio” (GOMES, 1996, p. 230).

Com o advento da Geografia Critica, suscitou o debate acerca da nova visdo da
concepcao de paisagem, que na opinido de Bertrand (2004) é tida como global e sistémica,
entendida pela combinagédo dos elementos bioldgicos, fisicos e antropicos, indissociaveis em
suas dimensdes natural e social. Na década de 1960, ainda estudava a paisagem mediante a
descricdo do que era observado. Segundo Oliveira (2017, p. 28) “descreviam-se 0S
componentes como se fossem estéaticos. O observador se colocava de fora da paisagem.
[...]Olhava exteriormente”. Entretanto, nas décadas de 1970 e 1980, os movimentos
renovadores da ciéncia geogréafica apresentaram a nocdo de paisagem em multissentidos, um
conceito polissémico. Dessa forma, o observador integra a paisagem, é parte inerente e agente
(OLIVEIRA, 2017).

Na Geografia Critica, a no¢do de paisagem foi construida por meio de um olhar social,
caracteristico do humanismo, sustentado nos aspectos cultural, social e individual, voltados

para a significacdo. Dessa maneira, Bertrand (2004) assim a definiu:

uma determinada porcdo do espaco, o resultado da combinacdo dinamica,
portanto instavel, de elementos fisicos, biol6gicos e antropicos que, reagindo
dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto (nico e
indissociavel, em perpétua evolucdo (BERTRAND, 2004, p. 141).

As discussbes acerca do conceito de paisagem passaram pela nocdo fisica e,

posteriormente humanizada, incorporando a percepcdo, representacdo, imaginario e
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simbolismo aos estudos (CASTRO, 2002). Foram tantas as rupturas e continuagdes que

[...] anoc¢do de paisagem diferencia-se desde entdo, do senso comum do termo.
Este permanece puramente descritivo e vago, pois que ndo existe necessidade
de precisar na paisagem os elementos que a constituem. Paisagem pode
descrever um contedo emotivo, estético, intrinsecamente subjetivo do
préprio fato. Ao contrario, o conceito cientifico de paisagem abrange uma
realidade que reflete as profundas relacGes, frequentemente ndo visiveis, entre
seus elementos. A pesquisa dessas relagdes é um tema de investigagéo regidas
pelo método cientifico. [...] a paisagem, na concep¢do vulgar do termo, nada
mais é do que a ponta do iceberg. Ao pesquisador, cabe estudar toda a parte
escondida para compreender a parte revelada (TRICARD, 1982, p. 15).

Assim como 0 espago, a paisagem passa por modificacdes, e é necessario que, se
compreenda que ndo € formada somente pelo visivel. Nessa perspectiva, a partir da década de
1970, a vertente critica do pensamento geografico considerou a relagdo entre 0 homem e 0 meio
para nortear o entendimento sobre paisagem, segundo as diretrizes do método dialético.

Conforme Santos (2002, p. 25), “a paisagem ¢ construida por tudo o que ¢ visivel,
combinado com 0s movimentos € 0s sons imersos na mesma”, € entdo, um constructo historico,
uma producdo humana, que transmite ideologias, interacdo entre o ser humano e os elementos

da natureza cristalizada, constituida e transformada pelos periodos historicos. Dessa maneira,

a paisagem nada tem de fixo, de imovel. Cada vez que a sociedade passa por
um processo de mudanga, a economia, as relagdes sociais e politicas também
mudam, em ritmos e intensidades variados. A mesma coisa acontece em
relacdo ao espago e & paisagem que se transforma para se adaptar as novas
necessidades da sociedade (SANTOS, 1996, 37).

As contribuicdes de Santos (1996) com o pensamento dialético na analise interpretativa
da paisagem ampliam as possibilidades de discussdo sobre a tematica. Fato que corrobora com
a complexidade delegada ao conceito de paisagem pela Geografia Critica, abarcada pelos
atributos culturais, naturais, materialidade e a imaterialidade expressadas pela agdo humana no
meio. Santos (1996, p. 103) ainda define paisagem como “[...] o conjunto de formas que, num
dado momento, exprimem as herancas que representam as sucessivas relacées localizadas entre
homem e natureza”. E, assim, entendida como um produto social e histérico, construida e
retratada pelas sociedades que estdo em intensa transformacao.

Nessa perspectiva, Dardel (2015) insere a paisagem em um contexto de destaque nas
inquietacOes da ciéncia geogréafica, ndo como um circulo fechado, mas um desdobramento de
da compreensdo de mundo. Para esse autor, “a paisagem ¢ um conjunto, uma consequéncia, um

momento vivido, uma ligacao interna, uma impressdo que une todos os elementos” (DARDEL,
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2015, p.30). Ao se analisar as concepcOes dos gedgrafos de cada periodo, percebe-se um
inventario sobre as paisagens descritas e observadas, mas ndo se abordava a maneira como eram
percebidas. Elas sdo carregadas de significados e ndo devem ser limitadas a observacao e ao
estudo de formas e objetos.

Oliveira (2017, p. 165) sugere uma compreensao de “paisagem a partir da consideracao
de um espaco subjetivo, sentido e vivido, um espaco de cada ser humano, um espacgo
individualizado”. Os estudos ndo devem se limitar a inventarios ou simples descri¢des, mas
sim a maneira como as paisagens sao percebidas e apreendidas no espaco vivido de cada sujeito,
por meio das condicOes e realidade de cada sujeito. Numa perspectiva fenomenoldgica de
anélise da paisagem, se revela o invisivel presente no que é visivel de cada paisagem,
construindo uma tipologia baseada em infinito de possibilidades.

Nas décadas de 1970 e 1980, despontou a Geografia Humanista, como um
ressurgimento da perspectiva cultural na Geografia. Seus estudos foram estabelecidos por meio
do apoio filosofico e conceitual assentados na fenomenologia, visto que procurava entender a
subjetividade e a qualidade da conscientizacdo humana nos fenémenos geograficos. O conceito
de paisagem foi revalorizado e teve como premissa o existencialismo, sentidos e experiéncia,
simbolismo e significacdo. Serpa (2013, p. 171) enfatiza que o estudo da esséncia das
paisagens “esta, portanto, no espaco, no todo espacial como real-abstrato, porque em cada
paisagem ha uma relacdo com uma realidade espacial potencial, em perpétua mudanca”.

Segundo Oliveira (2017, p. 28) “a paisagem assume a posi¢do de categoria relevante e
passa a ser considerada uma das esséncias da propria Geografia”. Cosgrove (1998) traz a
abordagem sobre como a Geografia apresenta o significado da paisagem e como esta contribui
para a percepcao do espaco, através da mediacao entre 0 mundo dos objetos e o da subjetividade

humana. Nessa perspectiva, Cavalcanti (2010) infere que a paisagem

é definida como um organismo social considerando como um espaco
subjetivo, sentido e vivido por cada ser humano, um espaco individualizado
[...]. A abordagem do espaco vivido valoriza a memdria das pessoas a respeito
da sabedoria, das culturas e das relagdes sociais de producao, elaboradas e
transformadas em identidades, que se fixam no lugar, como expressao
particular de modos de vida. A nocdo de espaco assume o significado de
espaco Vivido, considerando os sentimentos e as ideias de um grupo ou povo
sobre o espaco das experiéncias (CAVALCANTI, 2010, 71).

Numa tentativa de “ultrapassar a paisagem como aspecto visual para chegar ao seu

significado e valor” (OLIVEIRA, 2000, p.13), os estudiosos dessa vertente do pensamento
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geogréafico preocupam-se em compreender as relagdes entre o individuo e o espaco que ocupa,
habita e transforma. Buscam interpretar os modos de agir, pensar e sentir nas relagdes
estabelecidas e desenvolvidas com o0 meio onde vivem em um processo de constante interagéo.
Um dos estudiosos, que traz uma reflexdo teorica acerca da percep¢do dos espacos e formas, é
0 gedgrafo Augustin Berque. Segundo os estudos de Marandola e Oliveira (2018, p. 139),
segundo Berque “a paisagem ¢ uma das formas de expressao da relagao entre homem e meio, e
por isso ele se dedicou na busca do sentido profundo da paisagem, investigando suas origens
na humanidade”.

Werther Holzer, foi um dos primeiros brasileiros a delinear as discussoes sobre as bases
filosoficas e epistemoldgicas do pensamento de Berque em relacdo a paisagem. Para Holzer
(2004, p.54), Berque “desenvolveu uma hipotese que foi sendo cada vez mais elaborada em
seus trabalhos ao longo da década: a de que a paisagem é um terceiro termo mediador entre o
homem e o0 meio”. Nessa perspectiva, a paisagem ¢ apreendida como resultado da relacao entre
a cultura e a natureza das sociedades.

Para além desse entendimento, Berque (1998) ainda aponta a paisagem como um
enredado de objetos, significados, sentidos, que se relacionam no tempo e espaco e traz a no¢ado

de paisagem marca e paisagem matriz como interdependentes e explica:

a paisagem é uma marca, pois expressa uma civilizagdo, mas é também uma
matriz porque participa dos esquemas de percepg¢do, de concepcao e de acao
— 0u seja, da cultura — que canalizam, em um certo sentido, a relagéo de
uma sociedade com o espaco e com a natureza (BERQUE, 1998, p. 70).

A paisagem é marca, quando refere a sua morfologia, visto que tem uma existéncia fisica
anterior a existéncia humana. Ela é matriz pois evoca sentido na relagcdo de percepcao de uma
sociedade com o espaco. Entdo, Berque (1989) ao conceber a paisagem como marca-matriz,
condiciona que a paisagem ndo se refere apenas a objetos concretos, mas representa a
subjetividade e imaginario do sujeito. Como complementa Marandola (2019) a “marca expressa
a matriz e a matriz revela o sentido da marca”. Nessa perspectiva, o conceito de paisagem

adotou perspectivas que vao além de concepgdes como simples objeto de estudo e ultrapassa:

[...] 0 aspecto visual e material da realidade, levando esses aspectos em conta,
mas sempre em relacdo com aspectos subjetivos. Assim compreendida, a
paisagem é a dimensdo sensivel e simbolica do meio, ou a propria
manifestacéo da relagdo entre o0 homem e a superficie terrestre, expressao da
existéncia humana (MARANDOLA e OLIVEIRA, 2018, p. 143).
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Uma importante contribuigdo para os estudos da paisagem é dada por Tuan (1983), ao
analisar como 0 homem experencia e compreende 0 espaco e o lugar. Por meio do estudo da
condicdo humana, da relacdo dos individuos com o espaco, a paisagem e o lugar, é possivel
refletir sobre os fendmenos geograficos. Nessa perspectiva, Tuan (1980) aborda que as
transformagfes no espago e/ou paisagem sO podem ser relatadas por quem experiencia de
diferentes maneiras (sensorio-motora, tatil, visual, conceitual) o lugar e, portanto, evidencia-se
a percepcdo ambiental dessas pessoas sobre o processo de transformacOes de paisagens
ocorridos no lugar em que vivem. Como ratifica Oliveira (2000, p. 15) “o sujeito ndo se limita
a receber passivamente os dados sensoriais, mas 0s organiza para lhes dar um sentido. A
paisagem percebida ¢, portanto, também construida e simbolica”.

Segundo Tuan (1980, p. 89) a paisagem, ““[...] trata-Se de uma imagem integrada,
constituida pela mente e pelos sentidos”. Assim, ao conferir subjetividade ao conceito de
paisagem, verifica-se como se da a interacdo entre os sentidos e a materialidade das formas
despertados nos sujeitos ao observar e a vivenciar seus cotidianos constituidos historicamente.
Berque, ao incorporar a experiéncia vivida e os sentimentos, evidencia-se a ligagdo entre o

sujeito e o0 objeto, e expde:

de fato o0 que estd em causa ndo é somente a visdo, mas todos os sentidos; ndo
é somente a percepcao, mas todos os modos de relacdo do individuo com o
mundo; enfim, ndo é somente o individuo, mas tudo aquilo pelo qual a
sociedade o condiciona e o supera, isto é, ela situa os individuos no seio de
uma cultura, dando com isso um sentido a sua relagdo com o mundo (sentido
que, naturalmente, nunca é exatamente 0 mesmo para cada individuo)
(BERQUE, 1998, p.87).

Para o autor, a paisagem nao reside no sujeito nem no objeto, mas na interagdo entre
ambos. Revela, portanto, o sentido da relacdo entre uma sociedade e 0 espa¢o, como marca e
matriz da cultura e das significacdes transmitidas de uma geracéo a outra. A anélise da paisagem
ndo deve se limitar apenas ao que é visivel, pois a visdo € insuficiente para apreender 0s
elementos simbolicos e os significados da paisagem.

As contribuicdes de Milton Santos sdo muito didaticas para o estudo da paisagem, pois
seu pensamento é reconhecido por toda comunidade geogréafica. Inicialmente o autor aponta
que “tudo aquilo que nds vemos, o que nossa visdo alcanga, € a paisagem”. Santos (1996, p.22)
ensina que “a dimensdo da paisagem ¢ a dimensdo da percepgdo, o que chega aos sentidos”.
Isso é basilar quando se quer avaliar a percepcao da paisagem, por parte de diferentes sujeitos.

Conforme Santos (2002, p. 103) “a paisagem ¢ um conjunto de formas que, num dado

momento, exprime as herancas que representam as sucessivas relacoes localizadas entre homem
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¢ natureza”. Constata-se, com 0 pensamento desse autor, que a paisagem € resultado de um
processo de acumulagdo, continua no espaco e no tempo. Suas formas e funcGes estdo em
constante transformacao, resultado do entrelace da paisagem com a sociedade, tanto em seus
aspectos “visiveis”, quanto “invisiveis”. A paisagem “pode ser definida como o dominio do
visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc” (SANTOS, 1996, p. 21).

Segundo Oliveira (2017, p 28), “os movimentos renovadores da ciéncia geografica
apresentaram a nocao de paisagem em multissentidos, um conceito polissémico. Dessa forma,
o observador integra a paisagem, € parte inerente ¢ agente”. A paisagem, sempre associada a
ideia das formas visiveis na superficie da terra é apresentada como um conceito abrangente
e impreciso que incita a olhar outras possibilidades a fim de ampliar e aprofundar a

compreensdo de seus sentidos e significados. Conforme Santos (1996),

a paisagem nao se cria de uma sé vez, mas por acréscimos, substitui¢des; a
I6gica pela qual se fez um objeto no passado era a l6gica da producdo daquele
momento. Uma paisagem é uma escrita sobre a outra, € um conjunto de
objetos que tém idades diferentes, é uma heranca de muitos diferentes
momentos. Dai vem a anarquia das cidades capitalistas. Se juntos se mantém
elementos de idades diferentes, eles responder diferentemente as demandas
sociais. A cidade é essa heterogeneidade de formas, mas subordinada a um
movimento global. O que se chama desordem é apenas a ordem do possivel,
ja que nada é desordenado. Somente uma parte dos objetos geogréaficos ja ndo
atende aos fins de quando foi construida. Assim, a paisagem é uma heranga
de muitos momentos ja passados [...] (SANTOS, 2008, p. 73).

Dessa forma, a relevancia do conceito de paisagem € basilar para a construcao do saber
geogréafico ao longo do tempo, pois, conforme Oliveira (2017, p. 29), “a paisagem é uma
testemunha da presenca humana. O passado revelado na paisagem. Ela contém uma fisionomia,
um olhar, uma escrita, como uma explicacdo de uma lembranca”.

Para Frémont (1980, p.442), aimportancia de se conhecer o espaco vivido, os elementos
que o compde, 0 seu funcionamento, pois caso contrario, “o homem, estranho a si proprio e aos
outros, torna-se também estranho ao espaco onde vive”. O “espaco vivido € um espago-
movimento e um espaco tempo vivido” (FREMONT, 1980, p.33), ou seja, a formacéo do local
onde se estabelecem as relagdes humanas integra a dimensdo do tempo, como uma
experiéncia continua. Para esse autor, essa no¢ao encaminha para o entendimento de como
os individuos vivem e produzem/criam/recriam o espaco, alicercado nas dimensdes da vida
cotidiana. Sobre isso, Oliveira (2017, p. 38) ratifica que, “o espago ¢ uma construgdo, um

processo, com participagdo efetiva do sujeito”.
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Conforme Serpa (2021, p. 85) “uma Geografia dos espagos vividos reconhece ¢ busca
revelar o papel de intermediacdo do cotidiano e das representacfes espaciais, nas relagdes
sociedade-espago [...]” por ser carregado de impressdes, sentimentos e significados. Nessa
perspectiva, é nesse lugar que se estabelecem lacos afetivos e sociais, moldados de significados,
como aponta Frémont (1980, p. 242), é o “espago onde a vida acontece”.

De acordo com Oliveira (2017), estabeleceu-se uma relagdo mais intima entre a
paisagem e a Geografia, que ndo se restringiu ao &mbito da Natureza; ao contrario, se estendeu
ao ser humano, com consciéncia, afetividade e conhecimento critico. Essa definicdo insere o
homem no centro da paisagem, como parte integrante, expressdo de maneiras de viver e de
integrar com os diferentes meios: natural, social, psicoldgico, cultural, histérico, como parte de
um todo e um todo de partes.

Segundo Santos (1996, p. 21) “tanto a paisagem quanto o espago resultam de
movimentos superficiais e de fundo da sociedade, uma realidade de funcionamento unitério,
um mosaico de relagdes, de formas, fungdes e sentidos™. A paisagem se relaciona a identidade,
a historia de vida, as vivéncias e tem sua visibilidade assegurada por meio da percepcéo de cada
individuo, € através do olhar do sujeito, em suas dimens@es e experiéncias que se atribui 0s
significados e simbolos embasados no que é vivido. Nessa perspectiva, considera-se, 0s modos
do sujeito olhar, interpretar e transformar o espaco geografico numa leitura de paisagem,

segundo Verdum, Vieira e Pimentel como:

uma construgdo continua social e ao mesmo tempo particular, onde se
sobrepdem a identidade, os conhecimentos, a memdria e 0s sentimentos de
cada pessoa, associados ao processo cultural que remete a organizacdo
coletiva em que estamos inseridos, com toda sua carga simbolica (VERDUM,
VIEIRA E PIMENTEL, 2016, p. 133)

Segundo Serpa (2006, p. 17), “a esséncia das paisagens como “aparigdes” estd, portanto,
no espaco, no todo espacial como real-abstrato, porque em cada paisagem ha uma relagdo com
uma realidade espacial potencial, em perpétua mudanga”. Esse é o caminho no processo de
entendimento e compreensdo de como a percepgdo do espaco, que deve ser um dos pontos
principais a ser considerado e refletido na construcdo do conhecimento geografico, se
encaminha para a reflexdo da importancia ao considerar a experiéncia vivida para o
entendimento das percepcOes da paisagem como espaco vivido. Como aponta Buttimer (1985,
p. 174) ¢ “um didlogo entre a pessoa e o meio ambiente, em termos de heranga sociocultural, e

o papel assumido no mundo vivido de cada dia”. Nesse sentido, ¢ importante destacar:
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a leitura da paisagem requer exercicio ativo, pois exige observacéo,
exploracdo e descricdo por parte do observador. As atividades perceptivas
realizam-se em um continuum entre a percepcao e a inteligéncia, permitindo
ao homem desenvolver na paisagem operacdes como: observacao,
identificacdo exploracdo, compreensdo, selecdo, transposicao, descentracao,
entre outras. A atividade perceptiva aumenta com a idade em nimero e em
qualidade, e é considerada em termos de trocas entre o observador e a
paisagem. Esta troca tem dois aspectos importantes a serem considerados: o
cognitivo e o afetivo. A medida que conhecemos a paisagem (cognitivo),
desenvolvemos sentimentos em relagéo a ela (afetivo). E assim que o homem
experiencia (vivencia) e compreende o mundo. A paisagem é, entdo, vivida
como um prolongamento do préprio corpo e, por meio de conquistas sensorio-
motoras, podemos nos movimentar e realizar nossas atividades ao longo de
toda a nossa vida. (MACHADO, 1986, p. 144)

A paisagem pode ser explicada como uma construgdo subjetiva e que estd em constante
mutacao para cada sujeito no mundo. A paisagem ¢ “[...] o produto do encontro entre 0 mundo
e um ponto de vista” (COLLOT, 2013, p.18). Nesse sentido, pode ser vista como reflexo da
relacdo viva e permanente entre homem e espago geografico, mas que apresenta
particularidades que dependem da percepg¢éo de cada sujeito. I1sso vai depender do momento
vivido pelo observador, pois ela é composta por fragmentos de nds mesmos e, por isso € descrita

como uma construcdo particular. Pessoa reflete:

E em nds que as paisagens tém paisagem. Por isso, se as imagino, as crio; se
as crio, sao; se sdo, vejo-as como as outras. Para que viajar? [...] onde estaria
eu sendo em mim mesmo, e no tipo e género das minhas sensagdes? A vida é
0 que fazemos dela. As viagens sdo 0s viajantes. O que vemos, ndo é o que
vemos, sendo o que somos. (PESSOA, 1986, p.286).

Nessa relacdo entre o observador e a paisagem, a nocao de distancia e a de proximidade
se relativizam. A paisagem passa a ser percebida por meio dos sentidos. “A paisagem ¢ o espaco
do sentir, ou seja, o foco original de todo o encontro com o mundo. Na paisagem, estamos no
quadro de uma experiéncia muda, ‘selvagem’, numa primitividade que precede toda instituicao
e toda significacdo (BESSE, 2014, p.80). No processo de contemplacdo e de descricdo, a
paisagem desperta reflexdes profundas que pressupde expandir os sentidos para que se
compreenda que “a paisagem ¢ um escape para toda a Terra, uma janela sobre as possibilidades
ilimitadas: um horizonte. Ndo uma linha fixa, mas um movimento, um impulso” (DARDEL,
2011, p.31).

Nessa perspectiva, a paisagem sendo movimento, confirma que o espago nunca esta
acabado, mas em constante reconfiguracao de acordo com as marcas da atuacao do ser humano

na Terra, pois de acordo com Collot (2013, p.23) “o sentido de uma paisagem nao resulta de
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uma andlise intelectual dos elementos que a compfem, mas de uma apreensdo sintética das
relagdes que os unem”. Assim, a paisagem faz parte do cotidiano e, como complementa
Cosgrove (1998) a paisagem esta intrinsecamente ligada a uma nova maneira de ver o mundo.
Nesse caso,

a percepcdo é sempre um processo seletivo de apreensdo. Se a realidade é
apenas uma, cada pessoa a vé de forma diferenciada; dessa forma, a visao pelo
homem das coisas materiais € sempre deformada. Nossa tarefa é a de
ultrapassar a paisagem como aspecto, para chegar ao seu significado
(SANTOS, 1996, p. 22).

Conforme Torres; Kozel (2012, p. 173) “a percepgao do espaco inicia-Se, por meio, da
leitura da paisagem. E da paisagem que o individuo extrai suas percepcdes acerca do lugar, ao
passo que (re)significa seus elementos”. Ao se falar em percepgao, ha que se ressaltar como a
paisagem possibilita a compreensao das relacdes e transformacgdes que se dao no espaco e para
isso requer uma proposi¢do didatica que considere o processo de ensino e aprendizagem da
Geografia baseado na leitura, interpretacdo e apreensdo das relagcdes estabelecidas entre o
natural e o humano. “A percepgdo da paisagem esta carregada de experiéncias proprias e do
sentido social atribuido ao espaco em questdao” (MIRANDA, 2015, p.52).

Para Cosgrove (1998, p. 224) “a paisagem ¢ um conceito unicamente valioso para uma
geografia efetivamente humana”. Dai a relevancia do estudo da paisagem no ensino de
Geografia como possibilidade do desvelar o viver, refletido do cotidiano, por meio da
interpretacdo perceptiva, presente no olhar geogréafico. Além disso, permite conhecer os lugares
e contribuir na relacdo de identidade dos alunos com espacos locais, alargando o sentimento de
pertencimento. Requer, portanto, uma reflexdo tedrica sobre a apreensdo do espaco e das formas
para delinear uma apreensao da paisagem.

A perspectiva de paisagem que sustenta esta pesquisa € a analise das maultiplas
subjetividades visto que, para além da aparéncia, do visivel, a paisagem é, sobremaneira, 0
percebido impregnado de dindmicas, processos, sentidos, sentimentos e intencionalidades de

quem a observa.
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3 A CATEGORIA PAISAGEM NA GEOGRAFIA ESCOLAR

[...]
Paisagem, pais
feito de pensamento da paisagem,
na criativa distancia espacitempo,

a margem de gravuras, documentos,
guando as coisas existem com violéncia
mais do que existimos: nos povoam
e nos olham, nos fixam. Contemplados,
submissos, delas somos pasto
Somos a paisagem da paisagem.
(Carlos Drummond de Andrade, 2007, p. 26)

O processo de aprendizagem da Geografia deve possibilitar diferentes formas de leitura
e interpretacdo do espaco, com a devida relevancia ao saber prévio do discente adquirido pela
experiéncia vivenciada no seu dia-a-dia. Sobre isso, Cavalcanti (2012, p. 45), ressalta que “o
ensino da geografia ndo deve pautar pela descricdo e enumeracdo de dados, priorizando apenas
aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia. Ao contrario, o ensino deve propiciar ao aluno
a compreensdo do espaco geografico na sua concretude, nas suas contradigdes”. As
transformacdes ocorridas na sociedade exigem dos professores e alunos uma ressignificacdo da
aprendizagem. Na Geografia, os modelos didaticos e inovadores repercutem no ensino e
aprendizagem dos alunos, conduzindo a reflexdo, ao considerar a realidade local desses alunos,
aliada as estratégias de ensino. A Geografia, como aponta Claval (2010, p. 08), esta “presente nas
praticas, nas habilidades, nos conhecimentos que todos sempre mobilizamos em nossa vida diaria”,
é por meio do conhecimento geografico que se entende as transformacdes do espaco, e nesse caso
de estudo, da paisagem, entendida por meio da apreensdo dos sujeitos, como resultado da

materializacdo das agdes humanas sobre a natureza.

3.1 Trajetdria do ensino da Geografia no Brasil: uma breve reflexdo sobre a Geografia

escolar

Ao apresentar a trajetoria de uma disciplina escolar, € relevante abordar sobre a
historicidade dos saberes e os modos como as disciplinas sdo aprendidas e ensinadas em cada
periodo historico. Chervel (1990) narra o processo de constitui¢cdo das disciplinas escolares,
sendo cada uma dessas, portadora de sua propria problemaética. Para esse autor, o termo
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disciplina refere-se a “um modo de disciplinar o espirito, dar os métodos e as regras para abordar
os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte” (CHERVEL, 1990, p.180).

Nesse campo de estudo, investiga-se a relacdo entre o que foi constituido como designio
para os conteidos de ensino e o que foi realmente ensinado/aprendido. A escola se coloca a
servico de diferentes finalidades educativas, em épocas distintas, de acordo com as instrucées

dos dirigentes sociais. Como ratifica Goodson:

a disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada proporciona,
assim, uma estrutura para a acdo. Mas a disciplina em si faz parte de uma
estrutura mais ampla que incorpora e define os objetivos e possibilidades
sociais do ensino. Porque a definicdo da disciplina escolar como discurso
retorica, conteudo, forma organizacional e prética institucionalizada faz parte
das préaticas de distribuicdo e de reproducéo social (GOODSON, 1997, p.
32),

Vifiao (1995) ressalta que as disciplinas sdo espacos de poder e disputas e que agrupam
interesses e agOes. Elas ndo sdo abstratas ou estaticas e seus conteudos e denominagdes estdo
dentro de uma finalidade para a qual sdo ministradas. Desse modo, disciplinas como Geografia,
Historia, Fisica, ndo eram vistas como reflexos das formas basicas do conhecimento, mas como
um produto sécio-historico, resultado de conflitos entre grupos antagonistas que buscam tais
matérias, de acordo com seus interesses.

Conforme Goodson (1993,) a histéria social de uma disciplina escolar deve ganhar
centralidade nas investigacbes com vistas a analise dos processos de legitimacdo do
conhecimento e da escolarizacdo. Nesse caso, na Geografia, os diferentes espacos-tempos
produtores de sentidos para as politicas de curriculo dessa disciplina também foram
corrompidos segundo as estruturas de poder.

A disciplina escolar Geografia foi, inicialmente, fundamentada no reducionismo
histérico/espacial e em ideias deterministas e para compreensdo dessa trajetdria é preciso
reconhecer a diferenca que ha entre a Geografia como disciplina escolar e a Ciéncia Geogréfica.
Para Cavalcanti (2012, p. 372), ambas analisam a realidade pela mesma perspectiva. No
entanto, as divergéncias encontram-se no modo de organizacdo dos temas de estudo, e por isso,
a autora tem o entendimento de que a ciéncia geografica se estrutura em duas modalidades

praticas, que sdo a Geografia académica e a Geografia escolar. E enfatiza:

A Geografia académica € o conjunto de conhecimentos formulados por
geografos investigadores, na maior parte ligados a academia, que, tendo como
referéncia a historia dessa ciéncia e os canones do conhecimento cientifico em
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suas diferentes matrizes tedrico epistemolégicas (CAVALCANTI, 2012, p.
372).

A discussdo sobre a interacdo entre os saberes da Geografia escolar e académica é um
tema relevante para compreender a mediacdo do conhecimento geografico, sua realidade e suas
possibilidades. Ainda para Cavalcanti (2012, p. 372) a Geografia escolar “abriga um conjunto
de conhecimentos que sdo estruturados e veiculados na pratica docente dos professores [...Jcom
0 objetivo de compor o objeto da formacdo escolar de seus alunos”. Dessa forma, é necessario
pensar numa aproximagao entre a Geografia escolar e a académica para, assim, proporcionar o
ensino de uma Geografia que seja capaz de ajudar a compreender e agir sobre as demandas da
sociedade que se encontra em constante transformacéo.

Durante o percurso tracado pela Geografia escolar se desvela como se constituiram as
caracteristicas relacionadas as transformacdes didatico-pedagogicas vivenciadas pelo ensino de
Geografia. No periodo colonial, os jesuitas ndo inseriram a Geografia no curriculo escolar. As
disciplinas que ndo tinham um estatuto autbnomo, eram ensinadas, nos comentarios e leituras
das disciplinas dominantes. Essa disciplina foi, durante muito tempo, secundarizada no
curriculo escolar brasileiro nos estabelecimentos de ensino criados pelos religiosos. “Em 1832,
a geografia passa a compor o curriculo no sistema escolar brasileiro. Foi introduzida, como
disciplina secundaria, mas autbnoma, pela reforma do Plano de estudos da Companhia de Jesus,
denominado de Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu” (ROCHA, 1996, p. 125).
Convém aclarar que, o Ratio Studiorum (Plano de Estudos da Companhia de Jesus) foi um
documento normativo que orientou o trabalho dos jesuitas com o intuito de garantir a
uniformidade de procedimentos dos educadores jesuitas e dos alunos, para a consecucao dos
objetivos propostos (ROCHA, 1996).

Devido sua importancia para os cursos juridicos, a disciplina foi implementada, a partir
de 1831, na estrutura curricular do Colégio Pedro Il, e, dada a relevancia da instituicao, este
fato responsavel por promover as reformas educacionais posteriores. Constata-se que, “[...] a
disciplina geografia passa a ser detentora de um novo status no curriculo escolar brasileiro, e
[...] finalmente adquire o estatuto de disciplina autbnoma” (PESSOA, 2007, p.33). A base
curricular aplicada foi baseada no modelo francés em que prevaleciam os estudos literarios no
ensino.

Segundo Pessoa (2007), as alteracbes para ensino de Geografia foram pouco
significativas, porém surgiram muitas oportunidades de dar um novo aspecto a esta disciplina.
O autor ressalva que, nos primeiros decénios do regime republicano predominaram, sobretudo,

conteudos baseados numa visdo enciclopédica, a-cientifica, descritiva e de uso exclusivo da
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memodria. Cavalcanti (2013) afirma que, neste momento historico da década de 1830, o objetivo
de introduzir a disciplina nas escolas foi para difundir o nacionalismo patridtico. Para a autora,
a Geografia estava voltada para a “transmissdo de dados e informacgdes gerais sobre o0s
territérios do mundo em geral e dos paises em particular” (CAVALCANTI, 2013, p. 18),
identificada, inicialmente, como um ensino acritico, descritivo e superficial nas escolas.

Para Lacoste (2012), desde o fim do século XIX, existem duas geografias: a Geografia
dos Estados-maiores ¢ a “Geografia dos professores”. A primeira tratava-Se um saber
estratégico e que, historicamente, foi dotado apenas pela minoria da sociedade que o utilizam
como instrumento de poder. A segunda para ele, “[...] se desdobrou como discurso pedagogico
de tipo enciclopédico, como discurso cientifico, enumeracdo de elementos de conhecimento
mais ou menos ligados entre os diversos tipos de raciocinios, que tém todos um ponto comum:
mascarar sua utilidade pratica na conduta da guerra ou na organizacdo do Estado
[...]”(LACOSTE, 2012, p. 31-33). Assim, para o autor, a “Geografia dos professores” apresenta
como atributo, sobremaneira, mascarar a importancia estratégica que dispde o raciocinio
geografico.

Nessa concepcdo binaria de Lacoste, Costa (2019, p. 83) elucida que “a Geografia
escolar teria menos valor que a vigente ou estratégica”. Tenta-se, assim, marginalizar o ensino
da Geografia e o papel do professor dessa disciplina, ao insinuar que este mascara o raciocinio
geografico, mediante uma abordagem de ensino mnemoénico, em que Se ensinava um
conhecimento considerado inutil e destituido de significado. Vista de forma secundaria, a
“Geografia dos professores” considerada desinteressada e desinteressante, reforga a ideia de
descaso com o ensino de Geografia, ainda em tempos contemporaneos.

Até meados do século XX, o ensino da Geografia era baseado na descricdo e na
transmissdo de conhecimento, em que os professores adotavam uma metodologia tradicional,
pautada na reproducdo dos contetdos dos livros didaticos. Era o delineamento de uma ciéncia
de caréater conservador e, seguindo 0 modelo de educacéo vigente no pais, 0 ensino era abstrato,
isolado das transformacdes sociais e alicercado pela memorizacdo. Esse formato de educacgédo
memorizada e compartimentada é muito criticado por Morin (2011) pois faz com que o
individuo pense de forma descontextualizada, e ndo oferece possiblidades de compreensao e
reflexdo da realidade. De acordo com as ideias de Moreira (2015), o fato de o ensino da
Geografia ficar atrelado a descricdo e explicacdo superficial da realidade, pouco colaborou para
a compreensdo do espago geogréafico, enquanto resultado das contradi¢des da sociedade e da

materialidade do trabalho.
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Com o Movimento de Renovagdo da Geografia, das propostas advindas das ideias da
Geografia critica e do despertar para a importancia de se estudar as relages sociais no espaco,
incita-se a busca por debates e discussdes sobre as perspectivas do processo de ensino e
aprendizagem do ensino da Geografia para o século XXI. Nessa perspectiva, na teoria € na
pratica deve-se preconizar a possibilidade de compreender e refletir sobre a sociedade;
possibilitar diferentes formas de leitura e interpretacdo do espaco, com relevancia ao saber
prévio do discente adquirido pela experiéncia vivenciada no seu cotidiano. Segundo Vesentini
(2004) essa transformacdo nos pressupostos do ensino do saber geografico centra-se na
criticidade e no engajamento. Nesse caso, “a criticidade, entendida como uma leitura do real —
isto €, do espago geografico — ndo omitia as suas tensdes e contradi¢Ges, tal como fazia e faz a
geografia tradicional [e esclarecia] a espacialidade das relagcdes de poder e de dominagédo”
(VESENTINI, 2004, p. 223).

Com a Geografia Critica, a partir da década de 1980, foi engendrada também uma
proposta de reformulacdo do ensino de Geografia. Esse debate ganhou forca nos espagos
universitarios e nas discussdes académicas., 0 que possibilitou outros arranjos para que 0 ensino
e aprendizagem da Geografia fossem continuos e integrados, visto que, segundo Cavalcanti
(2013, p. 20) “as propostas de reformulacao do ensino de Geografia também tém em comum o
fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da pratica de ensino de cumprirem papeis
politicamente voltados aos interesses das classes populares”.

Havia uma preocupacado por parte dos estudiosos em desenvolver o senso critico dos
estudantes e ndao apenas com a memorizacdo de conteudos. E para isso, era necessario
considerar o saber e a realidade do aluno como referéncia para o estudo do espago geografico.
Ainda para essa autora, “o ensino de Geografia, deve propiciar ao aluno a compreensédo do
espaco geogréafico na sua concretude, nas suas contradi¢cdes” (CAVALCANTI, 2013, p.20).

A ciéncia geogréfica considera fatores sociais, econdmicos, politicos e culturais e se
apropria dos aspectos qualitativos (SANTOS, 1996). A Geografia, enquanto componente
curricular, deve tratar da compreensdo da realidade por meio de percepcOes referentes ao
espaco, em diferentes escalas e inter-relagdes, além de considerar a autonomia, a mediacao
pedagogica por meio de multiplas linguagens, que encaminha o aluno a analisar a realidade
social em que esté inserido.

Nesse novo paradigma, Vesentini (1993, p. 219) destaca que “0 ensino da geografia no
século XXI [...] deve ensinar, ou melhor, deve deixar o aluno descobrir — 0 mundo em que
vivemos, com especial atencdo para as escalas local e nacional [...]”. E para isso, os contetdos

devem estar ligados a vida cotidiana das pessoas, para que dessa forma a geografia escolar
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sobreviva e ganhe novos espagos nos sistemas educacionais (VESENTINI, 1993). Castellar
(2001) infere que na Geografia ensinada, a vivéncia e anélise de experiéncias pluridisciplinares
devem acontecer desde a infancia para que se compreenda a complexidade dos fendmenos
humanos.

O ensino da Geografia desde os seus primordios é impregnado de tracos da legislacdo
educacional e da contextualizagdo sdcio-histdrica, e as diferentes conjunturas sociais, politicas
e econdmicas tem suas especificidades refletidas na proposta educacional do pais. Propomos
nesta pesquisa conhecer as bases legais da educacdo e as reflexbes sobre as praticas
educacionais, integrantes do processo de ensino e aprendizagem da Geografia,
primordialmente, a sistematizacdo da categoria paisagem. Por meio de um recorte temporal, as
analises serdo realizadas nos periodos apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9394 de 1996, que
prosseguiu com mais vivacidade o movimento de renovacéo interna na Geografia brasileira.

A partir do final da década de 1980 o Brasil vivenciou um periodo de abertura
democratica e a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 restabeleceu o Estado de Direito.
A Constituicao de 1988 consagra o direito a educacdo em seu Art. 205, referente aos direitos e
garantias fundamentais, em que versa, “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
Familia, sera promovida e incentivada [...], visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.
120)”.

Nesse contexto, a educacdo buscava por novos caminhos que atribuissem significados
para a construcdo do conhecimento no processo de ensinar e aprender. Como propde Ferreira
(2001, p.22), “sem duvida, um dos mais importantes objetivos da educagdo € contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, ajudar os alunos a se tornarem moral e intelectualmente livres,
aptos a pensar ¢ agir de forma independente”. O ensino e aprendizagem de Geografia
caminhava nessa mesma perspectiva e, para Cavalcanti (2008, p. 35) [...] “o primeiro passo ¢
colocar o0 aluno como centro e sujeito do processo de ensino”. Sobre isso, Freire (1993, p. 117)
enfatiza que a educagdo serve para libertar e através de “um esfor¢o comum da consciéncia da
realidade e, autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo educativo, ou
da acao cultural de carater libertador”.

Libaneo (1994, p. 17), concorda que o sujeito deve ser preparado para as transformacdes
da sociedade e a escola tem o papel de “[...] prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a transforméa-lo em funcéo

de necessidades econémicas, sociais e politicas da coletividade”. Neste mesmo raciocinio, ao
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analisar o ensino e aprendizagem de Geografia na escola, Cavalcanti (2011, p. 82) afirma que
“[...] A escola tem um papel importante como espaco do debate dos problemas educacionais
vivenciados no pais e na propria comunidade onde se situa, e deve também ser responsavel pelo
exercicio da cidadania critica, criativa e participativa”.

A LDB (Lei n° 9.394/96), foi documento que regulamentou o sistema educacional
brasileiro, propds a universalizacdo do ensino ao distribuir os niveis da educagdo basica em
educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Observa-se que ndo ha mencéo direta ao
ensino de Geografia na composicéo legal do curriculo, entretanto, esclarece sobre a necessidade
de algumas areas do conhecimento conhecer o mundo fisico e natural e a realidade social e
politica.

No decorrer da década de 1990, acOes na esfera educacional federal resultaram na
producdo de Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) voltados a todas as disciplinas, niveis
e modalidades da educacdo béasica. Os PCNs sdo diretrizes elaboradas para orientar 0s
curriculos escolares e as praticas pedagogicas dos educadores no cotidiano escolar, com o
intuito de encaminharem os alunos para uma aprendizagem significativa, por meio da
normatizacdo dos aspectos fundamentais de cada componente curricular. Sob os auspicios do
Ministério da Educacdo (MEC), o documento supracitado amparou-se no artigo 210 da
Constituicdo da Republica, que versa sobre a fixacdo dos conteldos minimos no Ensino
Fundamental, e no artigo 26 da LDB, o qual assegura uma base nacional comum para todos os
curriculos.

Com o intuito de contemplar uma base comum em cada sistema de ensino, os PCNs
dividiram o Ensino Fundamental em quatro ciclos (1° Ciclo — 12 e 22 séries; 2° Ciclo — 3% e 42
séries; 3° Ciclo — 5% e 62 séeries e 4° Ciclo — 72 e 82 séries) com o objetivo de obter melhores
resultados na aprendizagem dos alunos e foram criados critérios especificos de aprendizagem
para cada um desses ciclos. Dessa forma, os objetos do conhecimento (conteludos) estdo
sistematizados em organizagdes tematicas € ‘“representam recortes internos a area € visam
explicitar objetos de estudo essenciais a aprendizagem” (BRASIL, 1998, p.53).

No documento dos PCNs de Geografia, € proposto um trabalho pedagdgico que visa
ampliar a capacidade de observar, conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas
do espaco geografico que vivem, do lugar e de diferentes paisagens. Inicialmente, é descrita a
trajetdria da Geografia, enquanto ciéncia e, também, como disciplina escolar. Sdo apontadas as
teorias e explicacGes desta &rea do conhecimento e como devem ser ensinados seus 0s conceitos
e os procedimentos aos alunos. Em seguida, é apresentado como se deve trabalhar essa
disciplina, seus objetivos e objetos de conhecimento.
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Cavalcanti (2010, p. 28) ressalta que “a geografia escolar ndo se ensina, ela se constroi,
se realiza”. Ela acontece em situagdes significativas de aprendizagem nas quais os alunos
possam interagir com elas e fazer um uso cada vez mais preciso e adequado delas. Na
construcao da aprendizagem dos conceitos como a paisagem, Suertegaray (2000, p. 13) aponta
que “[...] os conceitos geograficos expressam niveis de abstracdo diferenciados e, por
consequéncia, possibilidades operacionais também diferenciadas”. Como aponta Callai (2010,
p.26) “a geografia, como conteudo curricular escolar, possibilita a interligacdo da escola, por
meio dos conteddos curriculares, com a vida, considerando que a aprendizagem escolar pode
ser a forma de permitir que a crianga se reconhega como sujeito de sua vida, de sua historia”.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 26) apontam que “a Geografia estuda as relagdes entre o
processo histérico que regula a formacdo das sociedades humanas e o funcionamento da
natureza, por meio da leitura do espago geografico e da paisagem”, de modo que as vivéncias
do aluno sejam mobilizadas na educacao geografica, para que possam contribuir na construcao
do conhecimento geogréfico, por meio da confrontagdo dos saberes prévios e de suas

experiéncias, contribuindo para uma formacéo autbnoma e participativa. Assim,

[...] é fundamental que a vivéncia do aluno seja valorizada e que ele possa
perceber que a Geografia faz parte de seu cotidiano. [...] No ensino,
professores e alunos poderdo procurar entender que tanto a sociedade e a
natureza constituem os fundamentos com os quais paisagem, territorio, lugar
e regido sdo construidos. (BRASIL, 1998, p. 30)

No primeiro ciclo, a paisagem local e o espago vivido sdo as referéncias para a
aprendizagem do aluno. No documento curricular em questéo, o conceito de paisagem tem uma
posicao distinta, pois é considerada como um dos conceitos fundamentais para o pensamento
geografico. E possivel observar que em todo o documento ha recomendacio de priorizar a
aprendizagem dos alunos sobre o conceito de paisagem. Dessa forma, nos PCNs (BRASIL,
1998, p. 74), um dos objetivos desse componente curricular ¢ “identificar e relacionar aquilo
que na paisagem representa as herangas das sucessivas relagdes no tempo entre a sociedade e a
natureza ¢ um de seus objetivos”.

No segundo ciclo, as possibilidades de aprendizagem dos alunos ampliam-se e estudar
a paisagem local pauta em “aprender a observar e a reconhecer os fenomenos que a definem e
suas caracteristicas; descrever, representar, comparar e construir explicagdes, mesmo que
aproximadas e subjetivas, das relagdes que ai se encontram impressas e expressas” (BRASIL,

1998, p. 94).



54

No terceiro ciclo, para introduzir o aluno aos espagos mundializados, 0 processo de
aprendizagem inicia-se com a paisagem e 0 espaco vivido como referéncias para a compreensédo
de como a realidade local relaciona-se com o contexto global e isto deve ser desenvolvido

durante toda a escolaridade. Desse modo, nesse periodo

a observacdo e a caracterizagdo dos elementos presentes na paisagem é o ponto
de partida para uma compreensao mais ampla das relagdes entre sociedade e
natureza. E possivel analisar as transformacGes que esta sofre por causa de
atividades econémicas, habitos culturais ou questdes politicas, expressas de
diferentes maneiras no proprio meio em que os alunos vivem (BRASIL, 1998,
p. 51).

No quarto ciclo, a aprendizagem da Geografia se propde a perceber, observar com
intencdo e descrever o cotidiano nas paisagens, para interpretar os seus significados no passado,
entender o presente e pensar em como interferir no seu futuro. Segundo os PCNs, “a leitura da
paisagem [...] é profundamente agregada a novos valores, [...] que sdo construidos e
desconstruidos, conforme interesses de atores sociais. A paisagem é uma imagem que revela
conteudos de uma dindmica que combina muito tempo, muitas acdes e decisbes “(BRASIL,
1998, p.94).

Nesse documento, o entendimento da importancia da paisagem para o raciocinio
geografico reverberou no curriculo nacional ao afirmar que atraves da paisagem “[...] podemos
perceber a maior ou menor complexidade da vida social. A constitui¢do desse raciocinio € uma
tentativa de desenvolver um olhar interpretativo para construgdo do pensar geografico como
instrumento na compreens&o e na transformacéo da realidade cotidiana. Segundo Copatti (2020,
p. 79) “entende-se por raciocinio geografico ter aportes para caracterizar, identificar e, a partir
disso, estabelecer conexfes, comparacOes, aproximacgdes, construindo entendimentos para
debater sobre conhecimentos, fatos e fendmenos da Geografia”. E, portanto, a capacidade do
sujeito em fazer analogia e inferéncia dos eventos humanos e naturais baseado nos principios
I6gicos da Geografia.

Quando compreendemos a paisagem nessa perspectiva, [...] estamos trabalhando com a
esséncia do fendomeno geografico” (BRASIL, 1998, p. 32). Nos PCNs percebe-se a abordagem
da caracteristica associada a leitura representada por Milton Santos (1996), no que concerne a
paisagem como acumulo de diferentes momentos historicos, um registro das ocupagdes
humanas de geracdo a geragdo: “[...] € nela que estdo expressas as marcas da historia de uma

sociedade, fazendo assim da paisagem um acumulo de tempos desiguais (BRASIL, 1998, p.28).



55

Nos PCNs séo propostas situacdes significativas de aprendizagem nas quais os alunos
ndo fiquem restritos a sua paisagem imediata. Nesse sentido, as possibilidades ampliam-se,
pois, é possivel trabalhar a relacéo entre local e o global para que o discente perceba a relagéo
entre a paisagem do seu espaco vivido e 0 mundo. O estudo da paisagem local/global ndo deve
se restringir & mera constatacdo e descricdo dos fendbmenos que a constituem, visto que sera
necessario, segundo os PCNs “[...]Jexplicar e compreender 0s processos de interacfes entre a
sociedade e a natureza, situando-as em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando-
as, conferindo-lhes significados”. (BRASIL, 1998, p. 32)

H& uma necessidade de ressignificar a paisagem no ensino e na aprendizagem da
Geografia, pois, conforme Corréa e Rosendhal (1998, p. 8), “a paisagem tem se constituido em
um conceito-chave da Geografia, tendo sido vista como conceito capaz de fornecer unidade e
identidade a Geografia num contexto de afirmac¢do da disciplina”. Conforme os PCNs, “é
preciso observar, buscar explicagdes para aquilo que, numa determinada paisagem, permaneceu
ou foi transformado, isto é, os elementos do passado e do presente que nela convivem e podem
ser compreendidos mediante a analise do processo de producdo/ organizacdo do espaco”
(BRASIL, 1998, p. 74). Os PCNs forneceram referenciais técnicos, a respeito das concep¢oes
que embasariam a Educacdo Bésica no pais e serviram de aparatos de fundamentagéo para ser
estruturada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo, divulgado
MEC em 2015, e aprovado e homologado em 2017.

A BNCC ¢ um documento “[...] que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2017, p. 9). Nessa perspectiva, questiona-se a
perspectiva de aprendizagem da categoria paisagem apresentada nas unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades do componente curricular de Geografia da BNCC para
0 Ensino Fundamental nos anos iniciais e finais. De acordo com a BNCC, estudar Geografia é
“uma oportunidade para compreender 0 mundo em que se vive, na medida em que esse
componente curricular aborda as a¢cbes humanas construidas nas distintas sociedades existentes
nas diversas regides do planeta” (BRASIL, 2018, p. 357)

A Geografia que a BNCC do Ensino Fundamental apresenta e expde sobre a relevancia
de se desenvolver o raciocinio geografico numa perspectiva da construcdo do pensamento
espacial na formacéo do estudante e “[...] como instrumento necessario para levar os alunos a
pensarem espacialmente” (MUSTAFE, 2019, p. 25). Para isso, é necessario que, na mediacio
didatica, o professor busque desenvolver a percep¢do dos alunos, pautada nos conceitos de
identidade e de cidadania, e construa uma forma de pensar espacial, por meio dos principios do
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raciocinio geografico presentes na BNCC: analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicao,
extensdo, localizacéo e ordem.

Na BNCC, a Geografia se insere na area Ciéncias Humanas e esta estruturada em cinco
unidades tematicas que buscaram organizar 0s objetos de conhecimento (contetdos) e a
progressdo das habilidades: (1) O sujeito e seu lugar no mundo; (2) Conexdes e escalas; (3)
Mundo do trabalho; (4) Formas de representacdo e pensamento espacial e (5) Natureza,
ambientes e qualidades de vida.

Segundo os autores da BNCC “[...] a abordagem dessas unidades temaéticas deve ser
realizada integralmente, uma vez que a situagdo geografica ndo é apenas um pedago do
territorio, uma area continua, mas um conjunto de relagdes” (BRASIL, 2018, p. 365). Percebe-
se que os conteldos constantes, em cada ano de escolaridade, reaparecem nos anos posteriores,
em um maior nivel de complexidade. Assim, o docente como mediador do e no processo de
assimilacdo do conceito de paisagem, deve considerar a progressdo dos conteudos a cada ano,
visto que é uma habilidade basilar para a vida cotidiana e 0 processo de construcdo de saberes
significativos do aluno.

Conforme Libaneo (1994) o professor, como articulador do processo de ensino e
aprendizagem, deve encaminhar o estudante a questionamentos que permitam refletir
criticamente, sobre o conteildo assimilado. Uma das premissas da BNCC é que se privilegiem
trabalhos de campo, entrevistas, observacdes, desenvolvimento de analises e de argumentacdes,
em que haja a possibilidade de potencializar as descobertas e que estimule o pensamento

criativo e critico. Nessa perspectiva, 0 documento informa:

é nessa fase que o0s alunos comecam a desenvolver procedimentos de
investigacdo em Ciéncias Humanas, como a pesquisa sobre diferentes fontes
documentais, a observacgéo e o registro — de paisagens, fatos, acontecimentos
e depoimentos — e 0 estabelecimento de comparacgdes. Esses procedimentos
sdo fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles que estdao em
seu entorno, suas histdrias de vida e as diferencas dos grupos sociais com 0s
guais se relacionam (BRASIL, 2017, p. 355).

Ressalva-se a relevancia de o aluno compreender a paisagem como elemento que o
rodeia, entender como se configura essa fracdo do espaco geografico. As reflexdes dos alunos,
sobretudo, nos anos finais do ensino fundamental, contribuem para exercer a capacidade de
observacdo e compreensdo sobre o conceito de paisagem.

A BNCC propGe que a Geografia escolar trabalhe os contetdos nos anos iniciais do

ensino fundamental por meio da interdisciplinaridade, sobremaneira aqueles que corroboram
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para que a crianga compreenda e interprete a paisagem. Inicialmente, a paisagem € apresentada
utilizando-se dos elementos visuais, colaborando com a conex&o do espago e do tempo vivido.
“O vivido ¢ aqui considerado como espaco biografico, que se relaciona com as experiéncias
dos alunos em seus lugares de vivéncia” (BRASIL, 2017, p. 355). O documento ainda sugere
que, na busca por uma melhor compreenséo da paisagem, o professor utilize de meios recursos
como a literatura, o desenho, a fotografia, a mdsica para que o imaginario de cada crianca
assuma uma interpretacao de sua realidade, ou seja, uma melhor interpretacdo/compreenséo e
construcao de conhecimento.

Na BNCC, o processo de ensino e aprendizagem da categoria paisagem no Ensino
Fundamental, propde estabelecer a relagdo do aluno com o mundo e a sociedade. No primeiro
ano, a habilidade (EFO1GEQ1) propde que o aluno descreva “caracteristicas observadas de seus
lugares de vivéncia (moradia, escola, etc.) e identifique semelhancas e diferencas entre esses
lugares” (BRASIL, 2017, p. 371). No segundo ano, as habilidades (EFO2GEQ5) contidas no
documento referem a andlise das “[...] mudancas e permanéncias, comparando imagens de um
mesmo lugar em diferentes tempos” e (EFO2GEO08) identifica e elabora “[...] diferentes formas
de representacdo (desenhos, mapas mentais, maquetes) para representar componentes da
paisagem dos lugares de vivéncia” (BRASIL, 2017, p. 373). Nessas habilidades se propde
reconhecer a passagem do tempo, mediante a observacdo de fotografias, bem como as
mudancas que ocorreram nessa paisagem. Busca a compreensdo de que, por meio do trabalho,
o ser humano modifica a paisagem para poder obter 0s recursos de que necessita e isso deve ser
observado e identificado no seu espaco de vivéncia.

Com o objetivo de perceber as paisagens naturais e antropicas no ambiente de vivéncia,
a habilidade do terceiro ano (EFO3GEO04) tem como pressuposto “explicar como 0S processos
naturais e histéricos atuam na producdo e na mudanca das paisagens naturais e antropicas nos
seus lugares de vivéncia, comparando-os a outros lugares” (BRASIL, 2017, p. 375). Nessa
habilidade, prevé que o estudante saiba 0 que é uma paisagem e 0s elementos que a compdem,
além de ter ciéncia de que as paisagens se caracterizam por reunirem elementos, tanto naturais
quanto culturais (artificiais) e, ndo sao estaticas ou iguais umas as outras.

No quarto ano, a habilidade (EFO4GE11) versa que o aluno identifique “[...] as
caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no
ambiente em que vive, bem como a acdo humana na conservacdo ou degradacdo dessas areas”
(BRASIL, 2017, p. 377). Esta habilidade encaminha os estudantes a refletirem sobre as

principais caracteristicas das paisagens de suas vivéncias, como o tipo de vegetacdo tipica da



58

regiao, relevo encontrado, de modo que identifique os elementos naturais e culturais presentes
na paisagem, bem como as modificagdes sofridas com o passar do tempo.

Na habilidade (EFO5GEO08) a ser desenvolvida no quinto ano, o aluno devera “analisar
transformacdes de paisagens nas cidades, comparando sequéncia de fotografias, fotografias
aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes” (BRASIL, 2017, p. 379). Os estudantes
deverdo perceber as alteracGes no lugar onde moram ou em outros, utilizando de imagens em
que deverdo ser compreendidas as transformacgdes que ocorreram nas cidades, ao longo do
tempo.

No sexto ano, a habilidade (EFO6GEOQ1) “comparar modificagcOes das paisagens nos
lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em diferentes tempos”, encaminha o aluno paraum
processo de aprendizagem que favoreca a compreensédo de que ele proprio é parte integrante do
espaco e agente ativo e passivo das transformacdes das paisagens. Eles deverdo ter condi¢bes
de associar sua vida cotidiana com a paisagem local, comparando as transformacgdes em
diferentes tempos com aquela na qual ele esta inserido (BRASIL, 2017, p. 385).

A habilidade (EFO7GEOQ1) do sétimo ano avalia “[...] por meio de exemplos extraidos
dos meios de comunicacdo, ideias e estere6tipos acerca das paisagens e da formacao territorial
do Brasil”, esta relacionada com a formacao territorial do Brasil em uma perspectiva que
aborda, sobretudo, os imaginarios dos discentes em relacdo as paisagens brasileiras. Dessa
forma, o aluno devera compreender, por meio da dialogia, de imagens, musicas, videos, mapas,
literatura dentre outros recursos, como se deu a regionalizacao e formacao territorial do Brasil
e como as midias reiteram concepcoes e esteredtipos (BRASIL, 2017, p. 387).

No oitavo ano, o aluno devera desenvolver a habilidade (EFO8GE23) “identificar
paisagens da América Latina e associa-las, por meio da cartografia, aos diferentes povos da
regido, com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da climatologia” (BRASIL,
2017, p. 391). Eles devem compreender que o continente latino-americano é palco de intensas
transformacdes das paisagens, devido ao avanco do desenvolvimento econdmico em muitos de
seus paises e, também, a miséria a que outros estdo sujeitos, ou seja, as transformacdes das
paisagens acontecem com o aumento do nimero de prédios (verticalizacdo das cidades) e com
a intensificacdo do processo de favelizacdo, dentre outros.

Por fim, a habilidade (EFO9GE17) do nono ano, “explicar as caracteristicas fisico-
naturais e a forma de ocupacéo e usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e da
Oceania”, e tem como objeto de estudo a diversidade ambiental e as transformacdes nas
paisagens na Europa, na Asia e na Oceania. Devem ser apresentadas aos alunos, imagens por

continentes com énfase na transformacao das paisagens das grandes cidades da Asia, Oceania
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e Europa e estes deverdo ser impulsionados a analisarem e compreenderem 0s motivos dessas
transformag0es e como elas reverberam na sociedade desses lugares (BRASIL, 2017, p. 373).

A BNCC enfatiza que as unidades tematicas, comuns ao Ensino Fundamental, foram
pensadas, de acordo com uma progressdo das habilidades a serem desenvolvidas na vida escolar
do estudante. Numa perspectiva da analise de documentos normativos curriculares, deve-se
observar se as propostas visam uma aprendizagem escolar, fundamentada em acOes
sistematizadas e planejadas pedagogicamente, para que sejam desenvolvidas e aprimoradas
habilidades e competéncias necessarias para a progressdo do conhecimento do sujeito.

Freitas (2014, p. 148) entende a progressdo como a “distribuicdo criteriosa dos
conhecimentos e habilidades relativos a determinada matéria” no sentido da acumulagdo e da
complexizagdo do saber. A BNCC apresenta que “nessa fase final do Ensino Fundamental,
pretende-se garantir a continuidade e a progressdo das aprendizagens [...] em niveis crescentes
de complexidade da compreensdo conceitual a respeito da produgdo do espago” (BRASIL,
2017, p. 383). Portanto, percebe-se que o0s sentidos da progressao de conhecimento dependem
dos seus contextos de uso no cotidiano escolar. As teméticas e o grau de ensino vao se
ampliando, de acordo com o avanco das séries, explorando mais contextos e significados dentro
das possibilidades e os desafios propostos para o ensino de Geografia.

Por meio das orientacdes trazidas pela BNCC, o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem do aluno pautara em entender a paisagem dos lugares e a relagcdo entre a
sociedade e a natureza numa formacdo reflexiva, critica e cidada. No documento de Geografia
observa a busca pela compreenséo do espaco, por meio das concepg¢des de mundo e das leituras
do cotidiano, do espaco vivido, quando é apreendido, pensado e interpretado.

Na construcdo do conhecimento geografico ha que se considerar a experiéncia de vida
de cada sujeito, pois servird de alicerce para que se perceba, ou ndo, as transformacdes e
alteracdes da paisagem e do espaco. Diante disso, estudar e entender o espaco sdo acdes que
devem ser realizadas no processo de aprendizagem e, de acordo com Cavalcanti (2002, p.
19) o “espago geografico ndo é apenas uma categoria tedrica que serve para pensar e
analisar cientificamente a realidade; ele é essa categoria justamente porque é algo vivido
por nos e resultante de nossas agdes”.

Assim, é pontual compreender o mundo vivido dos sujeitos para entender a realizacdo
das praticas espaciais. Conforme Gomes (1996, p. 320), a “ciéncia geografica, definida pelo
viés do espaco vivido, ndo tenta criar leis nem observar regularidades generalizadoras. Seu
ponto de partida é, ao contrario, a singularidade e a individualidade dos espacos estudados”.

Ainda segundo esse autor, o objetivo principal é fornecer um quadro interpretativo as realidades
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vividas espacialmente. “A objetividade ndo provém de regras estritas de observacdo, mas do
uso possivel das diversas interpretacbes na compreensao do comportamento social dos atores
no espaco (GOMES, 1996, p. 320).

No processo de aprendizagem da Geografia, as praticas pedagogicas devem
proporcionar problematizagéo, questionamentos, caminhos para evidenciar os conflitos de uma
dada realidade, além de estimular um perfil critico e reflexivo dos estudantes no sentido de
compreender as contradi¢fes que produzem a dindmica espacial. Nessa perspectiva, Callai
(1998) adentra na discussdo sobre como a explicacdo dos fenbmenos deve partir do principio
da realidade do aluno, visto que, “¢ mais facil organizar as informacdes, podendo-se teorizar,
abstrair do concreto, na busca de explicacGes, de comparagdes e de extrapolagdes” (CALLAL,
1998, p.59).

A compreensao da realidade é um desafio do saber cientifico e ndo apenas da Geografia.
Para Castrogiovanni (2007, p, 43) “a Geografia deve buscar a compreensdo do espago
produzido pela sociedade, que continua a apresentar desigualdades, contradi¢fes e tensdes, e
das relagdes de produgao que nela se desenvolvem”. A mediacao didatica da ciéncia geogréafica
na sala de aula deve buscar a compreensdo dos diferentes espacos naturais e/ou socialmente
produzidos. Para Castellar (2001), esse processo se da no inicio da escolarizagdo, por meio da
mediacdo de aprendizagens, de maneira que o aluno construa o entendimento da estrutura do
espaco, elaborado por meio da dinamica das sociedades.

Segundo Cavalcanti e Souza (2018), ensinar compreende um arcabouco de atividades
que superem a transferéncia de conhecimentos e reproducéo dos contetdos de Geografia sem
sentido para o aluno. E propiciar a formaco do pensamento geografico e da cidadania do
estudante. E ainda:

Nas atividades de ensino consideramos a escola como espaco de encontro de
culturas, de historias, de conhecimentos, de desejos, de ideologias, que se
manifestam em préticas espaciais e culturais no cotidiano escolar e que podem
ser concebidas como fenémenos geograficos (CAVALCANTI; SOUZA 2018,

p.2)

Oliveira (2017, p. 12) afirma que “a Geografia, ao estudar a realidade em seu conjunto,
¢ a ciéncia natural que estuda o homem e a ciéncia humana que estuda a natureza”. A Geografia
analisa o espaco geografico como uma categoria para compreender a realidade, porém outras
sdo também basilares para a fundamentacdo de seus estudos, tais como: lugar, regido, territério
e paisagem. Para Sene (2004, p. 121), a analise da paisagem é uma das formas para o estudo do
espago geografico, visto que, “a paisagem pode ser o ponto de partida para a compreensao da

relacdo sociedade-espaco, mas nunca pode dar conta sozinha da complexidade dessa relagdo”.
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Quando ha compreensdo do desenvolvimento das relagcbes do ser humano, no espago
vivido, possibilita, além do ensino de contetdos, a formacéo cidadd para que o aluno seja capaz
de entender, perceber, ver, sentir, interpretar, viver e conviver com 0 seu cotidiano. Ao se
trabalhar com os conhecimentos ligados ao cotidiano, Freire (2018, p. 60) afirma que “o
conhecimento perceptivo é também criacdo, recriagdo ou uma reconstituicdo do mundo”. Dessa
maneira, 0s sujeitos tém impressdes e percepcdes do mundo, por meio da experiéncia no espago
que vivenciam e no processo de aprendizagem é essencial. Essa analise remete a compreensdo
dos significados das coisas, das relacbes, das paisagens, e expressam mensagens que

marcaram seus processos de criac¢do, transformacao e reconstrucao.

3.2 O processo de aprendizagem da Geografia

A aprendizagem da Geografia acontece pela complexidade que envolve cognicao,
realidade e contetdo. Diante disso, forma-se o raciocinio geografico que se torna “numa
maneira “poderosa” particular de olhar o mundo e compreendé-lo” (LUZ NETO, 2019, p.7). O
conhecimento geografico é construido por meio do entendimento das praticas espaciais,
concebidas por mediacdo de abstracBes das operacdes mentais, como localizar, selecionar,
distribuir, ordenar, posicionar. Elas sdo construidas pela relagcdo cognitiva com a realidade e
decodificadas pela mente do ser humano através de operacdes cerebrais em intermédio com
apropriacdo dos conceitos estudados e compreendidos (MOREIRA, 2015).

O estudo da paisagem no processo de aprendizagem da Geografia permite um melhor
conhecimento do lugar, a relacdo de identidade dos alunos, além de ampliar o sentimento de
pertencimento. O professor, mediador neste processo, tem o papel de despertar no discente, o
olhar critico e investigativo sobre essa naturalidade aparente. A categoria paisagem é, portanto,
uma das primeiras aproximagdes do estudante com a constru¢do de um pensamento geogréafico
e a formacgdo de conceitos, partindo do conhecimento prévio e das vivéncias cotidianas no
espaco.

Segundo o dicionario Michaelis (2022, s.p.) a palavra aprendizagem é derivada do
substantivo aprendiz e pode ser definida como o “processo por meio do qual uma nova
informacdo é incorporada a estrutura cognitiva do individuo, por se relacionar a um aspecto
relevante dessa estrutura”. O conceito de aprendizagem emergiu dos estudos da Psicologia, que
por meio de investigacdes que tem como base o pressuposto de que o ato de aprender ou adquirir

conhecimento provém da experiéncia ou de um método de ensino. Entdo, 0 que caracteriza a
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aprendizagem? A aprendizagem é um processo ou um produto? H& uma defini¢éo precisa de
um termo t&o abrangente como o conceito da aprendizagem? Segundo Santos (2007, p.01)
“assim, pela impossibilidade de observacdo direta, a aprendizagem € constatada e estudada
indiretamente, através de seus efeitos sobre comportamento. Para conceituar aprendizagem,
portanto, € preciso referir se as suas consequéncias sobre a conduta”.

Para Lefebvre (1979, p. 100) “o pensamento humano pretende, legitimamente, deter a
possibilidade, o poder de atingir a verdade absoluta e pretende possuir a soberania sobre o
mundo e o direito absoluto sobre a verdade ‘infinita’. Entretanto, para esse autor, 0 pensamento
dos individuos é sempre finito, limitado, relativo tendo, como possibilidade de superar essa
contradicdo, a cooperagdo dos individuos na obra coletiva que é a ciéncia. Sobre essa tematica,
Becker (2011, p. 211) infere “a compreensdo do processo de aprendizagem implica situé-lo no
interior do processo que lhe da sustentacdo, isto €, situa-lo no ambito do processo de
desenvolvimento do conhecimento humano”.

Na tentativa de caracterizar a aprendizagem humana, um campo tdo complexo, Diaz
(2011) faz uma reflex@o critica e oportuna das teorias da aprendizagem, que pretendem explicar
0 homem e seu processo de aprendizagem, nucleadas em cinco teorias historicas do
conhecimento humano. S&o elas: “a) Teoria da aprendizagem por associagdo tipo
comportamentalista; b) Teoria de aprendizagem significativa; ¢) Teoria cognitiva baseada no
processamento da informacdo; d) Teoria genética da aprendizagem; e) Teoria sociocultural da
aprendizagem e do ensino (DIAZ, 2011, p. 28).

Nessas teorias discute-se como se da a organizacao e sistematizagdo do que se conhece
a respeito da aprendizagem humana. Nossa pretensdo aqui ndo é esgotar as teorias da
aprendizagem, mas abordar como os teoricos Piaget (Teoria genética da aprendizagem),
Vygotsky (Teoria sociocultural da aprendizagem e do ensino) e Ausubel (Teoria verbal
significativa da aprendizagem ou Teoria da aprendizagem significativa) contribuiram em suas
pesquisas sobre aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo e sua relacdo com a
aprendizagem geografica.

Sobre o processo de aprendizagem, Piaget (1976) defende que a formagdo do
conhecimento humano depende da interacdo entre o individuo e 0 ambiente em que ele vive.
Assim, “[...] o conhecimento ndo procede nem da experiéncia Unica dos objetos nem de uma
programacdo inata pré-formada no sujeito, mas de construcdes sucessivas com elaboracgdes
constantes de estruturas novas” (PIAGET, 1976, prefacio). Para esse autor, o conceito de
aprendizagem é muito mais abrangente do que o designado no contexto escolar. “No sentido

mais amplo, a aprendizagem é um processo adaptativo se desenvolvendo no tempo, em funcao
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das respostas dadas pelo sujeito a um conjunto de estimulos anteriores e atuais” (PIAGET,
1974, p. 40). Ela assume a dimensdo do proprio desenvolvimento da estrutura cognitiva do
individuo, que significa seu crescimento bioldgico e intelectual do individuo.

Cruz (1982) explica que, para Piaget, a verdadeira aprendizagem envolve uma real
compreensdo dos termos aprendidos, e para isso é necessario que haja uma efetiva interacéo
sujeito-objeto. Dessa forma, a aprendizagem de tarefas externas vai depender das estruturas
operativas internas construidas pelo individuo. Vygotsky (1973) também destaca, em sua
literatura, alguns pontos importantes relacionados ao processo de aprendizagem. A teoria de
Vygotsky considera que o desenvolvimento cognitivo acontece, por meio da interagdo social, 0
que resultaria em experiéncias novas e, por conseguinte, possibilidade de aquisicdo de
conhecimento. A aprendizagem, portanto, € uma experiéncia social, mediada pelo uso de
instrumentos e signos associada a interacdo entre a linguagem e a acdo. E ressalta que “[...] a
caracteristica essencial da aprendizagem é que da lugar a area do desenvolvimento potencial,
isto é, faz nascer, estimula e ativa, na crianca, processos internos de desenvolvimento no quadro
das interrelagdes com outros [...] (VYGOTSKY, 1991, p. 161).

A teoria de aprendizagem de Vygotsky aponta para a necessidade de se criar ambientes
de participagdo, movidos por atividades colaborativas e troca de ideias. A assertiva de Vygotsky
(1991, p. 111) ao dizer que “a aprendizagem da crianga comega muito antes da aprendizagem
escolar”, alude a ideia de que a crianga entra em uma escola e ela traz uma historia, uma
aprendizagem preexistente antes de ingressar nas instituicbes escolares. Dessa forma, a
aprendizagem ndo pode resultar um produto final, pronto e acabado, é um processo continuo,
em que cada estrutura formada, por meio das existentes, origina outras, sucessivamente. Nessa
perspectiva, a aprendizagem torna-se mais significativa quando um novo conteudo é
incorporado as estruturas de conhecimento de um discente e adquire significado para ele, por
meio da semelhanga com seu conhecimento prévio.

Na teoria da aprendizagem de Ausubel (2003), os conhecimentos prévios dos alunos
devem ser valorizados para que possam descobrir uma aprendizagem prazerosa, eficaz e
significativa. Com vistas a formacg&o de um sujeito ético, reflexivo e humanizado, os estudantes
produzem sentidos e significados sobre suas aprendizagens quando seu conhecimento prévio €
considerado nesse processo. Para Ausubel (2003), quando o aluno consegue atribuir
significados a um conhecimento, por meio da interacdo com seus conhecimentos precedentes,

estabelece a aprendizagem significativa. Segundo Moreira e Massini (1982):
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E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo € ndo literal e ndo arbitrdria. Nesse processo, 0S novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.”
(MOREIRA; MASSINI, 1982 p. 2).

De acordo com Ausubel (2003) para a ocorréncia da aprendizagem significativa, duas
condicdes sdo indispensaveis: € necessario que o material de aprendizagem seja potencialmente
significativo (recursos e estratégias criativas) e que o aprendiz tenha predisposicdo para
aprender. Conforme Castellar (2005, p. 214) “a aprendizagem € vista como um processo de
interacdo social [...] um processo de tomada de consciéncia [...] das propriedades dos objetos e
das suas préprias agdes ou conhecimentos aplicados aos objetos”. Segundo a autora, a mudanca
de nivel de conhecimento acontece por meio da interacdo de fatores internos e externos,
fundamentados nas relacdes o meio e a intera¢do social, assim como as experiéncias afetivas.

Na anélise do processo ensino, aprendizagem e associacdo as teorias psicologicas de
Piaget, Vygotsky e Ausubel convém sinalizar que ha semelhancas, mas também algumas
diferencas em suas abordagens. Para Piaget (1976) o aluno é um agente ativo e sua
aprendizagem se constroi na énfase das interacfes com o meio e nos intercdmbios entre o0s
sujeitos por meio de processos de equilibracdo, assimilacdo e acomodacgéo. Na perspectiva de
Vygotsky (1973), a relacdo desenvolvimento cognitivo e aprendizagem ocorre por meio de uma
relacdo dialética entre o sujeito e o seu meio cultural e social, por isso, € sua teoria & também
chamada de sociointeracionista. Nessa teoria, 0 aluno é um sujeito ativo que deve interagir com
0 instrumento do seu processo de aprendizado e desenvolvimento, é ele quem age sobre o
instrumento mediador de sua acé&o.

Desse modo, por meio dessas ponderacdes verifica-se que ambos estudiosos consideram
que a interacdo social favorece o desenvolvimento dos individuos. Entretanto, para Piaget
(1976) as criancas conseguem aprender de forma auténoma, sem necessidade de interacéo,
embora esse processo possa beneficia-lo, dessa maneira, as criangas assumem um papel mais
experimental e ativo. Por outro lado, Vygotsky (1973) considera que no processo de
aprendizagem, é imprescindivel que as criangas interajam com outros sujeitos, tanto com o meio
ambiente como com as pessoas ao seu redor, considerado aprendizado colaborativo.

Para Ausubel (2003) a aprendizagem significativa implica uma interrelacdo entre a
estrutura cognitiva prévia, ou seja, quando uma ideia ou informagdo nova se relaciona com os
conhecimentos e conceitos assimilados. Nesse aspecto, a teoria ausubeliana se aproxima do

pensamento de Piaget, visto que este dava importancia a esta base cognitiva que antecede ao
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conhecimento e que Ausubel considera essencial em seu aprendizado significativo. Dessa
forma, a informacgdo deverd ser compreendida e interiorizada, ndo devendo ser memorizada
mecanicamente.

No processo de ensino e aprendizagem, por meio dos saberes prévios dos alunos e da
mediacdo didatica, os mapas conceituais sdo tidos como recursos didaticos especificos para
organizar e representar o conhecimento favorecem nos alunos, a capacidade de aprender.
Segundo Diaz, (2011, p. 32) a aprendizagem significativa implica na relacdo entre o
conhecimento prévio do aluno “e 0 material de aprendizagem que ele deve aprender, assim,
ocorre uma modificagdo por interagdo de ambos os elementos: do ja aprendido e do novo
aprendizado”. Em Geografia, como em qualquer outro componente curricular, a questdo da
aprendizagem contempla o tipo de raciocinio que os sujeitos alcangam em cada ano de estudo
e as operacOes geogréaficas que eles sdo capazes de realizar. A aprendizagem geografica deve
ser vista como uma parte integral do processo de educacao.

De acordo com Castellar (2005) as teorias construtivistas e socioconstrutivistas,
contribuiram como fazer pedagogico, em relacdo ao que e como se ensina e sobre a maneira
como o aluno compreende o conhecimento escolar sistematizado. A autora ainda ressalva a
importancia de psicologia genética de Piaget na fundamentagdo da educacgdo geogréfica desde
a educacdo infantil, ao se tratar das no¢des que estruturam a linguagem cartografica, a qual

norteia a compreensao inicial dos conceitos geogréaficos. Para Piaget (2003, p. 15),

0 conhecer ndo consiste em copiar o real, mas agir sobre ele e transforma-lo,
de maneira a compreendé-lo em funcgéo dos sistemas de transformagdes aos
guais estdo ligadas estas acBGes" e ainda afirma que "para conhecer 0s
fendmenos, o fisico ndo se limita a descrevé-los tal como aparecem, mas atua
sobre os acontecimentos, de modo a dissociar os fatores, a fazé-los variar e a
assimila-los a sistemas de transformacdes l6gico-matematicas (PIAGET,
2003, p. 15).

Dessa forma, no processo de apropriacdo dos conceitos geograficos, € importante que
desenvolva o raciocinio, por meio da representacdo simbdlica, das relagcdes espaciais. A crianca
compreendera as no¢les para o letramento cartografico, por meio de leituras e elaboracdo de
mapas mentais (CASTELLAR, 2005). Ainda para essa autora,

a interpretacao dos fendmenos geograficos ganha significado quando a crianga
entende a diversidade da maneira como se d& a organizacdo dos lugares,
guando compreende o conceito de territorio, por isso reafirma-se que a leitura
de mapas e a elaboracdo de mapas cognitivos sdo imprescindiveis para a
compreensao do discurso geografico (CASTELLAR, 2005, 218).
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Numa perspectiva vigotskyana, salienta a relevancia dada as relagdes sociais, culturais
e emocionais para 0s processos de aprendizagem do individuo. Vygotsky (1973, p. 97) reflete
que “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, [...] € o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragao com companheiros mais capazes”. Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia da
mediacéo didatica do ensino de Geografia pautada na valorizagdo do significado da linguagem
geografica, na compreensdo da diversidade étnica, social, territorial analisada através do
cotidiano do aluno.

Como complementa Castellar (2005, p. 223) “definimos o ensino de geografia como
um conjunto de saberes que ndo s6 ocupam 0s conceitos proprios, mas 0s contextos sociais Nos
quais se apoiam”. Além disso, como enfatiza Vygotsky (1973), é necessario dar sentido a
linguagem geografica mediada na escola, ou seja, desenvolver a compreensdo dos conceitos da
Geografia e como eles séo utilizados no entendimento das rela¢gdes humanas como processo de
construcao da aprendizagem geografica.

Sobre a compreensdo da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel no contexto
da Geografia escolar, avulta-se como os saberes geograficos devem ser apresentados dentro do
processo de ensino e aprendizagem, de forma a contribuir de forma significativa para o
aprendizado do aluno, por meio da leitura de mundo do seu espaco vivido. Conforme Martin e
Solé (2004, p. 61), a aprendizagem significativa € “[...] aquela na qual a nova informacdo se
relaciona de maneira significativa, isto €, ndo arbitraria, ndo ao pé da letra, com o0s
conhecimentos que o aluno ja tem, produzindo-se uma transformacdo, tanto no conteldo
assimilado quanto naquele que o estudante ja sabia. [...]".

Sdo inumeras possibilidades tedrico-metodoldgicas que essa teoria educacional
apresenta para a educacdo geogréafica, que contribuem para a sistematizacédo e aprendizagem do
saber geografico. Portanto, a aprendizagem significativa na Geografia acontece quando 0s
conteudos mediados didaticamente pelo professor sdo confrontados com as singularidades do

viver, com a vida cotidiana do aluno. Segundo Oliveira (2017)

a Geografia, como disciplina escolar, enquanto ciéncia do espaco, deve ser
encarada como parte do conhecimento cientifico a ser adquirido pelos alunos,
através de operacBes que impliguem o desenvolvimento de estruturas
espaciais. A contribui¢do da Geografia, na formagdo intelectual do aluno é a
conotagdo espacial imprescindivel para desenvolver estruturas espaciais do
pensamento (OLIVEIRA, 2017, p. 68).
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A ciéncia geogréfica contribui para a compreensdo da realidade, do cotidiano do aluno
e dos fendmenos em escala local, regional e global. “[...] Cabe a geografia levar a compreender
0 espaco produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradices, as
relacBes de producdo que nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa sociedade faz da
natureza” (OLIVEIRA, 2003, p.142). O processo de constru¢do da aprendizagem da ciéncia
geogréfica, deve ser fundamentado por sua epistemologia, visto que 0s conceitos basilares
subsidiardo o ensino dos contetidos e serdo utilizados como ferramentas para que o aluno
construa seu conhecimento geografico e forme, assim, sua organizagdo conceitual.

Os alunos tém suas préprias concepcdes a respeito de muitas coisas, porém o trabalho
de superagéo do senso comum e a busca das explicagdes que permitem entender os fendmenos
como verdades universais, exige que se faca reflexdes sobre o lugar como espaco de vivencia,
analisando a configuracdo histérica destes lugares para além de suas aparéncias (CALLAI,
2003, p. 103).

A compreensdo e explicacdo de uma situacdo nova em Geografia sdo tornadas possiveis,
por meio da aprendizagem de ideias gerais sobre 0s conceitos que, paulatinamente, vdo se
tornando mais complexos. O ritmo de aprendizagem de cada aluno ou o desenvolvimento de
habilidades, apresentam forma peculiar de percepcdo dos fendmenos, ou seja, 0s conceitos sdo
apreendidos de acordo com cada fase. A Geografia € uma area do conhecimento escolar em que
é necessario desenvolver um raciocinio estratégico para aprendé-la e para pensar os fenémenos
geograficos conceitualmente, em funcdo de diversas praticas e das representacdes sociais
(CASTELLAR, 2005). Dessa forma, segundo essa autora, “toda a aprendizagem da geografia
na educacdo baésica, entendida como um processo de construcdo da espacialidade que
corresponde a orientar-se, deslocar-se no espaco” (CASTELLAR, 2005, p.211).

Assim, pensar o conhecimento geografico numa perspectiva de renovacao na postura,
na linguagem e nas atividades de aprendizagem necessérias para que a reflexdo do discente
sobre arealidade, a sociedade e a dindmica do espaco. O significado de aprender a fazer a leitura
do mundo nesse processo de aprendizagem da leitura da realidade para os alunos do ensino
basico é “saber ler uma informacéo do espaco vivido significa saber explorar os elementos
naturais e construidos presentes na paisagem, ndo se atendo apenas a percepcao das formas,
mas sim chegando ao seu significado” (CASTELLAR, 2005, p. 212).

A crianca, em processo de formacdo, entende como o espaco estad organizado a medida
que apreende o significado dos fenbmenos geograficos para a compreensdo do discurso
geogréfico. Para dar significado ao discurso geogréfico, o aluno deve saber agir sobre o0 seu
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espaco de vivéncia, conhecer a realidade e comparar diferentes situacdes, para efetivamente
concretizar da educacdo geogréfica. Kaercher (2007) reforca que € indispensavel que sejam
pensados e elaborados métodos e técnicas de aprendizagem significativa para que haja
contextualizacao entre os saberes do professor e os de seus alunos, o que € fundamental para a
construgdo do conhecimento geogréafico.

Callai (2001, p. 136) reflete que “o aluno é um ser historico que traz consigo e em si
uma histéria, e um conhecimento adquirido na sua prépria vivéncia.” A autora reflete que o
desafio & ampliar e aprofundar o conhecimento do seu espaco, do lugar em que vive,
relacionando-o com outros espacgos mais distantes e diferentes. Para que isso aconteca Callai
(2001) sugere criar e recriar formas pedagdgicas capazes de dar um sentido ao trabalho de
professores e a aprendizagem dos alunos,

O estudo da paisagem e do espaco vivido considera o cotidiano da vida dos alunos como
fundamento para construcéo de conceitos do conhecimento geogréafico e para o estabelecimento
das bases da aprendizagem da Geografia na educacdo basica. Nesse caso, inicia-se a reflexao
sobre a construcdo do conhecimento geogréafico e as vivéncias do cotidiano, incorporadas nos
objetos de conhecimentos a serem abordados na escola com o intuito de apresentar o elo que
cada aluno tem com seu espago.

Cavalcanti (1998, p.123), ao considerar a importancia do cotidiano na constru¢do do
conhecimento geografico, diz que “ao manipular as coisas do cotidiano, os individuos vao
construindo uma geografia e um conhecimento geografico”. Ao complementar esse
pensamento, considera Callai (2010, p.28) que “por ser o dia a dia da vida de cada um de nos,
ele deve ser considerado na perspectiva de compreender o que acontece ao nosso redor tendo a
possibilidade de fazer a abstracéo e conseguir, assim, entender o mundo e o lugar onde se vive”.

Ainda para essa autora,

para que cada sujeito possa entender o que acontece na vida cotidiana, é
fundamental que ele consiga abstrair daquilo que € o dia a dia de sua vida, das
guestdes que acontecem no lugar em que ele vive. E, desta forma refletir se
distanciando das a¢des corriqueiras para perceber que 0s acontecimentos ndo
sdo simplesmente do acaso, mas que o0 mundo é construido socialmente, cada
um realizando a sua parte — fazendo algo ou ndo fazendo nada. S6 assim é
possivel compreender as coisas historicamente situadas e construidas no
cotidiano da vida (CALLAI, 2010, p. 29).

No contexto desta pesquisa, constata-se que um novo espaco foi e é transformado pelo
empreendimento do Parque Edlico instalado no distrito de Pajeu dos Ventos. Estas mudancas

devem ser percebidas, compreendidas e apreendidas pelos sujeitos envolvidos nessas
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transformacdes da paisagem, uma vez que, a paisagem € resultado dessa relacdo do ser humano
com 0 meio em que se vive. Ao se pensar na producao desse espaco, transformado pela técnica,
0 Parque Edlico se materializa da intencionalidade dos agentes e, a0 mesmo tempo,

influenciado pelo espaco. Como reflete Lefebvre (2006)

0 espaco ndo pode mais ser concebido como passivo, vazio, ou entdo, como
os “produtos”, ndo tendo outro sentido sendo o de ser trocado, o de ser
consumido, o de desaparecer. Enquanto produto, por interagdo ou retroacao,
0 espago intervém na propria producdo: organizacdo do trabalho produtivo,
transportes, fluxos de matérias-primas e de energias, redes de reparticdo de
produtos. A sua maneira, produtivo e produtor, o espago (mal ou bem
organizado) entra nas relacbes de producdo e nas forcas produtivas.
(LEFEBVRE, 2006, p. 37).

De acordo com Santos (1996) a relacdo entre paisagem e producdo € intrinseca, pois a
paisagem se constitui de acordo com as exigéncias do espaco e vai se moldando de acordo com
sua apropriacdo. Nesta concepgéo, Santos (1996, p.68) contribui ao dizer que “a paisagem nao
¢ dada para todo o sempre, € objeto de mudanca. E um resultado de adigBes e subtragdes
sucessivas. E uma espécie de marca da historia do trabalho, das técnicas”. No sistema de
producdo da energia edlica, outros objetos sdo acrescentados a paisagem e provocam um novo
arranjo espacial, visto que a paisagem ndo se cria de uma sé vez, mas por acréscimos e
substituicOes que registram os fragmentos do tempo.

Frente a esses pressupostos, 0s estudantes sdo chamados, pela Geografia, a conhecer e
compreender as transformagdes, considerando a realidade local que néo se restringe aos espacos
de vizinhanca da escola, mas tudo o que diz respeito a vida dos alunos, do seu cotidiano,
identidade e pertencimento daquele espaco. A apreensdo é fundamental no processo de
aprendizagem da Geografia e ao se trabalhar paisagem, deve-se oportunizar ao aluno momentos
de percebé-la, ndo apenas como elementos estaticos no espaco, mas por meio dos sentidos e

significados.

3.2.1 A apreensdo da paisagem no processo de aprendizagem geografica

A evolucdo do conceito de paisagem caminhou, lado a lado, com as transformac6es da
realidade social e geografica, além das percepg¢des que surgiram numa tentativa de determina-
lo. A paisagem por muitas vezes é vista e ndo compreendida., por isso, deve-se estimular o

aluno a ser um leitor do mundo e, primordialmente, da realidade local. Para a construcdo do
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conhecimento dos alunos em relacdo ao seu espaco, é fundamental a percep¢do do espaco
vivido. Segundo Callai (2005)

fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma interessante de desvendar a
histéria do espaco considerado, quer dizer, a histéria das pessoas que ali
vivem. O que a paisagem mostra é o resultado do que aconteceu ali. A
materializacdo do ocorrido transforma em visivel, perceptivel o acontecido
(CALLAL, 2005, p. 238).

Parte-se da premissa de que, 0s sujeitos tém percep¢do do mundo, por meio da vivéncia
no espaco que ocupam, do que sentem e percebem, entdo, ao se tratar de percepcéo espacial
aprecia-se, 0 modo como 0s sujeitos apreendem e se apropriam de tudo que observam, suas
experiéncias e como agregam elementos que orientam suas vidas em seus lugares.

Para Schier (2004, p.19) “quem sabe perceber uma paisagem, consegue entender seu
valor, [...], criar vinculo afetivo com a mesma e, consequentemente, defender a sua
perpetuacdo”. Conforme Tuan (2013, p.17) a “experiéncia ¢ um termo que abrange as diferentes
maneiras por intermédio das quais uma pessoa conhece e constroi a realidade”. Portanto, cada
sujeito percebe e reage de diferentes maneiras as a¢fes, no espago em que vive. As percepcdes
espaciais de cada paisagem remetem ao movimento de adaptacdo dos sujeitos aos novos usos e
funcOes. Estas sdo apreendidas pelos sentidos e interpretadas com base nas memorias e

experiéncias dos individuos. Bertrand (2004) reitera:

a paisagem ndo seria a simples juncdo de elementos geogréficos, mas a
combinagdo dindmica, estavel, dos elementos fisicos, bioldgicos e antrdpicos,
porque a paisagem nao é apenas natural, mas é total, com todas as implicacdes
da participacdo humana (BERTRAND, 2004, p. 144).

A construcdo do conhecimento geografico, contextualizada com a realidade local e com
0 desenvolvimento da consciéncia critica e fortalecimento do exercicio da cidadania, visa
promover a formacdo de individuos que reflitam sobre a realidade em que se inserem e
desenvolvam sua aprendizagem geografica, tendo como fundamentos a paisagem e o0 espago

vivido. Como confirma Callai:

Ler a paisagem para fazer a leitura da realidade supde o olhar espacial que
permite observar e analisar o territério marcado pela histéria de vida das
pessoas que ali vivem e permite que ndo se fique apenas nas descrigdes do
aparente, daquilo que é visivel e parece ser natural. Olhar e conseguir perceber
0 que estéd por tras dessa aparéncia, reconhecer os interesses envolvidos, as
motivaces, as lutas sociais, a capacidade de articulacdo das pessoas do lugar
significa ler para além da paisagem (CALLAI, 2010, p. 38)
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O aluno, ao conhecer e fazer a leitura da realidade, tem a possibilidade de compreender,
com um olhar novo, 0 espaco e a paisagem vividos e perceber sua esséncia. Desse modo,
Cavalcanti (2013, p. 101) sugere que caberia “[...] trazer a paisagem para o universo do aluno,
para o lugar vivido por ele, o que quer dizer trazer a paisagem conceitualmente como um
instrumento que o ajude a compreender o mundo em que vive”. A paisagem, como instrumento
de analise, permite a compreensédo do espaco onde 0 homem constroi relagdes com a natureza
e com tudo que o circunda.

Os lagos que se estabelecem com o ambiente, revelam muito do ser geogréafico que se
forma ali e suas representagdes de paisagem, estdo vinculadas a subjetivacdo humana, repleta
de significados e interpretacdes. Nesse caso, vislumbra-se um ensino que seja reflexivo para
quem aprende e para quem ensina, de modo que os saberes e fazeres construidos tragam
transformacdes de conduta e atitudes para a comunidade. No ensino de Geografia, 0s sujeitos
(professores, alunos) precisam assumir postura de protagonistas na construcdo de didlogos
democraticos para que se possa mediar experiéncias e reflexdes que abordem as formas de
relagdes sociais e a paisagem. Boff (2004, p. 52) afirma que: “ser humano, Terra e natureza se
pertencem mutuamente. Por isso é possivel forjar um caminho de convivéncia pacifica. E o
desafio da educacdo”.

Ao compreender o conceito de paisagem, os estudantes tem a possibilidade de entender
e perceber 0 espaco que vivem e toda a complexidade que o circunda. Vygotsky (1993, p. 93)
confirma que “é preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcancado

um certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito cientifico correlato”. Desse modo,

a discussdo conceitual da Geografia fara sentido para os alunos quando os
geografos que trabalham com o ensino conscientizarem-se de que o
conhecimento cientifico se vincula a forma como os conceitos se relacionam,
em uma rede conceitual, na qual cada um deles pode organizar outras redes,
ou seja, pode ser ponto de partida ou de chegada, quando se trata de escolher
uma das partes para analisar criticamente a realidade e estabelecer nexos com
ela. Pensar como os conceitos mudam com novas ideias e informacoes,
compreendendo as ideias apresentadas pelos alunos e propor investigacoes
sobre elas (CAVALCANTI, 2017, p. 197).

E por meio da paisagem, como categoria geografica, que é possivel compreender o
espaco, mediante o que esta visivel e que, ainda, serad descortinado, para além das aparéncias.
O aluno vera mais sentido no mundo em que vive, quando percebe e entende o0 espago em que

vive e consequentemente, passa a se interessar mais como sujeito ativo que arquiteta e
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transforma a paisagem ao seu redor. As percepcOes que 0s sujeitos tém da paisagem ao seu

redor, nas quais acontecem as inter-relacbes dos fendmenos entre a sociedade e a natureza,

torna-os consciente sobre o0 seu meio ambiente e preparados para qualquer transformacao social.

Para a melhor compreensdo do sentido atribuido na apreensdo da paisagem no ensino

de Geografia, “ha necessidade de trabalhar os conteddos de Geografia de modo que o aluno

perceba a relacdo desses conhecimentos com seu cotidiano e se perceba no processo de
aprendizagem” (CASTELLAR, 2013, p.174). Ainda no entendimento desta autora,

para ocorrer aprendizagem, é importante que se construa em sala de aula uma

relacdo estimuladora da critica, mediada por outros saberes anteriormente

construidos; que nas discussdes sejam incorporadas as representacdes que 0s

alunos tém da realidade na qual vivem; e que seja possivel colocar em jogo as

varias concepcdes dos objetos em estudo, oferecendo explicacfes coerentes e
mais profundas sobre os objetos e fendmenos (CASTELLAR, 2013, p.182)

O estudo da paisagem possibilita, portanto, o desenvolvimento da percepcao espacial
do aluno, que leva a compreensdo das relagdes e transformacées que se ddo no espago. Por meio
do que é visto e percebido é possivel construir sua impressdo do mundo que o cerca. Face ao
exposto, mostra-se precipuo que “compreender a Geografia do lugar onde se vive significa
saber que as paisagens sdo diferentes, que podemos identificar nas construcdes diferentes
momentos histéricos em uma mesma rua. [...]” (CASTELLAR, 2013, p.188).

O professor tem papel fundamental nessa mediacéo didatica, visto que contribui para a
consciéncia reflexiva do estudante e para sua relagdo com o mundo. Como infere Callai (2006,
p.146), a formagéo do professor de Geografia deve ser pensada como um processo que permita
entender as relagdes com um olhar espacial. Para isso, “é possivel a partir de uma formagao
especifica e continuada tornar os conhecimentos significativos e contextualizados.

Os profissionais da educacdo devem compreender a relevancia do estudo sobre
paisagem para o desenvolvimento dos alunos, de modo que abordem a tematica tendo como
premissa 0 conhecimento prévio e o cotidiano destes. E nesse escopo, Castellar (2013, p.188)
ratifica que, “a aprendizagem sera significativa quando a referéncia do conteudo estiver
presente no cotidiano da sala de aula, quando se considerar o conhecimento que a crianca traz
consigo, a partir de sua vivéncia”. O professor assume papel de mediador para desenvolver no

aluno um olhar geografico, por meio do trabalho didatico. E ainda:

A tarefa do professor &, assim, ajudar os alunos a desenvolverem um olhar
geografico, aprendendo a construir explicacdes para a realidade vista
empiricamente, vivida cotidianamente por eles, como sendo uma realidade
como dimenséo espacial, e, com isso, muni-los de instrumentos simbdlicos
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para sua relagdo (mediada) com essa mesma realidade. E, como tal
caracteristica, os conceitos geograficos, que perpassam os conteudos escolares
das aulas de Geografia, sdo instrumentos simbdlicos fundamentais para
mediar essa relacdo (CAVALCANTI, 2017, p.108)

Ha que se conjeturar as mudancas na ciéncia geografica e como refletem no ensino e na
sala de aula. Os alunos devem ser encaminhados ao entendimento de que devem se reconhecer
como partes da paisagem, percebam e reconhecam as a¢des humanas sobre a paisagem, para
que se efetive o exercicio e a pratica cidadd. Uma das estratégias para que 0 ensino e
aprendizagem no ambito da educacdo basica seja significativo é contextualizar o conteido
geografico, de modo a estabelecer relacdo entre as praticas espaciais vivenciadas pelos alunos
com o conhecimento cientifico.

Assim “pensar o papel da geografia na educacao basica torna-se significativo, uma vez
que se considera o todo desse nivel de ensino e a presenca de contetdos e objetivos que
envolvem, inclusive, as suas séries iniciais e a educacdo infantil” (CALLAI, 2005, p. 228).
Dessa forma, motiva e favorece a aprendizagem, com o desenvolvimento do raciocinio
geografico e a construcdo de novos conhecimentos.

Os contetidos devem ser aprendidos de forma contextualizada, entendidos como parte
de um processo de valorizacéo do espaco vivido. A BNCC respalda que, a Geografia contribui
com os alunos da Educacdo Béasica quando desenvolve “[...] o pensamento espacial,
estimulando o raciocinio geogréafico para representar e interpretar 0 mundo em permanente
transformacéo e relacionando componentes da sociedade e da natureza” (BRASIL, 2018, p.360)

A crianca deve perceber como a Geografia esta presente em seu cotidiano e aprender a
contextualizar este espaco vivido, para assim, tornar o entendimento mais fécil e interessante.
Segundo Sampaio, Oliveira e Santos (2020, p. 373) “o didlogo instituido entre os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem deve ser, no caso do ensino de Geografia,
alicercado em categorias que sdo imperativas para a compreensdo de fendmenos inerentes ao
objeto de estudo da ciéncia geografica”. O professor de Geografia, em sua mediagdo didatica
deve realizar a exploragdo do meio, junto aos alunos, para que a realidade vivenciada seja
percebida e apreendida em uma nova perspectiva, na qual cria possibilidade de enxergar para

além da realidade aparente. Como observa Callai:

o olhar espacial supde desencadear o estudo de determinada realidade social
verificando as marcas inscritas nesse espaco. O modo como se distribuem os
fendmenos e a disposicao espacial que assumem representam muitas questoes,
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que por ndo serem visiveis tém que ser descortinadas, analisadas através
daquilo que a organizacdo espacial estd mostrando (CALLAI, 2000, p.94)

A mediacgdo do professor no processo de percepc¢do dos alunos sobre a paisagem é de
suma relevancia. Silva e Trindade (2019, p. 35) aludem que, “o professor de Geografia possui
a habilidade de guiar o aluno a compreender através do estimulo a percepcdo da realidade,
reconhecendo o0s processos de produgéo que culminaram na configuracdo da paisagem atual”.
Ao avaliar o pressuposto de que “para além da leitura da palavra, ¢ fundamental que a crianga
consiga fazer a leitura do mundo” (CALLAI, 200, p. 232), faz-se necessario, na alfabetizacdo
geografica, reconhecer o sentido e relevancia da presenca da Geografia enquanto componente
curricular, desde o inicio de sua escolarizagdo.

Dessa forma, os educandos terdo, “a possibilidade de construir uma aprendizagem
significativa sendo capazes de observar, ler, escrever, comparar, ordenar, classificar e
identificar os fendmenos geograficos para melhor interagirem no seu cotidiano”
(GONGALVES e LOPES, 2008, p. 48). O ensino e aprendizagem de Geografia na escola deve
contemplar suas categorias de analise e as representacdes que 0s alunos trazem delas para sua
compreensdo e intervencdo na realidade. Com efeito, Goncalves e Lopes (2008, p.52) ainda
consideram a relevancia da alfabetizacdo geografica como possibilidade para a formagdo de um
cidaddo consciente, “capaz de realizar uma leitura critica dos acontecimentos e perceber o
espaco geogréafico na sua totalidade™.

Nessa pesquisa, ao analisar a aprendizagem geografica e a categoria paisagem por meio
da realidade, deve-se agregar valor a experiéncia dos sujeitos enquanto produtora de
conhecimento. A realidade de Pajed dos Ventos foi alterada por meio da instalacdo dos
aerogeradores, operante pela légica do industrialismo capitalista, em uma comunidade no sertdo
baiano. Nessa paisagem, ndo deve ser considerada apenas a descri¢ao de aspectos visiveis, mas
0s interesses e valores politicos, econdmicos e sociais que a compdem. As transformacdes
pautadas nessa discussdo sdo reflexos de um contexto social, histérico, cultural em que a
paisagem € portadora de significados.

Pensar a aprendizagem da Geografia para a realidade escolar, numa proposta
socioconstrutivista, deve partir da observagdo e do estudo do espago vivido pelo aluno,
relacionando-o as informacdes sobre outras localidades, numa relacdo entre o global e o local.
Para isso, deve-se adotar um procedimento metodoldgico que pressuponha estabelecer
conexdes do estudante com o mundo vivido, com a intengdo de valorizar 0 seu espago como
algo significativo para a aprendizagem e alfabetizacdo geogréafica. O aluno deve ser capaz de

atrelar os saberes sobre o0 espaco local e mundial, numa perspectiva critica, por meio de suas
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experiéncias e sua percepc¢do sobre o espac¢o vivido que os possibilite interpretar a realidade e,
como aponta Loureiro (2007, p.76), “construir conhecimentos que sirvam para a emancipacgao
e para a transformacao da sociedade”.

Destaca-se, portanto, a relevancia da cartografia escolar na educacdo geografica para
compreensdo e representacdo da paisagem. N&o se trata apenas da cartografia baseada em um
conjunto de contetdo e técnicas que se complementam, mas ndo se relacionam (CASTELLAR,
VILHENA, 2019). Refere-se a cartografia como linguagem e metodologia na aprendizagem da
Geografia. Para representar o seu lugar, por exemplo, o estudante ira tracar um desenho ou um
mapa mental daquele espaco. Esses desenhos séo compreendidos como ponto de partida para
explorar 0 seu conhecimento da realidade e dos fendmenos que ali ocorrem e que querem
representar.

A linguagem cartografica ao ser ensinada de forma sistematica e com significados do
lugar onde se vive, deve criar possibilidades e condic¢des para que o estudante absorva e assimile
o0 conhecimento, entendendo além do conteldo, a real importancia deste para o seu cotidiano.
Para Castellar e Vilhena (2019, p. 24) entendem que “ler e escrever sobre o lugar de vivéncia é
mais que uma técnica de leitura; é compreender as relacbes existentes entre os fenémenos
analisados, caracterizando o letramento geogréafico, com base nas nog¢des cartogréficas”.

Na cartografia escolar, as informacdes sdo apresentadas por meio de simbolos e signos
que devem ser compreendidos e apreendidos como se fossem palavras, dai a denominacdo
linguagem cartogréfica. Para Castellar ¢ Vilhena (2019, p. 29), “estabelecer a relacdo entre a
cartografia e os conteddos geograficos com os alunos é fundamental para que eles
compreendam o0s conceitos que serdo trabalhados ao longo de sua escolaridade”. Dessa forma,
quando o aluno elabora a expressdo cartografica das representacbes mentais da paisagem ela
estd sendo percebida, analisada e tem seus elementos identificados como referéncia individual
e/ou coletiva no processo de aprendizagem geogréfica.

Nesse processo, Callai (200, p. 234) infere que além de olhar em volta, perceber o que
existe e saber analisar as paisagens “o importante ¢ poder trabalhar, no momento da
alfabetizacdo, com a capacidade de ler o espaco, com o saber ler a aparéncia das paisagens e
desenvolver a capacidade de ler os significados que elas expressam”. A paisagem, além de
existir como forma concreta, apresenta uma dimensdo simbdlica de relacdo subjetiva do
individuo com o espaco.

A apreensdo da paisagem € feita pelos individuos por meio dos seus sentidos. 1sso
confere a paisagem um aspecto subjetivo, uma vez que a maneira como o observador se insere

e se relaciona com aquele determinado espaco varia de pessoa para pessoa. Nos PCN’s percebe-
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se que, ha diversas possibilidades de interpretacdo, compreensdo e apreensdo da paisagem, em
que a crianca tem a possibilidade de construir um imaginario cheio de representacdes nos anos
iniciais do processo de ensino e aprendizagem da Geografia. Assim, “falar do imaginario em
Geografia € procurar compreender 0s espacos subjetivos, 0s mapas mentais que se constroem
para orientar as pessoas no mundo [...]” (BRASIL/MEC, 1998, p. 23). De acordo com o
documento, a paisagem estd impregnada de representac@es e significados que sdo construidos
pelos alunos por meio do imaginario social.

Na construcdo do conhecimento geografico dos anos iniciais, 0s objetos de
conhecimento sdo trabalhados, sobremaneira, para que corroborem para interpretacdo e
compreensdo dos alunos sobre a paisagem, apresentada inicialmente pelos elementos visuais e
expressao imagética do mundo. Dessa maneira, nesses anos iniciais a apreensao da paisagem
se da de maneira lidica para que se conheca o0 seu espaco vivido e conforme Callai (2000, p.
238) “o que a paisagem mostra ¢ o resultado do que aconteceu ali. A materializagdo do ocorrido
transforma em visivel, perceptivel o acontecido”.

Apos a analise da BNCC, pode-se dizer que o documento, reforca a importancia do
estudo do componente curricular Geografia como uma oportunidade para se compreender o
mundo em que se vive. Entretanto, € necessario pontuar que o proposto na Base ndo depende
apenas do esta prescrito. Depende de diversos fatores, situacOes e praticas pedagogicas que
subsidiam a disseminacdo do conhecimento presente no curriculo. Entre as lacunas do
documento normativo estd a necessidade de aprofundar no significado dos conceitos e
categorias pertinentes ao componente curricular Geografia.

Ao perceber a paisagem, o aluno comega a desenvolver a capacidade de leitura ampliada
no seu campo empirico iniciando um raciocinio geogréafico que segundo Lopes (2012, p. 18),
“[...] se refere a capacidade cognitiva de compreender como as diversas sociedades organizam
0 seu espaco [...]”. No contexto desta pesquisa, destaca-se que no percurso que os alunos fazem
até a escola e no entorno desta, aconteceram significativas modificacfes na paisagem devido a
instalacdo dos empreendimentos edlicos, evidenciando a necessidade de compreender esse
processo de transformacdo para estimular e desenvolver a cidadania participativa dos alunos,

construindo assim o conhecimento contextualizado com a realidade local.
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4 APREENSAO DA PAISAGEM E A APRENDIZAGEM GEOGRAFICA DOS
ESTUDANTES DE PAJEU DOS VENTOS: O ESPACO VIVIDO E PERCEBIDO

“Ndo falta quem afirme seriamente, com o refor¢o abonatorio de
alguma citacdo classica, que a paisagem € um estado de alma, o que,
posto em palavras comuns, querera dizer que a impressao causada pela
contemplacdo de uma paisagem sempre estara dependente das
variagOes temperamentais e do humor jovial ou atrabilioso que
estivermos atuando dentro de nds no preciso momento em que a
tivermos diante dos olhos” (SARAMAGO, 2006, p.18).

A paisagem revela-se como uma importante categoria no processo de aprendizagem em
Geografia, visto que, por meio dela, o aluno tem a possibilidade de ter contato com a realidade,
ao refletir e se inserir como transformador do seu espaco vivido. Nesta se¢do serdo apresentadas
as atividades produzidas, analisadas e discutidas no contexto da pesquisa de campo
desenvolvida com os alunos da turma do nono ano da Escola Municipal Deputado Luis Cabral.

Por meio da anélise dos dados produzidos pelos estudantes, tratamos de compreender a
relacdo entre apreensdo da paisagem e a aprendizagem geogréfica dos estudantes do Distrito de
Pajel dos Ventos, no municipio de Caetité-Bahia, além de analisar como a associacao entre as
alteracdes da paisagem e a implantagdo do parque edlico no distrito pode ser apropriada na

aprendizagem em Geografia desses estudantes.

41 QUE RUMOS TOMAM OS VENTOS? LUGAR, SUJEITOS E PAISAGEM DA
PESQUISA

Caetité localiza-se no Sudoeste da Bahia, a 645 km da capital Salvador no Alto Sertdo
Baiano. O municipio integra a regido Econémica da Serra Geral da Bahia e o Territério de
Identidade definido pelo Governo do Estado como pertencente ao Sertéo Produtivo e conta com
os distritos de Brejinho das Ametistas, Caldeiras, Maniagu e Pajet dos Ventos (IBGE, 2021).
Caetité se destaca pela quantidade de recursos minerais encontrados em seu solo. Dispde de
uma mina de urénio no distrito de Maniagu, ametistas, na regido de Brejinho das Ametistas, e
ferro, no povoado de Santa Luiza. E referéncia no cultivo de cana-de-aglcar para a producéo
de cachaca artesanal e rapadura.

O distrito de Pajed dos Ventos foi formado a partir da década de 1930. Segundo o0s
antigos moradores, 0 nome do distrito tem sua origem em uma arvore denominada Pajeu e faz
referéncia ao vento, muito presente no local e na regido. Esse distrito foi conhecido como a

“Terra do Algodao” devido a grande producao no passado e a presenca de usinas. Na época do
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reinado do algodao, bons ventos balancaram suas arvores. Com a queda da producéo, devido
ao ataque de insetos, como o “bicudo”, o cultivo de algodao foi cessado.

Pajeu dos Ventos conta com uma populacdo de 1.800 pessoas, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). Destas, 724 residem na sede e 1.076 moram
nos povoados e nas comunidades localizadas em torno do distrito. Nesse distrito foi instalado o
parque eolico Alto Sertéo I, em fungédo dos ventos constantes e de alta intensidade A economia,
portanto, baseia-se na agricultura familiar e no arrendamento de terras para a instalacdo dos
aerogeradores nas comunidades circunvizinhas.

Tal empreendimento gerou expectativas de desenvolvimento econdmico, mas também
implicou em alteragcbes no meio ambiente local. Cada sujeito percebe e reage de diferentes
maneiras as agOes no espaco em que vive. Parte-se, entdo, da premissa de Freire (2018, p. 60)
de que “o conhecimento perceptivo ¢ também criagdo, recriagdo ou uma reconstituicdo do
mundo” e, dessa maneira, os sujeitos t€ém percep¢do do mundo por meio da experiéncia no
espaco que vivenciam, através do que sentem e percebem. Muitas foram as alteracGes
decorrentes da instalagdo do Complexo Edlico Alto Sertdo | no distrito de Pajeu dos Ventos -
Caetité/BA (figura 3).

Figura 3 — Disposic¢do das torres com aerogeradores no Parque E6lico Alto Sertdo | no distrito
de Pajel dos Ventos - Caetité/BA

Fonte: Imagens Google - Energia Edlica no Alto Sertao I, 2022.
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Nos aspectos fisicos do ambiente observa-se a supressao de vegetacdo para instalagao
das torres e abertura de estradas, geracdo de poeira em excesso na atmosfera, ruido das torres e
dos meios de transporte das empresas, fuga de animais de seus habitats, intenso consumo de
recursos hidricos para a implantacdo dos empreendimentos. No que concerne ao aspecto
socioecondmico, a populagéo local que arrendou seu terreno para instalagdo dos aerogeradores
teve sua condicdo de vida transformada, visto que, residia em uma terra de pouca produgéo ou
improdutiva, e entdo passaram a receber mensalmente um valor por aquele espaco.

Apesar das alteracGes ambientais inerentes as instalacfes dos parques edlicos, a energia
edlica ainda é uma fonte alternativa importante na constru¢do de novos cenarios energéticos
que agridem em menor escala o meio ambiente. Ha os que voltam seus olhares para a turbina
eolica como um simbolo de energia limpa e outros que reagem negativamente a nova paisagem
devido a sua alteracdo visual e a sua descaracterizacdo. Quanto aos impactos e/ou alteragcdes no
meio ambiente, destacam-se 0s aspectos fisicos da natureza, mas também se consideram 0s
fatores social, econémico e politico. Portanto, essa discussdo, precisa acontecer de forma
conjunta e integrada, visto que, “[...] ao falar em meio ambiente estamos nos referindo aos
elementos dos meios fisico (geologia, relevo, clima, solos, hidrografia) e bioldgico (plantas,
micro e macro fauna), originarios da natureza, mas também aos objetos técnicos criados e
desenvolvidos pelo homem” (CANDIOTTO, 2013, p. 134). Ainda, conforme esse autor,
sempre que o ser humano introduz, modifica e elimina elementos naturais, ele transforma e
territorializa o espaco geogréfico.

Os sujeitos desta pesquisa sdo alunos do nono ano da Escola Municipal Deputado Luis
Cabral (EMDLC), instituicdo de ensino localizada no distrito de Pajet dos Ventos. A escola foi
inaugurada no ano de 1995 com autorizacdo para o funcionamento do Ensino Fundamental de
5% a 82 série através da Portaria 626 de 14/02/1995. Tinha como entidade mantenedora o
Governo do Estado da Bahia e estava subordinada a Diretoria Regional de Educacéo (DIREC
24), porem, em atendimento a Portaria 10802 de 29/12/1999, a escola é municipalizada
passando desta forma a ter a Prefeitura Municipal de Caetité através da Secretaria de Educacéo
como responsavel pela instituicio (PPP/EMDLC, 2022). Atualmente (2022) oferece as
modalidades de ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
para 260 estudantes (2022) da comunidade local e circunvizinhas.

Os oito estudantes que participaram das atividades da Sequéncia Didatica (SD) sdo
oriundos de Comunidades de Tanquinho de Aroeiras, Aroeiras, Tabocas, Pogo d’Anta, Fazenda

Paraguai, Fazenda Hospicio de Aroeiras, Vereda do Cercado, circunvizinhas ao distrito e que



80

se deslocam de suas casas por aproximadamente 15 km até a escola, trajeto que passou por
transformacgfes com a implantagdo do parque eélico Alto Sertdo | (figura 4).

Figura 4 - Localizacdo das comunidades em que residem os participantes da pesquisa e da

Escola Municipal Deputado Luis Cabral
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Alguns dos participantes da pesquisa moram em comunidades préximas, outros em
lugares mais distantes da escola. No tempo do percurso de casa até a escola (em média 30 a 40
min) hé a possibilidade de refletir profundamente sobre esse trajeto que lhes é costumeiro e que
passou por transformacdes espaciais ao longo da sua trajetdria escolar. Tendo em vista que a
sociedade se modifica ao longo do tempo e essa paisagem vislumbrada pelos estudantes (figura
5) passou por mudancas, pode ser uma oportunidade rica em possibilidades de exploragéo nas
abordagens dos contetdos em sala de aula.

Esta pratica favorece a constru¢do dos conhecimentos mediante o contato direto do
estudante com o objeto estudado, além de conseguir representar 0os componentes e as

transformagfes da paisagem nos lugares de vivéncia. Os estudantes utilizam os pontos de
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referéncia do caminho e, dessa forma, vislumbram e vivenciam conceitos fundamentais da
Geografia. Conforme Callai (2012, p. 74), “o aluno precisa saber o que fazer com as
informacdes e isso pode ser 0 ponto central da educacdo geogréafica: ensinar para a vida, para
saber e entender que o que acontece nos lugares em que ele vive € parte de um mundo

globalizado”.

Figura 5 - Imagens do trajeto que os estudantes fazem para chegarem até a escola.

Fonte: Registros pessoais dos participantes da pesquisa, agosto, 2022.
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As percepcdes que 0s sujeitos tém da paisagem ao seu redor, nas quais acontecem as
interrelaces dos fendmenos entre a sociedade e a natureza, torna-os conscientes sobre o seu
ambiente e preparados para protagonizarem a transformacao social na realidade socioambiental

€em que se inserem.

42 A APREENSAO DA PAISAGEM E APRENDIZAGEM GEOGRAFICA DOS
ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL DE PAJEU DOS VENTOS: PAISAGEM
VIVIDA E PERCEBIDA

No momento de realizacdo da pesquisa de campo aconteceu a obra de pavimentacdo da
estrada entre Caetité e Pajel dos Ventos. A trepidacdo e poeira deram lugar ao aglutinante
escuro e reluzente do asfalto. Inicialmente havia sido planejado quatro encontros com 0S
estudantes, entretanto alguns entraves dificultaram essa realiza¢do, como a reforma da escola e
0s remanejamentos dos estudantes para salas alternativas, e os encontros foram reduzidos para
dois, porém, ndo interferiu na efetivacdo das atividades. No primeiro momento do grupo focal
(figura 6) ocorreram a apresentacdo da pesquisadora e da proposta da pesquisa e a distribuicao
do questionario de sondagem para selecdo dos estudantes que gostariam de participar do estudo.

Figura 6- Realizacdo das atividades da Sequéncia Didatica

Fonte: Pesquisa de campo, agosto, 2022.
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Na turma, apenas oito estudantes manifestaram interesse em participar da pesquisa.
Apos a selecdo, foi realizado contato com os participantes e entregue o termo de consentimento
para que fosse assinado pelo participante, pais ou responsaveis.

No guestionario de sondagem trazia indagacgdes sobre o lugar de origem do estudante, a
idade e a preferéncia do aluno em estudar o componente curricular Geografia. Com o intuito de
preservar a identidade dos participantes, os estudantes serdo mencionados por meio das letras
do alfabeto: A, B, C, D, E, F, G e H. As atividades da Sequéncia Didatica (figura 6) foram
pensadas de forma a deixar o discente a vontade para responder com base naquilo que ele

realmente pensa, possibilitando a diversidade de respostas.

4.2.1 Além do que se Vvé: paisagens vividas e percebidas

A primeira atividade envolveu a musica Paisagem na janela” de L6 Borges e Milton

Nascimento (figura 7).

Figura 7 - Letra da musica “Paisagem na janela” trabalhada na primeira atividade

Paisagem da Janela (Whilton Nascimento e LS Borges

Ia janela lateral do guarto de dormmir
Wejo uma igreja. um sinal de gldria
AWejo mm muro branco € U Voo passaro
AWejo uma grade. um wvelho sinal

Mensageiro natural de coisas naturais
Ouando eu falava dessas cores morbidas
Ouando ew falava desses homens sordidos
Ouando en falava desse temporal

Wocé ndEo escutow

Wocéd nEo guer acreditar
Mas 1sso & t83o normal
AWocé ndo guer acreditar
Eu apenas era

Cavaleiro marginal lavado em ribeirdo
Cavaleiro negro gue vivelw misterios
Cavaleiro e senhor de casa e arvores
Sem guerer descanso nem domainical

Cavaleiro marginal banhado em ribeirdo
Conheci as torres e os cemiterios
Conheci os homens e os seus veldorios
COuarndo olhawva da janela lateral

Do guarto de dormmar

AWocé ndEo guer acreditar
Mas 1ss0 & tio normal
Wocé ndEo guer acreditar
Mias 1ss0o & tAo normmal

Tm cavaleiro marginal. banhado em mibeirdo
AWocé ndEo guer acreditar

Fonte: https://www.letras.mus.br/lo-borges/47027


https://www.letras.mus.br/lo-borges/47027
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O objetivo da primeira atividade foi identificar, na musica, a relagdo entre a paisagem
local em que se encontram inseridos, as diferentes manifestacGes da natureza e a apropriagao e
transformacéo pela acdo antrdpica. Foi feita a apresentagdo e em seguida realizada a leitura em
voz alta da letra da musica. Na discussdo sobre o tema abordado os estudantes fizeram
referéncia ao que costumam observar no entorno de suas residéncias e de suas janelas do quarto.

Apos a apresentacdo das ideias e significados que a cangdo despertava em cada um, o
estudante recebeu uma atividade para expor suas ideias de acordo com 0s questionamentos e
foram motivados a refletir sobre as percepc@es na transformacéo antropica das paisagens, da
janela de seu quarto e da escola. Quando questionados sobre a transformacéo da paisagem, a
maioria (75%) respondeu que percebeu a “transformagdo do parque eolico”. O participante B
(2022) inferiu que “ha muito desmatamento para construir casas, estradas e o parque e6lico”.

As respostas dos estudantes comprovaram que a visibilidade que certas paisagens
proporcionam é desigual. Ao perceberem e apontarem a implantagdo do parque edlico como
uma transformacdo feita pela acdo antropica, nos remete a diferenca entre olhar e ver a
paisagem que, segundo Gomes (2013, p.32), se deve ao fato de que “o olhar a paisagem dirige
o foco e constrdi o campo de visdo, enquanto ver concede a atencdo, o notar, o perceber, o
individualizar coisas dentro do campo de visdo do olhar”. Portanto, para o autor (2013, p.32),
avisibilidade “[...] é sempre desigual, e a atengdo ¢ capturada por algo que desperta o interesse.”

A palavra que mais se destacou foi desmatamento, associado a instalacdo do parque
eodlico. Para os estudantes, a nova configuracdo da paisagem confirma que foi compreendido
por eles, a ocorréncia de uma apropriacdo de novos espacos, sobretudo, com a implantacéo do
Parque Edlico no Distrito de Pajed dos Ventos.

Na segunda atividade, 0s objetivos foram analisar a percepcao do espaco vivido pelo
estudante e a compreensao das consequéncias das transformacdes da paisagem com a instalacédo
do Parque Eolico. No exercicio, cada participante recebeu uma folha, em branco, para que
pudessem fazer suas anotacGes sobre as caracteristicas de sua localidade, baseado somente na
sua percepcdo. A proposta inicial seria a saida ao patio da escola para que possibilitasse a
visualizagdo e uma observacdo direta da paisagem. Entretanto, devido a reforma da escola e ao
intenso movimento das maquinas por consequéncia da pavimentagdo asfaltica, ficou acertado
que 0S encontros aconteceriam somente na sala.

Ap0s as anotacdes, 0 estudante recebeu outra atividade, em que consistia em fazer
analise indireta de uma paisagem. Eles analisaram uma imagem inicial com uma paisagem

natural sem interferéncia do homem, em sequéncia das outras imagens com a presenga de
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transformagfes como a construcao de casas, estradas, linhas férreas, novas ruas. Na ultima cena,

sO havia elementos humanizados, criados para atender suas necessidades (figura 8)

Figura 8 - llustragdo sobre as alteragfes na paisagem ao longo do tempo - atividade 2

AS TRANSFORMACOES NA PAISAGEM

Fonte: Adaptado por PEREIRA, V.S. Disponivel em: https://ensinarhoje.com/transformacoes-
na-paisagem-texto-e-atividades/

Foi solicitado que os estudantes identificassem as transformacdes nessa paisagem e as
respostas foram satisfatorias de acordo com a imagem apresentada e confirma o entendimento
de que a paisagem se modifica, por meio das necessidades humanas. Dessa forma, na mediacéo
didatica em uma atividade como essa, 0 papel do professor é proporcionar praticas e
experiéncias significativas, para que o aluno possa construir um olhar atento e critico e
estabelecer redes conectivas com as suas vivéncias por meio do espaco vivido.

Um dos objetivos da pesquisa era verificar se os estudantes associam as mudancas da
paisagem com a implantagdo do Parque Edlico no Distrito de Pajet dos Ventos. Em seguida,
na mesma atividade, foi solicitado que o aluno fizesse o seu mosaico com as transformacdes do
lugar onde ele vive e comparassem com as modifica¢fes observadas na paisagem do exercicio
anterior (figura 9). Entende-se que a categoria paisagem é capaz de possibilitar o entendimento
do espaco vivido pela sociedade, de modo a contribuir para a formacao de cidaddos capazes de
compreender as transformacoes e interagir nesse espago. Na atividade todos os participantes
manifestaram entendimento sobre as mudancas na paisagem. Foi solicitado aos estudantes que
relatassem sobre os seus desenhos, a fim de verificar que conhecimentos possuem sobre o

conceito paisagem.
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Figura 9- Desenhos feitos pelos participantes para representacao da transformacéo da paisagem
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Percebemos que em todos os desenhos, 0s participantes assinalaram a presenca dos
aerogeradores para representarem a transformacao na paisagem do lugar onde vivem. A forma
de percepcdo demonstrada pelos participantes afetados visualmente pelo parque eolico
evidencia a relacdo que esses estudantes tém com os elementos que compdem a natureza em
que vivem.

Os estudantes apresentaram elementos que ampliam o olhar geogréfico sobre a
paisagem, como justificou o participante A: “Cresci vendo as maquinas passando ¢ as torres
eodlicas sendo instaladas, daquele tempo pra c& muita coisa mudou aqui. Teve que revirar 0s
terrenos para assentar as torres, mas também os donos ganharam muito dinheiro” (Informagao
verbal, 20222). Tal participante percebe que a instalagédo do parque edlico desencadeou, além
das transformacgfes da paisagem, mudancas econdmicas e sociais para sua realidade. Dessa
forma, o aluno ao pensar na dindmica espacial presente na geracdo de energia eolica enquanto
atividade socioecondmica, apreende “a dinamicidade do espago que resulta de uma sociedade
em movimento e que gera continuamente novas transformagdes, novas formas de construgao
do espago” (CALLALI, 2013, p. 62).

Este espaco €, por sua vez, natural e social, pratico e simbdlico, ocasionado por
intencionalidades, que sdo a mola propulsora dos agentes dos movimentos que refletem na
dindmica espacial e produzem o espaco. Esses agentes possuem intencGes globais e locais,
motivados por fatores externos e internos. Ao produzirem, os agentes também séo produtos
desse espaco (LEFEBVRE, 2006). O participante B inferiu: “a instalagdo do parque edlico
mudou a vida da minha familia. Onde n&o tinha nada para viver, passou a ter um pagamento
todo més devido a torre edlica ter caido no terreno” (Informagéo verbal, 2022).

E, nesse contexto complexo, que se compreende a materializacdo da intencionalidade
dos agentes, no caso, a atividade de geracdo de energia eolica. Muitas familias foram
beneficiadas financeiramente pelo empreendimento com a instalacdo dos parques, pois esses
proporcionaram renda. Os proprietarios dos terrenos recebem uma renda mensal pelo
arrendamento da terra, e continuam exercendo suas atividades econémicas na propriedade. Em
alguns terrenos que ndo ofereciam renda nenhuma, o dinheiro arrecadado pelo aluguel da area
foi investido para outras atividades produtivas na area.

Em muitas localidades rurais com baixas oportunidades de crescimento econémico,
como é o caso do Distrito de Pajed dos Ventos, muitas familias tiveram oportunidade de geracao

de renda com arrendamento da terra e também com possibilidade de empregos temporarios.

2 Relato do participante A, no encontro 1 do grupo focal em 09/08/2022.
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Podemos identificar na fala do participante B (2022), ator social envolvido diretamente no
processo de implantagdo do parque eolico, os impactos econdmicos e sociais, Vvisto que sua
condic&o de vida foi modificada financeiramente. E um empreendimento que serve a interesses
globais, mas, transforma o local onde se instala, transformando a natureza e as relacdes sociais.

Na mediacdo didatica do processo de aprendizagem da Geografia h4 que se considerar
0 conhecimento do alunado e sua realidade para melhor desenvolvimento e organizacdo de
conceitos e informacdes que discutam sobre espacialidade, unindo a pratica a reflexao tedrica.

Sobre essa prética, Castellar e Vilhena (2019) indicam:

espera-se, em uma pratica de ensino mais dindmica, que o aluno possa néo sé
dar significado, mas compreender o que esta sendo ensinado. Optando por
uma metodologia de ensino que envolva o aluno na constru¢cdo do
conhecimento, espera-se que ele estude a partir de situagdes do cotidiano e
relacione o conhecimento aprendido para analisar a realidade, que pode ser
local ou global. (CASTELLAR; VILHENA, 2019, p. 6)

A leitura e a representacdo que o estudante faz da paisagem estdo, sem duvida,
carregadas de fatores culturais e ideoldgicos. Na Geografia, com base nas no¢des cartogréaficas,
0 estudante registra (escrita/representacdo) o que observa das paisagens do espaco vivido
(CASTELLAR E VILHENA, 2019). Nessa atividade, as representacdes (desenhos) de paisagem,
sao diagndsticos que apresentam a compreensdao € a percep¢ao de “paisagem” no olhar do
estudante numa perspectiva de compreender 0 que acontece no seu lugar onde vivem e
convivem como parte de um mundo globalizado.

Apos a leitura dos desenhos, os participantes foram motivados a refletir sobre a
paisagem em sua totalidade e todos demonstraram compreender as relagcdes sociais existentes
entre os fenbmenos analisados no seu lugar de vivéncia. O participante B contribuiu com
apontamentos, comparagdes e leituras da paisagem que o cerca. Inferiu que no periodo de
intenso trabalho para instalacdo do parque eélico (2012 — 2015) percebeu as mudancas em seu

espaco e como a paisagem foi gradativamente transformada. Segundo ele,

muitas estradas foram construidas para as torres passarem. Onde antes era tudo
mato verde fechada, foi sendo aberto carreiros, tirando as arvores e colocando
os aerogeradores. Ao redor deles é um campo limpo e depois ainda tem a rede
de transmissdo. Muitas sdo as coisas que modificaram a paisagem como as
torres, linha de transmissdo, muitas estradas, desmatamento, e ainda o barulho
deles continua também. A estrada que eu via antes ndo € mais a mesma.
(Informagcéo verbal, 2022)3.

% Relato do participante B, no encontro 1 do grupo focal em 09/08/2022.
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Nesse relato do participante, percebemos como o empreendimento modificou o0 espago
com o desmatamento para trafego de veiculos pesados, instalacdo dos aerogeradores para
captacdo do vento, construcdo dos canteiros de obras e das subestacdes, dentre outros. O
participante narra sobre as ocorréncias antropicas como modificadoras da paisagem,
demonstrando o entendimento de sua natureza e do seu significado. Inicialmente, sua percepcgao
da paisagem é apresentada como um elemento de conservacdo e preservagdo dos cenarios
naturais, porém, foi modificada com as ac¢Ges do ser humano.

Segundo Callai (2009, p. 96 - 97), a paisagem torna visivel a realidade espacial em um
determinando momento de sua construgdo e enfatiza que “o espago ¢ construido ao longo do
tempo de vida das pessoas, considerando a forma como vivem, o tipo de relacdo que existe
entre elas e que estabelecem com a natureza”. Assim, cada participante dessa pesquisa Vé e
apreende a paisagem de acordo com seus interesses, mesmo que a aparéncia dela seja Unica.
Entretanto, a paisagem deve ser entendida “para além do que € visivel”, buscando-se significado
para o que nela é visto.

Seguindo com a atividade, foi solicitado aos participantes que fizessem um desenho que
representasse o trajeto de casa até a escola e as paisagens que eles observam nesse percurso.
Para a realizacdo dos desenhos ou mapas mentais ndo ha preocupacdo com convengdo
cartogréfica. Segundo Castellar e Vilhena (2019, p. 25),” o aluno pode usar sua criatividade ou
estabelecer critérios junto com a classe, pois as representacdes ocorrem a partir da memoria.
[...] s@o representacdes que revelam os valores que os individuos tém dos lugares, dando-lhes
significados ou sentido ao espago vivido”.

O mapa mental é uma forma de representacdo do processo subjetivo em que o sujeito
reconhece e percebe o0 seu espaco. Por meio dele, investiga-se o significado das percepcdes do
estudante sobre 0 seu meio e o nivel de aprendizagem geografica e conhecimento cartografico
que ele apresenta. Consideramos os desenhos dos estudantes como instrumento para explorar o
conhecimento que tém da realidade e dos fenbmenos que tiveram a intencdo de representar.
Nos mapas mentais feitos pelos participantes (figura 10) foi observado a concepcdo que o
estudante tem da paisagem e de suas transformagdes, pois o desenho da paisagem permite o
“desenvolvimento da sensibilidade por meio da visao” (PONTUSCHKA, PAGANELLI e
CACETE, 2009, p 299).



90

Figura 10 - Mapas mentais do percurso dos participantes de suas casas até a escola

PARTICIPANTE D

(I

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto, 2022, organizado pela autora.

Nos mapas mentais, os estudantes conseguiram realizar uma sintese das informacdes
percebidas no trajeto para a escola e foi percebida, mais uma vez, as representacoes das turbinas

edlicas. Com base na observacdo e interpretacdo dos elementos representados nos desenhos,
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percebe-se que os estudantes conseguem se orientar no espaco vivido. Foi possivel identificar
reconhecem os elementos que caracterizam a organizacdo do espa¢o geografico e da paisagem
local numa relagdo importante de apreensdo dos elementos graficos que estruturam a
cartografia.

Percebe-se, por meio das representagdes nos desenhos, que o0s estudantes conseguiram
expor suas nocoes de espacialidade, orientacdo e compreensao do espaco comum a eles. Como
a solicitagdo ndo os restringiu aos mapas “técnicos” de uma cartografia formal, foi observado a
presenca de elementos que sdo marcantes nos trajetos, representados por meio de simbolos,
como o0s aerogeradores (em todos 0s mapas mentais), casas e a poeira produzida pelo
movimento do Onibus e, assim, proporcionaram uma maior visibilidade aos espacos que eles
tem maior identificacdo socioespacial.

Para Vigotsky (2000), quando o individuo utiliza a comunicagdo para expressar algo,
ele realiza uma selecdo de informacdes, de dados que considera mais relevantes para serem
destacados. Entendemos, entdo, que as experiéncias do cotidiano dos participantes desveladas
nos mapas mentais contribuiram para ressignificar o seu conhecimento, que tambem é
geografico. As interpretacdes que os estudantes desenvolveram sobre a paisagem apontaram 0s
contextos, fatos e objetos das suas leituras particulares sobre a producdo desse espago que é
resultado de processos globais e locais.

As alusbes e manifestacdes dos estudantes que participaram da pesquisa para com 0S
conhecimentos cartograficos demonstram suas potencialidades para o desenvolvimento do
pensamento espacial. Assim, “compreender as particularidades de cada linguagem, em suas
potencialidades e em suas limitagcbes, conduz ao reconhecimento dos produtos dessas
linguagens ndo como verdades, mas como possibilidades (BNCC, 2018, p.361).

Essa atividade utilizada como ferramenta didatica contribuiu para aproximar a teoria da
realidade em situacdes e acBes que, associadas a problematizacdo e a contextualizacao,
constroem e ampliam o conhecimento do aluno. Para Callai (2000),

muitas vezes sabemos coisas do mundo, admiramos paisagens maravilhosas,
nos deslumbramos por cidades distantes, temos informacgdes de
acontecimentos exoticos ou interessantes de vérios lugares que nos
impressionam, mas ndo sabemos 0 que existe e 0 que esta acontecendo no
lugar em que vivemos (CALLAI, 2000, p. 28).

Por isso a relevancia do processo de construcdo da aprendizagem dos estudantes em
relacdo ao seu espaco, a paisagem que o circunda, visto que, as pessoas, de uma forma geral,

desconhecem 0 seu proprio espaco de vivéncia. Os participantes conseguiram associar as
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mudancas da paisagem com a implantacdo do Parque E6lico no Distrito de Pajet dos Ventos e
como esse empreendimento reorganizou o espaco e deu uma nova configuracdo a paisagem.
Dessa forma, entendemos que o ponto de partida para ler o mundo é a compreensdo da
paisagem, sobremaneira, a local relacionada com problematicas globais. Em um dos relatos, o
participante D compartilhou sua experiéncia com o processo de transformacdo do espaco em

que vive. Ele relatou:

guando ia para a escola 14 em Aroeiras a estrada ndo tinha nada, sé6 mato e
poeira. Depois que o parque eolico veio pra ca, a rotina mudou. Muito
movimento das maquinas e pessoas estranhas e depois que instalou os
aerogeradores, mudou tudo. Tem o barulho deles e passo pertinho deles todo
dia pra ir pra escola. L& de casa d& pra ver eles também. Depois do parque
aqui, a vida melhorou para muita gente. Até as estradas estdo melhor.
Transformou toda a regido (Informacéo verbal, 20224).

Ao mencionar o0 movimento de pessoas estranhas, o participante se refere ao grande
numero de contratacdo de méo de obra vinda de outros estados e paises e, argumenta a pouca
contratacdo dos residentes do municipio, pela falta de pessoas qualificadas na regido para 0s
servigos requisitados. Ao realizar essa atividade, os estudantes foram conduzidos a exercitarem
o olhar geografico e selecionaram elementos que lhes s&o significativos cultural e socialmente.
Por meio dessas atividades, os participantes foram motivados a reflexdo e, por meio do
raciocinio geografico, desenvolveram o exercicio da observacado, descricdo e reflexdo de sua
vivéncia. Os estudantes usaram de sua criatividade e estabeleceram critérios em que as
representacOes foram feitas, por meio da memoria, para revelarem os significados e valores do

Sseu espaco vivido.

4.2.2 Aprendizagem geografica: percebendo a paisagem, compreendendo o mundo

A paisagem, por muitas vezes é vista e ndo € compreendida. Ela descreve uma realidade
local e, € relevante considerar que a ela ndo se resume apenas ao que podemos enxergar, mas
também que é possivel perceber a paisagem nos seus mais variados enfoques promovidos pelos
outros sentidos (tato, olfato, audicao) além da visdo, capazes de construir no cotidiano. Com o
intuito de motivar os estudantes a perceberem a existéncia de paisagens naturais e culturais no
ambiente de vivéncia e a interpretarem e exporem seus sentimentos e percepcdes sobre a

paisagem vivida, a resolucdo da atividade 01 do segundo encontro foi a leitura e debate do

4 Relato do participante D, no encontro 1 do grupo focal em 09/08/2022.
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trecho do texto “Vendo sem enxergar” de Mauricio de Souza que propde analise de como o

personagem consegue perceber a paisagem apesar de ser cego (figura 11).

Figura 11 - Trecho do texto: “Vendo sem enxergar” de Mauricio de Sousa

"[...] O céu esta azul, bonito.

Ja estamos no meio da tarde.

Tem um ventinho gostoso brincando com manha cara, com meus cabelos. ..

Poucas nuvens no céu..Repara os passaninhos: estio todos gquietinhos, meio que
dormindo no galho das arvores.

O sol ainda esta forte. Mas a luz dele ja esta mei1o amarelada. Dagqu a pouco, no fim da
tarde, fica mais amarelo.

As montanhas, la longe, uma atras da outra, mudam de cor. As mais distantes sdo
azuladas. As mais proximas esverdeadas.

Tem florzinhas pintando o capinzal.

Um bichinho passou correndo. Nao da pra saber o que foi. (...}

Terminou o gramado. Agora, estou pisando em cascalho fino "Levanto poeira enquanto
eu ando.”

"E como vocé sabe tudo 1sso se é cego, Tomico?"

"Se1 muito mais, Zé. WNem da tempo de te falar tudo o que vou percebendo. Mas. . S6 pra
explicar um pouco...

Se1 gque o céu esta azul porque senfi o sol forte quase todo o tempo,. no meu rosto. S6 de
vez em quando € que uma nuvenzinha passava por cima e tirava o calor.

A brnisa, o ventinho, vocé até sente melhor se fechar os olhos.

Os passarinhos que estavam cantando até agora a pouco, s6 podem estar descansando,
mais quietos, antes da revoada que vao fazer quando anoitecer, pra catar os insetos que
comegcam a sair por ai em mator quantidade nessa hora.

E o s0l )4 esta me pegando de lado e ndio de cima. 56 pode estar mais amarelado por causa
da poeira suspensa no ar. Quando n3io esta a pino, o sol tem que atravessar mais ar, mais
poeira, mais atmosfera.

E as montanhas, quanto mais longe estio, vio se azulando porque o ar € azul. E quanto
mais ar entre elas e nés, v@o deixando de parecer verdes.

E ja ande1 por la. Se1 das montanhas, uma atras da outra, porque ja subi e desci por elas.
As florzinhas estio ai no gramado junto com seu perfume, que da pra sentir
tranquilamente. E como o perfume esta suave, acredito que, ndo ha tantas flores nesta
época. E s0 podem ser bem coloridas. Para atrairem os insetos.

O animalzinho que passou correndo nem vocé viu, mas ouvimos seu tropel, baixinho. Era
pequeno.

Talvez um rato ou um gambazinho. Se o vento virar para ca, vamos tentar descobrir pelo
cheiro dele. [...]

E se sinto cascalho quando ando, estamos perto da estradinha que vai dar na chacara

onde moro. E 56 virarmos para o lado em que o sol nos pega no rosto e vamos chegar la
num instante. [...]".

Fonte: SOUSA, Mauricio de. Vendo sem enxergar. Cole¢do Contos de Mauricio de Sousa. 1
ed. Globo: Rio de Janeiro, 20009.

O texto motiva os estudantes a refletirem sobre as “parcelas apreciaveis” ndo visiveis,
gue se encontram implicitas nos elementos que compdem as paisagens. Os estudantes foram
questionados sobre as paisagens agradaveis aos nossos sentidos (visdo, audi¢do, olfato, tato e
paladar). Para o participante A, a paisagem era apenas aquilo que os olhos veem e sua apreensao
estava exclusivamente relacionada a visdo. Percebemos que os participantes ainda se
mantinham no entendimento do conceito de paisagem baseado na ideia de que é apenas aquilo

que ser ver. Com a leitura e problematizacdo de trechos do texto, novas possibilidades de
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entendimento foram apresentadas de modo a estabelecer um paralelo entre senso comum deles
e 0 conceito discutido, promovendo oportunidades de novas aprendizagens.

Desse modo, quando foram arguidos sobre o que Tonico utilizava para compreender téo
bem a paisagem por ele descrita, 0s participantes conseguiram apontar outros sentidos, aléem da
visdo, para que o personagem percebesse a paisagem. O participante E respondeu: “Tonico
utilizava os outros sentidos como o olfato, tato, audi¢cdo para compreender a paisagem ao seu
redor” (Participante E, 2022). O contato direto com a paisagem, apenas no aspecto do que se
ver do espaco, ndo anula que através dos outros Orgdos sensoriais as informacdes sejam
captadas, organizadas e armazenadas no cérebro onde Ihe serdo atribuidas significados. Segundo
Machado (1986),

a medida que conhecemos a paisagem (cognitivo), desenvolvemos
sentimento em relago a ela (afetivo). E assim que o homem experiencia
(vivencia) e compreende o mundo. A paisagem é, entdo, vivida como um
prolongamento do proprio corpo e, por meio de conquistas sensorio-
motoras, podemos nos movimentar e realizar nossas atividades ao longo de
toda a nossa vida (MACHADQ1986, p. 43).

As paisagens se caracterizam por reunirem elementos tanto naturais quanto culturais e,
portanto, ndo sdo estaticas ou iguais umas as outras. Dessa forma, preconizou-se na realizacdo
destas atividades, entender a paisagem de maneira mais concreta e vivida, menos tedrica e
livresca, para que assim o estudante pudesse se perceber participante da realidade estudada.

Os participantes foram instigados a identificar elementos na paisagem vivida através de
outros sentidos, além da visdo. O participante D respondeu: “quando lembro da paisagem onde
vivo consigo identificar um lugar com muita poeira, com o cheiro dela, como na época da
retirada da vegetacdo para instalacdo das torres, era um cheiro de terra dia e noite”
(Informagéo verbal, 20225, grifo nosso).

Para a instalacdo do parque edlico foi necessario a retirada da vegetacao, a abertura de
acessos e alargamentos de estradas e os impactos foram muitos, incluindo a poeira, “o cheiro
de terra”. Nesses fragmentos destacados, a percepc¢do espacial fica expressa através de
experiéncias sensoriais. Entre as manifestacfes evidencia-se o papel da atuagdo conjunta de
todos os sentidos para a reportacéo a paisagem percebida e descrita. Ora € 0 som, ora € o cheiro
que surgem para majorar a consciéncia do espaco e representar as sensacfes imediatas dos

participantes ao se referirem as mudancas no seu espago. Nesse caso, o cheiro da terra, da

5> Relato do participante D, no encontro 2 do grupo focal em 10/08/2022.
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poeira, trouxe uma recordacdo da infancia do participante, fez parte da sua vivéncia espacial,
na sua constituicdo como sujeito.

O participante percebeu a mudanca na paisagem com base em elementos que foram
reativados na sua memoria de uma lembranga construida em um momento e um determinado
lugar. Gaspar (2011) destaca que a experiéncia da paisagem pode ser o meio de ilustrar a relagdo
entre corpo perceptivo e mundo percebido, criam-se geografias olfativas, sonoras e, até, do
gosto. O participante H inferiu que sabia diferenciar em qual paisagem ele se localizava da
seguinte forma: “Sei que estou perto de um aerogerador no quintal de casa porque escuto o
barulho dele sempre que o vento ta soprando forte” (Informagéo verbal, 20228, grifo nosso).
Para esse participante, a identificacdo da paisagem foi sonora. O som do aerogerador é similar
ao de quando ouvimos um avi&o sobrevoando. E um barulho relativo, depende da intensidade
dos ventos. O papel do som na percepcao da paisagem desse estudante aduz ao que Tuan (1983)
infere sobre 0 som que, segundo ele, amplia a consciéncia do sujeito sobre o0 espaco, inclusive
espacos que estdo fora do campo de visao do autor.

Nessa perspectiva, as respostas dos participantes corresponderam ao entendimento
sobre paisagem defendida por Machado (1986, p. 42) quando afirma que “como condigdo para
sua existéncia, [...] através dos 6rgdos sensoriais [...] € de nossos deslocamentos, as informacdes
sdo captadas, organizadas ativamente e trabalhadas no cérebro, onde lhes sdo atribuidos
significados diversos”. Embora o aspecto visual é o sentido mais afetado pela percepcao das
paisagens, todos os outros sentidos sdo importantes para conhecer ou, ainda, perceber as
paisagens. E quando séo relacionadas com elementos do cotidiano, como o que foi feito com
0s participantes da pesquisa, induz maior significado e clareza para o estudante.

Em uma das questdes da atividade, numa hipotese que Tonico fosse cego, em todas as
respostas os estudantes apontaram outro sentido sensorial para que o personagem pudesse
perceber ou sentir a paisagem. O participante E respondeu que “ele perceberia a paisagem pelos
sons” (Participante E, 2022). O participante A escreveu que “ele perceberia pelos sons, cheiros
¢ sabores de um lugar” (Participante A, 2022). Para fins de contextualizacdo, durante a
socializagdo das respostas, constatamos que os estudantes expressaram com exemplos do seu
cotidiano, maneiras de como a paisagem se apresenta, ndo apenas por meio do que eles
enxergam, mas também daquilo que podem ouvir e cheirar. Como ressalta Oliveira (2017, p.

83), a paisagem deve ser definida “a partir da consideracdo de um espaco subjetivo, sentido e

6 Relato do participante H, no encontro 2 do grupo focal em 10/08/2022.
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vivido, um espaco de cada ser humano, um espaco individualizado”, superando o conceito
reduzido apenas como aspecto visual.

Compreender o significado da paisagem € basilar para o aprendizado da Geografia, visto
que se trata de um conceito fundamental capaz de expandir a compreensdo sobre 0 mundo e 0s
seus processos de transformacéo. Na atividade 2 do segundo encontro, os participantes foram
estimulados a responderem questionamentos envolvendo suas concepgdes sobre paisagem, com
base no que aprenderam no ensino fundamental.

Foi solicitado inicialmente que os estudantes respondessem a seguinte questdo: “Para
VOCE, 0 que é paisagem?”. Mediante as respostas apresentadas pode-se validar a construgédo de
um conceito de paisagem, para além do que é visivel. Dos participantes, 75% ndo rejeitam a
importancia da visdo para a compreensédo do que é a paisagem. Observa-se, nas respostas dos
estudantes, que o “olhar”, permanece como ponto de partida, entretanto foram além, quando
mencionaram outros sentidos como olfato e a audi¢cdo. Também relacionaram a apreensao
subjetiva das paisagens as emog0es e 0s sentimentos.

O participante F respondeu que paisagem pode ser “um lugar onde tem elementos
naturais e também tem os sentimentos construidos através do tempo” (Participante F, 2022,
grifo nosso). O participante B ratificou que para ele paisagem “ndo é somente 0 que se V&, mas
s80 0s sentimentos, sons e 0S movimentos que transformam um lugar” (Participante B, 2022,

grifo nosso). Assim, retomamos Collot (2015) ao enfatizar:

Nossa tradi¢do ocidental confere a vista um privilégio excessivo e quase
exclusivo na abordagem da paisagem. Ora, a paisagem ndo saberia se reduzir
a um puro espetaculo. Ela se oferece igualmente aos outros sentidos, e diz
respeito ao sujeito, por inteiro, corpo e alma. Ela ndo se da somente a ver, mas
a ser sentida e vivenciada. A distancia se mede, nesse caso, pela audicdo e
pelo olfato, segundo a intensidade dos ruidos, conforme a circulacdo dos
fluxos aéreos e dos efllvios; e a proximidade nesse caso é experimentada pela
caricia de um contorno, pelo aveludado de uma luz, pelo sabor de um colorido.
Todas essas sensacfes se comunicam entre elas por sinestesia e suscitam
emoc0es, estimulam sentimentos e despertam lembrancgas. (COLLOT, 2015,
p.20)

A resposta do participante H nos chamou a atengao quando enfatizou que “a paisagem
é aquilo que enxergamos, 0s cheiros, sabores e sons que nos faz relembrar acontecimentos da
nossa infancia” (Participante H, 2022, grifo nosso). Ao analisar essa resposta, percebemos
aspectos relacionados a uma apreensdo subjetiva da paisagem, um sentimento de pertencimento
do estudante, em que cria uma consciéncia geogréfica sobre o seu espaco. Nas atividades

anteriores, ao proporcionar aos estudantes uma reflex&o sobre seu espago vivido, expandiu-se
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ou ampliou a moldura do seu olhar cotidiano, incorporando novos elementos e possibilidades
de analise para o desenvolvimento do raciocinio geografico dos participantes sobre a paisagem
ao seu redor. Como afirma Miranda (2015):

a construcdo da paisagem da-se de forma subjetiva e depende da experiéncia
vivida e do significado atribuido aos elementos que a compdem por quem a
observa. A paisagem s0 existe e s6 pode ser revelada através de uma presenca.
Nesse sentido, cada paisagem descrita carrega uma parte do sujeito que a
descreve. Sujeito e paisagem misturam-se, confundem-se, penetram-se, nao
existem um sem o outro (MIRANDA, 2015, p16).

A compreensdo dos conhecimentos sobre o espaco e, sobretudo, a paisagem local,
estreitam lacos e criam identidade com o lugar ondem moram. Conforme Sampaio (2006, p.
140) “¢ na materialidade do cotidiano que existe a possibilidade concreta de apreensdo do
espaco pelas pessoas. E através das acdes e das possibilidades de acdes que os lugares se
constroem, investidos de valor simbolico, relacionando materialidade e subjetividade”.

A paisagem foi percebida pelos participantes e demonstra que sua vivéncia espacial é
fundamental para a construcdo de identidade e reverbera o seu estado emocional, seus
sentimentos e memorias. “No fluxo de impressdes subjetivas que se mistura a nossa apreensao
das configuracdes geogréficas, a cor se torna a cor do mundo, revela a substancia das coisas,
num acordo fundamental da nossa experiéncia com o mundo” (DARDEL, 2011, p.38). Nesse
sentido, entendemos que a paisagem foi, € e sera redesenhada de forma continua, visto que o
elemento essencial a sua significacdo € proprio homem e, por isso, é oportuno a paisagem esta
sempre sendo recriada.

Conforme Machado (1986, p. 45), a paisagem “é cenario de um mundo vivido, onde as
pessoas nascem, crescem, se locomovem e se orientam, tocam, cheiram, ouvem, sentem,
gostam e desgostam; [...] Como consequéncia, as paisagens se tornam, [...] um problema
humano”. Ainda para esse autor, a paisagem € a um s6 tempo, um meio, um ambiente, um
sistema de relagdes e um espaco vivido. Envolve uma intensa experiéncia humana, vinculos
cognitivos e afetivos, com os lugares e suas paisagens (MACHADO, 1986).

Pelo que foi exposto percebe-se que as atividades da sequéncia didatica propiciaram aos
estudantes o aprimoramento de suas capacidades intelectuais, 0 que consequentemente,
influenciou no desenvolvimento conceitual sobre a categoria geografica paisagem. Numa
perspectiva vigostkyana, em que a aprendizagem se d& por meio da mediacdo de

conhecimentos, percebemos que as atividades possibilitaram ao estudante formar um
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pensamento que lIhe permita analisar a realidade na perspectiva geografica. Cavalcanti (2005)
ressalta:

A aprendizagem geografica requer, nessa perspectiva, a formacdo de
conceitos geograficos, ainda que ndo se considere essa formacdo suficiente.
E, sendo assim, o ensino deve se voltar para a apropriacdo de significados
geogréficos, processo que ocorre na negociagdo de significados resultante da
relacdo dialdgica (CAVALCANTI, 2005, p. 199).

Ao se trabalhar uma tematica capaz de dar conta do espaco em que vivem, tenciona a
Geografia a desenvolver uma aprendizagem muito mais significativa e que represente valoracao
na vida do estudante. Dessa forma, o entendimento da categoria paisagem torna-se significativo
na vida dos estudantes quando possibilita que estes facam as relacdes necessarias para a
compreensdo da realidade global por meio de uma leitura critica, autbnoma e participativa.

Monbeig (1940, p. 248) sustenta sua critica a uma parcela de gedgrafos e, nesse caso,
estendemos a alguns professores de Geografia, que se contentam em valorizar a simples

descricdo da paisagem, em detrimento da analise do processo de sua constitui¢do e significado.
Para ele ““a limitacdo do campo de estudo geografico a paisagem ameaca levar o pesquisador
ao recurso exclusivo da descricdo. Este olha, observa minuciosamente e com perfeito espirito
cientifico, mas tende a esquecer o essencial, que é a explicacdo”. Dessa forma, defende que néo
se deve negligenciar o carater explicativo da Geografia, ou seja, deve ir além da descrigcdo
empirica. Para o autor (1940, p. 241), “a paisagem é um ponto de partida, mas ndo um fim.
Resulta do complexo geogréfico, sem confundir-se com ele”. Deve-se priorizar a analise da
paisagem e nado reduzi-la a analise do visivel.

Os estudantes foram questionados sobre os contetdos que os professores do ensino
fundamental utilizaram em sala para explicar a paisagem. Pelas narrativas pudemos perceber
que a mediagdo pedagdgica sobre essa tematica tomava como ponto de partida a implantacédo
do parque eolico, entretanto, numa perspectiva de analise partindo somente do visivel. Segundo
0s estudantes, o que mais aprenderam sobre paisagem na escola foi a observacdo e a
transformacéo do seu lugar. Quando o professor faz uso de uma situacdo problema do cotidiano,
instigante e provocativa, mobiliza o estudante para o conhecimento e o estimula para o
raciocinio, a reflexdo e a critica, de modo que o estudante se torna sujeito ativo do processo de
aprendizagem.

Com relacdo as dificuldades para se entender o conceito de paisagem na escola, o
participante A manifestou que apos a discussao sobre o trecho do texto “Vendo sem enxergar”

muitos questionamentos surgiram sobre o estudo da paisagem. Segundo as palavras do
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participante: “depois de analisar a paisagem com outros sentidos agora quero aprender mais
sobre as formas de perceber a paisagem ndo s6 pelo que enxergo” (Participante A, 20227).
Outros estudantes concordaram com sua fala e propuseram conversar com o professor de
Geografia para que a tematica fosse abordada na sala de aula.

Por fim, 50% dos participantes afirmaram que percebem a paisagem em seu cotidiano,
por meio da visdo e de outros sentidos. O participante C disse: “posso perceber a paisagem ao
meu redor através do que vejo e também pode ser vista atraves do que sinto ou ougo em um
determinado momento, entdo a paisagem é um momento de minha vida” (Participante C,
2022, grifo nosso). Percebemos, entdo, que para esse participante, a paisagem representa um
mosaico composto por momentos vividos, sensagdes, acontecimentos de sua vida. O sentido de
paisagem esta relacionado a relacdo afetiva e as experiéncias vivenciadas por cada sujeito, e
isso colabora para a sua compreensao do mundo.

A percepgdo dos aspectos presentes na paisagem local € de relevancia para a formacgéo
intelectual do estudante. Os relatos possibilitaram constatar que os participantes percebem o
significado na transformacdo da paisagem e associam as mudancas com a implantacdo do
Parque Edlico no Distrito de Pajed dos Ventos e isso é apropriado na aprendizagem em
Geografia ao demonstrarem uma apreensdo mais subjetiva do significado do conceito de
paisagem, sem, entretanto, cercear seus aspectos objetivos.

Os estudantes conhecem o lugar onde moram, desenvolvem um pensar geografico
através da paisagem, de modo a construir sua identidade e senso critico para modificarem a
comunidade em que vivem. Para Vygotsky (1991) é necesséria a relacdo entre formacdo de
conceitos, cotidiano e mediacdo pedagdgica na evolucdo da aprendizagem. Conforme
Cavalcanti (2005, p. 199) a aprendizagem geogréafica requer “a formacdo de conceitos
geograficos, ainda que ndo se considere essa formacéo suficiente. E, sendo assim, o0 ensino deve
se voltar para a apropriagdo de significados geogréficos, processo que ocorre na negociacdo de
significados resultante da relacdo dial6gica”.

O processo do aprender Geografia, ndo se resume na assimilacdo das informacoes
geogréficas. E preciso formar um pensamento que permita, ao estudante, analisar a realidade
na perspectiva geografica. Acresce-se a isso as contribuigdes de Ausubel (1980), ao pressupor
que o educando deve aproveitar 0 que sabe, para ancorar a construgédo do seu conhecimento.
Ao encontrar significado na tematica a ser estudada em sala de aula, a aprendizagem torna-se

significativa.

7 Relato do participante A, no encontro 2 do grupo focal em 10/08/2022.
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5 CONCLUSOES

Se as coisas sdo inatingiveis...ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se nao fora
A presenca distante das estrelas!
(Mario Quintana)

A paisagem é resultado de um processo historico, cultural, social, econémico que nao
se enquadrada em uma imagem apenas pelo alcance de nossa vis&o. E uma construcao subjetiva,
percebida por todos os sentidos sensoriais. Com a investigacdo dos dados produzidos pelos
estudantes durante as atividades propostas no decorrer da sequéncia didatica, conseguimos
compreender a relacdo entre apreensao da paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos
do Distrito de Pajel dos Ventos, Caetité-Bahia, partindo do pressuposto de que a aprendizagem
geogréfica, € um meio que envolve contetdos, cognicéo e realidade.

Para Corréa (2003), a paisagem é o produto e a materializacdo do trabalho social, ela
estd profundamente impregnada de relacBes sociais e conflitos e é constantemente
ressignificada, de modo a viabilizar a circulagdo do capital. Observou-se, no decorrer da
pesquisa, a relevancia do debate sobre o reconhecimento dos lugares de vivéncia, os desiguais
usos do espaco e as mudancas nas paisagens de acordo com a interferéncia humana numa
relacdo local-global.

O avanco do capital retratado na paisagem local contextualiza-se no mundo globalizado
por meio de um simbolo que aduz ao conceito de desenvolvimento sustentavel, aliado ao avango
da ciéncia, como afirma Santos (2006, p. 160) ““a ciéncia e a tecnologia, junto com a informagéo,
estdo na prépria base da producéo, da utilizacdo e do funcionamento do espaco e tendem a
constituir o seu substrato [...]. Podemos entéo falar de uma cientificiza¢do e de uma tecnicizagao
da paisagem”. A compreensdo do estudante sobre essa relacdo do local-global colabora para
sua préatica da espacialidade, ou seja, permite a apreensdo da mundializacdo dos fenbmenos que
extrapola o lugar vivido, e que somos atores sociais diretamente envolvidos na construcao da
paisagem por meio do cotidiano.

Ao utilizarmos a abordagem fenomenoldgica, foi possivel a valoriza¢do do sujeito em
relacdo ao objeto, em que a analise da paisagem se rende a subjetividade e a complexidade da
apreensdo. Nessa perspectiva, inferimos que a paisagem pode ser considerada um

acontecimento, visto que ocorre de forma Unica em cada espaco e corresponde a um momento



101

para cada sujeito que a observa. Os elementos da paisagem sdo percebidos de acordo com as
vivéncias espaciais e a relacdo que o sujeito tem com seu lugar.

Nessa pesquisa, consideramos a dimenséo perceptiva da paisagem, para além daquilo
que se vé. Os participantes fizeram representacdes em que a paisagem e seus significados sao
alvos de diferentes apreensoes e interpretagdes, mesmo habitando no mesmo espaco. Conforme
Cavalcanti (2010, p. 51-52), ao enfatizar suas consideracOes sobre a paisagem para a
aprendizagem geogréfica, nos aponta que, “[...Jttm lugar tanto os aspectos objetivos captados
na paisagem quanto os aspectos subjetivos dos sujeitos que dao significados e sentidos aos
elementos da paisagem”.

A pesquisa cumpriu com 0s objetivos expostos na introducdo deste trabalho, visto que,
para além de buscar a compreenséo da relagdo sujeito, apreensdo da paisagem e aprendizagem
geografica, o presente estudo contribuiu para encaminhar os participantes a uma compreensao
de sua realidade apreendendo a totalidade de seu cotidiano. Ao analisar as atividades
desenvolvidas, constatou-se que os estudantes percebem a paisagem como algo que estad em
constante modificacdo, partindo do principio de que naquele espaco se encontram marcas e
testemunhos que registram as transformacdes que ali ocorreram com a implantac¢éo do parque
edlico Alto Sertéo I.

Por meio das atividades de reconhecimento da paisagem e de experiéncias do espaco
vivido, os estudantes expressaram representacdes com multiplos significados da paisagem e
expuseram o que sentem e percebem ao conseguirem representar o seu espaco de vivéncia. Nas
atividades utilizadas na sequéncia didatica, os estudantes demonstraram compreensdo e
apreensdo do conceito de paisagem como possibilidade do processo de construcdo dos
conhecimentos geograficos. Dessa forma, evidenciou-se, também, apropriacdo do pensamento
teorico-cientifico da ciéncia geogréafica que os levaram a formar um pensamento para a
formacéo de conceitos cientificos

Segundo Cavalcanti (2005, p. 200), “€ no encontro/confronto da geografia cotidiana, da
dimensédo do espaco vivido pelos alunos, com a dimensdo da geografia cientifica, do espaco
concebido por essa ciéncia, que pressupde a formagdo de certos conceitos cientificos”. Nesse
sentido, ha possibilidade de maior compreensdo do vivido, por meio da reelaboracédo e
internalizacdo consciente do concebido. Ao motivar a aprendizagem, o mediador deve buscar
as conexdes dos contetdos cientificos com a realidade. Implica ter como dimensdo do
conhecimento geografico, o espaco vivido, para que a geografia ensinada tenha efetiva relacéo

com a vida e com as necessidades e 0s projetos de cada estudante
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Na busca de uma educacdo geogréafica reflexiva e significativa é fundamental discutir e
refletir sobre o estudo da paisagem, assim como os demais conceitos da Geografia, e, nesse
processo, os estudantes devem ser conectados com as realidades espaciais vivenciadas. Reforca,
assim, a relevancia de considerar o aspecto subjetivo da realidade quando se analisa a paisagem,
visto que, por meio da percepcdo do sujeito é que a aprendizagem se torna mais significativa.
Dessa forma, a aprendizagem da Geografia ensinada ter4 maior sentido e interesse para o
estudante na construcdo do seu saber geografico.

Como professora daquela localidade, que vivenciou e sentiu esse processo de
transformac&o no percurso dos alunos e professores até a escola, ratifico a necessidade de que
as significativas modificagfes ocorridas na paisagem, devem ser apresentadas e discutidas na
mediacdo didatica com maior abrangéncia e interdisciplinaridade. Esse debate deve ser
apresentado aos estudantes de todas as séries/ano, de acordo com suas habilidades e
competéncias para compreensao da tematica.

E através da tessitura de um conhecimento engajado e critico, com a ressignificacio da
pratica pedagogica dos professores de Geografia, que propiciara uma maior articulacdo entre a
comunidade escolar e do entorno e a discussao de questdes socioambientais contextualizadas
com a realidade local, bem como o desenvolvimento da consciéncia critica e o fortalecimento
do exercicio da cidadania dos estudantes. Nesse contexto, estimular e desenvolver a cidadania
participativa dos alunos, ao discutir os problemas da realidade [na pratica pedagogica], promove
uma educacdo geogréafica contextualizada espacial e temporalmente com analise econdémico-
social e histérica dos fenbmenos. Por isso, esse estudo ndo se limita ao que esta posto, sugere-
se assim, novas perspectivas de analises, sobremaneira, sobre 0s impactos socioecondmicos
acarretados pela construcdo dos parques edlicos.

A realizacdo dessa pesquisa trouxe perseveranca por uma Geografia mais reflexiva e
significativa, que contribua para a formagdo dos estudantes em que sejam capazes de
compreender o espaco geografico e a paisagem por meio das contradicdes que 0s permeiam,
tenham potencial para refletirem e senso critico diante de tantas adversidades presentes no
cotidiano. E enquanto professores, fagcamos com que, na mediacéo didatica, a conexdo entre a
prética vivida e os principios cientificos seja repleta de significados e sentidos. Este trabalho

“O objetivo ¢ dialogar com o mistério do mundo” (MORIN, 2010, p. 232). O dialogo
entre a paisagem e a aprendizagem geografica tem construido os estudos da relacdo sujeito-
mundo e nesta dissertacdo, depreende-se, que a vivéncia é uma das dimensdes do conhecimento
e sdo infinitos os caminhos oferecidos para a apreensao da paisagem repleta de formas, cheiros,

cores e sons.
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APENDICES

APENDICE A

Universidade Estadual

-~

../ -
do Sudoeste da Bahia P%’ED
UESB |

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Questionario de Sondagem

Sou mestranda do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e desenvolvo a pesquisa intitulada: A categoria
paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos do Ensino Fundamental do distrito
de Pajel dos Ventos, Caetité-BA. Vocé é fundamental para o desenvolvimento dessa pesquisa
e, por isso te convido para participar desses encontros. Responda esse questionario (etapa
seletiva) e ao final, caso se interesse em participar, deixe seu contato.

Agradeco a colaboracéo.

Vaneusa Silva Pereira

Contatos: (77) 999626096 (WhatsApp)
e-mail: vaneusasper@hotmail.com

DADOS PESSOAIS:

Nome:

Idade:

Onde Mora:

( )Sede do distrito de Pajet dos Ventos

() Zonarural: Qual comunidade:

() Outro lugar:

Turma: Turno que estuda: () matutino () vespertino

COM RELACAO A GEOGRAFIA E A PAISAGEM

1- Vocé gosta de estudar Geografia?

( )Sim( )N&o ( )As Vezes

2- Vocé olha a paisagem no seu trajeto de casa para a escola?
( )Sim( )N&o ( )As Vezes

3- O que mais te chama atencao nesse trajeto?


mailto:vaneusasper@hotmail.com
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4 - VVocé gostaria de participar de um grupo de estudo para discutir sobre paisagem (em dois
encontros)? (- )Nao ( )Sim

Caso vocé tenha interesse de participar deixa seu telefone. Telefone:

Observacdo: apds a selecdo, sera realizado o contato com o0s participantes da pesquisa e
entregue o termo de consentimento para que seja assinado pelos pais ou responsaveis (grupo

focal.



APENDICE B

ROTEIRO PARA OS ENCONTROS NOS GRUPOS FOCAIS

De acordo com a metodologia, serdo necessarios quatro encontros, com uma carga horéria de
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50min (aproximadamente). Seguem os planos de atividades e sequéncias didaticas para

apreciacdo da banca examinadora

ENCONTRO 1

Plano de desenvolvimento das Atividades no Grupo Focal

Titulo da pesquisa: A categoria paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos do
Ensino Fundamental do distrito de Pajel dos Ventos, Caetité-BA.

Local: Escola Municipal Luis Cabral

Pesquisadora: Vaneusa Silva Pereira

9% ano

Tema: Apresentacdo da pesquisadora e da
Pesquisa/ Paisagem

Data: 09/08 /2022

Duracéo: 50min

Habilidades:
(EFO2GEQ5) Identificar e analisar as mudangas e as permanéncias ocorridas na
paisagem dos lugares de vivéncia, comparando os elementos constituintes de um mesmo
lugar em diferentes tempos.

pesquisadora e
conhecer 0s sujeitos
da pesquisa;

Apresentar a
tematica da
pesquisa;

Dialogar sobre o
conceito de
paisagem;

Identificar na musica
relagdo entre a
paisagem local em
que se encontram
inseridos, as
diferentes
manifestacGes da
natureza e a
apropriacdo e
transformacéo dela
pela acdo antrdpica.

dos participantes e da
pesquisadora;

Apresentacdo da tematica e
objetivo da pesquisa;

ExplicacOes sobre a
metodologia dos encontros

Desenvolvimento da
sequéncia didatica.

Encontro Objetivos Procedimentos Recursos
Metodoldgicos utilizados
1° Apresentar a Dinamica de apresentacao Imagens de paisagens

naturais e culturais
Musica

Aparelho de som
Folha de oficio, caneta,
lapis, borracha.
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Referéncias: BRANT, Fernando; BORGES, L6&. Paisagem na janela. In: NASCIMENTO,
Milton; BORGES, L6, Clube da Esquina, 1972 Disponivel  em:
https://analisedeletras.com.br/lo-borges/paisagem-da-janela-2/. Acesso em 15 de jan. de 2022.

SEQUENCIA DIDATICA - ENCONTRO 1
PREPARACAO: a sala seréa organizada seguindo os protocolos de distanciamento (entre os

alunos, uma cadeira ficara vaga); organizar o material que sera utilizado.

INTRODUGCAO: (15 min) Apresentacéo da tematica da pesquisa, da pesquisadora e dos alunos
participantes. A pesquisadora explicard a metodologia dos encontros aos participantes. A
pesquisadora pegara a imagem de uma paisagem que estara disposta no chao da sala e falara o
que aquela paisagem representa. Em seguida, a pesquisadora solicitara que cada aluno (um por
vez) pegue uma imagem de paisagem, se apresente (nome, idade, onde mora) e fale sobre a
figura escolhida.

DEENVOLVIMENTO: (25 min)

Seré feita a apresentagdo da musica “Paisagem na janela” de L6 Borges e Milton Nascimento,
em seguida sera feita a leitura em voz alta da letra da musica supracitada. Serdo feitas as leituras
silenciosa e coletiva. Sera proposto que cantemos e compartilhemos de ideias e significados
que a cancao nos trara. Cada aluno receberd uma folha de papel oficio para expor suas ideias
de acordo com 0s questionamentos.

CONCLUSAO (10 min): Discusséo, consideracdes e avaliagio sobre o encontro.

ATIVIDADE 1-ENCONTRO 1
1- Leia silenciosamente a letra da cancgao e responda o que se pede:
Paisagem da Janela (Milton Nascimento e L6 Borges)

Da janela lateral do quarto de dormir
Vejo uma igreja, um sinal de gléria

Vejo um muro branco e um vbo passaro
Vejo uma grade, um velho sinal
Mensageiro natural de coisas naturais
Quando eu falava dessas cores morbidas
Quando eu falava desses homens sordidos
Quando eu falava desse temporal

Vocé ndo escutou

Vocé nédo quis acreditar

Mas isso tdo normal

Vocé nédo quis acreditar

Mas isso tdo normal

Um cavaleiro marginal

Banhado em ribeirdo

Vocé ndo quis acreditar o natural de coisas naturais


https://analisedeletras.com.br/lo-borges/paisagem-da-janela-2/

Quando eu falava dessas cores morbidas
Quando eu falava desses homens sordidos
Quando eu falava desse temporal

\océ ndo escutou

Vocé ndo quis acreditar

Mas isso € tdo normal

Vocé ndo quis acreditar

E eu apenas era

Cavaleiro marginal lavado em ribeirdo
Cavaleiro negro que viveu mistérios
Cavaleiro e senhor de casa e arvores
Sem querer descanso nem dominical...

1- Onde esta a pessoa da cancao?
2- O que a pessoa Vé da janela?
3- O que vocé vé da janela do seu quarto?
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4- A paisagem que vocé vé da janela de seu quarto é a mesma que vocé vé da janela da escola?
5- Nas paisagens que vocé vé da janela de seu quarto e da janela da escola tem alguma
transformacéo feita acdo do homem (antrépica)?

ATIVIDADE 2 - ENCONTRO 1

Plano de desenvolvimento das Atividades no Grupo Focal

Titulo da pesquisa: A categoria paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos do
Ensino Fundamental do distrito de Pajel dos Ventos, Caetité-BA.

Local: Escola Municipal Deputado Pesquisadora: Vaneusa Silva Pereira 9% ano
Luis Cabral

Tema: Paisagem, cotidiano e Data: 09/08 /2022 Duragdo: 50min
transformacéo

Habilidades:

(EFO2GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas de representagéo (desenhos, mapas
mentais, maguetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.

Encontro Objetivos Procedimentos
Metodoldgicos

Recursos
utilizados

a dindmica que se

1° Desenvolvimento da
-Conhecer e sequéncia didatica;
perceber o seu
espaco Vvivido; Os alunos serédo

convidados a irem para o

- Observar, patio da escola que
compreender e possibilita a visualizagdo
apreender as da paisagem nos
transformagdes na | arredores da escola em
paisagem de que poderéo fazer uma
acordo com observacao direta da

arranjos espaciais e | paisagem;

Folha de oficio, caneta,
l&pis, borracha.
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processa no seu Resolucéo de atividade
cotidiano. proposta (mapa mental);

Discussao sobre a atividade
realizada;

Referéncias:

SEQUENCIA DIDATICA —ENCONTRO 1
PREPARACAO: a sala seréa organizada seguindo os protocolos de distanciamento (entre os

alunos, uma cadeira ficara vaga); organizar o material que serd utilizado.

INTRODUCAO: (10 min)
A pesquisadora recordara o que foi realizado no encontro anterior e inicia a apresentacao das

atividades que serdo realizadas nesse encontro.

DESENVOLVIMENTO: (30 min)

Ressalva-se a relevancia de o aluno conhecer e perceber o seu espaco vivido. Observar,
compreender e apreender as transformacgdes na paisagem € um caminho metodolégico para
entender 0s arranjos espaciais e a dindmica que se processa no cotidiano. Para uma efetiva
mediacdo entre o conhecimento prévio e o conhecimento cientifico, os alunos serdo
convidados a irem para o patio da escola que possibilita a visualizacdo da paisagem nos
arredores da escola em que poderdo fazer uma observacdo direta da paisagem, sem
direcionamento. Cada participante recebera uma folha, em branco, para que possam fazer suas
anotacOes. O aluno realizara suas observacOes e constatard as caracteristicas da localidade
baseado somente na sua percepc¢do. Eles serdo incentivados a observar tudo o que veem,
descrever o que estdo vendo, sera solicitado que eles registrem essas observacdes. Em seguida
sera solicitado que o aluno faga um mapa mental do trajeto que ele percorre de sua casa até a

escola, sendo que os elementos observados devem ser registrados.

CONCLUSAO: (10 min)

Solicitar que o aluno compartilhe as observaces feitas e, se algum quiser apresentar 0 mapa
mental terd espaco franqueado. Nesse momento serdo observadas as diferentes consideracfes

sobre as apreensdes e percepc¢des de cada aluno.
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ATIVIDADE 2 - ENCONTRO 1

Observe as imagens abaixo:
AS TRANSFORMACOES NA PAISAGEM

Hustraciio sobre as alteracdes na paisagem ao longo do tempo.

Disponivel em: https://www._crumbproducts.com/-15-Panel-Short-History-of-Amenica-Giclee_p_389.html Acesso em: 12 de jan. de 2022

1) Identifique as transformacdes nessa paisagem.

2) Faca agora o seu mosaico com as transformacdes do lugar onde vocé vive e depois
compare com as modificagdes da paisagem do exercicio anterior.

3) Faca um desenho que represente o trajeto da sua casa até a escola, apresentando a paisagem

que vocé observa. Imagine e crie 0 mapa mental do seu percurso de casa até a escola.



APENDICE C

ENCONTRO 2

Plano de desenvolvimento das Atividades no Grupo Focal

Titulo da pesquisa: A categoria paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos do
Ensino Fundamental do distrito de Pajet dos Ventos, Caetité-BA.

Local: Escola Municipal Luis Cabral

Pesquisadora: Vaneusa Silva Pereira

9% ano

Tema: Paisagem; Transformacao das
paisagens

Data; 10/08 /2022

Duracéo: 50min

Habilidades:
(EFO3GEO4) Explicar como 0s processos naturais e historicos atuam na producgéo e na
mudanca das paisagens naturais e antropicas nos seus lugares de vivéncia, comparando-
0s a outros lugares.

Perceber a existéncia
de paisagens naturais
e culturais no
ambiente de
vivéncia;

sequéncia didatica;

Leitura e debate do trecho
do texto “Vendo sem
enxergar” de Mauricio de
Souza;

Resolucéo de atividade
sobre o texto;

Encontro Objetivos Procedimentos Recursos
Metodoldgicos utilizados
20 Desenvolvimento da Folha de oficio, caneta,

lapis, borracha.

Referéncias: SOUSA, Mauricio de. Vendo sem enxergar. Colecdo Contos de Mauricio de
Sousa. 1 ed. Globo: Rio de Janeiro, 2009.

SEQUENCIA DIDATICA - ENCONTRO 2
PREPARACAO: a sala sera organizada seguindo os protocolos de distanciamento (entre os

alunos, uma cadeira ficara vaga); organizar o material que serd utilizado.
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INTRODUCAO: (10 min) Conversa informal: Relembrar as atividades do encontro passado.

A pesquisadora solicita o termo de consentimento assinado e inicia as atividades desse encontro.

DESENVOLVIMENTO: (35 min)

A pesquisadora fara a leitura do trecho do texto “Vendo sem enxergar” de Mauricio de Souza,

em seguida seré feito questionamento oral analisando como o0 personagem consegue perceber a

paisagem apesar de ser cego. Como instrumento diagnostico do conceito de paisagem e das

percepcOes dos alunos, serdo solicitadas as atividades.
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CONCLUSAO: (5 min) Discussao, consideracdes e avaliacio sobre o encontro.

ATIVIDADE 1 - ENCONTRO 2
1) Leia o0 texto com atengéo para que possamos conversar um pouco sobre ele

Trecho do texto: "Vendo sem enxergar"

"[...] O céu esta azul, bonito.

Ja estamos no meio da tarde.

Tem um ventinho gostoso brincando com minha cara, com meus cabelos...

Poucas nuvens no céu...Repara os passarinhos: estdo todos quietinhos, meio que dormindo no
galho das arvores.

O sol ainda esta forte. Mas a luz dele ja estd meio amarelada. Daqui a pouco, no fim da tarde,
fica mais amarelo.

As montanhas, 1a longe, uma atras da outra, mudam de cor. As mais distantes sdo azuladas. As
mais proximas esverdeadas.

Tem florzinhas pintando o capinzal.

Um bichinho passou correndo. N&o da pra saber o que foi. (...)

Terminou o gramado. Agora, estou pisando em cascalho fino "Levanto poeira enquanto eu
ando."

"E como vocé sabe tudo isso se é cego, Tonico?"

"Sei muito mais, Zé. Nem da tempo de te falar tudo o que vou percebendo. Mas... S6 pra
explicar um pouco...

Sei que o céu esta azul porque senti o sol forte quase todo o tempo, no meu rosto. Sé de vez em
quando € que uma nuvenzinha passava por cima e tirava o calor.

A brisa, o ventinho, vocé até sente melhor se fechar os olhos.

Os passarinhos gque estavam cantando até agora a pouco, sé podem estar descansando, mais
quietos, antes da revoada que véo fazer quando anoitecer, pra catar os insetos que comegam a
sair por ai em maior quantidade nessa hora.

E o sol ja estd me pegando de lado e ndo de cima. S pode estar mais amarelado por causa da
poeira suspensa no ar. Quando ndo esta a pino, o sol tem que atravessar mais ar, mais poeira,
mais atmosfera.

E as montanhas, quanto mais longe estéo, vao se azulando porque o ar € azul. E quanto mais ar
entre elas e nos, vao deixando de parecer verdes.

E ja andei por la. Sei das montanhas, uma atras da outra, porque ja subi e desci por elas.

As florzinhas estdo ai no gramado junto com seu perfume, que da pra sentir tranquilamente. E
como o perfume esta suave, acredito que, ndo ha tantas flores nesta época. E s6 podem ser bem
coloridas. Para atrairem os insetos.

O animalzinho que passou correndo nem vocé viu, mas ouvimos seu tropel, baixinho. Era
pequeno.

Talvez um rato ou um gambazinho. Se o vento virar para ca, vamos tentar descobrir pelo cheiro
dele. [...]

E se sinto cascalho quando ando, estamos perto da estradinha que vai dar na chacara onde moro.
E s6 virarmos para o lado em que o sol nos pega no rosto e vamos chegar 14 num instante. [...]"

CONVERSA SOBRE O TEXTO:

A- O que Tonico utilizava para compreender tdo bem a paisagem por ele descrita?
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B- Quais o0s elementos naturais da paisagem que Tonico descreveu?

C- Aponte o trecho do texto que Tonico percebe a paisagem por meio das cores.

D- Encontre o trecho do texto que Tonico percebe a paisagem por meio dos movimentos.

E- Destaque o trecho do texto que Tonico descreve a paisagem por meio de odores (cheiros).
F- Destaque o trecho do texto que Tonico descreve a paisagem por meio de sons.

G- E se Tonico fosse cego, ele veria a paisagem? Como?

ATIVIDADE 2 - ENCONTRO 2

Plano de desenvolvimento das Atividades no Grupo Focal
Titulo da pesquisa: A categoria paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos do
Ensino Fundamental do distrito de Pajet dos Ventos, Caetité-BA.

Local: Escola Municipal Luis Cabral | Pesquisadora: Vaneusa Silva Pereira 9% ano
Tema: Apreensdo da paisagem e Data: 10/08 /2022 Duracéo: 50min
aprendizagem geografica

Habilidades:

(EFO4GE11) “Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como a a¢édo humana na
conservacao ou degradacao dessas areas”.

Encontro Objetivos Procedimentos Recursos
Metodoldgicos utilizados
20 Desenvolvimento da Folha de oficio, caneta,
-Observar e sequéncia didatica; lapis, borracha.
analisar se alunos
perceberam as Os alunos serdo

consequéncias das | convidados a resolverem

transformacdes da | @ atividade proposta;

paisagem com a _ i N
instalacdo do Discusséo sobre a atividade

Parque Eolico; realizada;

Resolucdo de atividade

Interpretar e expor subjetiva em que podera

sentimentos e interpretar & sua maneira e
percepcoes _so_bre a | potencializar seus
paisagem vivida sentimentos e percepg¢des

sobre a paisagem vivida.

Referéncias:

SEQUENCIA DIDATICA - ENCONTRO 2
PREPARACAO: a sala sera organizada seguindo os protocolos de distanciamento, uma

cadeira ficard vaga e a outra com o aluno; organizar o material que serd utilizado.
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INTRODUCAO: (10 min)

A pesquisadora relembra o que foi realizado no encontro anterior e inicia apresentando a

atividade que os alunos irdo responder nesse Ultimo encontro.
DESENVOLVIMENTO: (30 min)

Os participantes receberdo individualmente a atividade impressa e vai responder com base no
que aprenderam no ensino fundamental.

O aluno respondera uma atividade subjetiva em que poderad interpretar a sua maneira e
potencializar seus sentimentos e percep¢6es sobre a tematica da pesquisa.

1 - Para vocé, o que é paisagem?

2- Como vocé percebe a paisagem do seu cotidiano?

3- Quais os elementos que compdem a paisagem onde vocé vive?

4- A paisagem do seu cotidiano passou por alguma transformagéo?

5- Quais elementos que mais se destacam na paisagem do seu cotidiano?

6- Quais conteudos que o professou utilizou da paisagem para explicar? Tente lembrar de um
desses momentos e descreva aqui como exemplo.

7 — O que vocé mais aprendeu sobre paisagem na escola?

8- O que vocé teve mais dificuldade em entender sobre paisagem na escola?

CONCLUSAO: (10 min)

Ap0s a entrega das atividades, a pesquisadora lerd uma mensagem de agradecimento de
participacao de todos, explicando a importancia de cada um para a pesquisa.
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ANEXOS

e UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
e CEP SUDOESTE DA BAHIA - %"W“M me
‘ UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CATEGORIA PAISAGEM E A APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA DOS ALUNOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL DO DISTRITO DE PAJEU DOS VENTOS, CAETITE-BA

Pesquisador: VANEUSA SILVA PEREIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 58918722.9.0000.0055

Instituigao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.531.040

Apresentacao do Projeto:

Segundo as pesquisadoras: “Na construcao da aprendizagem da Geografia, deve-se considerar o saber e a
realidade do aluno, numa perspectiva que encaminha o sujeito a conceber o espagco em que vive, sendo
assim, o espago deve ser compreendido, pelo aluno, como produto histérico que se modifica de acordo com
a sociedade e que é susceptivel a mudangas, em cada contexto temporal. Este projeto tem por objetivo:
compreender a relagcdo entre apreensdo da paisagem e a aprendizagem em Geografia dos alunos do
Distrito de Pajeu dos Ventos no municipio de Caetité-Bahia. Para o desencadeamento dessas discussdes, o
caminho metodolégico percorrido se sustenta na analise do contelido, tendo como fundamentacgéo epistemo
-metodolégica uma pesquisa tedrica que caracteriza as categorias de analise dessa pesquisa, a paisagem e
a aprendizagem em Geografia. Os participantes desta pesquisa serdo alunos do nono ano do Ensino
Fundamental, da Escola Municipal Deputado Luis Cabral, distrito de Pajet dos Ventos no municipio de
Caetité-BA. Serao selecionados entre 8 a 10 alunos que participardo de um Grupo Focal onde sera
desenvolvida uma Sequéncia Didatica (SD) envolvendo apreensao da paisagem e a aprendizagem em
Geografia. A quantidade de grupos focais podera ser ampliada, a depender da necessidade da pesquisa.
Esta pesquisa se justifica pela relevancia do estudo da paisagem para a compreensao das transformacgées
do espaco geografico, visando uma significagdo do mundo vivido. E fundamental que os alunos, por meio da
leitura de paisagem, das suas vivéncias e saberes, percebam a sua realidade, para além dos contelidos
postos em livros didaticos.”

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Pagina 01 de 04
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‘-‘-?CE P UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
ribmrd SUDOESTE DA BAHIA - %"""""’“M -
UESB/BA

Continuacao do Parecer: 5.531.040
Outros Termousodeimagens.pdf 05/04/2022 | VANEUSA SILVA Aceito

18:06:23 [PEREIRA
Projeto Detalhado / |PROJETODETALHADO.pdf 05/04/2022 | VANEUSA SILVA Aceito
Brochura 17:39:29 |PEREIRA
|Investigador
Declaragéo de Declaracaodecompromisso.pdf 05/04/2022 | VANEUSA SILVA Aceito
Pesquisadores 17:26:07 | PEREIRA
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 05/04/2022 | VANEUSA SILVA Aceito

17:19:54 [PEREIRA
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 05/04/2022 | VANEUSA SILVA Aceito

17:12:34 [PEREIRA
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

JEQUIE, 16 de Julho de 2022
Assinado por:
Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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