UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB =
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO PPGED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

B
ADPLENAM VITAM
vV ¥ ¥

ERICA PEREIRA PARAGUAI FONSECA

AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO ESTADO DA BAHIA: DISPUTAS DE CONCEPCOES DA
FORMACAO

Vitoria da Conquista-BA
2023



ERICA PEREIRA PARAGUAI FONSECA

AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO ESTADO DA BAHIA: DISPUTAS DE CONCEPCOES DA
FORMACAO

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), campus de Vitdria da Conquista-BA, como
requisito obrigatério para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao.

Linha de Pesquisa: Politica Publica Educacional

Orientadora: Prof.2 Dr2. Iracema Oliveira Lima.

Vitoria da Conquista-BA
2023



F744p

Fénseca, Erica Pereira Paraguai.

As politicas publicas para a educacéo profissional e tecnoldgica no
estado da Bahia: disputas de concepcdes da formacao. / Erica Pereira
Paraguai FGnseca, 2023.

120f.

Orientador (a): Dr. Iracema Oliveira Lima.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — PPGED, Vitéria da
Conquista, 2023.

Inclui referéncias. 109 — 116.

1.Formacéo Educacdo Profissional e Tecnoldgica. 2. Suprot. 3.
Humana Integral. I. Lima, Iracema Oliveira. Il. Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo — PPGED. I. T.

CDD 370.113

Catalogacdo na fonte: Juliana Teixeira de Assungdo — CRB 5/1890
UESB — Campus Vitoria da Conquista - BA




ERICA PEREIRA PARAGUAI FONSECA

AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO ESTADO DA BAHIA: DISPUTAS DE CONCEPCOES DA
FORMACAO

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), campus de Vitdria da Conquista-BA, como
requisito obrigatdério para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao.

Data de aprovacdo: 20 de marco de 2023.

Banca Examinadora:

Prof.2 Dr. Iracema Oliveira Lima (UESB)
(Orientadora)

Prof.2 Dr2. Rosangela Fritsch (UNISINOS)
(Examinadora Externa)

Prof.2 Dr2. Tatyanne Gomes Marques (UESB)
(Examinadora Interna)

Vitoria da Conquista-BA
2023



AGRADECIMENTOS

Sou profundamente grata ao meu Deus, 0 Todo Poderoso, pelas infinitas gracas que
me concede todos os dias, ao guiar meus passos e me manter firme na caminhada, com a
certeza que “todas as coisas cooperam para o bem daqueles que amam a Deus” (Rm 8:28).

Parece que foi ontem uma emocao que tomava conta do meu ser e transbordava meu
coragao de alegria. Um grito preso na garganta: “Eu consegui!”. Agora esse grito podia ser
dado, espalhado e celebrado. O que eu ndo imaginava era que nesse percurso eu nao iria
apenas estudar, criar, organizar, escrever, fazer uma dissertacdo de mestrado e defendé-la.

A vida se encarregava de trazer algumas pedras. Tive momento de desistir do curso,
diversas vezes o notebook e o computador deram defeitos técnicos, perdas de familiares e
amigos, sem falar da enchente que teve na véspera do Natal, no dia 24/12/21, onde amigos,
conhecidos, familiares e principalmente meus pais e irmdos que foram atingidos
drasticamente. Nesse momento em meio ao desespero, incertezas, inseguran¢a e medo 0 meu
estado emocional foi diretamente afetado. Como conseguir estudar, quais razdes me
impulsionariam a continuar, se diante de meus olhos via toda uma vida, sonhos, conquistas e
construcdes das pessoas que eu amo estavam debaixo de dgua? Sera que vale realmente tanto
esforco se num piscar de olhos perdemos?

Essas e outras inquietacbes comecaram a querer me conter, paralisar e estagnar, me
questionando o real objetivo da vida. Foi quando lembrei que ndo é a chegada, a conquista, 0
titulo, mas sim a jornada que deve ser celebrada. E que jornada! Lembrei-me dessas pessoas,
que foram os meus grandes incentivadores a continuar essa caminhada.

A minha familia que é o alicerce de tudo, amo cada um de vocés infinitamente. Em
especial, aos meus pais, pelo exemplo de vida, pelas oracdes diarias, pela compreensdo e o
incentivo aos estudos.

Ao meu marido, Danilo, ao meu filho David, que me deram maior apoio e motivagao
para concluir mais esta etapa da vida académica, que sempre estiveram ao meu lado sendo
meus parceiros nos momentos mais arduos que Vvivi nesta caminhada do curso.

Eles me impulsionaram a continuar. Apesar de todo o caos, ndo perderam a esperanga.
Continuaram com 0s recursos que tinham. Reconstruindo, renovando e criando uma nova
historia apesar do que tinha acontecido com eles. Ver, sentir e presenciar iSSo me inspirou
cada vez mais.

E aqui estou eu, mais forte, mais centrada, mais humana mais sabia. Sou grata a Deus

por ter me escolhido e me dado essa oportunidade de conviver com pessoas incriveis como



vocés. Também aqui expresso minha eterna gratiddo a essa pessoa téo especial na minha vida,
que se tornou uma verdadeira made, amiga, nas horas turbulentas da minha vida ela se
preocupava comigo, a vocé minha orientadora, Professora Doutora Iracema Oliveira Lima
pela paciéncia, pela generosidade, pelo olhar compreensivo ao respeitar meus tempos e
processos dificeis que enfrentei e, por todo o seu carinho comigo, confiou em mim mais que
eu mesma, no meu potencial.

Ao professor doutor Ruy D’Oliveira Lima pelos ensinamentos, pela prestatividade e
por ter um coragao generoso.

Aos colegas do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas para a Educagdo Superior
(GEPPES) pelas ricas contribuigdes e sociabilidade.

Agradeco aos professores membros examinadores deste trabalho, por aceitarem o
convite a participarem da banca examinadora, as professoras doutoras Rosangela Fritsch
(UNISINOS) e a Tatyanne Marques (UESB) e, aos professores do Mestrado, aos colegas do
curso, amigos, colegas do Cetep e da Escola Cresga e Apareca, onde exer¢co minha profisséo,
minha gratiddo a todos vocés.

Por fim, agradeco a todas e todos que fizeram parte desse momento tdo importante e

proficuo em minha vida.



Né&o existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervengéo
intelectual, ndo se pode separar o0 homo faber do homo sapiens. Em
suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, € um "filésofo", um artista, um homem
de gosto, participa de uma concep¢do do mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para
modificar uma concep¢do do mundo, isto €, para promover novas
maneiras de pensar (GRAMSCI, 1995, p.7-8).



RESUMO

Este estudo busca analisar as concepc¢des da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) na
Rede Estadual do Estado da Bahia, coordenada e implementada pela Superintendéncia de
Desenvolvimento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SUPROT), instituida por meio do
Decreto Lei n® 17.377/2017. A Superintendéncia no ambito do Estado da Bahia assume para
si 0 papel, a partir da formacdo integral dos sujeitos, de superar a fragmentacéo historica entre
teoria e prética, trazendo como principios e diretrizes a articulacdo do Ensino Médio a
Educacdo Profissional e romper com a dicotomia entre conhecimentos especificos e gerais, de
modo a promover a juncdo da formacéao bésica e profissional que pactua com a concepcdo de
um curriculo integrado. A questdo central da pesquisa consiste na seguinte indagacédo: qual a
concepcao de EPT, coordenada e implementada pela Suprot, tendo em vista as contradi¢des
presentes entre o projeto do capital e a concepcao de educagcdo omnilateral? Para a realizacéo
deste estudo, adotamos a pesquisa bibliogréfica a partir do aporte tedrico das leituras de Karl
Marx, Gramsci, Ciavatta, Frigotto, Ramos e demais autores/as que discutem a formacéo
humana integral na perspectiva de desenvolver no individuo uma concepcdo critica da
realidade, a compreensdo do processo produtivo e, também o conhecimento cientifico
enquanto atividade humana. Por meio de andlise documental da pesquisa, consultamos
documentos legais que fundamentam a EPT, a exemplo dos publicados pela Suprot, as
Diretrizes Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB), o Plano Nacional de Educacdo (PNE
2014-2024), Plano Estadual de Educacdo (PEE 2016-2026), e producdes académicas
encontradas nos bancos de dados da Capes e do BDTD, verificando quais concepgdes que
ancoram essa modalidade educacional e a formagdo omnilateral proposta pela
Superintendéncia. Os resultados apontam que a concepcdao de Educacdo Profissional e
Tecnologica aduzida pela Suprot ndo se alinha aos pressupostos de formacao humana integral,
omnilateral que tém o trabalho como principio educativo, mas atua no sentido de assegurar a
formacgéo de mao-de-obra qualificada para atendimento as demandas do mundo do trabalho na

perspectiva da sociedade do capital.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Profissional e Tecnologica; Suprot; Formagdo Humana
Integral; Contradicao.



ABSTRACT

This study seeks to analyze the concepts of Professional and Technological Education (EPT)
in the State Network of the State of Bahia, coordinated and implemented by the
Superintendence for the Development of Professional and Technological Education
(SUPRQT), established through Decree Law n° 17.377/2017. The Superintendence within the
scope of the State of Bahia assumes the role, from the integral formation of the subjects, of
overcoming the historical fragmentation between theory and practice, bringing as principles
and guidelines the articulation of Secondary Education to Professional Education and
breaking with the dichotomy between specific and general knowledge, in order to promote the
combination of basic and professional training that agrees with the conception of an integrated
curriculum. The central question of the research consists of the following inquiry: what is the
conception of EPT, coordinated and implemented by Suprot, in view of the contradictions
present between the project of capital and the conception of omnilateral education? To carry
out this study, we adopted a bibliographical research based on the theoretical support of the
readings of Karl Marx, Gramsci, Ciavatta, Frigotto, Ramos and other authors who discuss the
integral human formation in the perspective of developing in the individual a critical
conception of reality, the understanding of the productive process, and also scientific
knowledge as a human activity. Through document analysis of the research, we consulted
legal documents that underlie the EPT, such as those published by Suprot, the Bahia
Reference Curricular Guidelines (DCRB), the National Education Plan (PNE 2014-2024), the
State Education Plan (PEE 2016-2026), and academic productions found in the Capes and
BDTD databases, verifying which conceptions anchor this educational modality and the
omnilateral training proposed by the Superintendence. The results show that the concept of
Professional and Technological Education proposed by Suprot is not in line with the
assumptions of integral, omnilateral human formation, with work as an educational principle,
but acts to ensure the formation of qualified labor to meet the needs of the world of work,

from the perspective of the capital society.

KEYWORDS: Professional and Technological Education; Suprot; Integral Human

Formation; Contradiction.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objetivo analisar as concepcdes de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT) nas politicas coordenadas e implementadas pela Superintendéncia de
Desenvolvimento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SUPROT) na Rede Estadual do
Estado da Bahia, tendo em vista as contradi¢Oes presentes o projeto do capital que orienta as
politicas educacionais brasileiras no contexto do século XXI.

De modo mais especifico este estudo objetiva problematizar as contradigdes existentes
entre a concepg¢do de educacdo unitaria e dualista e o debate acerca da concepcdo de EPT;
identificar a relacdo entre a concepcédo de EPT desenvolvida pelo Estado da Bahia, e 0 modelo
do capital para a EPT; bem como, problematizar as metas definidas pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014-2024) e o Plano Estadual de Educacdo da Bahia (PEE 2016/2026) para
a EPT e as contradigdes acerca da perspectiva de formagdo omnilateral proposta pela Suprot.

O que me motiva a pesquisa € a minha pratica como professora licenciada em
Geografia ministrando aulas em uma escola técnica de nivel médio situada no interior da
Bahia, o Centro Territorial de Educacdo Profissional do Médio Sudoeste da Bahia (CETEP),
situado no municipio de Itoror6-BA. O exercicio da docéncia nessa instituicdo escolar me
levou a perceber a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) com um olhar mais acurado,
ao mesmo tempo, em que me impds a necessidade de compreender mais sobre essa
modalidade educacional, a fim de contribuir na formacéo dos estudantes nela inseridos/as.

Assim, apresento o desejo de colaborar com a construcdo de um projeto voltado para
essa modalidade de ensino que, acima de tudo, envolve a formagdo humana em todas as suas
dimensdes e, também, no que diz respeito a ambiéncia académica proporcionada pelo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED) que favorece a troca de experiéncias e
enriquece cada vez mais o debate em torno do tema. Além do mais, a pesquisa ganha
contornos por meio de uma perspectiva metodolégica, como uma referéncia para a
pesquisadora e possibilita a compreensdo do caminho a ser percorrido a partir do
desenvolvimento do trabalho, atentando-se tanto ao processo quanto as possiveis lacunas para
a compreensao da relagdo sujeito-objeto no campo empirico.

Os debates realizados nos componentes curriculares: Estado, Politicas Publicas e
Formacdo Humana, no Programa de POs Graduacdo em Educacdo (PPGED) e na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), bem como as reflexdes com os/as colegas de
pesquisa no Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas para a Educacdo Superior (GEPPES),

aumentavam minha inquietacdo para entender a relacdo entre: formacao para o0 mercado de
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trabalho x formacdo humana na perspectiva da Educacao Profissional e Tecnoldgica, uma vez
que, contrariamente ao que sugeriam os documentos oficiais, 0 processo educativo
desenvolvido na realidade educacional, na qual exerco a docéncia, parecia verter para a
formacéo do/a profissional disciplinada/o para ingressar no mercado de trabalho do que para a
sua formag&o humana em processo de formagdo omnilateral.

Nas reflexdes tecidas a respeito da formagdo para o mercado de trabalho versus
formagdo humana no ambito da EPT, tendo em vista os documentos oficiais e a pratica
vivenciada na instituicdo escolar na qual trabalho, ap6s 0 meu ingresso no Mestrado em
Educacdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGEd), da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB), fui compreendendo que essa inquietacdo que me motivavam a
estudar a EPT vertiam no sentido de analisar a concepcdo de EPT que orienta o seu
desenvolvimento nas escolas técnicas no estado baiano — coordenadas pela Suprot inserido
dentro da perspectiva de ofertar uma formacao emancipatdria para a classe trabalhadora.

Pesquisar a Educacdo Profissional e Tecnoldgica implica investigar um universo
educacional pautado sob o dualismo na logica do capital de modo a favorecer a burguesia em
detrimento das necessidades e interesses das camadas populares, ratificando ao longo dos
anos a oferta de uma educacdo propedéutica para preparar os filhos das elites para assumir
fungbes de poder, e outra instrumentalizada para profissionalizar os filhos das classes
trabalhadoras para atender as demandas do mercado de trabalho (MOURA, 2007, p. 5). A
educacdo no Brasil, mesmo com todos os embates estabelecidos entre os desassistidos e a
elite, historicamente assumiu um carater elitista e dual: um processo educativo voltado a
formar dirigentes e outro voltado a formar mé&o de obra para o mercado.

A EPT forjou-se no Brasil sob a légica da dualidade de ensino com o objetivo de
formar individuos encerrados em suas classes sociais e da disputa pela materializacdo — via
criacdo, implantacdo e efetivacdo de politicas publicas — dos interesses dos representantes
politicos do poder. Esses, por sua vez, disputam representatividade nos textos das politicas, no
entanto, essas disputas ndo necessariamente voltam-se ao atendimento das demandas das
camadas populares da sociedade. A educacdo dualista atende as necessidades do capital pelo

qual a sociedade € dividida em classes sociais e movimenta-se a partir da exploracao da classe

1 O termo formagéo omnilateral é aqui utilizado como sinénimo de educagdo omnilateral que, de acordo com o
Dicionario de Educagao do Campo, significa “[...] a concepcao de educacdo ou de formacdo humana que busca
levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico” (CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO;
FRIGOTTO, 2012, p. 267).
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menos abastada economicamente pelo extrato que detém o poder politico e econdmico da
sociedade.

Os textos de politicas, a politica educacional, de fato, sdo impregnados de elementos
de disputa que sdo constituidos a partir da atuacdo da hegemonia discursiva de cada grupo
representado nas esferas de poder. Tais textos representam a tentativa de materializacdo dos
interesses das hegemonias dominantes, mas também a importancia dos representantes das
camadas populares da sociedade que disputam hegemonia dentro da politica e a efetivacdo de
seus ideais sob a forma de politicas educacionais. E ndo € o consenso que determina a politica
educacional, mas a criagdo de um movimento de adesdo em que se consegue a manutencao de
determinados interesses em detrimento de outros em movimento em que uma maioria se vé
representada minimamente em seus objetivos apesar de outros serem sobrepujados, mas,
mesmo assim, optam pelo consenso para aprovacéao da politica em questao.

Para tanto, € importante destacar o conceito de hegemonia em Gramsci (1982), uma
vez que tem assumido um papel relevante nos estudos sobre educagcdo nas sociedades
capitalistas contemporaneas. A hegemonia ndo se restringe a esfera da educacédo, mas a todo
campo vasto da cultura, ja que esta é também econdmica e politica, além de uma relacéo
pedagogica dos intelectuais com as massas, pois nasce no chdo da fabrica, no senso comum e
em todas as dimensdes da sociedade, interagindo dialeticamente, consolidando, questionando,
criando e (re) criando a prépria cultura, da qual faz parte.

E no campo de disputas entre agentes antagbnicos que se desenvolve a politica
educacional expressa muitas vezes em documentos que estdo passiveis de interpretacfes e
ressignificacbes tendo em vista 0 contexto histdrico, os indicios, bem como o referencial
tedrico e metodoldgico utilizado pelo/a pesquisador/a. O aparato teérico e metodoldgico
adotado nesta pesquisa € 0 materialismo historico e dialético em decorréncia de nossa propria
visdo de mundo. Percebo a exploracdo das camadas sociais menos favorecidas no processo da
EPT quando a legislacdo que ampara esse segmento educacional apresenta uma proposta de
ensino pautada na formacdo omnilateral cuja proposta vai ao ou de encontro da educacéo
unilateral que o capitalismo impde como formacé&o profissional e tecnoldgica.

Neste processo educativo, como professora da esfera publica estadual de ensino, no
Centro Territorial de Educacdo Profissional do Médio Sudoeste da Bahia (CETEP), situado
no municipio de Itoror6-BA, vinculada a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia que
oferta cursos na area da Educacdo Profissional, em nivel médio de ensino a necessidade de
desenvolver o trabalho voltado a essa modalidade de ensino, o qual devo assumir uma

formagéo critica, reflexiva, de sujeito que enxerga as contradigdes impostas pelo capital, que
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alicerca seu projeto de educacdo em uma perspectiva dual, uma vez que esse sedimenta o
controle social necessario para sua manutengdo. Sendo assim, estabelecer a pesquisa como
principio educativo na educacdo profissional e tecnoldgica denota incentivar a capacidade de
questionamento critico do estudante, fazer com que este identifique as fontes de
conhecimento, aguce a capacidade de selecionar e manusear as informagdes e possibilitar uma
postura cientifica para o tratamento metodologico, capaz de compreender o contexto social e,
assim, responder as novas exigéncias que o mundo do trabalho apresenta.

Assim, escrevo por compartilhar a necessidade de formacéo de sujeitos que ndo se
dobram aos dissabores do mundo capitalista que estratifica em um contexto de dominacé&o.
Entendo a educacdo como um processo capaz de transformar vidas e de modificar realidades e
gue esta ndo deve estar a servico da opressdao, mas da libertacdo. Por isso, € que optamos por
desenvolver a nossa pesquisa a partir do aparato teérico e metodolégico do materialismo
historico e dialético de modo a estabelecer para analise as seguintes categorias do método:
historicidade e contradicao.

Na verdade, ndo se trata de uma apropriacdo tedrica e metodologica para a realizacdo
de nossa pesquisa, mas da realizacdo desta tendo em vista a nossa perspectiva de mundo, ou
seja, é a nossa visdo de mundo pautada nos fundamentos dos estudos de Karl Marx. Assim,
nossa pesquisa assume relagdo com maturidade intelectual no posicionamento e argumentagéo

[...] a dialética materialista histérica enquanto uma postura, ou concepcao de
mundo; enquanto um método que permite uma apreensao radical (que vai a
raiz) da realidade e enquanto préxis, isto é, unidade de teoria e pratica na
busca da transformagéo e de novas sinteses no plano do conhecimento e no
plano da realidade histérica (FRIGOTTO in FAZENDA, 1991, p. 73).

Nesse viés, ao dialogar com os pressupostos de Marx, concordamos que € pelo modo
de producédo da materialidade que se forjam as relagdes histdricas da sociedade, desta forma, a
relacdo do homem com o trabalho gera no sujeito a capacidade de se realizar como ser ativo
na historia, nas relacdes sociais e consciente em sua atuacdo. Desta forma, o materialismo
histérico e dialético nos ajuda a entender a sociedade capitalista (0 objeto), a histéria e o
homem (0 sujeito) a partir de suas relagdes de producdo. Com isso, traz contribui¢cbes na
esfera educacional, uma esséncia da producdo do conhecimento que é refletida na pratica
concreta, pensada e compreendida na materialidade historica da vida humana em sociedade.

Sendo assim, ao partimos dessa concepcdo materialista, histérica e dialética,
compreendemos que o homem aprende a se organizar, a refletir e mudar seu contexto social.

Para Marx, o modo de produgdo da vida material condiciona a vida social do sujeito
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realmente ativo com a realidade. Em defesa desta analise, na obra Ideologia Alem&, Marx e
Engels concluem:

A producdo de ideias, de representacfes, da consciéncia, esta, em principio,
imediatamente entrelacada com a atividade material e com o intercambio
material dos homens, com a linguagem da vida real. O representar, o pensar,
0 intercAmbio espiritual dos homens, ainda aparecem aqui como emanagao
direta de seu comportamento material [...]. Os homens s&o os produtores de
suas representacfes, de suas ideias etc., mas 0os homens reais e ativos, tal
como acham condicionados por um determinado desenvolvimento de suas
forcas produtivas e pelo intercdmbio que a ele corresponde, até chegar as
suas formagdes mais desenvolvidas (MARX; ENGELS, 2007, p. 93-94).

Nesse sentido, assumimos o materialismo histérico e dialético como perspectiva
tedrica e metodoldgica de analise de nosso objeto de pesquisa, a formacdo na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), porque entendemos a prépria concepcdo de EPT como algo
em movimento, haja vista que em variados momentos historicos as defini¢des acerca dessa
modalidade educacional sofreram modifica¢bes, justamente porque a vida e as relacdes
estabelecidas neste mundo sdo dindmicas e estdo em constante movimento. Variam em fungéo
de fatores tais como politica, economia, relagdes de producédo e reproducdo dentro da légica
capitalista.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que Marx ndo escreveu expressamente a respeito da
educacdao em suas obras, embora saibamos que a educacédo é algo indissociavel na formacao
humana. Assim, suas contribuicdes e enfrentamentos criticos no campo educacional se
aplicam nos dias de hoje, pois o autor desvela a realidade do sistema capitalista e os artificios
utilizados para emaranhar a formacdo do trabalhador como sujeito social potencialmente
emancipado.

Perseguindo o0s objetivos propostos bem como a abordagem tedrica e metodoldgica
nesse percurso, organizamos este texto dissertativo conforme expresso a seguir. A primeira
secdo constitui-se desta introducdo na qual apresento o objeto de pesquisa, bem como o
problema e objetivos da pesquisa. Apresento a minha justificativa para empreender este
estudo, as implicacbes pessoais, profissionais e académicas que justificam a escolha por
pesquisar a EPT na perspectiva do materialismo histérico e dialético.

Na segunda secdo, intitulada “O caminhar da pesquisa: abordagem teorica e
metodologica” apresento a construcdo da pesquisa que traz a base epistemoldgica do
materialismo histdrico e dialético, 0 metodo como lente para analise do objeto, sendo uma
visdo de mundo pautada nos fundamentos de Karl Marx, Gramsci, Frigotto, Ramos, Ciavatta
e demais autores/as que dialogam com a teoria marxista. Essa parte traz também a descricdo

do tipo de pesquisa que se configura como documental e de revisdo da literatura. Tambeém séo
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apresentadas as categorias do método pautadas na concep¢do marxiana e as categorias do
objeto, como atividade mediadora do processo de producdo e reproducdo dos individuos
enguanto seres sociais.

Na terceira secdo, discorro sobre a reforma da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no contexto da reestruturagdo do capital e a preponderancia dos interesses econdmicos
cunhados por meio de uma politica neoliberal sob a forte influéncia dos organismos
internacionais no ambito da educacdo brasileira. Desse modo, nessa secdo discorro sobre a
aproximacdo do neoliberalismo a esfera educacional brasileira acentuada pela crise estrutural
do capital, marcadamente na conjuntura da educagéo nacional sob o governo do ex-Presidente
Fernando Henrique Cardoso (FHC), como também as reformas educacionais referentes a EPT
a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal. Por fim, discuto acerca das metas do PNE
2014-2024 que direcionam a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Refazendo os
percursos e construindo novos horizontes para presente pesquisa, apresento o estado da arte,
elaborado como forma de compreender como a EPT tem sido tratada no meio académico-
cientifico.

Na quarta e Ultima secéo intitulada “A Educagdo Profissional e Tecnologica na Rede
Estadual de Ensino do Estado da Bahia”, abordo a expansdo da Rede Estadual de EPT no
estado da Bahia, a Suprot e as legislaches que versam acerca da concepcao politica dessa
modalidade de ensino, uma vez que € a partir do trabalho realizado por essa Superintendéncia
que a EPT da rede estadual baiana tem se consolidado. As informacdes obtidas a partir da
analise dos documentos referentes a EPT na Bahia como o Plano Estadual de Educacdo (PEE
2016-2026) e as Diretrizes Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB), além de outros
documentos relacionados ao tema investigado, possibilitam compreender a contradigdo
existente no discurso que fundamenta essa modalidade educacional baiana que tem o trabalho
como principio educativo e a formacéo integral do sujeito.

O recorte temporal estabelecido para este estudo estende-se do periodo de 1996
quando foi sancionada na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) — Lei
n® 9394/96 até 2021, ano em que iniciei as pesquisas para desenvolvimento desta dissertacéo.
Optamos por esse recorte de tempo tendo em vista 0 momento em que a Lei maior da
educacdo brasileira foi sancionada apds a redemocratizagdo do pais que até o ano de 1985
viveu sob ditadura militar e teve suas primeiras eleicdes democraticas em 1989.

A parte final deste texto traz as consideragdes onde sintetizo as ideias formadas a
partir do empreendimento desta pesquisa. Afirma que a concepcéo de Educacdo Profissional e

Tecnologica aduzida pela Suprot ndo se alinha aos pressupostos de formac¢ao humana integral,
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omnilateral tendo o trabalho como principio educativo, mas atua no sentido de assegurar a
formagéo de mé&o-de-obra qualificada para atendimento das demandas do mundo do trabalho

na perspectiva da sociedade do capital.
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2 O CAMINHAR DA PESQUISA: ABORDAGEM TEORICA E METODOLOGICA

Esta secdo busca evidenciar 0 método materialismo histérico e dialético como forma
de compreender a realidade concreta, tomando como base as categorias de analise contradicédo
e historicidade, considerando-se a concepgdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica nos
principios marxianos sob a perspectiva da formacdo omnilateral a partir da abordagem
gramsciana, tendo o trabalho como principio educativo (GRAMSCI, 2001) em sua concepgao
ontoldgica, como complexo fundante da atividade humana e, portanto, de todas as esferas
sociais, dentre elas, a educacdo, por fazer parte do proprio ser do homem, que se firma como o
cerne deste estudo.

2.1 Pressupostos epistemologicos: 0 materialismo historico-dialético como lente para

analise do objeto

Como abordagem tedrica e metodoldgica essa pesquisa orienta-se no materialismo
histérico e dialético que assume, em sua unidade, trés dimensdes que abrangem a sua
esséncia; assim ele é postura ou concepgao, a0 mesmo tempo € um método e, também, uma
praxis (FRIGOTTO in FAZENDA, 1991). Logo, para além de se constituir um método de
pesquisa, 0 materialismo historico e dialético representa uma das duas grandes construgdes
filoséficas na historia do pensamento humano, o que implica reconhecé-lo também como uma
concepcao de mundo.

Nesse sentido, esse método histdrico e dialético apresenta possibilidades de visibilizar
as contradi¢es do desenvolvimento do processo de formulacdo das politicas da educacao
profissional e tecnoldgica no pais e também suas relacdes entre trabalho e educacéo, trabalho
e capital, uma vez que buscam articular as politicas de formacdo da forca de trabalho no
processo de desenvolvimento econdmico e social na realidade contemporanea do pais.

A primeira construcéo filosofica da histéria do pensamento humano é uma concepcao
metafisica que “[...] parte de uma compreensdo organicista e fisicalista da realidade social, das
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ideias e do pensamento” e “[...] orienta os métodos de investigacdo de forma linear, a-
histérica, logica e harmonica” nao atingindo “[...] as leis de organizacdo, desenvolvimento e
transformagdo dos fatos sociais” (FRIGOTTO in FAZENDA, 1991, p. 74). Em oposi¢do a
essa forma de conceber a realidade estd a segunda perspectiva filosofica que é dialética

materialista historica que
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[...] funda-se na concepcdo de que o pensamento, as ideias sdo "o reflexo”,
no plano da organizacdo nervosa superior, das realidades e leis dos processos
gue se passam no mundo exterior, 0s quais ndo dependem do pensamento,
tém suas leis especificas, as Unicas reais, de modo que s6 compete a reflexdo
racional apoderar-se das determinacdes existentes entre as proprias coisas e
dar-lhes expressdo abstrata, universalizada [...] (FRIGOTTO in FAZENDA,
1991, p. 75).

Nesta perspectiva de pensamento, a realidade é anterior as ideias que se constituem
como o reflexo da autenticidade. Dizer que as ideias sdo o reflexo da existéncia que ocorre no
mundo exterior implica em compreender o conceito de reflexo em

[...] sua dimensédo genética, socioldgica ou gnosioldgica. Em qualquer destas
acepcdes esta implicita a admissdo da existéncia da realidade objetiva, isto &,
uma realidade que existe independentemente das ideias e do pensamento. E
importante compreender, porém, que o reflexo ndo é toda a realidade, mas
constitui-se na apreensdo subjetiva da realidade objetiva. Ou seja, o reflexo
implica a subjetividade (FRIGOTTO in FAZENDA, 1991, p. 75).

Assim o materialismo historico e dialético forja-se sob a premissa de que as ideias
refletem parte da realidade e ndo a sua totalidade, logo, constitui-se de um processo subjetivo,
de apropriagdo individual da realidade objetiva. E, nesse processo de apreensdo subjetiva de
fragmentos da realidade objetiva, movimentam-se ideias, percep¢des de mundo que sdo
reflexos das individualidades particulares e coletivas, “a dialética situa-se, entdo, no plano de
realidade, no plano histérico, sob a forma da trama de relages contraditérias, conflitantes, de
leis de construgdo, desenvolvimento e transformagéo dos fatos” (FRIGOTTO in FAZENDA,
1991, p. 75). E, essa compreensdo da dialética do real que diferencia a dialética materialista
histérica de Marx da dialética idealista de Hegel®. Importa salientar a impossibilidade de se
compreender 0 pensamento marxiano sem a contribuicdo do pensamento hegeliano que se
constitui matéria primeira de estudos para Marx que, mais tarde, viria a se tornar critico do
idealismo de hegeliano.

Segundo Gadotti (1997), em Hegel, a dialética “[...] é o momento negativo de toda
realidade, aquilo que tem a possibilidade de n&o ser, de negar-se a si mesma” ¢ a realidade ¢é a
propria razao, isto €, “[...] "o racional € real e o real ¢ racional". A ideia, a razdo, ¢ o proprio

mundo que evolui, muda, progride, é a histéria. Portanto, a histéria universal é ao mesmo

2 Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1830), um filésofo alemdo, nascido em Stuttgart, seu pensamento
influenciou pensadores como Ludwig Feuerbach, Bruno Bauer, Friedrich Engels e Karl Marx. Sem davida, a
principal critica de Marx €é para o idealismo de Hegel, pois a partir da ideia que se compreende a realidade, ou
seja, 0 movimento do pensamento é o criador do real. Dessa forma, quem determina a vida material é a ideia.
Segundo o pensamento de Hegel, o ser, o sujeito € apenas uma propriedade do pensar. Assim, podemos afirmar
gue a consciéncia é o ser, 0 sujeito. Temos assim em Hegel um sujeito abstrato da razdo/ da ideia/ ou do espirito;
e 0 homem o sujeito produto dessa abstracdo. Portanto, para Hegel é necessario comegar pela critica das ilusGes
do conhecimento — 0 que Marx e Engels passardo a cunhar como ideologia (MARX e ENGELS, 2007, p. 10-11)
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tempo dominio do mutavel e manifestagdo da razdo” (GADOTTI, 1997, p. 18). Colocando a
razdo como sendo a propria realidade, Hegel determina que o real resulta da abstragdo, que
partindo do conceito se chega ao concreto, isto €, a realidade.

Para Hegel, “[...] a razdo domina o mundo e tem por funcdo a unificacdo, a
conciliagdo, a manuten¢do da ordem do todo” (GADOTTI, 1997, p. 18). Essa razdo ¢
dialética, isto é, procede por unidade e oposicdo de contrarios. Hegel entende

[...] o processo racional como um processo dialético no qual a contradicdo
ndo é considerada como "ilégica", paradoxal, mas como o verdadeiro motor
do pensamento, a0 mesmo tempo que é o motor da historia, ja que a historia
nado € sendo o pensamento que se realiza. O pensamento ndo é mais estatico,
mas procede por contradicdes superadas, da tese (afirmacdo) a antitese
(negacdo) e dai a sintese (conciliagdo). Uma proposicdo (tese) ndo existe
sem 0posi¢do a outra proposi¢do (antitese). A primeira proposicdo sera
modificada nesse processo de oposi¢do e surgird uma nova. A antitese esta
contida na propria tese que é, por isso, contraditoria. A conciliagdo existente
na sintese é proviséria na medida em que ela prépria se transforma numa
nova tese (GADOTTI, 1997, p. 18).

Marx pensa a dialética para além da visdo hegeliana enquanto um método que
possibilite a chegada a realidade, em uma concep¢do de ser humano, de sociedade e da
relacdo entre o ser humano e o mundo (GADOTTI, 1997). Enquanto para Hegel a dialética
consiste em uma espécie de férmula para alcancar o real, Marx a entende como visdo de
mundo, como postura uma vez que, em sua perspectiva, a dialética € um modo de conceber o
homem e sua atuacdo enguanto sociedade e relacgdo com o mundo. De acordo com Gadotti
(1997, p. 19),

A dialética de Hegel fechava-se no mundo do espirito, e Marx a inverte,
colocando-a na terra, na matéria. Para ele, a dialética explica a evolucéo da
matéria, da natureza e do préprio homem; é a ciéncia das leis gerais do
movimento, tanto do mundo exterior como do pensamento humano.

Em oposicao ao idealismo hegeliano, Marx formula um realismo materialista a partir
do qual entende que a producédo social da vida humana demanda que os homens contraiam
determinadas relacdes que sdo necessarias e alheias a sua vontade; sdo relages de producao
correspondentes a um dado periodo de desenvolvimento de suas forgas produtivas materiais
cujo conjunto gera a estrutura econdmica da sociedade que, por sua vez, alicerca a
superestrutura juridica e politica, correspondendo a esta determinadas formas de consciéncia
social, isto é, o processo da vida social, politica e espiritual dos individuos inseridos no
mundo capitalista ¢ condicionado pelo modo de produgdo da vida material (GADOTTI,
1997).

Conforme afirmam Marx e Engels (2007, p. 93-94),
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A estrutura social e o Estado provém constantemente do processo de vida de
individuos determinados, mas desses individuos ndo como podem aparecer
na imaginacdo propria ou alheia, mas sim tal como realmente sao, quer dizer,
tal como atuam, como produzem materialmente e, portanto, tal como
desenvolvem suas atividades sob determinados limites, pressupostos e
condi¢Bes materiais, independentes de seu arbitrio. A producéo de ideias, de
representagdes, da consciéncia, esta, em principio, imediatamente
entrelagada com a atividade material e com o intercimbio material dos
homens, com a linguagem da vida real. O representar, 0 pensar, 0
intercAmbio espiritual dos homens ainda aparece, aqui, como emanacao
direta de seu comportamento material. O mesmo vale para a produgéo
espiritual, tal como ela se apresenta na linguagem da politica, das leis, da
moral, da religido, da metafisica etc. de um povo. Os homens sdo 0s
produtores de suas representacOes, de suas ideias e assim por diante, mas 0s
homens reais, ativos, tal como sdo condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forcas produtivas e pelo intercAmbio que a ele
corresponde, até chegar as suas formagdes mais desenvolvidas. A
consciéncia [Bewusstsein] ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser
consciente [bewusste Sein], e o ser dos homens é o seu processo de vida real.
[...] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam,
tampouco dos homens pensados, imaginados e representados para, a partir
dai, chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se dos homens realmente
ativos e, a partir de seu processo de vida real, expBe-se também o
desenvolvimento dos reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida.
[...] os homens, ao desenvolverem sua produgéo e seu intercambio materiais,
transformam também, com esta sua realidade, seu pensar e 0s produtos de
seu pensar. Ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia.

Para Marx ndo é a abstracdo, a razdo, a consciéncia que produzem a realidade, mas ela
é produzida pela producdo social da existéncia humana. Sdo os homens, na perspectiva
marxiana, que produzem a consciéncia a partir da propria producdo de sua vida social. Essa €
uma visdo completamente oposta ao que propunha a dialética hegeliana em sua ideia de
producdo do real a partir da abstracdo, da racionalizacdo. De acordo com Gadotti (1997, p.
20), Marx néo considerava a existéncia de

[...] fatos em si, como quer fazer crer o empiricismo, que se deixariam
examinar de maneira neutra, desligados do processo histérico-econémico,
psicolégico e politico do homem. Ndo é a consciéncia humana, como
sustenta o idealismo, nem a pura realidade, como sustenta o empiricismo,
mas € o proprio homem que figura como ser produzindo-se a si mesmo, pela
sua propria atividade, "pelo modo de producéo da vida material”. A condicdo
para que o homem se torne homem (porque ele ndo é, ele se torna) é o
trabalho, a construcdo da sua histéria. A mediacdo entre ele e 0 mundo é a
atividade material (destaque do autor).

Interessante observar que no pensamento marxiano 0 homem é um devir, pois se torna
homem ndo pela consciéncia do ser, mas pela produgéo social de sua existéncia, isto €, a partir
do trabalho, dai a afirmacdo de Marx que o homem produz a si mesmo no processo de

producéo da vida material, de onde produz, assim, a prépria histdria.
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Gadotti (1997, p. 20) aponta que Marx e Hegel se diferenciam no que respeita a
explicacdo do movimento em que ambos sustentam a tese de que o movimento se da pela
oposicdo dos contrarios, isto &, pela contradicdo. Mas, Hegel localiza o movimento
contraditério na logica, Marx o localiza no seio da propria coisa, de todas as coisas, e em
intima interacdo com elas. E a dialética materialista e historica o ponto fundamental que
produz “[...] a ruptura radical da filosofia da préxis, em relagdo ao pensamento filosofico
anterior, € exatamente que a preocupacao fundamental é refletir, pensar, analisar a realidade
com o objetivo de transforma-la” (FRIGOTTO in FAZENDA, 1991, p. 82).

Pontuamos, até aqui, a primeira dimensdo que abrange a esséncia da dialética
materialista histdrica enquanto postura ou concepcdo. A partir de agora trataremos da segunda
dimensdo que corresponde ao materialismo historico e dialético enquanto método de analise
que é reverberado pela primeira a medida em que

[...] o método esta vinculado a uma concepg¢do de realidade, de mundo e de
vida no seu conjunto. A questdo da postura, neste sentido, antecede ao
método. Este constitui-se numa espécie de mediacdo no processo de
apreender, revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e
transformacéo dos fendmenos sociais (FRIGOTTO in FAZENDA, 1991, p.
7).

Assim, a dialética materialista historica enquanto método de analise demanda a
existéncia de uma postura investigativa e analitica que considere a realidade a partir da
mesma logica que ele, uma vez que “Antes, pois, de responder-se & questdo fundamental que
sinaliza a natureza do processo dialético de conhecimento - como se produz a realidade social
- € necessario responder-se qual a concepc¢do que temos da realidade social” (FRIGOTTO in
FAZENDA, 1991, p. 77) e ndo se pode conceber uma realidade social dentro da perspectiva
da dialética materialista histdrica desconsiderando que a realidade social produz a consciéncia
dos homens, desconsiderando a dialética historica e materialista.

Assim, Frigotto (1991) considera que, 0 método para Marx

[...] é aestrutura e a dinamica do objeto que comandam os procedimentos do
pesquisador. O método implica, pois, para Marx, uma determinada posicao
(perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquela em que se pde o pesquisador
para, na sua relagdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas
determinagdes (FRIGOTTO, 1991, p. 76).

Logo, uma concepcdo de mundo alheia ao entendimento da dialética materialista
historica ndo pode dar conta de deixar o objeto em si falar sobre si a partir de sua estrutura e
dindmica. Por isso é que antes de assumir a dialética materialista historica enquanto método
de andlise é preciso que esse seja considerada enquanto visdo de mundo. E, para além disso,

faz-se necessario compreender a dialética enquanto caracteristica da realidade e ndo do
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pensamento (FRIGOTTO in FAZENDA, 1991), logo, uma dialética que esta em constante
movimento na tessitura do social, nas relagdes sociais de producdo dos homens.
Neste escopo, a dimensao da dialética materialista historica como método de anélise

[...] implica necessariamente ter como ponto de partida os fatos empiricos
gue nos sdo dados pela realidade. Implica, em segundo lugar, superar as
impressOes primeiras, as representacdes fenoménicas destes fatos empiricos
e ascender ao seu &mago, as suas leis fundamentais. O ponto de chegada sera
ndo mais as representacdes primeiras do empirico ponto de partida, mas o
concreto pensado. Essa trajetdéria demanda do homem, enquanto ser
cognoscente, um esforgco e um trabalho de apropriacdo, organizagdo e
exposicdo dos fatos (FRIGOTTO in FAZENDA, 1991, p. 79-80).

A dialética materialista histérica demanda, enquanto método de andlise, um processo
de apropriacdo tedrica da realidade histdrica para o conhecimento objetivo dos fatos, para
ascender ao estado do resultado concreto que é o método do pensamento. Tal ascensdo
constitui-se um movimento no/do entendimento e este, para movimentar-se do abstrato para o
concreto tem que mover-se no plano intangivel, o que consiste na negacao da imediaticidade,
da evidéncia e da concreticidade sensivel. A superacdo da abstracdo é a dialética da ascensdo
do obscuro ao concreto cujo processo da-se da parte para o todo e também do todo para a
parte, da mesma forma, do fendmeno para a esséncia e dessa para o fendmeno, da totalidade
para a contradi¢do e também da contradicdo para a totalidade, do objeto para o sujeito e desse
para o objeto (KOSIK, 1969).

Nesse sentido, a passagem das representacdes primeiras ao concreto pensado €
produzida, entdo no movimento da dialética histérica e materialista, na superacdo da abstracdo
para a emergéncia da concreticidade cujo progresso da-se a partir da constante interacdo entre
partes e todo. Segundo Kosik (1969, p. 42),

O conhecimento dialético da realidade [...] € um processo em espiral de
mutua compenetracdo e elucidacio dos conceitos, no qual a abstratividade
(unilateralidade e isolamento) dos aspetos é superada em uma correlacdo
dialética, quantitativo-qualitativa, regressivo-progressiva. A compreensao
dialética da totalidade significa ndo s que as partes se encontram em relagéo
de interna interagdo e conexao entre si e com o todo, mas também que o todo
ndo pode ser petrificado na abstracdo situada por cima das partes, visto que o
todo se cria a si mesmo na interagdo das partes (grifos do autor).

Além de poder ser compreendida em sua dimensdo enquanto método de andlise, a
dialética materialista histérica também releva uma terceira dimensdo constituinte de sua
esséncia que € a praxis. Segundo Frigotto (in FAZENDA, 1991, p. 81),

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, 0o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para uma préatica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
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historico-social. A teoria materialista histdrica sustenta que o conhecimento
efetivamente se da na e pela praxis. A praxis expressa, justamente, a unidade
indissolivel de duas dimensdes distintas, diversas no processo de
conhecimento: a teoria e a agdo. A reflexéo tedrica sobre a realidade néo é
uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em funcdo da acdo para
transformar (grifos do autor).

Como a abordagem a luz do materialismo historico-dialético incorpora a dimenséo de
praxis porque demanda reflexdo e acdo simultaneamente intentando estabelecer a critica a
servico da transformacéo da realidade analisada; € fundamentalmente préxis porque se inicia e
se encerra N0 movimento entre teoria e acdo, ndo € estatica porque estd em constante
construcdo e reconstrugdo na producdo social da vida humana, pois, “A dialética admite o
repouso e a separacao entre os diversos aspectos do real como relativos. S6 0 movimento é
absoluto, pois é constante em todo processo” (GADOTTI, 1997, p. 23).

A prética é o critério de verdade da teoria, pois “[...] 0 conhecimento parte da prética e
a ela volta dialeticamente”, desse modo, “E na pratica que o homem tem de provar a verdade,
isto €, a realidade e o poder, a natureza interior [Diesseitigkeit] de seu pensamento” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 533).

Observar a dialética materialista e historica sob essas trés dimensdes enquanto postura
ou concepcdo, método de andlise e praxis, possibilita compreender que ndo ha cisdo ou
rupturas entre elas e muito menos descaracterizacdo do que de fato se constitui o materialismo
histérico e dialético. Significa compreender que Marx ndo pensou um método cientifico
isolado — embora seja um método — e que sem conformidade a concepcdo de realidade social
a qual considera que a producdo social da vida determina a consciéncia do homem
(GADOTTI, 1997; FRIGOTTO in FAZENDA, 1991).

O materialismo historico e dialético fundamentalmente se ocupa da reflexdo e da
analise da realidade com o intuito de modifica-la. Assim, fica claro que para o materialismo
histérico e dialético, matéria e pensamento coexistem e representam aspectos de uma mesma
natureza indivisivel que se apresenta sob duas formas: uma material, e a outra ideal, ambas

consideradas concretas, uma vez que sdo elementos constituintes dessa mesma natureza.
2.2 Caracterizacgao do tipo de pesquisa
Ao ter em vista 0 objetivo de analisar as concepcdes de Educagdo Profissional e

Tecnologica (EPT) nas politicas coordenadas e implementadas pela SUPROT na Rede

Estadual da Bahia, recorremos a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica para
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composicdo do referencial tedrico e metodoldgico. Vale ressaltar que, na pesquisa
bibliogréafica, procedemos a leitura de livros, revistas, teses, dissertacdes, artigos cientificos
de autoras e autores que abordaram a trajetoria e concepcdo da Educacdo Profissional e
Tecnologica no Brasil e na Rede Estadual da Bahia, a tematica da formacdo omnilateral, e
também das categorias historicidade e contradi¢do. Alguns materiais referentes a pesquisa
documental foram encontrados em sites/portais oficiais dos governos Federal e Estadual,
blogs e outras ferramentas da internet que foram essenciais para 0 embasamento e
compreensdo a respeito da modalidade deste estudo no pais.

Neste sentido, a presente pesquisa se insere no campo da politica educacional, de
modo mais especifico, a politica educacional voltada a Educacéo Profissional e Tecnoldgica
no Estado da Bahia, uma vez que a Rede Estadual de EPT estabeleceu-se, nas duas primeiras
décadas do seculo XXI, como a segunda maior rede do Brasil e a primeira do Nordeste na
oferta de cursos técnicos de nivel médio, atrds apenas do estado de S&o Paulo, segundo
informagdo expressa no site da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia, ratificados no
censo educacional feito pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/MEC).

Assim, buscamos na anélise documental a racionalidade da politica educacional, qual
seja a politica educacional na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Segundo Shiroma,
Campos e Evangelista (2004, p. 32),

N&o pesquisamos documentos oficiais de politica educacional com base em
quao “fiéis” eles sdo, no sentido de traduzirem as “verdadeiras” intengdes de
seus autores, ou em qudo seguramente eles representam a realidade.
Analisamos o conteudo, forma, estrutura e organizagdo do documento ndo
por ‘“acreditarmos” nem para ‘“nos guiarmos” por eles, mas por
considerarmos que a analise dos discursos é um meio privilegiado de
abordarmos as mudancas sociais (destaques dos autores).

Além disso, ancorada na producdo de Shiroma (2004; 2005) sobre analise documental
em politica educacional, esta pesquisa dialoga diretamente com os pressupostos de Ball
(1994) para quem as politicas sdo, concomitantemente, processos e resultados e cujos
significados que atribuimos ao seu conceito afetam 0 modo como pesquisamos e
interpretamos as informacgdes que sdo encontradas. Conforme Shiroma, Campos e Evangelista
(2004, p. 10-11) pontuam,

[...] embora caracterizados por seu tom prescritivo e recorrendo a argumento
de autoridade, os textos da politica ddo margem a interpretacGes e
reinterpretacdes, gerando, como consequéncia, atribuicdo de significados e
de sentidos diversos a um mesmo termo. Esses significados e sentidos
apresentam-se, ndo raro, em competicdo com outros veiculados por outros
textos e outros discursos. [...] Partindo do suposto da politica como processo,
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uma contribuicdo interessante para a analise desses documentos parece
decorrer da exploracdo das contradicBes internas as formulagdes, posto que
os textos evidenciam vozes discordantes, em disputa. E nesse campo de
disputas que a “hegemonia discursiva” se produz. [...] Esse terreno de
disputas ndo é apenas conceitual; de fato, as disputas impregnam os textos
das condicdes e inten¢des politicas que marcaram sua producao, expressando
interesses litigantes. Vale observar, contudo, que inten¢Ges politicas podem
conter ambiguidades, contradi¢cbes e omissdes que fornecem oportunidades
particulares para serem debatidas no processo de sua implementacéo.

Nesse viés, 0s autores denotam o quanto é preciso considerar que 0s textos sao
compostos por contradi¢des, por isso, devem ser lidos em relacdo ao tempo, grupos sociais
envolvidos e em que contexto foram produzidos, pois um texto ndo é restrito a uma Unica e
harmoniosa leitura. Ao contrério, torna-se plural, aberto a releituras, a interpretaces e
reinterpretacGes. Desta forma, a utilizagdo de documentos que delineiam com a temética deste
trabalho, em seus objetivos, estilos, finalidades e linguagem para a organizacdo da analise
documental mostrard, ao longo da pesquisa, que um recorte e selecdo de materiais serdo
necessarios para amplitude da tematica e a dificuldade em organizar concepc¢des por vezes
dispares ou contraditorias.

2.3 Categorias do método utilizado para a analise

Entendemos que é importante o estudo do método como forma de explicacdo da
realidade humana. A partir do método materialista, definimos para a pesquisa as seguintes
categorias metodoldgicas: historicidade e contradicdo, e o trabalho e a formacdo como
categoria do objeto, tendo em vista o problema de pesquisa e 0s objetivos elencados para seu
desenvolvimento.

A categoria trabalho foi escolhida haja vista que desenvolvemos a presente pesquisa
tendo a Educacdo Profissional e Tecnoldgica como objeto a partir da perspectiva de que

[...] o trabalho é a base de toda a atividade econémica. Sendo assim €
imprescindivel compreendé-lo, pois se refere diretamente ao homem e sua
relagdo com a sociedade. Denominamos trabalho, a arte de o individuo
transformar a matéria e converté-la em produtos que satisfaca suas
necessidades, extrair de fontes naturais/natureza aquilo que lhe auxiliara em
suas atividades sociais (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SANTOS, 2013, p. 188).

Entendendo o trabalho, a partir desta perspectiva, cumpre também - e
primordialmente — compreendé-lo sob a 6ptica do modo de produgdo capitalista para o qual
“[...] o trabalho ¢é visto como produto, propriedade do capitalista, sempre com valor de uso e
de troca” (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SANTOS, 2013, p. 190).
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Essa relagdo alienada entre trabalho e trabalhador é refletida na Educagdo Profissional
e Tecnologica na medida em que essa concep¢do se volta apenas para a formacdo do
trabalhador em detrimento de uma formacdo omnilateral apesar de constar em legislacdo e
documentos normativos educacionais como um segmento voltado a uma formacéo integral
dos sujeitos, que prepare 0 ser humano para o0 pensamento autbnomo mediante este mercado
que aliena o sujeito.

Na sociedade capitalista significa formar mao-de-obra qualificada para a exploracéo
do trabalho em favor da geracdo de lucro para detentores de capital e em detrimento das
camadas populares da sociedade. Em oposicdo a essa perspectiva de educacdo dualista
dialogamos com Ciavatta e Ramos (2012) e Kuenzer (2004) que defendem a competéncia
enguanto categoria de compreensao e analise dos processos educativos, como praxis, isto €,
um processo de acdo-reflexdo a partir de uma relacdo intrinseca entre a teoria e a pratica num
movimento humanistico de educagdo voltado, para além da instrumentalizacdo, para
atendimento da demanda do mundo do trabalho, no intuito de formacdo de individuos
conscientes e capazes de modificar o prdprio contexto.

Sendo assim, avangamos no que concerne a propria sobrevivéncia dos sujeitos no
mundo capitalista, uma vez que o trabalho, além de representar a exploracdo da forca de
trabalho, representa a manutencdo da vida do trabalhador possibilitando-lhe, a partir de seu
salario, o provimento das questGes materiais para sua sobrevivéncia. Logo, o trabalhador
necessita de trabalho para sobreviver e, nessa perspectiva capitalista, a qualificacdo torna-se
condicdo sine qua non para a inserc¢do e permanéncia dos individuos no mundo do trabalho na
contemporaneidade.

Em sintese, o trabalho é a primeira mediagdo entre 0 homem e a realidade material,
social e econémica, pois, 0 homem trabalha para suprir suas necessidades, uma vez que 0
trabalhador vende sua forca fisica e mental no sistema capitalista de producédo para obter, por
meio do salario, sua sobrevivéncia. Vale destacar que ndo é qualquer forma de trabalho que
pode ser considerada como principio educativo, pois, o trabalho que explora, aliena e degrada,
ndo pode servir de principio para a construgdo de um projeto de educacdo emancipatoria.

Ao negarmos a fungéo reprodutora da educacéo escolar em nossa sociedade capitalista
pensamos que, para além da reproducdo, a educacdo deveria incorporar o trabalho como
principio educativo, cuja “[...] dimensdo mais profunda [...] € de sentido ontoldgico (inerente
ao ser humano) e, consequentemente, ético-politica (trabalho como direito e como dever)”
(MEDEIROS NETA; ASSIS; LIMA, 2016, p. 117). As autoras afirmam que
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O trabalho como principio educativo vincula-se a préopria forma de ser dos
seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para reproduzir
a nossa vida. E é pela acdo vital do trabalho que os seres humanos
transformam a natureza em meios de vida. Se essa € uma condi¢do
imperativa, socializar o principio do trabalho como produtor de valores de
uso, para manter e reproduzir a vida, é crucial e “educativo”. E dentro desta
perspectiva que Marx sinaliza a dimensdo educativa do trabalho, mesmo
quando o trabalho se da sob a negatividade das relacbes de classe existentes
no capitalismo. A propria forma de trabalho capitalista ndo é natural, mas
produzida pelos seres humanos. A luta histérica é para superé-la
(MEDEIROS NETA; ASSIS; LIMA, 2016, p. 117).

Desse modo, pensando a Educacdo Profissional e Tecnoldgica a partir da perspectiva
do trabalho como principio educativo, podemos compreender que, para além de reproduzir as
relagcOes de exploracdo capitalista, essa educacdo pode e deve atuar no sentido de promover
uma formacdo omnilateral dos estudantes de modo a superar a formacéo unilateral promovida
pelo trabalho alienado. E importante ressaltar que o trabalho é percebido como parte do
processo de formagdo e de realizacdo humana sendo a acéo de interacdo com a realidade para
a satisfacdo de necessidades e producdo de liberdade e ndo apenas como uma pratica
econdmica que se vende, tal como ocorre na sociedade capitalista. Desse modo,

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa
historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacéo
entre 0 homem e a realidade material e social (RAMOS, 2014, p. 90).

Nessa direcédo, o trabalho é o processo que permeia todo o ser do homem e constitui a
sua especificidade. Logo, trabalho é producdo, criacdo, realizacdo humana. Assim,
compreender o trabalho é compreender a historia da humanidade, as suas lutas e conquistas
mediadas pelo conhecimento humano (RAMOS, 2014) e também se constitui como préatica
econbmica porque garante a sua existéncia produzindo riquezas e satisfazendo suas
necessidades.

Nesta perspectiva, defender uma educacdo omnilateral visa proporcionar uma
formacéo profissional baseada em um curriculo fundamentado no trabalho como principio
educativo, conforme expressa Ramos (2003, p. 4):

O conceito de politecnia ou de educacédo tecnoldgica emergiria no &mbito do
segundo nivel de compreensdo do trabalho como principio educativo. Por
esse sentido poder-se-ia encontrar a via de defini¢do do lugar especifico do
ensino médio: a explicitagdo do modo como o saber se relaciona com o
processo de trabalho, convertendo-se em forca produtiva. Deve-se ter claro,
contudo, que o trabalho pode ser assumido como principio educativo na
perspectiva do capital ou do trabalhador. Isso exige que se distinga
criticamente o trabalho humano em si, por meio do qual o homem
transforma a natureza e se relaciona com os outros homens para a producéo
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de sua propria existéncia — portanto, como categoria ontoldgica da praxis
humana —, do trabalho assalariado, forma especifica da producdo da
existéncia humana sob o capitalismo, portanto como categoria econdmica da
praxis produtiva.

Evidentemente, Ramos (2003) denota o trabalho como principio educativo em sua
dimensdo ontoldgica a medida que proporciona a compreensdo do processo histérico de
producdo cientifica e tecnoldgica como conhecimentos desenvolvidos e apropriados
socialmente para a transformacdo das condi¢6es naturais da vida e ampliacdo das capacidades,
das potencialidades e dos sentidos humanos.

Kuenzer (2000) chama atencdo para elaboracdo de uma nova proposta pedagogica, a
integracdo de todas as areas do conhecimento da vida humana (trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia) ndo é um problema pedagdgico, mas um problema politico e socioeconémico.
Dessa forma, a autora afirma:

Evidencia-se, portanto, a necessidade de apropriacdo, pelos que vivem do
trabalho, de conhecimentos cientificos, tecnolégicos e sdcio-histéricos, com
particular destaque para as formas de comunicacéo e de organizacdo e gestéo
dos processos sociais e produtivos, para além das demandas da acumulagéo
capitalista. Ou seja, por contradi¢do, a necessidade do estabelecimento de
outra relagdo com o conhecimento, na perspectiva do j& produzido e dos
caminhos metodolégicos para a sua producdo, tendo em vista o
enfrentamento da exclusdo, generaliza-se para os que historicamente tém
vivido do trabalho (KUENZER, 2000, p. 33).

O entendimento é que o trabalho exige habilidades e conhecimentos transmitidos pelo
processo de aprendizagem, ao ligar ontologicamente a educacdo ao processo de trabalho.
Portanto, a necessidade de formacao no espaco escolar é colocada para aqueles que, por viver
do trabalho, sdo pauperizados econdmica e culturalmente, pois, para estes, a escola € um
espaco singular para apreender e compreender o mundo do trabalho, pela mediacdo do
conhecimento, como produto e como processo da praxis humana, na perspectiva da producéo
material e social da existéncia (KUENZER, 2000). A autora, alerta que é preciso retomar o
trabalho em sua dupla dimensdo, como praxis humana e como praxis produtiva, estabelecendo
relagbes com o mundo do trabalho entre os jovens, os quais precisam desenvolver
competéncias laborais para assegurar sua sobrevivéncia e a sua permanéncia na escola.

Nesta perspectiva, Kuenzer (2005) defende uma formacgdo humana integral visando a
politecnia, a superagdo da fragmentacédo do trabalho e também da ciséo entre teoria e pratica,
a transdisciplinaridade. Dessa forma, as concepcOes que fundamentam a Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica da Rede Estadual da Bahia apontam para uma sistematizacdo do
processo de elaboragdo curricular integrada, partindo do trabalho como principio educativo,

que concebe o desenvolvimento do conhecimento a partir das relagbes que o homem
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estabelece com a natureza e com os outros homens; da filosofia da praxis enquanto principio
filosofico e epistemoldgico, que concebe o real como um todo estruturado que se desenvolve
e que se cria permanentemente; e da pedagogia histdrico-critica como principio pedagogico
(BAHIA, 2018).

Nesse sentido, as orientagcBes para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica da Bahia
assinalam a defesa da necessidade de uma formacdo integral que visa contribuir para a
compreensdo do mundo do trabalho e mdltiplas relacbes presentes nele resultados. Para
Kuenzer (2005), o trabalho é uma categoria que faz referéncia ao proprio modo de ser dos
homens e da sociedade, tornando-se indispensavel e central para a compreensao do fendbmeno
humano-social, sendo sempre tratado como atividade coletiva, jamais um processo capaz de
se desenvolver ou de se realizar como atividade isolada.

A categoria contradicdo é necessaria a nossa pesquisa, uma vez que “[...] rebate a
concepcao de linearidade, pois, parte do entendimento de que nada existe em permanéncia e,
portanto, toda realidade ¢ passivel de superagdo” (BENITEZ, 2014, p. 09), do mesmo modo
como entendemos que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica pode superar a formacdo na
perspectiva capitalista de educacdo, cuja proposta € uma formacdo unilateral por uma
formagdo omnilateral dos sujeitos. Podemos considerar que a contradicdo permeia 0S
propositos de atuacdo dos documentos normativos e discursos analisados em Decretos, Leis e
Diretrizes de EPT no Brasil e no campo da pesquisa que versa essa modalidade de ensino no
Estado da Bahia, uma vez que ora denotam compromisso com a oferta de uma EPT articulada
a emancipacdo humana, ora estdo intrinsecamente alinhados para atender aos interesses do
mercado de trabalho numa formagéo de competéncias e empregabilidade.

A categoria historicidade faz-se relevante para a nossa pesquisa haja vista a
necessidade de investigar o fenbmeno sob a perspectiva historica a fim de revelar os conflitos,
as contradices, os interesses (BENITEZ, 2014) que forjam a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Dessa forma, € importante observar que “A historicidade dos fatos sociais
consiste fundamentalmente na explicitacdo da multiplicidade de determinac6es fundamentais
e secundarias que os produzem” (BENITEZ, 2014, p. 08), o que permite compreender que a
historicidade da Educacdo Profissional e Tecnoldgica estd na explicacdo das mdaltiplas
determinac6es que concorrem para a sua producgdo enquanto politica publica educacional.

Nesse sentido, € necessario trazer a historia da Educacdo Profissional no Brasil como
uma politica educacional que reflete a dualidade e a luta permanente entre as duas
alternativas: a implementacdo do assistencialismo, da aprendizagem mecanica versus a

proposta da introducdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, 0 seu preparo
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intelectual (CIAVATTA, 2005) e a relacdo entre o objeto investigado no campo da pesquisa,
a EPT estabelecida pela Suprot, uma vez que versa a concep¢do politica de educacdo no
Estado da Bahia.

2.4 Procedimentos e Instrumentos de pesquisa

Conforme expresso anteriormente, a realizacdo deste estudo demando a andlise
documental e pesquisa bibliografica. Desta forma, para fundamentar este trabalho, recorremos
a tedricos e autores como Karl Marx, Gramsci, Ciavatta, Frigotto, Ramos, Saviani, Meszaros,
uma vez que seus escritos discutem a formacdo humana integral do trabalhador como
enfrentamento as condi¢cdes de vida impostas pelo capitalismo mediante a educacgdo
politécnica e tecnoldgica do trabalhador. Nesse campo, a escola gramsciana torna-se
referéncia para este tipo de formagdo. Procuramos ainda realizar uma potente revisdo da
literatura pesquisada nos Programas de P6s-Graduagdo no pais e, assim, estreitar e melhor
esculpir nosso objeto e questdes inicialmente propostas.

Nesse cenario recorremos também a pesquisa documental a partir da qual localizamos
e analisamos os documentos normativos educacionais voltados a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica produzidos pela Suprot como o Manual de Orientagdes da EPT da Bahia e 0s
materiais elaborados pela SEC/BA intitulados como Curriculo Bahia e a Cartilha para EPT
que se tornaram fontes de informacdes para este trabalho, como também as Diretrizes
Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB), o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024)
e o Plano Estadual de Educacédo da Bahia (PEE 2016-2026).

Ademais, apresento a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica no pais enquanto politica
publica no contexto da reestruturacdo produtiva do capitalismo que se expandiu por todos 0s
segmentos da sociedade que, em seu momento de reestruturacdo frente a crise mundial,
expande os idearios neoliberais no sistema educacional brasileiro marcado por forte poder de
influéncias dos organismos internacionais, a exemplo do Fundo Monetario Internacional
(FMI), do Banco Mundial (BM), entre outros no setor educacional.

Além disso, a secdo ainda apresentara o contexto politico das reformas educacionais
no Brasil no campo da EPT a partir da Constituicdo Federal e, também, apresenta o estado da
arte a fim de conhecer o tratamento dispensado ao nosso objeto de pesquisa no meio
académico-cientifico, mais especificamente na pds-graduacdo brasileira, a partir dos

descritores que elencamos para subsidiar nossa pesquisa.
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3 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL NO CONTEXTO
DA REESTRUTURACAO DO CAPITAL

A crise e a reestruturacdo do capital em meados dos anos 1970 imprimiram
transformac6es em varias instancias da vida social e com a educagdo ndo foi diferente. Junto a
tentativa de reestruturacdo do capital emergiu o neoliberalismo que se caracterizou pela
minima participacdo estatal na vida social, com reducdo de investimentos publicos e
privatizacdo de empresas estatais, ja no governo de Fernando Collor de Melo em 1990, e
aprofundada com a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso em 1995.

O neoliberalismo no Brasil ratifica a concepgéo de educagdo voltada para a preparagao
para 0 mercado de trabalho; na década de 1990, momento em que o Brasil busca sua
redemocratizacdo, também se fazia necessario promover o desenvolvimento enquanto nacéao e
isso significava tornar-se um pais pronto a adentrar no processo de globalizacdo pautado nas
orientacBes forjadas pelo capitalismo que, em seu momento de reestruturagdo frente & crise
mundial, expande ideias politicas e econdémicas capitalistas.

Nesse cenario, Gomes, Araljo e Morais (2017) advertem que as mudancas
educacionais ocorridas no contexto dos anos 1990 e 2000 foram influenciadas pelos ajustes
neoliberais que exigiam uma educagdo escolar que encaminhasse, com urgéncia, jovens e
adultos de camadas empobrecidas para 0 mercado de trabalho, o que teria levado o governo
de Fernando Henrique Cardoso (1994-2001) a aplicar algumas medidas com referéncia a
Educacao Profissional e Tecnolo6gica, entre as quais ganham destaque a limitacdo da formacéo
do trabalhador nessa modalidade de ensino dentro da etapa do Ensino Médio, impedindo o
acesso ao Ensino Superior para aqueles que optavam pela formagdo técnica no Ensino Médio.

Para que o pais pudesse atender as demandas do capital no que se refere ao
desenvolvimento nacional era preciso mdo-de-obra qualificada para o atendimento da
demanda industrial tendo a educacdo, nessa conjuntura, como funcéo preparar os individuos
para entrada no mercado de trabalho. Era preciso qualificar mao-de-obra para o trabalho
tecnoldgico na industria e a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica volta-se a essa finalidade em
um momento de participacdo minima do Estado na vida social. Nesse contexto, ainda no
governo de Fernando Collor de Mello foi implementado

[...] um modelo de reestruturagdo econémica e de intervencdo do Estado
afinado com o ideéario neoliberal [...] Junto com o discurso de modernizacédo
do pais, veio a proclamacdo da faléncia do modelo de desenvolvimento
brasileiro, que teria sido causador de um fraco desempenho social e
produtivo (RAMOS, 2014, p. 48).
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A partir dos ideais neoliberais a fun¢do do Estado como mantenedor e regulador da
vida social passa a ser questionada e, ndo somente isso, a condugdo estatal até 0 momento
vigente passa a ser entendida como responsavel pelo baixo desenvolvimento do pais. O
desenvolvimento do pais frente ao mundo globalizado carecia de qualificacdo da médo-de-obra
para suprir a demanda industrial e essa s6 poderia vir da educacéo e foi nesse momento que

[...] as atengdes voltaram-se a educacdo, ja que a falta de qualidade neste
setor passou a se configurar como obstaculo a competitividade. Destacando-
se a necessidade de se reorientar o esforco institucional e financeiro do poder
publico para o ensino basico, aos ensinos técnico e superior coube a
adequacdo as politicas industrial e tecnoldgica. Ja se previa, portanto, uma
reforma destas modalidades de ensino (RAMOS, 2014, p. 49).

Foi com o governo de Fernando Henrique Cardoso, em 1995, que o neoliberalismo se
consolidou no Brasil trazendo a Educacédo Profissional para o bojo das iniciativas neoliberais,
sendo “[...] considerada como uma das estratégias para resolver o problema da qualificacdo da
mao de obra brasileira” (RAMOS, 2014, p. 52). Houve uma completa dissociagdo entre a
Educacao Profissional e a Educacao Basica; junto a essa dissociacdo, a desoneracdo do Estado
brasileiro e privatizacdo de estatais.

O governo FHC agiu em consonancia com os principios do Banco Mundial de
priorizagdo do financiamento publico para o Ensino Fundamental para criangas em idade
escolar “[...] em detrimento dos demais niveis e modalidades; e de relativizacdo do dever do
Estado para com a educacdo, tendo por base o postulado de que a tarefa de assegurar a
educacao era de todos os setores da sociedade”.

Essa perspectiva excluia a parcela da populacdo menos favorecida do direito a
educacdo com a minimizagdo da participacdo da Unido no financiamento da Educacdo Bésica
e a Educacdo Profissional voltada para o trabalho, mas dissociada da ideia de educa¢do como
processo de formacdo social, humana e também profissional. Segqundo Ramos (2014, p. 54),

A posicdo descolada da educagdo profissional em relagdo ao sistema
educacional, assim como as politicas de formag&o para o trabalho passaram a
ser orientadas para os programas de capacitagdo de massa. As escolas
técnicas deixaram de oferecer ensino médio profissionalizante para oferecer
cursos técnicos concomitantes ou sequenciais a esses. A formacdo destinada
a trabalhadores com baixo nivel de escolaridade passou a ser compartilhada
pelos Ministérios da Educacdo e do Trabalho. As acfes engendradas por
ambos os Ministérios, entretanto, mantiveram-se desarticuladas entre si, em
relacdo & educacdo bésica e a politicas de geracdo de trabalho, emprego e
renda. Todas essas iniciativas forneceram o marco legal e politico para a
retirada do Estado da educacdo profissional, transformada em objeto de
parceria entre governos e sociedade civil.
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Isso gerou um movimento de destinacdo de recursos publicos para investimento em
infraestrutura de instituicOes privadas o que favoreceu a expansao da iniciativa privada na
oferta da Educacéo Profissional no Brasil. Desse modo,

Os cursos técnicos com organizagdo curricular prépria e independente do
ensino médio — modelo instaurado pela reforma da educacgdo profissional e
média realizada durante o governo FHC — vieram a se constituir na forma de
preparacdo para o trabalho simples em nivel médio. No nivel fundamental, a
preparacdo para o trabalho passou a ser realizada em massa, por meio dos
cursos de qualificacdo profissional. Esses, menos do que formar para o
trabalho, funcionaram como mecanismos de dissimulacdo do grave quadro
de desemprego no pais, pelo fomento de uma ideologia de responsabilizacéo
individual dos trabalhadores por sua condi¢do de desempregados (RAMOS,
2014, p. 55).

Nesse momento historico, o Estado brasileiro priorizou os gastos sociais para 0 Ensino
Fundamental em detrimento dos demais niveis e modalidades de educa¢do num movimento
que denotava interesse estatal por atender as demandas educacionais de todos os sujeitos,
priorizando a fase do Ensino Fundamental e ficando os demais niveis e modalidades — dentre
eles a Educacédo Profissional — sob a responsabilidade de oferta da iniciativa privada — o que
possibilitou, conforme afirmamos acima, a expansdo da iniciativa privada nessa modalidade
educacional — ou de institui¢es filantrépicas (RAMOS, 2014).

Sob a égide do pensamento neoliberal e na urgéncia de reestruturar o capital a
Educacdo Profissional no Brasil manteve-se atrelada a ideia de formacdo para o trabalho,
porém sob uma perspectiva alienada de trabalho pautada na exploracdo da forca produtiva dos
trabalhadores. Tanto na iniciativa privada quanto na esfera publica, a Educacdo Profissional
influenciada pelo neoliberalismo no contexto da reestruturacdo do capital serviu a formacéo
de uma massa qualificada de trabalhadores para suprir as demandas do mercado de trabalho.

Neste sentido, a Educacdo Profissional serviu ao capital e ndo a formagdo humana e
profissional dos sujeitos; serviu a formacdo de mao de obra qualificada para execugdo do
trabalho alienado. Contrariamente a essa ideia, Mészaros esclarece (2008) a necessidade de
uma educacao para além do capital, ndo restrita aos interesses do capital, uma vez que isso
significa reduzir a educagdo a uma mera ferramenta de exploracéo, excluséo e controle social,
reflexos do sistema capitalista.

Nesta perspectiva, segundo Mészaros (2008), € necessario romper com a légica do
capital e isso implica em substituir as formas onipresentes e profundamente enraizadas de
internalizacdo mistificadora por uma alternativa concreta abrangente de educacédo
(MESZAROS, 2008). Para tanto faz-se necessario, segundo o autor, a superagio da logica

desumanizadora do capital a partir da compreensdo da educagdo num sentido amplo, para
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além da escolarizacdo, como processo que perpassa todos 0s espacos de socializacdo e que
“[...] pode ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanga verdadeiramente radical,
proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a logica mistificadora do capital”
(MESZAROS, 2008, p. 48) e, assim construir um projeto para emancipacdo humana.

Para Mészaros (2008) a educacdo para além do capital é aquela que visa & uma ordem
social metabdlica sem nenhuma relacdo com a ordem anteriormente hegemonica que deve
andar de méos dadas com a luta por uma transformacdo radical do atual modelo econdmico e
politico hegeménico. E, nesses percursos, ndo ha espacgo para estratégia reformista, pois,

O capital ¢ irreformavel porque pela sua propria natureza, como totalidade
reguladora sistémica, é totalmente incorrigivel. Ou bem tem éxito em impor
aos membros da sociedade, incluindo-se as personificagdes “carinhosas” do
capital, os imperativos estruturais do seu sistema como um todo, ou perde a
sua viabilidade como regulador historicamente dominante do modo bem-
estabelecido de  reprodugdo  metabdlica  universal e  social.
Consequentemente, em seus paradmetros estruturais fundamentais, o capital
deve permanecer sempre incontestavel, mesmo que todos os tipos de
corretivo estritamente marginais sejam ndo s6 compativeis com seus
preceitos, mas também benéficos, e realmente necessarios a ele no interesse
da sobrevivéncia continuada do sistema (MESZARQS, 2008, p. 27).

Percebemos a Educacdo Profissional e Tecnoldgica atrelada ao modo de producdo do
sistema do capital capaz de contribuir para o desenvolvimento econémico do pais que
responde as exigéncias do mercado globalizante atuando constantemente como qualificadora
da méo-de-obra necessaria ao mercado que legitima os interesses dominantes. Nesse sentido,
reforco uma reflexdo de natureza dialética na direcdo do fortalecimento da determinacao dos
que lutam contra o dominio do capital, da exploracdo e da opressdo, sobretudo no campo do
trabalho.

3.1 Educacédo Profissional e Tecnoldgica e Organismos Internacionais

A educacéo sob a égide dos efeitos do economicismo e do pragmatismo apresenta um
conjunto de reformas que a ajusta ao pacote das politicas baseadas no neoliberalismo
alinhadas as exigéncias do capital propostas pelos Organismos Internacionais (OI’s), a
exemplo, o Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM), Organizagdo das
Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) entre outros que passam a
orientar a politica educacional em varios paises, inclusive no Brasil.

Para FRIGOTTO (2010, p. 21), a concepcao de educacdo atrelada a producédo e a

I6gica do mercado, tem sido entendida como um negdcio lucrativo uma vez que
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Os efeitos do economicismo na politica educacional, reforgado pela
ideologia do regime militar, se expressaram, negativamente, de varias
formas: pelo desmantelamento da escola publica e reforco da educacdo como
“negdcio”; pelo dualismo que materializava uma quantidade e qualidade de
servigos educacionais diversos para as classes trabalhadoras e classe
dominante; pelo tecnicismo e fragmentacdo que diluiram e esmaeceram o
processo de conhecimento; pela proletarizagdo do magistério publico etc.
Efeitos que perduram e, em muitos casos, se agravam (FRIGOTTO, 2010, p.
21).

Destarte florescem preocupacfes em relacdo a defesa da educacdo publica e as
interferéncias dos organismos internacionais, com realizagcdo de conferéncias e elaboracéo de
documentos e relatorios no campo da educacdo. Uma educacgdo alcada a teoria do capital
humano “grau de educagdo e¢ de qualificacdo”, cuja intencdo ¢ torna-la cada vez mais
submissa e ajustada as necessidades do capital e do mercado, “[...] tomada como indicativo de
um determinado volume de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam
como potencializadoras da capacidade de trabalho e de producéo” (FRIGOTTO, 2010, p. 44).

Diante da concepcdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica atrelada ao modo de
producdo capitalista, esta passa a proporcionar empregabilidade ao novo perfil de trabalhador
mediante processo de qualificacdo, que possibilitara ao individuo alcancar através das
competéncias e habilidades a condi¢do de concorrer a uma vaga no mercado de trabalho.
Desse modo, essa modalidade educacional aparece como antidoto eficaz na superacdo de um
dos problemas que assolam o pais, o desemprego, na superacdo das desigualdades sociais e,
ao mesmo tempo, a solucdo para se elevarem a produtividade e a competitividade. Isso nos
levou a compreender esse tipo de modalidade de ensino, que funcdo exerce no quadro de
reproducdo social, a qué e a quem serve.

E importante citar a atuacdo de organismos internacionais como o Banco Mundial, o
Fundo Monetério Internacional (FMI) e a Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) na educacao nacional que, inclusive, corroborou para que a
Educacao Profissional se tornasse dissociada do sistema educacional brasileiro. Os anos 1990
foram impulsionados por forte influéncia desses organismos e por profunda regressdo no
plano dos direitos sociais. A area educacional passou a ser orientada pelo pragmatismo,
tecnicismo e economicismo (FRIGOTTO, 2006).

No governo FHC, a politica esteve centrada em uma série de ajustes e reformas,
conforme orientacbes expressas pelo Banco Mundial, mediante a privatizagdo, a
descentralizacdo e a desregulamentacao, dado o inicio ao processo de implantacdo da reforma
do Estado brasileiro. Segundo Frigotto (2005, p. 44), “[...] o presidente do pais nesse periodo,

quando assumiu o cargo, tinha um projeto amplo construido na conciliacdo dos interesses das
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forcas representantes do capital internacional, tanto para seu projeto de oito anos, como para
as sucessdes seguintes”. Assim, 0 governo adota um pensamento pedagdgico empresarial,
como denotam Ramos e Ciavatta (2003, p. 108): “[...] ndo é casual que a ideologia das
competéncias e da empregabilidade esteja no centro dos parametros e das diretrizes
curriculares [...]”.

No que diz respeito a década de 1990, marcada pela historia reformista, além das
transformacdes politicas e econdmicas apontadas pelo ideario tecnicista, as reformas
educacionais tém seu sustentadculo nos organismos internacionais como o Banco Mundial, a
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o FMI e a
UNESCO que se efetivaram com a finalidade de ajustar o sistema educacional no pais as
demandas da nova ordem do capital. Assim a Educacdo Profissional e Tecnolégica como
modalidade de ensino atua na formacdo da forca de trabalho estreitamente voltada as
demandas do mercado de trabalho e com o novo modelo de acumulacdo flexivel, tendo a
Educacdo Profissional e suas politicas se acoplado a esse projeto societéario do capital, assim
atreladas as exigéncias do mercado.

Diante dessa conjuntura entendemos que as agéncias internacionais concebem a
Educacdo Profissional como via favoravel no processo de qualificagdo da forca de trabalho e
no desenvolvimento de competéncias e habilidades tratadas no ambito dos negdcios
condizentes com as demandas do grande capital. Vale ressaltar que o Relatério Delors da
Comissao Internacional sobre Educacdo para o seculo XXI, encaminhado a Unesco em 1993,
apresenta a educacdo como prioridade, sobretudo, ndo para garantir o desenvolvimento
integral humano, ou seja, ndo prioriza a constituicdo de conhecimentos, mas sim o
desenvolvimento econémico; titula-se a competicdo como centro mais importante que as
politicas sociais. O documento “Educacdo: um tesouro a descobrir” tinha como finalidade
refletir sobre o educar e o aprender para o século XXI. Vejamos o que diz Frigotto e Ciavatta
(2003) sobre o Relatorio Delors:

O Relatério faz recomendacdes de conciliagdo, consenso, cooperacao,
solidariedade para enfrentar as tensGes da mundializagdo, a perda das
referéncias e de raizes, as demandas de conhecimento cientifico-tecnoldgico,
principalmente das tecnologias de informagdo. A educacdo seria o
instrumento fundamental para desenvolver nos individuos a capacidade de
responder a esses desafios, particularmente a educa¢do média (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 99).

Conforme exposto no Relatorio Delors, a educagdo vista como “[...] trunfo
indispensavel para que a humanidade tenha a possibilidade de progredir na consolida¢do dos

ideais da paz, da liberdade e da justiga social” (DELORS, 1998, p. 11), deve ser organizada
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com base em quatro principios, também chamados de pilares da educacdo, a saber: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Esse Relatério Jacques
Delors, apresenta o novo receituario da educacdo a ser seguido pelos paises periféricos,
redefinindo sua fungéo, que agora passa a ser afinada a l6gica empresarial sendo propagada da
seguinte forma:

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente
ampla, com a possibilidade de estudar, em profundidade, um nimero
reduzido de assuntos, ou seja: aprender a aprender, para beneficiar-se das
oportunidades oferecidas pela educacdo ao longo da vida; Aprender a fazer,
a fim de adquirir ndo s6 uma qualificacdo profissional, mas, de uma maneira
mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagles e a trabalhar em equipe. Além disso, aprender a fazer
no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho, oferecidas aos
jovens e adolescentes, seja espontaneamente na sequéncia do contexto local
ou nacional, seja formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino
alternado com o trabalho; Aprender a conviver, desenvolvendo a
compreensdo do outro e a percepcdo das interdependéncias — realizar
projetos comuns e preparar-se para gerenciar conflitos — no respeito pelos
valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz; Aprender a ser,
para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em condi¢des de
agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento e
responsabilidade pessoal. Com essa finalidade, a educagdo deve levar em
consideragdo todas as potencialidades de cada individuo: memoria,
raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se
(DELORS, 1998, p. 101-102, grifos nossos).

Explicitamente os documentos denotam uma preocupacdo em desenvolver habilidades
e competéncias numa estreita relacdo entre a educacdo e o processo produtivo, pois considera-
se a educacdo como instrumento de desenvolvimento econémico dos paises, tendo em vista a
necessidade do sujeito estar em constante processo de qualificacdo para atender as demandas
mercadoldgicas do capital, pois quanto mais o individuo se qualifica, mais se torna
“empregavel”. Vivemos em uma sociedade capitalista que caminha para um maior nivel de
exploracdo da classe trabalhadora, pois a educagdo segue ou cumpre o papel de educar para o
emprego.

Dito isso, a qualificacdo ganha cada vez mais centralidade sendo a forca motriz para o
crescimento econémico e, além disso, dissemina o discurso da responsabilizacdo de
culpabilizar o individuo pelo sucesso ou insucesso, em ndo estar qualificado suficientemente
para exercer determinada atividade laboral, sendo assim seu dispositivo ideoldgico. Desse
modo, a educacgéo profissional e tecnologica como vertente da nossa pesquisa pauta a ideia de
uma formacéo aligeirada de m&o de obra para o mercado de trabalho na contra méo do

pensamento gramsciano, que pressupunha uma escola unitaria, que rompesse com uma fratura
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historica que nos acompanha ainda hoje e traga uma critica muito forte as escolas
profissionalizantes da época.

Vale ressaltar que para Gramsci (1982) ndo existe trabalho manual que ndo tenha
elementos intelectuais, nem trabalho intelectual que ndo contenha praticas manuais e que
tenha o trabalho como principio educativo. Para o autor, todo trabalho humano envolve essas
duas dimensoes, que trabalham de forma dialética e unitaria. Desta forma, a escola unitéaria
para Gramsci, refere-se ao dominio dos fundamentos das diferentes técnicas cientificas que
fazem parte do trabalho e das modalidades de trabalho, bem como do conhecimento
humanista de cultura geral. A proposta da escola unitaria de Gramsci contrap8e a formacéo
estritamente técnica, e assim, permite um perfil amplo e critico do trabalhador que toma
consciéncia de sua condicdo de existéncia no mundo, busca a construcdo de conhecimento

que contribui para a emancipacéo de si e dos outros.

3.2 Reformas educacionais no Brasil e na Bahia no campo da EPT a partir da

Constituicdo Federal

Encerrada ditadura civil-militar no Brasil, aconteceram intensos debates de carater
progressista que marcaram os anos de 1980. No ano de 1988, o deputado federal Otavio Elisio
apresentou o projeto de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que
propbs a Educacdo Profissional ao Ensino Médio uma concepc¢do unitaria e politécnica, a
superacdo da dualidade entre a formacdo propedéutica e profissional que marca a histéria da
educacéo brasileira.

Com a aprovacdo da LDB, Lei n°® 9.394/96, a educagédo ficou estruturada em dois
niveis: Educacdo Baésica (formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) e Educacdo Superior. A Educacdo Profissional ndo foi contemplada na estrutura da
educacdo regular brasileira, consolidando-se a dualidade de forma bastante explicita, sendo
denominada como uma modalidade educacional. Desta forma, “[...] € considerada como algo
que vem em paralelo ou como apéndice e, na falta de uma denominagdo mais adequada,
resolveu-se tratd-la como modalidade, o que efetivamente ndo é correto” (MOURA, 2007, p.
16).

O Decreto n° 2.208/97 regulamentou a separagdo entre o Ensino Meédio e Técnico,
possibilitou a abertura, dentro da esfera publica, para a perpetuacdo da iniciativa privada. Este
decreto revela a esséncia da politica educacional no governo de Fernando Henrique Cardoso

(FHC) mediante a privatizacdo e a mercantilizagdo do ensino, politica reforgada também no
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campo econdmico uma vez que o governo federal contraia empréstimos junto ao Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) com o objetivo de financiar a mencionada reforma
como parte integrante do projeto de privatizacdo do Estado brasileiro em atendimento a
politica neoliberal orientadora dos paises hegemdnicos de capitalismo avancgado e das grandes
corporagdes transnacionais.

Vale ressaltar que o ato do poder executivo mediante as orientagbes impostas a
Educacao Profissional foi alvo de criticas dos educadores do pais compreendido como um
retrocesso gestado no bojo das tentativas de um modelo de educacdo alinhado a nova
sociabilidade capitalista que legitimava a classica dualidade educativa da Nacdo e
desonerando o Estado da responsabilidade, dos custos que envolvem a manutengdo e a
ampliacdo da rede de Educacdo Profissional. Esse contexto contribuiu para que setores
progressistas da educacdo reivindicar, entre outros elementos, se colocassem a favor da
revogacao desse decreto.

Segundo Cunha (2002), a solucdo definida no governo de FHC foi retirar dos cursos
técnicos o atrativo propedéutico e mostrar a influéncia das organizagdes internacionais sobre
esta decisdo cujos interesses sdo estritamente econdmicos que relacionam a educacdo ao
desenvolvimento socioecondmico dos paises membros. Para Cunha (2002), o Banco Mundial
tem feito recomendac@es explicitas, desde o inicio da década de 1990, a respeito da educacao
técnico-profissional, entendida como um elemento estratégico de mudanca da estrutura
educacional.

Posteriormente, o governo de Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2010) revoga o Decreto
n° 2.208/97 e, a partir do Decreto n° 5.154/04% de 23 de julho de 2004, reestabelece a
possibilidade de integracdo entre o Ensino Médio e o Técnico, ou seja, uma perspectiva
integradora que se configuraria como superacdo dessa dualidade que buscou
fundamentalmente reestabelecer os principios de uma politica de Educacdo Profissional
articulada com a Educacdo Baésica, tanto como um direito das pessoas como uma necessidade
do pais (RAMOS, 2014). Contraditoriamente, 0 governo ndo apresentou uma pauta de
mudancas estruturais, ao contrério, firmou aliangcas com o0s setores conservadores da
sociedade.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 43-44), a proposta do Ensino Médio
integrado ao Ensino Técnico ¢ “[...] uma condi¢do necessaria para se fazer a ‘travessia’ para

uma nova realidade [...]”. Para os autores, essa proposta constitui a “[...] consolidagdo da

* O Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s Arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394/94 no
que se refere a Educacdo Profissional de nivel médio.
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formacdo sob a basica unitéria, politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura,
numa relacdo mediata com a formacé&o profissional especifica que consolida em outros niveis
e modalidades de ensino”. Desta forma, destacamos aqui a formacéo integral aos estudantes,
um projeto de educacdo que contemple principios de escola humanista, unitaria, politécnica,
omnilateral, em que os sujeitos dominem as técnicas de producgdo e, também, se percebam
como seres em constante aprendizagem e mudanca.

Enfim, ao longo do percurso historico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
podemos destacar que existe uma estreita vinculacao entre o desenvolvimento econdmico do
pais e a concepcdo educacional, reafirmando o principio de instrucdo minima a classe
trabalhadora, associada a uma qualificagdo para lidar com os novos meios de produgdo. Por
outro Vviés, o que percebemos é que a Educacao Profissional e Tecnoldgica esta associada a
alternativas compensatorias para a classe trabalhadora, privada de auténtica educacgdo
omnilateral.

Desse modo, faz-se necessario superar o projeto de educacdo imposta pelo capital,
assim, afirma Mészaros (2008, p. 35):

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, com se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos
devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma dominagio estrutural e
uma subordinag&o hierdrquica e implacavelmente impostas.

Como esta pesquisa versa sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, vale destacar
gue no governo Lula foi possivel identificar contradicGes que apontam: avan¢o no campo da
ciéncia e tecnologia; alargamento das fronteiras comerciais; avango do processo de
reestruturacdo do capital; expansdo da precarizacdo do trabalho e outros acontecimentos que
impde um repensar sobre a educac¢do voltada a classe trabalhadora (OLIVEIRA, 2012).

A finalidade em relagdo a Educacdo Profissional e Tecnoldgica era superar a
fragmentacdo entre essa modalidade e a Educacdo Basica e a superficialidade da formagéo
técnico-profissional. Assim, entre as correcdes apontadas pelo MEC a serem efetuadas em
relacdo a Educagdo Profissional estava “[...] a revogacdo do Decreto n° 2.208/97,
restabelecendo-se a possibilidade de integracdo curricular dos ensinos médio e técnico, de
acordo com o que dispbe o artigo n°® 36 da LDB”, conforme foi exposto anteriormente
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 189).
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Sendo assim, defendemos uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica de forma
integrada a Educacdo Bésica, ou seja, um tipo de ensino que permita a integracdo do ensino
cientifico, produzido e acumulado historicamente, com a formacéo profissional. Para tanto,
torna-se inevitavel as politicas e reformas educacionais, mas que estas tentem ultrapassar as
barreiras que impedem uma educacgdo cientifica e tecnoldgica integrada culturalmente ao
momento historico vivenciado no século XXI.

Nesse cenario chamamos atencdo a Educacdo Profissional e Tecnologica na Rede
Estadual da Bahia, instituida como uma politica publica de Estado que realizou investimentos
proprios para sua implementacdo e ganhou novos contornos com a instituicdo do Programa
Brasil Profissionalizado, instituido em 12 de dezembro de 2007, por meio do Decreto n°
6.302/07, que estabeleceu como objetivo impulsionar a oferta do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional destacando a educacdo cientifica e humanistica através da articulacao
entre formacdo geral e Educagdo Profissional na conjuntura da organizagdo produtiva e das
aptiddes locais e regionais (BRASIL, 2007).

O Programa Brasil Profissionalizado, em tese, se constituiu uma politica educacional
que visou o fortalecimento da relacdo de integracdo entre a Educacéo Profissional e o Ensino
Médio com a finalidade de expandir e ampliar a oferta de cursos técnicos de nivel médio,
possibilitando aos estudantes uma formacao técnico-profissional para sua inser¢do no mundo
do trabalho, como forma de atrair individuos que ndo concluiram o seu processo de
escolarizacdo e/ou se encontram em situacdo de distorcdo idade-série, as pessoas jovens e
adultas, pouco escolarizadas e carentes de formacéo técnico-profissional para estarem aptos a
conseguir emprego.

Segundo Colombo (2009), a implementagdo do Programa Brasil Profissionalizado
buscou estimular a expansdo da Educacdo Profissional nas redes estaduais de ensino no pais,
por intermédio de uma politica de financiamento que impulsionou a retomada da oferta do
ensino profissional por parte dos governos estaduais, transformando quase em uma oferta
compulsoria.

As concepgdes desse Programa apresentam uma perspectiva que sugere uma formagao
para 0 mundo do trabalho a fim de materializar as normas ja apreciadas na estrutura juridico-
normativo da Educacgéo Profissional (Lei n°® 9394/96 — LDB — e Decreto n° 5.154/2004), cujo
principal objetivo é a elevagdo da escolaridade, a criagdo de itinerarios formativos e o
estimulo ao retorno dos jovens e adultos a escola (COLOMBO, 2009).

No entanto, apesar do Programa Brasil Profissionalizado ter sua concepgéo voltada a

reestruturacdo da Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, essa integragdo nédo é
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predominante no texto do Decreto quando se trata das suas finalidades, pois, hd& uma
priorizacdo do formato articulado em detrimento da proposta de integracdo do Ensino Médio a
Educacao Profissional.

O Decreto Lei n° 10.955, de 21 de dezembro de 2007, instituiu a Superintendéncia de
Desenvolvimento da Educacdo Profissional (SUPROF) com objetivos de administrar e
garantir aos jovens estudantes da Bahia o acesso a Educacéo Profissional com vistas a atender
as demandas do mundo do trabalho. Sua constituicdo representou um avango nas politicas de
desenvolvimento da Educacéo Profissional no Estado, uma vez que estabelecia como meta
sistematizar funcgbes fragmentadas em diversos setores, organizando uma estrutura curricular
que possibilitasse a superacdo da dicotomia historicamente existente entre a teoria e a pratica,
entre o trabalho intelectual e o trabalho manual (SILVA, 2014; GOES; DUARTE, 2013).

Na Bahia, em 2008, a Suprof elabora o Plano Estadual de Educacdo Profissional,
sendo importante para demarcar as bases da construcdo da Rede Publica de EP no estado da
Bahia, com objetivo de construir a rede estadual dessa modalidade educacional como politica
publica permanente, a fim de integrar-se definitivamente ao desenvolvimento do ponto de
vista fisico (escolas, equipamentos), pedagdgico (concepc¢do, atualizacdo curricular e
formacgéo de professores), econdmico e socioambiental do Estado.

No mesmo ano, houve a transformagdo de Unidades Escolares em Centros de
Educacdo Profissional do Estado da Bahia (CEEP) e os Centros Territoriais de Educacéo
Profissional (CETEP) no ambito do sistema publico de ensino na Bahia, enquanto politica de
desenvolvimento dessa modalidade educacional. O Decreto n® 11.355 de 04 de dezembro de
2008, dispoe:

Ficam instituidos os Centros Estaduais e os Centros Territoriais de Educacédo
Profissional, no ambito do Sistema Publico Estadual de Ensino, em
decorréncia da politica publica de ampliacdo da oferta e reestruturacdo da
Educacdo Profissional no Estado da Bahia, visando o desenvolvimento
social, econémico e ambiental, a interacdo da educacdo profissional com o
mundo do trabalho e o incentivo a inovacdo e desenvolvimento cientifico-
tecnologico (BAHIA, 2008).

Os Centros Estaduais e Territoriais de Educacdo Profissional representam a ideia de
espaco que se materializa e traduz a politica dessa modalidade de ensino em sua articulagdo
com o Territorio de Identidade ao dar sentido de pertencimento no processo de formacéo para
0 mundo social do trabalho, estruturados em eixos tecnologicos de formagéo.

Os CETEPs tornam-se referéncia territorial para agregar um conjunto de pautas
significativas do Territério, em torno do desenvolvimento regional, ambiental,

socioeducacional e politico-cultural, enquanto que os CEEPs dao capilaridade e musculatura a
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proposicao e expansdo da oferta, a partir das demandas e da realidade diversa dos Territorios,
a exemplo das Escolas de Familias Agricolas (EFA), Territorios Indigenas e Quilombolas; a
Pedagogia da Alternancia, na perspectiva da Educacdo do Campo, dentre outras (BAHIA,
2008).

Em 2011, sob a Lei n® 12.513 foi instituido o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC) com a finalidade de

[...] ampliar a oferta da educacdo profissional e tecnoldgica, por meio de
programas, projetos e acles de assisténcia técnica e financeira e com 0s
seguintes objetivos: i) expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos
de educacdo profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de
cursos e programas de formacgéo inicial e continuada; ii) fomentar e apoiar a
expansdo da rede fisica de atendimento da educacdo profissional e
tecnolégica; iii) contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio
publico, por meio da articulagdo com a educagdo profissional; iv) ampliar as
oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do incremento a
formagdo e qualificacdo profissional; v) estimular a difusdo dos recursos
pedagogicos para apoiar a oferta de cursos de educagdo profissional e
tecnologica; e vi) estimular a articulagdo entre a politica de educagdo
profissional e tecnoldgica e as politicas de geracdo de trabalho, emprego e
renda (BRASIL, 2011).

Criado em 26 de outubro 2011 pelo Governo Federal sob a Lei n® 12.513, o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) teve como finalidade “[...]
expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnolégica
no pais, além de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico” com
cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC) ou Qualificacdo Profissional e dos cursos de
Ensino Técnico Profissional, qualificando a populacdo brasileira, em particular, baiana
(BAHIA, 2020).

O Pronatec prioriza a oferta de vagas nas instituicbes privadas em detrimento dos
investimentos nas redes publicas: mensalidades, materiais didaticos e encargos educacionais,
o fornecimento de alimentacdo e o transporte para os estudantes, através da Bolsa Formacéo,
0 que incentiva a participacdo e a permanéncia dos estudantes nos cursos do Pronatec. Este
Programa foi criado para contribuir no desenvolvimento do Ensino Médio e no intuito de
alargar as ofertas dos cursos de Educacgdo Profissional e Tecnologica, além de contribuir para
0 aparecimento e fortalecimento das empresas privadas de Educacao.

Como afirma Costa (2015, p. 126), o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego, encontra-se “[...] inserido no contexto de fortes investidas das classes dominantes
a fim de adaptar o Estado brasileiro as necessidades das relages de producdo e dominacao

capitalista para a formacdo de trabalhadores”, sendo “[...] responsédvel por contribuir para o
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alcance dos anseios da burguesia brasileira mais que da classe trabalhadora”, ao proporcionar
uma formacdo aligeirada, a transferéncia de recursos publicos para o setor privado e o
desmonte da rede publica de educacéo.

Dessa forma, Pinto (2013, p. 132) destaca que o Pronatec se embasa em uma “[...]
pedagogia de supremacia do capital ao apresentar, como possibilidade educacional, a parceria
entre publico e privado, refor¢ando a concepg¢do de empregabilidade” direcionada a pratica
produtiva, prevalecendo a concep¢do de trabalho em seu sentido econdmico e alienado,
estando longe de se tornar uma formacdo que, realmente, atenda aos anseios dos
trabalhadores.

Em continuacdo sobre as reformas educacionais brasileiras é importante destacar a
Reforma do Ensino Médio, também conhecida como o “Novo” Ensino Médio, aprovado no
Governo de Michel Temer, em setembro de 2016, através do Projeto de Lei n° 6.840 de 2013
que resultou na Medida Proviséria (MP) n° 746, em 22 de setembro de 2016 e na
promulgacédo da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Essa Reforma estabeleceu novas
diretrizes e bases para o Ensino Médio ao instituir a flexibilizacdo curricular pela organizacéo
de itinerarios formativos que sdo conjuntos de projetos, oficinas, nucleos de estudo que os
estudantes poderdo escolher no ensino médio, tendo como foco as &reas de conhecimento e a
formagdo técnica e profissional (DCRB, 2021).

E nessa logica da Reforma do Ensino Médio que o 6° paragrafo do Art. 4°, da Lei n°
13.415/2017, deixa brechas para que, a critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacéo
com énfase técnica e profissional considere:

I - A inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem
profissional;

Il - A possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificacéo para o trabalho, quando a formag&o for estruturada e organizada
em etapas com terminalidade (BRASIL, 2017).

Com a Lei 13.415, de 2017, no que diz respeito a Educacgédo Profissional, a principal
mudanca foi em relacdo a carga horaria, propondo uma formacéao técnica dentro da carga
horéaria do Ensino Médio e ndo mais 2400 horas de Ensino Médio regular conjuntamente com
1200 horas de carga horaria de disciplinas especificas do curso técnico. Outro tipo de
mudanca € o0 “Projeto de Vida” que sdo orientagbes ofertadas por um profissional da escola
com o objetivo de auxiliar os jovens a decidirem sobre suas escolhas para o futuro.

A Reforma de 2017 promoveu alteracGes na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) sendo

objeto de critica, pois, valoriza a ideologia do capital humano, sendo um marco para o



47

retrocesso na Educagdo Basica brasileira. Em outras palavras, é condizente com a proposta
neoliberal produzida pelo capitalismo que versa uma concepcdo mercadolégica da educacao,
sendo contraria a uma formacdo integral e unitaria dos jovens/estudantes, especialmente
aqueles que frequentam as escolas publicas e que séo filhos da classe trabalhadora em idade
de frequentar o Ensino Médio.

Moura e Filho (2017) mostram as implicagcbes da Lei n° 13.415/17 na educacéo
publica brasileira,

A reforma em curso agrava a fragmentacdo, a hierarquizacdo social e a
qualidade do EM. A “nova” organiza¢do proposta ¢ velha na politica
educacional brasileira e reforca a dualidade educacional e social que
caracteriza historicamente o Pais, potencializando a subtrac&o de direitos da
classe trabalhadora. A reforma ataca diretamente a concepcdo de formacao
humana integral e conduz o EM a uma légica mercadoldgica, francamente
regressiva e em oposicao ao que estd disposto na atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394/1996 (LDB), e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) vigentes (MOURA,
FILHO, 2017, p. 120).

Tal condicdo nos leva considerar que a Lei n® 13.415/17 promove alteracdes radicais a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) diretamente relacionadas a
subterfugios politicos que anulam as conquistas trabalhistas, no &mbito dos direitos sociais,
educacionais, culturais, apresenta a flexibilidade do curriculo, a constituicdo do itinerario de
formacédo técnica e profissional e o aligeiramento da concepc¢do do Ensino Médio, a Ultima
etapa da Educacéo Bésica. Essa reforma de 2017 retoma a antiga concepc¢do de um Ensino
Médio como preparacdo para a Educacdo Superior para uns e a formacéo para o trabalho para
outros, que acarretara a reducdo da entrada dos jovens trabalhadores no Ensino Superior.

Para Moura e Filho (2017, p.126), a Reforma do Ensino Médio caracteriza-se pela
instrumentalidade de contetdos direcionados ao aspecto do fazer e a necessidade do mercado
para uma formagdo tecnicista e pragmatica aos jovens/estudantes da classe trabalhadora que
frequentam a escola pablica de Ensino Médio Técnico Integrado. Desta forma, podemos
afirmar o esvaziamento cientifico, a negacdo da formagcdo humana integral baseada nos
principios da formagdo omnilateral no seu sentido mais restrito, ja que a reforma de 2017
propde uma formacéo extremamente superficial atrelada ao grande capital.

De acordo com Ramos (2014, p. 86),

A ideia de formacgdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnologica
e na sua apropriacao histérico-social.
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Assim, entendemos que a formacgdo humana integral ndo se alinha a uma formagéo
pragmatica e tecnicista que ensina a execucao do trabalho, mas ndo problematiza as relagdes
do trabalho. Ha uma explicita priorizacdo na formacdo técnica em detrimento de uma
formacéo integral que considere os sujeitos em sua omnilateralidade na Reforma do Ensino
Médio; a Educacdo Profissional, no contexto dessa legislacdo, se configura como um
instrumento de formacédo e qualificacdo de mé&o-de-obra especializada para atendimento das
demandas do sistema capitalista.

No que diz respeito a concepcdo de itinerarios formativos, o0 MEC se posiciona da
seguinte forma:

Os itinerérios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
nicleos de estudo, entre outras situacBes de trabalho, que os estudantes
poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios formativos podem se
aprofundar nos conhecimentos de uma &rea do conhecimento (Matematicas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacéo
técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais
areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais o0s
itineréarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a
participacdo de toda a comunidade escolar (BRASIL, 2017 c).

Esse contexto evidencia a formacdo do estudante de modo aligeirada, tecnicista e
pragmatica e desmascara a tendéncia das politicas estatais educativas orientadas pelos
organismos internacionais associadas ao apoio massivo a chamada qualificacdo e
requalificacdo da mdao-de-obra exigida pelos imperativos empresariais que,
consequentemente, pode ocasionar lacunas na formacdo do estudante na propor¢do em que
dissocia o trabalho, a natureza e a funcdo social da educacdo. Ao induzirmos 0s jovens nesta
I6gica mercadoldgica estamos corrompendo os jovens e deseducando-os, além de induzir ao
sofrimento emocional e material.

Nesse viés, o0 Novo Ensino Médio se caracteriza como uma acdo e proposicdo da
busca de hegemonia no campo educacional pelos setores da burguesia brasileira, em
contraposicdo ao carater contra-hegemonico formulado no primeiro mandato do governo de
Lula, ao pensar uma educacdo de carater integral, assentado nas proposi¢cdes de Gramsci
dirigidas a escola unitaria, no caso brasileiro, ao Ensino Médio e a Educagéo Profissional
Técnica de Nivel Médio (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Uma vez que a proposta da escola unitéria traz na sua formulacdo a necessidade de que
0s jovens a que se dirige tenham acesso aos conhecimentos por meio do conjunto integrado
das disciplinas escolares a se tornarem autdbnomos, que o acesso se dé de forma individual e

coletiva por meio de relacdes entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, segundo
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apresentam as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2012, a proposta trazida
pela Reforma do Ensino Médio ndo contempla os pressupostos da escola unitaria proposta por
Gramsci.

A Lei n° 13.415/17 encaminha o Ensino Médio Técnico Integrado para concepgao
distinta de uma formacéo humana integral alicergada por uma base unitaria: trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como categorias indissociaveis para a formag¢do humana dentro de uma
perspectiva emancipadora. E, a crise do capital impde a preparacdo precoce da classe
trabalhadora para o mercado de trabalho, caracterizada pela Reforma do Ensino Médio de
2017, sendo uma de muitas estratégias do Estado brasileiro para a crise, como as estabelecidas

nos ultimos anos.

3.3 A Educacéo Profissional e Tecnologica no Plano Nacional de Educacao (2014-2024)

Em 25 de junho de 2014 foi aprovada a Lei 13.005 que instituiu o novo Plano
Nacional de Educacdo (PNE) composto de vinte (20) metas que “[...] definem patamares

objetivos a serem atingidos pela educacdo brasileira, em diversas areas, até o ano de 2024”

(BRASIL, INEP, 2015, p. 10). O PNE

[...] com vigéncia entre 2014 e 2024, constitui um documento que define
compromissos colaborativos entre os entes federativos e diversas instituicdes
pelo avango da educacdo brasileira. A agenda contemporanea de politicas
publicas educacionais encontra no PNE uma referéncia para a construcéo e
acompanhamento dos planos de educacdo estaduais e municipais, 0 que 0
caracteriza como uma politica orientadora para a¢Ges governamentais em
todos os niveis federativos e impde ao seu acompanhamento um alto grau de
complexidade.

Assim, “[...] o objetivo central do Plano consiste em induzir e articular os entes
federados na elaboracdo de politicas publicas capazes de melhorar, de forma equitativa e
democratica, o acesso ¢ a qualidade da educagdo brasileira” (BRASIL, INEP, 2015, p. 11).
Desse modo, o PNE 2014-2024 se constitui um documento orientador destinado a auxiliar os
Estados e os Municipios na construcao de seus planos de educacéo e se estrutura a partir de

[...] metas e estratégias aferiveis, o que possibilita um acompanhamento
objetivo de sua execucdo. As metas podem ser definidas como as
demarcacfes concretas do que se espera alcancar em cada dimensdo da
educacdo brasileira. As estratégias, por sua vez, descrevem 0s caminhos que
precisam ser construidos e percorridos por meio das politicas publicas. As
dez diretrizes do PNE sdo transversais e referenciam todas as metas,
buscando sintetizar consensos sobre os grandes desafios educacionais do
Pais e podendo ser categorizadas em cinco grandes grupos. Também é
vislumbrada uma relacdo mais ou menos intensa de cada conjunto de metas
com alguma diretriz em particular, o que possibilita uma classificacdo das
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metas a luz da diretriz com a qual possui maior imbrica¢do (BRASIL, INEP,
2015, p. 12).

As dez (10) diretrizes estdo divididas em cinco (05) blocos e a Educacéo Profissional é
contemplada no bloco das Diretrizes para a promocao da qualidade educacional, na diretriz VV
Formac&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que
se fundamenta a sociedade (BRASIL, INEP, 2015). S&o as metas 10 e 11 do PNE 2014-2024
que se relacionam a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A Meta 10 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) traga como objetivo
ampliar as matriculas da educacdo de jovens e adultos (EJA) no ensino
fundamental (EF) e no ensino médio (EM) na forma integrada a educagdo
profissional, com vistas a alcancar o valor de 25% do total de matriculas
nessa modalidade até o final do Plano. A meta busca estimular os jovens e 0s
adultos a concluirem a educacdo béasica e, ao mesmo tempo, capacita-los
para atuar no mercado de trabalho. Objetiva-se, assim, superar a dicotomia
escola-trabalho que muitas vezes é imposta a esse publico. Nesse sentido, a
Meta 10 reitera o objetivo do PNE de colocar em curso politicas e agdes que
ampliem ndo so a escolaridade, mas também a formacao para o trabalho dos
jovens e dos adultos brasileiros — em especial agueles mais pobres —, e,
assim, contribuir para a reducdo das desigualdades sociais existentes. A
integracdo da EJA a educacdo profissional impde aos gestores publicos
diversos desafios, como formagdo do profissional para lecionar para esse
publico, integracdo curricular, desenvolvimento de metodologias de ensino
especificas, infraestrutura das escolas etc. (BRASIL, INEP, 2015, p. 177-
178).

O objetivo desta meta constitui 0 mesmo do PNE 2001-2010 no que respeita a busca
por superar a dicotomia escola-trabalho. Vale lembrar que o referido Plano foi aprovado num
contexto educacional em que a Educacéo Profissional encontrava-se dissociada da Educagéo
Bésica e que um dos primeiros desafios foi romper com a dicotomia entre a Educacdo
Profissional e o Ensino Médio (BRASIL, 2001) intentando implantar o Ensino Técnico-
Profissionalizante integral concomitante com o Ensino Médio. Essa fragmentacdo sustentava
a ideia da cisdo entre o trabalho e a educacdo, entre o trabalho manual e o intelectual, e a
superacdo dessa dicotomia se constitui objetivo tanto do PNE 2001-2010 quanto da meta 10
do PNE 2014-2024.

Para alcancar os objetivos propostos pela meta 10 do PNE 2014-2024 foram
estabelecidas onze (11) estratégias, dentre as quais destacam-se:

[...] manter programa nacional de EJA voltado a conclusdo do EF e a
formacéo profissional; expandir as matriculas na EJA, de modo a articular a
formacado inicial e continuada de trabalhadores com a educacgéo profissional;
planejar cursos de acordo com as caracteristicas do publico da EJA,
considerando as especificidades das populacdes itinerantes e do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de educagao
a distancia; ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e dos adultos
com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por meio do acesso a
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educacdo articulada a educacdo profissional; reestruturar a rede fisica de
escolas publicas que atuam na EJA integrada a educacdo profissional,
garantindo acessibilidade a pessoa com deficiéncia; estimular a
diversificacdo curricular da EJA, articulando a formacdo bésica e a
preparacdo para 0 mundo do trabalho; fomentar a producdo de material
didatico, o desenvolvimento de curriculos e metodologias especificas;
fomentar a oferta publica de formacgdo inicial e continuada para
trabalhadores articulada a EJA, em regime de colaboragdo e com apoio de
entidades privadas de formacdo profissional vinculadas ao sistema sindical e
de entidades sem fins lucrativos de atendimento a pessoa com deficiéncia,
com atuacdo exclusiva na modalidade; institucionalizar programa nacional
de assisténcia para garantir o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a
conclusdo com éxito da EJA articulada a educacdo profissional; orientar a
expansdo da oferta de EJA articulada a educacdo profissional, de modo a
atender as pessoas privadas de liberdade; e implementar mecanismos de
reconhecimento de saberes dos jovens e dos adultos trabalhadores (BRASIL,
INEP, 2015, p. 178).

Para acompanhar o desenvolvimento da meta 10 foi estabelecido o Indicador 10:

percentual de matriculas de Educacdo de Jovens e Adultos na forma integrada a Educacéo

Profissional cujo objetivo consistiu em “[...] captar, do conjunto de matriculas da EJA, a

proporcéo que se encontra integrada a educacdo profissional. A base de dados utilizada para

as analises é o Censo da Educacdo Basica e contempla uma série historica que se estende de
2008 a 2013” (BRASIL, INEP, 2015, p. 179).

A meta 11 do PNE 2014-25024 também se relaciona com a Educacao Profissional e

Tecnolodgica cujo objetivo consiste em

[...] triplicar o nimero de matriculas da educacdo profissional técnica (EPT)
de nivel médio, garantindo ndo s6 a qualidade da oferta, mas também a
expansdo em pelo menos 50% dessa modalidade no segmento publico.
Assim, a meta reitera o0 objetivo do PNE de colocar em curso politicas e
acbes que ampliem ndo s6 a escolaridade, mas também a formagao
profissional dos estudantes brasileiros (BRASIL, INEP, 2015, p. 187).

Para o alcance desse objetivo, 0 PNE 2014-2024 estabelece quatorze (14) estratégias,

quais sejam:

[...] expandir as matriculas de EPT de nivel médio na rede federal de
educacdo profissional, cientifica e tecnol6gica; fomentar a expansdo da
oferta dessa modalidade nas redes publicas estaduais de ensino e na
modalidade de educacdo a distancia; estimular a expansdo do estagio em
EPT de nivel médio e no ensino médio regular; ampliar a oferta de
programas de reconhecimento de saberes para fins de certificacdo
profissional em nivel técnico e a oferta de matriculas gratuitas de EPT de
nivel médio pelas entidades privadas de formacéo profissional vinculadas ao
sistema sindical e entidades sem fins lucrativos de atendimento a pessoa com
deficiéncia, com atuacdo exclusiva na modalidade; expandir a oferta de
financiamento estudantil & modalidade oferecida em instituicdes privadas de
educacdo superior; institucionalizar sistema de avaliacdo da qualidade da
modalidade das redes escolares publicas e privadas; expandir o atendimento
do ensino médio gratuito integrado & formacgdo profissional para as
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populagbes do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de
acordo com seus interesses e necessidades; expandir a oferta de EPT de nivel
médio para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo; elevar gradualmente a
taxa de conclusdo média dos cursos técnicos de nivel médio na rede federal
de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica para 90% e elevar, nos
cursos presenciais, a relacdo de alunos(as) por professor para 20; elevar
gradualmente o investimento em programas de assisténcia estudantil e
mecanismos de mobilidade académica, reduzir as desigualdades étnico-
raciais e regionais no acesso e na permanéncia na modalidade, inclusive
mediante a adocdo de politicas afirmativas, na forma da lei; e estruturar
sistema nacional de informacdo profissional, articulando a oferta de
formacdo das instituicdes especializadas em educacéo profissional aos dados
do mercado de trabalho e a consultas promovidas em entidades empresariais
e de trabalhadores (BRASIL, INEP, 2015, p. 188).

E como forma de acompanhamento da meta 11, dois (02) indicadores foram
estabelecidos:

[...] matriculas em EPT de nivel médio e matriculas em EPT de nivel médio
na rede publica, a fim de mensurar o conjunto de matriculas da modalidade
e, desse conjunto, o nimero de matriculas que é ofertado na rede publica. A
base de dados utilizada para as analises ¢ o Censo da Educacdo Basica e
contempla a série histérica 2008-2013 (BRASIL, INEP, 2015, p. 189).

No PNE 2014-2024, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica figura como uma das
prioridades para a educacdo nacional e as metas propostas pelo Plano para essa modalidade
relacionam-se & expansao da oferta, ao aumento do nimero de matriculas, a criacdo de escolas
técnicas estaduais e federais, a melhoria da qualidade da educacéo e da formacéo, o que torna
possivel perceber um novo olhar destinado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica que passa a
ser entendida como politica publica educacional.

A Meta 10 do PNE 2014-2024 trata da oferta de Educacdo Profissional para jovens e
adultos, conforme mencionamos anteriormente, e deveria “Oferecer, no minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, os ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educagdo profissional” (BRASIL, 2014). Contudo, conforme o
relatorio de monitoramento do Plano Nacional de Educagéo, tal meta alcangou, em 2021,
2,2%, um percentual muito distante do estabelecido para o final da vigéncia do Plano. Entéo,
para se alcancar o percentual instituido, “[...] serd necessario ampliar em 22,8 pontos
percentuais o nimero de matriculas da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na forma
integrada a Educacéo Profissional, o que representa o nivel de alcance da meta 8,8% pontos
percentuais ao ano” (INEP, 2022).

Ainda com base nas informagbes do Inep (2022) que atualiza dados do Painel de

Monitoramento do PNE na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), situa-se 0 nimero de
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matriculas em cursos técnicos que ultrapassou a marca de 1,9 milhdes, porém ainda distante
da meta que propde triplicar o nimero de estudantes nessa modalidade de ensino. Uma vez
gue nesse campo, percebe-se que apenas 1,8% das matriculas de EJA esta integrado a EPT,
realidade esta que ainda aquém da meta 10 para 2024, prevista em lei que estabelece no
minimo 25% das matriculas da educacédo de jovens e adultos.

A Meta 11 do PNE 2014-2024 estabelece a triplicacdo das matriculas da Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) assegurando a qualidade da oferta e, pelo
menos, 50% da expansdo no segmento publico; considerando que no inicio da vigéncia do
Plano o nimero de matriculas na EPT era de 1.851.541 em 2021, sera necessario alcancgar o
ndmero de 4.808.838 matriculas até 2024, o que implica na ampliacdo de 2.957.297
matriculas para que essa meta seja atingida (INEP, 2022).

Segundo os dados do INEP de 2021, houve um crescimento das matriculas nas redes
Federal e Estadual, alcangando juntas, em 2020, uma expansao de 34,2% em relacdo a 2013,
sendo 48,6% na rede federal e 28,7% na rede estadual e as demais vagas ofertadas no setor
privado. Conforme os dados acima, triplicar, aumenta ainda mais a necessidade de
engajamento, crescimento do volume de investimentos politicos e recursos financeiros
suficientes destinados a EPT. Tendo em vista que a maioria dos jovens e adultos buscam a
formagdo técnica ap6s a conclusdo do Ensino Médio, na modalidade subsequente e, também
se destaca na modalidade integrada, com cursos articulados ao Ensino Médio.

Vejamos no grafico 1, a distribuicdo das matriculas da EPTNM por rede e etapa de
ensino, em 2021, no pais:

Grafico 1: DISTRIBUICAO DAS MATRICULAS DA EPTNM, POR REDE
OFERTANTE E ETAPA DE ENSINO (FORMA DE OFERTA) - BRASIL (2021)

& Concomitante

@ Estadual ® Integrado
Federal @ Integrado 3

® Municipal EJA

® Privada @ Magistério

@® Subsequente

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Censo Escolar.
Elaboracdo: Itdu Educacdo e Trabalho. 2021.
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Em seguida, o grafico 2 apresenta a série histdrica do quantitativo de matriculas na
EPTNM no pais por rede entre o ano de 2013 até 2021. Sendo assim, é possivel verificar o
crescimento da rede Estadual que em 2020 alcanca o patamar de 28,7%, 0 que equivale a

799.972 matriculas no referente ano.

Gréfico 2: QUANTIDADE DE MATRICULAS NA EPTNM, POR REDE
OFERTANTE DE 2013 A 2021 (BRASIL)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Censo Escolar.
Elaboracdo: Itdu Educacdo e Trabalho. 2021.

Ao ter em vista as metas estabelecidas pelo PNE 2014-2024 no tocante a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio sua expansdo ainda é timida, aquém do necessario para o
cumprimento das metas estabelecidas, sobretudo porque falta pouco mais de um ano para o
término da vigéncia do atual Plano Nacional de Educacao (PNE). Apesar do alto crescimento
registrado entre 2013 e 2014, somente em 2020 o Brasil conseguiu alcangar um nimero de
matriculas superior ao ano de 2014, mesmo que 0S nUmeros pare¢cam impressionantes, o
Brasil ainda esta longe de alcancar a meta de matriculas estabelecida no PNE. O pais ainda
precisa melhorar a oferta de EPT. Para isso, foi estabelecida a Meta 11 do PNE, que tem
como objetivo de triplicar o nimero de matriculas visto anteriormente.

Segundo os dados do INEP de 2021, o Brasil oferece 197 cursos em 6.798 escolas
distribuidas no territdrio brasileiro, o que equivale a 14% da quantidade de escolas do ensino

médio regular. Esses dados e outros nimeros relativos a educacgéo profissional e tecnoldgica
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podem ser consultados em painéis de dados elaborados pelo Ital Educacgdo e Trabalho (IET) e
disponibilizados no Observatério da EPT.

3.4 Refazendo percursos e construindo novos horizontes para a tematica: o estado da
arte

Fez-se necessaria a elaboracdo de uma pesquisa do tipo estado da arte, a fim de
conhecer o tratamento dispensado ao nosso objeto de pesquisa, a concep¢do de Educacdo
Profissional e Tecnologica, no meio académico-cientifico, mais especificamente na pds-
graduacéo brasileira. Em razé&o disso, como primeiro passo para a composicao do estado da
arte, recorremos ao booleano “AND” associado aos descritores: “Concep¢do”, “Educagédo
Profissional e Tecnoldgica” e “Formacdo Omnilateral ”, grafados em maiusculo e aspados,
dispensando o recorte temporal, a fim de que o foco da pesquisa fosse mantido.

Dessa forma, foram encontrados 18 trabalhos, porém 02 destes séo repetidos entre 0s
bancos de dados, que resulta em 16 producdes que se constituiram como parametros de
registro acerca da pesquisa, afinal, Educacdo Profissional e Tecnoldgica é um tema amplo e
cheio de abordagens, que resultaria em um percurso maior, demandando uma discussdo mais
extensa, consequentemente, menos direcionado ao tema.

Assim, foram inseridos nos bancos de dados de relevancia e reconhecimento nacional
pela solidez e seguranca que oferecem aos/as pesquisadores/as, quais sejam: o Catalogo de
Teses e Dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacg&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Empreender pesquisa do tipo estado da arte implica em buscar as formas de tratamento
que tém sido dispensadas ao objeto em questdo, apontando novos caminhos e possibilidades
de pesquisa a comecar, inclusive, de novas perspectivas apresentadas nesse tipo de estudo.
Nesse escopo, 0 estado da arte possibilita a emergéncia de diversas caracteristicas relevantes a
pesquisa cientifica, pois revela ndo apenas um conjunto de producBes que versa sobre o
mesmo objeto e/ou aparato tedrico e metodoldgico, mas um universo de tessituras académico-
cientificas que revelam os olhares e tratamentos particulares dispensados por cada
investigador/a em seu trabalho que tornam Unicas as producdes e as formas de abordagem.

Essa busca nos repositérios de teses e dissertacdes, o Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca
Digital de Teses e DissertacOes (BDTD), realizadas no dia 16/02/2022 foram identificadas 16

producdes as quais foram aplicados critérios para andlise, estudo e aprofundamento. Dessas
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16 producOes, 07 sdo teses e 09 sdo dissertacOes defendidas em instituicbes de educacéo
superior. A fim de listar essas produgdes elaboramos os quadros | e Il para organizar as teses

e dissertacOes encontradas a fim de melhor visualiza-los e aplicar critérios para sua analise.

Quadro | — Teses defendidas em IES

AUTOR (A) TITULO IES ANO
Wilson Carlos Rangel Neoliberalismo, politica Universidade do 2011
Coutinho educacional e politecnia: Estado do Rio de
tensdes, contradigdes e Janeiro
possibilidades decorrentes
do Decreto n. 5154/04
Daniella de Souza Politicas e planejamento Universidade de 2012
Bezerra do ensino médio Séo Paulo
(integrado ao técnico) e da
lingua estrangeira
(inglés): na mira(gem) da
politecnia e da integracédo
José Moisés Nunes da | Concepgoes de formacao Universidade 2014
Silva profissional técnica de Federal do Rio
nivel médio adotadas pelo | Grande do Norte
IFRN: especificidades e
(des)continuidades
Manoel José Porto O ensino médio integrado Universidade do 2014
Junior no Instituto Federal de Estado do Rio de
Educacéo, Ciéncia e Janeiro
Tecnologia Sul-rio-
grandense: perspectivas
contra-hegemonicas num
campo em disputas
Josiane Fonseca de Formagao docente Universidade do 2015
Barros continuada em unidade | Estado do Rio de
universitaria federal de Janeiro
educacéo infantil:
concepcao, desafios e
potencialidades na
UUFEI-Creche UFF
Anthone Mateus Educacéo profissional Universidade 2017
Magalhédes Afonso tecnologica de graduacao: Estacio de Sa
concepcao de educagéo
nas politicas publicas para
formacdo de tecn6logos



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
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no Brasil e em cursos
ofertados no Estado do
Rio de Janeiro

José Mateus Bido Formacdo de professores Universidade 2018
no Instituto Federal do Estadual de
Parana a luz da teoria Maringa
critica
Fonte: CAPES e BDTD
Quadro Il — Dissertacdes defendidas em IES
AUTOR (A) TITULO IES ANO
Luiz Mauricio Proeja: uma possibilidade de Fundacdo Oswaldo 2010
Baldacci formacdo omnilateral das Cruz (RJ)
classes populares?
Claitonei de Jovens do Proeja de Urutai: Pontificia 2011
Siqueira Santos mediagdes entre a escola e 0 Universidade Catdlica
mundo do trabalho de Goias (PUC Goias)
Olinto Brandéo Politica Nacional de Educacéo Pontificia 2013
Sobrinho Profissional: o alcance da Universidade Catolica
assisténcia estudantil no de Goias (PUC)
Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goiés —
1990 a 2012
Débora Suzane O PROEJA ensino médio no Universidade Federal 2014
de Araujo Faria | IFRN, campus Caico: causas da do Rio Grande do
desisténcia e motivos da Norte
permanéncia
Danilo de Deus Pronatec: estrutura, legislacéo Centro Federal de 2015
Mota e implicacdes para a Educacdo | Educacdo Tecnoldgica
Profissional e Tecnoldgica de Minas Gerais
(Cefet-MG)
Irani Camilo de Concepcdes de formacgéo nos Universidade de 2016
Souza Silva cursos técnicos do Instituto Brasilia
Federal de Goiés: possibilidade
de implementacao da politecnia (UNB)
Ana Paula Lima Ensino médio integrado a Universidade Federal 2017
Azevedo educacéo profissional: formagéo do Ceara
omnilateral ou unilateral? (UFCE)
Rudinei Itamar Perspectivas de formacao Universidade Federal 2018

Tamiosso Wesz

integrada nos cursos técnicos do
IFMT — Campus Rondondpolis

de Goias (UFG)



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Claitonei+de+Siqueira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Claitonei+de+Siqueira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_GO_c17934ea12242f440866b97f3db3c37f
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_GO_c17934ea12242f440866b97f3db3c37f
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_GO_c17934ea12242f440866b97f3db3c37f
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Faria%2C+D%C3%A9bora+Suzane+de+Ara%C3%BAjo
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Faria%2C+D%C3%A9bora+Suzane+de+Ara%C3%BAjo
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/browse?type=author&value=Wesz%2C+Rudinei+Itamar+Tamiosso
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/browse?type=author&value=Wesz%2C+Rudinei+Itamar+Tamiosso
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Sarah Nobrega Avaliacéo da politica Universidade Federal 2018
de educacéo profissional no do Parana
Instituto Federal do Parana: um
estudo de caso do Campus
Paranagua
Fonte: CAPES e BDTD

Ao realizarmos a analise dos dados sobre as pesquisas, identificamos que essas teses e
dissertagdes foram defendidas majoritariamente na regido Sudeste, talvez em funcdo dessa
regido concentrar a maior parte de programas de pos-graduacdo do pais quando comparada as
regides Centro-Oeste, Nordeste e Sul sobre a pesquisa ho campo da Educacéo Profissional e
Tecnologica. Destacamos que nessa oportunidade ndo localizamos trabalhos defendidos na
regido Norte do Pais no ambito dos programas de poOs-graduacdo brasileiros acerca dos
contetidos discutidos nas bases conceituais da EPT, conforme pode ser visualizada na Tabela

1 apresentada a seguir.

Tabela 1 — DissertagOes e Teses por regido e por institui¢cdo de ensino

INSTITUICAO DE ENSINO TIPO: QUANTIDADE
T/D
REGIAO NORTE
______________________ 0
REGIAO NORDESTE

Universidade Federal do Ceara D 1
Universidade Federal do Rio Grande do Norte T-1 2

D-1

REGIAO CENTRO-OESTE
Universidade de Brasilia D 1
Pontificia Universidade Catolica de Goias D 2
Universidade Federal de Goias D 1
REGIAO SUDESTE

Universidade Estacio de S& T 1



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPR_c35f001a4e10e2d38883c262a9b92f23
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPR_c35f001a4e10e2d38883c262a9b92f23
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPR_c35f001a4e10e2d38883c262a9b92f23
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPR_c35f001a4e10e2d38883c262a9b92f23
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPR_c35f001a4e10e2d38883c262a9b92f23
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Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais D 1

Fundagéo Oswaldo Cruz D 1

Universidade do Estado do Rio de Janeiro T 3

Universidade de S8o Paulo T 1
REGIAO SUL

Universidade Federal do Parana D 1

Universidade Estadual de Maringa T 1

Fonte: CAPES e BDTD

A regido Sudeste detém o maior quantitativo de trabalhos defendidos e também possui
0 maior numero de cursos EPT do pais. O estado de Sao Paulo, por exemplo, registra 0 maior
namero de matriculas na EPT, com mais de 459 mil estudantes. Muito embora o maior
quantitativo de trabalhos tenha sido defendido na regido Sudeste, identificamos que a maioria
das pesquisas analisadas, se reporta a regido Centro-Oeste devido aos cursos ofertados pelos
IFs nessa regido que nos mostram uma maior relacdo com o setor de servicos seguido pela
industria, uma vez que esta possui uma oferta de cursos significativos a essa modalidade de
ensino.

Apos a etapa de pesquisa das producdes nas plataformas, elaboramos a Tabela 2 que
segue abaixo, a fim de identificar os programas de pés-graduacdo dos quais resultaram as

teses e dissertacdes encontradas em nossa investigacao.

Tabela 2 — Producdes cientificas em Programas de Pds-Graduacao

PROGRAMAS TIPO: T (tese) / D QUANTIDADE
(dissertacao)
Programa de Pds- T-5 12
Graduacao em Educacéo D-7
Programa de Pds- D-1 1

Graduacdo em Educacao
Profissional em Saude

Programa de Pds- T-2 2
Graduacdo em Politicas
Publicas e Formacéo
Humana
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Programa de Pds- D-1 1
Graduacdo em Servico
Social

Fonte: CAPES e BDTD

Diante do exposto, pode-se perceber que a Tabela 2 apresenta um quantitativo
expressivo de pesquisas académicas tanto do género tese quanto de dissertacoes,
demonstrando interesse de mestres e doutores por estudo mais aprofundados no contexto da
EPT, com base em pesquisas de formacéo profissional técnica de nivel médio e a expanséo do
numero de matriculas da EPT expressas nas producdes cientificas. Entende-se que esse maior
interesse foi impulsionado pelas instituicdes de programas de pés-graduacdo em Educacao e
um numero menor em outros Programas como em: Educacdo em Saude, Politicas Publicas e
em Servico Social, uma vez que aborda a interface entre a EP e a assisténcia estudantil no IF.

Realizamos a leitura dos resumos e palavras-chave de cada uma delas a fim de
perceber quais mais se aproximam dos descritores que elencamos para subsidiar nossa
pesquisa. As informacdes decorrentes desse processo encontram-se descritas no Quadro 111

abaixo apresentado.

Quadro 111 - Dissertacdes e Teses por palavras-chave
TITULO PALAVRAS-CHAVE ANO TIPO
Proeja: uma Omnilateralidade; 2010 Dissertagédo
possibilidade de Educacao Profissional,
formacéo Educagéo de Jovens e
omnilateral das Adultos;
classes populares? Educacao Integrada;
Proeja.
Jovens do Proeja de | Proeja; Educacdo; Mundo do 2011 Dissertagédo
Urutai: mediacbes trabalho.

entre aescolae o
mundo do trabalho

Neoliberalismo, 2011 Tese
politica educacional
e politecnia: tensdes, Neoliberalismo; Decreto

contradicdes e 5.154/04; Politica

possibilidades educacional; Ensino

decorrentes do Integrado; Politecnia.

Decreto n. 5.154/04

Politicas e Ensino Médio; 2012 Tese
planejamento do Ensino Profissional e
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ensino médio
(integrado ao
técnico) e da lingua
estrangeira (inglés):
na mira(gem) da
politecnia e da
integracao

Tecnologica;
Integracao;
Planejamento educacional.

Politica Nacional de
Educacao
Profissional: o
alcance da
assisténcia estudantil
no Instituto Federal
de Educagéo,
Ciénciae
Tecnologia de Goias
—1990 a 2012

Politica de Educacgéo
Profissional; Assisténcia
estudantil; Direito e
Cidadania Social.

2013

Dissertagédo

O PROEJA ensino
médio no IFRN,
campus Caico:
causas da
desisténcia e
motivos da
permanéncia

Formacdo omnilateral;
Proeja; Desisténcia;
Permanéncia.

2014

Dissertagéo

Concepcdes de
formacéo
profissional técnica
de nivel médio
adotadas pelo IFRN:
especificidades e
(des)continuidades

Educacao Profissional,
Formacao profissional técnica
de nivel médio; Formacao
unilateral; Formagéo
omnilateral.

2014

Tese

O ensino médio
integrado no
Instituto Federal
de Educacéo,
Ciéncia
e Tecnologia Sul-
rio-grandense:
perspectivas contra-
hegemdnicas num
campo em disputas

Ensino Médio Integrado;
Politecnia e Educacao
Tecnoldgica; Mundo do
Trabalho; Formacao Integral
ou Omnilateral

2014

Tese

Formacao docente
continuada em
unidade universitaria
federal de educacéo
infantil: concepcéo,

Formacdo docente continuada
emancipadora; Educagéo
infantil; Concepcdes de
infancia

2015

Tese



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_9a0ae475162084ee7ff552deecb85bee
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fc84f00f6e7cf9c0208c47cb513680c9

62

desafios e
potencialidades na
UUFEI-Creche UFF

Pronatec: estrutura, Pronatec; Educacao 2015 Dissertagdo
legislacdo e Profissional e Tecnologica;
implicagdes para a Politecnia.
Educacao
Profissional e
Tecnologica
Concepgoes de Cursos Técnicos; Formacéo 2016 Dissertagdo
formac&o nos cursos Integrada; Formagao
técnicos do Instituto | Omnilateral; Trabalho como
Federal de Goiaés: Principio Educativo;
possibilidade de Politecnia.
implementacdo da
politecnia
Ensino médio Ensino Médio Integrado; 2017 Dissertacdo
integrado a Formacdo Omnilateral,
educacéo Educacéo Profissional.
profissional:
formacéo
omnilateral ou
unilateral?
Educacao Cursos superiores de 2017 Tese
profissional tecnologia; Politicas publicas;
tecnoldgica de Educacéo Profissional e
graduacéo: Tecnoldgica; Concepcdo de
concepcao de Educacéo.
educacdo nas
politicas publicas
para formacédo de
tecnélogos no Brasil
e em Cursos
ofertados no Estado
do Rio de Janeiro
Perspectivas de Educacao Profissional 2018 Dissertacéo
formacéo integrada Integrada; Formacéo
Nos cursos técnicos Omnilateral; Politecnia
do IFMT — campus
Rondonopolis
Formacao de Formacao de professores do 2018 Tese

professores no
Instituto Federal do
Parana a luz da
teoria critica

IFPR; Teoria Critica da
Sociedade; Consciéncia
critica
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Avaliacdo da Educacéo Profissional e 2018 Dissertacéo
politica de educagdo | Tecnoldgica; Avaliacdo de

profissional no Politicas; Politicas
Instituto Federal do Educacionais.

Parana: um estudo
de caso do campus
Paranagué

Fonte: Elaborado pela autora

Identificadas as palavras-chave dos trabalhos analisados verificamos que 0s termos
mais recorrentes foram: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Formagdo omnilateral;
Politécnica; Politicas educacionais; Mundo do trabalho, conforme pode ser observado no

Gréfico 3 logo abaixo:

Gréfico 3: Palavras-chave das producgtes académicas encontradas nos bancos de
dados

Politecnia Formagdo
20% omnilateral
26%

Mundo do Educacdo
Trabalho Profissional e
11% Tecnoldgica

29%
Fonte: Elaborado pela autora

Vale ressaltar que a prevaléncia destes termos recorrentes nas produgdes esta
associada ao objeto da pesquisa, a EPT quando integrada ao Ensino Médio, resulta no que
alguns autores/as que séo referéncias na pesquisa como Frigotto, Ciavatta e Ramos definem
como formacdo integrada, politécnica como sinénimo de educacgéo tecnoldgica, uma educacao
voltada para a superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual cultura
geral e cultura técnica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). Uma formac&o que busca
o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
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manual/trabalho intelectual, formando pessoas capazes de atuar como dirigentes e cidad&os,
na medida em que por esse campo contribui para a formagdo omnilateral do homem.

Nessa perspectiva, Ciavatta afirma (2005) que os termos formacdo integrada,
formacéo politécnica e educacdo tecnoldgica buscam responder as necessidades do mundo do
trabalho permeado pela presenca da ciéncia e tecnologia como forcas produtivas e geradoras
de valores e fontes de riqueza. A autora aponta

A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o
trabalno ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua
apropriacdo historico-social. Como formacdo humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formag@o completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais
subjacentes a todos os fenémenos (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).

Vale destacar que esse pensamento é similar ao de Ramos (2008) que relaciona a
concepcao de Ensino Médio integrado com a concepc¢do de educacao unitaria, de politécnica e
de omnilateralidade, uma vez que a autora afirma que a concepcao da escola unitaria expressa
0 principio da educacdo como direito de todos, superando a dualidade histérica estrutural no
pais entre a formacdo para o trabalho manual e para o trabalho intelectual. Isto posto como
uma base conceitual, podemos avancar na compreensdo da historicidade do debate e nos
pressupostos da organizacdo do trabalho para a formacgdo integrada dos jovens e adultos
trabalhadores. Tendo em vista,

Uma educacdo de qualidade, uma educagéo que possibilite a apropriacdo dos
conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o acesso a cultura,
etc. Ndo uma educacdo s6 para o trabalho manual e para os segmentos
menos favorecidos, ao lado de uma educagéo de qualidade e intelectual para
0 outro grupo. Uma educacgdo unitaria pressupde que todos tenham acesso
aos conhecimentos, & cultura e as mediagdes necessérias para trabalhar e
para produzir a existéncia e a riqueza social (RAMOS, 2008, p. 3).

Assim, a autora descreve que uma educagdo que tenha essa natureza precisa ser
politécnica, que denota “[...] uma educagdo que possibilita a compreensdo dos principios
cientifico-tecnologicos e historicos da producdo moderna, de modo a orientar os estudantes a
realizacdo de multiplas escolhas” (RAMOS, 2008, p. 3). Nesse sentido, Ramos (2008)
apresenta dois pilares de uma educacdo integrada: uma escola que néo seja dual, mas sim que

seja unitaria, ao garantir a todos o direito ao conhecimento; e uma educacéo politécnica, que
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permita 0 acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho por meio de uma Educacdo Basica e
profissional.

Outro ponto recorrente nas discussdes voltada para a EPT nas pesquisas académicas é
a sua relacdo com o mundo do trabalho que implica tensdes socioecondmicas na busca de
avancgos para uma educagéo que contemple a formacdo para o trabalho, a fim de ofertar uma
formacéo integral que consiga superar a dicotomia historicamente perpetuada pela divisao
social do trabalho, buscando assim inserir elementos de integracdo entre educacéo e trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da formacdo humana. Uma vez que sob a légica
capitalista da educacéo, o sujeito tende a aplicar novas tecnologias para atender a qualidade da
producdo e realizar diferentes tarefas, contrapondo-se a atender a uma formagdo omnilateral.

Ainda fundamentado nos principios acima elencados, vale destacar a EPT como
instrumento de politica publica educacional no pais e a sua relevancia nas pesquisas
académicas, a fim de situar e contextualizar esse processo no que tange a implantagdo e
desenvolvimento da politica, apresentando assim uma proposta sistematizada na integracao
com o ensino médio que contemple uma proposta de educacao integrada.

Apds a etapa dos termos mais recorrentes encontrados nas producdes, procedemos a
leitura dos trabalhos selecionados na pesquisa. Para isso, priorizamos, inicialmente, a leitura
dos resumos, introdugdes e, em alguns casos, buscamos identificar a metodologia utilizada
pelos/as autores/as a fim de conhecer os objetos de pesquisa, método e abordagem tedrica e
metodoldgica mais recorrentes nos trabalhos encontrados a partir da pesquisa nas plataformas
CAPES e BDTD. A metodologia empregada nesse momento possibilitou a elaboracdo dos
Quadros IV e V abaixo apresentados para que pudéssemos visualizar o objeto de pesquisa e 0
aparato tedrico e metodolégico das producBes em tela ao estabelecer relacdes de
aproximacdes e/ou distanciamentos entre a nossa propria pesquisa e os trabalhos produzidos

na pos-graduacao brasileira.

Quadro IV: Objeto, método e metodologia abordados nas Teses

AUTOR (A) OBJETO METODO METODOLOGIA
Wilson Carlos Ensino Médio Materialismo Pesquisa qualitativa;
Rangel Coutinho Integrado histdrico-dialético Pesquisa bibliografica;

Aplicacéo de
questionario e entrevista.
José Moisés Formagéo Materialismo Pesquisa documental;
Nunes da Silva | profissional técnica histdrico-dialético Pesquisa bibliografica;

de nivel médio Entrevista.
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Manoel José Porto
Junior

Ensino Médio
Integrado

Materialismo
histérico-dialético

Pesquisa bibliografica;
Aplicagéo de
questionario e entrevista
semiestruturada.

Daniella de Souza
Bezerra

Ensino Médio
Integrado

Materialismo
historico-dialético

Pesquisa descritiva;
Pesquisa exploratoria;
Pesquisa bibliografica;
Pesquisa documental.

Anthone Mateus
Magalhaes
Afonso

Educacao
Profissional e
Tecnoldgica

Ciclo de politicas de
Ball;
Materialismo
historico-dialético

Pesquisa qualitativa;
Pesquisa documental;
Entrevistas
semiestruturadas.

José Mateus Bido

Formagcé&o inicial de
professores

Teoria Critica da
sociedade

Pesquisa documental;
Observacéo.

Josiane Fonseca
de Barros

Formacdao docente
continuada

Materialismo
historico-dialético

Pesquisa documental;
Entrevistas
semiestruturadas.

Fonte: (CAPES e BDTD)

Quadro V: Objeto, método e metodologia abordados nas Dissertac6es

AUTOR (A) OBJETO METODO METODOLOGIA
Ana Paula Lima | Formagdo inicial de Materialismo Pesquisa
Azevedo professores histdrico-dialético documental.
Irani Camilo de | Educacéo Profissional Materialismo Abordagem
Souza Silva e Tecnoldgica historico-dialético qualitativa;
Aplicacéo de
questionario.
Danilo de Deus Pronatec Materialismo Pesquisa
Mota histdrico-dialético documental,
Pesquisa
bibliogréafica.
Luiz Mauricio Proeja Materialismo Pesquisa qualitativa;
Baldacci histdrico-dialético Pesquisa
bibliogréafica;
Pesquisa
documental;
Entrevista

semiestruturada.

Rudinei Itamar

Formacdo integrada

Materialismo

Abordagem
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Tamiosso Wesz

em cursos técnicos

historico-dialético

qualitativa;
Pesquisa
bibliogréfica;
Pesquisa
documental.

Sarah Nobrega

Educacao Profissional

N&o apresenta

(se aproxima do
materialismo
histérico-dialético)

Estudo de caso;
Pesquisa empirica;
Pesquisa
bibliogréafica;
Pesquisa
documental,
Aplicacéo de
questionario.

Claitonei de
Siqueira Santos

Proeja

Materialismo
historico-dialético

Pesquisa
documental,
Observacao;
Aplicacdo de
questionario;

Entrevista.

Débora Suzane
de Aragjo Faria

Proeja

Materialismo
historico-dialético

Pesquisa
bibliogréfica;
Pesquisa
documental,
Aplicacéo de
questionario;
Entrevista.

Olinto Brandao
Sobrinho

Educacao Profissional

Materialismo
histérico-dialético

Pesquisa quali-
quantitativa;
Pesquisa empirica;
Pesquisa de campo;
Aplicacdo de
questionarios;
Entrevista.

Fonte: Elaborado pela autora

Apos a elaboracdo dos quadros acima expostos, estabelecemos como categorias de

analise fundamentadas no objeto e meétodo cientifico, a concep¢do de EPT; a abordagem

marxista e abordagem de educagéo

tecnoldgica ou politécnica;

e a formagéo

omnilateral/formacdo humana integral, tendo em vista as especificidades do objeto e do

método elencados nas produgdes académicas com 0 que mais se aproximam do nosso objeto

de pesquisa, tendo em vista a questdo e o objeto ora em discussdo, ao tempo que reservei 0s

demais para leituras posteriores.
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A fim de possibilitar o entendimento do por que adotamos as categorias acima listadas,
optamos por justificar cada uma delas dentro da légica de nossa pesquisa amparados no
referencial tedrico e metodologico que fundamenta o nosso estudo. A abordagem marxista foi
estabelecida por conta de nossa opc¢do para o desenvolvimento desta pesquisa que se alicerca
no materialismo histérico e dialético, haja vista que, enquanto pesquisadora, nossa visdo de
mundo segue uma concepgdo dialética da realidade natural e social e do pensamento, e em
relacio a materialidade dos fendmenos e que estes sdo possiveis de conhecer (TRIVINOS,
1990).

A abordagem de educagdo tecnoldgica ou politécnica foi estabelecida porque discute a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica que se constitui nosso objeto de pesquisa quando
integrada ao Ensino Meédio, resulta no que alguns autores (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005; SAVIANI, 2007; MOURA, 2010, entre outros) definem como formacéo
integrada, politécnica ou tecnoldgica. Sendo uma formacdo que busca o trabalho como
principio educativo, o caminho para a superacdo da dualidade entre o trabalho manual e
trabalho intelectual e entre cultura geral e cultura técnica, formando pessoas capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos na construcao do ensino médio politécnico ou tecnoldgico unitario
e universal.

Entretanto, cabe ressaltar que se entende politecnia como expressdo sinbnima de
educacdo tecnoldgica que contribua para o dominio dos fundamentos cientificos e
tecnoldgicos das diferentes técnicas que caracterizam os processos de trabalho existentes na
sociedade em dado momento histérico (MOURA, 2010). Sendo assim, apoiado no conceito
de politecnia, 0 Ensino Médio estaria orientado para explicitar ndo s6 como a ciéncia e a
tecnologia se convertem em poténcia material no processo produtivo, mas também como sdo
influenciadas pela cultura e, a0 mesmo tempo, a influenciam.

E a categoria formacdo omnilateral/formacdo humana integral relaciona-se com as
categorias de nosso objeto de pesquisa, haja vista que nos debrucamos sobre a teoria de
Gramsci que defende uma educacéo socialmente igualitaria, e propds uma educacao unitéria,
oferecida pelo Estado que tivesse como parametros a cultura, o conhecimento cientifico e, a
autogestdo politica, a qual tem direito todos os sujeitos sociais enquanto cidaddos dirigentes
de suas proprias destinacdes historicas, e assim, para a qual o processo educacional deve
voltar-se para o desenvolvimento integral do sujeito (GRAMSCI, 1982), isto &, uma formagéo
que transcenda a fragmentacédo entre a teoria e a préatica, entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual.

A partir das categorias estabelecidas nos trabalhos académicos, identificamos que:
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e Todas as teses foram incluidas pelo critério: Abordagem da formacéo
omnilateral/formacdo humana integral/formacéo politécnica;

e Das 04 teses acima citadas, 01 foi incluida também pelo critério Concepc¢éo de EPT,;

e Todas as teses foram incluidas também pelo critério: Abordagem marxista;

e Todas as dissertagbes foram incluidas sob o mesmo critério, qual seja: Abordagem da
formacdo omnilateral/formacao humana integral/formacéo politécnica;

e Uma das dissertaces acima citadas foi incluida também pelo critério da: Abordagem
de educacéo tecnoldgica.

e Todas as dissertacdes foram incluidas também pelo critério: Abordagem marxista.

Com o propdsito de explicar nossa perspectiva analitica, as producdes analisadas
apresentam referenciais tedricos fundamentados em: Marx, Gramsci, Saviani, Ramos,
Frigotto, Ciavatta e demais autores que tém desenvolvido relevantes pesquisas que discutem
as Politicas Publicas para a Educacéo Profissional no Brasil e trazem em comum a concepcao
de educacdo, a relacdo capital e trabalho numa perspectiva de uma formacdo humana e
integral que supere a dualidade entre formacao geral e formacéo especifica.

Nos trabalhos analisados, identificamos que os autores Olinto Branddo Sobrinho
(2013), José Moisés Nunes da Silva (2014), Irani Camilo de Souza Silva (2016), Anthone
Mateus Magalhdes Afonso (2017) e Sarah Nobrega (2018), fundamentam suas pesquisas no
campo do Materialismo Historico e Dialético na EPT. Os trabalhos tomaram a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica como objeto de estudo na perspectiva do Materialismo Histérico e
Dialético e, inclusive, recorreram aos mesmos instrumentos metodologicos que sdo a pesquisa
qualitativa documental e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. No entanto, José Moisés
Nunes da Silva pesquisou as concepcbes de formacdo profissional técnica de nivel médio
adotadas pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte, enquanto, Anthone Mateus
Magalhdes Afonso se debrugou sobre as concepcdes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
nos cursos tecnélogos ofertados por uma instituicdo da rede publica (Instituto Federal
Fluminense — IFF) e uma instituicdo privada de Ensino Superior (Universidade Estacio de Sa
— UNESA).

A pesquisa de Irani Camilo de Souza Silva propds pensar a formacéo politécnica a
partir da consolidacdo do curriculo integrado nos cursos técnicos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés (IFG) a partir do Materialismo Historico-Dialético.
Sarah Nobrega e Olinto Branddo Sobrinho tiveram a Educacdo Profissional como objeto de
estudo, contudo a primeira realizou uma avaliacdo da politica de Educacdo Profissional
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ofertada pelo Instituto Federal do Parana e, embora sua pesquisa apresente fortes
caracteristicas do Materialismo Historico e Dialético, a abordagem do método néo é explicita,
ao passo que o segundo aborda a interface entre a Educacdo Profissional e a assisténcia
estudantil na construcdo da cidadania social dos estudantes do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goiéas (IFG).

A concepcdo omnilateral para analisar a EPT € discutida por Luiz Mauricio Baldacci,
Débora Suzane de Araujo Faria, José Moisés Nunes da Silva, Ana Paula Lima Azevedo, Irani
Camilo de Souza Silva e Manoel José Porto Junior. Esses dois Ultimos autores, além de
discutirem a omnilateralidade, esta por sua vez, compreende todas as dimensdes do ser
humano para alcancar o desenvolvimento humano integral, ou seja, para o trabalhador,
significa a superacdo da divisdo do trabalho intelectual e manual e a apropriacdo técnica e
cientifica dos processos de producdo. Os autores incluiram em seu debate a concepgdo de
politecnia que também foi discutida por Rudinei Itamar Tamiosso Wesz, Danilo de Deus
Mota e Wilson Carlos Rangel Coutinho.

As pesquisas acima citadas auxiliam na composic¢do do referencial tedrico de nossa
pesquisa no que diz respeito as concepg¢des de Educacao Profissional e Tecnoldgica, formacao
omnilateral e politecnia, dando-nos embasamento tedrico para a abordagem de nosso objeto
de estudo que, apesar de ser 0 mesmo na maior parte das produ¢des encontradas, além do fato
de também a maioria ter sido desenvolvida a partir do aporte tedrico e metodolégico do
materialismo histérico e dialético.

Tendo em vista o objeto de estudo dessa dissertacdo, vale destacar que nenhuma das
producdes académicas analisadas, se debruca sobre a concepc¢do de EPT no estado da Bahia,
de modo mais especificos, a Suprot, como intenta a nossa pesquisa, uma vez que ha caréncia
de estudos acerca da tematica e, isso denota o0 a necessidade de estudos e aprofundamentos
sobre a concepcao dessa educagdo na Rede Estadual.

Desse modo, a préxima secdo apresenta 0 campo de pesquisa que visa a politica da
Rede Estadual de EPT do Estado da Bahia, implementada e coordenada pela Suprot que
pactua com a concepgdo que supera a dicotomia entre o pensar/intelectual e o fazer/laboral.
Desde entdo, essa modalidade educacional impulsionou avangos, em termos de ampliagéo e
diversificacdo da sua oferta no Estado da Bahia. Além disso, a se¢do seguinte aponta também
a meta do PEE (2016-2026) no tocante a EPT e as finalidades dessa politica no estado da
Bahia. Mostra também as metas propostas pelo PNE (2014-2024) a EPT, direcionadas a
expansdo da oferta, a0 aumento do numero de matriculas, a criacdo de escolas técnicas

estaduais e federais, a melhoria da qualidade da educacao e da formacdo, o que torna possivel
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perceber um novo olhar destinado a EPT que passa a ser entendida como politica publica
educacional que constitui a esfera estadual da Bahia, em consonéncia de promover a insergdo

do sujeito na sociedade e no mundo do trabalho.
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4 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DO ESTADO DA BAHIA

Em 2018, a Rede de Educacao Profissional e Tecnologica da Secretaria da Educacéo
do estado da Bahia, alcangou a posicdo de segunda maior rede publica de Educacdo
Profissional no Brasil. Nesse contexto, é importante analisar a concepc¢do politica da
modalidade de EPT formulada pelo estado da Bahia que se constitui como uma importante
referéncia para nossas investigacdes. Essa expansao diz respeito a capilaridade da oferta no
atendimento em todos os Territorios de Identidade do estado, pois se trata dos resultados de
interiorizacdo da Educacédo Profissional e Tecnoldgica de levar a politica ao alcance de todos
municipios baianos (BAHIA, 2018).

A EPT na Bahia é regida pelos seguintes principios:

- Promocdo do Desenvolvimento Territorial Sustentavel a partir de uma
Educacdo Profissional e Tecnoldgica contextualizada e pertinente a partir
dos ativos enddgenos presentes, sociedade, ambiente, cultura e economig;

- Formacdo para a vida a partir da integracdo de conhecimentos e praticas
que proporcionem a emancipagdo e a autonomia de forma solidaria e
cooperativa no processo de ensino-aprendizagem a partir dos conhecimentos
basicos e aplicados pertinentes a realidade do mundo do trabalho e das
relagbes humanisticas-culturais;

- Indissociabilidade entre escola e comunidade/territério e a0 mesmo tempo
entre saber cientifico e tacito, considerando que a interdisciplinaridade é uma
realidade nas relacGes sociais e humanas, em sua interacdo consigo mesmo e
com o meio natural;

- Pertinéncia, significado e contextualizacdo das estratégias educacionais
para 0 desenvolvimento equitativo de competéncias socioemocionais e
técnicas-profissionais, considerando a emancipagdo e 0 protagonismo
necessario para a transformacéo da sociedade;

- Incorporacdo da territorialidade e da perspectiva de uma educacédo
transformadora na concepcdo, elaboracdo, execucdo, avaliacéo e revisdo dos
projetos politico-pedagdgicos, construidos de forma participativa como
instrumento de trabalho da comunidade escolar em interacdo com a
comunidade;

- Respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas (BAHIA, 2018, p. 25).

Os principios da EPT na Bahia refletem um ideal de escola unitaria (GRAMSCI,
2001) que potencializa o desenvolvimento integral em uma perspectiva de formagdo
omnilateral dos sujeitos. Consequentemente, a visdo de Educacdo Profissional expressa uma
concepcao de trabalho como principio educativo (GRAMSCI, 2001), o que se contrapde a
ideia de trabalho sob a perspectiva do capitalismo.

Com base na proposta do PNE 2014-2024, existem programas e politicas que focam a

expansdo da EPT, inclusive na Rede Estadual da Bahia, que ocorreram mais especificamente
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nos governos petistas que perduraram de 2003 a 2016. Durante esses governos, a EPT foi
associada a diferentes programas e a¢oes, sendo efetivada sob a vigéncia do Plano Nacional
de Educacdo e do Plano de Desenvolvimento da Educacdo, apostando no crescimento da
Rede, a partir dos Programas Federais, o Programa Brasil Profissionalizado e, posteriormente,
no Pronatec que contribuiram para um aumento consideravel no nimero de matriculas da EPT
na Bahia.

No grafico 4 apresento dados da EPT da Bahia referente ao Plano Nacional de
Educacao (2014-2024) tendo em vista a expansdo da Educacdo Profissional no estado que
possivelmente responda as expectativas do PNE. Embora em ascendéncia, pouca relacdo
estabelece com a concepcdo omnilateral sugerida pela Superintendéncia da Educagéo
Profissional (Suprot) em seus documentos, qual seja: assumir um compromisso com o
desenvolvimento pleno do sujeito em todas as suas potencialidades, sejam elas profissionais,
artisticas, cientificas, culturais, esportivas, espirituais e tudo mais que possa fazer parte da
condicdo humana, capazes de se tornarem dirigentes, cujo cerne € a contraposicdo a
perspectiva burguesa da sociedade capitalista que aliena, reproduz o modelo das classes

dominantes, mais precisamente do capital.

Graéfico 4: NUMERO DE MATRI’CULNAS DA EPT DA REDE ESTADUAL DA BAHIA
COM RELACAO AO PNE-META 11
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Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar, 2021.

Em relacdo as formas de oferta, a expansdo atual no pais se deve em maior parte ao
Ensino Técnico Integrado. Essa expansao s nao reflete diretamente na expansdo acumulada
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do pais devido a grande influéncia da forma subsequente, onde se encontra a maior parte das
matriculas, além da queda na oferta concomitante e do magistério (INEP, 2021).

A Rede Estadual de Educacéo Profissional e Tecnoldgica do estado da Bahia situada
nos 27 Territorios de ldentidade esta presente em 121 municipios e possui 33 Centros
Territoriais, 38 Centros Estaduais, 22 Anexos de Centros e 92 Unidades Escolares com oferta
de cursos do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, segundo
informacdes da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC, 2021). A figura 1 destaca

0s 27 Territorios de Identidade que compdem a Rede de EPT no estado baiano.

Figura 1: TERRITORIOS DE IDENTIDADE DA EPT NO ESTADO DA BAHIA

TERRITORIOS DE
IDENTIDADE DA BAHIA
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26 Metropolitano de Salvador
27 Costa do Descobrimento

Fonte: SEPLAN, 2016.

Pode-se considerar, por um lado, que a Rede de EPT da Bahia apresenta avangos
significativos, em termos de ampliacdo e diversificacdo da sua oferta, possibilitando a

instrumentalizagdo das unidades com oferta de ensino, por meio de aberturas de Editais de
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selecdo docente e da implementacdo de formagédo continuada para docentes e gestores em
atuacdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Por outro lado, é preciso refletir sobre a
validade moral dessas medidas uma vez que a abertura de editais de selecdo docente denota a
ndo efetuacdo de concursos de provimento de cargos e a implementacdo de formacéo
continuada para professores/as da EPT implica auséncia de formacdo pedagdgica desses
docentes para atuacdo nessa modalidade de educacao.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica do estado baiano tem como objetivo
consolidar e ampliar a oferta da educacdo em consonancia com o desenvolvimento econdmico
e ambiental dos territorios baianos, com o intuito de promover a insercdo do sujeito na
sociedade e no mundo do trabalho (BAHIA, 2019). A pesquisa mostra que gracas a
implantacdo da rede, a Bahia ampliou e interiorizou a oferta de vagas e 0s cursos atendem as
demandas geradas pelo desenvolvimento socioecondmico e ambiental nos 27 Territorios de
Identidade do estado baiano. Nesse sentido, vale afirmar que mais de 44 mil jovens e
trabalhadores formados na educacdo profissional ampliam as oportunidades de trabalhar e de
permanecer em seus locais de origem (BAHIA, 2019). A EPT na Bahia tem se consolidado
como politica publica e ampliado a abrangéncia de cursos por todo o territorio do estado com
vistas ao atendimento das demandas de formacdo escolar dos individuos, resguardadas as
particularidades regionais e territoriais.

O gréfico 5 apresenta 0 numero total de matriculas da Educacdo Profissional que
cresceu 28,7% de 2017 a 2021, chegando a 158.562 matriculas. Com relacdo ao ano de 2020,
observa-se que o numero de matriculas da Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio

registrou um crescimento de 6,2%, como apresenta o grafico a seguir:
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Grafico 5: NUMERO DE MATRICULAS DA EPT- BAHIA (2017- 2021)
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagéo Basica.

No gréafico, podemos verificar que além da expansdo do ensino médio integrado,
seguido pelo ensino subsequente (cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino
médio) que equivale a 59.065 matriculas em 2020, como uma oportunidade aos jovens se
qualificarem e adquirirem uma vaga no mercado de trabalho.

E possivel observar, a partir do gréafico 5, que a politica da EPT do Estado da Bahia é
direcionada a uma politica de qualificacdo tendo como diretriz principal o desenvolvimento
de competéncias e habilidades para a ampliagcdo da empregabilidade do Estado ao atender as
novas demandas mercadoldgicas do capital (BAHIA, 2021). Isso esta em contradicdo com a
prépria legislacdo que fundamenta a EPT na Bahia que considera a formacao omnilateral e o
trabalho como principio educativo (GRAMSCI, 2001) ao definir os principios e diretrizes
dessa modalidade de educagéo.

A formacdo omnilateral ndo se da na busca por desenvolver habilidades e
competéncias que sejam Uteis a formagdo de mdao-de-obra qualificada para atendimento do
mercado de trabalho sob uma perspectiva alienada de trabalho. Sem a perspectiva do trabalho
como principio educativo, como forma de subsisténcia, mas também de preservacdo do
ambiente natural, ndo é possivel que se trabalhe a favor de uma formacdo omnilateral, pois
esta demanda que o trabalho seja entendido como principio educativo e ndo como uma

atividade alienada sob a visdo do capitalismo.
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Desse modo, ao conceber na legislagdo uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica
pautada na formagdo omnilateral tendo o trabalho como principio educativo, mas legislar
sobre uma educacdo com foco em habilidades e competéncias para a formacéo do trabalhador
o Estado da Bahia relega a Educacao Profissional aos ideais do capital, qual seja a formacéo
de mé&o-de-obra qualificada para inser¢cdo no mercado de trabalho. Assim, a EPT baiana atua
no sentido da exploragéo e ndo de desopressdo, uma vez que atua no sentido de possibilitar
aos estudantes da EPT a aquisicdo de conhecimentos necessarios a uma efetiva atuacdo no
mundo do trabalho, mas negligenciando uma formacéo total, omnilateral.

A oferta da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Estado da Bahia é composta
predominantemente por jovens/estudantes com menos de 20 anos de idade que representam o
quantitativo de 49,8% das matriculas entre 2017 a 2021, com base no documento do Resumo
Técnico do Estado da Bahia de 2021. Sobretudo, na mesma faixa etaria, os alunos do sexo
feminino sdo maioria, representando 54,9% das matriculas, o que leva a perceber a busca cada
vez maior de qualificagdo por parte das mulheres e a sua inser¢do no mercado de trabalho, que
justifica a necessidade de uma politica publica na rede estadual da Bahia direcionado a essa
modalidade educacional.

A insercdo prematura dos jovens no mercado de trabalho a fim de complementar a
renda familiar ou para a autossustentacdo é reflexo das desigualdades sociais e educacionais,
decorrentes da divisdo social do trabalho. Esse fendmeno contribui para o embrutecimento do
ser humano que se torna “[...] destruido e subsumido no processo do proprio maquinismo,
transformado em seu acessorio vivo” (MANACORDA, 2007, p. 81), desprovendo-o de
dignidade, de valores e retirando-lhe o direito a uma formagdo omnilateral e, que por sua vez,
esta a servico da l6gica mercantil. O gréafico 6 apresenta 0 nimero de matriculas em relagdo a

faixa etaria e ao sexo dos estudantes da EPT baiana:
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Grafico 6: NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL,
SEGUNDO A FAIXA ETARIA E O SEXO - BAHIA (2021)
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagéo Basica.

As matriculas da Educacdo Profissional estdo principalmente concentradas na rede
estadual, representando 70,0% do total de matriculas o que corresponde a um numero
absoluto de matriculas 106.941 em 2021, seguida da rede privada de ensino com 18,8% das
matriculas. A Rede Estadual de Educacdo Profissional apresenta uma maior proporcao de
matriculas da Educacdo Profissional no espaco urbano como possibilidade para os filhos da
classe trabalhadora ter acesso a educacéo publica estadual. Nesse sentido, o gréfico apresenta
um pequeno quantitativo de matriculas na educacao profissional na zona rural, o qual também
se faz necessario politicas publicas educacionais para a populacdo do campo, ao buscar a
valorizagdo dos campesinos para o desenvolvimento humano omnilateral como forma de
garantir uma educacdo emancipatoria. No grafico 7, mostra a relagdo entre o nimero de

matriculas na EPT, a dependéncia administrativa e a localizagdo da unidade escolar:
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Gréfico 7: NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL
SEGUNDO A DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA E A LOCALIZACAO DA
ESCOLA - BRASIL (2021)
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Basica.

Os documentos publicados pela Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacao
Profissional e Tecnoldgica indicam que a EPT na rede estadual busca a formacdo humana
integral dos estudantes, de modo que a fragmentacao entre tedrica e pratica seja superada e
qgue os estudantes recebam uma formacdo omnilateral. Dessa forma, o0s documentos
analisados apresentam uma politica preocupada com uma formacdo para a ciéncia, a cultura e
as novas tecnologias, uma perspectiva integradora, trazendo como principios e diretrizes a
articulacdo do Ensino Médio Integrado a EPT e, assim, romper com a dicotomia entre
conhecimentos especificos e gerais, de modo a promover a integracdo da formacéao bésica e
profissional em um mesmo curriculo.

Tal perspectiva nos leva a pensar, que a elevacdo do numero de estudantes
matriculados possibilita 0 acesso cada vez maior dos jovens/estudantes a uma formacéo
profissional, sendo que uma das metas do Plano do Governo Estadual € gradativamente inserir
esse publico no mercado de trabalho, voltado a um discurso pautado no empreendedorismo e
no desenvolvimento de habilidades e competéncias. Neste sentido, ressaltamos a necessidade
de se aprofundar a analise sobre a concepc¢do da EPT da Bahia no universo do publico dessa
modalidade educacional, uma educacdo pautada no trabalho como principio educativo, em

uma formacdo integral na perspectiva emancipadora, critica e comprometida com 0s
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interesses da classe trabalhadora. Importante ressaltar que, no estado da Bahia, a clientela de
estudantes que buscam a EPT é composta majoritariamente por individuos pretos/pardos
representando 88,5% do numero de matriculas da educacao profissional integrada, enquanto o
percentual de matriculas sujeitos declarados brancos foi de 10,4% no ano de 2021. Observa-se
ainda no grafico um percentual de brancos na modalidade de FIC de 15,6%, assim como, de
pretos/pardos na modalidade de EJA de nivel médio corresponde a 92,7% um numero
expressivo e, os alunos declarados como amarelos/indigenas representam apenas 1,1% da
matricula total.

A partir desses dados, pode-se afirmar que o estado da Bahia traca um perfil elevado
de matriculas referente a populacdo de pretos/pardos em todas as formas de cursos técnicos
(integrado, concomitante, subsequente, EJA e FIC) da educacdo profissional. Vale ressaltar
que a populacdo negra tem contribuido para a construcdo da identidade da Bahia com a
chegada dos primeiros africanos, esta vivenciada pela classe trabalhadora que vive da venda
da forca humana de trabalho e sdo desprovidos dos meios de producgdo. Portanto, é importante
entender o conjunto de sistemas sociais e historicos que permeiam o territorio baiano e
evidencia-las para que haja politicas publicas em préaticas de forma mais equitativa. Veja esses
percentuais apresentados no grafico a sequir:

Grafico 8: PERCENTUAL DE MATRICULAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL,
SEGUNDO A COR/RACA - BAHIA (2021)
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagéo Basica.
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Os gréficos 5, 6, 7 e 8 apresentam resultados da expanséo de jovens matriculados na
EPT na Rede Estadual da Bahia e isso denota o crescimento de Programas executados no
Estado e seu alcance, como o Programa de Aprendizagem Profissional — Bahia Aprendiz,
como iniciativa de aprendizagem profissional para garantir a formacédo técnico-profissional,
por meio da teoria na unidade de ensino e da pratica via primeira experiéncia formal de
trabalho, contemplando os estudantes da rede estadual do Ensino Médio Integrado ao
Técnico. Esse Programa atua como um instrumento de qualificacdo profissional para
jovens/estudantes matriculados e frequentando a escola lhes oportunizando a contratacdo
como aprendizes em empresas parceiras.

O Programa de Aprendizagem Profissional foi estruturado pela Secretaria da Educacéo
do Estado da Bahia (SEC/BA) via Superintendéncia de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SUPRQOT), em parceria com a Secretaria do Estado do Trabalho, Emprego, Renda e Esporte
(SETRE), por meio da Superintendéncia de Desenvolvimento do Trabalho (SUDET), com a
Superintendéncia Regional do Trabalho (SRT) e com o Ital Educacgdo e Trabalho (IET). O
programa dura em média 15 meses, sendo quatro meses de formacéo tedrica e 11 de préatica
em ambiente real de trabalho, oferece remuneracdo de cerca de meio salario minimo, a
depender da carga horéria de trabalho definido e também oferece auxilio-transporte aos
aprendizes (Site do Governo do Estado da Bahia, 2022).

Outro programa da Rede Estadual que visa a qualificacdo dos jovens para inser¢do no
mercado de trabalho é o Programa Primeiro Emprego (PPE), instituido em 2015 pela Lei
Estadual n® 13.459, para inclusdo de jovens egressos e estudantes da EPT na Rede de ensino.
Esta insercdo deve se dar por trés modalidades do Programa e seus critérios definidos, séo
eles: o estdgio, a aprendizagem e a ocupacdo formal. O estdgio e a aprendizagem sao
destinados aos estudantes em curso técnico, ja a ocupacdo formal trata-se da contratacdo de
egressos para atuarem nas mais diversas instituicGes publicas do Estado da Bahia, em funcdes
que guardem compatibilidade com o curso técnico de formacdo (SUPROT, 2022).

A atuacdo de programas como o Programa de Aprendizagem Profissional e o
Programa Primeiro Emprego visa a qualificagdo dos jovens para inser¢cdo no mercado de
trabalho. O objetivo €, pois, atender as demandas do capitalismo que necessita de mao-de-
obra qualificada para explorar via trabalho alienado. Os jovens das camadas populares séo
estimulados, cada vez mais cedo, a entrar para 0 mundo do trabalho, isso quando ndo é a
necessidade de ajudar na prépria subsisténcia e de sua familia que impulsiona o trabalho na

infancia e inicio da juventude; com isso, perdem a infancia e, muitas vezes, também os
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estudos e pelo mesmo motivo: falta de tempo para ser crianga e para estudar por ter que
trabalhar.

Programas de qualificacdo profissional para jovens com intuito de prepara-los para o
mundo do trabalho reforcam o carater classista de nossa sociedade, uma vez que esses
programas sdo voltados a uma clientela bastante especifica: os jovens estudantes das camadas
populares da sociedade. Os filhos dos extratos sociais mais abastados ocupam-se de estudar o
Ensino Médio normal para, depois, ir cursar o Ensino Superior e € nesse momento que a
questdo da profissionalizacéo Ihes ocorre; eles ndo necessitam pensar em profissionalizacao
enquanto estudam o Ensino Médio ainda que seja na modalidade profissionalizante, pois, ir
para 0 Ensino Superior é a realidade dos sujeitos pertencentes a sua camada social.

Logo, programas de qualificacdo para insercdo de jovens no mercado de trabalho e a
prépria Educacdo Profissional sdo forjados para os individuos advindos dos extratos sociais
menos abastados, para as pessoas pobres, destituidas de capital no intuito de formar méo-de-
obra qualificada para o atendimento das demandas do capital que séo, é claro, demandas das
classes dominantes e ndo das classes exploradas da sociedade.

E o sentido de tratarmos de Educacao Profissional e Tecnoldgica aqui é justamente o
fato de discordarmos desse posicionamento como se a Unica finalidade dessa modalidade
educacional se encerrasse no atendimento das demandas do capitalismo; se enxergamos a
educacdo como possibilidade de superacdo desse estado de coisas em que 0S pobres sé&o
sempre explorados por uma minoria dominante e detentora do poder e do capital, nao
podemos enxergar a Educacédo Profissional e Tecnoldgica de outra forma sendo como também
uma possibilidade de formar cidaddos aptos para atuar no mundo do trabalho, mas fazendo
isso de modo consciente, tendo passado por um processo de formacdo omnilateral e
entendendo o trabalho como principio educativo.

Para além das criticas — necessarias porque adotamos o0 ponto de vista materialista
historico-dialético que nos impde um olhar critico sobre a tessitura do social que é reflexo do
capitalismo — € preciso compreender que sem acesso a programas de qualificacdo profissional
e a propria Educacdo Profissional e Tecnoldgica, os/as jovens das camadas populares pouca —
ou nenhuma — chance tém de estarem aptos a inser¢do no mercado de trabalho e conseguir um
emprego que lhes possibilite a existéncia material.

Logo, quando afirmamos que os/as jovens das classes menos abastadas da sociedade
estdo sendo profissionalizados/as cada vez mais cedo e que isso denota que a nossa sociedade
os/as esta preparando para exploracdo pelo trabalho enquanto os/as filhos/as das classes

economicamente dominantes preparam-se, ao longo de seu percurso educacional, para o
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exercicio de cargo de lideranca dentro da conjuntura do trabalho, estamos afirmando uma
verdade dentro do contexto do capitalismo, o que ndo implica dizer que toda forma de educar
e instrumentalizar as massas sejam negativa porque forjada na e para a trama do capital, ou
seja, para a exploracdo das camadas populares pelas classes dominantes da sociedade.

Justamente pelo contexto historico de exploracdo a que sempre estiveram relegadas
dentro da conjuntura capitalista € que as massas necessitam instrumentalizar-se, munir-se de
conhecimentos que as possibilite tanto o despertar de uma consciéncia critica quanto as
competéncias necessarias para o exercicio do trabalho. E € neste sentido que entendemos a
Educacdo Profissional e Tecnolégica como uma possibilidade de ndo somente
instrumentalizar os filhos das camadas populares de nossa sociedade, mas de possibilitar-lhes
uma formacdo omnilateral que o considere em sua inteireza e lhes possibilite compreender o
trabalho como principio educativo e ndo como um mecanismo de exploracdo do sistema
capitalista.

Compreender o trabalho como principio educativo implica pensa-lo em seu sentido
ontoldgico percebendo-o como

[...] parte intrinseca do ser humano que, estando no mundo, constrdi a sua
prépria existéncia, a partir da sua relacdo com outros seres humanos e com a
natureza. E neste processo de interacdo, ele produz a sua existéncia ao
mesmo tempo em que transforma a natureza e também se transforma. [...] A
necessidade de produzir a prépria existéncia é algo que faz parte da natureza
humana uma vez que sem isso a sua sobrevivéncia fica impossibilitada,
assim sendo, 0 homem precisa agir sobre a natureza, relacionar-se com 0s
outros homens, criando e produzindo a sua propria vida. [...] E quando
dizemos que o homem produz a sua prépria existéncia, ndo queremos dizer
que tal processo seja algo natural, uma habilidade que nasce com o ser
humano, mas sim, algo que deve ser aprendido [...] Considerando como o
trabalho é algo que faz parte da natureza do homem e que, através dele,
produz a sua existéncia, esta categoria ndo poderia estar dissociada da
educacdo, uma vez que o ato de trabalhar é um ato educativo (PEREIRA,
2020, p. 38).

Reconhecer o trabalho como principio educativo implica também romper com a ideia
historicamente construida como uma atividade pejorativa voltada aos individuos desprovidos
de posses no contexto do capitalismo. Segundo Pereira (2020, p. 39),

Na sociedade primitiva, ndo havia propriedade privada, tudo pertencia a
todos, vivia-se em relagdo de igualdade e, portanto, ndo havia hierarquizacéo
no que se referia ao trabalho. Com a existéncia da propriedade privada, passa
a haver proprietérios e ndo proprietarios, de modo que os segundos agora
ndo precisam trabalhar e sua existéncia é subsidiada pelo trabalho dos néo
proprietarios. Surge desse modo a divisdo de classes e consequentemente a
divisdo na educacdo, uma vez que esta, anteriormente, estava atrelada ao
processo de trabalho.
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A diviséo social do trabalho imprimiu uma concepcdo de trabalho alienada, relegada
as classes menos abastadas economicamente;

Essa visdo de trabalho como algo penoso, mas necessario e destinado a
determinadas classes, foi se perpetuando ao longo dos tempos, mesmo com
tantas mudangas na sociedade. Foi assim na sociedade escravista, na
sociedade feudal e o é mais intensamente na sociedade capitalista em que
vivemos. [...] A educacdo sob essa perspectiva estara sempre a servico ndo
do cidaddo que trabalha, mas sim do cidaddo que usufrui do trabalho do
outro. Sob esta perspectiva, mesmo a educacdo que é ofertada a trabalhadora
e ao trabalhador, sob o aparente discurso de melhoria das suas condicGes de
vida, é na verdade, uma educacao que fornecera os instrumentos necessarios
para que a trabalhadora e o trabalhador sejam mais produtivas (0s) e tragam
rendimentos para os que detém o capital (PEREIRA, 2020, p. 40-41).

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica ofertada pelo Estado da Bahia esta a servigo
do sistema capitalista, mas dentro dessa conjuntura possibilita uma formagdo que
minimamente respeita as condi¢fes regionais, as necessidades locais e a conjuntura do
emprego para 0s jovens estudantes e isso ndo se pode negar, embora reivindiqguemos que essa
educacédo ocorra sob a perspectiva de uma formacdo humana omnilateral, que néo aliene os
estudantes, mas possibilite-lhes o desenvolvimento de sua criticidade, o reconhecimento da
prépria historicidade e de sua responsabilidade como agentes de transformacdo de suas
realidades.

Os Programas da EPT da Rede Estadual da Bahia reafirmam o empreendedorismo
como orientador para a educacdo da Rede Estadual da Bahia atendendo, dessa forma, aos
interesses do capital por se tratar de um projeto do campo empresarial e ndo da classe
trabalhadora, o qual vem sendo inserido como principio educativo da EPT da Rede, de modo
gue esta modalidade de educacdo vem se afastando dos principios fundantes do Documento

da Superintendéncia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SUPROT/2021.

4.1 LegislacGes da EPT na Bahia

Em 2008, com a reestruturacdo politica de oferta de cursos técnicos na rede Estadual
da Bahia, o Governo do Estado implementou o Plano Estadual de Educacdo Profissional com
a proposta de transformar a Educacdo Profissional em politica permanente ao integra-la
definitivamente ao desenvolvimento econémico e socioambiental do Estado. Esse Plano é
direcionado aos jovens/estudantes egressos da escola publica na intencdo elevar a
escolaridade e a insercdo destes no mundo do trabalho (SEC, 2022), visando implantar as

bases de uma politica publica de Estado para a Educacéo Profissional.
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A partir de 2008 houve transformacao de Unidades Escolares em Centros de Educacao
Profissional do Estado da Bahia (CEEP) espalhados por o todo o Estado baiano. Para isso,
foram utilizadas estruturas ociosas existentes da Rede Estadual de ensino e recursos federais
do Programa Brasil Profissionalizado que é um Programa de fomento instituido pelo Governo
Federal que visa a expansdo, ampliacdo e modernizagdo das escolas, das redes estaduais de
EPT, estabelecido pelo Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro de 2007 (MEC, 2007).

Outro importante marco na estruturacdo da politica foi 0 Decreto n°® 11.355 de 04 de
dezembro de 2008, que “[...] dispbe sobre a instituicdo dos Centros Estaduais e dos Centros
Territoriais de Educacdo Profissional (CETEP), no ambito do Sistema Publico Estadual de
Ensino do Estado da Bahia” (BAHIA, 2008). Os Centros visam ao desenvolvimento social,
econbémico e ambiental no processo de ampliacdo e fortalecimento da oferta de Educacao
Profissional e Tecnologica nos Territorios de Identidade, com objetivo de atender as
demandas do Estado da Bahia. Conforme o Decreto, o objetivo é atender as demandas dos
Centros Estaduais e Territoriais da EPT do referente Estado, a saber:

§ 1° - Os Centros Estaduais de Educagdo Profissional atenderdo as
demandas consideradas estratégicas para o0 desenvolvimento sdcio
econdmico e ambiental do Estado, e se caracterizam pela oferta de Educagéo
Profissional em todas as suas modalidades, com énfase nas seguintes:

I - formagéo inicial e continuada;

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio, nas modalidades integrada
e subsequiente;

Il - educacdo profissional integrada a educacdo de jovens e adultos-
PROEJA;

IV - educacdo profissional a distancia (semi-presencial);

V - educagdo tecnoldgica.

§ 2° - Os Centros Territoriais de Educacdo Profissional atenderdo as
demandas consideradas relevantes nos Territorios de Identidade do Estado
da Bahia e se caracterizam pela oferta de Educacdo Profissional, no &mbito
de cada Territério, nas seguintes modalidades:

I - formacéo inicial e continuada;

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio, nas modalidades integrada
e subseqiente;

Il - educagdo profissional na modalidade & educacéo de jovens e adultos -
PROEJA,;

IV - educacdo profissional a distancia (semi-presencial) (BAHIA, 2008).

O Decreto n° 11.355/2008 impacta a realidade educacional baiana, pois, em 2009
muitas escolas estaduais que ofereciam uma educacdo propedéutica passaram a promover uma
Educacéo Profissional na modalidade de Ensino Médio Integrado e, também nas modalidades
do Proeja’ e o Subsequente ao candidato que concluiu o Ensino Médio. Apés a abertura dos

* Proeja - E uma Politica Pablica de Integracio da Educacéo Profissional com a Educagéo Bésica na Modalidade
de Jovens e Adultos, que tem por objetivo oferecer oportunidade de estudo aqueles que ndo tiveram acesso ao
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Centros Estaduais e Territoriais algumas matrizes curriculares foram elaboradas para atender
0s objetivos da modalidade de ensino, a EPT da Rede Estadual.

A Superintendéncia da Educacéo Profissional (Suprof) elaborou e disponibilizou uma
espécie de manual com as orientacdes para a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
de cada centro e nessas orientacGes aparecem as concepgdes nas quais se pauta a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica na Bahia. Entre outras orientacBes encontram-se as seguintes
concepcdes sobre as quais a educacdo proporcionada deveria pautar-se em: trabalho como
principio educativo, formacéo integral, curriculo integrado, desenvolvimento socioeconémico,
cultural e ambiental do Territério e desenvolvimento de tecnologias sociais. Essas concepcdes
correspondem ao que é proposto no Documento Base do MEC sobre Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007).

E importante destacar que a expansdo da EPT na Bahia diz respeito a capilaridade da
oferta e do atendimento em todos os Territdrios de Identidade apresentado pelo Estado, uma
vez que trata da interiorizacdo dessa politica publica prioritaria do Governo de levar essa
forma de ensino ao alcance de todos 0s municipios baianos. Sua expansdo se deu a partir da
politica expressa deste documento, o Plano Plurianual Participativo (PPA Participativo), com
a finalidade de “[...] garantir o desenvolvimento dos jovens para uma insergéo cidada na vida
social e no mundo do trabalho, contribuir para a elevacdo de escolaridade dos trabalhadores,
ampliar o acesso a educacdo integral e fortalecer a inclusdo educacional, bem como inovar e
diversificar os curriculos escolares, promovendo acesso dos estudantes ao conhecimento cien-
tifico, as artes, a cultura e ao trabalho" (BAHIA, 2022).

Cumpre observar a existéncia de um paradoxo na legislacéo para a EPT que se reflete
na execucdo dessa modalidade nas escolas publicas estaduais: a EPT é pautada sob a
concepcao de trabalho como principio educativo e a formacdo dos estudantes contempla a
omnilateralidade, mas o objetivo da educacdo é moldar comportamentos ao elencar
competéncias e habilidades como pressupostos para a educacdo. Logo, a formacdo integral,
omnilateral ndo ocorre e, em seu lugar, ha a formacdo de individuos qualificados para

inser¢do no mundo do trabalho.

Ensino Fundamental e/ou Médio na idade regular e inseri-los num percurso formativo de educacao profissional
(BAHIA, 2011).
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4.2 - A EPT no Plano Estadual de Educacgdo da Bahia (PEE 2016/2026)

O Plano Estadual de Educacdo a Educacdo Profissional perpassa as Metas 3 (Do
Ensino Médio), 8 (Da escolaridade média da populacdo), 9 (Da alfabetizacdo e do
analfabetismo funcional de jovens e adultos), 10 (Da Educacdo de Jovens e Adultos integrada
a Educacéo Profissional), 11 (Da Educacdo Profissional), 15 (Da formacéo de professores) e
20 (Do financiamento da educacdo) (BAHIA, 2016).

A Meta 3 versa sobre a expansao gradativa do atendimento escolar para a populacao
de 15 a 17 anos de idade e elevacédo da taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85%
até o final da vigéncia do PEE. A Educacdo Profissional é contemplada em duas (02)
estratégias dessa Meta: na Estratégia 3.4 cujo objetivo ¢ “estimular a expansdo das matriculas
gratuitas de Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional, observando-se as peculiaridades
das populagdes do campo, das comunidades indigenas, quilombolas, de comunidades
tradicionais e dos povos ciganos” (BAHIA, 2016, p. 13) e na Estratégia 3.15 que objetiva

estimular, por meio de orientacdo profissional, a participagdo dos
adolescentes e jovens nos cursos das areas tecnoldgica e cientifica,
estabelecendo acordos com as IES e a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica para a realizacdo de estagios e visitas
técnicas, articuladas com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo
(BAHIA, 2016, p. 14).

A Meta 8 visa “Assegurar politicas para elevar a escolaridade média da populacgéo de
18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos” (BAHIA, 2016, p. 23) e a Educacdo Profissional é

contemplada na Estratégia 8.3 cujo objetivo é

promover articulagfes intersetoriais para expansdo da escolaridade da
populacdo baiana, em parceria com as areas da ciéncia e tecnologia, salde,
trabalho, desenvolvimento social e econdmico, cultura e justica, priorizando
0 apoio aos estudantes com rendimento escolar defasado e considerando-se
as particularidades dos segmentos populacionais especificos, ressaltada a
integracdo com a Educacéo Profissional (BAHIA, 2016, p. 24).

Na Meta 9, que versa sobre a elevagdo, para 90%, da taxa da alfabetizacdo da
populacdo com 15 anos de idade ou mais atée o ano de 2025 e a reducdo da taxa de
analfabetismo funcional até o final da vigéncia do Plano (BAHIA, 2016), as estratégias nas
quais a Educacéo Profissional é contemplada sdo: 9.10, 9.11 e 9.12.

A Estratégia 9.10 objetiva

fazer proposicdes de programas colaborativos de capacitacdo tecnolégica da
populacdo jovem e adulta, direcionados para 0s segmentos com baixos niveis
de escolarizagdo formal e para os estudantes com deficiéncia, articulando os
sistemas de ensino, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, as universidades, as cooperativas e as associagdes, por meio de
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acOes de extensdo desenvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos, com
tecnologias assistivas que favorecam a efetiva inclusdo social e produtiva
dessa populacdo (BAHIA, 2016, p. 26).

A Estratégia 9.11 visa a articulacédo de

[...] parcerias intersetoriais entre as politicas de Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA e as politicas culturais, para que estudantes e educadores e
profissionais da EJA sejam beneficiados por a¢gdes que permitam o acesso a
expressdo e a producéo cultural, em suas diferentes linguagens e expandindo
possibilidades de oferta da Educacdo Profissional da area cultural para a
EJA, em plena aderéncia com a Lei Federal n° 13.018, de 22 de julho de
2014, que dispde sobre a Politica Nacional de Cultura Viva (BAHIA, 2016,
p. 26-27).

A Estratégia 9.12 visa a garantia de “[...] aumento progressivo da matricula de
egressos de programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, nos niveis seguintes da Educacao
Bésica e da Educacéo Profissional, tendo em vista a continuidade dos estudos e a elevacéo da
escolaridade desses sujeitos” (BAHIA, 2016, p. 27).

A Meta 10 versa acerca da ampliacdo da oferta das matriculas da EJA, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, na forma integrada a Educacdo Profissional, em 25% e as
estratégias referentes a Educacdo Profissional sdo a 10.1, 10.2, 10.3 e 10.4, cujos objetivos
sdo:

10.1) expandir a oferta da Educacdo Profissional integrada a Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, nos niveis Fundamental e Médio, em cursos
planejados, inclusive na modalidade de Educagdo a Distancia, de acordo
com as caracteristicas do publico e considerando as especificidades das
populagdes itinerantes e do campo, das comunidades indigenas, quilombolas,
das comunidades tradicionais e dos privados de liberdade;

10.2) implementar programas de formacgdo profissional para a populagdo
jovem e adulta, direcionados para 0s segmentos com baixos niveis de
escolarizagdo formal, do campo e da cidade, [...] articulando os sistemas de
ensino, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
as universidades, as centrais e sindicatos de trabalhadores, as cooperativas e
as associacfes, por meio de acGes de extensdo desenvolvidas em centros
tecnologicos, com tecnologias assistivas que favorecam a efetiva inclusdo
social;

10.3) fomentar a produgdo de material didatico, o desenvolvimento de
curriculos e de metodologias especificas, os instrumentos de avaliacdo, o
acesso a equipamentos e laboratorios e a formacédo inicial e continuada de
docentes das redes publicas que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA integrada a Educacdo Profissional;

10.4) fomentar a diversificacdo curricular da Educacdo Profissional
articulada a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, promovendo a interrelagdo
entre teoria e pratica nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia, da
cultura e da cidadania [...]. (BAHIA, 2016, p. 27-28).

A Meta 11 do PEE 2016-2026 versa obre a ampliacdo das matriculas da Educacéo

Profissional Técnica de nivel médio tendo a qualidade assegurada, sendo que essa expansao
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de ocorrer em pelo menos 50% na rede publica (BAHIA, 2016). Essa Meta trata
especificamente da Educacdo Profissional e suas estratégias visam

11.1) expandir a oferta de Educacdo Profissional Técnica de nivel médio na
rede publica estadual de ensino, com énfase nas modalidades integradas [...];
11.2) articular a expansdo das matriculas de Educagdo Profissional Técnica
de nivel médio na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica [...];

11.3) expandir o atendimento da Educagéo Profissional integrada ao Ensino
Médio para as popula¢bes do campo e para as comunidades indigenas,
quilombolas e povos das comunidades tradicionais, de acordo com as
expectativas territoriais e escuta das representacfes institucionais dessas
comunidades;

11.4) reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais, com destaque para
as peculiaridades do campo e da cidade, da cultura local e da identidade
territorial, no acesso e permanéncia na Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio [...];

11.5) estimular a oferta da Educacao Profissional Tecnoldgica, de Graduagao
e de Pds-Graduacdo, em integracdo com a Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica e com as institui¢cbes universitarias de
Educacédo Superior [...];

11.6) fomentar a expansdo da oferta de Educacdo Profissional técnica de
nivel médio na modalidade de Educagdo & Distancia [...], assegurando
padrdo de qualidade;

11.7) estimular a expansdo do estagio na Educagdo Profissional Técnica de
nivel médio, preservando-se seu carater pedagdgico integrado ao itineréario
formativo do aluno [...]; [...]

11.9) ampliar a oferta de matriculas gratuitas de Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio pelas entidades privadas de formagdo profissional
vinculadas ao sistema sindical e entidades sem fins lucrativos de
atendimento a pessoa com deficiéncia;

11.10) estruturar sistema de avaliacdo da qualidade da Educacéao Profissional
Técnica de nivel médio das redes escolares publicas e privadas;

11.11) expandir a oferta de Educacdo Profissional Técnica de nivel médio
para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades;

11.12) estruturar sistema estadual de informagao profissional, articulando a
oferta de formacao das institui¢des especializadas em Educagdo Profissional
aos dados do mercado de trabalho e as consultas promovidas em entidades
empresariais e de trabalhadores;

11.13) ofertar cursos de Educacdo Profissional aos estudantes em
cumprimento de medidas socioeducativas, observando as ressalvas da
legislacdo vigente;

11.14) articular a oferta de Educacédo Profissional com o sistema publico de
emprego, trabalho e renda, com as politicas de desenvolvimento territorial e
com as acBes de inclusdo produtiva, municipais, estaduais e federais;

11.15) organizar servigos de orientacdo profissional para divulgacdo da
Educacdo Profissional no dltimo ano do Ensino Fundamental;

11.16) promover, em parceria com as Institui¢des de Ensino Superior - IES e
os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, oferta de cursos de
Licenciatura e POs-Graduacdo na é&rea de Educacdo Profissional [...]
(BAHIA, 2016, p. 28-30).
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A Meta 15 trata da formacdo de professores e tem a Estratégia 15.6 relacionada a
Educacdo Profissional cujo objetivo €
estimular o desenvolvimento de modelos de formacdo docente para a
Educacdo Profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da
oferta, nas redes federal e estaduais de Educacdo Profissional, de cursos
voltados a complementacdo e a certificacdo didatico-pedagdgica de
profissionais experientes (BAHIA, 2016, p. 35).
A Meta 20 versa sobre o financiamento da educacdo e objetiva, em sua Estratégia
20.9, “desenvolver, por meio de articulagbes intersetoriais, estudos, formas de controle e
acompanhamento regular da aplicacdo de investimentos de custo por aluno da Educacao
Bésica, da Educag&o Profissional e da Educacéo Superior publicas” (BAHIA, 2016, p. 41-42).
Das 20 metas do PEE 2016-2026, 7 se referem a Educacgdo Profissional, versam acerca
de diversos aspectos relevantes relativos a essa modalidade, aduzem uma Educacdo
Profissional qualificada para a formacdo de individuos capacitados a ocupar 0s postos de
trabalho, mas dissociada de uma formacdo omnilateral porque preocupada com a formagéo
técnica-cientifica.
As metas e estratégias do PEE 2016-2026 coadunam com as metas e estratégias do
PNE 2014-2024 no que tange a Educacdo Profissional e o que se pode perceber a partir da
analise de ambos os textos € que a educacdo estadual tem buscado, por meio de sua
legislacdo, estar em consonancia com a legislacéo federal, o que implica em reconhecer que a
concepcao de Educacdo Profissional e Tecnologica aduzida pela Suprot, em maior ou menor
medida, reflete o que nacionalmente se concebe por EPT e quais os delineamentos para essa

dentro da conjuntura capitalista.

4.3 — A Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

(SUPROT) e os cursos técnicos profissionalizantes da rede estadual de educacao baiana

No estado da Bahia foi criada a Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacéo
Profissional da Bahia (SUPROF), instituida por meio do Decreto Lei n° 10.955, de 21 de
dezembro de 2007, na gestdo do ex-superintendente Antdnio Almerico Biondi Lima, que
estabelece finalidade de planejar, coordenar, promover, executar, acompanhar, supervisionar e
avaliar, no a@mbito do Estado, as politicas, programas, projetos e agdes de educacdo
profissional, incluindo orientag@o e certificacdo profissional, para garantir que os jovens e

trabalhadores baianos nessa formacao profissional tornem-se aptos para atender as demandas



91

do mundo do trabalho e se beneficiem do desenvolvimento socioeconémico e ambiental da
Bahia (DCRB, 2021).

Em 2017, a Suprof passa a ser denominada de Superintendéncia de Desenvolvimento
da Educacdo Profissional e Tecnologica da Bahia (Suprot) a partir do Decreto n® 17. 377 de
01 de fevereiro de 2017. A Suprot € responsavel pela oferta de cursos da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica na Rede Estadual de Ensino atual, instituida sob a administracéo
do superintendente Ezequiel Westphal, na gestdo do governador do Estado Rui Costa dos
Santos.

A Suprot, responsavel pela concepgdo, gestdo e execucdo da politica de EPT na Bahia,
da continuidade a expansdo da Rede Estadual de Educacdo Profissional de Cursos Técnicos
(EPCT) com uma oferta de 160.589 vagas abrangendo 287 municipios em 38 Centros
Estaduais (CEEP) e 41 Centros Territoriais (CETEP), 34 anexos de Centros, 112 unidades
ofertantes permanentes e 80 unidades ofertantes provisorias, principalmente com cursos de
curta duragdo e programas federais, totalizando 305 unidades ofertantes de cursos de
formacédo e qualificacao profissional (BAHIA, 2018).

A oferta dos cursos técnicos presentes nas matrizes curriculares da Rede Estadual da
EPT corresponde a onze (11) eixos tecnoldgicos, a saber: Ambiente e Saude; Controle e
Processos industriais; Gestdo e Negdcios; Informacdo e Comunicacdo; Infraestrutura;
Producdo Alimenticia; Producdo Cultural e Design; Producdo Industrial; Recursos Naturais;
Seguranca e Turismo Hospitalidade e Lazer (SEC, 2021). A Tabela Il apresenta os eixos
tecnoldgicos e seus respectivos cursos alocados em cada um dos eixos existentes na Rede
Estadual da Bahia (2022).

Tabela 111 — Eixos Tecnoldgicos e os cursos da Rede Estadual da Bahia (2021)

N° EIXO TECNOLOGICO CURSO

Técnico em Agente
Comunitario de Satde

Técnico em Analises
Clinicas

Técnico em Enfermagem

01 Ambiente e salde Técnico em Farmécia

Técnico em Geréncia em
Saude

Técnico em Meio Ambiente

Técnico em Nutricdo e
Dietética
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Técnico em Saude Bucal

02

Controle e Processos
Industriais

Técnico em Eletromecénica

Técnico em Eletrotécnica

Técnico em Mecénica

Técnico em Manutengéo
Automotiva

Técnico em Sistema de
Energia Renovavel

Técnico em Mecatrbnica

03

Gestao e Negdcios

Técnico em Administracdo

Técnico em Contabilidade

Técnico em Financas

Técnico em Secretariado

Técnico em Servicos
Juridicos

Técnico em Logistica

Técnico em Recursos
Humanos

04

Informagédo e Comunicagéo

Técnico em Computacéo
Grafica

Técnico em Informatica

Técnico em Manutencdo e
Suporte em Informatica

Técnico em Rede de
Computadores

Técnico em
Telecomunicagdes

05

Infraestrutura

Técnico em Agrimensura

Técnico em Edificaces

Técnico em Desenho de
Construcéo Civil

06

Producdo Alimenticia

Técnico em Agroindustria

Técnico em Alimentos

Técnico em Panificacdo

07

Producdo Cultural e Design

Técnico em Artes Visuais

Técnico em Comunicacgao
Visual

Técnico em Design de
Moveis

Técnico em Figurino Cénico

Técnico em Teatro

Técnico em Multimidia

Técnico em Producao de
Audio e Video

08

Producéo Industrial

Técnico em Biotecnologia

Técnico em Petrdleo e Gas

Técnico em Quimica

Técnico em Agricultura

Técnico em Agroecologia
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09 Recursos Naturais Técnico em Agropecuaria

Técnico em Zootecnia

Técnico em Recursos

Pesqueiros
10 Seguranca Técnico em Seguranca do
Trabalho
Técnico em Cozinha
11 Turismo, Hospitalidade e Técnico em Gastronomia
Lazer Técnico em Guia de Turismo

Técnico em Hospedagem

Fonte: SEC/SUPROT, 2021.

A partir da Tabela 11l referentes aos cursos existentes da EPT na Rede Estadual da
Bahia e conforme as informag6es do INEP (2021) elaboramos o Grafico 9 que contém dados
relacionados a distribuicdo dos onze (11) Eixos Tecnol6gicos na EPT da Rede Estadual da

Bahia em todos os cursos apresentados pela Superintendéncia.

Graéfico 9: Distribuicdo das matriculas por Eixo Tecnoldgico - Bahia (2021)
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Fonte: INEP, 2021. Elaboragao propria.

A EPT da Bahia apresenta um percentual de 77,2% em nUmeros de matriculas do
Ensino Médio Integrado dos cinquenta e trés (53) cursos da Rede, disponiveis em mais de 200
unidades escolares ofertantes de Educagdo Profissional e Tecnologica de nivel medio no
Estado que corresponde a 72.276 alunos matriculados (INEP, 2021). O eixo tecnoldgico que
apresenta maior representatividade é o de Gestdo e Negocios com o percentual de 22.347 de
estudantes matriculados, em seguida o eixo de Ambiente e Saide com 11.250 ndmeros de
matriculados e, em terceiro, o0 eixo de Informacdo e Comunicagdo com o quantitativo de 8.853

nameros de alunos matriculados na Rede Estadual da Bahia em cursos técnicos ofertados por
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esses eixos; tais dados séo relevadores da tendéncia da articulagéo entre trabalho e educacgéo
na formacgao de profissionais no momento da escolha dos cursos pelos estudantes.

Vale ressaltar que, para além do aumento quantitativo de vagas de educacdo
profissional e tecnoldgica na rede estadual, novos cursos passaram a ser ofertados em outros
eixos tecnologicos para atender as demandas socioecondmicas e ambientais dos territorios de
identidade. O eixo tecnoldgico corresponde a

[...] estrutura de organizacdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
considerando as diferentes matrizes tecnoldgicas nele existentes, por meio
das quais sdo promovidos 0s agrupamentos de cursos, levando em
consideracdo os fundamentos cientificos que as sustentam, de forma a
orientar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), identificando o conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emogdes que devem orientar
e integrar a organizacdo curricular, dando identidade aos respectivos perfis
profissionais (BRASIL/MEC/CNE, 2021, p. 4).

Os cursos técnico-profissionalizantes, sua estrutura e organizacdo, assim como 0
agrupamento dos eixos tecnoldgicos estdo no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)
(BRASIL/MEC/CNE, 2021). A adocdo do Catédlogo de Cursos para classificacdo e
mapeamento da oferta dos cursos técnicos em todo o Brasil representa um avango importante,
uma vez que isso antes ndo era possivel diante da multiplicidade de cursos e nomenclaturas
existentes; ainda foi elaborada uma tabela de convergéncia que objetiva propiciar um
referencial que oriente as escolas quanto a adequacdo do nome de curso técnico para uma das
denominacdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT, 2012).

Abaixo segue a tabela 1V que descreve cada eixo tecnologico de cursos de EPT
ofertados pela Rede Estadual da Bahia como referencial baseado no CNCT (Resolucao
CNE/CES n° 02/2020) e Guia Pronatec de Cursos FIC (Portaria MEC n° 12/2016) no intuito
de se averiguar aproximacdes dos cursos técnicos ofertados na Rede correspondente ao eixo
tecnoldgico na correlacdo com os cursos FIC pretendidos e, respectiva organizacdo didatico-
pedag6gica no intuito de servir de subsidio para que o coletivo docente/pedagdgico das
unidades escolares possa ter por referéncia, cursos compativeis para oferta FIC do itinerério,
bem como a constru¢do dos modulos e planos de ensino de modo participativo que atenda as
necessidades dos Territérios de Identidade (DCRB, 2021). A Tabela IV descreve cada eixo
tecnoldgico ofertado pela Rede Estadual da Bahia.
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Tabela IV: Descrigdo dos eixos tecnoldgicos ofertados pela Rede Estadual da Bahia

NO

EIXO TECNOLOGICO

DESCRICAO

01

AMBIENTE E SAUDE

Compreende tecnologias associadas a melhoria da
qualidade de vida, a preservagdo e utilizacdo da natureza,
desenvolvimento e inovagdo do aparato tecnoldgico de
suporte e atencdo a salde. Abrange acdes de protegdo e
preservacdo dos seres vivos e dos recursos ambientais, da
seguranca de pessoas e comunidades, do controle e
avaliacdo de risco, programas de educacao ambiental.

02

CONTROLE E
PROCESSOS
INDUSTRIAIS

Compreende tecnologias associadas a infraestrutura e
processos mecanicos, elétricos e eletroeletrénicos, em
atividades produtivas. Abrange proposicdo, instalacéo,
operacdo, controle, intervencdo, manutencédo, avaliacdo e
otimizacdo de mdltiplas varidveis em processos,
continuos ou discretos.

03

GESTAO E NEGOCIOS

Compreende tecnologias associadas a instrumentos,
técnicas, estratégias e mecanismos de gestdo. Abrange
planejamento, avaliacdo e gestdo de pessoas e de
processos referentes a negdcios e servigos presentes em
organizac0es e instituicbes publicas ou privadas, de todos
0s portes e ramos de atuacdo; busca da qualidade,
produtividade e competitividade; utilizagdo de
tecnologias  organizacionais;  comercializacdo  de
produtos; e estratégias de marketing, logistica e financas.

04

INFORMACAO E
COMUNICACAO

Compreende tecnologias relacionadas a infraestrutura e
processos de comunicacdo e processamento de dados e
informacBes. Abrange concepcdo, desenvolvimento,
implantagdo, operacdo, avaliagdo e manutengdo de
sistemas e tecnologias relacionadas a informatica e as
telecomunicacgdes; especificacdo de componentes ou
equipamentos; suporte técnico; procedimentos de
instalacdo e configuracdo; realizacdo de testes e
medigdes; utilizagcdo de protocolos e arquitetura de redes;
identificacdo de meios fisicos e padrdes de comunicacéo;
desenvolvimento de sistemas informatizados; e
tecnologias de comutacdo, transmissdo e recepcdo de
dados.

05

INFRAESTRUTURA

Compreende tecnologias relacionadas & construgédo civil
e ao transporte. Abrange planejamento, operacéo,
manutencgdo, proposicdo e gerenciamento de solugOes
tecnologicas para obras civis, topografia, geotécnica,
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hidraulica, recursos hidricos, saneamento, transporte de
pessoas e bens e controle de transito e trafego.

06

PRODUCAO
ALIMENTICIA

Compreende tecnologias relacionadas ao beneficiamento
e a industrializacdo de alimentos e de bebidas. Abrange
planejamento, operagdo, implantacdo e gerenciamento de
processos fisicos, quimicos e bioldgicos de elaboracéo ou
industrializacdo de produtos de origem vegetal e animal,
aquisicdo e otimizacdo de maquinas e implementos;
andlise sensorial; controle de insumos e produtos;
controle fitossanitario; distribuicdo e comercializacéo.

07

PRODUCAO CULTURAL
E DESIGN

Compreende tecnologias relacionadas a representacoes,
linguagens, codigos e projetos de produtos, mobilizadas
de forma articulada as diferentes propostas
comunicativas aplicadas. Abrange criacdo,
desenvolvimento, producéo, edicdo, difusdo, conservagéo
e gerenciamento de bens culturais e materiais, ideias e
entretenimento  aplicados em multimeios, objetos
artisticos, radio, televisdo, cinema, teatro, ateliés,
editoras, video, fotografia, publicidade e projetos de
produtos industriais.

08

PRODUCAO INDUSTRIAL

Compreende tecnologias relacionadas a sistemas de
producdo, técnicas e tecnologias de processos fisico-
quimicos e relacionados a transformacdo de matéria-
prima e substancias, integrantes de linhas de produgéo.
Abrange planejamento, instalacdo, operacdo, controle e
gerenciamento de tecnologias industriais; programacao e
controle da producdo; operacdo do processo; gestdo da
qualidade; controle de insumos; e aplicacdo de métodos e
rotinas.

09

RECURSOS NATURAIS

Compreende tecnologias relacionadas a extracdo e
producdo animal, vegetal, mineral, aquicola e pesqueira.
Abrange prospeccdo, avaliacdo técnica e econdmica,
planejamento, extracdo, cultivo e producdo de recursos
naturais e utilizagdo de tecnologias de maquinas e
implementos.

10

SEGURANCA

Compreende tecnologias relacionadas a infraestrutura e
aos processos de prevencdo e protecdo de individuos e
patrimonio. Abrange seguranca publica, seguranca
privada, defesa social e civil e seguranca do trabalho.

11

TURISMO,
HOSPITALIDADE E

Compreende tecnologias relacionadas aos processos de
recepcdo, viagens, eventos, gastronomia, Servigos de
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LAZER alimentacdo e bebidas, entretenimento e interacéo.
Abrange planejamento, organizacdo, operacdo e
avaliacdo de produtos e servicos inerentes ao turismo,
hospitalidade e lazer, integradas ao contexto das relagoes
humanas em diferentes espacos geograficos e dimensdes
socioculturais, econdmicas e ambientais.

Fonte: MEC/SETEC. Texto adaptado do CNCT, elaboracdo propria.

E importante ressaltar que todos os cursos apresentam em seu curriculo profissional de
formacdo especificidades peculiares ao Territdrio em que estd inserido e a perspectiva de
ofertar uma formacédo inclusiva e emancipatéria, trazendo como principios e diretrizes a
articulacdo do Ensino Médio a EPT, no intuito de romper com a dicotomia entre
conhecimentos especificos e gerais, entre Ensino Médio e EPT. Assim, busca promover a
integracdo da formagdo bésica e profissional em um mesmo curriculo. 1sso na teoria, pois, na
pratica temos entendido que a EPT baiana, a despeito das concepg¢des constantes em sua
legislacdo que versa sobre uma formacdo omnilateral e concebe o trabalho como principio
educativo, tem servido ao atendimento das demandas do capital no que respeita a formacao de
mé&o-de-obra qualificada para inser¢cdo no mercado de trabalho.

Ao ter em vista os dados do Censo Escolar de 2021, vale ressaltar que a maioria dos
estudantes baianos estdo matriculados no curso técnico em Logistica e técnico em
Administracdo, pertencentes ao Eixo de Gestdo e Negdcios e no curso técnico em Informatica
que pertence ao Eixo de Informacdo e Comunicacdo. Isso denota aumento na procura por
esses cursos e, consequentemente, ampliacdo da necessidade de oferta e reflete uma tendéncia
por profissionalizacdo em éareas ligadas a gestdo e informatica que estdo profundamente
relacionadas com os processos de trabalho de nossa sociedade capitalista. Indica também a
associacao entre educacdo e trabalho no momento da escolha do curso técnico-
profissionalizante.

De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, 0 eixo Gestdo e Negdcios

[...] compreende tecnologias associadas a instrumentos, técnicas, estratégias
e mecanismos de gestdo. Abrange planejamento, avaliagdo e gestdo de
pessoas e de processos referentes a negdcios e servigcos presentes em
organizagdes e instituicbes publicas ou privadas, de todos os portes e ramos
de atuacdo; busca da qualidade, produtividade e competitividade; utilizacio
de tecnologias organizacionais; comercializacdo de produtos; e estratégias de
marketing, logistica e financas (MEC, 2016, p. 79).

O eixo de Gestdo e Negocios visa a preparacdo/formacdo do individuo competitivo,

produtivo, dotado de conhecimentos técnicos ao desenvolvimento do trabalho. Nesse eixo
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estdo abrigados dezessete (17) cursos técnicos e a distribui¢do desses cursos da-se de acordo
com as caracteristicas regionais dos Territdrios baianos.

A organizacdo curricular dos cursos contempla conhecimentos relacionados
a: leitura e producdo de textos técnicos; estatistica e raciocinio légico;
linguas estrangeiras; ciéncia e tecnologia; tecnologias sociais e
empreendedorismo; prospec¢do mercadolégica e marketing; tecnologias de
comunicacdo e informacdo; desenvolvimento interpessoal; legislacéo;
normas técnicas; salde e seguranga no trabalho; responsabilidade e
sustentabilidade social e ambiental; qualidade de vida; e ética profissional
(MEC, 2016, p. 79).

Conforme dissemos anteriormente, 0s cursos técnicos profissionalizantes pertencentes
ao eixo Gestdo e Negdcios mais procurados no Estado da Bahia sdo Logistica e
Administracdo. Tal fato relaciona-se diretamente com as demandas do sistema capitalista por
qualificacdo para ocupacdo de cargos de trabalho numa perspectiva alienada de trabalho, num
contexto de exploracdo da forca de trabalho dos individuos, agora qualificada via EPT.

O eixo Informacdo e Comunicacao, segundo o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos,

[...] compreende tecnologias relacionadas a infraestrutura e processos de
comunicacdo e processamento de dados e informagfes. Abrange concepcéo,
desenvolvimento, implantagdo, operacdo, avaliagio e manutencdo de
sistemas e tecnologias relacionadas a informatica e as telecomunicagdes;
especificacdo de componentes ou equipamentos; suporte técnico;
procedimentos de instalagdo e configuracdo; realizacdo de testes e medicdes;
utilizagdo de protocolos e arquitetura de redes; identificacdo de meios fisicos
e padrdes de comunicacdo; desenvolvimento de sistemas informatizados; e
tecnologias de comutacao, transmissao e recep¢do de dados (MEC, 2016, p.
97).

E um eixo cujo objetivo é formar o sujeito que domina as tecnologias e 0s processos
tecnoldgicos concernentes ao mundo do trabalho. Esse, altamente tecnologizado, globalizado,
demanda por profissionais qualificados que dominem os processos tecnolédgicos e colaborem

com o desenvolvimento técnico-cientifico da sociedade capitalista.

A organizagéo curricular dos cursos contempla conhecimentos relacionados
a: leitura e producdo de textos técnicos; estatistica e raciocinio l6gico;
ciéncia, tecnologia e inovacéo; investigacdo tecnoldgica; empreendedorismo;
desenvolvimento interpessoal; legislacdo; normas técnicas; salde e
seguranca no trabalho; gestdo da qualidade; responsabilidade e
sustentabilidade social e ambiental; qualidade de vida; e ética profissional
(MEC, 2016, p. 97).

Nesse eixo 0 curso de maior procura dentro do Estado da Bahia é o de Informatica.
Essa procura se justifica também por conta das demandas do sistema capitalista que necessita
de trabalhadores qualificados para o mercado de trabalho cada vez mais tecnologizado. O
mundo do trabalho tem demandado profissionais competentes tecnicamente com ampla

qualificagdo para ocupar os postos de trabalho e € nessa conjuntura que a EPT assume um
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papel ainda mais relevante no contexto da formacdo para o trabalho, pois, representa
formagdo qualificada para os individuos que necessitam disso para adentrar o mercado de
trabalho numa conjuntura laboral em que a qualificacédo é condicao para manter-se nele.

Tais cursos devem primar em alcancar a qualidade, a produtividade e a
competitividade bem como a utilizagé@o de tecnologias organizacionais e a comercializa¢ao de
produtos. Isso demonstra que a formacdo proposta é tecnicista e ndo emancipatéria, ndo ha
uma formacao omnilateral e, embora haja o discurso exprimido na legislacdo baiana de que a
EPT se desenvolve a partir do pressuposto do trabalho como principio educativo, a
perspectiva de trabalho emanada pelos cursos da EPT baiana é alienada; a principal
preocupacdo é formar o trabalhador para a complexidade do trabalho de nossa sociedade
capitalista que cada vez mais demanda méo-de-obra qualificada para atendimento do mercado
de trabalho.

4.4 — A Rede e a Teia: a EPT no Estado da Bahia

Com base nas leituras sobre a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica da Bahia, numa
perspectiva integradora, o Plano de Educacéo Profissional da Bahia propde o trabalho como
principio educativo, porém ha uma brusca mudancga com base na concepcao da EPT na Bahia,
que enfatiza o empreendedorismo como principio educativo. Nesse aspecto particular, a
Educacdo Profissional do Estado baiano possui um acumulo de projetos de intervencao e
empreendedorismo social desenvolvidos a partir de tecnologias sociais. De acordo com

Pereira (2020, p. 70),

A partir do més de janeiro de 2017, comegam a aparecer no site da SEC-BA,
noticias que apontam para o surgimento de um discurso voltado para o
empreendedorismo na educacao, a exemplo do andncio realizado pelo entédo
Superintendente da SUPROT Durval Libaneo, acerca da criagdo de um
centro de empreendedorismo com oferta de 10 mil vagas para Educagdo
Empreendedora para estudantes e a qualificagdo de 200 professores da rede
estadual, numa parceria com o SEBRAE.

A Rede de EPT do Estado da Bahia iniciou uma série de acBes visando apoiar 0
empreendedorismo e a intervengdo social dos estudantes e professores como agentes de
transformacéo, cujo registro aponta para duas decisdes representativas dos resultados sob as
formas de apoio ao empreendedorismo e a interveng&o social nos Territorios de Identidade.

E importante salientar que a intervencdo social aparece entre as concepcdes que
pautam a EPT na Bahia como principio pedagdgico e essa é uma caracteristica especifica da
EPT baiana que néo consta no PNE (PEREIRA, 2020). O site do governo do Estado da Bahia,
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ao abordar os principios e as diretrizes da EPT, aponta que a intervencdo social como

principio pedagogico
Possibilita que o estudante aprenda os conteludos e praticas em situacdes
reais e contribui para a sua formacéo integral, fazendo com que compreenda
a dimensé&o social da futura profissdo. Com isso, permite que o estudante dé
um retorno social, aplicando seus conhecimentos e habilidades nos
Territorios de Identidade onde vive (Site do Governo do Estado da Bahia,
2017a, s/p).

H& uma pretensa ideia de formac&o integral dos estudantes a partir do incentivo ao
empreendedorismo e € nesse contexto que a intervencdo social é compreendida, entre 0s
principios e as diretrizes da EPT, como um principio pedagdgico a medida que possibilita aos
estudantes uma aprendizagem a partir da préatica. Dentro desse panorama, a formacdo integral
é concebida como formacéo profissional empreendedora e o objetivo é o preparo dos sujeitos
para atuacdo no mercado de trabalho, logo, a l6gica que rege essa perspectiva é a do capital.

Sob a perspectiva do sistema capitalista, 0 empreendedorismo como principio da EPT
permeia 0s processos educativos de modo que sejam capazes de despertar competéncias e
habilidades que possibilitem aos estudantes o desenvolvimento de acdes empreendedoras. O
empreendedorismo firmou-se como um principio da EPT o que, em nosso entendimento,
sobrepuja a formacdo omnilateral e reforca a formacéo profissional sob a perspectiva alienada
do trabalho.

H& um distanciamento entre o que prop&e o Plano de Educacdo Profissional da Bahia e
a concepcdo de EPT apresentada nesse mesmo documento; a énfase sobre o
empreendedorismo, colocando-o na posi¢cdo de principio educativo uma vez que as acles
educativas da EPT desenvolvem-se sob uma légica empreendedora, estabelece um abismo
entre a concepcdo de EPT que aduz o trabalho como principio educativo, a perspectiva de
formagéo omnilateral e a formacao profissional para o empreendedorismo.

Vale destacar também que no documento Orientacdes e Diretrizes Curriculares
Referenciais da Bahia (DCRB), publicado pela Suprot em 2018, é perceptivel a ocorréncia de
mudangas de concepcdo no que tange a EPT no Estado da Bahia, vista por intermedio do
investimento nas parcerias puablico-privadas e no conceito de competéncias e
empreendedorismo, a saber:

Aliada com a concepgdo do Programa Escolas Transformadoras, onde os
estudantes, professores e comunidades sdo agentes de transformacao social,
a Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia tem promovido a integracéo
entre o curriculo escolar e as caracteristicas empreendedoras dos estudantes,
associadas aos seus aspectos socioemocionais (BAHIA, 2018, p. 4).



101

O Programa Escolas Transformadoras, segundo o site do Governo do Estado da Bahia,
uma iniciativa da instituicdo internacional Ashoka que relne empreendedores sociais de
diversos lugares do mundo,

[...] enxerga a escola como espaco privilegiado para proporcionar
experiéncias capazes de formar sujeitos com senso de responsabilidade pelo
mundo: criangas e jovens aptos a assumir papel ativo diante das mudancas
necessarias, em diferentes realidades sociais e amparados por valores e
ferramentas como a empatia, o trabalho em equipe, a criatividade e o
protagonismo (Site do Governo do Estado da Bahia, 2017b, s/p).

A adesdo ao Programa Escolas Transformadoras deu-se por meio de parceria
estabelecida entre a SUPROT a instituicdo internacional Ashoka e Instituto Alana cuja
atuacdo é reconhecida pelo trabalho com educacdo e empreendedorismo social; outras
parcerias com o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) foram
estabelecidas objetivando implementar uma educacdo empreendedora (PEREIRA, 2020).

Vale ressaltar que os principais projetos formativos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica da Bahia desenvolvidos nas unidades escolares da rede sdo articulados aos
sistemas produtivos que visam educar para 0 empreendedorismo, citamos alguns: Fabrica
Escola; Escritorios Criativos; Programa de Aprendizagem Profissional; Mostras e Feiras de
Ciéncia e Tecnologias Sociais da Educacao Profissional da Bahia.

A Fabrica Escola é caracterizada como uma atividade educativa de praticas laborais
cujo objetivo é integrar conhecimentos técnico-cientificos com conhecimentos tacitos do
ambito das organizacdes econdmicas alinhando-se ao modo particular de organizacdo das
cadeias produtivas e dos esquemas econémicos que dao forma local ao mundo do trabalho
(BAHIA, 2018).

Os Escritorios Criativos constituem-se como “[...] espacgos abertos e colaborativos para
criacdo, inovacdo e desenvolvimento de atividades empreendedoras com énfase na
valorizacdo dos ativos e identidade local, sua cultura, economia, sociedade e ambiente”
(BAHIA, 2021) que tém por objetivo estimular a articulagdo entre a politica de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica e as politicas de geracédo de trabalho, emprego e renda na regido de
modo a favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias empreendedoras.

O Programa de Aprendizagem Profissional (Bahia Aprendiz) desenvolvido pela
Secretaria da Educacdo do Estado (SEC) com o apoio do Ital Educacdo e Trabalho (IET)
caracteriza-se como instrumento de qualificacdo profissional para adolescentes e jovens entre
14 e 24 anos que trabalham nas empresas e frequentam a escola em algum curso de formacéo

profissional oferecido por Instituicdes Qualificadoras, cuja duragdo deve coincidir com a
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vigéncia do contrato de trabalho na empresa. O Programa de Aprendizagem Profissional
oportuniza qualificacdo profissional e inser¢do de estudantes dos cursos técnicos de nivel
médio no mercado do trabalho e se constitui como uma

Politica publica de carater permanente que retne a qualificacdo profissional
e a inser¢cdo no mundo do trabalho em uma Unica acdo. A iniciativa €
determinada pela Lei n° 10.097/2000, que foi regulamentada pelo Decreto n°
5.598/2005, e estabelece a obrigatoriedade de as empresas de médio e grande
porte contratarem aprendizes entre 14 e 24 anos. Trata-se de um contrato de
trabalho especial em que o empregador se compromete a assegurar formacéo
técnico-profissional metddica ao aprendiz. [...] O Programa tem a duragdo
média de 15 meses (quatro meses de formacao tedrica e 11 de pratica em
ambiente real de trabalho) e carga horéria de 1.316 horas, sendo 460 horas
tedricas e 856 horas praticas. Como remuneracdo, 0s aprendizes recebem,
aproximadamente, meio salario minimo, variando de acordo com a carga
horéria de trabalho definido, além de auxilio transporte (CONSED, 2022).

Outro projeto formativo da Rede Estadual sdo as Mostras e Feiras de Ciéncia e
Tecnologias Sociais da Educagdo Profissional da Bahia que se constituem como
oportunidades de exposicdo publica e qualificada das experiéncias dos/as estudantes,
aplicando seus conhecimentos e habilidades nos Territérios de Identidade. A ldgica
empreendedora se evidencia nesse projeto que busca incentivar os estudantes a realizacdo de
experimentos e criacdo de objetos e tecnologias como forma de promover o desenvolvimento
de acOes empreendedoras pelos estudantes.

Os programas implantados pelo Governo do Estado via Suprot apontam uma viséo de
educacdo como mercadoria dotada de valor econdmico e, assim como bem de producdo que
consiste em moldar o individuo no desenvolvimento de um perfil empreendedor, o que
possivelmente revela uma concepg¢do pragmatica de educacdo. Essas parcerias firmadas entre
Governo do Estado e instituicbes nacionais e internacionais no ambito da EPT evidencia a
ideia de pedagogia das competéncias que, de acordo com Saviani (2019, p. 56), tem como
finalidade

[...] dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam
ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as proprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos prdprios sujeitos
que, segundo a raiz epistemoldgica dessa palavra, se encontram subjugados a
mao invisivel do mercado.

O autor revela o carater interessado da pedagogia das competéncias na reproducdo das
relagOes capitalistas de producéo que, assim, consolida a tendéncia de uma profissionalizacéo
baseada no principio da adaptabilidade individual as mudangas socioecondmicas. Desse

modo, podemos analisar o discurso empreendedor que fundamenta a EPT no Estado da Bahia
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voltada a formagdo imediatista pautada no desenvolvimento de habilidades e competéncias
destinadas ao mercado de trabalho e que busca formar um profissional flexivel e polivalente,
inclusive, para ser empreendedor de si mesmo, sob a aparéncia de uma formacéo voltada para
a emancipacdo da classe trabalhadora.

A EPT baiana, tendo em vista 0 exposto, atua para a formacdo de profissionais
qualificados para inser¢do no mundo do trabalho sob a l6gica capitalista. Embora as diretrizes
da EPT no Estado apontem para processos educativos voltados a formacao integral dos
estudantes numa perspectiva omnilateral, o que fica evidente € uma concepcdo equivocada de
formacéo integral que ndo perpassa a omnilateralidade, mas a formagéo de sujeitos aptos ao
ingresso no mercado de trabalho.

Tomando a perspectiva de uma formacdo omnilateral no sentido marxiano como
defende a presente pesquisa, a formacdo humana precisa ir além de uma “[...] educacdo
puramente formal, parcelar, hierarquizada e perpetuadora da divisdo social” (ANTUNES,
2017, p. 81), com vista no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, estimular uma
formacdo humana integral com uma educacdo voltada para a superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, cultura geral e cultura técnica, que contribua para o
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho.

Nos Manuscritos econdmico-filoséficos de 1844, Marx (2004, p. 108), através do
materialismo historico-dialético, afirma que “[...] o homem se apropria de sua esséncia
omnilateral de uma maneira omnilateral, portanto, como um homem total”; 0 tedrico aponta
que a Unica e possivel forma de o homem tornar-se completo é através da oferta da formacéo
omnilateral e faz uma proposta emancipatdria que visa transpor 0s horizontes da revolucao e
estabelecer uma nova sociabilidade humana superada pela desigualdade provocada pelo
processo de acumulacgdo capitalista e da sociedade de classes.

Portanto, no que diz respeito a Educacéo Profissional e Tecnoldgica é necessario o
sujeito/estudante descobrir suas potencialidades tanto na questdo individual quanto na
coletiva, ensinando que é preciso aprender de forma continua, levando em consideracao a
formacdo integral do individuo que integre o saber e o fazer, em que sua individualidade se
efetive na comunidade. Por conseguinte, deve-se promover uma educagdo que propunha
conhecimentos acerca do trabalho como principio educativo, em uma perspectiva
emancipadora, visando a formacdo integral dos estudantes, seguindo na contramdo de uma
formacdo tecnicista que traz no seu bojo a ideia do individuo, o empreendedorismo. Neste

sentido,
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A concepcao de trabalho como principio educativo deve permear as praticas
educacionais de modo que as (0s) estudantes se desprendam dessa Vvisdo
capitalista - histérica do trabalho, que o apresenta apenas como mercadoria,
necessario para a subsisténcia, mas principalmente para atender aos
interesses do mercado. Se a escola ndo possibilitar essa reflexdo e, mesmo se
a escola ndo constituir-se nesse espaco de resgate do trabalho como parte
ontolégica do homem, continuaremos reproduzindo o discurso do capital
acerca do trabalho e vivenciando as dores, 0s pesos e 0 seu sentido negativo,
uma vez que a possibilidade de fruir e usufruir do nosso trabalho nos é
negada (PEREIRA, 2020, p. 40).

E preciso considerar que na atual conjuntura a resisténcia existe para além das atuais
diretrizes curriculares politico-pedagogicas, pois, as classes dominantes tém firmado
impositivamente sua ideologia no campo educacional baseada em competéncias e habilidades
como principios de adequacdo ao mercado de trabalho, incompativel com a formacao integral
e omnilateral proposta por Gramsci. Assim, espera-se compreender que a educacdo publica
universal, gratuita, laica e de concepc¢do da escola unitaria, deve viabilizar a socializa¢do do
conhecimento a classe trabalhadora e, de fato, identificar onde estdo ancoradas as bases dessa
resisténcia, pois, € fundamental para a compreensao dos caminhos da EPT na Bahia.

Nesse sentido € de suma importancia uma reflexdo séria e comprometida no que diz
respeito & Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Estado da Bahia a fim de que seja
reafirmado o compromisso com a formacdo critica, integral e emancipadora dos sujeitos
através de uma educacéo politécnica que favoreca os anseios da classe trabalhadora e ndo um
discurso pautado em competéncias e habilidades no qual permeia atualmente a proposta da
educacdo empreendedora. Segundo Coan (2011, p. 455-456), a educacdo para O
empreendedorismo

[...] se realiza como ideologia, como propaganda e como mercadoria na
efetivacdo pratica pela compra de produtos afins a sua realizacdo. Essa
argumentacdo permite afirmar que a educacdo para o empreendedorismo
consiste na reificacdo, coisificacdo da propria educagdo apresentada como
produto que tem vida prépria; um produto que se consumido vai saciar as
necessidades de seus usuarios. [...] Os discursos em torno da educagdo para o
empreendedorismo séo facilmente absorvidos, uma vez que se utilizam de
estratégias para sua disseminacdo que sdo travestidas de uma série de
significados e a educacdo para o empreendedorismo acaba sendo assumida
como forma de dinamizar a educagdo e torna-la mais atrativa e atual, capaz
de responder as atuais demandas de um mundo marcado por profundas
mudancas e que exigem um novo modelo de escola para formar um novo
perfil de homem/mulher, um novo perfil de trabalhador(a) que seja inovador
e pro-ativo, capaz de autoproduzir sua existéncia pela criacdo de seu préprio
posto de trabalho ou dinamizar as empresas/organizagdes por meio de seus
atributos de portador de um perfil empreendedor.

Os discursos sobre educacdo empreendedora sdo facilmente absorvidos, sobretudo

porque se travestem de possibilidade de autonomia e emancipagdo para os estudantes da EPT.
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A ldgica capitalista ndo fica explicita, mas permeia a educacdo empreendedora sob a égide de
uma formacdo integral num contexto de preparacdo para o0 mundo do trabalho tanto na
perspectiva do trabalhador, como no contexto do empreendedor.

E preciso que se avance na construcdo de uma visdo integradora e holistica de mundo.
Para tanto, como pesquisadora atuante na area educacional, vejo a necessidade de formar
individuos com um propdsito de fomentar pensamentos, conhecimentos e comportamentos
em prol de uma educacdo centrada na criticidade com intuito de capacitar sujeitos pensantes e
atuantes na sociedade.

Portanto, € oportuno nesse momento julgar-se relevante esta pesquisa, ao discutir uma
educacdo orientada pelo principio da integragdo entre trabalho, cultura e ciéncia como
fundamentos epistemoldgicos e pedagogicos proposto pela EPT do Estado da Bahia que visa
a formacdo omnilateral, unitaria de Gramsci, como referéncia para educacdo da classe
trabalhadora, tendo uma concepcdo de homem que submete para além do mercado e que
contrapde-se a formacdo que se efetiva na sociedade capitalista de uma formacéo unilateral,
mecanicista, fragmentada e alienante que corrobora com os interesses da sociedade classista e
dual no viés neoliberal que usurpa do homem a possibilidade de desenvolver em toda sua

plenitude a sua esséncia que é ser omnilateral.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Profissional e Tecnologica no Brasil constitui-se como uma politica
publica educacional marcada pela dualidade do ensino, termo que compreende a diferenca na
qualidade da educagdo oferecida aos/as filhos/as da elite e dos/as pobres ao estabelecer
divergentes objetivos para cada uma das partes dessa divisdo, uma vez que caberia a
instituicdo escolar apenas instrumentalizar os/as filhos/as do proletariado para os trabalhos
manuais/laborais, conforme atendimento das necessidades do mercado, ao contrério, dos/as
filhos/as da elite para os cargos de comando que envolvem o trabalho intelectual/pensante.

Este estudo se assenta no pensamento de Gramsci (2001) acerca do conceito de
formacdo omnilateral e diversos autores na mesma perspectiva marxista do materialismo
historico e dialético. Trabalhamos a Educacdo Profissional e Tecnologica neste texto huma
perspectiva para além do capital, entendendo essa modalidade de ensino como uma
possibilidade de instrumentalizar os estudantes para 0 mercado de trabalho, mas também que
Ihes desperte a consciéncia critica, o reconhecimento de si mesmos como sujeitos historicos e,
portanto, capazes de modificar o proprio contexto.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica a que fazemos referéncia nesta pesquisa atua
no sentido de promover uma formacdo humana integral, omnilateral. Apesar de a legislacéo
educacional baiana aduzir uma EPT que se desenvolva sob a perspectiva da formacéo
omnilateral e do trabalho como principio educativo, ao atrelar a formacdo empreendedora
como principio pedagégico, a SUPROT evidencia que o interesse é a formacdo do
profissional técnica com capacidade empreendedora para atuacdo no mercado de trabalho a
servigo, portanto, do sistema capitalista.

A educacdo empreendedora que esta atrelada a EPT baiana se apresenta com a ideia de
formacdo humana integral ao proporcionar aos sujeitos uma educacdo técnica e profissional
concomitante ao empreendedorismo na perspectiva de uma pretensa praxis pedagogica que
seria a relacéo direta entre o que se aprende na teoria e sua experienciacéo na pratica.

Contrariamente,

[...] 0 que se quer com a concepgdo de educacdo integrada é que a educacao
geral se torne parte inseparavel da educagdo profissional em todos os campos
em que se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos,
seja nos processos educativos como a formacédo inicial, como o ensino
técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual
/ trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos. No trabalho pedagdgico, 0 método de exposi¢do deve restabelecer
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as relacbes dindmicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as
relacBes que configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de
modo que o objeto a ser conhecido revele-se gradativamente em suas
peculiaridades proprias. O curriculo integrado organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relagGes de uma totalidade concreta que
se pretende explicar/compreender (RAMOS, 2014, p. 87-88).

Por isso € possivel reconhecer um distanciamento entre uma EPT pautada nos
pressupostos do trabalho como principio educativo e de uma formagdo humana integral,
omnilateral. 1sso pode ser explicado por contextos distintos, como a historicidade e o sistema
politico-econdmico sob o qual vivemos. Historicamente a Educagdo Profissional foi forjada
como uma modalidade voltada a formacéo/qualificacdo de individuos das camadas populares
da sociedade, marcada pela dualidade educacional caracteristica do sistema capitalista na qual
coexistem dois tipos de educacdo diversos entre si: um voltado a formacgdo dos filhos das
elites e outro para a formacdo dos filhos das classes menos abastadas.

O desenvolvimento desta pesquisa possibilitou um mergulho profundo no contexto
socio-historico-politico da Educacao Profissional e Tecnoldgica brasileira de um modo geral,
e baiana, em especifico. Analisar a legislacdo estadual e federal voltada a EPT a luz do
materialismo histérico-dialético, mais especificamente dos pressupostos de Gramsci,
possibilitou a compreensdo do mecanismo do capital travestido de formagdo humana nessa
modalidade educacional, uma vez que permitiu o entendimento de como a letra da lei pode ser
dubia e, apesar de aparentemente, buscar possibilitar um movimento de emancipacdo das
massas ao propor uma EPT com qualidade de formacdo técnica-profissional empreendedora
forjada sob uma pretensa perspectiva de formacdo humana integral.

Neste sentido, a concepcdo de EPT apresentada pela SUPROT, apesar de
aparentemente pautar-se nos pressupostos da formagdo omnilateral e do trabalho como
principio educativo, na realidade revela-se como uma ideia de EPT voltada ao atendimento
das necessidades do capital que demanda formacdo técnica-profissional qualificada numa
perspectiva alienada de trabalho. Ao aliar o empreendedorismo a EPT a SUPROT evidencia
que a formacéo tecnica e profissional que o Estado da Bahia concebe e oferece volta-se a
formacéo do profissional apto ao ingresso e permanéncia no mercado de trabalho, quer seja
pela absorcao pelo setor industrial ou pelo empreendedorismo.

Nesta perspectiva, ndo ha possibilidade de uma formacdo pautada no trabalho como
principio educativo em uma ldgica alienada de trabalho na qual os/as estudantes ndo séo

capazes de se reconhecerem como sujeitos historicos ¢ de reconhecer o trabalho “[...] como
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realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico) e como prética econémica (sentido
historico associado ao modo de producéo)” (RAMOS, 2014, p. 87).

E preciso que uma nova perspectiva de Educacdo Profissional e Tecnoldgica seja
adotada, para além do capital e da formacdo tecnicista e alienada ofertada pela rede estadual
baiana, pois, conforme pontua Ramos (2017, p. 91),

[...] a educacéo profissional ndo é meramente ensinar a fazer e preparar para
0 mercado de trabalho, mas é proporcionar a compreensdo das dinamicas
socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conguistas e 0s seus
revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico
de profissfes, sem nunca se esgotar a elas.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica deve servir a emancipacdo e ndo a opressao;
deve formar individuos aptos para 0 mercado de trabalho, mas, principalmente, conscientes,
criticos, atuantes na transformacéo de seus proprios contextos. E para isso é essencial que se
desenvolva sob a perspectiva da formacdo humana integral, omnilateral tendo o trabalho

como principio educativo.
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