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RESUMO

Esta dissertacdo resulta da pesquisa realizada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (PPGEd/UESB), intitulada “Uso de fontes no
ensino de Histdria: concepgdes de professores dos anos finais em Vitdria da Conquista-Bahia”.
A investigacdo analisou as concepc¢des de fontes histdricas dos participantes da pesquisa. A
pergunta norteadora foi: que concepcdes de fonte historica tém os professores de Histdria da
rede municipal de Vitoria da Conquista? Para respondé-la, tracamos como objetivo principal
entender o que os professores de Historia do municipio de Vitoria da Conquista pensam sobre
fontes histdricas e como objetivos especificos propusemos: a) diferenciar os usos das fontes
historicas na historiografia e no ensino escolar; b) discutir se a formacao inicial e continuada
dos professores repercute no trabalho com fontes no ensino de Historia e ¢) analisar o uso das
fontes histéricas pelos professores. Utilizou-se a abordagem metodoldgica qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994) por tratar-se de uma investigacao descritiva, indutiva e de carater
analitico. Também recorremos a alguns aportes da técnica da analise de conteudo de Bardin
(1977), notadamente a criacdo de categorias e a sistematizacao das respostas dos docentes. A
investigacao estd assentada no campo da Educacdo Historica, em didlogo com a Didética da
Historia e com a Teoria da Historia, trazendo as consideragcfes de Riisen (2007), Collingwood
(2001), Ashby (2003; 2006), Schmidt (2020), Cainelli (2009; 2019) e Simdo (2007; 2011). O
presente texto ainda se ocupa de discutir as diferencas entre o uso de fontes historicas no ambito
da historiografia e do ensino de Historia, tomando como base para discutir o conceito de fontes
na historiografia os autores Silva e Silva (2005), Droysen (2009), Bloch (2002), Barros (2019;
2020), Le Goff (2013), Burke (1992), Pereira e Seffner (2008) e Aquino (2014); para o uso de
fontes no ensino, entre outros autores, nos valemos de Caimi (2008), Rusen (2007), Schmidt e
Cainelli (2004; 2009) e Azevedo (2016), passando pelo conceito de evidéncia historica, com
base nos estudos de Collingwood (2001), Simé&o (2011), Ashby (2003) e Pinto (2011). Para
analisar o perfil dos professores participantes da pesquisa, lancamos méo dos escritos de
Huberman (1999), sobre as fases da vida profissional dos professores e Tardif (2004), sobre os
saberes docentes. Os dados foram produzidos por meio de um questionario on-line, para o qual
obtivemos nove respostas. Como resultados principais, a pesquisa aponta: a formacéo inicial e
continuada qualifica os professores para o trabalho com fontes na historiografia, mas ainda ndo
propriamente na Educacdo Historica; a concepcdo de fonte histérica apresentada pelos
professores é legada das vertentes oriundas da Historia Nova e eles discutem com propriedade

0 uso de fontes histdricas em sala de aula, mesclando diversas praticas; as entendem como



ilustracdo, recurso para chamar a atengdo dos alunos ou como possibilidade de refinar seu
pensamento acerca dos contetdos abordados. Em que pese a falta de dominio conceitual acerca
da evidéncia historica, averiguou-se que tal conceito esta presente na pratica desses professores,
pois eles se preocupavam em significar as fontes historicas como essenciais para a producéo do

conhecimento historico.

Palavras-chave: fontes histdricas; concepcdes de professores; Didatica da Historia; Educacéo

Historica.



ABSTRACT

This dissertation is the result of research conducted in the Postgraduate Program in Education
at the State University of Southwest Bahia (PPGEd/UESB)), titled "The use of sources in history
teaching: conceptions of teachers in the final years in Vitoria da Conquista, Bahia." The
investigation analyzed the conceptions of historical sources held by the research participants.
The guiding question was: What conceptions of historical sources do History teachers in the
municipal network of Vitoria da Conquista hold? To answer this question, the main objective
was to understand what History teachers in the municipality of Vitoria da Conquista think about
historical sources, and the specific objectives proposed were: a) to differentiate the uses of
historical sources in historiography and school teaching; b) to discuss whether the initial and
continuing education of teachers has an impact on the use of sources in history teaching; and c)
to analyze the use of historical sources by teachers. A qualitative methodological approach
(BOGDAN; BIKLEN, 1994) was used since it is a descriptive, inductive, and analytical
investigation. Additionally, some elements of Bardin's content analysis technique (1977) were
employed, particularly the creation of categories and the systematization of the teachers'
responses. The research is grounded in the field of Historical Education, in dialogue with
Didactics of History and Theory of History, incorporating the contributions of Riisen (2007),
Collingwood (2001), Ashby (2003; 2006), Schmidt (2020), Cainelli (2009; 2019), and Siméo
(2007; 2011). This text also discusses the differences between the use of historical sources in
historiography and history teaching, basing the concept of sources in historiography on the
works of authors such as Silva and Silva (2005), Droysen (2009), Bloch (2002), Barros (2019;
2020), Le Goff (2013), Burke (1992), Pereira and Seffner (2008), and Aquino (2014).
Regarding the use of sources in teaching, among other authors, the discussion draws on Caimi
(2008), Rusen (2007), Schmidt and Cainelli (2004; 2009), and Azevedo (2016), as well as the
concept of historical evidence, based on the studies of Collingwood (2001), Sim&o (2011),
Ashby (2003), and Pinto (2011). To analyze the profile of the participating teachers, insights
from Huberman (1999) on the professional phases of teachers' lives and Tardif (2004) on
teacher knowledge were employed. The data were collected through an online questionnaire,
which received nine responses. The main findings of the research indicate that initial and
continuing education qualifies teachers for working with sources in historiography, but not
specifically in Historical Education. The conception of historical sources presented by the
teachers is influenced by the approaches derived from the New History movement, and they

discuss the use of historical sources in the classroom with expertise, blending various practices.



They understand sources as illustrations, resources to capture students' attention, or as a means
to refine their thinking about the content covered. Despite a lack of conceptual mastery of
historical evidence, it was found that this concept is present in the practice of these teachers, as
they were concerned with assigning meaning to historical sources as essential for the production

of historical knowledge.

Keywords: Historical source; teacher’s conceptions; Didactics of History; Historical

Education.
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1 INTRODUCAO

Trago no peito costuradas
Contas de meméria fresca
Pao quentinho sobre a mesa
O cheiro sobe a escada
Acordo e ndo vejo nada

O tempo é sua morada [...]

Andrey Martinez Kozyreff

Essa pesquisa nasceu da necessidade de se pensar a pratica docente na area de Historia,
tendo como ponto central a investigacdo sobre as concepc¢des de fontes histdricas em sala de
aula por professores de Historia. As primeiras indagacdes sobre o tema surgiram durante
conversas com professores em formacao inicial, colegas de faculdade, e outros ja atuantes na
Educacdo Basica de Vitdria da Conquista, Bahia, ainda durante minha graduacédo, nas quais
sobressaiam discussdes sobre o trabalho com as fontes historicas nesse ambiente.

As inquietacBes acerca do tema surgiram, também, em reflexfes sobre minhas
experiéncias com a sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental e no meu trabalho
monografico, pré-requisito para obtencdo do titulo de Licenciada em Histdria, que discorreu
sobre uma fonte historica especifica: o peridodico “O Combate”, de Vitoria da Conquista
(AMARAL, 2020).

Ainda durante a graduacao, foi na disciplina Elaboracédo de Projetos Educacionais em
Historia, constante do curriculo do Curso de Licenciatura em Histéria da UESB, que houve um
contato com a Educacédo Historica e as reflexdes geradas a partir dessa disciplina, baseadas na
leitura do texto de Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2004; 2007) marcaram
minha iniciagdo em tais discussoes.

A disciplina Didatica, por sua vez, me possibilitou ter um contato maior com as teorias
pedagdgicas, desde as mais tradicionais as mais progressistas. Nesse periodo, li Demerval
Saviani, em “Escola e Democracia” (1999) e José Carlos Libaneo “Democratizacdo da Escola
Publica”. Dentre esses, a obra de Saviani (1999) foi a mais significativa para a minha formagao
como professora porque refletia sobre o papel da escola na sociedade, para quem ela servia, se
chegava a todos e como ela poderia dar subsidio para emancipagdo das classes trabalhadoras.
No relatorio final da disciplina, uma das maiores contribui¢des do autor foi a ideia de a escola
ser, ao invés um instrumento de reproducdo das desigualdades, uma das ferramentas de

crescimento humano.
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Por outro lado, no mesmo periodo, presenciava falas de colegas que argumentavam o
quanto as disciplinas da graduacéo, especialmente as direcionadas para o ensino de Historia,
pareciam desconectadas da realidade escolar e dispersas do conjunto das disciplinas especificas
de Historia, o que era algo sempre incomodo de ouvir, porque eu via muito sentido nas
disciplinas, imaginava aquelas propostas em sala de aula, pensava em como seria quando eu
estivesse exercendo a funcdo de professora.

Uma experiéncia, ainda durante o curso de Historia, me fez voltar o olhar para a
importancia das fontes histéricas, embora numa perspectiva historiografica: trabalhar no
Laboratorio de Historia Social do Trabalho — LHIST, na UESB. Nesse espacgo, a tarefa
principal era organizar os processos trabalhistas, jornais alternativos a grande imprensa, livros
e fotografias de greves e outros movimentos sociais. Também eram realizadas exposicdes e
eventos destinados a comunidade em geral. Nessa época eu ainda ndo considerava seguir com
um mestrado voltado a &rea de Educacéo.

No momento do Estdgio Curricular Obrigatério, além de contar com autores que
auxiliaram no processo de construcao das aulas, me vali de uma bagagem tedrica sobre a pratica
docente para embasar as analises no momento de fazer o relatorio de estagio: utilizei artigos de
Katia Maria Abud (2005), sobre o conceito de empatia historica, na construcdo do saber
historico; de Edinalva Padre Aguiar (2015), sobre a dindmica dos cursos de licenciatura; de
Flavia Eloisa Caimi (2009), que versa sobre os desafios encontrados pelos professores em sala
de aula; de Juarez Dayrell (2007), de cujo texto tomei reflexdes acerca da visdo que a escola
tem sobre a juventude; de Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner (2008) e de Maria
Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2004; 2007), dos quais tomei referéncias acerca da
utilizacdo de fontes histdricas em sala de aula; e, por ultimo, um artigo de Fernando Seffner
(2011), sobre a exigéncia que recai sobre o professor quando precisa adaptar as suas aulas em
sala. O estagio obrigatorio foi, por isso, uma experiéncia de crescimento enquanto professora,
principalmente por ter contato com alunos ja adultos, que trabalhavam durante o dia e tinham
outros interesses para além da sala de aula: percebi, notavelmente, a exigéncia de entender a
realidade dos alunos.

Logo apds a graduacdo fui convidada a ingressar no LAPEH/UESB (Laboratorio de
Pesquisa em Ensino de Historia), no qual, durante parte do ano de 2020, tive acesso a leituras
e discussdes que enriqueceram minha bagagem tedrica sobre a pesquisa e 0 ensino de Historia.

As experiéncias como professora, tanto bolsista como efetiva, também contribuiram
para que eu me interessasse pela area: participei, por trés anos, do Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e trabalhei como professora nos anos iniciais do Ensino



17

Fundamental, o que me possibilitou refletir como o ensino de Histdria, para além de contribuir
com a instrugéo cultural dos alunos, sendo, para mim, uma forma de lhes ajudar a perceber as
realidades que o cercam e a se situar no mundo. Considerando que o ensino da Histdria ndo se
constrdi sem pesquisa, tais experiéncias também proporcionaram um olhar mais atento a sala
de aula.

Atualmente, escrevo do meu lugar de professora substitutal, atuando em uma escola
municipal. E, conquanto as dificuldades de lidar com salas cheias e com alunos em condicao
de semialfabetizacdo, outros tantos sem acesso a materiais de Historia fora da escola, tendo
ainda poucos livros disponiveis para eles, é aqui que as discussdes sobre ensino mais pesam na
minha prética. Elas provocaram uma inquietacdo que nao consigo mais desfazer. Ndo consigo
me convencer a deixar de encontrar sentido em cada interpretacdo que os alunos facam dos
materiais que levo para a sala de aula, especialmente das fontes que os livros didaticos também
disponibilizam.

De dentro deste mesmo espaco de convivéncia que o0s participantes desta pesquisa
surgiram. S8o também professores de Historia da Educacdo Basica, atuantes nas séries finais
do Ensino Fundamental, com formacdes e experiéncias que convergem por integrarem um
mesmo espaco territorial, por terem frequentado praticamente a mesma universidade (a UESB)
e passarem por vivéncias parecidas, mas singulares entre si, que compdem as linhas de analises
que veremos adiante.

Para preservar sua identidade e, ao mesmo tempo, podermos individualizar as respostas
dos professores, Ihes atribuimos nomes ficticios. Esses nomes foram escolhidos por serem
comuns e por neles poderem ser enxergados uma variedade de profissionais tdo diversos quanto
as pessoas chamadas por eles.

Dentro desse mesmo universo docente, tive contato com algumas realidades que se
apresentam no oficio docente em ambito publico que demonstro aqui. Algumas vezes levei
material de casa, material que usei em tantas outras atividades e que é de minha propriedade.
Foi curioso olhar as atividades feitas pelos alunos com essas fontes e perceber o quanto eles
podem diferir e, a0 mesmo tempo, se portarem de maneira semelhante a outros alunos
(diferentes na sua singularidade de interpretagdes e semelhantes quanto ao nivel de

interpretacdo historica). Outras vezes, usei e abusei das questdes discursivas do livro didatico

! Dentro do magistério municipal plblico de Vitéria da Conquista, ha algumas categorias de professores. A
categoria que ocupo atualmente corresponde a de professora substituta, ou seja, admitida na rede municipal por
meio de contrato temporario para ocupar cadeiras de profissionais que estdo de licenga ou foram afastados por
motivos Varios.
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sem culpa. A leitura e a interpretacdo vieram, no entanto, ndo das respostas prontas, mas do
exercicio de instigar o aluno a entender os fatos que ali eram narrados.

Esperamos que as paginas seguintes possam jogar mais luz sobre a profissdo de
professor e a realidade da sala de aula, contribuindo para o campo da Educacdo Historica, no

qual este trabalho se insere.

1.1 JUSTIFICATIVAS E OBJETIVOS DA PESQUISA

Dadas essas consideracdes, entendo que a presente pesquisa podera contribuir para o
fortalecimento praticas do ensino-aprendizagem em Histdria que ajudem a desenvolver nos
alunos habilidades inerentes a interpretacdo e compreensdo da Histéria. E o professor de
Histdria, no local privilegiado de difusdo de conhecimento que € a sala de aula, assume grande
parte dessa responsabilidade.

No que tange as fontes historicas, elas podem ser conceituadas como todo vestigio,
material ou ndo, deixado pelo ser humano em qualquer época historica e que permite ao
historiador ou historiadora entender e construir narrativas por meio do seu manuseio. Sao elas
que possibilitam que a Histdria seja cognoscivel. Elas se apresentam em uma infinidade de
formas, indo desde registros arqueoldgicos, passando por documentos escritos e registros
audiovisuais, dentre muitos outros exemplos. Como o historiador as tratara e o objeto ou tema
gue suscitam perguntas sobre o passado sdo determinantes para a escolha e o tratamento que se
dé a essas fontes.

As fontes historicas também sdo utilizadas em sala de aula. A defesa que esse texto faz
é de que sdo parte importante do ensinar e aprender Historia, pois o trabalho desenvolvido com
elas pode facultar que as habilidades de identificacdo, comparacdo, contextualizacéo,
interpretacdo e analise, inerentes ao estudo da Historia, sejam abordadas e desenvolvidas pelos
alunos para que, a partir disso, se possa falar em uma Histéria orientadora da vida pratica,
segundo os principios epistemologicos defendidos por Jorn Riisen (2007). De acordo com esse
autor, as pessoas conseguem construir sua consciéncia histdrica, ao elaborarem o pensamento
a partir do que foi aprendido e usar esse conhecimento para orientar sua vida pratica (RUSEN,
2007). Essa pesquisa, portanto, tem como foco o ensino de Histdria, considerando a
circularidade dindmica de ensinar e aprender.

A justificativa académica desta dissertacdo assenta-se nas discussdes acerca do ensino
sob a perspectiva da Educagdo Historica, contribuindo para a ampliagdo do conhecimento

tedrico e empirico da area. Ja a relevancia social reside na preocupagao com o0s usos das fontes



19

historicas nas praticas dos professores em sala de aula e, portanto, nos usos da Histdria que se
aproximam de um publico de néo historiadores, dentre ele os alunos. Ademais, estudos dessa
natureza levam a reflexdo, sobre a pratica docente e a formacdo inicial e continuada de
professores.

Considerando assim, o cenario atual de negacionismo das ciéncias em geral e de usos
indevidos e revisionismos anticientificos da Historia em particular, defendemos aqui a posi¢do
da Histéria como uma ciéncia e a sua divulgacao honesta, evidenciando a sala de aula como o
lugar principal para que isso ocorra.

Essa dissertacdo inseriu-se num momento de obscurantismo na Histéria brasileira atual.
Sendo iniciada no ano de 2021 e com conclusdo no ano de 2023, a escrita deste texto foi
permeada pelo momento pandémico originado com o grave problema sanitario da COVID-19
que, somente no ano de 2023, teve decretada a sua situacdo como de endemia, portanto, o alerta
emergencial foi suspenso. Durante esses anos, a disseminacdo de desinformagdes sobre saude
— principalmente sobre vacinas —, politica e ciéncia, o negacionismo cientifico, os revisionismos
histéricos de teor reacionario, foram se somando as tantas preocupacdes que o ensino de
Histdria ja tinha.

Os ultimos seis anos foram também tenebrosos para os investimentos em Educagéo. De
acordo com dados contabilizados e computados pelo Sindicato dos Trabalhadores do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (ASSIBGE-SN), ao longo dos tltimos sete anos os valores
destinados ao orcamento da Educacéo foram diminuidos consideravelmente?, e isso repercutiu
em muitas esferas da educacdo publica, desde as creches até a pds-graduacdo. Por isso,
reafirmamos a importancia da pesquisa cientifica no campo educacional e, no caso, no Ensino
de Histdria, materializada na motivacédo desta pesquisa, tendo em vista todos esses desafios.

Voltando ao tema desta dissertacédo e considerando que o processo de ensino de Historia
se d&, principalmente, pelo adequado trato das fontes, a principal questdo de pesquisa é: que
concepcOes de fonte historica tém os professores de Histéria da rede municipal de Vitoria da
Conquista?

O objetivo geral foi entender o que os professores de Historia do municipio de Vitéria
da Conquista pensam sobre fontes histdricas e como objetivos especificos propusemos: a)

diferenciar os usos das fontes historicas na historiografia e no ensino escolar; b) discutir se a

2 Dados encontrados no documento disponivel na URL https://sinasefe-
sc.org.br/files/1070/220526_educacao_evolucao_investimentos.pdf, cuja elaboracdo teve como base o Sistema
Integrado de Planejamento e Orgamento, disponivel na pégina

https://www1.siop.planejamento.gov.br/siopdoc/doku.php/acesso_publico:dados_abertos.
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formagé&o inicial e continuada dos professores repercute no trabalho com fontes no ensino de
Historia e; c) analisar o uso das fontes histéricas pelos professores.

O texto esta estruturado em trés capitulos, que correspondem aos objetivos acima
citados: para além da introducdo, na qual se apresentam as justificativas, objetivos e
metodologia, o texto estrutura-se em mais dois capitulos: no primeiro, centrado na discussdo
acerca do uso de fontes em sala de aula, marca-se a diferenca entre essa dimensdo didatica e a
dimensao historiogréafica, enfatizando o uso em sala de aula e apresenta bases dos dois campos
de referencial tedrico que perpassam toda essa investigacdo: a Didatica da Historia e a Educagéo
Historica.

No capitulo seguinte, problematiza-se a formacéo inicial de professores de Historia,
buscando entender como ocorreu o contato com as discussdes sobre fontes historicas em sala
de aula e com as proprias fontes historicas. Nessa parte do trabalho, apuramos o perfil dos
professores que responderam ao questionario, considerando sua formacéo, tempo de carreira e
0 porqué da escolha pela profissdo, em gréaficos e quadros explicados mediante o cotejamento
com a literatura escolhida para este trabalho. Este capitulo ainda da conta do objetivo geral
dessa pesquisa, detalhando a metodologia, 0s sujeitos, as técnicas utilizadas e os resultados da
pesquisa, as concepcdes dos professores quanto ao uso de fontes nas aulas de Historia,
problematizando-os com a ajuda da Pesquisa Qualitativa em Educacéo.

Nas ultimas paginas encontram-se as consideracfes finais, na qual retomamos nosso
problema e objetivos e os confrontamos com as principais analises da pesquisa, visando saber
se foram alcancados. Por fim, apresentamos as referéncias utilizadas e os apéndices que

resultaram da investigacéo.

1.2 O USO DE FONTES HISTORICAS EM SALA DE AULA: PESQUISAS SOBRE O
TEMA

Para fazer um panorama das producdes cientificas em torno do tema dessa pesquisa,
fizemos buscas no banco de teses e dissertagcfes da CAPES, pelos seguintes descritores,
combinados entre si: fontes histéricas, ensino de Histdria, praxis, préaticas e educagdo
historica. Esses descritores foram selecionados por abarcarem as tematicas envolvidas no
presente trabalho. Além disso, o estudo das producdes feitas sobre o tema e 0 campo de
conhecimento ao qual pertencem ajudou a situar o presente texto, no universo de dissertagoes

e teses ja publicadas.



21

As pesquisas por outras dissertacdes e tambeém teses ajudam a desenvolver 0 nosso
préprio trabalho, no sentido de esbocar limites e possibilidades de pesquisa frente a outros ja
publicados. Dado que o objeto de pesquisa dessa dissertacdo ndo envolve um periodo historico
definido, ndo delimitamos temporalmente as producfes encontradas. Optamos por filtrar as
dissertagdes e teses conforme os temas que mais se aproximassem do nosso objeto e que
contribuissem para delinear o campo de pesquisa.

No entanto, algumas dificuldades se impuseram no levantamento de tais pesquisas. As
mais antigas, anteriores ao ano de 2013, ndo tém links diretos para a plataforma da CAPES,
obrigando-nos a pesquisar, pelo titulo e nome do autor, no Google Search ou no Google Scholar
e, por isso, determinados textos ndo foram encontrados.

Outro problema surgido durante a elaboracdo do estado do conhecimento e detalhado
na descricao das dissertacdes e teses, foi o fato de alguns trabalhos estarem com o link e/ou o
arquivo trocados; outros ainda ndo tinham acesso aberto a todos os leitores, necessitando de
login nas plataformas das universidades onde foram disponibilizados. Portanto, a descri¢éo das
dissertacdes e teses posta neste texto abarca apenas o universo de trabalhos disponiveis on-line.

Sumariando nosso levantamento, 0 primeiro descritor utilizado foi “uso de fontes
historicas”, para o qual encontramos dezoito dissertacdes, dentre as quais foram selecionadas
para analise apenas as que tivessem como um de seus objetivos principais o direcionamento das
fontes para a sala de aula. Mas, mesmo com esse filtro, as dissertagdes restantes ainda se
destinavam muito mais a area da Histéria do que da Educacédo ou do Ensino em si, oferecendo
propostas de intervencdo ou discussdes sobre conceitos histdricos. Portanto, selecionamos aqui
as dissertagdes que tivessem em conta discussdes, além de fontes histdricas, as que
contemplassem o ensino de Historia.

A primeira dissertagdo nesse descritor intitula-se “O uso das fontes no ensino de
Historia: praticas e desafios” (BARBOSA, 2020), de Patrik Luan Costa Barbosa, desenvolvida
no Programa Interdisciplinar em Linguagens, Educacdo e Tecnologias da Universidade
Estadual de Goiés (UEG) e tem por objeto os documentos pedagdgicos de uma escola estadual
da cidade de Ouro Verde, em Goiés. A dissertacdo faz um historico do que foi a disciplina
escolar e do uso das fontes histéricas, tendo como objetivo principal investigar de que maneira
os documentos pedagogicos da escola podem contribuir para o desenvolvimento de interesse
por Historia e habilidades de pesquisa histdrica nos alunos.

A segunda dissertagdo ¢ de Gerson Ronaldo Medeiros e tem por titulo “Producdo de
autobiografias por alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental para refletir sobre trajetorias de
vida e desenvolver no¢des do trabalho do historiador” (MEDEIROS, 2016), defendida no
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Mestrado Profissional em Histéria da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e, além das
possibilidades de desenvolvimento de no¢des do trabalho historico por meio da producdo de
autobiografias pelos alunos, discute também o uso de fontes historicas em aula.

O segundo descritor pesquisado foi a combinacdo de fontes historicas com o termo
ensino (fontes histdricas e ensino). Foram encontradas duas dissertaces, uma de um Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Historia, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ) (AZEVEDO, 2016) e outra do Programa de Mestrado em Historia Social da
Universidade Estadual de Londrina (UEL) (BERNARDO, 2009). Destaco que ambas tiveram
potencial para contribuir com minha pesquisa.

A dissertagdo de Azevedo (2016), “Interag@o verbal com fontes: letramento(s) no ensino
de Historia”, traz uma problematizagdo acerca do fato de como o ensino de Historia e o uso das
fontes historicas podem promover praticas de letramento com os alunos, tanto com o préprio
trabalho com as fontes, quanto por meio das aulas de Histéria. Nessa dissertacdo, também hé o
cuidado em separar o tipo de uso das fontes na historiografia do uso na Histéria ensinada e
oferece boas sugestdes de leituras nesse sentido.

A segunda dissertacdo, de Susana Barbosa Ribeiro Bernardo, intitula-se “O ensino de
Historia nos primeiros anos do Ensino Fundamental: o uso de fontes” (BERNARDO, 2009) e
preocupa-se com a construcdo do saber histérico em sala de aula nos primeiros anos do ensino
fundamental. Distancia-se do meu trabalho por focar em outra etapa da Educacdo Basica, mas
tem conceitos e autores aproximados da presente dissertacdo, como conceitos de Jorn Rusen.
Os objetivos da dissertacdo de Susana Bernardo (2009) também se aproximam dos dessa
dissertacdo, porque procuram identificar diferencas entre o uso das fontes historicas em sala de
aula do uso na historiografia, com preocupagdo com as praticas de professores, embora seja em
anos diferentes do Ensino Fundamental.

O terceiro descritor pesquisado foi a combinacdo dos termos ensino de Historia e
concepcdes, com a qual encontrou-se nove trabalhos, sendo apenas dissertacdes. Dentre elas,
quatro ndo tinham o link disponibilizado no site da CAPES, sendo necessario efetivar a pesquisa
no site de buscas do Google, entrar nos sites das universidades e baixar as dissertacoes. 1sso se
deveu ao fato de essas dissertacfes serem anteriores a Plataforma Sucupira e, por isso, ndo
estarem ancoradas no banco de teses e dissertacGes da CAPES. Uma das dissertacdes nessa
situacdo ainda ndo tem acesso facilitado nem pelo site da instituicdo onde foi defendida.

Dentre essas dissertacfes, consideramos que trés seriam importantes para auxiliar na
construcdo do campo de pesquisa no qual esse trabalho se insere, bem como fornecer ideias e

possibilidades de analises.
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A primeira dissertagdo dos descritores combinados Ensino de Histdria e concepgdes
escolhidas ¢ a de Aline Marques de Freitas, intitulada “Concepgdes historiograficas e ensino de
historia: representacOes das praticas docentes (Caxias do Sul/ RS, 1997-2019)” (FREITAS, A.
M., 2020). Ela pesquisa sobre concepcdes de ensino que professores de Historia do periodo e
local citados no titulo do trabalho tinham sobre ensino e aprendizagem, e investiga as
representacdes que eles tém sobre Histdria, dentro do campo da historiografia chamado Histéria
Cultural, entendendo os professores como mediadores intelectuais. A autora afirma que a
concepgao historiografica assumida pelos entrevistados ¢ materialista, mas concordam “[...]
com concepg¢des da Nova Historia, mantendo uma relacdo de alteridade com as concepcles
positivistas [...]” (FREITAS, 2020, A. M., p. 7). O texto ainda fala sobre como esses
professores lidam com a construcdo do conhecimento histérico, se preocupando com o uso de
fontes historicas. E é nesse ambito que o trabalho dela aproxima-se do nosso, mesmo que esteja
numa perspectiva de analise historiogréfica e ndo propriamente de Ensino de Historia.

A segunda dissertacdo intitula-se “(Re)pensando praticas pedagodgicas no ensino de
Historia: concepgdes de ensino e aprendizagem” (LIMA, 2010), de Jurandir Gongalves Lima.
Essa pesquisa visa identificar concepcdes de ensino e aprendizagem de professores de Historia
do Ensino Médio através da analise de suas préaticas. A dissertacdo insere-se no campo do
Ensino de Hist6ria, numa perspectiva que considera os saberes docentes. A terceira e Gltima
dissertacdo, “Leitura e ensino de Historia: concepgdes e praticas docentes e suas implicagdes
no processo de ensino-aprendizagem” (BRAZ, 2017), de Andrielly Karolina Duarte Braz, traz
uma pesquisa colaborativa com um professor de Ensino Médio em uma sala de aula, que destaca
a importancia da leitura na aula de Historia, utilizando na sua analise os conceitos de mediacao
de Vygotsky e dialogismo de Bakhtin.

Apbs analisar as dissertacBes encontradas com o0s descritores Ensino de Histéria e
concepcdes, percebemos que os campos de investigacdo dos trabalhos sdo bastante diferentes
dos que direcionam esse, uma vez que, em sua maioria, assumem contornos de pesquisa no
campo historiogréafico e ndo da Educacgdo Historica.

O quarto descritor pesquisado foi a combinagdo dos termos ensino de Historia e praxis.
Encontrou-se apenas uma dissertacdo com esses descritores, cujo titulo ¢ “Proposta de uma
praxis educativo-coletiva na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Poeta Mario
Vieira da Silva no Sitio Camard em Matinhas-PB” tendo sido produzida por Sandro Garcia
(GARCIA, 2019), junto ao Programa de Pds-graduacdo em Formacgdo de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Essa dissertacdo objetiva problematizar questdes

referentes a terra, ao campo e ao trabalho nas aulas de Historia na supracitada escola. O trabalho
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aproxima-se desta dissertacdo enquanto prioriza o estudo sobre o ensino de Histdria e contribui
para pensar essa area de conhecimento em consonancia com desafios diarios que a escola
enfrenta nas suas condi¢cfes concretas.

Outro descritor utilizado na pesquisa foi ensino de Historia e pratica, rendendo dez
resultados. Dentre eles, duas dissertacfes e duas teses merecem atencdo neste texto pela
proximidade com o objeto de estudo e as discussdes apresentadas. A dissertagdo “O ensino de
Histdria e as musicas de Chico Buarque de Holanda: da escrita a producéo de sentidos historicos
na escola estadual Engenheiro Palma Muniz, em Redencdo-PA”, de Marcia Barbosa Nogueira
(NOGUEIRA, 2018), do Programa de Pds-graduagdo em Ensino de Historia da Universidade
Federal do Tocantins (UFTO), preocupa-se em uma abordagem histérica em sala de aula com
uso de fontes histdricas, e tem como uma das metodologias adotadas uma intervencao na escola
apresentada no titulo. A dissertacdo &, ainda, de cunho historiografico.

De autoria de Luciana Gerundo Hornes e desenvolvida no Programa de Pds-graduacao
em Histdria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), a dissertacdo intitulada
“Rede Salesiana de Escolas (SER): desafios da Educacao Histérica” (HORNES, 2014) insere-
se na problematica da Educacdo Historica, tendo como categoria principal a consciéncia
historica, formando esses os pontos de convergéncia com o presente trabalho. E importante
salientar que na busca dessa dissertacdo, na plataforma Sucupira a autora esta com o nome
escrito erradamente, com o sobrenome Oliveira Gerundo, mas no arquivo da dissertagdo o
sobrenome esta como Gerundo Hornes.

Nesse descritor, ha duas dissertacfes cujos textos ndo foram encontrados na plataforma
da CAPES, nem nos sites das Universidades em que foram defendidas, nem em pesquisas na
Internet: “Professor de Historia: concepgdes e praticas”, de Sonia Maria dos Santos Marques
(MARQUES, 2000) e “Nog¢des de tempo no ensino de Historia e na formagdo de professores”,
de Mara Rocha Aguiar (AGUIAR, 2003). As dissertacbes foram publicadas antes da
implementacédo da plataforma Sucupira e da disseminagéo de sites com bancos de teses, talvez
por isso ndo foram localizadas nesse levantamento.

A tese intitulada “O Ensino de Historia em escolas publicas do interior de Pernambuco:
curriculo, saberes e praticas”, de Ricardo José Lima Bezerra (BEZERRA, 2014), do Doutorado
em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), debrucga-se sobre
praticas de professores de Histéria em confronto com o curriculo prescrito e aponta que tais
sujeitos tendem a basear a pratica mais em suas vivéncias do que nas prescri¢des dos curriculos.
Esse texto contribui para delinear a area na qual a presente dissertacdo se encontra, pois, seu

tema central ¢ a pratica de professores de Historia.
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Em outra pesquisa, combinamos os termos Fontes historicas e educagdo como
descritores, encontrando uma dissertacdo que tem por titulo “Ensino de Historia e a sociedade
da informagdo: aprendizagem historica por meio da andlise de fontes em ambientes digitais”
(SIMOES, 2019), de Acécio Leandro Maciel Simdes, desenvolvida no Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), cujo objetivo
é "contribuir para a aprendizagem historica por meio da anélise de fontes historicas textuais
disponiveis em ambientes digitais” (SIMOES, 2019, p. 7). A dissertacéo se destaca por defender
e ancorar cientificamente o uso de fontes historicas nas aulas de Historia, tendo como
concepcdo tedrica mais importante a "consciéncia histérica e modos de produzir sentido
historico” (SIMOES, 2019, p. 12). A principal diferenca com relagéo ao presente trabalho situa-
se no fato de que a dissertacdo tem por foco os alunos no processo de aprendizagem.

O descritor seguinte, utilizado no banco de teses e dissertacdes da CAPES, foi Educacdo
Historica e fontes histdricas, rendendo apenas uma dissertacdo intitulada "Fontes histéricas
propostas no livro didatico: interpretacfes de alunos do sexto ano do Ensino Fundamental —
Londrina, 2017", de Heloisa Pires Fazion (FAZION, 2018). Essa dissertacdo foi produzida no
Programa de Pds-graduacdo em Histdria Social da Universidade Estadual de Londrina (UEL)
e teve por metodologia predominante a Grounded Theory, ancorando-se no campo da Educagéo
Historica, tencionando saber como as fontes histéricas podem contribuir para a formacgéo
histérica dos alunos. Se trata de mais um trabalho que lida com o uso das fontes histéricas na
perspectiva dos alunos.

O ultimo descritor combinou os termos Educacdo Historica e ensino, resultando em 14
trabalhos encontrados ao todo. A grande abrangéncia desse descritor ofereceu uma gama de
investigagBes que trazem leituras interessantes na area da Educagdo Histdrica e que poderiam
contribuir, por exemplo, na fundamentacdo tedrica deste trabalho. Contudo, seus objetos e
objetivos sdo muito diferentes das nossas, por isso, ndo foram elencados aqui.

Cinco trabalhos, no entanto, contribuem melhor para delinear o campo em que esta
dissertagdo se insere. O primeiro € uma dissertacdo: "Aprender a ser professor: contribuicdes
da Educacéo Historica na formagdo inicial de professores (PIBID Histéria/UEL 2011-2013)",
desenvolvida no Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina
(UEL) por Elizabete Cristina de Souza Tomazini (TOMAZINI, 2017), e teve por objetivo
identificar como se deu a apropriacdo de alguns conceitos tedricos acerca da docéncia em
Histdria por egressos do PIBID. E interessante por se inserir no campo da Educacéo Historica

e por ter como foco a atuacdo de professores de Historia.
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No entanto, tivemos problemas em localizar essa dissertacdo na base de dados da
CAPES. Na pesquisa com os descritores, aparece 0 nome da disserta¢cdo, mas, na Plataforma
Sucupira, esta anexado o arquivo errado. A dissertacao presente no lugar desta é a de Adriana
Biason, de titulo "A escola como lugar de formacéo de professoras: um estudo sobre as relagdes
que se estabelecem entre as professoras que chegam e as que estdo na escola” (BIASON, 2016).
No entanto, ao pesquisar essa dissertacdo na mesma base de dados, ndo se encontra o arquivo.
Dessa maneira, ao acessar ambas as dissertacfes houve certa dificuldade (a dissertacdo de
Tomazini foi encontrada em busca simples na Internet, mas a de Biason ndo). Interessa notar
que ambos os trabalhos sdo da mesma Universidade e Programa de Pds-graduagdo.

O segundo trabalho relevante encontrado a partir do descritor Educagdo Histérica e
Ensino é a tese de autoria de Arnaldo Haas Junior e se intitula "Historia, aprendizagem historica
e 0 Ensino Médio: reflexdes sobre (im)possibilidades da Educacéo Histdrica no confronto com
a cultura escolar" (HAAS JUNIOR, 2017), do Programa de Pds-Graduacdo em Histdria da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O trabalho, apesar de ter um foco um pouco
diferente dos objetivos mais especificos da presente pesquisa, traz importantes reflexdes sobre
o ser professor e historiador, a importancia de estudar sobre ensino de Historia e as diferencas
entre o trabalho docente e o trabalho de pesquisa. Também foi relevante para delimitacdo e
entendimento sobre a Didatica da Histdria e a Educacdo Histdrica, bem como a situacdo dos
estudos desses dois campos no Brasil.

O terceiro trabalho é a tese de Ana Claudia Urban, intitulada "Didatica da Historia:
percursos de um cddigo disciplinar® (URBAN, 2009), desenvolvida no Programa de P0s-
graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal do Parana, cujo objetivo é identificar
caracteristicas da Didatica da Historia, considerando a transposicdo didatica e a Educacéao
Histdrica. Também se interessa pelas percepcdes dos sujeitos envolvidos no processo do ensino
da Historia. A tese de Urban traz varias referéncias no campo da Didatica da Histéria e da
Educacdo Histdrica, importantes para a construcao dessa dissertacao.

O quarto trabalho ¢ de Mauricio Jos¢ Adam (2016) e se intitula “Pedagogia historico-
critica e Educag&o Histdrica: contribui¢des para o ensino de Historia nas etapas 7, 8 ¢ 9 do EJA”
e traz uma proposta de ensino por meio de oficinas, direcionada a professores de Histéria do
Rio Grande do Sul que atuam nessa modalidade. O trabalho também contribuiu para delimitar
0 campo onde a presente dissertacao se insere, embora tenha objetivos e métodos diferentes.

O quinto trabalho ¢ de Izis Pollyanna Teixeira Dias de Freitas, de titulo “A concepgao
de passado apresentada pelos jovens alunos do Ensino Médio (Lagoa Real - BA)” (FREITAS,

I. P. T. D., 2020) e pretende “[...] compreender as relagdes que 0s jovens alunos do Ensino
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Médio estabelecem com o passado” (FREITAS, I. P. T. D., 2020, p. 9). Além de abordar o
conceito de passado historico estudado por Peter Lee, discute as diferencas entre conceitos
substantivos e conceitos epistemoldgicos, que foram de grande valia para nos ajudar a entender
conceitos que os professores trouxeram nas respostas ao questionario de nossa pesquisa.

Ao elencar e analisar as produgdes acima indicadas, em alguma medida evidenciamos
0 estado do conhecimento na area de nosso interesse. A dificuldade em encontrar determinadas
dissertacdes e teses impossibilitou uma melhor delineacdo do campo de pesquisa, mas, com as
producdes académicas encontradas, conseguimos alcancar, pelo menos em parte, n0Sso
objetivo. Algumas dessas producdes foram revistas no andamento desse texto, ajudando a
moldar um aparato epistemolégico sobre o tema.

Apbs a leitura dos resumos dos trabalhos encontrados, as impressdes que tivemos sobre
0 conjunto desses escritos é de que, ao se considerar o uso de fontes histéricas em sala de aula
pela oOtica do ensino de Historia, a grande maioria das pesquisas se concentra nos alunos e
poucas tomam por foco os docentes. E, quando se considera temas histéricos especificos
(conceitos substantivos), hd mais trabalhos com foco no ensino com fontes histéricas. Portanto,
a tematica de nosso trabalho encontra-se entre as mais investigadas quando se trata de temas
histéricos, o que € bom por fornecer uma gama maior de referéncias. Entretanto, ganha
originalidade por analisar o uso da fonte histérica pelos professores e ndao pelos alunos, como a
generalidade dos trabalhos mapeados aponta.

1.3 ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS: A PESQUISA QUALITATIVA

Esse trabalho se propds fazer uma reflexdo que considerasse o0 ensino, sem perder de
vista a aprendizagem. Teve como foco o estudo sobre praticas pedagdgicas nas aulas de Histdria
e se ocupou de questdes epistemologicas da Histéria como disciplina. Para isso,
metodologicamente, se valeu da abordagem qualitativa que, conforme as disposi¢des de
Silveira Cordova (2009), ndo se preocupa com dados quantificaveis e sim com impressoes,
modos de vida, aspectos historicos (politicos e sociais, respectivamente) e econémicos.

Considerando essas proposicOoes e em se tratando de dados sobre percepcoes,
concepcdes de escola, de ensino e de aprendizado com enfoque nos professores de Histdria,
entendemos que esse tipo de abordagem seja um dos mais adequados. Ademais, encontramos
na obra de Bogdan e Biklen (1994) suas principais caracteristicas, o que nos da respaldo para

ratificarmos seu uso na presente investigacao.
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A definicdo dada por eles abarca alguns tipos de abordagens epistemoldgicas que
incluem a fenomenologia, o interacionismo simbdlico, os estudos culturais e a
etnometodologia, que tém diferencas entre si, mas que compartilham de algumas caracteristicas
em comum (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Antes de adentrarmos nas caracteristicas da pesquisa qualitativa, tragcamos um breve
historico dessa abordagem. Na area da Educacdo esse tipo de metodologia tem uma histéria
relativamente recente, sendo os primeiros investimentos oficiais por volta do ano de 1954, nos
Estados Unidos (BOGDAN e BIKLEN, 1994). No entanto, suas origens remontam ao século
XI1X, quando jornalistas e fotografos se interessaram pela vida citadina nos Estados Unidos e
na Europa, na qual as pessoas enfrentavam problemas originados pela répida urbanizagdo das
cidades a época. Dentre os interessados pelo assunto, destaca-se o trabalho fotografico de Jacob
Riis, nos Estados Unidos e do francés LePlay, que realizou uma pesquisa com trabalhadores
europeus, sendo mais tarde designada por observacao participante, e o trabalho de Charles
Booth, desenvolvido em Londres. Posteriormente, nos estudos conhecidos por levantamentos
sociais, verificamos o aparecimento da preocupacdo pelas questdes educacionais (BOGDAN e
BIKLEN, 1994).

A pesquisa qualitativa em Educacao possui raizes em outras disciplinas, especialmente
na Antropologia, que lhe emprestou aporte tedrico e metodoldgico. Tendo seu inicio com Franz
Boas, legou a investigacao qualitativa em Educacdo "a sua participacdo no desenvolvimento da
antropologia interpretativa, bem como o seu conceito de cultura” (BOGDAN e BIKLEN, 1994,
p. 25). Outro expoente, no ambito do desenvolvimento de técnicas de pesquisa de campo,
Malinowski contribuiu com sua vivéncia por longos periodos em aldeias nativas. Mas, a
primeira antropdloga que de fato aplicou a antropologia a Educacdo foi Margareth Mead, ao
defender que os professores deveriam estudar e pesquisar sobre os alunos e a escola em que
atuariam, visando a melhoria da sua pratica (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Uma segunda influéncia apontada por Bogdan e Biklen (1994) foi a Sociologia da
Escola de Chicago, cujos membros entendiam que a acao de individuos e grupos era resultante
da interacdo social, adotando o estudo de caso como meétodo de pesquisa privilegiado. Outras
caracteristicas da Sociologia de Chicago eram o interesse pela vida nas cidades, o uso de fontes
de primeira méo nas investigacoes e de uma abordagem interacionista nas pesquisas.

A Sociologia da Educagéo, que também influenciou a pesquisa qualitativa em Educacéo,
é apontada pelos autores como a "parente pobre da psicologia da educacdo” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 29) e tendia a se tornar mais empirista e quantitativa, ndo obstante, sofresse

influéncias da Sociologia de Chicago. Elas se situaram em algum momento entre o final do
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século XIX e os anos trinta do século XX. Entre esta década e os anos 1950, houve um pequeno
declinio no desenvolvimento de estudos e técnicas definidos como de cunho qualitativo, embora
alguns autores — principalmente no campo da Psicologia — apontem Freud e Piaget como
importantes expoentes da pesquisa qualitativa. Nesse periodo, a pujanca da Escola de Chicago
também diminuiu, em parte devido & Grande Depressédo e seus efeitos na sociedade em geral
(BOGDAN e BIKLEN, 1994).

A pesquisa qualitativa em Educacdo, entdo, voltou a aparecer no estudo intitulado
Yankee City Series, coordenado por W. Lloyd Warner, que se interessou pela escolaridade das
pessoas estudadas. Até a década de 1950, poucos estudos qualitativos relevantes se verificaram
em Educagdo. Os antropologos culturais se inseriram depois desse periodo e trouxeram
contribuicdes importantes tanto no nivel conceitual quanto metodolégico. Conceitos como
curriculo escondido® e o recurso a entrevista como método aparecem e sdo utilizados nesse
periodo.

A partir dos anos sessenta do século XX, a pesquisa qualitativa em Educagdo adquire
novo folego. Com o clima de efervescéncia cultural e politica do periodo, as investigacdes
voltaram-se para as minorias e seu processo de escolarizacao, utilizando métodos apontados
pelos autores como de cunho etnografico (BOGDAN e BIKLEN, 1994), como entrevistas em
profundidade e observagao participante.

As perguntas que norteavam as pesquisas se originavam do fato de que ndo se sabia
muito sobre como os alunos “experimentavam a escola” (BOGDAN ¢ BIKLEN, 1994, p. 38) ¢
também por darem atencdo as demandas dos setores mais desfavorecidos da sociedade. Os
fenomenologistas, os interacionistas simbolicos e a Grounded Theory ganhavam espago no
campo da investigacdo qualitativa. Nos anos setenta do século XX, a pesquisa qualitativa ja era
bastante utilizada e suas diferencas com relacdo a pesquisa quantitativa promoviam amplos
debates. Os trabalhos de campo tornaram-se eminentemente descritivos e houve a insercao de
instrumentos mecanicos para a gravacgao das entrevistas. A etnometodologia ampliou-se como
método de pesquisa (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Nas décadas de 1980 e 1990, o advento dos computadores, as discussdes feministas e
pos-modernistas deram novo félego e direcionamento as pesquisas qualitativas em Educacao.

Os computadores permitiram o processamento de muitas informagdes, ampliando a capacidade

3 No livro de Bogdan e Biklen sobre a pesquisa qualitativa em Educacdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 35), a
expressao “curriculo escondido” é de Philip Jackson que a descreveu num livro de 1968 e designava, segundo os
autores, “[...] as mensagens implicitas sobre socializagdo, para além das explicitas, que a escola transmite as
criangas”, sendo, portanto, um conceito diferente do conceito de curriculo oculto presente nas ciéncias da Educacéao
atuais.
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das pesquisas. Os estudos feministas acrescentaram as pautas das pesquisas qualitativas novas
abordagens, como aquelas inseridas no ambito psicossexual, cujas influéncias ainda ndo haviam
sido devidamente colocadas em conta. Outras contribuicdes consideravam as relacfes de poder
nas entrevistas. Ja os pos-modernistas questionaram a prépria nogdo do processo de conhecer e
de produzir ciéncia, considerando o contexto historico-social de quem faz determinada pesquisa
(BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Todas essas influéncias auxiliam no entendimento do que é uma pesquisa qualitativa.
No entanto, ha algumas caracteristicas em comum entre elas apontadas por Bogdan e Biklen
(1994), que afirmam que a infinidade de pesquisas qualitativas possui uma ou mais das cinco
caracteristicas listadas abaixo:

1. “Na investigacdo qualitativa, a fonte direta dos dados ¢ o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 47). Isso
significa que o pesquisador despende tempo buscando a realidade que quer estudar, inserindo-
se nela para entender o contexto na totalidade. E o pesquisador, embora utilize de técnicas de
coleta, sera o principal meio de coletar e interpretar os dados. Em nossa pesquisa, 0 ambiente
natural € uma sala de aula de Histdria, onde se desenrolam os processos investigados e, embora
0 contato com ela ndo seja direto, acontecera por meio dos professores, cujas narrativas
constituiram os dados que compuseram nosso corpus de analitico.

2. “A investigacdo qualitativa € descritiva” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 48). Uma
pesquisa desse tipo ndo se contentara em expor apenas numeros e simbolos e sim utilizar
palavras, buscando significados, associando sentidos. Isso ndo quer dizer, no entanto, que a
pesquisa qualitativa seja apenas um contraponto a pesquisa quantitativa, cujas técnicas e
fundamentos sdo predominantes nas ciéncias exatas. Ela possui seu estatuto préprio, com sua
epistemologia e validade cientifica. Ademais, ndo prescinde completamente de dados
guantitativos nas investigacbes quando necessarios. Nesta pesquisa, as técnicas utilizadas
privilegiaram a palavra, o significado e os sentidos encontrados e as categorias criadas a partir
dos dados conseguidos também tiveram esse carater descritivo, ndo quantificavel.

3. “Os investigadores qualitativos interessam-Se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49): significa que
eles e elas estdo mais preocupados em saber 0 modo como 0s sujeitos das pesquisas atribuem
significados a sua vida e suas ac¢des cotidianas do que com o resultado, muitas vezes, tido como
um “produto”. Isso se relaciona com a importancia dada ao contexto de atuagdo dos sujeitos
participantes desta pesquisa, apontada no primeiro topico: a sala de aula, que aparece nas

entrevistas.
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4. "Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 50): a conducédo da pesquisa ndo se condiciona a producéo de
hipdteses a serem testadas — embora elas existam —; as hipdteses podem aparecer durante todo
0 processo de investigacdo e sdo avaliadas indutivamente, ou seja, partindo dos dados e dai
construindo categorias (MORAES, 1999). Dessa maneira, a presente pesquisa pode ser
considerada qualitativa por suas caracteristicas de ter um aspecto indutivo, dados os métodos
de construcdo e validacdo de categorias por meio da analise de conteudo, procurando entender
os significados atribuidos pelos professores de Historia ao uso das fontes em sala de aula,
visando o entendimento e problematizacdo da sua pratica.

5. "O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 50). Os investigadores qualitativos preocupam-se em entender as diferentes
perspectivas dos sujeitos pesquisados, as formas sob as quais veem determinada realidade, que
significados atribuem a elas.

Das caracteristicas principais elencadas acima, Bogdan e Biklen (1994) destacam que
nem toda pesquisa qualitativa as abarcard, podendo uma ou duas ter maior relevancia na
pesquisa que as demais e ainda uma ou duas dessas caracteristicas estarem completamente
ausentes de algumas pesquisas. Portanto, o que definira uma pesquisa qualitativa como tal serd
0 grau em gque uma ou mais dessas caracteristicas aparegam.

Os conteldos, categorias e corpus da pesquisa foram construidos com base na analise

do instrumento elaborado para a producédo de dados, no caso, questionarios on-line.

1.4 LENTE PARA OLHAR OS DADOS: A TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO

Para que se possa atingir os objetivos da pesquisa, utilizamo-nos da técnica da Analise
de Conteudo posta por Laurence Bardin (1977), que propde um tratamento dos dados com
categorizacdo, descricdo e interpretacdo (MORAES, 1999). A Analise de Contetdo foi
escolhida por proporcionar e facilitar o processo de criagdo de inferéncias a partir dos dados,
gue podem ser "verbais ou simboélicos" (PUGLISI e FRANCO, 2005, p. 11).

Os primeiros usos da Analise de Conteldo datam da Primeira Guerra Mundial, durante
a qual as mensagens interceptadas eram decodificadas e interpretadas a fim de estudar a
propaganda politica dos paises envolvidos no conflito. Posteriormente, na Segunda Guerra
Mundial, o método foi usado para identificar propaganda nazista em mensagens difundidas nas
comunicacdes (AMADO, COSTA e CRUSOE, 2014).
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Entretanto, a primeira sistematizacdo da Andlise de Conteudo como método ocorreu no
ano de 1955, no Congresso de Alberton House. Nessa época, ele era muito mais quantitativo e
descritivo que atualmente, considerando que as pesquisas hodiernas focam na interpretacao e
na producdo de inferéncias. Também passou de um conjunto de técnicas voltadas para a
interpretacdo do conteudo manifesto das mensagens a uma andlise inferencial (AMADO,
COSTA e CRUSOE, 2014).

Alguns de seus fundadores sdo Berelson, cujos estudos procuravam categorizar e
descrever o conteudo manifesto nas mensagens, Osgord, que acrescentou a busca de inferéncias
nas analises de conteldo e Krippendorff, que levantou questdes pertinentes a validacdo da
Anélise de Conteldo como método e a replicacdo de inferéncias em um mesmo contexto
(AMADO, COSTA e CRUSOE, 2014).

A técnica da Andlise de Conteudo toma como ponto de partida a mensagem que
"expressa um significado e um sentido" (PUGLISI e FRANCO, 2005, p. 13), pois, os individuos
imprimem em seus enunciados, suas percepg¢des, sendo o contexto no qual estdo inseridos, parte
importante no processo de entendimento da mensagem. Nessa perspectiva, o significado é o
conjunto de caracteristicas de um objeto e o sentido sdo as percepgdes feitas sobre esse objeto
pelo sujeito.

Definidas essas premissas, o pesquisador deve ancorar teoricamente as descobertas nas
mensagens, a fim de que os textos ndo se tornem apenas discursos, mas sirvam para o
entendimento das representacfes que 0s sujeitos produzem. Dessa maneira, cada dado coletado
deve estar associado a pelo menos outro dado, sendo a comparacdo imprescindivel nesse
processo (PUGLISI e FRANCO, 2005). Essa associacdo, se feita da forma correta, poderéa levar
a uma classificacdo dos dados recolhidos para posterior anélise e producdo de inferéncias
(PUGLISI e FRANCO, 2005).

A producdo de inferéncias é uma das finalidades da Analise de Conteudo. Tendo como
base a analise da mensagem, o pesquisador pode entender, de forma sistemaética, as diversas
caracteristicas de um texto (quem produziu, por que, o que foi produzido, com que efeito e para
guem), culminando na possibilidade de fazer inferéncias sobre ele, tomando como referencial
0 emissor ou o receptor da mensagem (PUGLISI e FRANCO, 2005). Baseando-se na
comparacdo com o trabalho de um arquedlogo, as autoras consideram que o analista deve
procurar, nos textos, vestigios que indiquem elementos para além do conteudo manifesto das
mensagens.

As inferéncias produzidas pelo pesquisador devem ser compativeis com alguma teoria

explicativa que ele utilize na sua investigacdo. O corpo tedrico é o que orientara o sentido ele
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seguird na interpretacdo dos seus dados (PUGLISI e FRANCO, 2005). Sendo assim, 0s passos

metodoldgicos da andlise de conteudo, definidos os objetivos, o campo tedrico e o tipo de

material dessa pesquisa, nos levaram a dar 0s seguintes passos:

a) proceder a uma definicdo do que configura uma fonte historica, tendo como objetivo

diferenciar seus usos em sala de aula e na historiografia, procurando demarcar a dimenséo

didatica que esse uso representa em sala de aula;

b) aplicar questionarios de modo a constituir um banco de dados das respostas dos

professores acerca da sua concepc¢éo de fontes historicas;

C) a partir dos dados coletados no questionario, selecionar as unidades de anéalise, ou seja,

0s temas principais levantados nessa atividade;

d) fazer a "leitura flutuante™ dos dados coletados, a fim de selecionar os contetdos das

falas para elaboracdo de um corpus analitico, atividade que observou elementos das respostas

dos professores ao questionario para, entdo, compor um universo menor de conteldos;

e) formular inferéncias acerca do material estudado, ainda que primarias, visando auxiliar

na conducdo da pesquisa;

f) analisar os dados obtidos, problematizando-os segundo o referencial tedrico utilizado

nessa dissertacdo, notadamente a evidéncia historica, que sera abordada mais adiante.
Deixamos claro que, na construcdo do texto dissertativo, utilizamos apenas alguns dos

aspectos do método da Andlise de Conteldo, como a criacdo de categorias de andlise e a

inferéncia como caminho para entender as mensagens dos professores sobre o conteudo

interrogado. A criacdo das categorias de analise teve como base padrGes observados nas falas

dos professores no questionario e a comparacgao com a literatura existente sobre o tema. A partir

dessa técnica, conseguimos organizar e visualizar melhor as concepg¢des dos professores

participantes da pesquisa, abrindo espaco, entdo, para a producdo de inferéncias.
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2 A DIDATICA DA HISTORIA E A EDUCACAO HISTORICA: CONTRIBUICOES
PARA ESTE TRABALHO

Ao meu passado

Eu devo o0 meu saber e a minha ignorancia
As minhas necessidades, as minhas relacdes
A minha cultura e 0 meu corpo

Ana Caetano e Vitéria Falcédo

Este trabalho tem como referencial tedrico os campos que baseiam o ensino de Historia
na ciéncia histérica, como os ancorados na Didatica da Historia e na Educacdo Historica. A
Educacdo Historica pode ser considerada uma ciéncia da cogni¢do histérica (SCHMIDT,
SILVA e CAINELLLI, 2019), porque se debruca sobre como as pessoas que tenham contato com
a Histdria podem entendé-la e como elaboram suas ideias historicas. Ja a Didatica da Histdria
tem em vista relacionar a vida pratica dos individuos a ciéncia historica. Tracando uma
diferenca entre as vertentes alema e anglo-saxd da Didéatica da Historia, Alves (2013, p. 60)

afirma;

De um lado, a Didatica da Histdria alema parte da racionalidade histdrica, estruturada
principalmente no espago escolar, que relaciona a Historia as necessidades da vida
cotidiana para construir consciéncia histérica. Do outro lado, a Educacdo Histérica
anglo-saxa, toma a vivéncia escolar como ponto de partida para a constru¢do do
conhecimento histdrico, mediada por uma reflexdo epistemolégica construtora de
metodologias que dotem alunos e professores de habilidades e competéncias
histéricas que os facam ler e agir no mundo que o0s cerca.

O autor ainda argumenta que as duas vertentes convergem ao recusarem ambas “[...] a
dicotomia entre os denominados saber escolar e saber cientifico” (ALVES, 2013, p. 60).
Tratamos de cada uma das vertentes separadamente nas linhas seguintes.

A tese de Arnaldo Haas Janior (2017), encontrada nas pesquisas feitas no banco de
dissertagdes e teses da CAPES, também faz uma ampla discusséo sobre as vertentes de estudos
sobre ensino de Historia. Ele argumenta que, no caso brasileiro, “[...] a didatica tem deixado
de ser compreendida como uma mera metodologia do ensino de Histéria” (HAAS JR., 2017, p.
92). Segundo sua opinido, ela tem transbordado para além dos espacos escolares, admite-se uma
inseparabilidade entre a ciéncia histdrica e a didatica da histéria e “[...] a didatica da historia
tem se fortalecido como uma disciplina cientifica especifica, com objeto e campo de
investigacdo proprio” (HAAS JR., 2017, p. 92). Ele aponta ainda que, no nosso pais, as
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vertentes de investigacdo sdo variadas e ndo se prestam a apenas transpor o que se produz nos
paises de lingua anglo-saxd e alema. Dessa maneira, discorre sobre o trabalho feito nas
universidades do Parana, de S&o Paulo e de outras universidades brasileiras, destacando
pesquisas coordenadas Por Maria Auxiliadora Schmidt, Katia Abud, Luiz Fernando Cerri e
outros (HAAS JR., 2017).

Antes que a Historia fosse vista apenas como uma metodologia de pesquisa, ou seja,
antes de ter um status de ciéncia e seus praticantes fossem historiadores profissionais, a Didatica
cumpria um papel essencial na Historia, tendo a aprendizagem um lugar central. Rusen
(SCHMIDT, BARCA e MARTINS, 2010) afirma que esse estatuto indica que a Histdria era,

como no ditado, a “mestra da vida”, e assim continuaria até, pelo menos, o século XIX:

Antes que os historiadores olhassem para seu trabalho como uma simples questéo de
metodologia de pesquisa e antes que se considerassem “cientistas”, eles discutiam as
regras e os principios da composi¢do da histdria como problemas de ensino e
aprendizagem (RUSEN, 2010, p. 24, grifo do autor).

No século XIX, no entanto, houve uma grande mudanca conceitual acerca do papel da
Didatica na Histdria. A cientifizacdo dos estudos dessa area deslocou a centralidade do
aprendizado para a metodologia da pesquisa (SCHMIDT, BARCA e MARTINS, 2010). A
Didatica foi externalizada da Histéria, ocupando um lugar menor ou menos importante no
ambito da pesquisa. Em outras palavras, a preocupacao com a vida pratica, de que a Didatica
da Historia se ocuparia, foi relegada a segundo plano ou passou a ser tida como tema de
interesse somente do campo educacional.

Na introdugao do livro “Historia Viva: Teoria da Historia II1 — formas e func¢des do
conhecimento historico”, Riisen inicia com o debate sobre o que significaria os conceitos de
formas e funcBes expressos no titulo. Desse modo, para o autor, as formas sdo as maneiras de
apresentacdo e de escrita, ou seja, se relaciona com a historiografia, a comunicacdo do
conhecimento histdrico resultante da pesquisa e as fung¢des do saber histérico correspondem as
finalidades a que ele se destina: “E com elas que [0 saber historico] responde as caréncias de
orientacdo que suscitou” (RUSEN, 2007, p. 10).

As formas de apresentagdo que o autor elabora sdo a concepcao estética, ou a maneira
de se transmitir esse conhecimento, considerando para quais destinatarios e com que objetivos.
Sédo as formas do conhecimento histérico que o autor diz ser relevantes para a historiografia.
Nela, a relevancia comunicativa adquire espago a fim de construir um sentido para a narrativa

historica, ou, em outras palavras, ha uma constituicdo narrativa de sentido. A relevancia
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comunicativa opera-se por meio de uma comunicagdo historica, na qual a coeréncia estética (a
“beleza” da narrativa) e a coeréncia retorica (a “eficacia” da narrativa) se completam num
determinado discurso historiografico (RUSEN, 2007).

As funcgdes de orientacdo existencial sdo, para Risen (2007, p. 116), a capacidade de
estimular a competéncia de usar saberes historicos no fito de “[...] organizar a vida pratica,
com sentido, em meio aos processos temporais, ao longo dos quais 0s homens e seu mundo se
modificam”, ou seja, ¢ uma preocupacdo com a fungdo propriamente didatica do aprender
Histdria. Ele afirma ainda sobre a relacdo intrinseca entre a historiografia e as funcbes de
orientacdo da vida pratica, destacando que ela “[...] estd inserida em um contexto pratico de
fungdes” (RUSEN, 2007, p. 11), uma vez que a propria pesquisa historica parte da realidade e
sO existe dentro dela. Por isso, 0 ponto de partida da teoria da Historia adotado por Riisen tem
uma postura de “conexdo direta da cientificidade da histéria com a especificidade do
pensamento histérico” (RUSEN, 2007, p. 13).

Tal especificidade é discutida por outro autor utilizado nessa dissertacdo, E. G.
Collingwood (2001), para quem a histéria ¢ “[...] uma ciéncia de tipo especial”

(COLLINGWOOD, 2001, p. 377), cujo

[...] objetivo é estudar eventos ndo acessiveis a nossa observagdo e estudar
inferentemente estes eventos, argumentando em relacdo a eles, a partir de algo
diverso, que é acessivel a nossa observacao —aquilo a que o historiador chama “prova”
dos eventos que Ihe interessam (COLLINGWOOD, 2001, p. 380, grifo do autor).

No trecho a seguir, Risen introduz a problematica da racionalidade — e ndo qualquer
uma, mas aquela dos destinatarios, as pessoas a quem a escrita da historia se dirige — estimulada
pelo conhecimento histérico:

Uma teoria da histéria, que trata da histéria como ciéncia, considera o espago das
possibilidades historiograficas do ponto de vista da maneira como a racionalidade dos

destinatarios pode ser reforcada pelo contacto com o saber historico e com a
experiéncia histérica (RUSEN, 2007, p. 15).

O autor defende que a Didatica da Histdria volte a ter a importancia na disciplina
académica de Historia, uma vez que ela ocorre permanentemente, o que fica evidenciado em
uma teoria da Historia que “ndo limite sua reflexdo sobre as caréncias de orientacdo, as formas
de apresentacdo e as fungBes de orientacdo existencial” (RUSEN, 2007, p. 91-92), que
representam os trés fatores da matriz disciplinar da Didatica da Historia. A reflex@o sobre as

caréncias de orientacdo pode ser traduzida como um exercicio no qual a ciéncia da Historia
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procure identificar e responder a um conjunto de demandas que surgem da prépria realidade
social, ou seja, a ciéncia histdrica elabora perguntas que se originam no tempo presente.

Sendo um dos objetivos desse trabalho entender a concepc¢éo que professores de Historia
de Vitoria da Conquista tém sobre as fontes histéricas, nos valemos dos arcaboucos tedricos e
das técnicas ja utilizadas por pesquisadores da Educagdo Historica para investigar as ideias
historicas que eles trazem nas respostas ao questionario.

Segundo Alves (2013), uma das primeiras pesquisas feitas dentro do campo da
Educacao Histdrica foi o trabalho de Dennis Shemilt, que iniciou estudos investigando como
alunos com idades entre 13 e 16 anos utilizariam ferramentas de trabalho historiografico, na
década de 1960, na Inglaterra. Seu trabalho influenciou diretamente mudangas no ensino escolar
de Histdria no pais e inspirou varios trabalhos posteriores, como o de Peter Lee, Alaric
Dickinson e Rosalyn Ashby no projeto CHATA, que investigou as ideias que os alunos
entrevistados tinham sobre afirmac@es histdricas, procurando entender a progressividade do seu

pensamento histérico. O modelo que se construiu a partir dai levou

[...] a conclusdo de que a progressdo do pensamento histérico dos alunos ndo esta
diretamente vinculada a idade ou seriacdo escolar. Antes, é determinada pelo adquirir
de habilidades metodoldgicas que permitem a maturagdo do raciocinio histérico na
avaliacdo de evidéncias que comprovem suas interpretacfes a respeito de uma
determinada demanda histérica (ALVES, 2013, p. 60).

Aguiar (2013, p. 153) afirma que “[...] a preocupagdo fundamental da Educagao
Historica centra-se nos processos de aprendizagem, nos usos sociais da historia apreendida, na
construgdo do pensamento historico e na formagdo da consciéncia historica”, que visa
constituir-se como uma alternativa as teorias cognitivistas do aprendizado, baseadas nas
Ciéncias Naturais, que pouco contribuem com o entendimento do aprendizado nas Ciéncias
Humanas. Essa autora ainda pontua que o campo se preocupa em estudar a categoria dos
conceitos de segunda ordem, “atribuida pelos estudiosos ingleses preocupados em averiguar
como criangas e jovens aprendem Historia” (AGUIAR, 2013, p. 155), como evidéncia historica,
explicacdo, significancia, mudanca etc., cujo tema a ser mais explorado nas linhas seguintes é
0 da evidéncia historica, por perpassar o trabalno com fontes historicas, central nessa
dissertacdo.

Segundo Lee (2005), os conceitos importantes para serem discutidos e assimilados pelos
alunos sdao de duas naturezas diferentes: conceitos substantivos (como Estado, governo, ou

comércio), dos quais ele da destaque maior aos conceitos econdmicos e politicos e se referem
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aos “[...] conteudo ou substancia da histéria — como a maneira que pessoas e sociedade
funcionam [...]” (LEE, 2005, p. 31, traducgdo nossa), ou seja, a substancia dos acontecimentos
estudados e os conceitos de segunda ordem (como evidéncia, mudanca, continuidade), que
perpassam todo e qualquer conteudo de Historia e “[...] conceitos como evidéncia estdo no cerne
da historia como disciplina. Eles moldam nosso entendimento de como é ‘feita’ a histdria e nos
permitem organizar nosso conhecimento [...] ” (LEE, 2005, p. 32, traducdo nossa).

O presente trabalho, portanto, preocupando-se com as concepcdes dos professores de
Histdria no que tange ao uso de fontes historicas em sala de aula, tendo como perspectiva a
cognicdo situada na Historia, recorrera a todo tempo a esses conceitos e a essa area de
conhecimento para fazer as problematizac6es dos dados e consideracdes.

A seguir, discorremos sobre as diferencas entre o trato das fontes na historiografia e o

uso delas no ensino de Histéria.

2.1 OS USOS DAS FONTES HISTORICAS: ENTRE A HISTORIOGRAFIA E O ENSINO
ESCOLAR

Essa subsecgdo tem por objetivo discutir as diferencas entre o uso das fontes historicas
na historiografia e no ensino de Histdria. As perguntas centrais que norteiam essa discussdo
sdo: que diferencas sdo essas? E por que elas sdo importantes para a delimitacdo do campo de
pesquisa do qual essa investigacdo faz parte? Para problematizar e refletir sobre isso,
recorremos a alguns autores.

Conforme dito anteriormente, as fontes histéricas sdo, para quem lida com a Histéria, 0
material que permite ao historiador ou historiadora investigar o passado e construir narrativas
sobre ele. Ademais, tais fontes configuram-se numa infinidade de formas, indo desde registros
arqueoldgicos, passando por documentos escritos até registros audiovisuais. Como o historiador
as tratard e o objeto que estuda sdo determinantes para sua escolha.

Para embasar a discussdo acerca do conceito de fonte historica na historiografia, nos
valemos dos autores Joseé D'Assun¢do Barros (2019; 2020), Johann Gustav Droysen (2009),
Marc Bloch (2002), Jacques Le Goff (2013), Peter Burke (1992), Pereira e Seffner (2008) e
Mauricio de Aquino (2014), cujas referéncias séo utilizadas nessa discussao.

No que tange ao uso das fontes historicas na Educacdo Historica, recorremos a Jorn
Risen (2007), tedrico que sintetiza a importancia da Didatica da Historia na vida pratica;
também a Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2004; 2009), que tragam alguns

pressupostos e que serviram como orientadores no manejo das fontes. O texto de Flavia Eloisa
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Caimi (2008) também fornece pistas importantes nesse sentido. O terceiro eixo de abordagem
sdo as diferencas entre fonte e evidéncia historica, cujo principal teérico é E. G. Collingwood
(2001) e contribuicdes de Rosalyn Ashby (2003; 2006) e Ana Catarina Siméo (2007; 2011)
foram de extrema importancia.

Uma das dissertacbes pesquisadas no estado do conhecimento para esse trabalho
também se debrucou sobre a diferenca entre as fontes histéricas em sala de aula e na
historiografia, sendo intitulada “Interacdo verbal com fontes: letramento(s) no ensino de
Histéria” (AZEVEDO, 2016). Para desenvolver o conceito de letramento em Histdria, a autora
recorreu a uma discussao que diferenciasse os usos das fontes historicas em sala de aula e na
historiografia. Azevedo (2016) enuncia sua argumentacdo acerca das fontes na historiografia
tendo como fio condutor a mudanca de paradigma historico relativo a elas, como a ampliagédo
da concepcdo de documento e os novos olhares, voltados as fontes, especialmente ap6s a Escola
dos Annales.

Como se usa as fontes historicas em sala de aula difere do seu uso na pesquisa historica,
como sdo também diferentes seus objetivos. Em sala de aula, o trabalho com as fontes visa
desenvolver o pensamento histérico dos alunos, ndo para torna-los historiadores, mas para
auxiliar na orientacdo para a vida pratica. Ja na historiografia, ha a preocupacéo em produzir
um conhecimento de outro tipo, mais aprofundado, cujo desejo é responder a questdes de
pesquisa levantadas por historiadores e historiadoras profissionais. Portanto, uma esta voltada
para o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao pensamento histérico, enquanto outra
para a producdo de um conhecimento cientifico, que podera ou néo, se tornar escolarizavel.

A abordagem de Didatica da Histéria de Risen (2007) pensa num ensino e
aprendizagem em Histdria que estejam alicercados na propria ciéncia histérica. Dessa forma,
ele entende que a pesquisa historica € parte imprescindivel do ensino, relacionado a pratica,
fundamentado pela historiografia. A prética, segundo ele, deve ser sempre a direcionadora da
pesquisa e ela, por sua vez, deve levar os alunos e professores a se utilizarem da Histéria como
orientadora da vida pratica, agindo intencionalmente (RUSEN, 2007). Dessa forma, Riisen
(2007) salienta que a praxis constitui, uma orientacdo “para fora” do ser humano, a0 mesmo
tempo em que proporciona um olhar “para dentro”, no sentido mesmo de identidade. Nesse
trabalho, no entanto, nos preocupamos com a concepgao de praxis.

As consideracdes dos autores acima forneceram subsidios tedricos para entender essas
dimensGes do uso das fontes. Assim, utilizando-se de uma metodologia de reviséo bibliogréfica,
este capitulo tem como objetivo discutir as ideias dos autores mencionados acima, destacando

suas contribuicdes para os conceitos aqui apresentados.
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2.1.1 “A Histdria se faz com fontes”: a historiografia e o trato das fontes

Quando se fala em historiografia, a ideia é de escrita da Historia, de maneira cientifica,
organizada e com base em fontes e evidéncias, que permitem que se estude os fatos passados,
ndo acessiveis a observacado direta. Por isso, a histéria € uma ciéncia, mas uma ciéncia de tipo
especial, pois “[...] os [...] acontecimentos de que se trata ndo sao produzidos deliberadamente
pelos historiadores, no sentido em que 0s eventos sao observados pelos cientistas da natureza”
(COLLINGWOOD, 2001, p. 377).

Como os eventos historicos ndo podem ser deliberadamente produzidos para fins de
estudo — conforme fazem os “cientistas da natureza” — s80 as fontes e as evidéncias que podem
ser extraidas delas, que nos levam ao passado e possibilitam sua (re)construcdo. De acordo com
Silva e Silva (2005, p. 158), embora durante um longo periodo as fontes histéricas tenham sido
conceituadas como "documento” tal concepcao foi superada, sendo atualmente compreendidas
como “[...] documento, registro, vestigio sdo todos termos correlatos para definir tudo aquilo
produzido pela humanidade no tempo e no espaco; a heranga material e imaterial deixada pelos
antepassados que serve de base para a construcdo do conhecimento historico”. Ainda de acordo
com esses autores, “vestigio é a palavra atualmente preferida pelos historiadores que defendem
que a fonte histérica € mais do que o documento oficial: que os mitos, a fala, o cinema, a
literatura, tudo isso, como produtos humanos, torna-se fonte para o conhecimento da histéria”
(SILVA e SILVA, 2005, p. 158).

Como a fonte histdrica é basilar para a producdo do conhecimento histérico, o objeto ou
tema que suscita perguntas sobre o passado séo determinantes para a escolha e o tratamento que
se dé a ela. Numa abordagem sistematica, Droysen (2009, p. 47) aponta que “Nas fontes, as
coisas do passado sdo conservadas para fins de memoria, tais como o entendimento humano as
detectou e as configurou para si”” e desenvolve toda uma metodologia de trato das fontes no
ambito da pesquisa historica, constituindo leitura classica obrigatdria sobre o método historico.

Bloch (2002, p. 73) afirma sobre a observagdo historica — modo como se refere a
pesquisa — parecer “[...] evidente que todos os fatos humanos um pouco complexos escapem a
possibilidade de uma reprodugdo ou de uma orientacdo voluntarias [...]”. O autor defende,
ainda, que o(a) historiador(a) s6 pode observar o passado por meio dos vestigios que ele deixou,
ou seja, as fontes as quais tem acesso.

Acrescentando uma leitura atual, Barros (2020), em artigo sobre fontes historicas,

afirma que elas, com o problema de pesquisa, sdo os pontos de partida de uma investigagéo.
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Esse autor salienta, ainda, que “ndo é possivel ‘falar cientificamente’ de Historia, e de maneira
original, como os historiadores estdo sempre fazendo, sem lancar mao das fontes historicas”
(BARROS, 2020, p. 5, grifo do autor).

Segundo José¢ D’Assungao Barros (2019), os termos “documento histérico” e “fonte
historica” podem muitas vezes ser utilizados como sinbnimos, mas had uma diferenca
significativa entre a origem de ambas as expressdes. O conceito de documento remete aos
documentos estritamente escritos, utilizados pela historiografia tradicional e positivista
dominante até o inicio do século XX. Ja o conceito de fonte remete a qualquer vestigio de
humanidade que tenha passado por algum lugar em algum tempo e representa uma nogao de
Historia que foi gradualmente substituindo a tradicional.

Assim, ao longo da trajetoria da Historia como ciéncia, houve diferentes modos de se
tratar fontes historicas. Os historiadores positivistas tomavam o0s documentos escritos,
principalmente oficiais, como provas do que a Historia legara; o papel do historiador, para esses
profissionais, era “[...] tirar dos documentos tudo o que eles contém em néo lhes acrescentar
nada do que eles ndo contém. O melhor historiador é aquele que se mantém o mais proximo
possivel dos textos” (FUSTEL DE COULANGES apud LE GOFF, 2013, p. 487). Note-se que,
para essa corrente historiografica, as fontes sdo predominantemente textos, que Le Goff (2013)
destaca como documentos. A grande contribuicdo positivista, portanto, é vincular a escrita da
Historia a uma atencdo aos documentos utilizados.

No entanto, essa concepcao de documento tinha um problema fundamental: o diminuto
espectro de fontes possiveis de serem utilizadas. Afinal, restringindo-se ao documento escrito,
como ficariam registrados eventos historicos que ndo legaram textos ou mesmo sociedades e
culturas que néo utilizavam a lingua escrita? Esse problema foi superado gragas a ampliacéo da
noc¢ado de fonte historica que se deu com o movimento dos Annales, no inicio do século XX. A
corrente historiografica que se iniciou com os estudos marxianos também legou algumas
caracteristicas a concepcao de documento dos Annales, pois, de acordo com Silva e Silva (2009,
p. 159), foram “influenciados por Karl Marx, um dos precursores da contestacdo a pretensa
objetividade imparcial na Histdria, ainda no século XIX. Para Marx, todo historiador estava
ligado a sua classe social, nao podendo ser imparcial”.

Os intelectuais que fizeram parte dos Annales iam de encontro a Historia tradicional,
essencialmente politica, e procuraram ampliar as fronteiras da Historia na direcdo da
interdisciplinaridade, incluindo ao fazer historico “a colaboragdo com outras disciplinas, tais
como a geografia, a sociologia, a psicologia, a economia, a linglistica, a antropologia social, e

tantas outras” (BURKE, 1992, p. 12). Eles modificaram também o que seria considerado fonte
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historica, alargando o rol de materiais que significasse a presenca humana através da Historia.
Onde faltasse o documento escrito,

A continuidade é assegurada por essas fontes diferentes, cuja propria natureza impde
uma leitura mais ampla: a escrita perde seu privilégio, enquanto assumem importancia
a arqueologia, 0 documento iconografico e até mesmo a enquete oral, no ambito de
uma etnologia histérica. Toda uma parte dos campos de pesquisa atuais, da civilizacéo
material aos diferentes dominios da cultura ou das mentalidades populares,
inscrevem-se assim como uma tentativa obstinada para contornar o siléncio das
fontes, a partir de meios que ontem teriam sido considerados indevidos (LE GOFF,
1993, p. 78).

O movimento dos Annales também contribuiu no sentido de trazer novas abordagens
para além da Historia politica, interessando-se “por todas as atividades humanas e nao apenas
historia politica” (BURKE, 1992, p. 12). Desse modo, entravam para as analises
historiograficas processos sociais que antes ndo tinham o olhar dos profissionais. Outra
caracteristica da escola dos Annales foi a ‘“substituicio da tradicional narrativa de
acontecimentos por uma historia-problema” (BURKE, 1992, p. 11-12).

A nocéo de documento também se modifica com a Escola dos Annales. Pereira e Seffner
(2008, p. 115-116) afirmam que

O documento ndo é mais a encarnacédo da verdade, nem mesmo pode ser considerado
simplesmente “verdadeiro” ou “falso”. O oficio do historiador deixa de ser o de cotejar
0 documento para verificar sua veracidade, e passa de ser o de marcar as condices
politicas da sua producéo. (grifos dos autores)

Como sdo utilizadas as fontes histéricas e a importancia que se da a elas em cada
momento da historiografia definem sua importancia, assim como a preocupagéo, por exemplo,
em criar arquivos ou produzir voluntariamente fontes histéricas (BARROS, 2019; AQUINO,
2014).

2.1.2 Olhando para dentro da sala de aula: as fontes historicas no ensino-aprendizagem

Conforme dissemos anteriormente, no ensino de Historia escolar, o uso de fontes tem
uma dimensdo diferente da producgdo historiografica. A sala de aula é o ambiente no qual a
Histdria ciéncia encontra-se com a outra ponta da sua trajetdria: os alunos e os professores. As
fontes ainda sdo os vestigios do passado sobre os quais professores e alunos podem se debrucar

para entender processos historicos. Esse entendimento, no entanto, ndo tem como finalidade
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produzir um conhecimento como na historiografia, mas desenvolver o pensamento histérico
dos alunos.

Né&o se pretende, aqui, elaborar um manual de como as fontes devem ser utilizadas em
sala de aula, mas refletir, teoricamente e com amparo nos autores que representam referéncias
sobre a importancia e o papel das fontes historicas na sala de aula. Assim, adentramos primeiro
nas discussdes sobre a funcdo didatica da Historia e depois acerca das fontes em si. Jorn Risen
(2007), no capitulo de livro intitulado “Didatica — Fungdes do saber histérico”, em seus
conceitos de didatica da Historia, formacao historica, cultura historica e caréncias de orientagdo
da vida prética, cujos significados remetem ao processo de ensino e aprendizagem historica, é
referéncia para essa discussao.

Segundo Rusen (2007), o modo como a Historia vem sendo elaborada, nas discussdes
sobre teoria da Histdria, tem relegado a Didatica da Historia a um patamar de menor
importancia e, muitas vezes, externo as discussdes historicas. Mas, este autor alerta que nem
sempre foi assim. Até o final do século XVIII, a Histéria envolvia uma funcéo especificamente
didatica e assumia uma postura de “mestra da vida” os estudos histdricos tinham por finalidade
servir de exemplo nos processos histdricos cotidianos.

Quando a disciplina assumiu um carater cientificista, a didatica ainda tinha um papel
preponderante na Historia (RUSEN, 2007). Embora venha ganhando espaco em alguns paises,
elaainda ocupa um lugar muito distante da teoria da Histdria, pois “Ela se ocuparia da aplicacdo
e da intermediacdo do saber historico, produzido pela histéria como ciéncia, em setores do
aprendizado histérico fora da ciéncia [...]” (RUSEN, 2007, p. 89). Separa-se, assim, a ciéncia

da Histdria dos demais componentes cognitivos, que incluem

[...] a geracdo de problemas histdricos a partir das caréncias de orientagdo [...], a
relagdo da formatacdo historiogréafica ao publico e, sobretudo, as funcgdo [sic] de
orientagdo pratica do saber historico [...] (RUSEN, 2007, p. 89-90).

A didatica da Historia visa diminuir essas distancias. Defende uma ciéncia da Historia
que considere as caréncias de orientacdo da vida e o aprendizado histoérico como uma de suas
funcBes. Dessa maneira, a didatica ocorre na teoria da Histdria em dois processos: quando a
teoria reflete sobre as funcdes de orientacdo e quando direciona o aprender a cientificidade. O
inverso acontece na medida em que a didatica se pergunta o que significa para o aprendizado
historico a cientificidade do conhecimento histérico (RUSEN, 2007).

O uso das fontes em sala de aula responde a essa dimensao da aprendizagem ancorada

numa didatica da Historia porque, segundo Caimi (2008),
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[...] a histéria, como disciplina escolar, ainda que possua especificidades e finalidades
que lhes sdo proprias, ndo prescinde de um estreito dialogo com a ciéncia de referéncia
— no caso a histdria académica — e com os principios, fundamentos e métodos que
regem a pesquisa historica (CAIMI, 2008, p. 129-130).

Por outro lado, no ensino de Historia escolar, o uso de fontes tem uma dimenséo
diferente da producdo cientifica. As fontes, como vestigios do passado sobre os quais esses
sujeitos podem se debrucar para entender processos historicos, tém também a finalidade de
desenvolver o pensamento historico dos alunos, para auxiliar na orientacdo da vida pratica.
Schimdt e Cainelli (2009, p. 95) argumentam, sobre isso, que o trabalho com fontes historicas
“[...] pode ser ponto de partida para a pratica de ensino da Historia [...] e [devera conter]
indagac¢des e problematizac¢des de alunos e professores [...]”.

O trabalho desenvolvido com as fontes permite que as habilidades de identificacdo,
comparacgdo, contextualizacdo, interpretacdo e andlise, inerentes ao estudo da Histdria, sejam
abordados, para que, a partir disso, se possa falar em uma Historia orientadora da vida pratica,
segundo os principios epistemolégicos defendidos por Jorn Risen (2007). Portanto, na
Educacao Historica, o uso de fontes estd voltado para o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao pensamento historico.

Ao longo da historia da educacdo houve mudancas quanto ao uso de fontes em sala de
aula. Segundo Schmidt e Cainelli (2004), o uso de fontes no ensino de Historia comegou tal
como a prépria historiografia, na qual predominava a Historia politica e linear, 0 mesmo
ocorrendo no ensino de Historia, cuja perspectiva naguele momento entendia o documento [...]
como prova irrefutavel da realidade passada que deveria ser transmitida ao aluno” (SCHMIDT

e CAINELLI, 2004, p. 90-91). Conforme as autoras,

Caudatério da visdo historiografica do século XIX, o ensino da Histéria, comumente
denominado de tradicional ou positivista, tinha objetivos claros e definidos. A
preocupacdo fundamental era ensinar a Histdria para explicar a genealogia da nacao,
isto &, transmitir ao aluno um conjunto de fatos que compunham a histéria do pais,
desde sua origem até a atualidade, procurando explica-los tal como aconteceram
(SCHMIDT e CAINELLLI, 2004, p. 90, grifos das autoras).

Com o advento das ideias da Escola Nova, mudou a forma de usar documentos em sala
de aula: em vez de serem empregados como prova para as afirmac6es do professor, deveriam
ser utilizados como motivadores para os alunos se interessarem mais pelo aprendizado em
Histéria, como um instrumento didatico (SCHMIDT e CAINELLI, 2004). Apesar dessa
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mudanga, a nogdo de documento em sala de aula ndo foi ampliada, apenas sua utilizag&o.
Somente com a revolucdo historiografica ocorrida no século XX — quando outros tipos de
vestigios passaram a ser tratados como documentos historicos e a relacdo do historiador com
ele foi modificada — propiciou uma mudanca de tratamento desses vestigios que ja ndo se
resumiam apenas aos documentos escritos. Na esteira dessas modificagdes, “a concepcao
renovadora de documento e de seu uso em sala de aula parte do pressuposto de que o trabalho
com documentos historicos pode ser ponto de partida para a pratica do ensino da Historia
(SCHMIDT e CAINELLLI, 2004, p. 95).

Assim como explicado na segdo anterior, as mudangas na historiografia foram
acompanhadas de mudancas na concep¢ao e no uso de fontes histdricas em sala de aula, mesmo
sendo necessario considerar um lapso de tempo entre elas. Dessa forma, para se afirmar algo
na Historia, especialmente na historiografia, o historiador deve apropriar-se da fonte com a
qual esta lidando, fazendo com que o seu pensamento, de forma autbnoma, pratique o exercicio
de criar uma evidéncia do passado historico a partir dessa fonte. Parafraseando Collingwood,
Simao (2011, p. 147) afirma que “deixa de ser o historiador a submeter-se as fontes e passam

estas a submeter-se ao historiador”.

A fim de entender o pensamento historico dos professores participantes desta pesquisa,
passamos pelo conceito de evidéncia. A fim de entender o pensamento historico dos professores
participantes desta pesquisa, passamos pelo conceito de evidéncia. Utilizamos esse conceito
para trabalhar as concepcbes de fontes historicas em sala de aula e como elas poder ser
importantes para o conhecimento humano, mas também percorremos o caminho da criacéo da
evidéncia histdrica no sentido de interpretarmos as respostas que o0s participantes da pesquisa

forneceram via questionario, utilizando-nos da inferéncia para ir além do que foi dito.

Assim, recorremos a alguns autores que se debrucaram sobre o tema, fazendo uma
rapida revisdo do conceito de evidéncia e associando-o com a presente pesquisa e a principal
referéncia para o conceito de evidéncia utilizado neste trabalho é R. G. Collingwood, no livro
intitulado “A ideia de Historia” (2001), no qual a prova historica (assim como a edi¢do
portuguesa do livro traduziu a palavra evidence) se define como algo que s6 o historiador pode
observar e criar, por meio do tratamento das fontes historicas, inferencialmente, possuindo uma
bagagem de conhecimento histérico prévio (COLLINGWOOD, 2001). As demais referéncias
a seguir aplicam o conceito de evidéncia histérica aos contextos educacionais, com foco em

estudantes e nas possibilidades de sala de aula.
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A primeira autora é Ana Catarina Simao, cujo texto “A importancia da evidéncia
histérica na construcdo do conhecimento histérico” (SIMAO, 2011) apresenta as principais
referéncias do conceito e discute niveis de usos da evidéncia historica observados em alunos da
Educacao Basica e do Ensino Secundario em Portugal. O texto possibilitou também mapear
distintas referéncias em evidéncia historica para posteriores leituras. Na perspectiva de
reconstruir o caminho da pesquisa histérica em sala de aula, a construgdo da evidéncia é um
passo interessante por possibilitar uma “[...] ligacdo [...] entre o passado e a interpretagdo que
dele é feita no esforgo de conhecé-lo [...]” (SIMAO, 2011, p. 142), ou seja, trabalhar com a
evidéncia é ir um passo além do trabalho com as fontes, é saber como usé-las, fazer perguntas
que levem ao entendimento do passado por meio dessa fonte, com o historiador a dominar a
fonte e o que ela significa no processo de construcdo do conhecimento.

Outro texto importante para pensar a evidéncia histérica foi o de Rosalyn Ashby,
intitulado “O conceito de evidéncia historica: exigéncias curriculares e concepc¢des de alunos”
(ASHBY, 2003). Nele, Ashby discute concepc¢des de metodologia histérica na sala de aula e o
curriculo de Histdria na Inglaterra. Suas contribuicdes para o conceito de evidéncia convergem,
portanto, nesse sentido. Essa autora (2003, p. 42) afirma que “A evidéncia historica situa-se
entre 0 que o passado deixou para tras e o que reivindicamos do passado (narrativas ou
interpretagdes historicas) [...]”. Ela aponta que pensar a evidéncia dessa maneira é a chave para
que os alunos possam trabalhar e entender a metodologia da Histéria em sala de aula. Ainda
segundo a autora, o professor tem um desafio ao proporcionar isso. E certo que a realidade de
sala de aula do pais onde sua pesquisa foi desenvolvida é bem diferente da realidade do nosso
pais. L4, ha uma preocupacdo (pelo menos na época em que o texto foi escrito) de que os alunos
tivessem contato com uma metodologia da pesquisa historica. Mas, pensar nisso para 0s
professores e alunos do nosso entorno € procurar no conceito de evidéncia caminhos para se

reconstruir a Historia em sala de aula.
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3 OS PROFESSORES E SUAS CONCEPCOES E USOS DE FONTES HISTORICAS:
HISTORIOGRAFIA E ENSINO DE HISTORIA

Quem me dera, a0 menos uma vez

Explicar o que ninguém consegue entender
Que o que aconteceu ainda esta por vir

E o futuro ndo é mais como era antigamente

Renato Russo

Este capitulo tem como objetivo apresentar os dados da pesquisa, iniciando pela
abordagem do perfil dos seus integrantes que, conforme anunciado anteriormente, sdo nove
professores de Historia vinculados a rede municipal da cidade de Vitoria da Conquista, que
lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental. Dentro desse universo, identificamos suas
especificidades quanto ao ensino e a aprendizagem, suas condicBGes concretas de trabalho,
formacdo e percepcdes pessoais acerca da profissdo. No segundo momento, nossa analise se
detém sobre as concepcdes que esses professores tém sobre fonte historica e como a utilizam
uso em sala de aula, passando ainda pelo conceito de evidéncia historica, importante para a
compreensdo e o trabalho com fontes.

No caso de nossa pesquisa, a escolha por serem professores da rede pablica deve-se ao
fato de ela prezar pelo melhoramento das condi¢fes educacionais desse espaco formativo,
procurando entender os diversos processos educacionais que envolvem as aulas de Histdria nas
instituicBes publicas de ensino. Nas escolas municipais de Vitoria da Conquista, cerca de 95
professores atuam na disciplina de Historia. Esse nimero ndo é uma constante porque ha casos
de professores de Historia que ministram disciplinas de Geografia e outras afins, sendo que o
contrario também se verifica, segundo levantamento feito pela pesquisadora no setor de
Recursos Humanos da Secretaria de Educacdo do Municipio (SMED). Ja a preferéncia pelos
anos finais do Ensino Fundamental deve-se ao fato de ser nessa fase da etapa da educacédo que
os professores formados em Histdria atuam, com maior carga horaria e sem as especificidades
da implantagdo do Novo Ensino Meédio que vem ocorrendo nas escolas nesse momento, o que
poderia trazer dificuldades na execucdo da pesquisa.

A principio acreditavamos que com o afrouxamento do distanciamento social ocorrido
para diminuir o contagio da COVID-19, poderiamos fazer entrevistas presenciais, 0 que néo se
tornou viavel pela necessidade de contatar varias escolas e professores que aceitassem participar
de nossa pesquisa. Entdo, foram varias tentativas de contato com os professores até

encontrarmos uma que fosse eficaz e menos dispendiosa. No inicio da tentativa de coleta de
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dados fui pessoalmente a duas escolas da rede municipal para verificar a possibilidade de
realizar entrevistas com os professores de Histdria dessas unidades, mas, devido ao grande
numero de escolas da rede e também da minha pouca disponibilidade de horéarios para fazer os
primeiros contatos com todas elas e, posteriormente, realizar as entrevistas, esse método se
tornou inviavel. Também n&o conseguia manter contato com as gestoras das escolas que, devido
a outras demandas, acabavam néo me atendendo no prazo exigido pela pesquisa.

Ademais, como ouvi entre colegas da unidade de ensino onde trabalho e em outras
unidades, o ano de 2022 foi um ano atipico, por ser o primeiro, desde o inicio da pandemia de
COVID-19 em 2020, que houve aulas presenciais regulares na rede municipal de Vitéria da
Conquista. Dessa maneira, muitas questdes sociais incubadas durante o isolamento social
emergiram em grandes ondas para dentro das escolas, como problemas psicoemocionais —
dentre eles a dificuldade de os estudantes, professores e demais funcionarios da escola voltarem
a socializar e problemas psicolégicos diversos — e econdémicos, que afluiram diretamente para
a sala de aula.

Mais tarde, devido a obrigacdo de ter uma autorizacdo institucional para estabelecer
contato direto com os professores, recorri a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). No
6rgdo, fui orientada a procurar a coordenacdo da &rea de Historia visando conseguir esse
contato. Para minha sorte, nessa mesma época a coordenacdo de area teve a iniciativa de criar
um grupo em um aplicativo de mensagens instantaneas e vislumbrei a oportunidade de me
direcionar aos colegas, potenciais participantes da pesquisa, sem intermediacdes. No entanto, o
questionario ndo havia sido concluido e eu necessitava da aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisa da UESB, portanto, ndo tinha ainda como fazé-lo.

A essa altura eu ainda cogitava realizar as entrevistas, mas a ideia ia sendo arrefecida
conforme o tempo passava e 0 prazo se esgotava, até ser completamente abandonada.
Finalmente, depois de alguns dias, ocorreu um encontro de Atividade Complementar* da area
de Historia, na qual fui convidada a apresentar minha pesquisa aos colegas e solicitar aos que
se dispusessem colaborar que respondessem o questionario quando estivesse pronto e fosse
disponibilizado. Nossa ideia a partir dai, seria entdo aplicar o questionario impresso em outro
momento de AC, no entanto, a coordenacao de area recomendou que isso fosse feito de maneira

on-line uma vez que a aplicagdo na AC poderia trazer prejuizos para seu planejamento, ja que

4 Atividade Complementar (AC) é parte da carga horéaria dos professores especialistas da Rede Municipal de
Vitdria da Conquista, atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental. As atividades desempenhadas nas AC’s
podem incluir planejamento, formacéo continuada, reunides e eventos.
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o final do ano letivo estava chegando e restavam poucas oportunidades de encontros presenciais
com toda a area de Historia.

Em decorréncia das situacdes relatadas, fomos forcadas a coletar os dados pelo
compartilhamento do link do questionario via aplicativo de mensagens no grupo formado pela
coordenacgdo e composto pelos professores da area de Historia. Elaboramos na plataforma do
Google Forms um formulério contendo as perguntas pertinentes a pesquisa — 0 questionario
piloto — que enviamos a determinados professores da rede para aferir as perguntas. Depois,
modificamos o questionario e 0 enviamos novamente a todos os professores.

Aguardamos algumas semanas para que tivéssemos uma quantidade minima de
respostas. Inferimos a partir das circunstancias de recebimento das respostas ao questionario,
gue as demandas de fim de ano nas escolas — ja que o questionario definitivo ficou pronto
apenas em novembro, portanto, as portas do encerramento do ano letivo — impossibilitaram uma
participagdo mais ampla desses profissionais, ja sobrecarregados com as atividades escolares e
com toda a burocracia que envolve a atuacdo docente nesse periodo do ano letivo, como
avaliacdes, preenchimento de cadernetas, elaboracdo de pareceres sobre os alunos e conselhos
de classe, realidade que também vivenciei pela primeira vez como professora da rede em 2022.

Acreditamos que, devido a essas circunstancias, tivemos somente a resposta de nove
professores, niUmero que, considerando um universo de quase 100 profissionais, corresponde a
menos de dez por cento do corpo docente de Histdria da Rede Municipal. Dessa maneira, devido
a limitacdo do corpus de dados, as andlises aqui apresentadas nao pretendem ser uma
generalizacdo das praticas e concepcdes dos professores da rede na totalidade, e sim a busca
por entender as concepcdes daqueles que responderam ao nosso questionario.

A coleta de dados se iniciou no dia 17 de outubro de 2022, com questdes iniciais
(apéndice A), configurando-se como um questionario piloto, respondido por dois professores.
Ao apurar as respostas, no entanto, percebemos que as questdes ali colocadas ndo atendiam
totalmente ao objetivo tracado para a pesquisa e, dessa maneira, decidimos reelabora-lo
(apéndice B). Dessa maneira, entre o questionario piloto e o segundo, algumas perguntas foram
modificadas e trés foram acrescentadas: qual era a instituicdo de ensino que o professor fizera
a graduacdo, o que significa evidéncia historica para o participante da pesquisa e o relato de
uma experiéncia que tenha tido em sala de aula com o uso de fontes histdricas. A quarta questao
inquiria sobre a formac&o continuada dos participantes da pesquisa que era inicialmente aberta,
indagando se o professor havia tido formagdo continuada e qual seria ela. Mas, notamos nas
respostas ao questionario piloto que essa pergunta ficara ambigua e sua sistematizacdo seria

complicada. Optamos, entdo, por dividi-la em duas, solicitando que os participantes
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respondessem primeiro se tiveram formacgéo continuada e em seguida marcassem os tipos de
formagé&o que tiveram.

Outra modificacdo realizada foi na pergunta sobre a diferenca entre fontes historicas na
historiografia e no ensino de Histdria. No questionario piloto, a pergunta era mais abrangente,
solicitando que respondessem quais seriam as diferencas que apontariam entre as duas formas
de usar as fontes histdricas. No questionario definitivo, solicitamos que apontassem apenas duas
diferencas. Essa mudanca gerou respostas mais precisas no segundo questionario e de mais facil
analise. A terceira modificacdo foi na pergunta sobre o que significa a expressao “evidéncia
historica” para os professores. Apos avaliagdo do questiondrio piloto, observamos que a
maneira como a pergunta estava formulada requeria um conhecimento prévio dos professores
quanto ao termo. Por esse motivo, no questiondrio definitivo trocamos a expressao “o que
significa evidéncia historica” pela expressdo “o que poderia significar evidéncia histdrica”,
solicitando que o professor escrevesse como interpreta o conceito mesmo sem o ter estudado,
0 que era o objetivo da pergunta. A andlise pormenorizada das respostas ao questionario é
apresentada nas paginas seguintes.

O questionario® foi organizado em dois blocos: o bloco 1 ¢ intitulado “Formaco inicial
e atuacdo profissional” ¢ o bloco 2 “Pratica docente”. A divisdo foi criada com o intuito de
agrupar questdes cujos objetivos eram afins: o bloco 1 agrega os objetivos que visam entender
como se deu a formacdo desses professores em espacos académicos e escolares, bem como
tracar um perfil dos profissionais integrantes da pesquisa. O bloco 2 contém as perguntas que
nos ajudaram a analisar as concep¢des de fonte histdrica desses professores, passando um pouco
por suas praticas na forma de relatos, possiveis avaliacdes, estratégias de ensino e explicacdes
sobre conceitos historicos pertinentes a esta pesquisa.

3.1 PROFESSORES DE HISTORIA DA REDE MUNICIPAL DE VITORIA DA
CONQUISTA: FORMACAO E ATUACAO DOCENTE

Para analisar os dados que os professores apresentaram no questionario, recorremos a
obras da area da sociologia da Educacdo. Os autores Huberman (1999) e Tardif (2002) incluem-
se nesse rol. No livro de Maurice Tardif (2002) sobre saberes docentes, encontramos referéncias
e discussdes importantes acerca do fazer-se professor, as influéncias, os desafios e a construcéo

do saber docente e, principalmente, como a pratica dos professores molda suas impressdes e 0s

5 A integra dos questionarios de pesquisa, tanto na versdo inicial como na versdo modificada, encontra-se nos
apéndices.
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seus conhecimentos acerca da disciplina ou das disciplinas que ministram e vice-versa, ou seja,
0s saberes experienciais.

Tardif (2002) afirma que os saberes dos professores sdo sociais, construidos na
convivéncia, nas especificacdes legais, no ambiente escolar. Ele os classifica em saberes da
formagao profissional —“[...] o conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de formagéo
de professores [...]” (TARDIF, 2002, p.36) —, saberes disciplinares, aqueles “[...] definidos ¢
selecionados pela institui¢do universitaria” (TARDIF, 2002, p. 38), saberes curriculares que
“[...] correspondem aos discursos, objetivos, contedos e métodos a partir dos quais a
instituico escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados
como modelos da cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares [...]” (TARDIF, 2002, p. 38) e saberes experienciais, desenvolvidos pelos
professores em sua préatica cotidiana com os alunos. Para este trabalho, a categoria de saberes
experienciais é a mais relevante, principalmente, no que tange a concepcdo dos professores
sobre fontes histdricas, ja que inferimos que a experiéncia pode ser uma das varidveis para a
consolidacao das praticas de ensino que os professores assumem em sala de aula.

J& Huberman, no texto “O ciclo de vida profissional dos professores” elenca, a partir de
pesquisas feitas no campo da psicologia iniciadas na década de 1970, que ha diversas fases da
vida profissional de um professor que correspondem mais ou menos ao tempo de experiéncia
dele, embora esse ndo seja um fator determinante (HUBERMAN, 1999). Os “maxiciclos”,
como ele préprio aponta, sdo sete (HUBERMAN, 1999), assim definidos:

A primeira fase ¢ chamada de “entrada na carreira”. Ela corresponde aos primeiros 2 a
3 anos de atuacdo dos professores e faz parte dela as tentativas e erros que envolvem a
sobrevivéncia no novo ambiente, incluindo um choque da realidade com a expectativa sobre a
profissdo. H& também nesse periodo descobertas e entusiasmo, e € isso o que “permite aguentar”
(HUBERMAN, 1999, p. 39) tudo de novo que o professor recém-chegado na profissao enfrenta.

A segunda fase descrita pelo autor ¢ a de “estabiliza¢do”, em que o profissional passa
por um periodo de afirmagéo do “eu”, por experiéncias-chave que determinam o rumos da sua
carreira nos anos seguintes. Nela, pode ocorrer uma efetivagdo do professor na carreira, seguido
de um aumento das competéncias pedagdgicas (HUBERMAN, 1999). No entanto, alguns
professores chegam a essa fase sem conseguir uma efetivacao, por isso, o autor destaca que tais
maxiciclos ndo sdo estanques (HUBERMAN, 1999). A esse respeito, Tardif (2002) afirma que
a falta de estabilidade de um professor em uma escola ou rede tem potencial de atrapalhar a
construcdo dessas competéncias pedagogicas, a que ele chama de saberes experienciais
(TARDIF, 2002).
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A terceira fase indicada por Hubermann é a da “diversificagdo”, quando ocorrem
mudancas nas praticas didaticas dos professores, constituindo-se em um momento de
experimentacao de novos modos de ensinar, mas também de critica aos sistemas em que estao
inseridos. A seguinte fase € a que ele chamou de “por-se em questdo” — quando 0s professores
podem entrar em uma espiral de rotina, crise existencial e questionamento (HUBERMAN,
1999).

Ja a ctapa de “serenidade e distanciamento afetivo”, que se segue ao questionamento,
sendo fruto direto dele, com uma sensagao de ter “chegado a situacdo de me aceitar tal como
sou ¢ ndo como os outros me querem” (HUBERMAN, 1999, p. 44), com menos ambigao,
investimento e mais confianga, serenidade e uma mudanca significativa com relagdo aos alunos:
0 autor comenta que a distancia geracional entre estes e os professores nessa etapa dificulta uma
maior identificacdo, ja que, quando mais novos, os professores sao vistos por seus alunos como
irmdos mais velhos e depois como figuras paternas. O aumento da distancia entre as idades dos
professores e alunos muda isso. A etapa seguinte é a de conservantismo e lamentac6es: segundo
Huberman (1999), nessa fase, os professores apresentam queixas constantes de alunos, do
ensino, dos colegas mais jovens.

No apagar das luzes da carreira, ocorre o desinvestimento. Nesse periodo, 0s
profissionais entram em um processo de recuo para as esferas mais privadas da vida, dedicando
menos energia ao trabalho e mais a reflexdo e a aspectos externos a escola. O desinvestimento
pode ocorrer no fim da carreira, mas também em outras fases, segundo Huberman (1999), se o
professor se frustrar com seus objetivos ou com reformas empreendidas na Educacdo com as
quais ndo concorde, pode optar por ndo mais investir, mesmo que ainda ndo se encontre em
uma fase final da carreira docente.

Como dito antes, as perguntas iniciais do questionario alocadas no bloco 1, referem-se
a formac&o inicial e continuada dos professores. E essa tematica que passamos a discutir, sendo
que a primeira indagacao visa identificar o 16cus onde o professor ou a professora concluiu sua
graduacéo.

Dentre 0os nove participantes da pesquisa, oito tiveram sua formacdo inicial nessa
Universidade e apenas um em outra Universidade, a Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC), o que significa que a maioria dos profissionais participantes da pesquisa se formaram
no mesmo municipio onde atuam, ou seja, Vitéria da Conquista, demonstrando o potencial do
municipio em absorver os profissionais aqui formados, situacdo que pode ser pensada a0 menos
quanto ao passado, j& que a maioria desses professores tém mais de quinze anos de atuagdo na

rede. Obviamente essa afirmacao também ndo pode ser tomada em sua generalidade, uma vez
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que 0 numero de nossa amostra € pequeno se comparado com a quantidade de professores
vinculados a rede municipal.

As percepcdes pessoais dos professores sobre a escolha pela docéncia em Historia
transparecem nas respostas a pergunta 2 do questionario que indaga o que 0s motivou a serem

professores de Historia, conforme evidencia a figura 1:

Figura 1: Motivos para escolha da docéncia em Histdria

2. 0 que lhe levou a escolher a docéncia e especificamente a Historia?

9 respostas

Interesse em conhecer os fatos histéricos.

A pratica da capoeira

Por gostar da disciplina desde do ensino médio

Gostava da disciplina e acreditei que ingressar no curso seria uma 6tima escolha.
Afinidade e anélise critica

Oportunidade e interesse pela disciplina

Afinidade com a area

Sempre achei uma profissao bonita e sempre gostei de Histdria

Influéncia familiar e afinidade

Fonte: Elaboragdo prdpria com base nos dados da pesquisa (2022)

A partir deste ponto da andlise utilizaremos nomes ficticios para nos referir aos
professores, seguindo a ordem das respostas conseguidas nos questionarios.

A afinidade pela Histéria e pela profissdo docente se destaca nas respostas dos
professores Marta, Teresa, Joana, Lucas, Pedro e Paulo®, seguida pelo interesse em torno da
disciplina, expresso nas falas de Maria, Teresa e Jodo e, por ultimo, pela influéncia da capoeira,
resposta de Diogo’ que destoa das demais e acrescenta uma indagagéo interessante. Percebe-se
a socializacdo desses professores, que ja traziam impressdes sobre a profissdo antes de nela
entrar, pelos anos que passaram pela escola e, em menor grau, pela influéncia familiar e do seu
contexto social.

Sobre esse aspecto, Tardif (2002) ja havia chamado a atencdo para o fato de o0s
professores serem profissionais a terem um contato intenso e duradouro com a profissdo antes

mesmo de escolherem-na, fazendo com que tenham muito de suas impressdes enraizadas e, por

® Nomes ficticios.
7 As respostas das questdes referentes ao uso de fontes por professores em sala de aula ndo foram respondidas por
esse participante da pesquisa, por isso, ele aparecera poucas vezes.
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isso, escolherem ser professores baseando-se em experiéncias pessoais e afetivas que tiveram
durante sua formacéo escolar. Isso corrobora, também, com o fato de os saberes dos professores
terem diversas origens, dentro e fora da formacdo académica, constituindo-se em um “[...]
saber oriundo da formagao profissional e dos saberes disciplinares, curriculares e experienciais”
(TARDIF, 2002, p. 36).

Na pergunta 3, tratamos do tempo que atuam como professores. Na nossa pesquisa,
quatro professores afirmaram ter mais de quinze anos de experiéncia, dois afirmaram ter de dez
a quinze anos, um afirmou ter de cinco a dez anos e dois afirmaram ter menos de trés anos em
sala de aula.

A maioria dos professores que participaram da pesquisa, portanto, atuam na docéncia
h& mais de quinze anos, com uma longa vivéncia em sala de aula, tendo provavelmente passado
por varias experiéncias de formacdo continuada, o que nos leva a pensar que devem ter
habilidade no trato com fontes no ensino de Historia.

Para problematizar como o tempo de profissdao implica na préatica dos professores,
recorremos a Huberman (1999), que descreve tendéncias que caracterizam os variados ciclos
da vida profissional de professores, baseadas em estimativas de tempo de atuacdo e pelas
experiéncias que tenham passado ao longo da sua carreira, que podem ter sido proveitosas ou
desgastantes. As categorias por ele elencadas ndo sdo estanques, mas nos permitem entender
um pouco as diferencas evidentes, por exemplo, entre professores nos primeiros anos de carreira
e 0s que estdo em fase de aposentadoria.

Assim sendo, analisando os dados coletados, verificamos que a maioria dos professores
participantes desta pesquisa encontram-se no ciclo de “diversifica¢do” e “questionamento”. NO
entanto, como nosso questionario restringiu as faixas de experiéncia profissional a 15 anos ou
mais, esses professores podem se encontrar em outros diversos ciclos definidos pelo autor a
partir desse como, por exemplo, o ciclo que Huberman (1999) chamou de “p0r-se em questdo”,
o ciclo de “serenidade e distanciamento afetivo”, 0 de “conservantismo” e “lamentacdes” e
ainda, o ciclo de “desinvestimento”. Isso torna, portanto, dificil enquadrarmos o tempo de
docéncia vivido por eles apenas em um desses ciclos. Consideramos importante ressaltar que,
embora estejamos utilizando os ciclos de vida docente desse autor para apoiar nossa analise,
em nosso questiondrio ndo tinhamos a intencdo de trabalhar na perspectiva de Huberman
(1999), por isso, os periodos de atuacdo docente ndo seguiram a caracterizacdo proposta por
ele, apesar disso, utiliza-la nos foi de grande utilidade.

Dessa maneira, tendo como base as etapas da vida profissional de Huberman (1999),

dois dos respondentes estdo na primeira etapa descrita por ele, a de entrada na vida profissional
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e tateamento, ou seja, 0s primeiros anos de carreira. Nestes anos iniciais, compreendem também
uma fase de “sobrevivéncia” nas novas rotinas, de adaptagao a cultura escolar e de construgdo
das suas proprias habilidades como professor.

Vemos entdo que, na parcela de professores que responderam a pesquisa, 0S
profissionais com até trés anos de carreira s&o a minoria: Jodo e Paulo. Podemos atribuir isto
ao fato de o Gltimo concurso publico ter sido no ano de 2013 (VITORIA DA CONQUISTA,
2013), portanto, completando dez anos neste momento de escrita da dissertacdo. No entanto,
como ndo fizemos distingdo entre professores contratados ou efetivos no questionario, pode ser
que essa quantidade seja apenas contingencial, devido ao nimero reduzido de professores que
responderam a pesquisa, pois, atualmente, cerca de 45% dos profissionais da categoria sdo
contratados (SO A LUTA..., 2022) via processos seletivos, cujos contratos continuam validos
e foram realizados nos anos de 2017 (VITORIA DA CONQUISTA, 2017) e 2021 (VITORIA
DA CONQUISTA, 2021). Como resultado desses processos seletivos, ha a tendéncia de as
escolas terem professores contratados mais jovens, devido a distancia temporal do Ultimo
concurso publico municipal.

Continuando a contagem dos professores em diferentes fases da vida profissional, ndo
tivemos nenhuma resposta para a categoria de professores na faixa dos trés aos cinco anos de
profissdo. Apenas Diogo tem entre cinco e dez anos de experiéncia, estando, portanto, entre as
fases descritas por Huberman (1999) como estabilizacdo e consolidacdo de um repertério
pedagdgico e a fase de diversificacdo, ou seja, quando o professor comeca, respectivamente, a
consolidar seu trabalho em sala de aula e depois a buscar modificar algumas de suas praticas,
montando estratégias diferentes de ensino.

Teresa e Lucas afirmaram ter entre dez e quinze anos de sala de aula. Esse periodo
corresponde mais ou menos ao tempo descrito por Huberman (1999) entre a diversificacdo e a
serenidade do professor. Nessa fase, os docentes transitam entre uma inovacdo nos seus
métodos e a uma critica ao sistema de ensino em que estdo inseridos, o que pode levar a uma
crise ou a uma mudanca.

As respostas as perguntas sobre o uso de fontes em sala de aula — conforme abordaremos
na proxima se¢do — nos levam a crer que a maioria dos professores que participaram da pesquisa
ndo estdo nas duas Ultimas fases — a fase de distanciamento e a fase de desinvestimento. Os
professores com mais de quinze anos de experiéncia — Maria, Marta, Joana e Pedro — sdo 0s
que respondem as questdes com maior propriedade de interpretagdo e mais argumentos,
evidenciando ainda uma preocupacéo com a sala de aula e com o ensino de Histdria, o que ndo

coincide com as Ultimas etapas da vida profissional dos professores descritas por Huberman
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(1999). Nas respostas ao questionario, os professores com maior tempo de sala de aula apontam
definicBes mais abrangentes de fonte histdrica que aqueles com menor tempo. Na secdo que
trata das respostas as perguntas do Bloco 2 do questionario da pesquisa verificaremos esse
aspecto com mais profundidade.

A pergunta 4 desse bloco indaga sobre o espaco de atuagdo dos professores: a maioria
dos participantes da pesquisa, um total de seis professores — Mara, Marta, Diogo, Teresa, Jodo
e Paulo —, afirma trabalhar somente no ensino publico, enquanto os trés professores restantes
(Joana, Lucas, Pedro) trabalham na rede publica e também na rede privada.

Esses dados nos levam a concluir que ministram aulas concomitantemente em duas
redes, possivelmente com sobrecarga, hipdtese que consideramos viavel, uma vez que sabemos
gue muitos professores tém carga horaria maior que 40 horas semanais.

As questBes seguintes do instrumento de pesquisa tratam da formacdo inicial e
continuada. Assim, passamos refletir acerca desse processo formativo e as diversas influéncias
que ele teve (tem) nas concepcdes e saberes dos participantes da pesquisa. A pergunta de
nimero 5 indagava se eles tiveram acesso a formacdo continuada voltada para o ensino de
Histdria. Dos nove professores, oito afirmaram ter passado por tal formacdo, enquanto apenas
um — aqui referido por Lucas — afirmou n&o ter tido.

Esse dado é importante para entender o conteido das respostas sobre fontes historicas e
as concepgdes dos professores a seu respeito em nossa pesquisa, e denota um aspecto formativo
interessante por parte dos professores da rede municipal de Vitdria da Conquista, pois, a julgar
pelas respostas recebidas, inferimos que os profissionais buscam qualificacdo ou séo
incentivados a té-la pelas instituicdes onde trabalham e isso € parte importante do seu fazer
profissional.

Na pergunta seguinte, solicitamos aos professores que exemplificassem de que maneira
se deu essa formacdo continuada, marcando todas as alternativas que se encaixassem em sua
resposta. A maioria dos professores teve formacao continuada por meio de cursos livres e cursos
oferecidos pelas redes de ensino onde atuam. No entanto, houve uma falha nessa questéo, pois
ndo incluia a parcela dos professores que ndo tiveram nenhum acesso a esse tipo de formacao,
ndo havendo uma alternativa que contemplasse os professores que Se encaixassem nessa
categoria. A plataforma digital onde foi feito esse questionario, no entanto, permite acessar qual
foi a opgdo marcada pelos entrevistados. O participante Lucas havia assinalado na questdo 5
que ndo teve acesso a formacdo continuada, mas contraditoriamente, marcou na questdo 6 a

opcéo que evidencia ter se submetido a formacao continuada oferecida pelas redes de ensino, o
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que significa que, na questdo 6, sobre que tipo de formagéo continuada o professor teve, ha uma
resposta que precisou ser desconsiderada.

Ha um dado interessante a se discutir aqui. Apenas a professora Marta assinalou que
tinha pds-graduacdo do tipo stricto sensu, seja de mestrado ou doutorado. Partindo dessa
constatacdo, passamos a elencar fatores que possam ter originado esse dado, isto €, o porqué
tdo poucos professores em nossa pesquisa tém esse nivel de formacdo. Uma das razbes que
inferimos como provavel é a carga horaria de trabalho a que se encontram submetidos, muitos
deles trabalhando 40 ou 60 horas semanais, sem contar o trabalho extra, em casa, que precisa
muitas vezes ser feito fora dessas horas — elaboracdo e correcdo de atividades e avaliaces,
montagem de projetos, preenchimento de cadernetas etc. —, que pode desanimar o profissional
a buscar formacao stricto sensu.

Acreditamos que seria de grande valia para a educacdo publica no municipio se
houvessem mais incentivos, com melhores perspectivas de progressio de carreira®, a
continuidade dos estudos de formacao continuada com possibilidade de pesquisa cientifica, a
qual é mais apurada e trabalhada em cursos de mestrado e doutorado na area de Educacéo e
areas afins.

Na pergunta de nimero 7, nosso interesse fundamental era saber se os professores
haviam sido preparados para lidar com fontes histéricas como recurso didatico. A pergunta era
de multipla escolha, indagando como teriam sido as discussdes na formac&o inicial acerca dessa
pratica, com trés op¢des de respostas: “somente a pesquisa historica”, “a pesquisa e ao ensino
de Historia” e “somente ao ensino de Historia”. Por isso, indagamos qual foi o teor das
discussdes sobre as fontes historicas na formacéo inicial e obtivemos o seguinte resultado:
Lucas e Paulo afirmaram ter tido estudos relacionados somente a pesquisa histérica; Diogo,
Marta e Jodo afirmaram que sua formacao esteve relacionada somente ao ensino de Histéria e
Maria, Teresa, Joana e Pedro afirmaram ter tido contato com estudos envolvendo tanto a
pesquisa histérica como o ensino de Historia. Portanto, a maioria dos participantes da pesquisa
tiveram contato com ambas as dimensdes de usos do conhecimento historico, seja no ambito da

historiografia, seja no ambito da sala de aula.

8 No plano de carreira do Estatuto do Magistério Municipal Publico de Vitéria da Conquista, a progressio se da
por niveis (médio e superior) e por referéncias dentro desses niveis, sendo a referéncia medidas em periodos de
cinco anos. A progressao atualmente ndo considera a qualificacdo em nivel de pds-graduacédo. Para os professores
que desejam qualificar-se, o Estatuto prevé licenga de até um ano “para freqiiéncia a cursos de formagio,
aperfeicoamento e mestrado” (VITORIA DA CONQUISTA, 2011, p. 25) e licenga monografica de 45 dias, “ao
final da graduac&o ou pos-graduagdo, em nivel de especializagdo, por uma tinica vez na carreira” (VITORIA DA
CONQUISTA, 2011, p. 12).
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Embora estejam no primeiro bloco, acreditdvamos que as questdes de nimero 7 e 8
serviriam para auxiliar na analise sobre o que pensam os professores acerca do uso de fontes na
sala de aula. A maioria afirmou ter estudado sobre o uso de fontes historicas tanto na pesquisa
guanto no ensino. Dois dos professores formados pela UESB, Lucas e Paulo, responderam que
esses estudos ficaram restritos a pesquisa historica. Lucas tem experiéncia entre dez e quinze
anos e Paulo tem experiéncia de menos de trés anos, sendo que o primeiro informou n&o ter
formacéo continuada e o segundo sim.

A incluséo no curriculo de estudos sobre o uso de fontes historicas no ensino de Historia
foi fruto de um amplo debate sobre o tema, cujas discussdes remetem a década de 1970. Nesse
interim, houve uma oposicdo de associacdes de Historia — especialmente a ANPUH
(BARRETO; SILVA; NASCIMENTO, 2019) — que discutiam sobre como o ensino de Historia
deveria diferir da perspectiva que vigorava no periodo da Ditadura Civil Militar. Segundo as
autoras, “Varios estudiosos [...] empreenderam uma série de lutas e reivindicagdes que
ganharam espago na imprensa, conseguindo, entdo, revogar os cursos de Estudos Sociais que
prezavam por uma descaracterizacdo da area das humanidades (BARRETO; SILVA;
NASCIMENTO, 2019, p. 3).

A partir da década de 1980, no momento que se assiste a uma “intensa desvalorizacdo
do educador e da escola publica” (BARRETO; SILVA; NASCIMENTO, 2019, p. 3), outros
movimentos sdo criados no sentido de dinamizar a disciplina, utilizando-se de referéncias
inspiradas na Escola dos Annales, sendo a promulgacéo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) na década de 1990, uma das agdes por parte do governo, resultantes desse movimento
revisionista. Na prescricdo oficial, o uso de fontes em sala de aula é recomendado em face de
significar “[...] um recurso didatico que favorece o acesso dos alunos a inimeras informacdes,
interrogacoes, confrontacdes e construgdo de relagdes histoéricas” (BRASIL, 1998, p. 89) e traz
uma perspectiva de trabalho voltado para o “desenvolvimento de uma consciéncia critica das
diferentes narrativas historicas [...]” (BARRETO; SILVA; NASCIMENTO, 2019, p. 5). Ou
seja, vemos ai a defesa de as fontes historicas servirem como suporte para o trabalho em sala
de aula — enfatize-se o termo recurso, presente nos Parametros (BRASIL, 1998).

De acordo com essas ponderacdes, a maioria dos profissionais que se formaram e estéo
na ativa atualmente, provavelmente, tiveram na sua formacéo inicial e continuada, nos livros
didaticos e em outros materiais certa influéncia desses parametros no que tange aos objetivos
do estudo com as fontes historicas.

O documento mais recente que regula o curriculo nos anos finais do Ensino

Fundamental no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja traz uma perspectiva
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diferente no tocante ao uso das fontes historicas em sala de aula. Segundo o documento, o aluno
deve conseguir ter uma “atitude historiadora” frente as fontes historicas e ainda elenca que “0S
processos de identificacdo, comparacgdo, contextualizacdo, interpretacdo e analise de um objeto
estimulam o pensamento” (BRASIL, 2017, p. 398) e ¢ importante “[...] estimular a autonomia
de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e
0 lugar nos quais vivem [...]” (BRASIL, 2017, p. 400). As orientagdes apontadas pela BNCC
de 2017 ndo anulam os parametros de 1998, ao contrario, os completam. Contudo, apesar desse
olhar sobre a fonte de certa forma consoante com a historiografia, se distancia da perspectiva
de aprendizagem proposta nesta pesquisa que deve pautar-se no método histérico, porque pauta
0 ensino de Histéria no desenvolvimento de competéncias e ndo prevé, por exemplo, que
conceitos de segunda ordem possam se estabelecer nessa dinamica de sala de aula.

A maioria dos professores que assinalaram a opgéo correspondente ao estudo na
formacao inicial acerca das fontes histéricas e sua relagdo com a pesquisa e com 0 ensino de
Historia, tm mais de 10 anos de experiéncia — sdo os professores Maria, Teresa, Joana e Pedro
— e quase todos tiveram acesso a discussdes sobre a diferenca entre fonte e evidéncia historica,
a excecao de Pedro. Ja na opcao cujo enunciado dizia que o estudo sobre fontes historicas estava
relacionado “somente ao ensino de Historia”, tivemos trés assinalagdes: do professor Jodo, que
tem menos de trés anos de experiéncia, Diogo, que tem entre cinco e dez anos e Marta, que tem
mais de quinze anos de experiéncia, sendo que Diogo e Marta tiveram discussdes que
contemplavam a diferenca entre fontes e evidéncia histérica.

Analisando as respostas dadas a questdo acima, valemo-nos dos conceitos de saberes
relativos a formacdo profissional dos professores e aos saberes disciplinares. Ao longo da
formag&o inicial, apesar de escolher uma licenciatura que o habilite para ser professor de
Histdria, o profissional esta sujeito aos codigos disciplinares e as correntes pedagdgicas que lhe
sdo oferecidas durante sua formacéo, tendo quase nenhum poder sobre o que aprende. A esse
respeito Tardif (2002) afirma:

[...] arelacdo que os professores estabelecem com os saberes da formagao profissional
se manifesta como uma relagdo de exterioridade: as universidades e os formadores
universitarios assumem as tarefas de producdo e de legitimacao dos saberes cientificos
e pedagdgicos, ao passo que aos professores compete apropriar-se desses saberes, no
decorrer de sua formacdo, como normas e elementos de sua competéncia profissional,
competéncia essa sancionada pela universidade e pelo Estado. Os saberes cientificos
e pedagogicos integrados a formacédo dos professores precedem e dominam a pratica
da profissdo, mas ndo provém dela (TARDIF, 2002, p. 41).
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As disciplinas e/ou discussdes teoricas as quais os professores tém acesso durante sua
formagéo inicial podem variar profundamente. As mudangas do corpo docente, 0 maior ou
menor investimento em certas areas da Educacdo, a presenca ou auséncia de projetos voltados
ao ensino de Historia na licenciatura, a possibilidade de o licenciando ter participado de
programas de extensdo, de iniciacdo a docéncia e iniciacdo cientifica, as disciplinas eletivas
escolhidas, além da formagdo em outros espagos académicos — a exemplo da participacdo no
movimento estudantil —, sdo alguns dos fatores que podem levar a diferentes nuances
formativas, mesmo entre professores que frequentaram a mesma instituicdo formadora, em uma
mesma época.

As condicdes materiais que permearam a formagcao inicial desses professores também
mudam radicalmente o tipo dessa formacdo. Um professor que necessitou trabalhar durante o
periodo da licenciatura, ou trancar o curso por algum motivo, voltando posteriormente, tem uma
formacdo muito diferente daquele que teve todas as circunstancias favoraveis ao estudo e,
possivelmente, a pesquisa. Dado que os profissionais que atuam na area da Educacdo em sua
maioria sdo filhos da classe trabalhadora e, muitas vezes, os primeiros a terem uma formacéo
superior dentro do seu circulo familiar e pessoal, as condi¢cGes em que se opera sua formacéo
inicial podem determinar a qualidade de seus acessos a discussfes dentro do campo da
Educacdo e do prdprio conhecimento de sua area especifica.

Neste trabalho, o questionario ndo indagou aos professores as condi¢des concretas da
sua formacdo profissional, por esse ndo ser um dos objetivos da pesquisa e de isso ser
concernente a outro aspecto da profissdo docente que pode ser explorado em outros trabalhos
que tenham por foco a formacdo dos professores. Para nos, as perguntas sobre esse quesito
visaram somente averiguar o contato desses profissionais com as discussdes do campo do
Ensino de Historia.

A questdo 8 visava identificar se, em algum momento da formacdo inicial, os
professores tiveram contato com discussdes que tratassem de evidéncia e, com isso, saber se a
diferenciam de fonte histdrica. Optamos por colocar essa pergunta no nosso questionario por
compreendermos a centralidade do conceito de evidéncia para o trabalho com fontes historicas

em sala de aula, conforme defende Asbhy (2006, p. 156-154), com quem concordamos:

Se a investigacdo histérica deve estar no centro do curriculo de Historia e ser
reconhecida como um empreendimento sério nas aulas de Historia, entdo o principal
para o curriculo e para o empreendimento deve ser o desenvolvimento dos conceitos
de evidéncia historica pelos alunos.
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Pouco mais da metade dos professores respondeu que teve contato com esse conceito, o
que nos surpreendeu, dado que seu tempo de formag&o é anterior a emergéncia desse conceito
no ambito da educacdo historica, particularmente na formacéo inicial, ja que no Brasil ele se
torna mais intenso somente a partir dos anos 2000. No entanto, apenas o professor Pedro
demonstrou uma definicdo mais ou menos precisa dele. A divergéncia nas respostas — afirmam
0 contato com o conceito, mas, ao mesmo tempo, tém dificuldade em defini-lo — coincide com
o0 que foi encontrado por Aguiar (2022) em sua pesquisa de pds-doutorado intitulada “Formagao
inicial: concepcdes e usos da evidéncia historica na pratica docente dos(as) licenciandos(as) em
historia do estado da Bahia”,® na qual demonstrou que os licenciados em Historia da Bahia
indicam conhecer o conceito, mas ndo conseguem defini-lo. A andlise das respostas sobre o

conceito de evidéncia historica se encontra na préxima secao.

3.1 CONCEPCOES DE PROFESSORES DE HISTORIA SOBRE O USO DE FONTES
HISTORICAS NA SALA DE AULA

Esta secdo refere-se as concepgdes dos professores acerca de fontes histdricas e seus
usos no ensino de Historia. As reflexdes aqui apresentadas sdo baseadas em suas respostas ao
segundo bloco do instrumento de pesquisa que foram entdo sistematizadas para a analise
qualitativa de cunho interpretativo. As perguntas versam sobre o uso de fontes em aulas de
Histdria, procurando compreender desde a formacao inicial desses professores até 0 momento
atual na sala de aula.

O segundo bloco do questionario, intitulado “pratica docente”, contempla oito perguntas
sobre a concepcdo e as préaticas dos professores de Histdria com fontes historicas. A pergunta
de numero nove, correspondente a primeira da segunda secdo, pede para o respondente
informar, segundo sua opinido, o que é fonte histdrica.

De acordo com nossa analise, as respostas relativas a esse bloco do questionario foram
classificadas em cinco categorias e consideradas individualmente. As classificacfes sé&o
apresentadas a seguir:

a) Tipificacdo de fontes histdricas: os professores Jodo e Paulo responderam, com uma

breve lista, os varios tipos de fontes historicas que se pode utilizar, conforme pode

se observar de suas falas:

® Dado fornecido pela Prof? Dr® Edinalva Padre Aguiar na apresentacdo publica do relatério de sua pesquisa de
pos-doutorado, ocorrida em 20 dez. 2022.
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Jodo: Séo objetos, vestigios histéricos de ordem material, imaterial, oral, escrita etc.

Paulo: Qualquer fonte material (livros, monumentos, videos, cartas, diarios etc.), ou
imaterial (praticas culturais ou sociais) (fonte: dados da pesquisa, 2022).

Consideramos como a mais bésica e uma das principais preocupacfes sobre fontes
historicas e, os professores que assim responderam evidenciam conhecer a variedade e a
abrangéncia das fontes histéricas utilizadas na Historia, fugindo da tradicional concepcéo
historica de apenas documentos escritos. Consideramos ainda que as respostas que assim
definiram fonte histérica revelam a heranga oriunda da renovacdo da ciéncia histdrica que
passaram a incluir fontes orais, imagéticas, materiais e imateriais como essenciais, sem
privilégio da palavra escrita.

b) Fontes historicas como sindnimo de vestigios: os professores Maria, Jodo e Pedro

equiparam o termo fonte histérica ao termo vestigio, como no trecho deixado por
Teresa: “Tudo aquilo produzido por seres humanos ou que carrega seus Vestigios
[...]” (fonte: dados da pesquisa, 2022).

Segundo Barros (2019), a palavra “vestigio” comumente pode ser empregada como
sindnimo de fonte histdorica, mas ¢ mais adequada para se referir a “produtos ou residuos de
sociedades e processos que j& desapareceram ou findaram” (BARROS, 2019, p. 19-20) e que
ha registros materiais abundantes ainda utilizados, ndo sendo adequada a expressao “vestigios”
para se referir a eles, sendo melhor utilizar o termo fontes histdricas. Duas dessas respostas
também mostram uma preocupacdo em salientar a finalidade dessas fontes, isto €, que o
historiador as utiliza para conhecer aspectos de dadas sociedades que podem ser observados
pelas fontes que delas se tém.

c) Utilidade das fontes histéricas com alguma finalidade: os participantes maria,
Teresa, Joana e Pedro, em suas respostas questionario, preveem que as fontes
historicas tém como finalidade contribuir, de alguma maneira, com o conhecimento
historico. Expressdes como “revelam”, “possibilita”, “servem” e “sirva” apontam
que, para esses professores, a fonte histérica € algo utilizado com esse objetivo,
como na resposta de Maria: “Todos os vestigios produzidos pelo ser humano que
leva (sic) a (sic) construgdo do conhecimento historico” (Fonte: dados da pesquisa,
2022).

Nota-se, no entanto, que tais respostas, que consideram a finalidade das fontes, nédo

fazem mencéo explicita ao uso no ensino-aprendizagem, mas somente a pesquisa historica.
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a) Fontes historicas como reveladoras de um contetudo: ha duas respostas que
trazem esse termo e o que elas denotam € a possibilidade de as fontes, por si s0,
conseguirem mostrar a quem as estuda algo do passado e evidenciada na fala de
Teresa: “Tudo aquilo produzido por seres humanos ou que carrega seus vestigios,
sendo por isso capaz de revelar questdes de determinada época, cultura, vivéncias,
etc.” (fonte: dados da pesquisa, 2022) e na fala de Lucas: “Fonte que registra
caracteristicas sociais, culturais, politicas e econémicas de determinado periodo
histérico” (fonte: dados da pesquisa, 2022)

Ha& que se incluir aqui a discussao que Collingwood (2001) faz a esse respeito, quando
diferencia a evidéncia potencial da evidéncia real, porque defende que uma fonte, para ter
condicdes de servir ao trabalho do historiador, deve passar pelo crivo deste.

A fonte como registro, no sentido estrito da palavra, se restringe apenas aos materiais
feitos intencionalmente ¢ “tem como vantagem a referéncia ao aspecto informacional de
diversas das fontes historicas; e como desvantagem que deixa de fora o aspecto ndo voluntario
de outros tipos de fontes” (BARROS, 2019, p. 19).

b) Fontes histdricas como resultado do trabalho do historiador: nessa Ultima categoria,

a resposta de Marta preocupou-se em mostrar que é o trabalho do historiador, o seu
olhar sobre o material, que distingue o que é fonte e o que ndo é: “Resulta de busca
de materiais e pessoas para certificagdo do mesmo” (fonte: dados da pesquisa, 2022).

Destaque-se aqui a discussdo em torno da evidéncia historica, que seria uma definicdo
mais acertada, no ambito da Educacdo Histdrica, para o que Marta tenha colocado nessa
afirmacéo.

Na pergunta seguinte, de numero dez, solicitamos aos participantes da pesquisa que
apontassem duas diferencas entre o uso de fontes na pesquisa histérica e no ensino de Historia.
Obtivemos apenas oito respostas a essa pergunta, num universo de nove participantes.
Aventamos que isso tenha ocorrido por um erro no envio das respostas, pois, um dos
respondentes, referido aqui pela alcunha de Diogo, ndo deixou suas respostas na questdo dez e
nas seguintes, tendo respondido apenas até apenas a questdo nove.

Para melhor analisar as respostas, separamos a pergunta dez em duas partes nesta
dissertagdo. Na primeira parte, analisamos as respostas a definicdo de fonte histérica na
pesquisa e as que mais apareceram foram:

— Para embasar projetos de pesquisa: segundo nosso entendimento, essa concepgéo de
fonte histérica na historiografia mostra que os professores que assim responderam (Maria,

Marta e Lucas) tém ciéncia de que a pesquisa historica ndo se faz sem fontes historicas, sendo
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extremamente necessarias para a elaboracéo de afirmacdes histdricas sobre determinado tema.
Mas, destacamos aqui que a nossa posi¢do vai um pouco além do que o uso das fontes para
embasar projetos: elas podem constituir, também, o objeto de pesquisa de um historiador, se
tornando, dessa maneira, ndo somente um acessoOrio na pesquisa e sim parte imprescindivel
dela.

— Para uso nos centros académicos: Em sua resposta, Joana evidenciou que 0 uso dessas
fontes seria numa perspectiva mais aprofundada: ‘“Muitas vezes o uso da fonte historica
enquanto pesquisa mais aprofundada é desenvolvida nos centros académicos, [...]” (fonte:
dados da pesquisa, 2022).

— Para ampliar conhecimentos: esse uso das fontes também se relaciona visando
melhorar a visdo historiografica sobre os acontecimentos histdricos que se estuda, mas também
pode ser aplicado ao ensino de Historia, como na resposta de Lucas: “A pesquisa utiliza para
conhecimento e coleta de evidéncias de regido e periodo definido” (fonte: dados da pesquisa,
2022).

— Uso de fontes historicas para coletar evidéncias: Lucas e Paulo responderam a
pergunta dessa maneira e, quando indagados sobre o que significaria evidéncia historica, a

equiparam a vestigios e a registros historicos:

Lucas: Registro de fatos histdricos, registros culturais.

Paulo: Quando nédo ha fontes explicitas o suficiente sobre algum fato ou periodo, entao
(sic) precisa-se analisar as evidéncias; trabalho de investigagdo de pequenos vestigios
de uma histéria ndo historiografada” (Fonte: dados da pesquisa, 2022).

Portanto, para eles o uso de fontes na pesquisa histérica acontece na medida em que se
coletam registros dos acontecimentos histéricos estudados.

— Em busca de novos olhares sobre a historia oficial: Paulo foi o autor dessa resposta
que nos pareceu alinhada com os principios da Escola dos Annales na qual, como falamos
anteriormente’?, intencionava a superagdo dos métodos e abordagens da historiografia por eles
chamadas de tradicional. Ademais, essa definicdo de Paulo aponta que o uso das fontes
historicas variadas em uma pesquisa é uma maneira de buscar novos olhares sobre a Histéria
oficial: essa resposta parece estar alinhada, historiograficamente, as proposi¢oes que os Annales
fizeram sobre os documentos, assim como os historiadores da chamada “Nova Historia”. Os

intelectuais do movimento dos Annales — parte importante da renovacdo historiografica

10 Cf. secdo 2 desta dissertacéo, nas subsecdes 2.1 e 2.1.1, sobre o uso de fontes na histéria da historiografia.
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conhecida como Historia Nova — propunham ampliar os objetos de estudo dos historiadores e
também suas fontes:
Depois dos Annales, principalmente com seus seguidores da “Nova Historia” na
segunda metade do século XX, o conceito de documento foi modificado
qualitativamente, abarcando a imagem, a literatura e a cultura material. Os termos
registro e vestigio passaram, nas Ultimas décadas do século, a ser mais e mais
adotados, demonstrando a nova concepcéo histérica dominante em pesquisa sobre a

cultura e o cotidiano, a alimentacdo e a salde, as mentalidades coletivas (SILVA e
SILVA, 2009, p. 159).

— Séo utilizadas de forma mais complexa: a resposta de Teresa trouxe essa expressao
na forma da palavra complexidade, que se aplicaria a pesquisa historiografica, na medida em
que seu uso em sala de aula seria mais simplificado. Essa dupla afirmacéo pode nos remeter ao
fato de que na sala de aula, notadamente na escola publica, o tempo disponivel para os
professores lidarem com todas as demandas talvez nao proporcione um trabalho mais ampliado
das fontes historicas, nos moldes em que se produz o aprendizado histérico na Educacéo Basica.
Isso pode ser inferido do trecho a seguir: “[...] no ensino de historia sdo por vezes usados
fragmentados e ndo aproveitados em sua devida perspectiva” (fonte: dados da pesquisa, 2022),
resultando, com isso, que o trabalho com fontes no ensino prescinde de complexidade.

N&o significa, porém, que a analise de fontes visando a aprendizagem seja
intrinsecamente carente de complexidade, uma vez que, assim como discutiremos adiante,
mesmo em sala de aula, o uso de fontes possibilita reconstruir passos metodologicos proprios
da pesquisa, mas com objetivos diferentes. O préprio processo de selecionar e adequéa-las as
séries e aos conteudos que se quer ensinar é trabalhoso e exige boa base tedrica.

Ainda na questdo dez, categorizamos as respostas sobre o0 ensino de Histéria em quatro
diferentes classificacdes:

a) Fontes historicas usadas para compreensdo, contextualizacdo e conhecimento do

conteldo histérico: nessa categoria, incluimos as respostas de Maria, Jodo, Lucas e
Paulo. Nelas, o uso de fontes historicas servia, de alguma forma, como um auxilio a
assimilacdo do que se estudava em Histdria em sala de aula, mas sem dar muitas
pistas de como isso ocorre. Nas perguntas seguintes clarificamos essas questdes.
Nessa categoria, no entanto, h4 uma preocupacdo em colocar as fontes como

importantes no processo de ensino-aprendizagem, pois,

O contato com as fontes histdricas facilita a familiarizacdo do aluno com formas de
representacdo das realidades do passado e do presente, habituando-o a associar o
conceito histérico a analise que o origina e fortalecendo sua capacidade de raciocinar
baseado em uma situagdo dada (SCHMIDT e CAINELLI, 2004, p. 94).
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Preocupagdes com as condigdes de uso das fontes: Teresa, Joana e Pedro ndo
definiram o uso das fontes histéricas em sala de aula, porque focaram na sua
subutilizacdo devido a pouca disponibilidade e condicdes desse ambiente,

principalmente na rede pablica de ensino, por exemplo:

Teresa: Na pesquisa ha mais complexidade na analise, enquanto no ensino de histdria
uma abordagem mais simplificada; Na pesquisa a viabilidade de acesso a fontes
diferenciadas é maior que no ensino de histdria, especialmente se tratando do ensino
publico. (fonte: dados da pesquisa).

Esses sdo relatos da situacdo concreta das escolas brasileiras que conferem ao professor

de Histdria uma preocupacdo e um desafio a mais.

c)

d)

Fontes historicas como possibilidade de outros olhares: a resposta de Marta, aqui
categorizada, esta de certa forma parecida com as anteriores por ir no sentido de
potencializar o aprendizado histérico dos alunos por meio do uso das fontes.

Fontes historicas no ensino como possibilidade de investigacdo, interpretacdo e
evidéncia: as respostas de Marta e Paulo que trouxeram esses termos aprofundam
um pouco mais as expectativas sobre o uso de fontes historicas em sala de aula,
como evidenciado na resposta de Paulo: “No ensino: Contato mais intimo com
documentos historicos que possibilitem tirar suas proprias conclusdes” (fonte: dados
da pesquisa, 2022). A investigacdo e a interpretacdo pressupdem uma abordagem
mais qualificada na sala de aula, demonstrando que as fontes podem ser trabalhadas

com o intuito de

[...] responder as indagacdes e as problematizagdes de alunos e professores, com o
objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o presente, tendo como referéncia
0 conteudo histdrico a ser ensinado (SCHMIDT e CAINELLI, 2004, p. 95).

Ja o termo evidéncia, que na concepc¢do da Educacao Historica significa o resultado do

trabalho do historiador com as fontes, construidas, segundo Collingwood (apud SIMAO, 2007,

p. 34) “numa espécie de dialética pergunta-resposta”, aparece ainda na resposta de Paulo quase

como sinbnimo de fonte historica, ja que, na pergunta seguinte, ele faz equivaler o termo

evidéncia historica ao termo registro, como veremos em linhas mais adiante.

Na questdo onze, indagamos aos professores o que significa evidéncia historica, pedindo

que escrevessem duas expressdes que demonstrassem seu significado. Em quase metade das

respostas recebidas, o termo evidéncia histérica aparece como um sindnimo de fonte historica

ou um adjetivo correlato, como vestigio, recurso, texto, sitio arqueoldgico etc.:
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Maria: Tudo que pode ser usado para determinar se algo é verdadeiro ou falso.
Jodo: Sitio arqueoldgico, textos escritos.

Joana: Vestigios historicos, impressdes humanas (fonte: dados da pesquisa, 2022).

Os professores que deram as respostas acima estédo no quantitativo de profissionais que
informaram n&o terem tido contato com as discussdes sobre evidéncia historica durante sua
formacdo. Inferimos que a correlacdo entre as respostas a essa questdo e a auséncia desse
contato durante a formacdo, ajuda a explicar a aparente deficiéncia na conceituacdo de
evidéncia historica.

A resposta dada por Lucas relaciona o conceito de evidéncia histdrica ao registro dos
fatos e culturas, ndo deixando claro se se tratava de fonte historica ou de registro no sentido
historiografico, mas acreditamos se tratar da primeira op¢do, porque na pergunta de nimero 11,
Lucas iguala o significado de fonte historica ao de evidéncia historica, ndo demarcando 0s
limites dos dois conceitos.

O terceiro tipo de respostas a essa pergunta foi de Joana, que explicou a evidéncia
histérica como sindénimo de teoria e analise, mas ndo especificam que teoria ou andlise,
impossibilitando assim, a elaboragao de inferéncias.

Nas demais respostas a essa pergunta, o termo evidéncia histérica teve outros
significados. Na resposta de Maria, a evidéncia foi apontada como critério para estabelecer a
veracidade de uma informacao historica, sendo este um dos caminhos apontados pela Educacgéo
Historica para o desenvolvimento de uma nocéo de evidéncia, como salienta Ashby (2006) e
que, portanto, significa um salto qualitativo dentro da compreenséao do termo, ja que, de acordo

com essa autora,

A Histéria faz diferentes perguntas sobre o passado e é a natureza individual e
especifica dessas questdes que determina o que serve como evidéncia na validacéo de
qualquer afirmacdo de conhecimento em resposta a eles (ASHBY, 2006, p. 153).

J& a resposta de Pedro, que diz ser a evidéncia “‘0 que reivindicamos do passado’ e
‘narrativas e interpretacdes’” (fonte: dados da pesquisa, 2022), demonstra ter tido contato com
a literatura sobre o tema, pois evoca em poucas palavras a discussdo que o campo da Educacdo
Historica tem desenvolvido acerca da natureza da evidéncia historica. Essa afirmacéo condiz
com as defini¢cbes de evidéncia historica que, segundo Collingwood (2001, p. 372-373) é

produzida pelo trabalho do historiador, assim se expressando este autor:
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Constitui como prova!! [evidéncia] tudo o que o historiador pode usar como prova.
[...] tem que ser alguma coisa, aqui e agora, perceptivel por ele: [...]. O alargamento
do conhecimento historico efectua-se, principalmente, descobrindo como é que se
emprega, COmo prova, esta ou aquela espécie de fato percebido, que os historiadores,
até agora, tém considerado inUteis.

Todo o mundo perceptivel, entdo, constitui, potencialmente e em principio, prova para
o historiador. Torna-se efetivamente prova, na medida em que ele o pode usar como
tal. E s6 0 pode usar assim, desde que va até ele com a devida espécie de conhecimento
histérico. Quanto mais conhecimento histérico possuimos, tanto mais podemos
aprender, através duma dada prova; se ndo tivermos nenhum, ndo podemos aprender
nada. A prova so é prova quando alguém a observa historicamente. (acréscimo nosso).

Comparando as respostas sobre a definicdo de evidéncia histérica com o tempo de sala
de aula, trés dos quatro professores com mais de quinze anos de experiéncia em sala de aula
deram defini¢Bes bastante distintas das discutidas na area de Educacédo Historica e foi um deles
— Pedro, com mais de quinze anos de sala de aula — que se aproximou da compreensao mais
aceita do conceito. Esse professor afirma, ainda, que a sua formacdo continuada foi somente
com cursos livres e/ou formacao oferecida pelas redes de ensino onde trabalha, ndo apontando,
assim, que esse conhecimento tenha sido adquirido em programas de pds-graduacao nas areas
afins do ensino de Historia.

A partir das linhas que se seguem, analisamos as respostas as questdes feitas aos
professores sobre sua pratica e, a partir delas, entendermos suas concepcBes de ensino e
aprendizagem, critérios de avaliacdo e papel das fontes historicas no seu cotidiano como
docentes.

Na questdo 12, perguntamos quais critérios os participantes costumam considerar para
selecionar fontes historicas a serem usadas em sala de aula. As repostas recebidas foram
agrupadas em trés eixos fundamentais:

1) que sejam motivadoras ao aprendizado: como, por exemplo, na resposta de Teresa:
“Algo que motive os educandos, desperte o interesse, algo singular em relagdo ao contexto
deles” (fonte: dados da pesquisa, 2022). De acordo com Schmidt e Cainelli (2004), essa
concepcao de uso de fontes historicas é fruto dos principios da chamada Escola Nova, segundo
a qual a forma de usar o documento mudou de apenas ilustracéo, para elemento motivador dos
estudos em sala de aula. Nessa concepgéo, o professor deve ser um orientador do aluno e as

fontes historicas sdo utilizadas para

1 Na versdo portuguesa de The Idea of History, o conceito de “evidéncia” é traduzido como “prova”, como bem
destacou Maria Helena Pinto (2011) na sua tese.
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[...] estimular suas lembrancas e referéncias sobre o passado e, dessa maneira, tornar
0 ensino menos livresco e dindmico. Esperava-se, também, que, por meio da utilizacdo
do documento na sala de aula, o aluno pudesse ter contato pessoal e préximo com as
realidades passadas (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 93).

Apesar de ser uma abordagem mais superficial das fontes historicas com os alunos, a
intengdo de motiva-los para o aprendizado ainda € valida. Imaginemos que um professor de
Ciéncias queira demonstrar alguma aplicacdo de uma teoria que esteja ensinando,
provavelmente tentara reproduzir, ainda que de forma simples e em escala reduzida, caminhos
e ferramentas que pesquisadores trilharam, a fim de reconstruir a linha de pensamento adotada
no momento em que tal teoria foi elaborada. Pode ser que ele ndo consiga fazer essa
reconstrucdo, mas o fato de utilizar algum material ou técnica préprios da pesquisa em sala de
aula, aproxima os alunos da producdo de conhecimento, mesmo que em um primeiro momento
seja apenas chamando a atengéo deles.

O mesmo pode acontecer com a Historia. Utilizar as ferramentas e alguns dos métodos
dos quais os historiadores profissionais se valem, mesmo que seja de forma a motivar os alunos,
ainda representa uma forma de aproxima-los dos conceitos substantivos, de elaborar teorias
historicas e de se apropriarem do modus operandi dos pesquisadores. A preocupacdo em
motivar os alunos, expressa nessa categoria de respostas, é apontada por Aquino, ao citar a

historiadora Carla Meinerz quando afirma:

[...] desde uma perspectiva da pedagogia construtivista, [...] a aprendizagem
significativa da histéria exige envolvimento do aluno no préprio processo de
aprendizagem. No caso da disciplina escolar de histéria esse envolvimento passaria
pelo trabalho com fontes histéricas. Além de importante encaminhamento
pedagdgico, Meinerz afirma ainda que a auséncia de atividades didaticas com
documentos historicos na sala de aula contradiz a propria natureza da ciéncia histérica
(AQUINO, 2014, p. 7).

Ou seja, a natureza da ciéncia histdrica, se se pretende evidencia-la aos estudantes, exige
um contato deles com os objetos que ela utiliza.

2) que possam ser analisadas pelos alunos: essa € uma preocupagéo bastante valida no
procedimento de escolha das fontes historicas para trabalha-las em sala de aula. Por vezes, as
fontes podem ter um teor mais complexo e linguagem mais dificil que ndo permite aos alunos
compreendé-la mesmo com o auxilio do professor. E, para nos, a importancia dessa curadoria
também se estende ao fato de que numa aula de Histdria o uso das fontes ndo tem um fim em

si mesmo, isto é, procura-se usa-las para atingir um determinado objetivo previamente
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estabelecido ou competéncias que o professor deseja desenvolver nos alunos a partir desse
trabalho. Esse cuidado se expressa, entre outras respostas, na frase de Pedro: “Seleciono fontes
que estejam relacionadas a tematica estudada ¢ também que seja de facil acesso” (fonte: dados
da pesquisa, 2022).

Assim, usar uma fonte histérica em uma aula, cujo tempo e objetivos ndo permitam ir
além da fonte em si porque os caminhos para sua compreensdo foram dificultados, pode
comprometer 0 andamento da elaboracdo de sentido da Historia nos préoprios estudantes e o
desenvolvimento do pensamento histérico. A selecdo das fontes historicas para o trabalho em
sala de aula apontada pelos professores nessa categoria de respostas a questdo doze do
questionario vai no sentido de inserir na sala de aula estratégias que possibilitem o contato dos
alunos com o fazer historico, ainda que com objetivos especificos de ensino, como verificamos
também na resposta de Lucas, ao escrever: “Busco fontes que tenham importancia significativa
para que o aluno possa entender o desenrolar do momento trabalhado em sala” (fonte: dados da
pesquisa, 2022).

3) que sejam criticas, ou seja, que possibilitem o desenvolvimento dessa capacidade nos
educandos: Os professores Jodo e Joana levantaram essa possibilidade, sendo que Joana aponta
ser importante selecionar fontes criticas — sem especificar a que, mas inferimos que seja ao
contetdo — e Jodo indica a possibilidade de se fazer uma critica das proprias fontes. A esse
respeito, Aquino (2014, p. 7) aponta que “0 trabalho com documentos na sala de aula da
educacdo béasica permite aos alunos e as alunas construir uma concepg¢do mais complexa e
dinamica da historia”.

Esse tipo de respostas ao nosso questionario evidencia a possibilidade de os alunos se
depararem com afirmacd@es historicas diferentes e até contraditorias sobre um mesmo tema, ou
poderem questionar conceitos pré-estabelecidos acerca de determinados conteidos ou ainda,
trabalharem conceitos de segunda ordem como nogbes de ruptura e continuidade e até
evidéncia, saindo do senso comum da percepcao historica (ideias basicas), e indo em direcdo a
formacéo da consciéncia historica do individuo, contribuindo para que se enxergue como um
agente do préprio crescimento intelectual.

Na questdo 13, solicitamos que os participantes relatassem uma aula em gue tivessem
utilizado fontes historicas, atentando-se para descrever os procedimentos feitos e a avaliacdo
executada em sala de aula. A anélise das respostas demonstra o uso de uma variedade de fontes,

procedimentos e avaliagdes:
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Marta: Trabalho com imagem: periodo Idade média. Imagens chamadas de iluminuras
manuscrito referente ao livro de horas. Onde tinha oragdes a serem feitas pelo (sic)
fiéis cristaos ao longo do dia.

Teresa: [...] fotografias de objetos musicais da cultura africana, utilizando jogo de
associacdo nome/objeto, [...]

Pedro: [...] projecdo de video sobre a cidade "ontem e hoje"; apresentacdo de imagens
sobre pracas e ruas da cidade e sobre povos que ocuparam e ocupam a cidade [...]
(fonte: dados da pesquisa, 2022).

Sobre as fontes utilizadas nesta questdo, temos textos escritos (em forma de cartas,
livros, revistas e jornais), imagens (fotografias e iluminuras), videos e mdasicas. N&o
observamos nos relatos uso de objetos ou registros arqueologicos.

Os procedimentos de estudo com fontes histéricas apontados pelos professores
envolveram leitura, andlise de fontes, elaboracdo de questbes, descricdo das fontes,

identificacdo e associagdo:

Marta: Apos fazer a leitura das imagens os alunos irdo descrever as iluminuras e dizer
como a nobreza e 0 campeonato s&o reapresentados nelas.

Teresa: Fotografias de objetos musicais da cultura africana, utilizando jogo de
associacéo nome/objeto, [...]

Pedro: [...] identificacdo das imagens; identificacdo das mudancas e permanéncias
(fonte: dados da pesquisa, 2022).

Por meio desses procedimentos, os professores relataram ter o objetivo de trabalhar
diversos temas do curriculo escolar, como Histdria e cultura africana, Renascimento cultural,
Histdria Local e Historia da conquista do territério onde atualmente é o Brasil. A avaliacdo nas
respostas a essa questao também mostrou diversidade de formas de verificacdo de aprendizado:
debates, analise de representacdes, construcdo de roteiro informativo e producéo textual.

Analisando as respostas dos participantes da pesquisa, percebemos que, assim como
Ashby (2003, p. 41) verificou para os professores de Historia em seu texto sobre o conceito de

evidéncia historica e concepcdes de alunos,

[...] os professores de Historia estdo convencidos de que a educagdo histérica deve
assegurar a compreensao do aluno de que o conhecimento do passado assenta na
interpretacdo do material que o passado deixou para tras [...].

No entanto, ndo verificamos como esta autora, que os professores problematizam as
fontes no sentido de chegar a evidéncia histdrica, apesar de demonstrarem o trabalho em

conduzir os alunos a interpretarem as fontes, como na resposta de Pedro:
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Aula sobre a historia de Vitdria da Conquista

Procedimentos: projecdo de video sobre a cidade "ontem e hoje"; apresentacdo de
imagens sobre pragas e ruas da cidade e sobre povos que ocuparam e ocupam a cidade
(sem legenda); identificacdo das imagens; identificacdo das mudancas e
permanéncias. Producdo textual. (Fonte: dados da pesquisa, 2022)

Nesse trecho, Pedro aponta uma categoria mais aprofundada de conhecimento historico
para além do fato, que € a identificacdo das mudancas e permanéncias nas fotografias sobre a
cidade.

A questdo 14 tinha como enunciado: “Descreva passo a passo os procedimentos que
vocé adotaria em sala de aula usando as seguintes fontes textuais” (0s textos disponibilizados
aos professores para a elaboragdo da resposta estdo no apéndice B). Para esta questdo, foram
escolhidas duas fontes textuais sobre 0 mesmo periodo histérico, o Estado Novo no Brasil
(1937-1945). As duas fontes se referem ao golpe de 1937, mas com algumas diferencas: a
primeira fonte é secundaria, sendo um texto historiografico que narra o periodo, e a segunda
fonte é primaria, pois trata-se de um trecho de jornal de época que circulava na cidade de Vitéria
da Conquista— O Combate. As fontes representam visdes divergentes sobre o assunto e também
sdo temporalmente distantes.

Nas respostas, os professores destacaram a importancia de contextualizar o assunto
previamente, de permitir que os alunos tenham amplo contato com as fontes disponibilizadas e

que as analisem em grupos:

Marta: [...] Faria a divisdo de dois grupos. Cada grupo faria a anéalise do documento e
abria a plenéria para a discuss&o.

Teresa: Dividiria a turma em duas equipes, a cada uma daria uma cépia da Fonte 1 e
da Fonte 2 solicitando que cada lado 1 e 2 defendesse a versdao que estava de posse,
assim se formaria um debate entre as duas equipes defendendo uma versao, [...]

Lucas: Divisdo da turma em duas equipes, leitura e analise em grupo dos textos,
contextualizacdo com o tema [...] (Fonte: dados da pesquisa, 2022).

Notou-se também a mencdo ao trabalho com conceitos historicos presentes nessas
fontes, relacionados aos acontecimentos ocorridos na Era Vargas. No entanto, a resposta de
Maria a essa pergunta, que remete ao termo conceito, ndo especifica conceitos substantivos ou
de segunda ordem. Contudo, acreditamos se tratar de conceitos do primeiro tipo porque Maria
ndo mencionou nada referente a conceitos de segunda ordem em outras respostas e sua resposta
a pergunta sobre evidéncia foi que ela ¢ “tudo que pode ser usado para determinar se algo é
verdadeiro ou falso” (fonte: dados da pesquisa, 2022), indicando uma compreenséo limitada de

evidéncia, o que pode comprometer a abordagem de tais conceitos.
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As formas de se tratar as fontes historicas em sala de aula descritas por Maria e Teresa,
correspondem mais ou menos aos passos indicados por Isabel Barca (2004) na aula oficina que
prevé o levantamento das ideias prévias dos alunos, a criagdo de perguntas problematizadoras,
a execucdo de tarefas diversificadas e a avaliacdo conceitual e qualitativa dos alunos, como

visto nos exemplos abaixo:

Maria: Primeiro: Trabalhar conceitos

Segundo: Explicacdo do assunto

Terceiro: Analise das fontes

Quarto: Levantando de questdes

Quinto: Discussao

Sexto: Redacdo de um texto com as conclusdes

Teresa: Dividiria a turma em duas equipes, a cada uma daria uma cépia da Fonte 1 e
da Fonte 2 solicitando que cada lado 1 e 2 defendesse a versdo que estava de posse,
assim se formaria um debate entre as duas equipes defendendo uma versdo, a
conclusdo seria discussdo sobre a importancia de se verificar as fontes e conhecer
cuidadosamente tudo a respeito do assunto, fazendo um paralelo com as questfes
politicas da atualidade e a profusdo de fake news nas redes sociais. (Fonte: dados da
pesquisa, 2022)

Nessas respostas, vemos boa parte dos principios norteadores de uma aula oficina,
exceto a busca pelas ideias prévias dos alunos que, segundo Barca (2004, p. 137): “podem ser
mais vagas ou mais precisas, mais alternativas a ciéncia ou mais consistentes com esta”. Nessa
perspectiva, talvez a avaliacdo prevista pelos professores fosse mais interessante, buscando a
perspectiva da mudanca conceitual sobre a qual a didatica da aula-oficina se constroi.

Na questdo 15, pedimos: “Descreva passo a passo 0s procedimentos que vocé adotaria
em sala de aula com as duas fontes imagéticas abaixo” (as imagens estdo no apéndice B). S&o
duas charges do periodo da Revolucdo Francesa, portanto, fontes primarias imagéticas, em um
suporte virtual (podem ser encontradas facilmente na Internet). A primeira imagem — presenca
quase garantida nos livros didaticos de Histdria da Educacdo Basica —, representa o terceiro
Estado francés e evidencia a pequena burguesia e as camadas populares da sociedade francesa
carregando nas costas o primeiro e o segundo Estados, nobreza e clero. A segunda imagem &
um registro menos conhecido. Nela, a situacdo de subordinagédo se inverte e passa a ser o
terceiro Estado a montar nas costas dos outros dois. A primeira imagem é de denuncia das
situagcBes as quais os revolucionarios se rebelavam; a segunda retrata o desejo que eles
demonstram por mudancas no sistema no qual estao inseridos.

Nas respostas a essa questdo, a observacdo, a andlise externa das imagens e 0
levantamento de hipoteses apareceu antes da contextualizacdo das figuras, na maioria das

respostas. Ao contrario das respostas a questdo anterior, na qual metade dos professores
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apontaram como necessaria uma contextualizacdo antes ou depois de solicitar aos alunos irem
aos textos, o trabalho com as imagens descrito na maioria das respostas a questdo 15 ndo inclui
a possibilidade de contextualizacdo, uma vez que ja indicavam solicitar aos alunos que
respondessem a questionarios e fizessem inferéncias sobre o que cada uma das imagens

representaria no conteudo historico a ser estudado:

Teresa: Solicitaria que em grupos os alunos analisassem as duas imagens, projetadas
pelo data show e registrassem suas impressdes e hipoteses a respeito da mensagem
das imagens.

Jodo: 1. Apresentagdo das imagens em slides; 2. Os alunos deverdo observar as
imagens, interpretar e responder a um questionario sobre o tema.

Pedro: Apresentacdo das imagens sem legenda; descricdo das imagens pelos/as
estudantes; apresentacdo das legendas e produgdo de um texto com base no que
perceberam nas imagens e nas discussdes (Fonte: dados da pesquisa, 2022).

As respostas nos levam a acreditar que os professores pensam ser mais viavel para o0s
alunos apresentar-lhes imagens sem uma contextualizacdo anterior, isto €, sem 0 mesmo
tratamento dado ao texto. Afirmamos isso porque apenas duas das oito respostas apontavam
para a necessidade de realizar trabalho prévio de contextualizacdo. Essa conduta também se
parece muito com as sugestdes apontadas no texto de aula oficina (BARCA, 2004), que nao

prevé a contextualizacdo prévia no inicio da abordagem, conforme segue abaixo:

[...] durante um primeiro bloco de aulas, decide-se trabalhar, por exemplo, sobre a
instrumentalizacdo de uso de fontes e, para isso, organizam-se materiais relativos aos
primeiros temas do programa em funcdo dos niveis desejados; os blocos de aulas
seguintes terdo a atencdo centrada, sucessivamente, nas instrumentalizacdes de
compreensdo e de interpretagcdo, regressando-se, a seguir, ao tratamento da
instrumentalizacdo de uso de fontes (BARCA, 2004, p. 136).

A questdo 16 perguntava o seguinte: “Imaginando que vocé trabalhou recentemente com
fontes em suas aulas, que critérios utilizaria para identificar se os alunos entenderam qual (ou
quais) o papel das fontes para a construgdo do conhecimento histérico?” Essa questdo fala
propriamente da averiguacdo acerca do que foi aprendido em sala de aula. As respostas foram
as mais diversas, indo da elaboracdo de textos e relatdrios, a debates, estudos dirigidos e
discussdes, até a construgdo de narrativas com as fontes historicas utilizadas em sala de aula.
Os professores demostraram que retornariam as fontes para que os estudantes as entendessem

como parte essencial do conhecimento historico, como nos exemplos abaixo:

Joana: Ao utilizar misica para o estudo da Ditadura Empresarial Civil (sic) Militar no
Brasil, foi utilizado a anélise das letras, da informacg&o que queria se transmitir mesmo
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frente aos 6rgdos de controle a censura e repressao do regime, a compreensao do pq
(sic) ainda hoje ha musicas proibidas a radiofusao (sic) publica, etc....

Pedro: Discussdo sobre a importancia e o papel das fontes para o entendimento e a
producdo do conhecimento historico.

Paulo: Realizaria uma atividade em que eles tivessem de usar fontes historicas reais
para dar a prdpria versao deles dos fatos, em seguida compararia as histérias de cada
alunos ressaltando as diferencas nos olhares de cada um e perguntaria a eles se eles
compreendiam porque as diferencas nas narrativas, tentando chamar a atencdo para o
fato de a histdria ser uma construcdo baseada em fontes (fontes: dados da pesquisa,
2022).

A dimensdo do conhecimento histdrico destacada nesses trechos das respostas é o de
construcdo de narrativas e da importancia das fontes historicas. Essa dimensdo tem como
referéncia principal, em nossa analise, o0 conceito de racionalidade histérica, que é entendida
como o que faz a historia ser uma disciplina cientifica. Nessa dissertacdo, a centralidade do
conceito de evidéncia histérica deveu-se ao fato de que a construcdo da racionalidade histérica
se faz por meio dela, ¢ sem a evidéncia “a historia ndo seria um conhecimento empirico”
(SIMAOQ, 2007, p. 7).

O conhecimento histdrico, ademais, sempre estd “determinado pela relagdo a vida
pratica” (RUSEN, 2007, p. 85). Na sala de aula, a preocupagio com o aprendizado dos alunos
ndo deve ser apenas com as aprovagdes, mas principalmente é com o sentido que a Historia tem

fora da sala de aula, no dia a dia dos estudantes. Por isso, segundo Rusen (2007, p. 110-111),

A atividade da consciéncia histérica pode ser considerada como aprendizado histérico
quando produza ampliacdo da experiéncia do passado humano, aumento da
competéncia para a interpretacdo histérica e reforgo da capacidade de inserir e utilizar
interpretagdes historicas no quadro de orientacdo da vida prética.

As respostas dos professores a questdo 16 demonstram um caminho proposto aos seus
alunos que refaca o percurso metodoldgico de levantamento de inferéncias sobre as afirmacdes
contidas nas fontes historicas, porque afirmam ser importante a construcédo de analises a partir
das fontes, para que, assim, se possa entender 0s processos histéricos que estudam por meio da
construcdo de evidéncias, mesmo que isso ndo esteja explicito nas respostas. Talvez um maior
refinamento tedrico e melhores condicGes de ensino em sala de aula viabilizassem tal caminho.

Dessa forma, as interpretacoes que os professores buscam atingir no trabalho com os
alunos passa por um tipo de avaliacdo, um exercicio para que os discentes desenvolvam tal
competéncia. As respostas que obtivemos na questdo 16 serviram para demonstrar que a

racionalidade historica esta presente nas suas praticas, mesmo que de forma superficial, o que



76

se expressa na preocupacao de reconstruir, em sala de aula e no contato com as fontes, alguns

dos passos metodoldgicos utilizados na pesquisa historica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O acaso empurra a quem

Se agarra a borda, preso em negacao
Solitario na multidao

A sustentacao € que a manha ja vem
Logo mais amanhd ja vem

Pitty

Aqui apresentamos de maneira sintética os principais resultados da pesquisa. Voltamos
ao problema que lhe deu origem e aos objetivos tracados para respondé-lo, buscando verificar
Se cumprimos 0 que propomos para execugdo da investigacao.

Fazer pesquisa sobre ensino de Historia e com a categoria que pesquisei foi um grande
desafio. Primeiramente porque tive que vencer a timidez inicial de inquirir meus recentes
colegas de trabalho e profissdo. Segundo porque a analise tocava em pontos centrais do meu
laborar diario que mobilizavam saberes ainda muito imaturos para mim, como professora
recém-chegada ao local de trabalho e a escola. Foram aspectos como a consolidacdo do meu
fazer em sala de aula, a lida diaria com os alunos, as rotinas, a interiorizacao dos contetidos a
serem trabalhados — porque existe uma diferenca de tratamento dos contetdos histéricos entre
a Universidade e a escola —, a assimilacdo (com as aceitacOes e contestacdes) da cultura escolar,
entre tantas coisas que ainda estou construindo como profissional.

Nesse caminhar, ouvi alguns comentarios, sobre como eu, tendo terminado a faculdade
de Historia ha poucos anos e iniciado na carreira de professora de ensino publico ha alguns
meses, ja tinha a “ousadia” de pesquisar e escrever sobre o ensino de Historia... Depois desse
comentario, o processo de separar a pesquisadora da professora deu uma estagnada.

Também, por vérias vezes a professora invadiu o lugar da pesquisadora. Foi uma luta
constante para manter a distancia necessaria a pesquisa e fazer com que ela fosse a frente,
tentando ndo deixar que as amarguras do dia a dia e as dificuldades que envolviam os primeiros
meses como docente contaminassem as analises que eu faria das respostas dos integrantes da
pesquisa. Por essas razdes, em alguns meses a escrita da dissertagéo teve de ser suspensa, para
gue eu pudesse me dedicar as demandas do ensinar e aprender a separar a professora e a
pesquisadora. Dessa maneira, apds algumas semanas, retomando as pesquisas do mestrado, com
as respostas dos professores em maos e de férias do trabalho, pude enfim dedicar-me as agruras

e prazeres do ensinar de um ponto de vista mais distante. Sendo essa uma pesquisa qualitativa,
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tivemos a oportunidade de entender os modos de pensar encerrados nas palavras que as
respostas ao questionario trouxeram a nossa vista.

Os professores de Historia que o responderam mostraram uma diversidade de
concepcdes de ensino, de fonte histdrica e de historiografia, mas suas praticas, descritas nas
questdes finais, carregaram similitudes proprias da formag&o em licenciatura em Histdria, como
a descricdo detalhada dos procedimentos com as fontes histéricas como, por exemplo, 0s
momentos de leitura e analise de imagens que se colocam no apéndice relativo a questdo 15.

Entretanto, aqueles que afirmaram ter tido contato com as discussdes mais especificas
sobre uso de fontes no ensino de Histdria demonstraram um refinamento tedrico maior,
principalmente no que se refere a conceitos de segunda ordem em Histdria como evidéncia —
sobre o qual discorremos nessa dissertacdo por sua intima relagdo no trato com fontes historicas
—, 0 que nos sugere como a formacédo continuada é importante para os professores e deve ser
incentivada pelas redes de educa¢do com mais incentivos e oportunidades nesse sentido, pois
sO tem a agregar aos profissionais e a educagdo como um todo.

Mesmo entre aqueles que afirmaram ter tido contato com as discussdes sobre o conceito
de evidéncia historica, os relatos sobre as préaticas e suas afirmacdes, ndo passam do nivel de
conceitos sobre fontes historicas. 1sso nos levou a reflexdo sobre quais discussdes os professores
consideram relevantes, para além dos contetdos histéricos, ja que conhecem o termo, mas nao
se apropriam do seu significado e nem chegam a trabalha-lo em sala de aula.

As razdes para tal observacdo perpassam as perguntas sobre a formacao inicial e
continuada, a disponibilidade ou ndo desses mesmos professores poderem se atualizar durante
a carreira, em meio a todas as demandas que a sala de aula e a escola exigem. Pesquisas
posteriores que focalizem tais aspectos seriam interessantes para compor esse quadro.

Uma problematica levantada por um de nossos entrevistados diz respeito as condi¢des
materiais que determinam os limites do trabalho dos professores com as fontes historicas em
sala de aula. Chamou-nos a atencdo o fato de alguns terem dominio das teorias mais recentes
sobre o ensino de Histdria e elas ndo poderem ser desenvolvidas devido a falta de recursos
didatico-pedagdgicos apontada em sua resposta. Acreditamos que o trabalho com fontes
historicas, 0 objetivo de contribuir com a construcao dos conceitos substantivos e aprimorar 0s
de segunda ordem, perpassam por maior dominio conceitual e técnico por parte dos professores.
Contudo, igualmente acreditamos que também exige condi¢cdes minimas para realizacdo do
trabalho docente. Aponto, por experiéncia, que uma sala com dezenas de alunos com diferentes
niveis de aprendizagem, principalmente de leitura, ja dificulta a atividade educativa. A falta de

recursos como livros didaticos e material de impressdo é outro empecilho. Para que consiga
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promover um ensino de qualidade esses professores, além de estudar o conteudo, preparar as
aulas e elaborar material didatico tém, muitas vezes, que utilizar recursos proprios para
producdo desse material. Uma pratica tdo eivada de obstaculos ndo combina com um trabalho
refinado de construcdo da interpretacdo, da compreenséo e da elaboracao por parte dos alunos.

Por isso, salientamos que pesquisas que se interessem em averiguar e problematizar a
situacdo da escola puablica, ouvindo professores, se fazem necessérias. Pesquisas que
mergulhem na sala de aula real e procurem ver, concretamente, como a pratica se desenrola em
meio dessas condicdes.

Por fim, voltamos a nossa pergunta inicial: “que concepgdes de fonte histdrica tém os
professores de Historia de Vitéria da Conquista?”, procurando ainda saber as diferencas que
apontam entre seu uso na sala de aula e na historiografia. Ancorando-nos na pesquisa qualitativa
para nossa abordagem metodoldgica e utilizando algumas das técnicas da Analise de Conteudo,
optamos pelo conceito de evidéncia para extrair das nossas fontes — as falas dos professores —
0 que esta para além do que eles disseram, cruzando as diversas informagdes recebidas nas
perguntas respondidas pelo mesmo entrevistado em cada linha, procurando inferir uma
concepcao, acima de tudo, sobre o ensinar Historia.

Os oito professores de Historia que responderam ao questionario entendem as fontes
histricas como o material primordial do historiador, imprescindiveis em sala de aula quando
se pretende motivar os alunos e promover um conhecimento mais aprofundado dos contetidos
ensinados. As fontes historicas, segundo eles, sdo diversas, abundantes e repletas de
oportunidades de aprendizado.

A concepcdo de fonte historica, no entanto, s6 nos pareceu ser abrangente para a maioria
desses professores na pesquisa historica, uma vez que as condi¢Bes concretas da sala de aula
pouco permitem uma expansao no ensino de histdria. Mas acreditamos que, se 0s entrevistados
tivessem problematizado mais teoricamente as fontes historicas em sala de aula, focalizando
nas potencialidades de tal uso, teriamos mais elementos para aprofundar a discussdo. Apenas
um dos professores respondentes foi além, demarcando como o uso das fontes em sala
propiciaria o ato investigativo por parte dos alunos e a elaboracao de conclusdes proprias.

Os resultados sobre as concepgdes de fonte historica corroboram com as concepgdes
mais aceitas atualmente sobre fontes histéricas, caudatarias da revolucdo documental ocorrida
no século XX, com a Nova Historia, em que todo tipo de material deixado pelo ser humano em
épocas anteriores é potencialmente uma fonte historica, que as fontes historicas ndo podem ser

examinadas isoladamente, mas em conjunto com outras — o que revela a influéncia da Histéria
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serial sobre as concepcOes desses professores —, possibilitando a construcdo de um
conhecimento mais solido na disciplina.

Ja, sob a dtica da Educacdo Historica, a analise dos resultados revela falta de
refinamento tedrico quanto aos principais conceitos sob 0s quais as pesquisas nessa area se
desenrolam. Pareceu-nos que a pratica se baseia unicamente por ela mesma e ndo por uma
concepgdo teodrica do ensino de Historia, a exce¢do de um professor — 0 mesmo que afirmou
corretamente sobre evidéncia histdrica e que levantou a possibilidade de elaboragédo por parte
dos alunos de uma investigacao histérica.

Este trabalho se encerra, entdo, nas ideias dos professores sobre as fontes histdricas,
sobretudo, no ambiente escolar. Devido as condic¢des ja discutidas nas paginas anteriores, 0
universo de possibilidades foi reduzido para que houvesse tempo habil e condi¢cfes de escrita
satisfatorios. Portanto, para um maior aprofundamento das afirmacGes aqui propostas, faz-se
necessario um numero maior de participantes, a abrangéncia de mais redes de ensino e a
inclusdo de perguntas no questionario que indaguem sobre as condi¢fes materiais das escolas
onde esses profissionais atuam.

Acreditamos que uma possibilidade de aprofundamento da pesquisa seria a utilizagédo
de entrevistas com os professores selecionados, a fim de ampliar as percepcdes sobre as falas
registradas nesta dissertacdo, abrangendo outros temas pertinentes ao ensino de Histdria, como
a aprendizagem desses professores e as experiéncias para além da formacdo inicial e
continuada, com possibilidade de, inclusive, serem feitas observaces de campo. A realizacdo
de entrevistas também poderia ajudar a esclarecer de onde se originam o0s conceitos que 0s
professores conhecem, como se manifesta a circularidade académica, por meio da qual os
professores tém acesso a conceitos oriundos do campo da Educacao Historica, como evidéncia,

aula-oficina e outros.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE ENTREVISTA (PILOTO)

BLOCO 1: Formacao inicial e atuacéo profissional
O bloco 1 visa identificar as motivacOes que levaram os participantes da pesquisa a optarem

pela licenciatura em Histdria e como foi sua formacéo inicial.

1. O que Ihe levou a escolher a docéncia e especificamente a Historia?

2. H& quanto tempo atua como professor de Historia?
( ) h& menos de trés anos

( ) entre trés e cinco anos

( ) entre cinco e dez anos

( ) entre dez e quinze anos

( ) ha mais de quinze anos

3. Atua como professor
( ) apenas na rede publica
( ) nas redes publica e privada

4. Ja passou por formacéo continuada voltada ao ensino de Historia? Qual(is)?

5. Os estudos sobre fontes historicas em sua formacéo inicial estavam relacionados:
( ) somente a pesquisa historica
( ) a pesquisa e ao ensino de Historia

( ) somente ao ensino de Histdria

6. Em algum momento de sua formacao inicial vocé teve discussbes que diferenciassem
fontes e evidéncia historicas?
()sim

( ) ndo

BLOCO 2: Prética docente
O Bloco 2 visa analisar as concepcoes e usos de fontes histdricas nas aulas de Historia,
pelos professores, discutindo a relagdo entre a formacdo inicial/continuada e a pratica

docente.
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7. Como vocé definiria fonte histérica?

8. Que diferencas vocé apontaria entre 0 uso de fontes na pesquisa historica e no ensino de

Historia?

9. Escreva duas expressoes que demonstrem o significa “evidéncia historica” para vocé.

10. Que critérios vocé costuma adotar para selecionar fontes historicas a serem utilizadas em

sala de aula?

11. Descreva os procedimentos que vocé faria em sala de aula com as seguintes fontes

textuais:

Fonte 01: Paulo Bonavides e Roberto Amaral, trecho do livro Textos politicos da Histdria do
Brasil. Paginas 255-256. Capitulo 1X — O Estado Novo. 3. ed., volume 5, Brasilia, 2002,

Senado Federal.

Os pressupostos de um governo de arbitrio vinham sendo meticulosamente criados sob o
pretexto de reprimir-se a expansdo comunista. A campanha presidencial da sucessdo de
Vargas colocara no palco dos eventos politicos duas candidaturas presidenciais: a de
Armando de Sales, pela oposi¢do, nascida em Sdo Paulo, e a de José Américo de Almeida,
candidato do Catete e, portanto, das forgas situacionistas que apoiavam Vargas.

[-]

Tudo aconteceu subitamente no dia 10 de novembro de 1937, data em que Vargas desferiu
seu golpe de estado, empunhando a Carta feita por encomenda e decretada diante de uma
nacao perplexa e silenciosa [...].

O presidente da Republica, no predmbulo da Constituicdo, [...] justificava a queda da ordem
constitucional legitima, declarando achar-se o pais “sob a funesta iminéncia da guerra civil”,
atribuida a “crescente agravacao dos dissidios partidarios”, sujeitos a desembocarem na “luta
de classes” e na “extremagdo de conflitos ideoldgicos”, abrindo caminho a violéncia,
sobretudo a “infiltracdo comunista” [...].

O ditador assinalava na Carta outorgada que a nacdo estava apreensiva, pois, “[...] sob as

instituicOes anteriores, ndo dispunha o Estado de meios normais de preservacao e defesa da
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paz, da segurancga e do bem-estar do povo”. De tal sorte que, invocando o apoio recebido das
forcas armadas e cedendo “as inspiragdes da opinido nacional”, se dispunha ele a preservar a

unidade ameacada [...].

Fonte 2: Jornal O Combate, Ano 9, nimero 17, 12 de dezembro de 1937, capa

Quando defendiamos a candidatura do sr. Armando de Sales, tinhamos a certeza de que esse
grande politico, em comando a direcao do Paiz, saberia, modificando as nossas leis, fazer um
governo forte. Tinhamos essa convicgdo baseada no governo desenvolvido em Séo Paulo
pelo sr. Armando de Sales.

O dr. Getulio Vargas, vendo que elementos pouco amigos da ordem pretendiam, armados e
municiados, ensanguentar o Brasil, desrespeitando a vontade das urnas, achou por bem dar o
golpe pacifico de 10 de novembro, data memoravel da nossa Historia.

Nos, embora fossemos partidarios da candidatura paulista, sempre nutrimos admiracéo pelo
grande politico rio-grandense e ndo duvidamos um sO instante das bbas intencdes do
Presidente na melindrosa questéo.

N&o recebemos a noticia do golpe, como alguns renunciantes despeitados, sopitando
vingancas impossiveis, na certeza de que o sr. Getulio Vargas quisesse se eternisar no poder.
Recebemo-la como se recebe a nova de uma resolucéo salvadora.

[...] O elemento esquerdista aguardava 0 momento de avancar no poder, e 0 elemento da
direita vigiava atento, disposto a ndo dar quartel, ainda que o Brasil se lavasse de sangue.
Cada Estado fantasiava-se de Republica, escolhendo e impondo candidatos. [...].

12. Descreva 0s passos metodologicos que vocé faria em sala de aula com as duas fontes

imagéticas abaixo.
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“VOCE deve esperar que esse jogo acabe em breve.” O Terceiro Estado carrega o clero e a

nobreza nas costas. 1789. Desenho. Acervo: Biblioteca Nacional da Franca, Paris.

“EU SABIA muito bem que chegaria a nossa vez”. 1789. Desenho. Acervo: Museu
Carnavalet.

13. Imaginando que vocé trabalhou recentemente com fontes em suas aulas, que critérios
utilizaria para identificar se os alunos entenderam qual (ou quais) o papel das fontes para a
construgdo do conhecimento histérico?
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APENDICE B — QUESTIONARIO UTILIZADO NA PESQUISA

BLOCO 1: Formacao inicial e atuacéo profissional

1. Em que instituicdo de ensino vocé se formou como professor?

2. O que Ihe levou a escolher a docéncia e especificamente a Historia?

3. Ha quanto tempo atua como professor de Historia?
( ) ha menos de trés anos

( ) de trés a cinco anos

( ) de cinco a dez anos

( ) de dez a quinze anos

( ) ha mais de quinze anos

4. Atua como professor
( ) somente na rede publica

( ) nas redes publica e privada

5. Ja passou por formacdo continuada voltada ao ensino de Historia?
() sim

( ) nao

6. A que tipo de formacdo continuada em ensino de Historia vocé teve acesso? (Vocé pode
marcar mais de uma alternativa)

( ) Pés graduacdo Lato sensu (especializacdo, MBA)

( ) Pés graduacdo Stricto sensu (Mestrado, Doutorado)

() Cursos livres oferecidos por instituicGes de ensino publicas e privadas

() Formacédo continuada oferecida pelas redes de ensino privada, municipal, estadual ou

federal

7. Os estudos sobre fontes historicas em sua formacéo inicial estavam relacionados:

( ) Somente a pesquisa histérica
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() A pesquisa e ao ensino de Histdria
( ) Somente ao ensino de Histdria

8. Em algum momento de sua formacao inicial vocé teve discusses que diferenciassem
fontes e evidéncia historicas?
()sim

( ) nao

BLOCO 2: Pratica docente

9. Como vocé definiria fonte histérica?

10. Liste duas diferencas que vocé apontaria entre o uso de fontes na pesquisa histérica e no

ensino de Histéria.

11. Escreva duas expressdes que demonstrem o que poderia significar “evidéncia histérica”

para VOCeé.

12. Que critérios vocé costuma adotar para selecionar fontes historicas a serem utilizadas em

sala de aula?

13. Relate, no espago abaixo, uma aula em que vocé tenha utilizado fontes historicas,

atentando-se a descrever os procedimentos feitos e a avaliagdo executada em sala de aula.

14. Descreva passo a passo 0s procedimentos que vocé adotaria em sala de aula usando as

seguintes fontes textuais:

Fonte 01: Paulo Bonavides e Roberto Amaral, trecho do livro Textos politicos da Histdria do
Brasil. Paginas 255-256. Capitulo 1X — O Estado Novo. 3. ed., volume 5, Brasilia, 2002,

Senado Federal.

Os pressupostos de um governo de arbitrio vinham sendo meticulosamente criados sob o
pretexto de reprimir-se a expansao comunista. A campanha presidencial da sucessdo de

Vargas colocara no palco dos eventos politicos duas candidaturas presidenciais: a de
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Armando de Sales, pela oposicdo, nascida em Séo Paulo, e a de Joseé Américo de Almeida,
candidato do Catete e, portanto, das forgas situacionistas que apoiavam Vargas.

[.]

Tudo aconteceu subitamente no dia 10 de novembro de 1937, data em que Vargas desferiu
seu golpe de estado, empunhando a Carta feita por encomenda e decretada diante de uma
nacao perplexa e silenciosa [...].

O presidente da Republica, no preambulo da Constituicéo, [...] justificava a queda da ordem
constitucional legitima, declarando achar-se o pais “sob a funesta iminéncia da guerra civil”,
atribuida a “crescente agravagao dos dissidios partidarios”, sujeitos a desembocarem na “luta
de classes” e na “extremacgdo de conflitos ideologicos™, abrindo caminho a violéncia,
sobretudo a “infiltragdo comunista” [...].

O ditador assinalava na Carta outorgada que a nacdo estava apreensiva, pois, “[...] sob as
instituicOes anteriores, ndo dispunha o Estado de meios normais de preservacdo e defesa da
paz, da seguranca e do bem-estar do povo”. De tal sorte que, invocando o apoio recebido das

forgas armadas e cedendo “as inspira¢des da opinido nacional”, se dispunha ele a preservar a

unidade ameacada [...].

Fonte 2: Jornal O Combate, Ano 9, nimero 17, 12 de dezembro de 1937, capa

Quando defendiamos a candidatura do sr. Armando de Sales, tinhamos a certeza de que esse
grande politico, em comando a direc¢ao do Paiz, saberia, modificando as nossas leis, fazer um
governo forte. Tinhamos essa convicgdo baseada no governo desenvolvido em Séo Paulo
pelo sr. Armando de Sales.

O dr. Getulio Vargas, vendo que elementos pouco amigos da ordem pretendiam, armados e
municiados, ensanguentar o Brasil, desrespeitando a vontade das urnas, achou por bem dar o
golpe pacifico de 10 de novembro, data memoravel da nossa Historia.

Nos, embora fossemos partidarios da candidatura paulista, sempre nutrimos admiracao pelo
grande politico rio-grandense e ndo duvidamos um sé instante das bbas intengdes do

Presidente na melindrosa quest&o.

N&o recebemos a noticia do golpe, como alguns renunciantes despeitados, sopitando
vingangas impossiveis, na certeza de que o sr. Getulio Vargas quisesse se eternisar no poder.

Recebemo-la como se recebe a nova de uma resolugéo salvadora.
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[...] O elemento esquerdista aguardava o0 momento de avangar no poder, e 0 elemento da
direita vigiava atento, disposto a ndo dar quartel, ainda que o Brasil se lavasse de sangue.

Cada Estado fantasiava-se de Republica, escolhendo e impondo candidatos. [...].

15. Descreva passo a passo 0s procedimentos que vocé adotaria em sala de aula com as duas

fontes imagéticas abaixo.

“VOCE deve esperar que esse jogo acabe em breve.” O Terceiro Estado carrega o clero e a

nobreza nas costas. 1789. Desenho. Acervo: Biblioteca Nacional da Franca, Paris.

“EU SABIA muito bem que chegaria a nossa vez”. 1789. Desenho. Acervo: Museu

Carnavalet.

16. Imaginando que vocé trabalhou recentemente com fontes em suas aulas, que critérios
utilizaria para identificar se os alunos entenderam qual (ou quais) o papel das fontes para a

construgdo do conhecimento histérico?




