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RESUMO

Resumo: Buscando compreender essa realidade, este estudo tem como objetivo geral analisar
as significacdes de Professores/as e Psicologas/os Escolares, atuantes nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sobre o Processo de Patologizacdo da Aprendizagem. Fundamentada na
Perspectiva Histdrico-Cultural, trata-se de estudo qualitativo, de carater descritivo e
exploratorio. Teve como participantes 06 professores/as de escolas publicas do municipio de
Maracas-BA e 09 (nove) psicdlogas/os escolares que atuam no cotidiano dos Anos Iniciais da
escola de Ensino Fundamental. A producdo dos dados deu-se através da analise documental,
entrevista semiestruturada e questionario. Posteriormente, os dados foram catalogados e
analisados a partir da técnica de Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011). Estruturada no
formato Multi-paper, a pesquisa é apresentada em quatro artigos, contemplando os objetivos
especificos propostos. Por fim, os dados produzidos evidenciaram que a patologizacao,
juntamente com a medicalizacdo tém sido ferramentas de estigmatizacdo e estdo presentes até
mesmo nos ambientes escolares, 0s quais deveriam ter como prioridade, o oferecimento de
um ambiente seguro e saudavel a aprendizagem e adaptacdo da crianca. Dessa forma, a
medicalizacao constitui-se em um desdobramento inevitavel do processo de patologizacéo dos
problemas educacionais que tem servido como justificativa para a manutencdo da excluséo de
grandes contingentes de criancas pobres que, embora permanecam nas escolas por longos
periodos de tempo, nunca chegam a se apropriar de fato dos contetdos escolares.

Palavras-chave: Psicologia Escolar. Patologizacdo da aprendizagem. Significaces.
Dificuldade de aprendizagem.



ABSTRACT

OLIVEIRA, S. S., Flavia. Is there a remedy for (not) learning? Meanings of teachers and
school psychologists about the process of pathologization of learning. 2023. 149f.
Dissertation (Master in Education) Graduate Program in Education, State University of
Southwest Bahia, UESB, Vitoria da Conquista — BA, 2023.

Abstract:Seeking to understand this reality, this study has the general objective of analyzing the
meanings of Teachers and School Psychologists, working in the Early Years of Elementary Education,
in the municipality on the Process of Pathologization of Learning. Based on the Historical-Cultural
Perspective, this is a qualitative, descriptive and exploratory study. It had as participants 06 teachers
from public schools in the city of Maracés-BA and 09 (nine) school psychologists who work in the
daily life of the Early Years of Elementary School. Data production took place through document
analysis, semi-structured interview and questionnaire. The data were later cataloged and analyzed
using the Content Analysis technique (BARDIN, 2011). Structured in Multi-paper format, the research
is presented in four articles contemplating the proposed specific objectives. Finally, the data produced
showed that pathologization, together with medicalization, have been tools of stigmatization and are
present even in school environments, which should have, as a priority, offering a safe and healthy
environment for learning and adaptation. of child. In this way, medicalization constitutes an inevitable
unfolding of the process of pathologizing educational problems that has served as a justification for
maintaining the exclusion of large contingents of poor children who, although they remain in schools
for long periods of time, never reach actually appropriate the school contents.

Keywords: School Psychology. Pathologization of learning. Meanings. Learning disability.
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INTRODUCAO

Nesta introducao, apresento as circunstancias que marcaram minha trajetoria pessoal e
académica e a aproximacao com a Educacéo. No transcorrer dessas vivéncias, descrevo como
experiéncias na Graduacdo em Psicologia, no Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e em espagos de formacéo
profissional contribuiram para uma investigacdo sobre o processo de Patologizacdo da
Aprendizagem. Para tanto, ressalto a relevancia do estudo para o campo de pesquisa e para o
contexto da praxis de Professores/as e Psicologas/os® Escolares, as perspectivas teoricas, a
revisao de literatura, os objetivos e procedimentos metodoldgicos e, por fim, o formato e a

organizacéo da dissertacao.

1.1 Trajetéria Académica e aproximacgao com o objeto de Pesquisa

Relatar sobre as minhas motivacdes pessoais/profissionais e académicas é falar sobre
implicacdo e afeto. Durante o periodo da graduacdo, duas disciplinas em especial me
motivaram: a psicologia escolar e a satde mental. Sem muito conhecimento, acreditava que
ndo era possivel associar as duas disciplinas e teria que optar por apenas uma. Ainda na
graduacdo, iniciei um estagio voluntario no Centro de Referéncia Especializado em
Assisténcia Social — CREAS, em um Projeto de Extensdo sobre o combate ao Bullying nas
escolas da rede publica.

Criado em 2019, o Projeto intitulado “Borboleta”, proposta articulada com a rede
intersetorial — Centro de Referéncia da Assisténcia Social — CRAS, Saude e Educacéo,
objetivou trabalhar na prevencdo e intervencdo da automutilagdo em escolares, expondo
informacdes em forma de conhecimento para os familiares acerca do fortalecimento de
vinculos, como, também, a importdncia do didlogo e relacbes de cuidado,
elucidando/auxiliando a escola em como ampliar a percepcdo sobre os fatores de risco e

! No rol dos aspectos recorrentes na literatura concernente a realidade da Psicologia no Brasil, conduzidos ao
longo de mais de trés décadas apds a regulamentacéo da profissdo, um, seguramente, se sobressai: 0 marcante
predominio do sexo feminino entre os seus profissionais (MELLO, 1975; ROSEMBERG, 1983; 1984; ROSAS;
ROSAS; XAVIER, 1988; Sindicato dos Psicologos no Estado de Sdo Paulo [SPESP]; Conselho Regional de
Psicologia-6a Regido [CRP-06], 1984) no estudo de Ferretti (1976), a Psicologia é a quarta carreira considerada
a presenca feminina (87,1%); no de Lewin (1980), ndo somente faz parte do contingente das profissdes
femininas, como da subdivisdo “extremamente feminizadas” (FF), ou seja, com predominio de 80% de mulheres
(no caso da Psicologia, com 86%, em 1977).
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protecdo em torno da automutilacdo e orientando para que eles pudessem auxiliar no trabalho
de prevencao junto ao grupo.

Esse Projeto foi uma iniciativa pessoal para se trabalhar satide mental na escola, tendo
em vista que minha atuagdo no CRAS levou-me a compreensdo de que ndo se faz necessario
optar por apenas umas dessas vertentes — educacdo/salide mental, pois estdo imbricadas e a
articulagdo entre elas € de extrema importancia, uma vez que colaboram para 0
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como também na qualidade do processo de
ensino e aprendizagem e nas praticas cotidianas.

Compreendendo que a Psicologia auxilia o Pedagogo/a situar-se em meio a
multiplicidade de inteligéncias e caracteres, corroboro Durkheim (1975), quando traz que é
necessario compreender o sistema de ensino como também a implicacdo em a¢do diagndstica
para poder modifica-lo em uma perspectiva futura, observando aspiracfes para outros/novos
ideais educativos no contexto de realidade escolar.

Algumas das demandas recebidas por mim no CRAS, no ano de 2019, partiram de
encaminhamentos da rede publica de educacdo, com queixas escolares, apoiados na busca de
uma pratica baseada no modelo médico de atendimento, com énfase na psicologizacao das
questdes educacionais e na abordagem dos problemas escolares de forma adaptativa e
remediativa, com foco no ajustamento e na disciplina. Assim, é pertinente ressaltar que, diante
da hipotese de que, com o intuito de alfabetizar, a Educacdo Infantil estd se tornando um
ambiente disciplinador, que ndo corresponde ao carater livre, criativo e comunicativo
desejavel para a infancia; com essa pratica, os educadores/as estdo confusos em relacdo ao
que é normal e ao que é patoldgico.

Nesse impasse, 0s educadores/as ndo possuem, conforme estudo de Luengo e
Constantino (2009), uma concepcao de crianca ativa, produtora de seus desejos, autbnoma e
com direitos de expressar seus pensamentos. Assim, muitos dos comportamentos manifestos
pelas criangas sdo vistos como indisciplinados e agitados, fazendo com que elas sejam vistas
como “hiperativas”. Essa visdo acarreta o encaminhamento aos profissionais da Saude e,
posteriormente, aos longos tratamentos terapéuticos e medicamentosos. A partir desse
contexto, comecei a tecer varias criticas a determinados fazeres e conhecimentos que se
distanciam de uma visdo critica sobre a acdo da Psicologia no campo da Educacéo, de forma a
apreender a complexidade das questdes educacionais; compreender a escola como produtora e
produto das relagdes historico-culturais; e entender as relagdes que nela se constituem, a partir

das raizes historicas, sociais e culturais.
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No Brasil a Salde passou a ser contemplada, discutida e promovida nas escolas como
um tema transversal, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), e da construcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

Diversos estudos (ABREU et al., 2015; FIGUEIREDO; MACHADO; ABREU, 2010;
ALVES; AERTS; CAMARA, 2015) tém apontado a escola como um lugar privilegiado para
o desenvolvimento de estratégias de prevencao e promocao da satde mental para as criangas e
adolescentes. Sabe-se que a escola desempenha um papel educacional e norteador na
formacdo dos individuos, promovendo a educacdo tanto cognitiva quanto emocional, de
desenvolver a cidadania e responsabilidade social e de incentivar habitos saudaveis de vida.

Pensando em todos os atravessamentos entre educacdo x sadde mental, trago a minha
vivéncia no projeto desenvolvido no contexto escolar, no ano de 2019, no qual, mesmo
afirmando que o trabalho que seria desenvolvido néo era clinico, com enfoque terapéutico;
que essa ndo era a funcdo naquele espaco, mas, sim, a de estabelecer uma parceria para
pensarmos agOes voltadas & escola como um todo, era recorrente a fala de que estava la para
fazer psicoterapia.

Essa representacdo do trabalho do/a Psicologo/a Escolar me levou a alguns
questionamentos: Qual seria o papel exercido pelo/a Psicdlogo/a na escola? Como construir
um espago para desenvolver um trabalho efetivo? Como estabelecer parcerias legitimadas que
auxiliassem nas Préaticas Escolares? Essas questdes suscitadas foram tomadas pelo desejo em
pesquisar as aproximacdes entre a Psicologia e a Educacdo, as quais serdo aprofundadas nas
Secdes e Capitulos seguintes.

Percebo que existe uma representacéo da profissdo de Psicélogo/a como clinico e que
ainda se encontra cristalizada em uma parcela dos sujeitos, e na propria Psicologia que, de
certo modo, tem contribuido para a manutencdo de uma atuacdo clinica. Souza (2001) pontua
que, embora reflexdes sobre a atuacdo desse profissional estejam acontecendo, ainda se
encontram discursos e leituras essencialmente psicologizantes dos processos de escolarizacéo,
que desconsideram, em alguns casos, 0 contexto sécio-historico e as vivéncias escolares e
pedagdgicas.

Com isso, a reflexdo acerca dos servicos de Psicologia nas redes publicas de Educacéo
Basica, previstos recentemente na Lei 13.935/19, que representa um salto qualitativo no
processo de aprendizado e formagdo social de estudantes, além de propiciar um trabalho
direto com a equipe multidisciplinar junto a familia, gestores, funcionarios e corpo docente,
contribui, ainda, para a consolidacao do ensino publico inclusivo, de qualidade e garantidor de

direitos.
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Vale ressaltar que essa Lei tramitava no Congresso Nacional ha 20 anos e entrou em
vigor no dia 12 de dezembro de 2019, sendo resultado de uma intensa mobilizacdo e luta de
diversas entidades da Psicologia e do Servigo Social ao longo dos anos. Com a promulgacao
da citada Lei, iniciou-se um novo ciclo de luta pela garantia da regulamentacdo e da sua
implementagdo, pois é de fundamental importancia a insercdo desses profissionais no
contexto escolar, visto que podem colaborar como um agente de mudancas nesse ambiente,
buscando promover a reflexdo e conscientizacdo dos grupos que compdem a escola (alunos,
profissionais e responsaveis), contribuindo com o processo educacional e levando em

consideracdo a realidade da instituigao.

1.2. Objetivos da Pesquisa

O presente estudo tem como objetivo geral analisar as significagcdes de Professores/as
e Psicologos/as Escolares, atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre o
processo de Patologizacdo da Aprendizagem. Portanto, trata-se de organizar, de modo
categorico, as significacOes de professores/as e psicélogos/as escolares. Para concretizacdo
desse objetivo, trés objetivos especificos foram tracados, os quais serdo desenvolvidos nos
artigos 2, 3 e 4, respectivamente: a) Compreender as significagcbes construidas por
professores/as e psicologos/as escolares, atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
sobre 0 processo de patologizacdo da aprendizagem; b) Analisar as implicacdes do processo
de patologizacdo da aprendizagem para o exercicio profissional, através das significacfes de
Professores/as e Psicologos/as Escolares, atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
e ¢) Identificar os tipos de intervenc6es adotadas pelo/a Psicdlogo/a Escolar, atuante nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, no processo de patologizacdo da aprendizagem.

Na proxima secdo, apresentaremos a relevancia e a justificativa para este estudo,
considerando lacunas no campo de pesquisa, bem como as inquietagdes apresentadas no item

1.1 da Introducao.

1.3. Relevancia e Justificativa

A motivacdo para estudar este objeto surge a partir do interesse em abordar a relagao
entre a Psicologia e a Educacdo e suas implicagdes praticas, com os “problemas de
aprendizagem” que passaram a ser vistos como um fendmeno complexo, constituido

socialmente, cuja analise deveria abarcar os aspectos historicos, econémicos, politicos e
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sociais dos individuos (LIMA, 2005). Além de discutir a inser¢do do/a profissional
psicologo/a no sistema de ensino que ha muito tempo tem como desafio a superacdo de uma
visao clinica, de maneira que possa auxiliar nas reflexdes entre os processos de patologizacéo
e as praticas pedagogicas, visando desenvolver estratégias de intervengdes no campo escolar,
que dialogue com uma pratica pautada no compromisso ético e social, direitos humanos e no
respeito a diversidade de todos os autores inseridos no contexto escolar.

O presente trabalho tem como aporte tedrico a Perspectiva Histérico-Cultural,
proposta por Vigotski (1991, 1993, 1995, 1996, 2000, 2010), na qual a constituicdo do sujeito
é pensada como um processo em que 0 mundo cultural apresenta-se como 0 outro, como a
referéncia externa que permite ao ser humano constituir-se como tal. Esse processo é iniciado
mediante as relacGes sociais, as quais, juntamente com a cultura, sobretudo na forma de
concepcdes, ideias e crencgas internalizadas, promovem essas transformacdes.

A perspectiva Historico-Cultural, em sua génese, pressupde uma natureza social da
aprendizagem, ou seja, sdo por meio das interagdes sociais que o individuo desenvolve suas
funcBes psicoldgicas superiores. O aprendizado humano conjectura uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles
que as cercam (VIGOTSKI, 2007). Assim, o desenvolvimento da crianca é considerado como
um processo dialético complexo, caracterizado por indmeras transformacgdes qualitativas,
metamorfoses, embricamento de fatores internos e externos, e processos adaptativos que
superam os impedimentos que a crianca encontra. Segundo Vigotski (2007), ndo podemos nos
limitar & determinacdo de niveis de desenvolvimento, se 0 que queremos & descobrir as
relacdes reais entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado.

Dessa forma, na perspectiva Histérico-Cultural, a aprendizagem se da por meio da
mediacdo dos instrumentos culturais, sejam eles simbolicos ou concretos, com a ajuda de um
adulto ou de colegas mais experientes, tendo um papel de destaque no processo de
desenvolvimento da crianca. Por fim, percebe-se que o processo educativo, numa perspectiva
historico-cultural, se da na praxis, ou seja, desde as interagdes diérias elementares, e, assim,
em todos 0s processos de vivéncias protagonizados por todas as culturas, em todos os lugares,
mas dentro de seu &mbito especifico.

Nessa perspectiva, Vigotski (2001) propGe que o que internalizamos ndo é o gesto
como materialidade do movimento, mas a sua significacdo, que tem o poder de transformar o
natural em cultural. Os significados s&o, portanto, producdes historicas e sociais. S&o eles que
permitem a comunicacdo, firma-se, assim, que o sentido é muito mais amplo que o

significado, pois o primeiro constitui a articulacdo dos eventos psicologicos que o sujeito
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produz frente a uma realidade. Como coloca Gonzélez Rey (2003), o sentido subverte o
significado, pois ele ndo se submete a uma ldgica racional externa. O sentido refere-se a
necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se realizaram, mas que mobilizam o sujeito,
constitui o seu ser, geram formas de coloca-lo na atividade.

Assim, o sujeito vive num meio impregnado de sentido e este aspecto é crucial para a
construcdo de uma personalidade e uma consciéncia de si (VIGOTSKI, 2010). Isso nos faz
refletir que a crianca faz “[...] uma parte da situacdo social, sua relacdo com o entorno, realiza
diversas vivéncias [...] no qual adquirem significado orientador [...]” (VIGOTSKI, 1996, p.
384, traducéo da autora).

Desse modo, atribui-se relevancia a estudos, como o do presente trabalho, auxiliando
na reflexdo entre os processos de patologizacdo da educacdo e as praticas pedagdgicas,
defendendo uma pratica que considere a realidade escolar brasileira, a diversidade cultural e
as dimensoes psicossociais das comunidades educacionais.

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois faz com que o pesquisador
aprofunde na compreensdo dos fendmenos que estuda — a¢bes dos individuos, grupos ou
organizacfes em seu ambiente ou contexto social —, interpretando-0s segundo a perspectiva
dos préprios sujeitos que participam da situacdo, sem se preocupar com representatividade
numeérica, generalizacGes estatisticas e relagdes lineares de causa e efeito (GUERRA, 2014).

A escolha pelo método qualitativo se deu, pois este demonstra contribui¢cdo ao avango
do conhecimento em educacdo, permitindo compreender melhor os processos escolares, de
aprendizagem, de relagbes, processos institucionais e culturais, de socializacdo e
sociabilidade, o cotidiano escolar em suas multiplas implicacdes, as formas de mudanca e
resiliéncia presentes nas agdes educativas. Como, também, auxilia na compreensdo mais
profunda dos processos de producdo do fracasso escolar, um dos grandes problemas na
educacéo brasileira, que passa a ser estudado sob diversos angulos e com mdltiplos enfoques;
além da compreensdo de questBes educacionais vinculadas a preconceitos sociais e
sociocognitivos de diversas naturezas (ANDRE; GATT]I, 2008).

Tem carater exploratério e descritivo, pois visa a identificacdo, registro e analise das
caracteristicas, fatores ou varidveis que se relacionam com o fendmeno ou processo
(PEROVANO, 2014), cujo objetivo primordial, conforme preconiza Gil (2008), é a descri¢do
das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o estabelecimento de relacdes
entre variaveis, além de buscar expor as caracteristicas de uma determinada populacdo ou

fendmeno e demandando técnicas padronizadas de coletas de dados.
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1.4. Contexto, participantes e procedimentos metodol6gicos da pesquisa

Para compor os sujeitos da investigacdo, os critérios de inclusdo foram 06 (seis)
professores/as que atuam no Ensino Fundamental (sendo dois Professores/as que atuam no 1°
ano, dois que atuam no 2° ano e, por fim, dois que atuam no 3° ano). A escolha pelos Anos
Iniciais se deu por concordar com Moysés (1990), ao afirmar que h4, na escola, nesse periodo
inicial da infancia, uma construcéo falsa entre doenca e ndo aprendizado (também é o periodo
de efetivacdo da construcdo da escrita e leitura). Essa construcdo corresponde a um modelo
positivista de ciéncia e tal modelo leva em conta apenas o ponto de vista biolégico. Um ponto
de vista que desconsidera completamente o &mbito social no qual o individuo esta inserido,
tornando o social algo secundario e abstrato.

Ainda como sujeitos de investigacao, foram incluidos profissionais Psicologa/o escolar
que atuam na rede de educacdo do municipio de Maracés, Jequié, Itapetinga e Vitoria da
Conquista, todos do Estado da Bahia. Vale ressaltar que, diante do pequeno contingente de
psicologos/as escolares no municipio, previsto recentemente na Lei Municipal de n°
569/2021, que dispde sobre a reestruturacdo organizacional da Secretaria de Educacao,
Cultura, Esporte e Lazer do municipio de Maracés, e que prevé, em seu quadro, apenas a
contratacdo de dois profissionais Psicélogos/as, ampliou-se a busca por mais psicologos/as
escolares/educacional, nas cidades onde existe campus da Universidade — UESB, a saber:
Jequié, Vitdria da Conquista e Itapetinga, para agregar aos dados da pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida em 02 (duas) escolas publicas da cidade de Maracas,
situada na Mesorregido do Centro-Sul Baiano, o0 municipio conta com uma populacédo de
aproximadamente 24.613 habitantes, a 365 km da capital Salvador- BA (IBGE, 2017). A rede
publica de educacdo conta com 37 (trinta e sete) unidades escolares, sendo 05 (cinco) escolas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental — sede. O ultimo IDEB (2019) dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (Rede Pdblica) no municipio foi 5,32.

A escolha pelas escolas se deu através de contato com a Secretaria Municipal de
Educacao, sendo solicitadas informac6es de quais escolas da rede municipal, dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, realizaram mais encaminhamentos para a rede de Saude
(Psicblogo/a, Neuropsiquiatra etc.) ou para o setor Psicopedagogico, entre os anos de 2017 a
2020, com queixas relacionadas a criangas que ndo conseguiram acompanhar os colegas de
classe quanto ao rendimento académico; criangas que ndo atendiam aos critérios que a escola

impunha e, por esse motivo, foram encaminhadas.
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O instrumento utilizado para levantamento de dados foi a entrevista semiestruturada e
0 questionario (Google Forms), pois deriva de um plano prévio, um guido no qual se define e
se registra numa ordem ldgica para o entrevistador e que venha a dar uma grande liberdade de
resposta ao entrevistado. Essa escolha se deu por concordar com Amado (2014), ao declarar
que a entrevista € um dos mais poderosos meios para se chegar ao entendimento dos seres
humanos e para a obtencdo de informacges nos mais diversos campos. Em termos gerais,
pode-se dizer que uma entrevista € um meio potencial de transferéncia de uma pessoa (0
informante), para outra (0 entrevistador) de pura informacdo; é, pois, um método, por
exceléncia, de recolha de informagao.

A entrevista e 0 questionario constaram de um roteiro de questdes que atende aos
objetivos da pesquisa, com perguntas semiestruturadas para os participantes sobre o tema
proposto, colocando o entrevistado na situacdo de colaborador e o pesquisador disponivel para
esclarecer eventuais davidas, que terdo questdes especificas sobre as Praticas Pedagdgicas e
Patologizacdo para os Professores/as e sobre Patologizagdo, Atuacdo e Intervencdo no
contexto Escolar para as Psicologos/as. Foi realizada reunido com a equipe gestora da escola e
com os professores/as para exposicao dos objetivos da pesquisa e 0s procedimentos a serem
adotados.

As entrevistas foram agendadas e realizadas individualmente, conforme
disponibilidade dos participantes, de forma presencial, com gravacdo de audio por meio de
aplicativo do dispositivo celular nos meses de novembro e dezembro de 2021. Profissionais
psicologos/as, que ndo residiam no municipio, utilizaram o questionario através do recurso do
Google Forms, seguindo o mesmo roteiro das entrevistas. Em virtude do momento
pandémico, a inclusdo do roteiro de questdes na forma de questionario foi viavel para acesso
aos psicdlogos/as que residiam nos demais municipios. Para as entrevistas que ocorreram de
forma presencial, o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi assinado, quando do
inicio da entrevista. Para profissionais psicologos/as que ndo residiam no municipio, o TCLE
foi encaminhado a posteriori por e-mail.

Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, CAAE n° 55233421.1.0000.0055. Todos os participantes da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — que tém por
finalidade possibilitar, aos sujeitos da pesquisa, 0 mais amplo esclarecimento sobre a
investigacao a ser realizada, seus riscos e beneficios, para que a sua manifestacdo de vontade,

no sentido de participar (ou ndo), seja efetivamente livre e consciente. O nome dos
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participantes é ficticio para atendimento das questfes éticas, como também para assegurar o
sigilo.

Apos aplicacdo das entrevistas e do questionario, os dados foram organizados e
transcritos para posterior analise, a qual foi baseada na proposta metodoldgica de Analise de
Conteudo de Bardin (2011). Para Laurence Bardin (2011), a AC é

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigBes de producdo/recep¢do [...] destas mensagens [...]
(BARDIN, 2011, p.09).

A andlise por categorias tematicas tenta encontrar:

[...] uma série de significagbes que o codificador detecta por meio de
indicadores que lhe estdo ligados; [...] codificar ou caracterizar um segmento
é coloca-lo em uma das classes de equivaléncias definidas, a partir das
significacgdes, [...] em funcdo do julgamento do codificador [...] 0 que exige
qualidades psicoldgicas complementares como a fineza, a sensibilidade, a
flexibilidade, por parte do codificador para apreender o que importa [...].
(PECHEUX, 1993).

Godoy (1995b) afirma que a Analise de Conteudo, segundo a perspectiva de Bardin,
consiste em uma técnica metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as
formas de comunicacdo, seja qual for a natureza do seu suporte. Nessa andlise, 0 pesquisador
busca compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos fragmentos
de mensagens tomados em consideracdo. O esfor¢co do analista é, entdo, duplo: entender o
sentido da comunicagdo, como se fosse o receptor normal, e, principalmente, desviar o olhar,
buscando outra significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da
primeira. A Anélise de Conteudo, em sua vertente qualitativa, parte de uma série de
pressupostos, 0s quais, no exame de um texto, servem de suporte para captar seu sentido
simbolico. Esse sentido nem sempre é manifesto e o seu significado ndo é Unico. Podera ser
enfocado em funcdo de diferentes perspectivas. Por isso, um texto contém muitos significados
conforme colocam Olabuenaga e IspizGa (1989, p.185): “[...] (a) o sentido que o autor
pretende expressar pode coincidir com o sentido percebido pelo leitor do mesmo; (b) o
sentido do texto podera ser diferente de acordo com cada leitor; (¢) um mesmo autor podera
emitir uma mensagem, sendo que diferentes leitores poderdo capta-la com sentidos diferentes;
(d) um texto pode expressar um sentido do qual o préprio autor ndo esteja consciente [...]”.
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Deve-se ainda lembrar que, embora o0 consenso ou 0 acordo intersubjetivo sobre o que
significa uma mensagem simplifique a analise de conteldo, essa coincidéncia dos significados
ndo é indispensavel. Os valores e a linguagem natural do entrevistado e do pesquisador, bem
como a linguagem cultural e os seus significados, exercem uma influéncia sobre os dados da
qual o pesquisador nao pode fugir. N&o é possivel uma leitura neutra. Toda leitura se constitui
numa interpretacdo. Desse modo, essa questdo de multiplos significados de uma mensagem e
das multiplas possibilidades de analise que possibilita esta muito intimamente relacionada ao
contexto em que a comunicagéo se verifica (MORAES, 1994).

Bardin (2011) indica que a utilizacdo da analise de conteudo prevé trés fases
fundamentais, conforme o esquema apresentado na Figura 1: pré-andlise, exploracdo do

material e tratamento dos resultados — a inferéncia e a interpretagao.

Figura 1 — Trés fases da Anélise de Contetido

Anélise de Contetido |

L 5 Pré-analise ‘

Exploracdo do Material

\4

> jl'rataAme_nto _ dos I‘eSl£|tadOS:
inferéncia e interpretacao

Fonte: Adaptado de Bardin (2011).

A primeira fase, a pré-analise, pode ser identificada como uma fase de organizacao.
Nela se estabelece um esquema de trabalho que deve ser preciso, com procedimentos bem
definidos, embora flexiveis. Normalmente, segundo Bardin (2011), envolve a leitura
“flutuante”, ou seja, um primeiro contato com os documentos que serao submetidos a analise,
a escolha deles, a formulacdo das hipdteses e objetivos, a elaboracdo dos indicadores que
orientardo a interpretacdo e a preparacdo formal do material. Por fim, como lembra Vigotski
(1998), um corpo sé se revela no movimento. Assim, s6 avangaremos na compreensdo dos
sentidos, quando os conteudos dos nucleos forem articulados. Parece-nos importante insistir
que o procedimento adotado visa avancarmos, da fala para o seu sentido, entendendo que a
partir da fala exterior caminhamos para um plano mais interiorizado, para o préprio
pensamento (VIGOTSKI, 1998).
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A exploracdo do material, segunda etapa, diz respeito a codificagdo do material e a
definicdo de categorias de andlise (rubricas ou classes, as quais retnem um grupo de
elementos, sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres
comuns destes elementos) e a identificacdo das unidades de registro (corresponde ao
segmento de conteudo, temas, palavras ou frases) e das unidades de contexto nos documentos
(unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro que corresponde ao segmento
da mensagem). Esta etapa € de suma importancia, pois ird possibilitar o incremento das
interpretacdes e inferéncia. Sendo assim, a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo sdo
bésicas nesta fase (BARDIN, 2011). Na construcdo das categorias, 0 pesquisador deve-se ater
ao critério exclusividade, a fim de que um elemento nédo seja classificado em mais de uma
categoria.

Bardin (2011) apresenta que as categorias devem possuir certas qualidades, como:
exclusdo muatua — cada elemento s6 pode existir em uma categoria; homogeneidade — para
definir uma categoria, é preciso haver s6 uma dimensdo na andlise. Se existem diferentes
niveis de analise, eles devem ser separados em diferentes categorias; pertinéncia — as
categorias devem dizer respeito as intengdes do investigador, aos objetivos da pesquisa as
questdes norteadoras, as caracteristicas da mensagem etc.; objetividade e fidelidade — se as
categorias forem bem definidas, se os temas e indicadores que determinam a entrada de um
elemento numa categoria forem bem claros, ndo havera distor¢des devido a subjetividade dos
analistas; produtividade — as categorias serdo produtivas se os resultados forem férteis em
inferéncias, em hipoteses novas, em dados exatos.

Ainda, de acordo com Bardin (2011), as categorias podem ser criadas a priori ou a
posteriori, isto €, a partir apenas da teoria ou ap6s a coleta de dados, e em todo o processo de
construcdo de categorias, procurou-se preservar, na integra, a fala do entrevistado. A terceira
fase do processo de andlise do conteudo € denominada de tratamento dos resultados — a
inferéncia e interpretacdo consistem no tratamento dos resultados. Nesta etapa, ocorre a
condensacdo e o destaque das informaces para analise, culminando nas interpretacoes
inferenciais; € 0 momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica (BARDIN, 2006).

Calcado nos resultados brutos, o pesquisador procura torna-los significativos e validos.
Essa interpretacdo devera ir além do conteudo manifesto dos documentos, pois interessa ao
pesquisador o conteudo latente, o sentido que se encontra por trds do imediatamente
apreendido. Segundo Bardin (2011), a inferéncia na analise de conteldo se orienta por
diversos polos de atenco, que s&o os polos de atracdo da comunicacdo. E um instrumento de

inducdo (roteiro de entrevistas) para se investigarem as causas (variaveis inferidas) a partir
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dos efeitos (variaveis de inferéncia ou indicadores, referéncias), ap6s isso, passa-se a
interpretacdo de conceitos e proposicoes.

Os conceitos dao um sentido de referéncia geral, produzem uma imagem significativa,
derivam da cultura estudada e da linguagem dos informantes, e ndo de definicdo cientifica. A
proposi¢do € um enunciado geral, baseado nos dados. Enquanto os conceitos podem ou nao
ajustar-se, as proposi¢Oes séo verdadeiras ou erradas, mesmo que 0 pesquisador possa ou nao
ter condicdes de demonstra-lo. O certo é que as proposic¢des derivam do estudo cuidadoso dos
dados.

Durante a interpretacdo dos dados, é preciso voltar-se atentamente aos marcos tedricos
pertinentes & investigacdo, pois eles ddo embasamento e perspectivas significativas para o
estudo. A relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacdo tedrica é que dard sentido a
interpretacdo. As interpretacdes a que levam as inferéncias serdo sempre no sentido de buscar
0 que se esconde sob a aparente realidade, o que significa verdadeiramente o discurso
enunciado, o que quer dizer, em profundidade, certas afirmag6es, aparentemente superficiais.

Assim, fecha-se o processo de Analise de Conteudo, lembrando que embora essas trés
fases devam ser seguidas, ha muitas variagdes na maneira de conduzi-las. As comunicacoes,
objeto de anélise, podem ser abordadas de diferentes formas. As unidades de analise podem
variar: alguns pesquisadores escolheram a palavra, outros optaram pelas sentencas, paragrafos
e, até mesmo, o texto. A forma de tratar tais unidades também se diferencia. Enquanto alguns
contam as palavras ou expressdes, outros procuram desenvolver a analise da estrutura logica
do texto ou de suas partes, e outros, ainda, centram sua atencdo em tematicas determinadas
(BARDIN, 2011; GODOY, 1995).

Logo, corroborando Silva (2005), a aplicacdo da técnica de analise de contetdo nas
Ciéncias Sociais apresenta-se como uma ferramenta Gtil a interpretacdo das percepcdes dos
atores sociais. O papel de interpretacdo da realidade social configura ao método de anélise de
contedo um importante papel como ferramenta de andlise na pesquisa qualitativa nas
Ciéncias Sociais Aplicadas. Silva (2005) indica, ainda, que ndo ha, no método, um esquema
rigido de utilizacdo e que o cientista social pode e deve utilizar essa flexibilidade, entretanto,
permanece 0 compromisso de imprimir nitidez ao quadro tedrico e a postura metodoldgica.
Para isso, a precisdo com que o investigador captou o ponto de vista dos participantes,
testando-o junto aos proprios informantes ou confrontando sua percep¢do com a de outros
pesquisadores, deve ser assegurada.



24

1.5. Formato e Organizacéo da Dissertacao

A dissertacdo adota um formato insubordinado em relacdo aos modelos
predominantes. Segundo Barbosa (2015, p. 350), “[...] formatos insubordinados de
dissertacOes e teses sdo aqueles que rompem com a representacdo tradicional da pesquisa
educacional nestas modalidades de trabalhos académicos [...]”. Por formato tradicional,
entende-se uma dissertacdo ou tese estruturada, usualmente, por uma introducdo, revisao de
literatura, descricdo de métodos e procedimentos, apresentacdo dos resultados, discussao e
conclusdo (DUKE; BECK, 1999; PALTRIDGE, 2002).

Esta dissertacdo esta constituida de uma colecdo de artigos de pesquisas, portanto, um
formato insubordinado (BARBOSA, 2015), denominado também de multi-paper. Caracteriza-
se por ser composto por uma série de artigos publicaveis, que poderdo ser publicados ou
submetidos a publicacdo, previamente ou posteriormente a defesa (BARBOSA, 2015; DUKE;
BECK, 1999). Duke e Beck (1999) sugerem que as dissertagdes ou teses, nesse formato,
apresentem um capitulo introdutério, documentando o programa global de pesquisa, 0 que
justamente estamos fazendo no presente Capitulo.

E possivel também incorporar um “[...] capitulo final para retomar e globalizar os
resultados relatados nos artigos [...]” (BARBOSA, 2015, p. 351), 0 que aqui corresponde as
“Consideragoes finais”. O formato multi-paper possibilita a disseminacdo da pesquisa para
uma vasta audiéncia de profissionais, publico-alvo para o qual o doutorando ou mestrando
escreve ao longo de sua carreira como pesquisador, ampliando o potencial do estudo ter real
repercussdo no campo de pesquisa no qual se insere, dando-lhe o status de uma genuina obra
de investigacédo (BARBOSA, 2015; DUKE; BECK, 1999).

Ademais, tal formato cultiva as habilidades de escrita, necessarias para o tipo de
publicacdo esperada dos mestrandos ou doutorandos depois de receberem o grau
correspondente, realizada com a tutela e supervisdo individual de um corpo docente
capacitado, habitual na avaliacdo de uma dissertacdo ou tese (DUKE; BECK, 1999). Outra
prerrogativa do formato multi-paper, posta por Boote e Beile (2005), é que, como a revisdo de
literatura nesse modelo ndo esta separada em uma sec¢do, esta assume um carater dindmico,
integrante do processo de pesquisa. Visto que, como cada artigo deve ser completo em si
mesmo, incluindo a sua prdpria revisdo de literatura, 0 mestrando ou doutorando tem que
rever continuamente o seu entendimento da literatura ao longo da escrita, articuld-la

coerentemente a luz das conclusGes e analises posteriores, e também abordar ideias que
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emergiram em cada um dos artigos que compdem a dissertacdo ou tese (BOOTE; BEILE,
2005).

Esse modelo vem sendo usado em algumas dissertacbes de mestrado e teses de
doutorado de Programas de P6s-Graduacdo no qual esta dissertacdo se insere, a exemplo de
Freitas (2007). Corroborando argumentos postos por Barbosa (2015), Boote e Beile (2005),
Duke e Beck (1999) e Paltridge (2002), optamos pela escrita desta dissertagdo no formato
multi-paper, com a seguinte configuracao:

A Introducdo — apresentacdo da minha trajetéria académica e profissional,
consideracdes sobre a fundamentacdo teodrica do estudo, objetivos, relevancia, justificativa,
delineamento metodoldgico do estudo e uma descricdo geral do que versam os artigos
apresentados; O Artigo 1, intitulado “Patologizagdo do Processo de Aprendizagem:
Compreenséo e constru¢do do Ndo Aprender” — estudo bibliografico das producdes existentes
sobre a Patologizacdo da Aprendizagem; O Artigo 2, intitulado “Significagdes de
professores/as sobre o processo de patologizacdo da aprendizagem: Implicagbes para o
exercicio profissional” — apresenta uma constatagdo e anlise critica do aumento crescente do
processo de medicalizacdo da educacdo; O Artigo 3, intitulado “ Significagdoes de
Psicblogos/as escolares sobre o processo de patologizacdo da aprendizagem: Implicacbes para
0 exercicio profissional”— trata de possibilidades de problematizar a atuacdo patologizante
desses profissionais de forma critica; O artigo 4, intitulado “Pratica de Psicologos/as escolares
e a patologizacdo da aprendizagem: possibilidades de intervencdo”- no qual emergiu a
necessidade de rompimento dos modelos tradicionais de investigacdo e aproximacdo do dia a
dia escolar; por fim, as Consideracdes Finais retoma e globaliza os resultados relatados nos
artigos correspondendo, sendo, assim, a parte final desta Dissertagéo.

Apesar dos artigos apresentarem objetivos distintos, eles se complementam frente ao
tema geral desta pesquisa, com objetivos correlacionados para se compreender o Processo de
Patologizacdo da Aprendizagem. De modo a manter caracteristicas necessarias a publicacéo,
ocorreram repeticdes de posi¢cdes tedricas assumidas, bem como de aspectos do contexto.
Além disso, em vista da interdependéncia entre 0s conceitos teoricos, alguns resultados foram

compartilhados entre os estudos.
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ARTIGO 1

PATOLOGIZACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM: COMPREENSAO E
CONSTRUCAO DO (NAO) APRENDER

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar, através de um estudo bibliografico, as producdes
existentes sobre a Patologizacdo da Aprendizagem, a fim de compreender as suas implicagdes no
campo educacional. Foram selecionadas as seguintes Bases de Dados: SciELO, Periddicos Capes e
Biblioteca Virtual em Salde com o propdsito de caracterizar e conceituar os termos, buscando
compreender e tecer construcdes sobre o (ndo) aprender. Foi realizado um recorte temporal dos
altimos 20 anos de trabalhos que se alinhavam com as areas de Psicologia, Educacdo e Saude. O
procedimento metodoldgico para a coleta das informacGes foi: 1) selecdo da tematica e elaboracdo do
problema de pesquisa; 2) busca na literatura e delimitacdo dos descritores; 3) busca nas bases de
dados; 4) extracdo dos artigos de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo previamente
estabelecidos; 5) anélise e sinteses dos dados obtidos; 6) producdo dos resultados. Foram 59
(cinquenta e nove) documentos selecionados e, a partir desse extrato, surgiram trés categorias
analiticas: 1) Diagnostico e Patologizacdo do Processo de Ensino e Aprendizagem; 2) Patologizagdo e
suas implicagbes no contexto escolar; e 3) Possibilidades de Atuacdo da/o Psic6loga/o inserido/a na
Educacdo. Constatou-se que a patologizacdo, juntamente com a medicalizacdo, sdo ferramentas de
estigmatizacdo e estdo presentes até mesmo nos ambientes escolares, 0s quais deveriam ter, como
prioridade, o oferecimento de um ambiente seguro e saudavel a aprendizagem e adaptagédo da crianga.

Palavras-chave: Patologizagdo da Aprendizagem. Psicologia Escolar. Dificuldade de Aprendizagem.

Abstract: This work aims to analyze, through a bibliographical study, the existing productions on the
Pathologization of Learning, in order to understand its implications in the educational field. The
following databases were selected: SCiELO, Periédicos Capes and the Virtual Health Library with the
purpose of characterizing and conceptualizing the terms, in order to understand and weave
constructions about (not) learning. A temporal cut of the last 20 years was carried out, whose works
were aligned with the areas of Psychology, Education and Health. The methodological procedure for
collecting information was: 1) selection of the theme and elaboration of the research problem; 2)
search in the literature and delimitation of descriptors; 3) search in databases; 4) extraction of articles
according to previously established inclusion and exclusion criteria; 5) analysis and synthesis of the
obtained data; 6) production of results. There were 59 (fifty-nine) documents selected. From this
extract, three analytical categories emerged: 1) Diagnosis and Pathologization of the Teaching and
Learning Process; 2) Pathologization and its implications in the school context and 3) Possibilities of
Action of the Psychologist inserted in Education. It was found that pathologization, together with
medicalization, are tools of stigmatization and are present even in school environments, which should
have, as a priority, offering a safe and healthy environment for the child's learning and adaptation.

Keywords: Pathologization of Learning. School Psychology. Learning Difficulty.
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1. Introducéo

A crenca de que para o aluno aprender precisa de normas e regras precisas
impede e destroi um espaco e um tempo de troca de experiéncias e vivéncias
entre as proprias criangas e com os adultos também. Com praticas
autoritarias e escolarizantes, a escola desumaniza, dociliza e uniformiza. Em
outras palavras, com permanentes coercdes e controles, as instituicbes
escolares modernas criam e moldam o homem moderno.

(MESOMO, 2004, p.105)

Quando a crianca € inserida na escola, acreditamos que dara inicio ao processo de
aprendizagem formal. Essa aprendizagem € adquirida na escola, na medida em que o aluno é
colocado nesse ambiente para desenvolver habilidades cognitivas, ou seja, para aprender.
Quando isso ndo ocorre, 0 aluno passa a ser culpabilizado pelo ndo desempenho escolar e
questionado sobre a possivel patologia que possa estar ocasionando o insucesso escolar,
tornando-se o responsavel (EIDT; TULESKI, 2010).

Para a compreensdo dos processos de Patologizacdo na Educacdo, este estudo
apresenta uma breve revisdo de literatura dos Processos de Patologizacdo da aprendizagem,
tendo como recorte temporal os Gltimos 20 anos de pesquisas, nas principais bases de dados
da Psicologia, Saude e Educacdo (LILACS - Literatura Latino-americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude; SciELO - Scientific Electronic Library Online, Portal de Periodicos da
CAPES; MEDLINE - Medical Literature Analysis and Retrieval System Online) com o
proposito de caracterizar e conceituar os termos, a fim de compreender e tecer construgdes
sobre o (ndo) aprender.

A patologizagdo escolar “[...] consiste na busca de causas ¢ solu¢Bes médicas, a nivel
organicista e individual, para problemas de origem eminentemente social [...]” (COLLARES;
MOYSES, 1985, p. 10). Essa questio sempre esteve presente na instituicdo escolar de
diversas formas, o que foi definindo o contexto educacional. Atualmente, tal fato se manifesta
pelos diversos transtornos que sdo relacionados a Infancia, em especial, o Transtorno de
Déficit de Atencdo com e sem Hiperatividade (TDAH), que, em tempos passados, recebia o
nome de Disfuncdo Cerebral Minima (DCM), que é um transtorno neurobiolégico e de causas
geneéticas, caracterizado por sintomas de desatencdo, inquietude e impulsividade
(COLLARES; MOYSES, 1985).

De acordo com Moysés e Collares (2013, p. 49,) é atribuida a medicina moderna a

“[...] tarefa de legislar e normatizar o que é salde e o que é doenca, 0 que é saudavel e o que


http://lilacs.bvsalud.org/
http://lilacs.bvsalud.org/
http://www.scielo.org/
http://www.periodicos.capes.gov.br/
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ndo €; quase ‘naturalmente’, passa a legislar também sobre os critérios para identificar,
segregar e silenciar (de diferentes maneiras) os que afrontavam as normas sociais [...]”.

Nos ultimos anos, tém-se percebido um aumento crescente de encaminhamentos de
criancas e adolescentes com queixas de dificuldade escolar para profissionais de diversas
areas, a saber: psicélogos/as, psiquiatras infantis, fonoaudiologos etc. (CIASCA, 2004).
Intensificagdo essa que preocupa, tendo em vista a possibilidade de patologizacdo e
medicalizacdo da Infancia e, especialmente, da Educacdo, com encaminhamentos que podem
transformar questdes de ordem escolar ou pedagdgicas que poderiam ser discutidas e
enfrentadas dentro do ambiente escolar, em rotulacbes (CAPELLINI et al., 2004; OSTI,
2004). Esses autores pontuam, em concordancia com a epigrafe inicial deste artigo, como as
praticas de alguns profissionais no campo da educacdo tém sido de maneira autoritaria, com
foco na docilizacdo e uniformizacdo dos comportamentos ditos como ideais. Em outras
palavras, com permanentes coercdes e controles, as instituicbes escolares modernas criam e
moldam o homem moderno.

Assim, o processo de aprendizagem tem sido cada vez mais diagnosticado como dificil
e caotico, e a responsabilidade tem recaido sobre quem ensina e quem aprende, sob a énfase
do ensinar mal e aprender pouco. Os/as professores/as, por passarem muito tempo com 0s
alunos na sala de aula e no ambiente da escola, tornam-se personagens centrais, tanto na
identificacdo e referéncia das criancas com dificuldade de aprendizagem, quanto no processo
de enfrentamento destas (OSTI, 2004; CAPELLINE, 2004; FEITOSA, 2007).

Na escola, a argumentacdo da medicalizacdo tem produzido a queixa e 0
encaminhamento de estudantes para profissionais da &rea de salude para a avaliacdo
diagndstica e tratamento de supostos transtornos. Sobre queixa, encaminhamento e avaliacdo,
Machado (2000) aponta que:

As ideias de ‘falta’, ‘anormalidade’, ‘doenca’ e ‘caréncia’ dominam a
formulacdo das queixas a respeito de inlmeras criancas que sdo
encaminhadas pelas escolas para avaliagdo psicolégica. Essas ideias
ganharam vida propria, pois muitas vezes deparamo-nos com cenas do dia-a-
dia escolar nas quais ouvimos que as criangas tém ‘disturbio de
aprendizagem’, ‘desnutricdo’, ‘familia muito pobre’, como se essas ideias
ndo tivessem sido produzidas historicamente [...]. (MACHADO, 2000, p.
145).

Dentre os supostos transtornos diagnosticados, como mencionado anteriormente, a
Sociedade Brasileira do Déficit de Atencdo (2014), menciona que Transtorno de Déficit de

Atencdo e Hiperatividade (TDAH) tem sido o diagndstico com maior prevaléncia entre
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criancas e adolescentes em idade escolar. Na quinta edicdo do Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), publicado, em 2013, pela Associacdo
Psiquiatrica Americana, o TDAH ¢ classificado como transtorno do desenvolvimento
neuroldgico e definido como “[...] padrio persistente de desatengdo e/ou hiperatividade-
impulsividade que interfere com o funcionamento ou desenvolvimento [...]”Para emissdo do
diagndstico, é necessaria a presenca de seis ou mais sintomas dos nove listados para cada
padrdo “[...] durante pelo menos 06 meses a um grau que nao corresponde ao nivel de
desenvolvimento e que afeta diretamente as atividades sociais e académicas/laborais
[...]”(APA, 2014, p. 33).
Para exemplificar os critérios de diagnosticos, apresento os sintomas listados no DSM-

5. No caso do padrao de desatengdo: “[...]

a) ndo presta atencdo a detalhes ou comete erros nas tarefas escolares, no

trabalho ou durante outras atividades;

b) tem dificuldade para manter a atencdo em tarefas ou atividades

recreativas;

c) parece ndo escutar quando Ihe fala diretamente;

d) ndo segue instrucbes e ndo termina seus deveres escolares, tarefas

domésticas ou deveres profissionais;

e) tem dificuldade para organizar tarefas e atividades;

f) evita, ndo gosta ou mostra pouco entusiasmo em iniciar tarefas que exijam

esforco mental constante;

g) perde coisas necessarias para tarefas ou atividades;

h) se distrai com facilidade por estimulos externos;

i) esquece as atividades diarias [...]” (APA, 2014, p. 33-34).

No padrdo de hiperatividade e impulsividade: “[...] a) agita as maos ou 0s pés ou se
remexe na cadeira; b) se levanta em situacdes em que se espera que permaneca sentado; c)
corre ou escala em situacdes inapropriadas; d) € incapaz de jogar ou se envolver
tranquilamente em atividades recreativas; €) esta frequentemente “a mil” ou age como se
estivesse “a todo vapor”; f) fala excessivamente; g) responde de forma inesperada ou antes de
ter completado a pergunta; h) tem dificuldade para aguardar sua vez; i) interrompe 0s outros
ou se intromete [...]” (APA, 2014, p. 33-34). Nota-se que a lista dos “sintomas” do suposto
transtorno esta relacionada a comportamentos e atitudes que qualquer crianga, jovem ou
adulto pode apresentar de forma frequente em situacbes diferentes, como também a

fendmenos que interessam diretamente a escola ou sdo exigidos por ela — aten¢do e controle
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da expressdo e movimento corporal. Entdo, questiona-se: Como delimitar o diagnéstico de um
transtorno neurologico com base nesses “sintomas”?

Nessa perspectiva da medicalizacdo de producdo de diagnosticos de supostos
transtornos, criancas e adolescentes sdo considerados como 0s Unicos responsaveis pelo ndo
acompanhamento dos contetidos escolares. Os fatores relacionados ao contexto, como os da
propria escola e da sociedade em geral, ndo sdo analisados. Camuflam-se fatores politicos,
econémicos, administrativos, culturais, pedagogicos, metodoldgicos, técnicos, relacionais etc.
Enfim, negligenciam-se as situacBes contextuais histéricas e sociais de producdo da sociedade
e de suas instituicOes sociais especificamente.

Cabe considerar que, conforme a Resolugédo n° 2, de 11 de setembro de 2001, que
institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica, em seu art. 5°, é
necessario avaliar os alunos com necessidades educacionais especiais?, 0s quais, durante o
processo educacional, apresentarem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagoes
no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica; b) aquelas relacionadas a condi¢es, disfuncdes, limitacGes ou deficiéncias; Il —
dificuldades de comunicacgéo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis; Il — altas habilidades/superdotacdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes.

Cabe dizer que o Brasil € o segundo maior consumidor mundial de metilfenidato
(IDUM, 2012). Mas, mesmo consumindo um remédio que teria por finalidade controlar a
atencdo e o comportamento, uma parte expressiva das criangas ndo aprendem os conteldos
escolares, ndo se comporta, ndo se atenta; o que leva a crer que o problema de aprendizagem
ndo se reduz apenas a essas perspectivas; as questdes envolvidas sdo extremamente
complexas e dificeis de serem entendidas, talvez em raz&o de o pensamento dominante ser o
organicista, uma vez que se pauta em explicacdes unidirecionais, que sdo mais faceis de
serem “apreendidas”.

Estudos resgatados por Cortese e Castellanos (2012), com base no critério de busca

TDAH (na base Pubmed), em que o0s pesquisadores organicistas analisaram o0s artigos

2 por Educacdo Especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional definido por
uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica (BRASIL, 2001).



35

publicados entre janeiro de 2011 e abril de 2012 e chegaram a concluséo de que a literatura
atual continua contribuindo para a emergéncia de modelos que visam a explicar mecanismos
fisiopatoldgicos subjacentes ao TDAH. No entanto, os autores admitem ser prematura
qualquer reivindicacdo desse instrumento como ferramenta para diagnéstico ou plano de
tratamento, devendo ser usado tdo somente para fins de pesquisa.

Desse modo, os problemas de aprendizagem sdo considerados a partir de uma oOtica
que vislumbra como um sintoma do processo de aprendizagem, isto €, 0 ndo aprender é
atribuido a uma condi¢do mutavel, logo, ndo a um quadro permanente do aluno (CAMPQOS,
1997). No entanto, apesar das questdes do campo da aprendizagem no meio educacional ser,
na maior parte das vezes, transitorias, ainda sdo poucas as vezes que 0S agentes escolares
consideram a propria instituicdo escolar, a metodologia de ensino e o projeto politico-
pedagdgico como elementos que possam estar envolvidos nas problematicas da
aprendizagem.

Com isso, 0 que ocorre é que a culpa recai quase exclusivamente sobre os proprios
sujeitos e suas familias. Isso ndo significa transferir a responsabilidade ou apontar novos
culpados, mas, sim, envolver todos os agentes do processo de escolariza¢do enquanto fatores
para analise critica da realidade enfrentada em cada contexto (CAMPOS, 1997; MEIRA,
2002; BOCK, 2003; SOUZA, 2007; BRAY; LEONARDO, 2011; PATTO, 2015;
SCHWEITZER; SOUZA, 2018).

Segundo Meira (2012), a medicalizacdo da educacdo tem servido para justificar o
fracasso escolar de criancas que, embora permanecam na escola por longos periodos de
tempo, ndo se apropriam dos contetdos veiculados. Desse modo, atribuir as dificuldades
escolares as caracteristicas organicas/cerebrais do estudante oculta os condicionantes sociais,
culturais, politicos, educacionais, afetivos e ideoldgicos envolvidos na producdo do chamado
TDAH. Berberian (2007) fez um resgate histérico da educacdo no Brasil e nos oferece
elementos para compreender como um modelo reducionista (biologizante) vem sendo
produzido e disseminado em e por diferentes contextos e grupos sociais, fundamentando
analises e explicacdes para o fracasso escolar e 0s baixos niveis de alfabetismo que atingem
parcela significativa da populagéo brasileira.

E importante destacar que a Lei n® 14. 254, de 30 de novembro de 2021, que dispde
sobre o acompanhamento integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem, é resultado de
uma nova politica que prevé identificacdo precoce do transtorno, encaminhamento do

educando para diagnostico e apoio educacional na rede de ensino, bem como apoio
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terapéutico especializado na rede de satde. Segundo a lei, as escolas da educacgdo basica das
redes publica e privada, com o apoio da familia e dos servi¢os de salde existentes, devem
garantir o cuidado e a protecdo a esses educandos, de modo a garantir seu pleno
desenvolvimento, com auxilio das redes de protecdo social, de natureza governamental ou néo
governamental.

Alunos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem, que apresentem
alteracdes no desenvolvimento da leitura e da escrita ou instabilidade na atencdo que
repercutem na aprendizagem, devem ter assegurado 0 acompanhamento especifico.
Necessidades especificas no desenvolvimento do educando serdo atendidas pelos profissionais
da rede de ensino em parceria com profissionais da rede de salde. De acordo com a nova lei,
caso seja verificada a necessidade de intervencao terapéutica, esta devera ser realizada em
servico de saude em que seja possivel a avaliagdo diagnostica, com metas de
acompanhamento por equipe multidisciplinar. Além disso, os sistemas de ensino devem
garantir aos professores da Educacdo Basica amplo acesso a informacdo, inclusive quanto aos
encaminhamentos que devem ser tomados, e capacitacdo continuada.

Estudos indicam que o inicio do século XX marca um forte acolhimento pelas praticas
educacionais pautadas nos idearios biomédicos e psicométricos (PATTO, 2010; MOYSES,
2001). As autoras evidenciam como explica¢Bes de cunho organicista para as dificuldades do
aprender e do comportar-se na escola 0 comprometimento com posic¢des tedrico-praticas que
situam nos alunos e/ou em seus familiares a causa de tais problemas. Abordagens clinicas e
educacionais, ao transformarem processos de carater social em problemas de ordem bioldgica
— patologizacdo da aprendizagem —, geram implicacGes que ndo apenas incidem na trajetéria
escolar dos alunos, mas acabam se estendendo para outras esferas da vida dos sujeitos.
Podemos acompanhar criangas que, estigmatizadas como mas leitoras, mas escritoras,
hiperativas, desatentas, entre outras classificagcdes, tornam-se desmotivadas em relacdo a
escola.

No caso da linguagem escrita, a internalizacdo da dificuldade, muitas vezes, ja pré-
anunciada precocemente no contexto da escola (por educadores que desconsideram o carater
heterogéneo dos processos de aprendizagem), costuma gerar uma rejeicdo importante a ler e
produzir textos, conduzindo as chamadas dificuldades de leitura e escrita. 1sso ocorre porque,
distantes de préticas de leitura e escrita, os alunos tém poucas possibilidades de desenvolver
competéncias linguistico-discursivas necessarias ao enfrentamento de demandas em uma

sociedade grafocéntrica.
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As consideracfes até aqui expostas, embora de modo sucinto, sdo elementos
importantes para a compreensdo de que o fendmeno estudado ndo ocorre isoladamente, mas
estd em constante movimento, numa relacdo dialética de interdependéncia e reciprocidade.
Moyseés e Collares (1997) apontam para 0s perigos do cotidiano escolar patologizado e da
necessidade de se romper com preconceitos e préticas cristalizadas no campo educacional. E
preciso compreender os problemas para além do aluno e sua familia, evitando que questdes
politico-pedagdgicas sejam deslocadas para causas e solu¢cdes medicalizadas.

Ante o assinalado, o presente estudo tem por objetivo realizar uma revisao de literatura
acerca dos processos de patologizacdo da aprendizagem por meio de uma compreensdo das
construcdes sobre o (ndo) aprender, através de pesquisas nos Ultimos vinte anos, com vista a
verificar em que medida tem sido estabelecida a relacdo com a Psicologia e 0s processos de
aprendizagem. Para tanto, serd exposto a seguir o percurso metodologico adotado, bem como

os resultados obtidos, a discussao da tematica e a sintese integradora do que se pode constar.

2. Percurso metodoldgico

Trata-se de uma revisdo de literatura, de natureza exploratorio-descritiva, sobre o
processo de Patologizacdo da Educacdo. O presente artigo € resultado de uma pesquisa
qualitativa de cunho bibliogréafico, desenvolvido a partir de material ja elaborado, constituido
de artigos cientificos, livros, periodicos e cartilhas. A principal vantagem da pesquisa
bibliogréafica, de acordo com Gil (2008), reside no fato de permitir ao investigador a cobertura
de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente. Tem carater descritivo, pois visa a identificacdo, registro e analise das
caracteristicas, fatores ou varidveis que se relacionam com o fenébmeno ou processo
(PEROVANO, 2014), cujo objetivo primordial, conforme preconiza Gil (2008), € a descricdo
das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o estabelecimento de relacdes
entre variaveis.

O procedimento metodolégico para a coleta das informacdes foi: 1) selecdo da
tematica e elaboracdo do problema de pesquisa; 2) busca na literatura e delimitacdo dos
descritores; 3) busca nas bases de dados; 4) extragdo dos estudos de acordo com os critérios
de inclusdo e exclusdo previamente estabelecidos; 5) anélise e sinteses dos dados obtidos; 6)
producéo dos resultados.

Visando analisar, através de um estudo bibliografico, as producgdes existentes sobre a

Patologizacdo da Aprendizagem, a fim de compreender as suas implicacbes no campo
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educacional, foi realizada uma busca de periodicos, com recorte temporal dos ultimos 20
anos, cujos trabalhos se alinhavam com as areas de Psicologia, Educacdo e Saude.
Selecionamos as seguintes Bases de Dados: SciELO, Periodicos Capes e Biblioteca Virtual
em Salde. Essas bases foram selecionadas por serem, dentre outras, reconhecidas e
responsaveis por trabalhos de pesquisa de relevancia na area de Educacao, Psicologia e Saude.
Para seleciona-las, foi realizada uma consulta ao Portal de Peridédicos Capes sobre o tema, a
fim de identificar as bases de dados que indexam artigos sobre o objeto a ser investigado. A
busca foi realizada por meio do acesso ao endereco eletronico dessas bases. Os descritores
utilizados foram: “Patologizacdo da Aprendizagem”, “Psicologia Escolar”, “Dificuldade de
Aprendizagem”.

Para a coleta de dados, foram utilizados critérios de inclusdo e exclusdo. Como critério
de incluséo optou-se por artigos completos com recorte temporal de 2001 a 2021, disponiveis
gratuitamente em periodicos indexados nas bases de dados virtuais, de acordo com a tematica,
artigos disponiveis na integra, cujo idioma fosse o portugués. Como critérios de excluséo,
refutaram-se estudos que ndo foram disponibilizados na integra, titulos ndo condizentes com
0s descritores, com outro idioma que nao fosse o portugués e artigos duplicados. A escolha
dos artigos se deu através da leitura dos resumos.

Desse modo, localizamos, no total, 1.788 estudos, com 0s seguintes descritores:
Patologizacdo  da  aprendizagem,; Psicologia  Escolar e  Dificuldade de
Aprendizagem/Patologizacdo, tendo como recorte temporal 2001 a 2021 — o periodo foi
escolhido pela preferéncia de estudos recentes e por perceber que, nos ultimos anos, as
publicacbes foram crescentes em relagdo as decadas anteriores —e em lingua portuguesa.A
amostra final foi constituida por 41 documentos, sendo livros, capitulos de livros, artigos,

dissertacOes e teses, lidos integralmente e analisados quanto aos aspectos gerais — ano de

publicacdo — e também acerca da identificacdo dos problemas de aprendizagem e suas

problematizacdes.

Para anélise dos dados encontrados nos documentos selecionados, conforme Tabela 1,
utilizou-se a andlise de conteldo de Bardin (2011). A partir desse extrato, surgiram trés
categorias analiticas: 1) Diagnostico e Patologizacdo do Processo de Ensino e Aprendizagem;
2) Patologizacdo e suas implicagdes no contexto escolar; e 3) Possibilidades de Atuacdo da/o

Psicologa/o inserida/o na Educagéo.


http://www.scielo.org/php/index.php?lang=pt
http://www-periodicos-capes-gov-br.ez25.periodicos.capes.gov.br/
http://bvsalud.org/sobre-o-portal/
http://bvsalud.org/sobre-o-portal/
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Tabela 1- Numero de trabalhos identificados por categorias

Categoria de Analise Quantidade de documentos (livros, capitulos de
livros, artigos, dissertacGes e teses)

Diagnostico e Patologizacdo do Processo de 19
Ensino e Aprendizagem

Patologizagdo e suas implicagdes no contexto 16
escolar

Possibilidades de atuacdo da/o Psicéloga/o 16

inserida/o na Educagéo

TOTAL 41
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme apontado acima, na categoria 1) Diagnostico e Patologizagdo do Processo
de Ensino e Aprendizagem, foram encontrados 19 documentos; na categoria 2) Possibilidades
de Atuacdo da/o Psicologa/a inserida/o na Educacdo 16; e, por fim, na Gltima categoria de
analise, que diz respeito a 3) Patologizacdo e suas implicagdes no contexto escolar, foram

encontrados 16 documentos. A seguir serdo apresentados detalhadamente.

3. Resultados e discussao

Para fins de organizagdo dos dados, foram criadas trés categorias de andlise: 1)
Diagndstico e Patologizacdo do Processo de Ensino e aprendizagem; 2) Patologizagdo e suas
implicacbes no contexto escolar; e 3) Possibilidades de Atuacdo da/o Psicologa/o inserida/o
na educagcéo.

Na categoria, Diagnostico e Patologizacdo do processo de ensino e aprendizagem,

foram analisados os documentos apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 —Relacdo de trabalhos da categoria Diagnostico e Patologizacdo do Processo de Ensino e

Aprendizagem por ano e autoria
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Trabalhos Ano Autor
A institucionalizagdo invisivel: criancas que ndo- | 2001 | MOYSES, M. A. A
aprendem-na-escola
Uma inclusdo nada especial: apropriacfes da politica de | 2002 | ANGELUCCI, C. B.
inclusdo de pessoas com necessidades especiais na rede
publica de educacdo fundamental do Estado de S&o
Paulo
Medidas de desempenho escolar: avaliacdo formal e | 2004 | CAPELLINE S. A
opinido de professores TONELOTTO, J. M. F;

CIASCA, S. M.

Disturbio e dificuldades de aprendizagem: uma questdo | 2004 | CIASCA, S. M.
de nomenclatura
Fonoaudiologia e educagdo: um encontro histérico 2007 | BERBERIAN, A. P.
Acuracidade do professor na identificacdo de alunos com | 2007 | FEITOSA, F. B.; DEL PRETE,
dificuldade de aprendizagem Z.A.P.; LOUREIRO, S. R.
Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade e | 2010 | EIDT, N. M.; TULESK]I, S. C.
Psicologia Histérico-Cultural
Diagnéstico de dificuldade de aprendizagem: | 2011 | PEREIRA, K. R. C.
construcdo, concepgdes e expectativas
As queixas escolares na compreensdo de educadoras de | 2011 | BRAY, C. T.; LEONARDO, N.
escolas publicas e privadas S.T
Dificuldades de aprendizagem 2012. | CAPELLINI, S. A.
A Medicalizagdo das Criangas dos Anos Iniciais do | 2014 | LERNER, C. E.
Ensino Fundamental, a partir da Percepcdo da Gestdo
Escolar e dos Professores que atuam nesse nivel
A pesquisa no campo da politica educacional: | 2016 | MAINARDES, J.; TELLO, C.
explorando diferentes niveis de abordagem e abstracéo
Politicas de concentracdo da riqueza e crescentes | 2018 | BARROCO, S. M. S.; MATOS,
desigualdades: Recuperaces de histdrias necessarias N.S.D.; ORSO, P.J
Dialogos sobre medicalizacdo da infancia e educacdo: | 2019 | BELTRAME, R. L; GESSER,
uma revisdo de literatura M; SOUSA, S.M.
Fracasso Escolar e medicalizacdo na Educagdo: a | 2020 | ISFRAN, F; LADEIRA, T.A;

culpabilizacdo individual e o fomento da cultura

patologizante

FARIA, S. F.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) apresentam um estudo introdutério do
estado da arte da pesquisa sobre o fracasso escolar na rede publica de Ensino Fundamental,
partindo de uma retrospectiva histdrica da pesquisa educacional no Brasil (1991-2002). O
corpus sobre o qual incidiu a pesquisa ¢ composto de teses e dissertacdes defendidas entre
1991 e 2002 na Faculdade de Educacédo e no Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo. Foram encontradas e categorizadas as obras, das quais 53 foram analisadas em
profundidade. Verificou-se a existéncia de continuidades e rupturas teérico-metodologicas em
relacdo aos caminhos percorridos pela producdo de saber na area: ha teses em que permanece
o predominio de concepgdes psicologizantes e tecnicistas de fracasso escolar; em outras,
coexistem concepg0es inconcilidveis que resultam em um discurso fraturado; ha também teses
que dialogam e avancam a pesquisa critica do fracasso escolar. Ressaltam, ainda, o quanto
essa pratica vem sendo perpetuada nos contextos escolares e podem refletir na autoconfianga,
autoestima, na aprendizagem e na qualidade de vida da crianca.

Moysés (2001) em “A Institucionalizagdo invisivel: criangas que ndo aprendem-na-
escola” reconstrdi a historia das formas de vigiar e castigar essas criangas ao longo dos dois
Gltimos séculos e, a partir do trabalho com setenta e cinco criangas que nao aprendem, traca
paralelos com a evolucdo das anatomias politicas do poder de punir do sistema judiciario.
Analisa o papel que as institui¢cGes sociais e a Ciéncia — Medicina, especificamente 0 método
clinico, a Psicologia, com a psicologia diferencial e a psicometria, e a Educacdo — vém
desempenhando, ao longo da historia e legitimando concepcdes de homem e mundo que
constroem instrumentos 0s quais, como atos de acusacdo, condenam as criangas que sO nao
aprendem na escola, a serem controladas por uma instituicdo invisivel, sem paredes,
introjetada em suas mentes.

Corroborando o exposto acima, Patto (1999), ao realizar uma pesquisa sobre as
origens histéricas do fracasso escolar, indica alguns apontamentos acerca do fracasso escolar,
tendo em vista as questdes historicas e sociais que permearam as produgdes tedricas acerca
dessa temética. Traz explicacbes para o fracasso escolar e aponta que estas estavam
diretamente ligadas ao modo capitalista de compreender a realidade e que esse discurso
preservava a situacdo de dominacao sofrida pelas familias mais pobres, o que favoreceu a
naturalizacdo do ndo aprender em uma sociedade marcada pela divisdo de classes e injusticas
sociais. Esse resgate tem como objetivo elaborar um quadro de referéncias (historico e social)
que possibilite uma reflexdo sobre a natureza das concepg¢des dominantes da época a respeito

do fracasso escolar em uma sociedade de classes. Esse percurso possibilita a compreensdo do
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advento das sociedades industriais capitalistas, dos sistemas nacionais de ensino e das
Ciéncias Humanas.

Estudando as queixas escolares na compreensdo de educadoras de escolas publicas e
privadas, Bray e Leonardo (2011) demonstraram, acerca das dificuldades enfrentadas no
processo de escolarizacdo, o fendbmeno conhecido por queixa escolar. Neste estudo, foram
entrevistadas vinte e quatro educadoras, constituindo dois grupos: G1— educadoras de duas
escolas privadas, e G2 — educadoras de duas escolas publicas. As entrevistas foram
examinadas mediante analise de contetdo e organizadas em categorias. Assim, foi realizado
um exercicio de analise marxista, em consonancia com o referencial teérico utilizado: a
Psicologia Historico-Cultural, que possui como base metodoldgica o Materialismo Histérico-
Dialético. Os resultados revelaram que, nos dois grupos (G1 e G2), as educadoras partem do
pressuposto de que as queixas escolares estao diretamente relacionadas apenas com os alunos.
As participantes desconsideram que a queixa/fracasso escolar seja produzida no interior da
escola e entendem que esta esté diretamente associada a organizagdo e a estrutura social.

O estudo de Pontes Junior e Lepre (2020), acerca dos problemas de aprendizagem e a
patologizacdo da educacdo na atualidade, descreve sobre a educacdo formal e as
problematicas no processo de escolarizagdo. Para isso, foi realizado um levantamento
bibliografico de trabalhos de autores da Psicologia Escolar/Educacional critica, que
problematizavam e questionavam algumas teorias vigentes durante a constitui¢cdo da educacgao
no Brasil, as quais frequentemente justificavam as causas do fracasso escolar de maneira
reducionista e patologizante, culpabilizando, principalmente, os alunos e as suas familias.
Apesar dos avancos, esse estudo demonstra que foi possivel constatar que, muitas dessas
visdes, ainda sdo encontradas nas escolas e, por isso, busca-se compreender as queixas
escolares de modo multifatorial, arguindo possibilidades de atuacéo e intervencédo na interface
da Psicologia e Educagéo.

No tocante a rotulacdo de alunos como portadores de Disturbios ou Dificuldades de
Aprendizagem, retomamos Campos (1993) ao constatar que, com frequéncia elevada, as mais
diversas deficiéncias ou dificuldades tém sido atribuidas ao aluno, através da utilizacdo
excessiva e indiscriminada de rotulos, tais como: distdrbio de aprendizagem, problemas de
aprendizagem, dificuldades de aprendizagem e deficiéncia mental que, de certo modo,
acabam colaborando para a patologizacdo da aprendizagem. Pontua, ao final, que questdes do
fracasso e da rotulagdo ndo podem ser analisadas isoladamente, com énfase ora no aluno, ora
no professor, sendo preciso que fatores mais abrangentes sejam considerados e inter-

relacionados.
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O estudo de Machado (2014) objetivou estabelecer a relagéo entre o funcionamento do
Forum sobre a Medicalizacdo da Educacdo e da Sociedade (criado em 2010) e a luta contra a
medicalizacdo, elegendo alguns desafios que se colocam ao proprio funcionamento do Forum
ao problematizar sobre seu crescimento. Para tanto, analisa algumas consideracdes realizadas
em uma reunido do Férum, realizada em 2012, cuja discusséo foi sobre seu funcionamento,
destacando que o Forum adotou como direcdo o critério da criagdo de vida para criticar a
reducdo dos processos de diferenciacdo nas formas de viver a quantidades normativas,
diferenciando-se, dessa forma, de um tipo de pensamento que visa ao “uno”, a ideia
totalitaria, ao ideal normativo. Expde, ainda, como desafio, enfrentar a producéo de discursos
que totalizam a existéncia, e que o Forum analisa diferentes estratégias, tendo como critério
para suas escolhas se as acgoes eleitas somam forcas e fortalecem o processo de singularizagao
que tem sido silenciado ao se tomar o corpo como objeto bioquimico.

Os estudos de Isfran, Ladeira e Faria (2020), mesmo depois de uma década,
corroboram 0 mesmo pensamento ao afirmarem que a ldgica patologizante ainda tende a
culpabilizar o aluno pelas dificuldades ou ndo no desempenho escolar, refor¢cando a ideia de
que, contraditoriamente, a escola, que deveria realizar papel contrario, pode ser a primeira a
estigmatizar o aluno e trazer-lhe sofrimento pelo sentimento de incapacidade, através da
rotulacao.

Os estudos de Beltrame et al. (2019), que exploram a literatura publicada no Brasil
sobre a tematica, também fazem importantes consideracbes sobre o sofrimento da
autoestigmatizacdo, ao apontar que, ao longo do tempo, o aluno acaba por acreditar que
possui a patologia, perdendo a sua propria identidade e, por consequéncia, a autoconfianca,
deixando de criar expectativas sobre si proprio. Além disso, outro impacto a que esta sujeito é
0 preconceito pelos rétulos que a sociedade Ihe imp&e e que pode perdurar por muito tempo
em sua vida. Percebeu-se, também, nos artigos selecionados, a contemplacéo sobre aspectos
referentes aos diversos fatores econdmicos, culturais, politicos e sociais que podem estar
entrelacados a ndo aprendizagem do aluno.

O ato de biologizar/individualizar/patologizar suas dificuldades e exigir com urgéncia
um diagndstico que justifique suas dificuldades pode ser, na verdade, um método de “jogar
debaixo do tapete” todas as questdes outras envolvidas nesse processo, a fim de
desculpabilizar a escola, os pais, 0s métodos pedagdgicos ou até o governo.

Na categoria Patologizacao e suas implicagfes no contexto escolar, os documentos

foram elencados, conforme Quadro 2.
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Quadro 2 — Relagéo de trabalhos da categoria Patologizacdo e suas implicacbes no contexto escolar

por ano e autoria

educacdo na atualidade: reflexdes a partir da psicologia e da
educacdo

Trabalhos Ano Autoria
Trabalho precoce e escolariza¢do: uma trama complexa 2001 | PAPARELLI, R.
A producdo social da deficiéncia mental leve 2000 | KALMUS, J.
Saude na Escola: da medicalizacao a perspectiva 2001 | SPAZZIANI, M. L.
Psicologia da educagdo: cumplicidade ideoldgica 2003 | BOCK,A. M. B
As dificuldades de aprendizagem na concepgdo do | 2004 | OSTI, A.
professor
Prontudrios revelando os bastidores do atendimento | 2007 | SOUZA, M. P. R.
psicolégico a queixa escolar A
Inféncia e patologizacdo: criancas sob controle 2010 | CORREA, AR. M.
A producdo do fracasso escolar: historias de submissdo e | 2010 | PATTO, M. H. S.
rebeldia
O fracasso escolar em uma escola municipal de Vitoria: a | 2011 | BASSANI, E. et al.
patologizacdo dos problemas escolares
Para uma critica da medicalizacdo na educacgéo 2012 | MEIRA, M. E. M.
Medicalizagéo: o obscurantismo reinventado 2013 | MOYSES, M. AA.;

COLLARES, C. A. L.

A producdo do fracasso escolar: histérias de submissdo e | 2015 | PATTO, M. H. S
rebeldia
O Conselho de Classe: préatica escolar e producdo de | 2016 | BARBOSA, M. L. P,
identidades
O atendimento & queixa escolar na educacao publica baiana | 2016 | VIEGAS, L. S.
A Patologizacdo da Educacdo: reflexbes sobre a | 2017 | QUEIROZ, C.Z; COSTA,
transformacdo do espago educacional em um ambiente L.P.
excludente
A patologizacdo e medicalizacdo na educacdo: a | 2020 | MAUTO, M. A . A. G
normalidade sufoca a estrela do amanha
Infancia e patologizagdo: contornos sobre a questdo da ndo | 2020 | BARBOSA, M.B; LEITE,
aprendizagem C.D.P.
Os problemas de aprendizagem e a patologizacdo da | 2020 | PONTES JUNIOR, C. S. P;

LEPRE, R. M.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No que tange a categoria Patologizacdo e suas implicacbes no contexto escolar,

demonstrando algumas significacdes de Professores/as e Psicologa/o Escolar, o estudo

realizado por Collares (1994), em sua tese, tornou-se referéncia para o estudo da

patologizacdo do processo de ensino e aprendizagem em busca dos mecanismos e formas e

pensamentos que a informam e mantém. O trabalho foi desenvolvido em 09 escolas da rede

municipal de Educagdo de Campinas-SP, com professores/as e diretores sobre suas opinides
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acerca do ndo aprender, além de profissionais da saide — médicos, psicélogos/as e
fonoaudiologos — que atendem na rede de satde criangas que “ndo aprendem na escola”,
encaminhadas pela escola para diagndstico e tratamento. Aplicou-se um pré-teste sobre
patologizacdo da aprendizagem e, como resultado, todos os profissionais da salude e da
educacdo centralizaram as causas do fracasso escolar em problemas da crianca e da familia,
isentando de responsabilidades o sistema educacional. Foi revelada a intensidade com que os
preconceitos permeiam as opinides e acdes, infiltrando-se no cotidiano na sala de aula.

Nos artigos analisados, foi possivel constatar o aumento do uso de medicamentos pelo
publico infantil, ainda em fase de aprendizagem. Os encaminhamentos das crian¢as aos
servigos e centros de atendimento especializados aumentaram, na tentativa de corrigirem as
queixas escolares e a grande contingéncia de diagndsticos, concomitantemente, o consumo de
farmacos pelo publico infantil também aumentou. Um fato preocupante no tocante ao assunto,
pois, de acordo com Beltrame, Gesser e Souza (2019, p. 9), houve uma “[...] apropriagédo da
infancia pelo saber médico [...]”, o que significa dizer que, no meio médico, também passou a
existir a necessidade de controle sobre os comportamentos na infancia.

Pereira (2011), em sua dissertacdo, apresenta que o termo dificuldade de
aprendizagem tem se tornado recorrente no ambiente escolar, ainda que ndo haja consenso
nem clareza sobre a sua definigdo, tendo sido o maior motivador para encaminhamentos de
alunos aos servicos Especializados a Aprendizagem. No seu estudo, contou com a
participacdo de duas psicologos/as e trés pedagogas, além de uma orientadora vocacional e
cinco professoras que trabalham com alunos encaminhados ou diagnosticados. A pesquisa foi
de orientacdo qualitativa, com base no modelo construtivo-interpretativo do conhecimento,
utilizando-se de instrumentos como: entrevista individual, conversacdo, anélise documental,
sessdo reflexiva, memorial e observacdo. Assim, chegou-se ao entendimento que o0
diagnostico de dificuldade de aprendizagem passa por um processo de construgdo que se
encontra centrado na aplicacdo de testes e provas padronizadas, além de se encontrar pautado
em concepcdes ainda biologizantes, culpabilizadoras e limitadoras acerca do sujeito.

Capellini, Tonelotto e Ciasca (2004) estudaram sobre as medidas de desempenho
escolar na opinido de professores/as. O estudo buscou comparar o desempenho dos escolares
em relacdo a avaliacdo formal e a opinido de professores/as. Participaram 164 escolares de
Ensino Fundamental de cidade do interior paulista, sendo 81 do sexo masculino e 83 do sexo
feminino. Foi utilizado o Teste de Desempenho Escolar e definidos 02 grupos, segundo a
opinido da professora, quanto ao desempenho normal e abaixo da média. Os resultados

revelaram diferenca significativa, indicando que o menor desempenho foi verificado para o
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sexo masculino e para o quinto ano. As médias do grupo, definido pela professora com
desempenho inferior, foram abaixo do esperado e diferiram significativamente,
demonstrando, assim, como a opinido da professora nesse estudo foi fundamental para a
identificagdo dos problemas relacionados a escolaridade.

J& Lerner (2014) estudou sobre a medicalizacdo das criancas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e o grande consumo de medicamentos psicoterapicos para auxiliar na
aprendizagem dos alunos em idade escolar. Buscou investigar qual é a relacdo da
medicalizacdo com a aprendizagem das criancas, a partir da percepc¢éo da gestdo escolar e dos
professores/as que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas da rede
municipal, do municipio de Teut6énia/RS. A metodologia utilizada nesse estudo foi a
qualitativa, bibliogréfica, e a coleta de dados ocorreu com a aplicacdo de um questionario aos
gestores e aos professores/as. O resultado da pesquisa revelou que, na percepcao dos gestores
e professores/as, a medicalizacdo estd sendo usada na educacdo como uma das formas de
sanar as dificuldades de aprendizagem das criancas, agindo apenas nas mudancas de atitudes.

O estudo de Meira (2012) foi relevante por especificar os riscos das reacdes adversas e
da dependéncia quimica em decorréncia do uso indiscriminado de medicamentos pelo publico
infantil. Exemplificou que a ritalina, pertencente ao grupo das anfetaminas, comumente
utilizada para a estimulacdo do sistema nervoso, teve aumento em seu uso de em 1616% em
relacdo aos anos de 2000 e 2008, dados que apenas confirmam a pesquisa realizada pelo
Ministério da Saude (BRASIL, 2018) que aponta 0 aumento da mesma substancia em até
775% até o ano de 2018. Sendo assim, é possivel afirmar que muitos sdo 0s riscos existentes
no que tange a saude e a qualidade de vida da crianga que é submetida ao tratamento
medicamentoso, muitas vezes, sem uma real comprovacgéo de sua necessidade.

Osti (2004), em estudo sobre as dificuldades de aprendizagem na concepcao do
professor, caracterizou o que € dificuldade de aprendizagem na concepcdo do professor,
considerando como ele a percebe no cotidiano da sala de aula e a que atribui sua causa.
Participaram deste estudo trinta professores/as do Ensino Fundamental da rede municipal da
cidade de Campinas e Valinhos-SP. Os dados foram coletados por meio de uma entrevista
semiestruturada, contendo oito questdes, sequido de um parecer redigido pelo professor sobre
um aluno com dificuldade de aprendizagem. Foi realizada uma analise estatistica descritiva
com apresentacdo dos resultados em frequéncia absoluta (N) e relativa (%). Os resultados
indicaram que os professores/as apresentam uma visdo parcial do que seja a dificuldade de
aprendizagem, sendo que, 40% surge em decorréncia de problemas emocionais, 27% é

consequéncia de problemas familiares, 7% consideraram a pratica docente como fator
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importante para a aprendizagem e apenas 3% identificaram que a postura do professor pode
contribuir para o aparecimento da dificuldade no aluno.
Por fim, apresentamos estudos referentes a categoria Possibilidades de Atuacéo da/o

Psicdloga/o inserida/o na educacdo, conforme Quadro 3.

Quadro 3 —Relacdo de trabalhos da categoria Possibilidades de Atuacdo da/o Psic6loga/o inserida/o
na Educacdo por ano e autoria

Trabalhos Ano Autoria
Avaliacdo psicologica na educagdo: mudangas necessarias 2000 | MACHADO, A M
Psicologo escolar no Brasil: Padrdes, praticas e perspectivas 2001 | GUzzO, R. S. L,

WECHSLER, S. M

Psicologia Escolar: Uma visdo internacional 2001 | OAKLAND, T.;
STERNBERG, A.

Psicologia Escolar: pensamento critico e préaticas profissionais 2002 | MEIRA, M. E. M.

A atuagdo do psicdlogo como expressao do pensamento critico | 2003 | TANAMACHI, E. R;
em psicologia e educacdo MEIRA, M. E. M.

Psicologia Escolar e Educacional: Compromissos com a | 2009 | MARTINEZ, A. M.
educacdo brasileira

Psicologia Escolar e Educacional em busca de novas | 2009 | SOUZA, M. P. R. D.
perspectivas

O que pode fazer o psicologo na escola? 2010 | MARTINEZ, A M

Psicologia, educacdo e politicas publicas 2011 | GUZZO,R. S. L.

Acles de psicologos escolares de Jodo Pessoa sobre queixas | 2013 | CAVALCANTE, L. A
escolares A

Fracasso escolar: do que se trata? Psicologia e educacgdo, debates | 2015 | HECKERT A. L. C;
“possiveis” BARROS, M. E.

As SignificacGes de Profissionais que Atuam no Programa Salde | 2015 | CORD, D. Et al.
na Escola (PSE) acerca das Dificuldades de Aprendizagem:
Patologizacdo e Medicalizacdo do Fracasso Escolar

Psicologia escolar e patologizagdo da educacgdo: concepgdes e | 2017 | MAIA, C. M. F.
possibilidades de atuacdo

Os sentidos atribuidos & queixa escolar por profissionais de | 2018 | SCHWEITZER, L.;
escolas publicas municipais SOUZA, S. V.

Os sentidos atribuidos a queixa escolar por profissionais de | 2020 | SCHWEITZER, L.;
escolas publicas municipais SOUZA, S. V.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Resgatamos os estudos de Collares e Moysés (1996), por serem considerados
referéncia na area de patologizacdo, 0s quais apresentam o preconceito no cotidiano escolar e
o foco no processo de ensino e a medicalizacao, propondo o rompimento desse consenso, bem
como explicagdes que desvelam o que acontece dentro da escola e da sala de aula. O estudo
resultou de uma pesquisa qualitativa em que se ouvem diretores de escolas, professores/as e,
sobretudo, criangas. As autoras expuseram problemas e feitos das escolas, dando voz aos
proprios alunos, aqueles que vivem os problemas e sdo os reais fazedores das coisas na escola.
Assim, propde sentidos que se efetivam no embate entre 0s acontecimentos cotidianos e as
abstracdes que fazemos para compreendé-los.

Estudando as significacbes de profissionais que atuam no Programa Salde na Escola
(PSE), no que se refere as Dificuldades de Aprendizagem, Cord, Gesser, Nunes e Storti
(2015) buscaram identificar as significacdes que os profissionais que atuam como
articuladores no Programa Salde na Escola (PSE) tém acerca das dificuldades de
aprendizagem geradoras do fracasso escolar. Participaram dessa pesquisa dez profissionais
gue atuavam como articuladores do PSE, sendo cinco vinculados a Educacdo e os demais a
Salde. Os dados foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas, gravadas com a
autorizacdo dos participantes e analisados com base no método de analise de contetdo
tematica. Os resultados indicaram que os entrevistados compreendem as dificuldades de
aprendizagem como decorrentes, principalmente, da familia pobre e/ou desestruturada e de
problemas do aluno. As préaticas pedagogicas e politicas educacionais também apareceram,
com menor destaque, como corroboradoras desse fenémeno.

Cavalcante e Aquino (2013) estudaram as acGes de psicélogos/as escolares de Jodo
Pessoa sobre queixas escolares, a partir das concepgdes e praticas desses profissionais.
Realizaram entrevistas semiestruturadas, baseadas na literatura da area escolar/educacional,
com trinta psicologos de escolas publicas e privadas. Os resultados revelaram a diversidade de
queixas escolares encaminhadas aos psicélogos/as escolares, com énfase nos
encaminhamentos de queixas concentradas nos alunos, sejam estas comportamentais ou de
aprendizagem. Quanto as causas atribuidas pelos entrevistados as queixas escolares, destacou-
se a dinamica familiar do aluno, embora esta tenha sido mencionada por motivos diferentes
entre escolas publicas municipais e estaduais e escolas privadas. Além disso, as acdes dos
profissionais entrevistados sugeriram formas de atuacdo tradicionais, pois ndo englobam o
trabalho interdisciplinar e institucional como via estratégica para lidar com as queixas

escolares.
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Spazziani (2001) apresentou os fundamentos das préaticas pedagdgicas da saude na
escola por meio do discurso do processo de medicalizacdo da sociedade apresentado por
Foucault (1994), a partir da instauracdo da medicina moderna. O estudo conclui pela
necessidade de rever os fundamentos das praticas pedagdgicas da saude, a partir dos
pressupostos da psicologia histdrico-cultural para o desenvolvimento do aprendizado, que
mais do que reorganizar os conteldos do ensino, propde os saberes escolares como um
processo que requer uma elaboracdo que envolva a transformacdo dos modos de conceituar do
aluno no sentido do conhecimento sistematizado.

Viegas (2016) apresenta aspectos de uma pesquisa que objetivou identificar e analisar
concepgdes e praticas de Psicdlogas/os da rede publica de educacdo baiana em relacdo a
queixa escolar, dando énfase aos processos de psicologizacdo da educagdo. A pesquisa buscou
compreender o0 que psicélogas/os que atendem essa demanda entendem com relagdo ao
fracasso escolar e, analisando se tais profissionais incorporaram uma leitura critica do
fendmeno. Participaram da pesquisa 68,3% das psicologas/os que atuam na rede publica de
educacdo baiana, os quais responderam a um questionario com perguntas relativas a sua
formacéo, concepcoes e praticas. A analise dos questionarios aponta o predominio da pratica
psicologizante no atendimento a queixa escolar, ja que os psicologos/as pouco investigam
aspectos da historia escolar dos alunos encaminhados, realizando, ao contrario, aplicagdo de
testes de inteligéncia e personalidade, bem como psicoterapia individual & crianca e
orientacdo de pais.

Maia (2017) enfatiza que o bom éxito dessa atuacao estd diretamente relacionado com
o didlogo que existe entre a equipe e sobre o posicionamento do profissional de psicologia, o
qual precisa conquistar o seu espaco e explicitar que o papel da psicologia na escola nao esta
associado a fazer avaliagGes/diagnosticos, mas de auxiliar e assessorar no que for necessario o
educador. Os testes sdo, de fato, ferramentas cruciais em uma avaliacdo mais especifica,
entretanto, devem ser feitas em consultério, por profissionais clinicos. A autora cita como
exemplo o caso de uma crianga que, submetida a mudangas na prética pedagdgica e outras
intervencdes, ainda assim, ndo obteve nenhuma progressao, sendo percebido que ela precisava
de avaliagdes da psicologia e até de outras especialidades, como a neurologia ou
fonoaudiologia, e o psicologo/a escolar, limitado a ajuda-la, fez o encaminhamento.

Além da atuagdo escolar, sabe-se da grande contribuicdo dos atendimentos
terapéuticos as criancas que sofrem essa patologizacdo. Ficou claro que, além do apoio
pedagdgico, € necessario também se ater aos conflitos psicoldgicos e as emoc¢des das criancas

que sdo submetidas ao processo da patologizacdo. Sendo assim, as diversas técnicas de
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atendimento infantil na psicologia podem facilitar que a crianca expresse o que lhe angustia e
expor suas insegurancas e medos. Ja que a premissa basica da psicologia é que se deva
externar aquilo que se sente, a fim de ndo adoecer psicologicamente.

Quanto aos aspectos gerais, observou-se um acréscimo no que se refere ao nimero de
publicagdes nos ultimos dez anos. Os aspectos metodologicos dos artigos selecionados
indicam que as pesquisas acerca da tematica correspondem, em sua maioria, a analise de
documentos ou literatura. Pesquisas empiricas ou de campo, entretanto, ainda sdo poucas.
Nesse sentido, embora seja reconhecida a importancia das analises documentais, elas podem
nédo ser suficientes para a compreensdo de como 0s processos de Patologizacdo educacionais
tém se efetivado na realidade politica, social e educacional. Diante dessa constatacéo, sugere-
se 0 investimento em pesquisas empiricas, tendo em vista a necessidade de avancos no
conhecimento sobre as politicas educacionais, além de subsidiar pesquisas posteriores, como
afirmam Mainardes e Tello (2016).

Quanto as categorias analiticas, delineadas neste estudo, quando relacionadas com o
aumento do numero de publicacdes sobre o tema nos ultimos anos (2011-2017) e sua origem,
percebe-se a estreita relacdo entre Psicologia e Educacdo. Além disso, para o entendimento
dessas politicas, € importante considerar que devem ir além da dimensdo pedagogica e
institucional, é imprescindivel que oferecam alicerce para o estabelecimento de condicdes
objetivas e concretas, ou seja, que favoregcam a apropriacdo do conhecimento historicamente
acumulado e que, para tanto, medeiem as relagdes sociais e subjetivas dos alunos.

No que se refere a relacdo entre politicas educacionais e Psicologia Escolar e
Educacional, as pesquisas encontradas sdo originarias do Brasil. Evidenciou-se que, apesar de
a Psicologia historicamente ter assumido um papel de contribui¢do para as tendéncias tedricas
e 0s idearios pedagogicos que fundamentam as praticas educacionais no Brasil
(TANAMACHI; MEIRA, 2003), e mesmo com o0 movimento de aproximacdo das politicas
publicas apontadas por Barroco et al. (2018), poucos tiveram como foco a intercessdo com a
Psicologia Escolar e Educacional. Juntamente com isso, percebe-se que a/o psicéloga/o pouco
tem participado da formulacdo e implantacdo das politicas educacionais, e ndo é reconhecido,
no ambito legislativo, como ator fundamental na composi¢do da equipe escolar (GUZZO;
WECHSLER, 2001; OAKLAND; STERNBERG, 2001; GUZZO, 2011), sendo uma possivel
explicacdo para a pouca producdo relacionando Psicologia e politicas educacionais.

Desnuda-se, portanto, a contradicdo de que, embora os estudos analisados sobre
politicas educacionais e correlacionados demonstrem ser um campo fecundo para a atuacdo

da/o psicologa/o, sdo poucas as pesquisas que tém em seu escopo, de fato, a atuacdo desse
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profissional (URT, 2017). Os estudos encontrados (GUZZO, 2011; FERREIRA et al., 2016)
discutem, de modo incipiente, a atuacdo do/a psicologo/a escolar, apontando os elementos que
influenciam a entrada e permanéncia dele na escola e como se configura o papel do/a
psicologo/a escolar. Corroborando isso, Martinez (2009; 2010) e Souza (2009) indicam que a
implantacdo de politicas publicas ndo tem sido foco da acdo dos psicologos/as e das
instituicdes escolares. Apesar disso, € preciso ponderar que, ao debaterem sobre formas
emergentes de atuacdo no campo educacional, esses profissionais precisam, para aléem da
dimensdo psicoeducativa, considerar a dimensdo psicossocial; nesse ponto, urge discutir
acerca da formulacéo e efetivacdo das politicas educacionais.

Dessa forma, podemos perceber que a discussao no campo do processo de
patologizacdo da aprendizagem tem se intensificado por diversos autores, conforme foram
aqui apresentadas, a fim de compreendermos como tem se configurado a construcéo do (ndo)

aprender.

4. Consideracdes finais

Este estudo objetivou realizar uma revisdo de literatura acerca do Processo de
patologizacdo da aprendizagem, que tém sido foco de pesquisas nos dltimos 20 anos, com
vistas a verificar em que medida tem sido estabelecida a relagdo com a Psicologia Escolar e a
Educacdo. O tema foi objeto de investigacdes e identificou-se uma tendéncia para estudos
correlacionando a educacdo com outras areas de conhecimento, todavia, no que se refere a
Psicologia Escolar e Educacional, esses estudos ainda sdo escassos. Apesar do rigor
metodologico adotado nesta pesquisa, faz-se necessario apontar algumas limitagdes. Tendo
em vista que se trata de um recorte de pesquisas realizadas a partir de determinados
descritores e bases de dados especificas, tais escolhas podem ter limitado o alcance da
totalidade de estudos envolvendo o fenémeno, podendo haver, por isso, estudos que néo
foram incluidos nesta investigacdo. Além disso, ao serem estabelecidos critérios de
inclusdo/exclusdo para a busca dos artigos, ndo foram considerados outros tipos de
documentos. Todavia, isso ndo tira a relevancia do estudo realizado, mas aponta um caminho
para revisoes de literaturas posteriores sobre o assunto.

Apos a andlise dos principais achados, foi possivel constatar uma concordancia acerca
das muitas consequéncias que a patologizagdo, desde a primeira infancia, podem trazer a vida
da crianca e estabelecer desafios no decorrer de sua vida. Constatou-se que a patologizacéo,

juntamente com a medicalizacdo sdo ferramentas de estigmatizacdo e estdo presentes até
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mesmo nos ambientes escolares, os quais deveriam ter como prioridade o oferecimento de um
ambiente seguro e saudavel a aprendizagem e adaptacdo da crianca. Parte majoritaria dos
estudos encontrados utilizou, em sua composi¢do, pontos de partida acerca do normal versus
patoldgico, para explicarem as concepgdes da patologizacdo no contexto aqui referido. E,
também, citaram em comum os autores Collares e Moysés (2015), importantes nomes que
estudam sobre a origem e a perpetuacdo da ldégica patologizante. Em face de tais
consideracdes, entendo ser fundamental que os profissionais inseridos no contexto escolar —
Professores/as, Diretores, Psicdlogas/os etc. — percebam a realidade da escola em que estdo
inseridos, para que possam buscar a superacdo dos processos de patologizacdo da educacao,
ou seja, buscando-se uma formagdo critica, de modo que haja implicagdes éticas e politicas
das abordagens que estdo adotadas.

Em sintese, falar sobre essa construcdo do sujeito é pensar através de um processo
historico e social, que se da através dos processos de significacdo, mediados pela linguagem,
constituindo diversas formas de sentir, pensar e agir. A significacdo é construida na esfera
social, de maneira que sua internalizacdo dependera da mediacdo e da relacdo com o outro.
Nesse sentido, a Psicologia, seja por meio de pesquisas ou pela atuacéo profissional, numa
perspectiva critica, precisa tomar ciéncia das determinacgdes histdricas e sociais que envolvem
a sociedade, além das politicas educacionais para, assim, aparelhar o caminho que a leve a
assumir o papel ativo na interposicdo de obstaculos e na contribui¢do para o desenvolvimento
humano.

Por fim, sugerimos, ainda, que as/os psicOlogas/os que trabalham no campo
educacional revisem suas préticas no intuito de desconstruir, a nivel institucional, quaisquer
praticas estigmatizantes, excludentes e de detencdo do saber, tendo em vista que € expondo e
debatendo sobre esses assuntos que se pode repensar em outras metodologias, quica, em

praticas ndo medicalizantes.
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ARTIGO 2

SIGNIFICACOES DE PROFESSORES/AS SOBRE O PROCESSO DE
PATOLOGIZACAO DA APRENDIZAGEM: IMPLICACOES PARA O EXERCICIO
PROFISSIONAL

Resumo: Este estudo tem como objetivo identificar as significacdes construidas por professores/as
atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre o processo de patologizacdo da aprendizagem
e as implicacBes para o exercicio profissional. Participaram da pesquisa 06 professores/as de escolas
publicas do municipio de Maracas-BA. Fundamentada na Perspectiva Histérico-Cultural, trata-se de
estudo qualitativo, de carater descritivo e exploratério. O instrumento utilizado para extracdo dos
dados foi a entrevista semiestruturada. Por meio da Anélise de Contedo (BARDIN, 2011), foram
elencados nas categorias: 1) Processo de Aprendizagem; 2) Dificuldade de Aprendizagem; 3) Prética
Pedagdgica; e 4) Patologizacdo da Aprendizagem. Destas, foram extraidos conteidos que compunham
0 processo de aprendizagem e o processo formativo e experiencial, a pratica pedagogica e a
patologizacdo da aprendizagem. Constatamos, como resultado, que, apesar do processo de
Patologizacdo acontecer no ambiente escolar, essa pratica ndo é estudada, debatida e conhecida por
parte do corpo docente, pois a maioria das professoras ndo tinha nem no¢do do que se tratava. Dessa
forma, a medicalizacdo constitui-se em um desdobramento inevitavel do processo de patologizacdo
dos problemas educacionais que tem servido como justificativa para a manutencdo da exclusdo de
grandes contingentes de criangas pobres que, embora permanegcam nas escolas por longos periodos de
tempo, nunca chegam a se apropriar, de fato, dos contetidos escolares.

Palavras-chave: Patologizacdo da aprendizagem. Significa¢fes. Atuacdo de professores. Dificuldade
de aprendizagem.

Abstract: This study aims to identify the meanings constructed by teachers working in the Early
Years of Elementary School on the process of pathologizing learning and the implications for
professional practice. Six teachers from public schools in the city of Maracas-BA participated in the
research. Based on the Historical-Cultural Perspective, this is a qualitative, descriptive and exploratory
study. The instrument used for data extraction was the semi-structured interview. Through Content
Analysis (BARDIN, 2011) they were listed in the categories: 1) Learning Process; 2) Learning
Disability; 3) Pedagogical Practice and 4) Pathologization of Learning. From these, contents were
extracted that made up the learning process and the formative and experiential process; the
pedagogical practice and the pathologization of learning. As a result, we obtained that, despite the
process of Pathologization happening in the school environment, this practice is not studied, debated
and known by the faculty, since most of the teachers did not even have an idea of what it was about. In
this way, medicalization constitutes an inevitable unfolding of the process of pathologizing
educational problems that has served as a justification for maintaining the exclusion of large
contingents of poor children who, although they remain in schools for long periods of time, never
reach actually appropriate the school contents.

Keywords: Pathologization of learning. Meanings. Teachers performance. Learning disability.
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1. Introducéo

A Patologizacdo/medicalizacdo é um fenbmeno que perpassa a sociedade de forma
sutil e que vem sendo discutida por muitos estudiosos. Ivan Illich (1975) foi um dos primeiros
a apresentar a reflexdo de que a medicalizacdo ndo so se apropria do discurso médico para
justificar comportamentos fora dos padrdes vistos como normais pela sociedade, mas também
retira a autonomia para escolha, tendo em vista que muitos problemas de origem social
passam a ser analisados como doencas, cabendo a Medicina trata-los (CARVALHO;
RODRIGUES; COSTA; ANDRADE, 2015). Na area da Educacdo, a medicalizagcdo ganhou
repercussdo ap6s o crescente numero de criangas diagnosticadas com transtornos que
interferem no processo de aprendizagem. No entanto, faz-se necessario desvelar o que ha por
tras desse acontecimento, tendo em vista que ele centraliza no aluno a culpa da nao
aprendizagem, fazendo com que aspectos existentes no ambiente escolar e na sociedade
passem despercebidos, negligenciando os contextos historicos de producdo da sociedade e de
suas instituicdes sociais especificamente (SOUZA, 2010; COLLARES; MOYSES, 2015;
VIEGAS; FREIRE, 2016).

O termo medicalizagdo tem sido utilizado em diferentes enfoques, autores como
Christofari, Freitas e Batista (2015) apresentam a racionalidade médica como uma forca
produtora de discursos que funcionam e definem modos de ser e estar no mundo. Muitas
pessoas atualmente usam o termo como sinénimo do ato de medicar, quando seria necessario
reconhecer que o ato de medicar é um dos tentaculos da medicalizacdo — talvez o mais visivel,
ou mesmo 0 mais possivel de contabilizar. E 0s nimeros sdo largos quanto ao aumento de
adoecimentos que necessitam de medicagdo. Cada vez mais, assistimos a um processo amplo
de medicacdo para tratar, minimizar, aniquilar sentimentos e acdes que fazem parte da vida:
tristeza, alegria/euforia, preguica, baixa autoestima, desanimo, falta de criatividade, agitacao
(CHRISTOFARI; FREITAS; BATISTA, 2015).

O que vemos também é que os problemas de aprendizagem vém durante um longo
tempo, criando um campo muito intenso e disputado pelos tedricos da educagdo, uma
desqualificacdo educacional a partir de uma intervencao psiquiatrica e uma patologizacdo de
individualidades, considerados desviantes ou anormais no campo educacional, ou seja, 0 que
fazer com os alunos que ndo conseguem alcancar os parametros estabelecidos pela escola e
também o que fazer com os alunos que ndo possuem 0s comportamentos considerados

normais ou esperados pela escola.
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Assim, buscamos, com este trabalho, por em debate o processo de Patologizacdo da/na
educacdo, que vem acarretando um processo de normalizacdo de comportamentos
considerados ideais; bem como ajudar a contestar um modelo que tem como objetivo
ideoldgico por os alunos em caixas e moldes, desconsiderando, muitas vezes, o carater
historico-cultural, e estabelecendo o controle dos corpos como se fosse uma forma de
produzir uma racionalidade banal, homogénea e uniforme, com a intengdo de construir
sujeitos a partir de grupos de praticas sociais, culturais, historicas e politicas, sujeitando-o0s a
relagbes um pouco complexas. Anestesiada e em conformidade, a sociedade que é
enormemente plural, mas na mesma proporg¢éo desigual, tende a esconder e patologizar todas
as condutas consideradas desviantes e dentro de um padréo.

Os padroes sdo delimitados com base em uma concepcdo de normalidade
convencionalmente construida. As manifestagdes que se desviam dos padrées delimitados séo
interpretadas como fora da normalidade, consequentemente, patoldgicas. Desse modo, a
padronizacdo e classificagdo dos comportamentos produz a distingdo entre o normal e 0
patolégico. De acordo com Moysés e Collares (2013, p. 49, grifo do autor), € atribuida a
medicina moderna a “[...] tarefa de legislar e normatizar o que € saude e o que é doenca, 0 que
é saudavel e o que ndo €; quase ‘naturalmente’, passa a legislar também sobre os critérios para
identificar, segregar e silenciar (de diferentes maneiras) os que afrontam normas sociais
impostas [...]".

E interessante mencionar que o processo de medicalizacio foi abordado em um artigo
do Jornal do Conselho Regional de Medicina do Estado de Sdo Paulo (2008), originalmente
publicado no Jornal The New York Times (2007), com um titulo bastante significativo: “O que
esta nos deixando doentes... ¢ uma epidemia de diagndstico”, destacando que essa epidemia é
uma ameaga a saude e tem duas fontes distintas. Uma delas ¢ a “medicalizagdo” da vida
cotidiana. A maioria de nds passa por sensacdes fisicas ou psicologicas desagradaveis que, no
passado, eram consideradas como parte da vida. No entanto, hoje tais sensacfes sdo
consideradas, cada vez mais, como sintomas de doengas. Eventos como insoOnia, tristeza,
inquietacdo de pernas e diminuicdo do apetite sexual, hoje, se transformam em diagndsticos:
distdrbio do sono, depressao, sindrome de pernas inquietas e disfuncdo sexual. Talvez ainda
mais preocupante seja a medicalizagdo da infancia. Se uma crianca tossir depois de fazer
exercicios, ela tem asma. Se tiver problemas com leitura, é disléxica. Se estiver infeliz, tem
depressdo. Se alternar entre euforia e tristeza, tem distarbio bipolar.

Ante o0 exposto, este estudo tem por objetivo apresentar e analisar as significacdes de

professores/as atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do municipio de Maracés-
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BA, acerca do processo de patologizagdo da aprendizagem e das implicagcfes para o exercicio
profissional. Para tanto, sera exposto, a seguir, 0 percurso metodologico adotado, bem como

os resultados obtidos, a discussdo da tematica e a sintese integradora do que se pode constar.

2. Percurso metodolégico

Trata-se de uma pesquisa referenciada na perspectiva Historico-Cultural proposta por
Vigotski (1991, 1993, 1995, 1996, 2000, 2010). Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
de carater descritivo e exploratério. Para compor os sujeitos da investigacdo, este estudo
contou com a participacdo de 06 professoras que atuam na rede publica de educacdo do
municipio de Maracas - BA.

O nome das participantes € ficticio, em atendimento as questdes éticas e a nado
identificacdo do participante. No Quadro 1, apresentamos o perfil sociodemogréfico dos

participantes.

Quadro 1 —Perfil sociodemografico dos Professores/as considerando idade e tempo de atuagdo
profissional

Participante | ldade | Ano | Tempo de Formagéo
Atuacido

Soraya 45 anos | 1°ano 24 anos Graduacdo em Pedagogia e PoOs-Graduacdo em
Educacéo Infantil e Psicopedagogia

Tereza 41 anos | 1°ano 20 anos Graduacdo em Pedagogia e P06s-Graduagdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional e Gestao
Escolar

Danusa 39 anos | 2°ano 21 anos Magistério

Rose 46 anos | 2°ano 15 anos Graduacdo em Pedagogia e Po6s-Graduagdo em
Educacdo Infantil e Psicopedagogia

Neusa 57 anos | 3°ano 35 anos Graduacdo em Pedagogia e Po6s-Graduacdo em
Psicopedagogia.

Maura 51 anos | 3°ano 30 anos Graduacdo em Pedagogia e POs-Graduagdo em
Psicopedagogia Clinica

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Observamos que as professoras, com idade entre 39 e 57 anos, tém vivéncia
profissional entre 15 a 35 anos de atuacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo a
maioria tempo superior a 15 anos de docéncia. Em relacdo a formacéo docente, somente uma
delas ndo possui graduacdo em Pedagogia e POs-Graduacdo. Tais dados indicam uma
qualificagdo significativa das professoras, visto que 05 (cinco) delas possuem Pés-Graduacao

em Psicopedagogia.
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O instrumento utilizado para levantamento dos dados foi a entrevista semiestruturada,
pois deriva de um plano prévio, um guido no qual se define e registra, numa ordem ldgica
para o entrevistador, e que venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado. Essa
escolha se deu por concordar com Amado (2014), para o qual a entrevista € um dos mais
poderosos meios para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtencdo de
informacg6es nos mais diversos campos. Em termos gerais, pode-se dizer que uma entrevista €
um meio potencial de transferéncia de uma pessoa (o informante), para outra (o entrevistador)
de pura informacdo; é, pois, um método, por exceléncia, de recolha de informacao.

A entrevista constou de um roteiro de questdes que atende aos objetivos da pesquisa,
compondo tematicas sobre o processo de Aprendizagem, a dificuldade de Aprendizagem e a
patologizacdo da Aprendizagem. Foi realizada reunido com a equipe gestora da escola para
exposicdo dos objetivos da pesquisa e procedimentos para entrevista. As entrevistas foram
agendadas e realizadas individualmente, durante os meses de novembro e dezembro de 2021,
conforme disponibilidade dos participantes, de forma presencial, com gravacao de &udio, por
meio de aplicativo do dispositivo celular.

Por meio da Analise de Conteddo (BARDIN, 2011), os dados foram elencados nas
categorias: 1) Processo de Aprendizagem; 2) Dificuldade de Aprendizagem; 3) Prética
Pedagdgica; e 4) Patologizacdo da Aprendizagem. Destas, foram extraidos conteldos que
compunham o processo de aprendizagem e o processo formativo e experiencial; a pratica
pedagdgica e a patologizacdo da aprendizagem.

A pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, CAAE n° 55233421.1.0000.0055. Todos os participantes da pesquisa
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, quando do inicio da
entrevista, que tém por finalidade possibilitar, aos sujeitos da pesquisa, 0 mais amplo
esclarecimento sobre a investigacdo a ser realizada, seus riscos e beneficios, para que a sua
manifestagdo de vontade, no sentido de participar (ou ndo), seja efetivamente livre e

consciente.

3. Resultados e discussao

A partir da organizacdo dos dados nas categorias: 1) Processo de Aprendizagem; 2)
Dificuldade de Aprendizagem; 3) Prética Pedagogica; e 4) Patologizacdo da Aprendizagem,
deu-se a extracdo dos conteldos que compuseram 0 processo de aprendizagem e 0 processo

formativo e experiencial; a pratica pedagogica e a patologizacdo da aprendizagem. Os
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conteudos foram classificados como unidades que direcionaram o corpus de cada categoria,

conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Conteldos extraidos nos discursos das professoras, classificados por categorias

Categorias

Contetidos

Processo de Aprendizagem

Configuragédo da Aprendizagem

Fatores pedagdgicos - metodologia

Integracao familia e escola

Problemas familiares

Multicausalidade da Aprendizagem

Dificuldades de Aprendizagem

Interferéncia na aprendizagem

Préatica Pedagdgica

Construgao de conhecimento tedrico

Conduta, procedimento e encaminhamento

Tipos de intervencéo

Devolutiva do servico psicopedagdgico

Intervengdes realizadas

Patologizacdo da Aprendizagem

Desconhecimento tedrico do processo de patologizacao

Intervencdo adotada

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na sequéncia, apresentamos 0 corpus descritivo dos resultados, bem como uma

discussdo, tendo por marco de ancoragem tedrica 0s estudos sobre o processo de

patologizacdo da aprendizagem, que tem ocorrido em escala crescente na area da educacdo,

que, por vezes, tem se sustentado em um discurso educativo sobre o aluno, para um campo de

intervencdo do saber médico que passa a ser reescrito e interpretado as vicissitudes do

processo educacional.

3.1. Processo de aprendizagem e processo formativo e experiencial

Partindo da categoria de conhecimentos adquiridos sobre o processo de

aprendizagem, é importante destacar inicialmente como se configura o processo de

aprendizagem discutida pela teoria Histérico-Cultural, desenvolvida por Lev Vigotski, no
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qual alicerca meios de aprendizagem no processo de intervencdo que compde um elemento
intermediario na relacdo mediada, que serve como elo na atividade da crianca (VIGOTSKI,
1978). Vigotski (1995) e Vigotski e Luria (2007) assinalam grandes possibilidades de
aprendizagem na educacgéo, por meio dos processos de mediagdo. A educagdo resulta dos
processos de mediacOes da cultura (signos e instrumentos) e inclui a interacdo dos sujeitos
(criangas e adultos). No contexto da Educagéo Infantil, tais processos séo favorecidos, quando
se tem clareza do estabelecimento de uma educacdo com finalidades democraticas, na
participacdo da crianca, que se contrapde a instrucdo da pedagogia transmissiva que precisa
“[...] instruir ou ensinar alguma coisa diretamente para todos, todos os dias [...]” (MOYLES,
2002, p. 101).

Para Daniels (2003), a ideia de mediacdo envolve varias implicacGes significativas
relacionadas a orientacdo pedagogica. Entende-se, de forma mais ampla, que a mediacao
auxilia na interacdo do sujeito e na compreenséo das estruturas de conhecimento. Tal estrutura
ndo depende de um desenvolvimento interno de maturagdo organica. Como se configura o
processo de aprendizagem foi um dado presente na fala das professoras.Segundo a professora

Danusa, o processo de aprendizagem:

[...] é uma construcdo didria. Uma construcdo diaria e coletiva porque a
gente precisa compreender que o aluno ndo aprende apenas com as 4 horas
que tenho aqui com ele, ndo é?! O apoio da familia em casa é fundamental, e
ele aprende através da observacdo, daquilo que se é mostrado, que se é
trabalhado diariamente, e aprende também com a repeti¢do. Eu acredito
muito que, principalmente nessa minha fase de alfabetizacdo, que meus
alunos aprendem quando eu apresento algo para eles e repito aquilo de
alguma outra forma, dando outra cara para aquilo. Entdo, esse processo de
repeticdo, de conversas repetidas, de assunto apresentado de diversas formas,
mas varias vezes eu enxergo que eles aprendem assim [...]. (Professora
Danusa, 2022).

Para contextualizar a fala da participante da pesquisa, Campos (2014) apresenta
algumas caracteristicas da aprendizagem, resultantes da contribuicdo das diferentes teorias, na
qual ele apresenta como processos. O Processo dindmico apresenta a aprendizagem junto com
a participacdo ativa do individuo, levando-nos a perceber que este processo do aprender €
continuo e deve estar presente desde o nascimento até o fechamento de nosso ciclo vital.
Aprendemos de maneiras diferentes, de acordo com nossa faixa etéaria, nivel de
desenvolvimento, contexto em que estamos inseridos, seja este formal ou informal. Logo, faz-
nos entender que o processo global provoca mudangas no comportamento, e 0 processo de

aprendizagem requer a participacdo total do individuo, em seus aspectos fisicos, intelectuais,
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emocionais e sociais. O desenvolvimento humano ocorre de maneira global, em que todos os
aspectos que o constituem evoluem gradativa e concomitantemente, necessitando de um
completo envolvimento do individuo no ato de aprender.

Contudo, vale ressaltar que o processo de aprendizagem também atravessa a via
pessoal, pois ninguém pode aprender por nés, tampouco podemos aprender por outrem. Cada
individuo tem uma maneira de aprender e um ritmo de aprendizagem, o que lhe confere um
carater pessoal e intransferivel, que faz com que esse processo seja gradativo, ou seja,uma
nova aprendizagem sempre agrega elementos as aprendizagens anteriores, aumentando sua
complexidade. As aprendizagens somam-se umas as outras, de modo que vamos acumulando
experiéncias. O acumulo de experiéncias provoca a organizagdo de novos padrdes de
comportamento que, quando incorporados pelo individuo, geram mudancas no seu proprio
repertorio comportamental. Quanto mais experiéncias sdo vivenciadas, maiores sdo as
possibilidades de aprender.

Logo, conforme podemos perceber no exposto acima, a aprendizagem ndo € mera
repeticdo da informacao e ndo resulta unicamente do processo de memorizacdo. Para que ela
ocorra, estdo envolvidos “[...] 0 uso e o desenvolvimento de todos os poderes, capacidades,
potencialidades do homem, tanto fisica quanto mentais e afetivas [...]” (CAMPOS, 2014, p.
33).

A professora Neusa ressalta que “[...] 0 aluno aprende através das suas vivéncias, das
experiéncias vividas e através do seu dia a dia em sala de aula [...]” (Entrevista, nov./2021). O
que podemos perceber, atraves da fala dessa participante, que ela destaca o processo de
aprendizagem como aprendizagem formal, apresentada por Campos (2014). Para além disso,
mencionamos, como importante destaque, que se percebe que, desde que a crianga comecou a
ser percebida como um ser importante no mundo, ela passou a ser estudada e a receber
estimulos para se desenvolver em todos seus aspectos, tornando-a capaz de se relacionar,
refletir, tomar decisdes e aprender.

Na educacdo, os estimulos sdo os incentivos, 0s quais podem ser oferecidos por meio
de jogos, brincadeiras, trocas de afeto, conversas, entre outras atividades que auxiliam no
desenvolvimento, os quais devem ser oferecidos as criancas desde a Educacdo Infantil até o

Ensino Fundamental para favorecer sua aprendizagem.

[...] o aluno aprende através de muito estimulo. A gente tem que ficar se
desdobrando, procurando estratégias para desenvolver a aprendizagem com
mais facilidade para essa crianca. Entdo nosso objetivo aqui na escola é
procurar um meio mais facil de levar a aprendizagem para crianca, de
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facilitar a aprendizagem para ela. Sabemos que assim tem criancas que tém
muita dificuldade, tem algumas que precisam até de atendimento
psicopedag0gico, mas tem criangas também que apesar de ter dificuldade,
com o nosso trabalho ela consegue desenvolver, que pode ser também a falta
de apoio da familia, problemas em casa e isso ai dificulta um pouco, entdo a
gente segue nesse caminho [...]. (Professora Tereza).

A participante enfatiza a importancia da integracdo Escola e Familia no processo
pedagogico, ja que o papel que a familia exerce na vida da crianca é de grande relevancia para
seu desenvolvimento escolar, e isso, em hipotese alguma, pode ser desconsiderado. A familia
tem o dever de acompanhar o desempenho escolar da crianga, com a responsabilidade de
intermediar sua pratica no dia a dia, tendo um papel muito importante na vida escolar dos
filhos; isso é consenso entre professores/as. A maioria dos pais esta ciente de seu papel e de
sua responsabilidade, porém, tem dificuldade de assumir essa responsabilidade junto com a
escola, muitas vezes, também, por nao saber como fazé-la. Silva et al. (2005) acrescentam que
grande parte dos pais tem consciéncia de suas responsabilidades quanto ao futuro de seus
filhos. Quando se sentem incapazes — incluindo aqui certo conforto - tendem a delegar a
educacéo de seus filhos a terceiros: escola, psicélogos, psiquiatras, assistentes sociais, babas,
funcionarios, avos, tios dos filhos etc.

O que podemos perceber com essas respostas € que as professoras possuem uma Vvisao
bem diversa e cheia de significados do que vem a ser um processo de aprendizagem,
colocando desde os fatores pedagdgicos e sociais, até a (ndo) participacdo da familia. Esta
altima (a familia) permeia a compreensdo dada a dificuldade de aprendizagem. Assim, as
questbes familiares apresentam-se como uma demanda que contribui para a dificuldade de

aprendizagem:

[...] na maioria das vezes, pelo que venho observando, esta muito voltado
para 0 ambiente familiar. Geralmente quem apresenta esse tipo de
dificuldade s&o as criangas que ndo tem, assim, aquela oportunidade de t4,
voltada para sua familia e ndo tem aquela, digamos assim, ndo tem aquela
atencdo maior da familia. A gente observa que tem muitas criancas,
principalmente agora que estdo no primeiro ano, muitas criangas que estdo
com muita dificuldade. Quando a gente vai observar, é falta de um
acompanhamento familiar, um suporte em casa [...]. (Professora Soraya).

Os problemas vividos nas relacBes familiares vém crescendo ao longo dos anos,
devido a incessante busca por estabilidade financeira e sucesso profissional, pais que
acreditam ter a necessidade de fazer com que os filhos tenham mais conforto e condigdes

dignas de vida. Para tanto, acabam se envolvendo cada vez menos na rotina e na educagio das
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criancas, deixando as mesmas nas méos dos cuidadores e educadores. De acordo com Ldpez
(2009, p. 20), “[...] sdo os pais os principais responsaveis pela educacéo dos seus filhos e tal
responsabilidade ndo se pode passar para outrem [...]”. A escola contribui bastante com o0s
familiares no sentido de educar, mas nunca podera substitui-los.

A professora Maura sinaliza que:

[...] tem criancas que ela desenvolve mais rapido, ja tem criancas que ela tem
aquela dificuldade, que as vezes pode estar no emocional, no meio onde esta
inserida, ou as vezes é até problema mesmo que a gente ver, quando faz o
acompanhamento, d& algum problema, algum distarbio, alguma coisa. Ja
outras que ndo, que a gente ja vé que é problema até de casa, que dificulta a
aprendizagem dela, quando vocé faz um estudo, vocé vé que ela t& com
algum problema [...]. (Professora Maura)

A fala dessa professora leva a pensar no reducionismo do processo de aprendizado a
questdes psicologicas e familiares. Nesse aspecto, trazemos Pain (1985, p. 15) para a
discussao, quando ela observa que “[...] 0 conhecimento é uma elaboragdo conjunta de quem
ensina e de quem aprende, é construcdo e producdo humana. Os processos de aprendizagem
envolvem muitas variaveis, necessitando de um olhar mais amplo e atento a todos os fatores
que os constituem. Sdo complexos, pois envolvem questBes cognitivas, psicoldgicas,
materiais e humanas que séo indissociaveis [...]”. De acordo com Pain (1985), a aprendizagem
ndo constitui uma estrutura, mas um lugar de articulagdo de esquemas. N&o ocorre de modo
isolado, é abrangente por envolver “[...] um momento histérico, um organismo, uma etapa
genética da inteligéncia e um sujeito associado a outras estruturas tedricas [...]".

A fala da professora Tereza reforca a ideia colocada por Maura:

[...] Um ambiente desfavoravel pode propiciar a agressividade, o sentimento
de incapacidade e, consequentemente, 0 comportamento de isolamento. A
falta de relacdes familiares adequadas, devido ao pouco tempo de convivio
ou desajustamentos pessoais, provoca a caréncia das funcfes materna e
paterna e fragiliza os lacos de afetividade deixando as criangas mais
propicias a dificuldades de desenvolvimento cognitivo [...]. (Professora
Tereza).

De acordo com Sampaio (2011), existem filhos que sentem o carinho dos pais e a
aprendizagem acontece de forma prazerosa; mas existem, também, filhos que percebem que a
Gnica maneira de contar com carinho e atencdo é quando ndo aprendem. Ha pais que ndo
conseguem dar carinho a seus filhos, seja por terem tido pais autoritarios, por chegarem em

casa cansados do trabalho ou por véarios outros motivos, e isso se reflete no rendimento
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escolar de seus filhos. Contudo, para que um contedo seja potencialmente significativo, deve
despertar o interesse do aluno pela aprendizagem, mas, para isso, é necessario que o professor
possua um olhar atento e sensivel aos interesses e necessidades deste. 1sso nédo é tarefa facil
diante de turmas com numero elevado de alunos e muitas outras peculiaridades. Contudo, é
preciso ter clareza de que a aprendizagem é um processo individual e, por isso, ndo ocorre da
mesma maneira para todos os alunos.

Ja a professora Danusa apresenta uma visdo diversa das colegas, pontuando a

aprendizagem como um fator multicausal:

[...] quando algo atrapalha a construcdo dessa aprendizagem, entdo esse algo,
as vezes, a gente professor que é ansioso, tem mania de apontar que a
dificuldade seja algo psicoldgico, mas eu ndo levo isso em consideragdo. Eu
vejo gue muitos dos meus alunos e, principalmente alunos que a gente tem,
tém uma caréncia muito grande. A dificuldade dele se apresentar, as vezes,
por falta de alimentacéo, ele ndo estd bem alimentado, ndo esta bem nutrido,
as vezes a falta de sono, até uma questdo assim, de higiene pessoal [...].
(Professora Danuza).

Isso me leva a pontuar que existem diversos fatores que podem interferir
negativamente no processo de aprendizagem do aluno. Dentre eles, destacam-se aspectos
ambientais, econdmicos, sociais, afetivos, psicoldgicos, emocionais e familiares. Fatores
como condicdes sanitarias, de higiene e de nutricdo também sdo considerados determinantes
para a aprendizagem do aluno na escola e fora dela. Sdo condi¢des fundamentais para que a
crianca tenha a sua salde preservada e mantenha as condi¢des fisicas e psicoldgicas,
necessarias a aprendizagem.

Na categoria Dificuldades de aprendizagem, os professores/as apresentaram alguns
fatores que individualizam as queixas em relacdo a ndo aprendizagem que permeiam 0
cotidiano escolar, havendo uma busca costumeira por justificativas. Um exemplo é o desvio
de conduta dos alunos, conforme aponta Christofari, Freitas e Baptista (2015), que pode se
tornar algo também de ordem médica, o que vem de uma heranca das préaticas higienistas nas
primeiras décadas do século, que buscavam prevenir os “maus comportamentos”. Essa ideia
de patologizar os modos de ser dentro da escola causa uma série de apontamentos sobre os
reais culpados pelo ndo enquadramento do aluno as expectativas criadas pela instituicdo
escolar. A familia é tida como principal influéncia sobre o desenvolvimento de cada crianga,
seja no ambiente escolar ou na sociedade, isto €, ela estaria sendo responsavel por seres “[...]

saudaveis, frageis, doentes, como produtora de condutas que poderiam justificar a julgada
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incapacidade do individuo em se adaptar as condi¢Bes sociais nas quais esta inserido [...]”
(CHRISTOFARI; FREITAS; BAPTISTA, 2015, p. 3).
Se um aluno apresenta dificuldade de aprendizagem, isso pode interferir na forma

como apreende os contetdos, sendo este um dado emergente dessa categoria:

[...] a gente tem que esperar 0 tempo da crianca, na maioria das vezes, uma
crianca consegue pegar aquele objeto do conhecimento com facilidade, ja
outros ndo. Entdo, a gente tem que aprender a esperar esse momento da
crianga, principalmente no momento da leitura, que tem uns que ja avangam
[...]. (Professora Soraya).

J& a professora Danuza diverge quanta a essa interferéncia na aprendizagem dos

conteddos ao afirmar que:

[...] eu considero que ndo interfere, porque assim, a gente, quando faz um
diagnéstico, a gente enxerga que algum aluno tem alguma dificuldade, a
gente busca trabalhar dentro da turma, essa dificuldade dele, entendeu? Eu
estou trabalhando determinado contetdo, eu observo que meu aluno nao Ié
ainda, eu trago aquele conteudo para aquela apresentagdo, para o quadro,
algo que eu possa fazer com que ele aprenda. Eu ndo considero que atrapalha
[...]. (Professora Danusa).

Vale ressaltar que ter dificuldade de aprender ndo significa que o aluno ndo aprenda,
pois todas as pessoas sdo capazes de aprender. Dificuldades de aprendizagem precisam de
intervencgédo na sala de aula e, o quanto antes ocorrer a detecgéo e a atuagdo do profissional
docente, menores serdo as lacunas e os efeitos resultantes disso. O aprendizado, objetivo final,
alvo principal do direito a educagdo, as vezes, é confundido e trocado por uma palavra muito
proxima a ele: o ensino, criando, assim, um hiato entre ensinar e aprender. A escola, h algum
tempo, é vista como lugar de ensinar, e ndo lugar de aprender. Perceba que, se a escola € lugar
de ensinar, seu agente principal é o aluno, o professor, o educador, a pessoa que esteja na
funcdo de possibilitar a construcdo do conhecimento. Porém, se colocarmos o aprender como
finalidade, o ator que se destaca nao e o formador, mas é o formando, o aluno.

Quando focamos no ensino, julgamos erroneamente por ter dificuldades um aluno que
ndo desenvolveu completamente o que foi esperado ou que ndo correspondeu a toda a nossa
expectativa. Nesse sentido, muitas vezes, a escola busca a homogeneizacao e a padronizacao,
desconsiderando modos de ser e fazer, o contexto social e cultural de seus estudantes. Cria-se,
assim, terreno fértil para o fracasso escolar. Logo, faz-se necesséria a transformacdo dos
olhares langados sobre as queixas escolares, ampliando-os (SERRATI; PERRETA, 2017).
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No entanto, € perceptivel que, na escola, ha uma producdo da institucionalizacdo da
atividade docente, na qual o cotidiano escolar é cercado por condutas reprodutoras do que é
adequado, seja comportamento ou formas de aprendizagem, contribuindo por suprimir a
subjetividade dos alunos e disseminar um modelo reprodutor de conhecimento. Diante disso,
0 papel do professor, que seria de agente de transformacdo, comeca a ir ao encontro do
discurso patologizante, prética esta comum & dindmica dos dias atuais (MEIRA, 2012; SA;
URRU; SILVA, 2013; COLLARES; MOYSES, 2015).

3.2. Préticas pedagobgicas e patologizacao da aprendizagem

No que refere a categoria Praticas pedagogicas, a constru¢cdo do conhecimento
teorico da dificuldade de aprendizagem foi sinalizada em alguns relatos: “[...] Porque a gente
tem que estar a par do que a crianga estd precisando. Entdo pra gente direcionar o projeto, a
gente tem que saber, em cima do F da crianca. Entdo, a gente precisa estar a par, tem que
estudar [...]” (Professora Soraya, Entrevista nov./2021). Quando a professora menciona “...]
tem que saber em cima do F da crianca [...]” (Professora Soraya, Entrevista nov./2021), ela
estd se referindo a Classificacdo Internacional de Doencas que apresenta, em todo o seu
capitulo V — os transtornos mentais e comportamentais (FOO a F99), e isso nos remete a mais
um ato institucionalizado de patologizacdo da crianga, um modelo normalizador para as
condutas que exclui aqueles que nao se adequam.

Por esse motivo, concordamos com as pesquisadoras Collares e Moysés (2014), ao
problematizar as consequéncias das classificacdes e dos rotulos empregados aos que nao
apresentam modos de ser, conforme um padrdo social. Dessa maneira, criancas e adolescentes
diferentes vao sendo transformados em criancas e adolescentes doentes. O que ndo funciona
segundo os padrdes é transformado em problema bioldgico, individual. E possivel observar
estratégias de controle para manter uma normatividade nos comportamentos. Nesse sentido,
enfatizamos a urgente necessidade de que os profissionais da Educagdo questionem o elevado
numero de diagndésticos dos alunos, tendo em vista que 0s mesmos estdo servindo a uma
I6gica de controle social.

A conduta das professoras, o procedimento e 0s encaminhamentos adotados, ao
identificarem um aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem, foi direcionar a
coordenagdo pedagdgica da escola que, por sua vez, faz 0 encaminhamento para o setor

psicopedagdgico para analises e avaliacdo do caso:
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[...] Eu converso com a coordenadora pra ver se ela encaminha, e a gente vai
trabalhando de uma maneira diferenciada em sala de aula. Se ele tiver mais
dificuldade nas silabas complexas, a gente vai procurar atividade que
trabalhe mais aquela silaba, jogos, umas atividades mais ludicas, porque o
aluno que tem dificuldade de aprendizagem, precisa ser trabalhado nele mais
a parte ladica [...]. (Professora Neusa).

Compreendemos que somente uma avaliacdo especializada vai poder definir e
caracterizar a natureza e a gravidade do problema, mas isso ndo impede que o professor esteja
atento a todos os alunos que ndo estejam acompanhando seus colegas em sala de aula e
ofereca-lhes ajuda. Em toda avaliagdo multidisciplinar da aprendizagem, a observacdo do
professor é fundamental para ajudar a definir a natureza e a implicacdo das dificuldades
encontradas. Para ajudarmos esse aluno de forma mais eficaz, precisamos caracterizar bem
suas areas de dificuldade e também seus talentos (INSTITUTO ABCD, 2018).

As professoras apresentaram uma questdo salutar, na qual se faz necessario investigar
inicialmente o aluno em sala, destacar ou ndo a possibilidade de uma dificuldade de

aprendizagem, para posteriormente realizar os devidos encaminhamentos:

[...] o primeiro procedimento é perceber se ela realmente tem uma
dificuldade para que a gente possa resolver isso em sala de aula. Quando a
gente ndo pode resolver na sala de aula, a gente faz a queixa e envia para o
atendimento especializado, passa para coordenacdo [...]. (Professora Tereza).

O tipo de intervencdo realizada, quando recebiam um encaminhamento de aluno com
dificuldade de aprendizagem ou diagndstico ligado a um transtorno de aprendizagem, também

foi identificado nos relatos:

[...] Primeiramente a gente faz um estudo com ele para realmente ter certeza
do que ele tem dificuldade, se é no caso das letras, do nome, associar
guantidade, que a maioria tem essa questdo dos nimeros. Ai eu faco o qué?
Sento com a coordenadora e a gente pega logo uma base de uma tarefinha de
um diagnostico para fazer com ele, desse diagnéstico a gente vé se ndo tiver
resultado nenhum [...]. (Professora Rose).

Conforme pontua Silveira, Castro e Tassinari (2019), a figura do professor € de grande
importancia, frente aos transtornos/dificuldades de aprendizagem, visto que, muitas vezes, é 0
primeiro a observar, perceber e/ou encaminhar os alunos com suspeita de tais
dificuldades/transtornos a uma equipe multidisciplinar composta por especialistas
(psicopedagogos, fonoaudidlogos, médicos, psicélogos, entre outros) responsaveis pela

avaliacdo que indicard o diagnostico de transtorno de aprendizagem. Para que o aluno
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diagnosticado com algum transtorno de aprendizagem possa se beneficiar com as devidas
intervengdes, segundo Gomez e Terdn (2014, p. 95), “[...] quanto mais cedo for realizada a
intervencdo de suporte, a crianga poderd aprender a conduzir melhor sua dificuldade em
aprender [...]”. Desse modo, ressaltamos que o acompanhamento da equipe multidisciplinar,
em parceria com a familia e professor do aluno, é essencial nesse processo, no qual poderdo
ser viabilizadas estratégias e recursos em seu favor.

Outra questdo pontuada pelas professoras e que merece destaque foi a dificuldade e
demora em obter a devolutiva do setor psicopedagdgico em relacdo aos encaminhamentos
(anos de 2021 e 2022):

[...] Esta sendo tdo demorado, as vezes acaba 0 ano, quer dizer por conta da
pandemia, a gente ndo pode encaminhar aluno. Eu acho que eles ainda estéo
atendendo alunos que ja estéo |4 ha muito tempo [...]. (Professora Maura).

[...] Esse ano, nesses dois Ultimos anos, a gente ndo pode mandar encaminhar
crianga nenhuma. Por que segundo eles ndo estdo tendo, por causa da Covid;
ndo teve sala. Entdo esses dois anos tem crianca do primeiro, que era do
primeiro ano, e ele agora estd no segundo, precisando urgentemente desse
acompanhamento e ndo foi possivel. Ficou para 0 ano que vem, no terceiro.
Agora pense ai a dificuldade que vai ser o terceiro ano, que a base mesmo de
terminar, essa base de alfabetizacdo, que ele tem que estar alfabetizado no
terceiro para seguir e tem crianga que vai sem base nenhuma ainda [...].
(Professora Rose).

O que nos leva a considerar que o periodo da pandemia, num primeiro momento,
desacelerou todos nos, parou o mundo, criando uma nova realidade. Todos os setores da
sociedade sofreram impactos brutais, com restri¢cdes de circulacéo e de atividades, mudancas
nos habitos de higiene, ao mesmo tempo em que nos fez conviver com a possibilidade da
infeccdo e com a fatalidade de milhGes de pessoas. Num segundo momento, exigiu (e exige)
reacao da populacéo, dos sistemas de salde, dos cientistas, dos governantes — que nem sempre
corresponderam com eficiéncia ou idoneidade, negando a ciéncia, contribuindo para o
aumento do numero de mortos —, das organizacdes de salde e humanitarias e das instituicdes
ligadas a Educacao.

No que se refere a Educacdo, a crise causada pela Covid-19, em 2020, levou ao
encerramento das aulas em escolas e em universidades, o que afetou mais de 90% dos
estudantes do mundo, segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO, 2020). O que ndo foi diferente com a educacio do municipio. E
preciso reconhecer que esse cenario provoca/ou efeitos emocionais em todos, em niveis

variados, considerando ainda que ha ambiguidades na compreenséo da situacéo de isolamento
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e da propria doenga, que é foco da pandemia; havia o receio do contagio, mais ou menos
consciente; a angustia do isolamento em relacdo a colegas e amigos; ansiedades relativas a
compreensdo de contetdos escolares e desempenho; sensacdo de pressdo, de cobranca e
aparecimento de estafa pelo esforco de atencdo necessario e tempo diante de video, gerando
até sentimento de rejeicdo aos estudos pelo limite dos contatos possiveis (CONJUVE, 2020;
INSTITUTO PENINSULA, 2020). Tudo isso impactou diretamente na rotina.

Com isso, direcionamos para a questdo das intervencbes que as professoras
realizavam, quando recebiam um encaminhamento de aluno com dificuldade de aprendizagem

ou diagnostico ligado a um transtorno de aprendizagem:

[...] Por incrivel que pareca esses dois Gltimos anos, a gente ndo recebeu
nenhum aluno, até os que vieram da creche, da para ver assim, que tem
algumas criangcas que mostram algum foco, alguma coisinha assim, mas,
comprovado ndo tem, laudo também ndo tem. Entdo essa questdo ai ainda
ndo foi analisada de dois anos para ca. Da Covid pra ¢4, mas quando a gente
recebia as criancas que j& vinham com um tipo de laudo, era nitida essa falta
mesmo, principalmente na aprendizagem que é foco maior [...]. (Professora
Rose).

A professora Rose fez um recorte temporal, considerando apenas os ultimos anos de
pandemia e ndo o seu contexto geral de atuacdo. Por outro lado, a professora Maura
acrescenta que “[...] ja sabendo o que ele tem, ai a gente j& tenta trabalhar em cima daquilo
que ¢ possivel ele aprender, de acordo com as possibilidades dele. A gente ndo pode exigir
dele aquilo que a gente exige do outro [...]” (Entrevista nov./2021). Essa fala remete a
importancia da elaboragdo de um Plano de Ensino Individualizado (PEI), considerado uma
ferramenta para melhorar o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com alguma
limitacdo ou dificuldades para aprender. E um recurso pedagdgico que observa as
necessidades individuais de cada aluno. Nao que ndo va exigir do aluno, mas o professor
precisa observar as necessidades educacionais deste. Avaliar as areas de conhecimento em
que ele tem mais facilidade ou dificuldade, adequar o espago fisico e o curriculo escolar ao
estudante, assim como encontrar 0s contetdos e as habilidades necessarias para aumentar a
autonomia e que precisam ser aprimoradas para cada aluno.

Por fim, considerando a ultima categoria Patologizacdo da Aprendizagem, emergiu,
por parte das professoras, o desconhecimento da Patologizacdo da aprendizagem ou mesmo 0s
questionamentos se seriam ou ndo: “[...] esses alunos com dificuldade? [...]” (Professora
Maura, entrevista nov./2021), “[...]patologia... (risos) € alguma doenca? Deficiéncia de

aprendizagem? [...]” (Professora Neusa, entrevista nov./2021), “[...] PA-to-lo, patologizagéo
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da aprendizagem... Ou seja, uma patologia, agora em que sentido? Me ajuda...seria, €,
transformar a aprendizagem do aluno em algo receitavel, medicavel, é isso? [...]” (Professora
Danusa, entrevista nov./2021), “[...] menina (risos), tu me pegou. Eu acho assim, que é
alguma coisa voltada para aprendizagem da crianca? E uma coisa que precisa ser identificada,
se eu estiver errada me corrija, eu acho que € isso [...]” (Professora Soraya, entrevista
nov./2021). Isso nos leva a pensar 0 qudo sutil € o presente tema no campo educacional,
contudo, as professoras ndo souberam nem descrever o que significa esse fenémeno. Entéo,
apresentamos que, segundo Garrido ¢ Moysés (2011, p. 150), “[...] patologizar significa
definir, em termos médicos, problemas sociais e buscar sua origem na biologia [...]”.

Temos também em Guarido (2011) que:

[...] Medicalizar um fenémeno teve, tradicionalmente, o sentido geral de
reduzir os problemas sdcio-politicos a questdes individuais. Além disso, se 0
objeto da Medicina foi, até certo momento historico, quase que
exclusivamente a investigacdo sobre as doencas, suas causas e suas
terapéuticas, medicalizar um fendmeno ou acontecimento, teve por
consequéncia patologiza-lo [...]. (GUARIDO, 2011, p. 30).

Esse processo de medicalizacdo ocorre em escala crescente nas sociedades ocidentais
e, na maior parte das vezes, representa a pura biologizacdo de conflitos sociais. Como
elemento final comum, recorre-se ao reducionismo biolégico, segundo o qual a situacao de
vida e o destino de individuos e grupos poderiam ser explicados por — e reduzidos a —
caracteristicas individuais. Por essa visdo de mundo, as circunstancias sociais, politicas,
econdmicas e historicas teriam minima influéncia sobre a vida das pessoas; dai decorre que 0
individuo seria 0 maior responsavel por seu destino, por sua condicdo de vida, por sua
insercdo na sociedade (RYAN, 1976).

Até alguns anos atrés, a biologizacdo da Educacdo era feita basicamente pela ciéncia
médica, concretizada pelos profissionais médicos, atuando tanto na Rede Publica de Saude,
como em consultérios particulares e, principalmente, nas faculdades. Dessa circunstancia
advem o termo medicalizacao para nomear essa pratica. Entretanto, mais recentemente, com a
criacdo/ampliacdo de campos do conhecimento, novas areas, com Seus respectivos
profissionais, estdo envolvidas nesse processo. Sdo psicologos, fonoaudidlogos, enfermeiros,
psicopedagogos que se vém aliar aos médicos em sua pratica biologizante. Dai a substitui¢ao
do termo medicalizacdo por outro mais abrangente — patologizacdo —, uma vez que 0

fendmeno tem-se ampliado, fugindo dos limites da pratica médica.
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O que cabe mencionar, a partir do que foi dito pelas professoras, é que, apesar do
processo de Patologizacdo acontecer no ambiente escolar, essa pratica ndo € estudada,
debatida e conhecida por parte do corpo docente, pois a maioria das professoras nao tinha
nem nogdo do que se tratava. Assim, do fato de o aluno ser medicado por conta do seu
comportamento ou dificuldade de aprendizagem, questdo que indiretamente esta ligada ao ato

de patologizar e docilizar os comportamentos, emergiram:

[...] eu acho que, de uma certa forma, alguns sim. [...] Porque de certa forma,
vai ter que passar pelo médico, psiquiatra. Eu acho que tem problemas que
até envolvem isso [...]. (Professora Maura).

[...] sdo criancas que € portador de TDAH e criangas com TDAH, na maioria
das vezes, tem que tomar o medicamento, para estar tranquilo, para esta
observando, para estar ouvindo o professor [...] ndo consegue ficar, porque
ndo vai conseguir nunca, mas com o medicamento ja ameniza mais. Entdo
por isso, por eles e por mim também, pelos colegas que estdo em sala de aula
[...]. (Professora Soraya).

[...] Essa questdo de medicalizar ndo parte muito da gente, entendeu? [...] E
como eu te falei, a gente passa, quando a situacdo nao esta no alcance da
gente, passa para coordenacdo. A coordenagdo vai procurar outros meios, ai
de acordo com a necessidade dele, ele pode ser medicalizado ou néo [...] Se
for uma questdo de que ele necessita do medicamento, eu concordo que
tenha. [...]D& medicamento pra esse menino acalmar [...]. (Professora
Tereza).

Esse discurso reproduz a ideia de criancas incapazes de aprender e, também, a
necessidade de um tipo de intervencdo que deixa o pedagdgico de lado e da lugar a uma
intervencdo relacionada aos saberes médicos. Esse modo de gerir 0s processos de
escolarizacdo tem se infiltrado no pensamento cotidiano, como se fosse a Unica alternativa
para a educacdo: patologizar aqueles que a escola ndo consegue alcancar e que ndo ficam
quietos. As doencas da ndo aprendizagem criam uma demanda dirigida aos servicos de saude,
as intervencOes especificas; nem sempre tais intervencfes sdo propostas com o intuito de
potencializar a capacidade dos alunos, mas, em muitos casos, apenas visam transformar o
aluno produzido pelo discurso da anormalidade em um sujeito mais proximo possivel da
norma. O processo de medicalizacdo acalma conflitos. Se o suposto problema esta no aluno,
ninguém tem culpa da sua doenga. O discurso direcionado ao aluno comumente sintetiza: ndo
é caso para o pedagdgico, mas para a saude.

Desse modo, a medicalizagdo, como ocorre com os fendmenos humanos em geral, ndo

tem limite, pontos de partida ou de chegada, atravessa todos os campos da vida, compde a
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vida, e é na escola que esse dispositivo se potencializa, ganhando intensa visibilidade por
meio da classificacdo de condutas.

Contudo, houve professoras que se colocaram contrarias ao processo de medicar:

[...] Eu repudio isso, eu repudio. A ndo ser que um profissional avalie esse
aluno [...] Eu acho que tem coisas que vdo muito além. Acho que vocé tem
que fazer um trabalho muito grande, para a partir dai, vocé realmente
compreender gque esse aluno precisa de algo para fazer com ele concentre, e
mesmo assim, muitos desses medicamentos, eu ndo considero que Ssdo
medicamentos que vao ajudar ndo. Eu tinha casos de alunos que davam
sonoléncia terrivel, eu tive casos de alunos, que na minha concepg¢do de
professora, que era o aluno que eu enxerguei antes do medicamento e depois,
eu achei que aquele medicamento acarretou nele outros problemas. [...] E, as
vezes, esse medicamento até prejudica mais [...]. (Professora Danusa).

[...] N&o, gragas a Deus essa questdo de medicamento ndo. O que a gente Vé,
guando... Eu ja tive alunos que eram, que tinham essa medicacdo, na
verdade que atrapalhava o atendimento deles, vinham lentos, com ansia de
vémito, fazia aquela tarefa naquela moleza, naquela lentiddo. Para um certo
momento da tarefa ele estava até mais ativo, mas no decorrer do dia, ali do
momento que estava na aula, a gente ja percebia que a medicagdo
atrapalhava a crianga, atrapalhava o sentido [...]. (Professora Rose).

A partir desses apontamentos, percebemos o modo como a medicalizacdo afeta a
todos, no entanto, a uns e outros de diferentes maneiras. As estratégias de construgdo de
lugares séo inimeras, e podem se dar por meio de agdes intituladas pedagdgicas, definindo
espacos que visam disciplinar o corpo. Junto a essas a¢fes, em outros momentos, a medicagédo
fica em evidéncia, aliando-se a essas estratégias. Essa acdo, de cunho pedagdgico, pode ser
percebida em discursos de pais, professores/as, alunos, que consideram a necessidade de
certas medicagdes — que tem por objetivo fazer os ajustes necessarios — para que o aluno
aprenda. Vale acrescentar que, quando indagadas se tinham conhecimento sobre o uso de
medicacéo ou diagndsticos dos seus alunos, foram unanime as respostas, todas desconheciam
ou j& tiveram acesso ao laudo, mas ndo se recordavam ou ndo tinham conhecimento.

Dessa forma, a medicalizagcdo constitui-se em um desdobramento inevitavel do
processo de patologizacdo dos problemas educacionais que tem servido como justificativa
para a manutencdo da exclusdo de grandes contingentes de criancas pobres que, embora
permanecam nas escolas por longos periodos de tempo, nunca chegam a se apropriar de fato
dos conteudos escolares. Sabe-se que muitos alunos, mesmo tendo seu direito de acesso a
escola garantido, ndo tém seus modos de ser e aprender respeitados e valorizados da mesma
forma. Séo criadas diferentes maneiras de se dizer aos alunos que ndo fazem parte do grupo

que se instituiu como aluno normal, aluno padrédo, que ha algo de errado com eles. A esses €
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negada, de certa forma, uma experiéncia ampla de escolarizacdo, de convivéncia e de
apropriacdo do que é estabelecido como conteudo escolar, excluindo-os do processo de
transformacéo humana pelas experiéncias com o outro.

Assim, levando em consideracdo o processo de patologizacdo da aprendizagem e suas
implicagBes para a préatica profissional de professoras, foi possivel perceber, por meio desta
pesquisa, que as professoras desconhecem o que significa o termo patologizacdo, contudo,
esse fendmeno se apresenta em diversas falas do contexto escolar e nos direciona a refletir
que, apesar das discussdes recentes que vém surgindo, essas significacbes sobre o (ndo)
aprender acaba recaindo por uma via de doenca neuroldgica que tem levado, de um lado, a
rotulacdo de criancgas absolutamente normais e, de outro, a uma desvalorizagdo crescente do
professor, cada vez menos apto a lidar com tantas "patologias™ e "distarbios".

E importante destacar que nio devemos generalizar, entretanto, vemos que 0 espaco
escolar é voltado para a aprendizagem, para a normalidade, para o saudavel e,
consequentemente, quando foge desse padrdo, transforma-se em espaco clinico, voltado para
erros e disturbios, que tem afetado diretamente na forma como os professores/as ensinam e se

relacionam com os alunos e com os processos de aprendizagem.

4. Consideracoes finais

Diante do exposto, faz-se necessario tecer algumas consideracdes, tendo em vista que
essa discussdo ndo se finda aqui. O presente artigo aborda sobre a Patologizacao da educacéo,
no sentido de apresentar as significacOes produzidas por professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental acerca do processo de Patologizacdo da educacgéo e de suas implicacOes
para o exercicio profissional. O que nos leva a pensar que a constatacdo e analise critica do
aumento crescente do processo de medicalizacdo da educacdo, bem como a identificacdo de
suas manifestacdes contemporaneas sio fundamentais, porém, ainda insuficientes. E preciso ir
além e compreender a que demandas sociais ela vem atender, desvelando tanto o processo de
producdo dos fenémenos do ndo aprender e ndo se comportar na escola, quando os fatores
determinarem sua identificacdo, por profissionais da saude e da educacdo, como sintomas de
doengas e transtornos.

E sabido que o processo de medicalizacdo vem tomando proporgdes alarmantes, e
como explicar essa situacdo absolutamente evidente nas estatisticas educacionais? Qual seria
a explicacdo para o fato de que os alunos permanecem na escola, mas ndo aprendem? A

resposta que vem sendo dada, de diferentes formas, € clara: nem todas as criangas reuniram as
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condicBes necessarias para aprender os contetdos escolares. A escola é para todos, mas nem
todos podem aproveitar essa oportunidade em decorréncia de problemas individuais. Essa é a
esséncia da patologizacdo e o ponto de partida para a consolidacdo do processo de
medicalizagdo que vem se sustentando.

As significagOes das professoras aqui apresentadas emergiram ao fato desse tema ser
ainda insipiente no processo de aprendizagem, pois muitas consideram o ato de medicar uma
alternativa viavel para a aprendizagem, desconsiderando todos os outros fatores multicausais
que podem interferir nesse (ndo) aprender.

E necessario deixar claro que ndo se trata obviamente de criticar a medicacdo de
doencas, nem de negar as bases biologicas do comportamento humano. O que se defende é
uma firme contraposicdo em relacdo as tentativas de se transformar problemas de viver em
sintomas de doencas ou de se explicar a subjetividade humana pela via estrita dos aspectos
organicos.

Nessa mesma dire¢do, concordamos com 0s autores aqui apresentados os quais
defendem a necessidade de rompermos com a esfera estreita da perspectiva individualizante
que sustenta as visdes biologizantes, como condi¢do para entrarmos no campo da reflexdo
critica sobre valores, fundamental para a compreensdo do préprio significado de saude e
doenca em suas multiplas determinages. Tomando como fundamento os pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural, compreendemos que a dimensdo biol6gica é a primeira
condicdo para que um individuo se coloque como um “candidato” a humanidade. Entretanto, a
humanizacdo s6é pode se concretizar, quando, em contato com o0 mundo objetivo e
humanizado, transformado pela atividade real de outras geracdes e por meio da relagdo com
outros homens, o homem aprende a ser homem (LEONTIEV, 1978).

Por fim, Meira (2012) destaca que a Psicologia tem que se comprometer de fato com o
rompimento com a patologizacdo, tomando como objeto de acédo e reflexdo o encontro entre
os alunos e a educagdo e contribuindo para que a escola cumpra seu papel social. Essa é uma
tarefa que envolve uma atitude de permanente avaliagdo critica da realidade e a articulagdo de
elaboracdes tedricas que se constituam em indicativos para a organizacdo consciente e
deliberada de acbGes com vistas a garantia de condicbes que permitam 0 maximo

desenvolvimento possivel dos individuos.
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ARTIGO 3

SIGNIFICACOES DE PSICOLOGAS/OS ESCOLARES SOBRE O PROCESSO DE
PATOLOGIZACAO DA APRENDIZAGEM: IMPLICACOES PARA O EXERCICIO
PROFISSIONAL

Resumo: Este artigo objetiva analisar as significacdes do processo de patologizacdo da aprendizagem
de psicologas/os atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as implicagdes para o exercicio
profissional. Esta pesquisa é de natureza qualitativa descritiva e exploratéria, tendo como participantes
09 (nove) psicologas/os escolares que atuam no cotidiano dos Anos Iniciais da escola de Ensino
Fundamental. Os instrumentos utilizados foram entrevista semiestruturada e questionario. Por meio da
Anédlise de Contetdo (BARDIN, 2011), os dados foram analisados e organizados em duas categorias:
processo de aprendizagem, que trata dos conhecimentos adquiridos ao longo do processo formativo e
experiencial; e patologizacdo da aprendizagem, abarcando questdes sobre patologizacéo, atuacdo e
intervencdo no contexto escolar para as/os Psicologas/os. Os dados colhidos indicaram que muitos séo
os fatores que interferem e levam ao processo de patologizacdo da Aprendizagem: falta de
contextualizacdo do conhecimento por parte do professor; fendmenos de natureza multifatorial,
destacando a necessidade de investigar elementos relacionais, parentais, socioecondmicos,
longitudinais e processos mentais; ou barreiras em torno da nio avaliagédo, a necessidade de romper
com explicagbes pseudocientificas e optar pela pratica educacional questionadora. Em suma, cabe a/o
Psicologa/o perceber a realidade da escola e de como nela se insere, para que possa buscar a superacéo
dos processos de patologizacdo da educacdo, bem como de uma formacdo critica que propicie o
conhecimento das bases epistemoldgicas e a reflexdo sobre as implicacdes éticas e politicas das teorias
e técnicas adotadas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educacdo. Patologizacdo. Psicologia Escolar
Significacdes.

Abstract: This article aims to analyze the meanings of the process of pathologizing the learning of
psychologists/those working in the Early Years of Elementary School and the implications for
professional practice. This research is of a descriptive and exploratory qualitative nature, with the
participation of 09 (nine) school psychologists who work in the daily life of the Early Years of
Elementary School. This research has a descriptive and exploratory qualitative nature, the instruments
used were a semi-structured interview and a questionnaire. Through Content Analysis (BARDIN,
2011) the data were analyzed and organized into two categories: Learning Process, which deals with
the knowledge acquired throughout the formative and experiential process, and Pathologization of
Learning, covering questions about pathologization, performance and intervention in the process.
School context for psychologists. The collected data indicated that there are many factors that interfere
and lead to the Pathologization of Learning process: lack of contextualization of knowledge by the
teacher, phenomena of a multifactorial nature, highlighting the need to investigate relational, parental,
socioeconomic, longitudinal and processes elements. mental disorders, or barriers around non-
evaluation, the need to break with pseudoscientific explanations and opt for questioning educational
practice. In short, it is up to the psychologist to perceive the reality of the school and how it is inserted,
so that he can seek to overcome the processes of pathologization of education, as well as a critical
formation, which provides knowledge of the epistemological bases and reflection on the ethical and
political implications of the theories and techniques adopted

Keywords: Learning. Education. pathologization. School Psychology. Meanings.
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1. Introducéo

Para iniciar essa discussdo, faz-se necessaria a compreensao das categorias significado
e sentido, como também da Patologizacdo da aprendizagem. Apesar de optarmos iniciar pela
discussdo da categoria significado, essas duas categorias (significado e sentido), apesar de
serem diferentes, de ndo perderem sua singularidade (fato que nos leva a discuti-las em
separado), ndo podem ser compreendidas separadamente, pois uma ndo existe sem a outra,
sendo, portanto, indissociaveis. Segundo Vigotski (2001), o significado, no campo semantico,
corresponde as relacdes que a palavra pode encerrar; ja no campo psicoldgico, é uma
generalizagdo, um conceito. Sentido” surge como um ponto nodal. Diante desse panorama,
duas questbes compdem uma problematica epistemologicamente importante. Para autores
como Rey (2003, 2004), Smolka (2004), Goes e Cruz (2006), o conceito de “sentido” ainda
tem pouca notoriedade no conjunto das producgdes balizadas no legado de Vygotsky, embora
constitua um divisor de aguas de sua obra. Logo, impde-se o desafio de dar maior visibilidade
a tal conceito, para entender ndo s6 de que maneira ele retroalimenta as bases das teorizacdes
vygotskianas e redimensiona outros pontos que a precederam, mas também que possibilidades
ele oferece as investigagdes psicoldgicas que enfocam os processos de significacao.

O préprio Vygotsky (1934/2001b, p. 398) aponta, sua investigacdo avanca em relacao
ao elementarismo porque o significado da palavra, por estar na interse¢do entre pensamento e
linguagem, contém as propriedades do todo em funcdo das quais se realiza a analise:
encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete de forma mais simples a
unidade do pensamento e da linguagem. Nao podemos dizer que ele seja um fenbmeno da
linguagem ou um fendmeno do pensamento. A palavra desprovida de significado ndo é
palavra, € um som vazio. Logo, o significado € um traco constitutivo indispensavel da
palavra. Deste modo, parece que temos todo o fundamento para considera-la como um
fendmeno do discurso. Do ponto de vista psicoldgico o significado da palavra ndo € sendo
uma generalizacdo ou conceito. Generalizagdo e significado da palavra sdo sindbnimos.
Consequentemente, estamos “permitidos” a considerar o significado da palavra como um
fendmeno do pensamento.

Dessa maneira, a atividade humana é sempre significada: o0 homem, no agir humano,
realiza uma atividade externa e uma interna, e ambas as situacGes (divisdo essa somente para
fins didaticos) operam com os significados. Nessa perspectiva, Vigotski (2001) propde que o
que internalizamos ndo é o gesto como materialidade do movimento, mas a sua significacédo

que tem o poder de transformar o natural em cultural.
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O significado de uma palavra representa um améalgama téo estreito do pensamento e
da linguagem que fica dificil dizer se, se trata de um fendmeno da fala ou de um fenémeno do
pensamento. “[...] Uma palavra sem significado € um som vazio; o significado, portanto, € um
critério da “palavra”, seu componente indispensavel. [...] Mas, o significado de cada palavra ¢é
uma generalizagdo ou um conceito. E como as generalizagdes e 0s conceitos sdo
inegavelmente atos de pensamento, podemos considerar o significado como um fenémeno do
pensamento [...]”. (VYGOTSKY, 1989, p. 104).

Segundo Vygotsky (1996, p. 289), a transi¢cdo do pensamento para a palavra passa
pelo significado: “[...] Isso significa que o significado da palavra €, a0 mesmo tempo, um
fendmeno verbal e intelectual [...]”. Significado €, pois, a estabilizagdo de ideias por um
determinado grupo. Essas ideias sé@o utilizadas na constituicdo do sentido. Vale reafirmar que,
em quaisquer eventos, os significados tém sentidos que se ampliam de acordo com esses
eventos. E a partir da tese da dinamicidade do significado que o conceito de “sentido”
aparece, em ‘“Pensamento e Palavra”, como fundamental para a investigacdo da relacdo
pensamento-linguagem. Mais precisamente, Vygotsky (1934/2001b) introduz no debate a
questdo do “sentido” para reiterar as particularidades da linguagem interior, dirigida ao
proprio sujeito, em relagdo a exterior, uma vez que, sob sua otica, o predominio dos sentidos
sobre os significados da palavra na linguagem interior seria uma das maiores ilustracGes
disso.

Afirma-se, assim, que o sentido € muito mais amplo que o significado, pois o primeiro
constitui a articulacdo dos eventos psicoldgicos que o sujeito produz frente a uma realidade.
Como coloca Gonzélez Rey (2003), o sentido subverte o significado, pois ele ndo se submete
a uma logica racional externa. O sentido refere-se as necessidades que, muitas vezes, ainda
ndo se realizaram, mas que mobilizam o sujeito constitui o seu ser, gerando formas de coloca-
lo na atividade.

No que tange a Patologizacdo, alguns autores (BASTOS, 2013; CERVO; SILVA,
2014; PUSSETTI, 2006) consideram-na como o processo ideoldgico de transformagdo em
doencgas, transtornos, condutas humanas que antes ndo eram consideradas patoldgicas.
Comportamentos que antes eram tidos como normais, ou pelo menos nao eram analisados
pela dtica do bindmio salde-doenca, agora sdo compreendidos como sintomas de transtorno
mental.

A patologizagdo, entretanto, ndo se restringe apenas ao campo psicolégico. Ela estd,

inclusive, diretamente ligada a ampliacdo da jurisdicdo médica, fendmeno chamado de
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medicalizacdo (BRZOZOWSKI; CAPONI, 2013; FERREIRA; CASTIEL; CARDOSO, 2012;
GAUDENZI; ORTEGA, 2012; ILLICH, 1975; MOYSES; COLLARES, 2014).

Medicalizacao seria, portanto, a transformacdo de questdes ndo médicas, em questdes
cuja compreensdo e solugdo se dariam no ambito da Medicina. No caso, por exemplo, de
algumas das doengas mentais, seriam comportamentos antes considerados desviantes, ou
imorais, mas que foram, ao longo da historia, e com a ampliagdo da jurisdicdo médica,
compreendidos como doencas, cujo principal tratamento na atualidade sdo remédios
psicotropicos.

A patologizacéo tem sido foco de diversos estudos que se ddo a partir da Psicologia,
assim como de outros campos do conhecimento, como a Pedagogia, a Fonoaudiologia, a
Medicina e a Psicandlise (CECCARELLI, 2010; COLLARES; MOYSES, 2014;
COLOMBANI; MARTINS; SHIMIZU, 2014; CORD; GESSER; NUNES; STORTI, 2015;
CORREA, 2010; DECOTELLI; BOHRER; BICALHO, 2013; ESPERANZA, 2011;
FENDRICK, 2011; GESSER, 2013; LIMA, 2005; LUENGO, 2009; MACHADO, 2014,
MASSI, 2007; MEIRA, 2012; MEURER; STREY, 2012; MOYSES; COLLARES, 2010;
OKAMOTO, 2013; PATTO, 2003; PERROTA, 2014; RUBINO, 2010; SIGNOR, 2015;
ZUCOLQTO, 2007).

Uma das autoras, reconhecida pela discussdo sobre patologizacdo no ambito
pedagdgico, é Cecilia Collares. Sua tese de doutorado, defendida em 1994, ja evidenciava
como os discursos escolares eram permeados pela l6gica patologizante. Em trabalho de
coautoria com Maria Aparecida Moyses, Collares (2014) discute como os profissionais da
educacao tém sido desautorizados em seu saber pedagdgico, sendo levados a acreditar que,
sem o trabalho de especialistas, em especial da &rea da salde, criancas diagnosticadas como
disléxicas ou hiperativas ndo podem aprender. Faz-se crer, segundo as autoras, que “[...] 0
professor ndo sabe ensinar e a Educacdo precisa contratar esses profissionais [...]”
(COLLARES; MOYSES, 2014, p. 62).

As discussOes, a partir da Psicologia, séo vastas e permeiam 0s campos tradicionais da
clinica, do trabalho, da salde e da educacdo (CORD; GESSER; NUNES; STORTI, 2015;
COLOMBANI; MARTINS; SHIMIZU, 2014; MACHADO, 2014; DECOTELLI; BOHRER;
BICALHO, 2013; GESSER, 2013; OKAMOTO, 2013; MEIRA, 2012; MEURER; STREY,
2012; CORREA, 2010; LUENGO, 2009; ZUCOLOTO, 2007; PATTO, 2003). N&o cabe, nos
limites deste trabalho, esmiucar a diversidade de abordagens e o0s processos analisados.
Entretanto, o que perpassam as producdes aqui citadas € o reducionismo das teorias e do olhar

da/o psicologa/o em suas praticas, que tém sustentado ldgicas individualizantes e
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patologizantes de compreender o psiquismo, que sera discutido. As consideragdes até aqui
expostas, embora de modo sucinto, sdo elementos importantes para a compreensao do
fendmeno estudado. Ante o assinalado, o presente estudo tem por objetivo apresentar e
analisar as significacbes de psicdlogas/os escolares, atuantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sobre o processo de patologizacdo da aprendizagem e as implicacOes para o
exercicio profissional. Para tanto, serd exposto, a seguir, o percurso metodolégico adotado,
bem como os resultados obtidos, a discussdo da tematica e a sintese integradora do que se

pode constar.

2. Percurso da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa que se referenda na perspectiva Historico-Cultural proposta
por Vigotski (1991, 1993, 1995, 1996, 2000, 2010), caracterizando-se como qualitativa, de
carter descritivo e exploratorio. Para compor 0s sujeitos da investigagdo, este estudo contou
com a participacdo de 09 (nove) psicélogas/os que atuam na rede de Educacdo. Vale ressaltar
que, diante da quantidade inferior de psicologas/os escolares no municipio, previsto
recentemente na Lei Municipal de n® 569/2021, que dispbe sobre a reestruturacdo
organizacional da Secretaria de Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer do municipio de Maracés-
BA, e que prevé, em seu quadro, apenas a contratagdo de 02 (dois) profissionais
Psicblogas/os, ampliou-se a busca por mais psicélogas/os escolares/educacional, nas cidades
onde existe campus da Universidade — UESB, a saber, Jequié, Vitoria da Conquista e
Itapetinga, abrangendo maior respaldo em relagdo a construcao dos dados da pesquisa.

Os instrumentos utilizados foram entrevista semiestruturada e questionario. A
entrevista deriva de um plano prévio, um guido no qual se define e se registra, numa ordem
I6gica para o entrevistador, e que venha a dar uma grande liberdade de resposta ao
entrevistado. Essa escolha se deu por concordar com Amado (2014), que a entrevista é um dos
mais poderosos meios para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtencédo
de informacdes nos mais diversos campos. Em termos gerais, pode-se dizer que uma
entrevista € um meio potencial de transferéncia de uma pessoa (o informante), para outra (o
entrevistador) de pura informacdo; é, pois, um metodo, por exceléncia, de recolha de
informagéo.

A entrevista e 0 questionario constaram de um roteiro de questdes sobre perfil
sociodemogréfico, Patologizacdo, Atuacdo e Intervencdo no contexto Escolar organizadas em

02 (duas) categorias: Processo de Aprendizagem e Patologizacdo da Aprendizagem. As
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entrevistas foram agendadas e realizadas individualmente nos meses de novembro e dezembro
de 2021, conforme disponibilidade dos participantes, de forma presencial, com gravacdo de
audio, por meio de aplicativo do dispositivo celular. Profissionais psicologas/os que ndo
residiam no municipio utilizaram o questionario por meio do recurso do Google Forms,
seguindo o mesmo roteiro. Para as entrevistas que ocorreram de forma presencial, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi assinado, quando do inicio da entrevista. Para
profissionais Psicologas/os que ndo residiam no municipio, o TCLE foi encaminhado a
posteriori por e-mail. Os dados foram organizados e transcritos para posterior analise, que se
baseou na proposta metodoldgica de Analise de Contetido (BARDIN, 2011).

A pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, CAAE n° 55233421.1.0000.0055. Todos os participantes assinaram 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE que tém por finalidade possibilitar aos
sujeitos da pesquisa 0 mais amplo esclarecimento sobre a investigacdo a ser realizada, seus
riscos e beneficios, para que a sua manifestacdo de vontade, no sentido de participar (ou nao),

seja efetivamente livre e consciente.

3. Resultados e discusséo

A partir do registro e posterior andlise dos dados, estes foram organizados nas
categorias: Processo de Aprendizagem - que trata dos conhecimentos adquiridos ao longo do
processo formativo e experiencial; e Patologizacdo da Aprendizagem - que abarca questfes
sobre patologizacdo, atuacdo e intervencdo no contexto escolar para as/os Psicologas/os. No
Quadro 1, apresentamos o perfil sociodemografico das/os Psicologas/os Escolares, incluindo
idade, tempo de atuacdo e rede de ensino.

Quadro 1 - Perfil sociodemografico das/os Psicdlogas/os considerando idade e tempo de atuagdo
profissional

Participantes ‘ Idade ‘ Tempo de Rede de Ensino
Atuacgdo

Jéssica | 34anos | 05anos | Particular
Maria | 33anos | <01ano | Plblica
lone | 28anos | 03anos | Publica
Carol | 25anos | <01ano | Pdblica
Sebastiana | 35anos | 13anos | Plblica
Joana | 56anos | 20 anos | Plblica
Pedro | 35anos | 11anos | Particular
Dilma | 3lanos | O5anosemeio | Pdblica
Flor | 48anos | 21anos | Publica

Fonte: Elaborado pela autora(2022).
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Observamos que a maioria dos profissionais participantes do estudo é constituida por
mulheres com idade entre 25 e 56 anos (sendo apenas um profissional do sexo masculino).
Em relacdo ao tempo de concluséo da graduacdo em Psicologia, a maioria dos entrevistados
possui menos de 10 anos de formacéo, sendo apenas 03 (trés) participantes com mais de 10
anos de formacéo. Tais dados indicam uma formacéo relativamente recente. Destas/es, 04
(quatro) psicélogas/os atuam na area escolar hd menos de cinco anos, e quatro ja possuem de
cinco a dez anos de atuacdo. A maioria dos profissionais estudou em institui¢cdes privadas de

Ensino Superior.

3.1. Processo de aprendizagem: aspecto formativo e experiencial

Toda préatica educativa traz em si uma teoria do conhecimento. Esta é uma
afirmacdo incontestavel e mais incontestavel ainda quando referida a préatica educativa
escolar (DARSIE,1999, p. 9).

Nos estudos especificos sobre a aprendizagem, Rego (2002) considera que a
aprendizagem ndo é uma mera aquisicdo de informacdes, ndo acontecia a partir de uma
simples associacdo de ideias armazenadas na memaoria, mas era um processo interno, ativo e
interpessoal. Para Vigotski (1996), o aprender também € caracterizado como momentos de
crise que representam uma necessidade interna de mudanca em gue a crianca abandona ou se
esvazia de caracteristicas da etapa anterior para que ocorra a reorganizacdo da sua
personalidade e, consequentemente, de sua aprendizagem.

O aprendizado, conforme aponta Oliveira (2004), é o processo pelo qual o individuo
adquire informacdes, habilidades, atitudes, valores etc., a partir do contato com a realidade,
com 0 meio e com outras pessoas; possibilita o despertar de processos internos os quais, sem
0 contato do sujeito com o meio, ndo ocorreriam; € um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungBes psicoldgicas, culturalmente organizadas e
especificamente humanas.

Vigotski (1995) compreende a mediacdo como processo cultural pela aprendizagem,
tendo como aporte o referencial marxiano e a critica & naturalizacdo do desenvolvimento na
aquisicdo das funcGes superiores. A mediagdo estabelece uma ligagdo, em que o signo, a
atividade e a consciéncia interagem socialmente. Vigotski (1999) ndo abre mdo do processo
de aprendizagem, de acordo com o conceito de mediacdo para a aquisicdo de funcdes

superiores. Nesse principio, existe uma coeréncia teorica que justifica o sociointeracionismo
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como desdobramento do materialismo histérico dialético posto que, a mediacdo cria as
possibilidades de reelaboracédo (recriacdo) da realidade. Realidade esta estabelecida, segundo
0 proprio Vigotski, como um elo em que o signo, a atividade e a consciéncia interagem
socialmente. Imperativamente, a categoria de mediacdo possibilita a aquisicdo de funcdes
superiores — aprendizagem.

A partir da emergéncia da Psicologia como area de conhecimento, pesquisa, producao
de conhecimento e pratica profissional, sua articulagdo com a Educacdo passou a se
configurar como um dos campos de atuacdo das/os psicologas/os, apesar de pouco escolhida
pelos profissionais, 0s quais se detiveram, historicamente, mais ao psicodiagndstico e a
avaliacdo psicoldgica (CRUCES, 2003). A inser¢do da Psicologia nas escolas foi marcada por
objetivos fortemente adaptacionistas, nos quais predominava a necessidade de corrigir e
adaptar, a escola, o aluno portador de um problema de aprendizagem (CORREIA; CAMPOS,
2004; TANAMACHI, 2000). Essa adaptacéo se realizava, no passado, a partir da aplicacao de
recursos psicométricos, entendidos como fungdo do psicélogo.

No entanto, a aplicacdo desse modelo médico de intervencdo na escola conduziu a
patologizacdo e psicologizacdo do espaco escolar por atribuir ao préprio aluno a culpa por
suas dificuldades de aprendizagem e por isentar outras instancias das suas responsabilidades
educativas (YAZLLE, 1997; NEVES, 2001; CAMPOS; JUCA, 2003; NEVES; ALMEIDA,
2003).

Com o passar dos anos e com a revisao critica acerca da formacdo e atuacdo do
psicologo, reformulacdes e avancos foram dando contorno a area, de forma que os
profissionais procuraram nao mais coadunar “[...] & descontextualizacdo e fragmentacdo do
individuo, a naturalizacdo dos fenémenos do desenvolvimento humano, a negagéo do caréater
historico-cultural da subjetividade, a tentativa de ‘psicologizacdo’ no cenario educacional
[..]” (ARAUIJO, 2003, p. 9).

As mudangas vém ocorrendo de forma que se encontram, cada vez mais, relatos de
experiéncias de psicdlogas/os que se preocupam em ndo culpabilizar o aluno pelas
dificuldades que enfrenta e tentam conscientizar os demais profissionais de que a
problematica do aluno esta inserida em uma gama maior de determinantes que ndo apenas 0s
individuais, os familiares ou os psicoafetivos (CRUCES, 2003; NEVES; ALMEIDA, 2003;
NEVES; MACHADO, 2005). A partir do exposto, para as/os Psicologas/os, considerando o0s
conhecimentos construidos em seu processo formativo e experiencial, a configuracdo do
processo de aprendizagem apresentou-se como um processo de mudancga, conforme relato a

sequir:
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[...] 0 processo de aprendizagem tem a ver com a mudanga na maneira como
um individuo responde a partes de processos ou situagdes como um todo,
sendo essa mudanca duradoura ou de longo prazo. Em geral, eventos
ambientais consequentes podem aumentar ou diminuir a probabilidade de
respostas semelhantes no futuro, sendo fundamental também levar em
consideragdo o contexto em que o individuo esté inserido. A aprendizagem
envolve ndo apenas o conhecimento dos temas abordados, como também dar
a eles significados, incluindo sua aplicagdo pratica, em atendimento as
necessidades pessoais e sociais [...]. (Psic6loga Jéssica).

De acordo com Vygotsky (2009), o individuo se forma tendo por base as experiéncias
ja vividas em algum momento historico por outras pessoas — 0 conhecimento ja €, por si s0,
uma constru¢ao histdrica —, e assim, relacionando-se com 0 outro, constrdi sua personalidade
e seu conhecimento, sendo influenciado por seus pares proximos. Com o auxilio das
experiéncias que o0 homem teve em sua vida, com base na relacdo com o outro, ele é capaz de
criar e projetar o futuro, e contribuir para modificar o presente. Por esse motivo, é possivel
compreender a importancia das relagbes sociais e o compartilhamento das experiéncias
vividas pelos sujeitos para a formacéo do individuo em todas as esferas, incluindo no &mbito
educacional.

Paro (2011, p. 48) corrobora, ressaltando que as informacdes e os conhecimentos
usualmente s6 ganham interesse por parte do educando se estiverem no contexto de toda a
cultura. Nao se pode esquecer que os valores (querer aprender, por exemplo) sdo componentes
culturais. Assim, a psicologa Maria relata em sua fala:

[...] a aprendizagem tem forte influéncia na forma como se dardo novas
aprendizagens, no entanto, em um ambiente de ensino formal, por exemplo,
¢ fundamental compreender que o ambiente escolar como um todo -
incluindo a instituicdo, as politicas educacionais, o projeto pedagdgico
institucional, a formacdo docente, a relacdo professor-estudante, as relacfes
interpessoais, entre outros fatores - ird exercer impacto direto no processo de
aprendizagem. Além disso, o contexto politico socioeconémico do sujeito, o
ambiente familiar e sua histéria de vida, irdo influenciar nesse processo [...].
(Psicdloga Maria).

Segundo Paro (2011), a Educacao ocorre na relacdo e por meio da mediagdo entre 0s
sujeitos, e é pela educacdo que se forma o individuo capaz de desempenhar um papel de
relevancia no meio social. Dessa forma, utilizando Vygotsky (2007, 2009), é profundamente
essencial para o desenvolvimento cognitivo a interacdo entre os pares, inclusive com os que
estdo/sdo mais experientes em tal assunto, para, assim, se alcancar o nivel desejado por meio

da mediacédo, do contato e do didlogo. A fala da Psicologa Flor corrobora com o exposto
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acima “[...] o processo de aprendizagem perpassa a vida de cada pessoa, [...] estd em
constante processo de aprendizagem que se da em interacdo, com 0 outro, com 0 meio e, até,
através da percepcao de si [...]” (Entrevista nov./2021).

A fala do psic6logo Pedro acrescenta-se a essa, quando relata que:

[...] aprendizagem é um processo psicoldgico de aquisicdo de conhecimento
que se desdobra especialmente a partir de mediacOes intersubjetivas. Esse
processo € atravessado por questdes individuais, relacionais e institucionais,
0 que aponta para sua complexidade e multifatorialidade envolvida [...].
(Psicologo Pedro).

O que nos leva a entender que o processo do aprender deve ser pensado como uma
responsabilidade compartilnada, sendo afetado tanto por fatores intrinsecos, que sao
particulares do aluno, faz parte das suas acdes pessoais; quanto extrinsecos, que se produzem
exteriormente, com base nas experiéncias com o0 outro e por tudo que é vivenciado no
ambiente em que se relaciona. E necessario que a escola atinja os objetivos sociais,
proporcionando uma aprendizagem significativa e ampla, incluindo a multipla cultura e
compreendendo as diferentes realidades, para, assim, conseguir uma aprendizagem efetiva, do
ponto de vista politico e social. Essa pontuacdo me faz retomar a epigrafe inicial de Darsie
(1990, p. 9), quando ela apresenta que ““[...] toda pratica educativa em si traz uma teoria do
conhecimento [...]”, logo ndo deve ser vista descontextualizada da realidade na qual o aluno
esta inserido.

A psicéloga Carol apresenta uma fala que ilustra a diferenciacédo entre aprendizagem e
conhecimento. A aprendizagem ¢ ressaltada como “[...] uma relagdo entre conteudo e resposta
[..]” (Entrevista, nov./2021), em uma busca por resultados 6bvios. J& o conhecimento, ela
remete “[...] a0 desejo de saber, de prazer pelas descobertas [...]” (Entrevista, nov./2021).

E importante destacar que muitas/os Psicologas/os apresentaram em suas falas
ressonancias das interferéncias e os diversos fatores que estdo envolvidos (in)diretamente com

0 processo de aprender, como:

[...] o processo de aprendizagem ocorre intrinsecamente e extrinsecamente.
Ou seja, depende de fatores internos, que sdo as habilidades
socioemocionais, 0 estado psiquico do sujeito, as condicbes fisicas e
bioldgicas. E depende também de fatores externos, como o professor, a aula
dada, a escola, a familia [...]. (Psic6loga Dilma).

[...] sofre interferéncia de muitos fatores: disponibilidade, desejo, aspectos
cognitivos, sociais [...]. (Psic6loga Sebastiana).
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[..] construido, sendo mediado pelo professor e, pouco a pouco
internalizacdo pelo estudante que vai trazendo a sua leitura de mundo e
fazendo correlagdes [...]. (Psicologa lone).

Vigotski (1995) delineia o conceito de mediacdo pela perspectiva Histérico-Cultural.
Atualmente, na Educacdo, o conceito de mediacdo leva & expectativa de uma relagdo de
reciprocidade entre o individuo e as possibilidades do conhecer e aprender. Enfatiza, também,
através do discurso oficial no plano da ideologia intersubjetiva a “troca de experiéncias entre
as pessoas” para a possibilidade de conhecimento pelo “vir a ser” (DUARTE, 2000).

Nado obstante, dada as influéncias da Psicologia Historico-cultural de Vigotski, é
possivel dizer que a educacédo recebeu de bracos abertos as contribuigdes da psicologia social
e, fundamentalmente, direcionou-se no sentido de privilegiar o conceito de representacao
social na mediacdo interativa entre sujeito e objeto (VIGOTSKI, 1999b, p. 53).Vale destacar
que, nesta primeira categoria, poucas/os Psicologas/os identificaram o conceito em si, uma

Vez que as respostas transitaram mais na ocorréncia do Processo de Aprendizagem.

3.2. Patologizagdo da aprendizagem: atuacéao e intervengao no contexto escolar

No que tange a categoria Processo de Patologizacdo da Aprendizagem, referimo-nos
ao termo Patologizacdo como processo ideoldgico de transformacdo em doengas, transtornos,
condutas humanas que antes ndo eram consideradas patologicas (CERVO; SILVA, 2014;
BASTOS, 2013; PUSSETTI, 2006). Comportamentos que antes eram tidos como normais, ou
pelo menos ndo eram analisados pela 6tica do bindmio salde-doenca, agora séo
compreendidos como sintomas de transtorno mental.

A patologizacgdo, entretanto, ndo se restringe apenas ao campo psicoldgico. Ela esta,
inclusive, diretamente ligada a ampliacdo da jurisdicdo médica, fendbmeno chamado de
medicalizagdo (MOYSES; COLLARES, 2014; BRZOZOWSKI; CAPONI, 2013;
FERREIRA; CASTIEL; CARDOSO, 2012; GAUDENZI; ORTEGA, 2012; ILLICH, 1975).
Medicalizacdo seria, portanto, a transformacdo de questfes ndo médicas em questdes cuja
compreensdo e solucdo se dariam no @mbito da Medicina. No caso, por exemplo, de algumas
das doencas mentais, seriam comportamentos antes considerados desviantes, ou imorais, mas
que foram, ao longo da historia, e com a ampliacdo da jurisdicdo médica, compreendidos
como doengas, cujo principal tratamento na atualidade s&o os remédios psicotropicos.

E importante destacar que, ainda, fazemos parte de um sistema em que é adotado um

ensino transmissivo em vez de uma pedagogia dialogica, ativa, interativa. Portanto, muitas
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vezes, 0s temas estudados ndo partem da realidade dos alunos e de sua identidade historico-
cultural. O meio académico atual ainda privilegia aspectos como a memdria operacional, as
habilidades linguisticas, a velocidade do processamento de informacgdes, ou seja, sdo
habilidades historicamente requisitadas para o sucesso. Entdo, o proprio processo avaliativo,
em boa parte, prioriza processos de memorizagédo, de reproducdo de conhecimento e ndo seu
desempenho diante de situagdes-problema, por exemplo. Ha, ainda, uma logica mecanicista e
reducionista vigente, logo, alunos que "fogem™ em alguma parte dessa l6gica, frequentemente,
séo apontados como tendo dificuldade ou algum transtorno de aprendizagem (MAIA, 2017).

Alguns autores citam Michel Foucault como o pensador que contribui para a critica ao
processo de medicalizacdo e patologizacdo, apontando as condi¢Bes historicas desses
processos (ZORZANELLI; ORTEGA; BEZERRA JUNIOR, 2014; GAUDENZI; ORTEGA,
2012; MOYSES; COLLARES, 2010). Ao discutir o nascimento da medicina social e a
institucionalizacdo da loucura, Foucault (1991, 2001, 2003) revela uma série de fatos
histdricos que indicam como a Medicina, a partir do século XVIII, se tornou uma estratégia de
controle da vida, pelo corpo, em um contexto de consolidacdo do capitalismo. Estratégia cuja
ampliacdo passou justamente pelo processo de patologizacdo dos mais variados
comportamentos sociais, de forma a legitimar a intervencdo da Medicina nos diferentes
ambitos da vida em sociedade, incluindo o campo escolar.

Dentre a complexidade de questdes que surgem no ambiente escolar, os problemas de
aprendizagem destacam-se ao longo do tempo e, por isso, carecem de intensas reflexdes e
debates, sendo fundamental observar a concepcao que possuem os profissionais que atuam na
educacédo sobre esse tema, uma vez que frequentemente séo eles que lidam diretamente com
os alunos. Nesse sentido, entendemos que o tema patologizacdo da educagdo ndo é recente na
literatura cientifica, no entanto, acreditamos que revisita-lo é relevante, sobretudo, porque
ainda € necessario colocarmos como objeto de analise, principalmente em tempos de
acirramento da luta de classes e da hegemonia da logica neoliberal e pés-moderna.

Sabemos, por meio da trajetoria historica da educacdo formal no pais, que a boa
(quando ndo a maior) parte das escolas publicas se depara com graves problemas em seu
cotidiano, sendo afetadas em seu funcionamento e comprometendo a efetivacdo de seus
objetivos, conforme o planejado, tais como: a consolidagdo da educacao publica de qualidade,
a garantia de acesso, a permanéncia e bons indices de aprendizagem dos alunos (PATTO,
2015,1997; FREITAS, 2009; IBGE, 2019; INEP 2019, 2018; ROMANELLLI, 1986;).

Para isso foram consultadas publicacbes cientificas de autores da Psicologia
Escolar/Educacional Critica (MOYSES; COLLARES, 1992, 1994, 1997; PATTO, 1995,
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1997, 2015; MEIRA, 1997, 2012; MOYSES, 2001; PROENCA, 2001; SAWAYA, 2002;
MACHADO, 2002, 2014; MEIRA; ANTUNES, 2003; BOCK, 2003; SOUZA, 2007,
COLLARES; MOYSES, 2010; MININ; LIMA, 2017) e, delas, foram resgatados elementos
historicos, subjetivos, sociais e politicos, problematizando os fendbmenos que perpassam o
campo dos problemas de aprendizagem na Educacdo que nos auxiliaram na discussédo desse
tema.

Como pontuado pela psicologa Jéssica, a escola, em geral:

[...] traca um perfil ou enquadra as pessoas em algum tipo de rotulo,
sobretudo, se elas divergem em maior grau dessa légica "esperada” pelo
sistema escolar formal. Essa patologizacdo da aprendizagem diminui a
variabilidade de expressdes diversas, da pluralidade de manifestacdes
sociais, intelectuais, afetivas, de criatividade e de criticidade [...]. (Psicéloga
Jéssica).

Nesse sentido, Pontes Janior e Lepre (2020) apresentam que é necessario atentar para
0S riscos que as concepcdes extremas podem resultar, como a psicologizacdo de problemas
bioldgicos e vice-versa, ou ainda a patologizagédo e a medicalizacdo de problemas decorrentes
de questdes sociais.

A analise do fracasso escolar, no campo da Psicologia, foi fortemente marcada por um
viés unidirecional, focado ora na dimensdo da aprendizagem, ora na do ensino. Em estudo
classico, Patto (2000) afirma que, ja no fim da década de 1970, houve uma fratura nesse
discurso, quando alguns projetos de pesquisa desenvolvidos por profissionais de Psicologia do
estado de S&o Paulo propuseram investigar a participacdo do sistema escolar no resultado do
baixo rendimento dos estudantes de escolas publicas. Na maior parte do territorio brasileiro,
entretanto, somente a partir da década de 1990, é que a natureza dialética da relacdo entre
ensino e aprendizagem e suas implicagdes na producgédo do fracasso escolar foi acolhida como
objeto de estudos e de intervencdo nesse campo (FEIJO, 2000).

Um estudo de revisdo de literatura sobre fracasso escolar, realizado por Angelucci,
Kalmus, Paparelli e Patto (2004), identificou que, apesar de coexistirem perspectivas distintas
entre os varios trabalhos analisados pelos autores, ha o predominio de perspectivas
psicologizantes e tecnicistas que remetem a uma individualizagdo dos processos, 0 que
facilitaria a medicalizac&o por tornar o fracasso escolar responsabilidade Unica do aluno.

Com isso, a psicologa Flor apresenta que a patologizacao da aprendizagem seria:
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[...] colocar o aluno como responsavel por suas dificuldades, seja através de
uma rotulacdo, diagndstico, ou desconsiderando que 0 processo de
aprendizagem se desenvolve melhor com o método apropriado para aquela
realidade, ou seja, um método pedagdgico ndo funciona para todos [...].
(Psicologa Flor).

A culpabilizacdo do aluno pelos problemas de aprendizagem, produtores do fracasso
escolar, especialmente o proveniente de camadas populares, de acordo com Proenca (2004), é
um fendbmeno presente ha muitas décadas. O aluno € responsabilizado por apresentar
problemas psicologicos, bioldgicos, organicos e, mais recentemente, socioculturais. Segundo
a autora, essas explicagdes apresentam um carater ideoldgico e evidenciador do preconceito
em relacdo a pobreza no Brasil. Fazendo uma critica a essa perspectiva, por meio da analise

dos processos que constituem o cotidiano escolar, Souza (2010) concluiu que:

[...] existe um complexo universo de questdes institucionais, politicas,
individuais, estruturais e de funcionamento presentes na vida escolar que
conduzem ao seu fracasso, mantendo altos indices de exclusdo,
principalmente de criangas e adolescentes de camadas mais pobres de nossa
sociedade [...]. (SOUZA, 2010, p. 59).

No entanto, apesar das questfes do campo da aprendizagem no meio educacional ser,
na maior parte das vezes, transitorias, ainda sdo poucos os momentos que os profissionais
inseridos no campo escolar consideram a propria instituicdo escolar, a metodologia de ensino
e 0 projeto politico-pedagogico como elementos que possam estar envolvidos nas
problematicas da aprendizagem. Dado presente na fala da psicologa Maria, quando pontua

sobre o campo educacional:

[...] priorizado a quantidade e superficialidade em detrimento da qualidade e
profundidade. Além disso, a educagéo critica como modelo de educacao de
base é patologizante, uma vez que 0 ensino se volta para o viés opinativo e
foge do conhecimento em si. Sem base s6lida, o saber a posteriori tende a
ficar mais hesitante e pouco seguro [...]. (Psicéloga Maria).

Nesse aspecto, podemos acrescentar, também, a fala da Psicdloga Joana, que ressalta a

complexidade desse assunto:

[...] muito complexo que requer muito cuidado, pois ele esta relacionado a
diversos fatores, como transformar questdes sociais complexas, dificuldade
no processo de escolarizagdo, assim como os problemas no individuo como
suas dificuldades fisicas e cognitivas [...]. (Psicdloga Joana)
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Isso ndo significa transferir a responsabilidade ou apontar novos culpados, mas, sim,
envolver todos os agentes do processo de escolarizacdo enquanto fatores para anélise critica
da realidade enfrentada em cada contexto (CAMPOS, 1997; MEIRA, 2002; BOCK, 2003;
SOUZA, 2007; BRAY; LEONARDO, 2011; PATTO, 2015; SCHWEITZER; SOUZA, 2018).
Nesse cenario, 0 que, muitas vezes, pode ser observado é o processo de patologizagdo da
Educacdo, ou seja, medicalizam-se os alunos que ndo aprendem, aqueles tidos como
dissidentes do padrédo esperado pela instituicdo precisam ser rapidamente corrigidos por meio
da medicalizagdo.

Ao relacionar o que é tipicamente humano com uma ordem natural, dada pela biologia
da espécie, a Psicologia produziu conhecimentos que normatizam o que € o ser humano a
partir de regras supostamente fisioldgicas. Normatizar, no sentido de estabelecer as normas de
um desenvolvimento padréo, normal, sendo essas normas pautadas em teorias organicistas, a
fuga ou o desvio em relagio & norma constituiria uma disfuncdo, uma doenca (VIEGAS;
HARAYAMA; SOUZA, 2015). Tem-se ai 0 processo de patologizacéo.

A Psicologia também pode ser compreendida como normalizadora por produzir
estratégias de identificacdo, correcdo e adaptacdo dos sujeitos a norma, tentando torna-los
normais. Ao propor estratégias de adaptacdo ou apenas de enquadramento por diagndsticos
pouco explicativos, normaliza, ou seja, reintegra a logica da norma previamente estabelecida.
Sendo assim, a Psicologia tem apresentado um sentido normalizador, por dar sustentagéo
tedrica a préaticas que buscam fazer todos “normais”, isto ¢, adaptados a um mesmo padrio,
supostamente natural, do que é ser humano (SILVA, 2008).

E pela relagdo com a norma que a pessoa passa a ser definida e percebida dentro do
sistema social, com apoio do conhecimento psicoldgico. E é, ao mesmo tempo, patologizante
por enquadrar, por meio de uma patologia, aqueles que se desviam dessa norma. Ao definir
uma conduta como patoldgica, reforca-se determinado padréo de saude, de normalidade.

A Psicologia, nessa perspectiva, € um dos saberes que instituem normas para a
conduta humana que, apesar de gozarem de um discurso biologizante, nada tem de natural. A
classificagdo da conduta humana, de acordo com tais normas — e sua consequente
patologizacdo — é estratégia histdrica do reconhecimento da psicologia enguanto ciéncia que
naturaliza o que é social, cultural, justificando desigualdades sociais enquanto acaso da
natureza (ASBAHR; LOPES, 2006; PATTO, 1987). Essa perspectiva em Psicologia possui
consequéncias éeticas importantes.

A partir da perspectiva da normalidade bioldgica determinada, o desviante é anormal e

patoldgico e possui um defeito biolégico com repercussdes nos ambitos educativo,
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profissional, social etc. Ao individuo desviante, pouco restaria fazer, além de buscar ajuda
médica ou de outro profissional da salde, por serem estes 0s responsaveis por lidar com
problemas organicos. Recairia, em principio, ao individuo um papel passivo, receptor de
técnicas terapéuticas, limitado nas suas possibilidades de acdo e dominio da prépria conduta
(LUENGO, 2009).

A ldgica normalizadora e patologizante conduzem, dessa forma, ao conformismo e a
imobilidade, levando a manutencdo de uma sociedade profundamente injusta, que
proporciona oportunidades extremamente desiguais de apropriagdo dos bens culturais
produzidos historicamente pela humanidade. A psicologa Carol menciona que é um:

[...] equivoco considerar que todos deveriam aprender da mesma forma e
quando isso ndo acontece é necessario buscar que a crianga se encaixe num
formato ja pronto. Ai, precisa que haja um nome para isso, um diagndstico,
um remédio para “consertar” [...]. (Psicdloga Carol).

Essa fala nos alerta para os perigos de se considerar o processo de ensino-
aprendizagem de cada aluno concebido dentro de um mesmo padréo, em que se espera que
todos aprendam as mesmas coisas, da mesma maneira, cCom 0 mesmo interesse e a0 mesmo
tempo. Essa concepcao pode contribuir para a naturalizacdo das dificuldades de aprendizagem
e ser um meio eficiente para justificar a exclusdo de muitos alunos das escolas publicas, pois,
nessa ldgica, pode ocorrer uma (des)responsabilizacdo do sistema politico, social e
pedagdgico, elementos fundamentais para se problematizar e pensar em alternativas
educacionais (SAWAYA, 2002; BOCK, 2003; MEIRA; ANTUNES, 2003; PATTO, 2015).

A psicéloga Sebastiana pontua o que é o processo de Patologizacdo da aprendizagem:

[...] Significa medicar os estudantes que ndo aprendem da mesma forma e no
mesmo tempo esperado. Enquadrar todos dentro da mesma expectativa e,
guando esta ndo for alcancada, atribuir-lhnes um diagndstico e uma
medicacdo (Psicloga Sebastiana).

O psicologo Pedro e a psicologa Dilma de maneira semelhante sinalizam,
respectivamente, ser “[...] a interpretacdo prioritariamente delineada de dificuldades de
aprendizagem como processos organicos/bioldgicos deficitarios [...]” (Entrevista nov./2021),
“[...] Patologizagdo da aprendizagem ¢ transformar em doenga situagdes que fazem parte do
processo de aprendizagem [...]” (Entrevista nov./2021). Desse modo, o0s problemas de

aprendizagem séo considerados a partir de uma otica que os vislumbra como um sintoma do
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processo de aprendizagem, isto é, o ndo aprender é atribuido a uma condi¢cdo mutavel, logo,
ndo a um quadro permanente do aluno, como nos sugere Campos (1997).

No entanto, apesar das questfes do campo da aprendizagem, no meio educacional,
serem na maior parte das vezes, transitdrias, ainda sdo poucos os profissionais escolares que
consideram a proépria instituicdo escolar, a metodologia de ensino e o projeto politico-
pedagdgico como elementos que possam estar envolvidos nas problematicas da
aprendizagem. Com isso, 0 que ocorre € a culpabilizacdo, quase que exclusivamente, sobre 0s
préprios sujeitos e suas familias. Isso ndo significa transferir a responsabilidade ou apontar
novos culpados, mas, sim, envolver todos os agentes do processo de escolarizagcdo enquanto
fatores para andlise critica da realidade enfrentada em cada contexto (CAMPOS, 1997;
MEIRA, 2002; BOCK, 2003; SOUZA, 2007; BRAY; LEONARDO, 2011; PATTO, 2015;
SCHWEITZER; SOUZA, 2018).

A psicologa lone complementa o que foi exposto acima, sinalizando que, muitas

vezes, 0 que acontece no ambiente escolar é:

[...] retirar o sujeito e grupo do centro do processo e aliena-lo ao diagnostico
e medicamentos. Nesse cenario, 0 que muitas vezes pode ser observado, é o
processo de patologizacdo da Educacdo, ou seja, medicaliza-se os alunos que
ndo aprendem, aqueles tidos como dissidentes do padrdo esperado pela
instituicdo precisam ser rapidamente corrigidos por meio da medicalizagéo.
A patologizagdo constante dos alunos com baixo desempenho escolar, com
explicacbes excessivamente simplistas, muitas vezes pejorativas, que
elucidam preconceitos e juizo de valor, assim como a culpabilizagdo da
dindmica familiar e psiquica do individuo, ndo tem contribuido para a
garantia do ensino e desenvolvimento dos alunos nas escolas. (Psicologa
lone)

Logo, leva-nos a inferir que a aprendizagem patologizada constituiu-se em um campo
de rapida expansdo, produzindo efeitos rapidos nas praticas educacionais do Brasil, e ganhou
ampla aceitacdo pela populacédo, inclusive daqueles que sdo vitimas desse processo. Quando
os alunos, com baixo desempenho escolar, sdo diagnosticados erroneamente com distdrbios
de aprendizagem, transtornos e patologias, as consequéncias sdo logo percebidas e,
geralmente, um caminho se traca gradativamente rumo ao fracasso escolar, tendo em vista que
as intervengdes ndo vao em direcdo ao problema principal e pouco muda a dinamica escolar
do aluno (MOYSES; COLLARES, 1994).

O que podemos perceber dos dados é a assertiva das causas organicas, e sua
consequente normalizacéo, e a precocidade do uso da medicalizacdo. Corroboramos Tuleski e

Franco (2019), ao pontuarem que, no contexto dos transtornos de aprendizagem e uso de
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medicacdo em criangas, sobressaem dois grupos de pesquisadores e instituicOes de diversas
areas que defendem suas ideias. De um lado os estudiosos que se dedicam a descrever 0s
sintomas e afirmar causas organicas para os transtornos de aprendizagem, ressaltando que
muitos alunos ndo séo diagnosticados e ndo possuem o devido tratamento para 0s transtornos
que afetam a aprendizagem e o rendimento escolar, ou seja, esse grupo sustenta que existe um
subdiagnostico.

Do outro lado, pesquisadores (PATTO, 2020; MOYSES, COLLARES, 2019) apontam
um numero crescente de criancas em idade escolar, cada vez mais precocemente, que estdo
sendo patologizadas e medicalizadas, isto €, existe um hiperdiagnostico na infancia. Este
estudo esté alinhado ao segundo grupo, sem, no entanto, deixar de reconhecer os avangos de
um processo diagndstico assertivo e uso de medicacdo como possibilidade de tratamento,
quando, de fato, ela € necessaria.

Diante desse contexto, sabemos, também, que os professores/as se angustiam com tal
situacdo, e que, frequentemente, sentem-se despreparados para enfrentar tantas patologias e
distarbios na pratica profissional. Assim, acreditam necessitar do suporte de muitos
especialistas para realizar uma avaliacdo, confiando a eles a esperanca de que algo seja feito
para solucionar a problematica. No entanto, como demonstrado pelos citados autores da
Psicologia Escolar ¢ preciso cuidado nesse processo diagnostico, levando em conta que “[...] a
crianga estigmatizada incorpora os rétulos, introjeta a doenca, passa a ser psicologicamente
uma crianca doente, com consequéncias previsiveis sobre sua autoestima, sobre seu
autoconceito e, ai sim, sobre sua aprendizagem. Na pratica, ela confirma o diagnéstico/rétulo
estabelecidos [...]” (MOYSES; COLLARES, 1994, p. 29).

A mesma premissa é valida em todos os casos de analise da conduta do ser humano.
Ela deve ser feita no sentido de compreender como se deu a formacdo de determinado
comportamento a partir das condigdes biologicas, mas, principalmente, sociais, nas quais o
individuo esta imerso. Dessa forma, nao faz sentido falar em problemas de carater de alguém
a partir de uma perspectiva biologizante. Como bem pontua Vigotski (1929, 1997c), a
inadaptacdo social de qualquer pessoa, a conduta que € vista socialmente como desviante, ndo
deve ser considerada uma insuficiéncia organica congénita, nem suas causas buscadas apenas
no sujeito, mas também fora dele, nas condi¢gfes socioecondmicas e pedagogico-culturais nas

quais cresceu e se desenvolveu:

[...] Cada vez que se fala da incorreta aceitacdo de tais ou quais valores, ndo
se deve buscar a causa em uma anomalia congénita da vontade nem em
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determinadas deformacgdes de algumas funcBes, mas sim em que nada
inculcou no individuo — nem o ambiente circundante, nem o proprio
individuo — a admissdo desses valores [...]. (VIGOTSKI, [1929] 1997, p. 21,
traducdo nossa).

O que nos leva a ponderar que a/o Psicéloga/o Escolar pode contribuir, a partir da sua
formacéo, com o trabalho coletivo. Segundo Martinez (2009, p. 123), seu trabalho pode ser
especialmente importante “[...] na integracdo e na coesdo da equipe escolar; na coordenacgéo
do trabalho em grupo; na mudanca de representagcdes, de crengas e mitos, na defini¢do
coletiva de funcdes e, ainda no processo de negociacgéo e resolucdo de conflitos [...]”, inerente
a qualquer grupo de trabalho. Considerando a diversidade presente na escola, € comum haver
diferentes demandas e expectativas. A/O psicologa/o pode atuar no sentido de mediar as
relacdes interpessoais, trabalhando na escuta dos significados presentes e proporcionando um
espaco de didlogo em que seja possivel a construcdo de um caminho para o coletivo, e ndo
apenas para cada ator individualmente (PEDROZA; MAIA, 2016).

Patto (2015) apresenta que psicologas/os podem selar destinos a partir de seus
pareceres sobre criancas com dificuldades escolares, por isso, é fundamental que a préatica
desses profissionais, sejam eles educadores e profissionais desse campo, esteja embasada em
posicionamentos criticos da realidade, caso contrario, o normal pode vir a ser “anormal” e o
capaz de aprender se torna incapaz. Uma postura acritica e alienada das/os psicologas/os e
demais profissionais, desse campo pode ter consequéncias sob a subjetividade desses alunos;
documentos elaborados por especialistas, nessas condi¢cdes, podem produzir efeitos
desastrosos e deixar marcas profundas ao longo da vida.

Patto (1997) explica que ja dispomos de dados que demonstram que 0 ndmero de
criancas com problemas fisicos e psiquicos é necessariamente menor que a quantidade de
repetentes, assim como sustenta Souza (2007), ao afirmar que os problemas emocionais
graves acometem uma minoria de criangas nas escolas publicas e privadas. Desse modo,
Tanamachi e Meira (2003) reforcam que o momento atual exige uma revisdo dos pressupostos
teorico filosoficos, metodologicos e a delimitacdo de um novo sentido para o campo da
Psicologia Escolar.

Segundo Minin e Lima (2017), apds o impacto de novos estudos no final do século
passado, no Brasil, a Psicologia Escolar sofreu transformacgdes importantes buscando
compreender e intervir em problemas educacionais por meio de perspectivas multifatoriais
que consideram outros elementos para além da dimensdo intrapsiquica do individuo e de sua

familia. Os atravessamentos dos determinantes sociais, politicos e historicos, de forma menos
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reducionista e patologizante, comegaram a fazer parte das analises educacionais. Essas teorias
ndo descartam a influéncia do funcionamento intrapsicoldgico na composicdo das queixas
escolares, mas questionam o excesso de diagnosticos e estigmatizacdo de alunos, ilustrando
gue esses mecanismos, muitas vezes, estdo a servico da desigualdade social ao colocar a culpa
nos sujeitos e no seu contexto social.

Um dos caminhos possiveis, em oposi¢cdo ao atendimento clinico exacerbado com
aplicacdo de testes psicométricos, tradicionalmente presente nas escolas, é o da Psicologia
Critica, que propde andlise multifatorial a respeito da complexidade do cotidiano escolar,
incluindo a dimensdo histdrica, social, politica e subjetiva. Para isso, as/os psicologas/os
escolares precisam romper com explicagdes pseudocientificas e optar pela préatica educacional
questionadora (MEIRA, 1997). As teorias da Psicologia Escolar critica propdem, entdo, a
ampliacao desse olhar e a construcdo de novos olhares que levem em consideracao os saberes
produzidos anteriormente, assim como a integracdo com os estudos de outras areas, pois,
conforme Machado (2003) explica, é notoria a existéncia de distarbios, problemas familiares,
pobreza e a necessidade de intervencdo psicoterapéutica para algumas criancas.

A autora destaca a necessidade de se considerar o contexto em que essas criancas estao
inseridas, sem estabelecer relacdo causal direta entre os preconceitos e 0 baixo desempenho
escolar. Como também esclarece Patto (1997), ndo significa elogiar a pobreza ou refutar a
necessidade de atendimento especializado a essa populagdo, mas, sim, compreender que as

dificuldades de aprendizagem ndo implicam necessariamente em doenca ou transtorno.

4. Consideracoes finais

O que podemos tecer como consideragbes, por meio das significacdes das/os
psicologas/os aqui apresentadas, € que, apesar de ainda existir atuacdo pautada na
normalizacdo, existem aquelas que compreendem a Psicologia enquanto ciéncia constituida,
justamente a partir da normatizacdo e da classificacdo, permitindo-nos evidenciar o rastro
histdrico e os discursos constituidos ao longo dos Gltimos séculos que sustentam uma légica
patologizante.

Conhecer essa historia e seus determinantes possibilita igualmente que possamos
compreender que ha outras possibilidades de fazer psicoldgico, calcado em outra perspectiva
de humano e das possibilidades dele no mundo. Assim, ainda é um desafio a compreensdo do
papel da psicologia escolar para a comunidade, pois, na maioria das vezes, a expectativa é a

de que iremos ‘diagnosticar transtornos em alunos’ e ‘tratar do problema do aluno’ e ¢
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fundamental que busquemos (des)construir essa representacdo social da nossa funcdo, se
podemos dizer assim, e reconstrui-la de modo que a comunidade escolar compreenda que a
transformacéo do processo de aprendizagem se da no ambito coletivo, com diversos atores e
com a responsabilizacdo dos processos também de ensino e institucionais, sendo nés mesmos
partes integrantes dessa engrenagem e nao solucionadores de problemas.

Os problemas apontados, com frequéncia, estdo nas estruturas do contexto, e é preciso
termos cuidado para ndo individualizar os problemas que sdo geralmente, em sua realidade,
coletivos. Essa € a nossa inquietacdo, muitas vezes, e tem sido tema de debates e trocas
valiosas entre colegas da &rea. Faz-se necessaria, portanto, a critica a l6gica patologizante da
Psicologia enquanto ciéncia e profissdo. Para tal, requer-se, necessariamente, um
questionamento frente a uma ciéncia que tradicionalmente serviu ao controle e a classe
dominante. Requer, ainda, um posicionamento tedrico que supere a naturalizacdo das
diferencas, indicando as condicdes reais que possibilitaram diferentes formas de participacao
na sociedade e na apropriagdo da producdo material e cultural, bem como as diferencas
individuais dai advindas. A Psicologia, na perspectiva critica aqui defendida, deve partir,
portanto, de uma ética e de um comprometimento, com a compreensdo das condicdes
materiais que causam sofrimento. Isso exige um compromisso social com as necessidades e
demandas de grande parte da populacdo brasileira.

Acreditamos ser fundamental que a/o psicdloga/o, a partir de uma formacao critica,
consiga fazer essa leitura da realidade social e sua constituicao histérica, de maneira a romper
com a logica da patologizacdo, dos rétulos. No recebimento da queixa escolar, pode
problematiza-la, a partir da compreensao complexa, dindmica e interativa das relacdes que se
ddo na escola, ndo a reduzindo a problemas individuais. 1sso se faz extremamente necessario,
pois um diagnostico, por ser uma classificacdo, produz efeitos, produz realidade, que é
especialmente preocupante nas escolas publicas.

Desse modo, compreendemos ser fundamental que a/o Psicéloga/o perceba a realidade
da escola e de como nela se insere, para que possa buscar a superacdo dos processos de
Patologizacdo da Educacdo. Uma possibilidade de problematizar a atuacdo patologizante
desses profissionais seria uma formacdo critica que propicie o conhecimento das bases
epistemoldgicas e a reflexdo sobre as implicacdes éticas e politicas das teorias e técnicas
adotadas. Entendemos que isso se faz importante, uma vez que sdo, precisamente, “[...] 0S
homens que transformam as circunstancias e que o proprio educador precisa ser educado [...]”
(MARX; ENGELS, 2002, p. 100).



103

Sendo assim, a partir de um compromisso com uma educacdo publica de qualidade
para todos, tendo claro seu objetivo da sua atuacdo na escola, a/o Psicologa/o (atuante na
educacdo) pode analisar criticamente a realidade percebida e, entdo, altera-la. Para tanto,
precisamos investir em politicas publicas de qualidade, que garantam o acesso, a permanéncia
e, principalmente, a qualidade do ensino ofertado, com condigdes necessarias para 0 bom
andamento do trabalho pedagdgico, isto &, transformar a escola em um espaco de construcao,
em que os alunos e professores/as ndo adoecam, mas se fortalecam.

A Educacéo publica de qualidade ndo se faz de maneira isolada, precisa ser pensada de
forma interdisciplinar e multiprofissional, pois existem questdes sociais que transpassam 0
campo da Educacdo, e que também precisam ser consideradas para a construgdo de uma
realidade com igualdade e equidade, rompendo com o assistencialismo e com elementos do
discurso meritocratico, ja que nossos alunos ndo estdo nem préximos de serem socialmente
iguais, e tampouco de caminhar para um cendrio em que a Educacdo exerca, de fato, a
promogéo da cidadania e da justica social.

Assim, diante desta pesquisa, as possibilidades de atuacdo da/o Psicologa/o Escolar,
inserida na educacdo, sdo, dentre tantas outras, ter clareza de que nao sabemos tudo e que uma
Unica férmula ndo pode ser aplicada em todas as escolas do nosso pais, ja que realidades
diferentes precisam de respostas diferentes. Além disso, ndo se trata de transferir
responsabilidades, identificar novos herdis ou culpados, ou desconsiderar intervengdes, pois
um bom processo diagnostico pode contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com queixa escolar, no entanto, ndo basta ter um diagnostico, é preciso saber o que
fazer com ele, uma vez que um laudo ou parecer ndo resolvem a problematica e tampouco
esgota as possibilidades pedagdgicas. Logo, precisamos romper com praticas cristalizadas e

buscar caminhos alternativos para lidar com as dificuldades dessa area tdo complexa.
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ARTIGO 4

PRATICAS DE PSICOLOGAS/OS ESCOLARES E A PATOLOGIZACAO DA
APRENDIZAGEM: POSSIBILIDADES DE INTERVENCAO

Resumo: O artigo objetiva identificar os tipos de intervencdes realizadas por psicélogas/os escolares,
atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acerca do processo de Patologizacdo da
aprendizagem. Trata-se de uma investigacdo de cunho qualitativa, de carater exploratorio, realizada
com 09 (nove) psicologas/os escolares que atuam nos Anos Iniciais de Ensino Fundamental. Os
instrumentos utilizados foram entrevista semiestruturada e questionario. Os dados coletados foram
analisados segundo a proposta metodoldgica de Analise de Conteido (BARDIN, 2011). Para as
categorias especificas de analise, foram efetuadas interpretacGes, descri¢cbes e confrontacGes de
hipoteses resultantes da associacao do estudo tedrico com os resultados. A partir da organizagdo dos
dados nas categorias: 1) Significacbes sobre o processo de aprendizagem; 2) Patologizacdo da
Aprendizagem: a Préatica e a Atuagdo, deu-se a extracdo dos conteldos que compuseram as
significagdes e configuracdo do processo de aprendizagem, bem como da préatica e atuacdo das/os
psicdlogas/os escolares, tendo como cendrio a patologizacdo da aprendizagem. Podemos considerar
uma corriqueira atribuicdo da responsabilidade das dificuldades escolares a transtornos mentais de
base bioldgica e a busca do saber médico e da medicacdo para a corre¢do de desvios. A atuagao ja ndo
se volta mais apenas ao aluno individualmente, em busca de uma interioridade bioldgica ou psiquica:
abrange toda a instituicdo. As praticas em psicologia escolar ndo podem ser engendradas de forma
alheia ao contexto em que se ddo. Em suma, a atuacdo da/o psic6loga/o escolar deve ser pautada em
uma postura critica, que questione as dindmicas sociais que envolvem a institui¢do educacional e ndo
produza maior vitimizacdo em criangas e adolescentes que necessitam de sua orientacdo e apoio, para
gue, assim, ndo sejam simplesmente relegadas ao papel de incapazes ou disfuncionais.

Palavras-chave: Atuacdo do psicélogo escolar. Patologizacao da aprendizagem. Psicologia escolar.

Abstract: The article aims to identify the types of interventions carried out by school psychologists,
working in the Early Years of Elementary School, on the pathologization process of learning. It is a
qualitative investigation of an exploratory nature carried out with 09 (nine) school psychologists who
work in the daily life of the Early Years of Elementary School. The instruments used were a semi-
structured interview and a questionnaire. The collected data were analyzed in the methodological
proposal of Content Analysis (BARDIN, 2011). For the specific categories of analysis, interpretations,
descriptions and confrontations of hypotheses resulting from the association of the theoretical study
with the results were carried out. From the organization of data into categories: 1) Meanings about the
learning process; 2) Pathologization of Learning: Practice and Action The content that made up the
meanings and configuration of the learning process was extracted, as well as the practice and
performance of school psychologists against the backdrop of the pathologization of learning. We can
consider a common attribution of responsibility for school difficulties to biologically based mental
disorders and the search for medical knowledge and medication to correct deviations. Action is no
longer just focused on the individual student, in search of a biological or psychic interiority: it
encompasses the entire institution. Practices in school psychology cannot be engendered outside the
context in which they occur. In short, the performance of the school psychologist must be guided by a
critical posture, which questions the social dynamics that involve the educational institution and does
not produce greater victimization of children and adolescents who need their guidance and support,
not simply being relegated to the role of incapable or dysfunctional.

Keywords: School psychologist work. Pathologization of learning. School Psychology.
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1. Introducéo

A area da Psicologia Escolar e Educacional permanece marcada pelas dificuldades
apontadas por psicologas/os que atuam no campo da educacdo, principalmente no que se
refere a compreensdo da comunidade escolar sobre o papel da psicologia neste campo. Essa
questdo fica evidenciada nas demandas escolares apresentadas aos profissionais pelos
educadores, com a centralidade nos alunos, e apresentando uma expectativa de intervencéo
voltada para psicodiagndstico ou atendimento individualizado, representado em um problema
cuja solucdo acredita-se ser da psicologia. Por outro lado, também se ampliam, na literatura,
publicagdes que apontam atualmente para a ineficiéncia do modelo clinico no contexto
educacional, e acercada importancia de se avaliar as demandas com uma visdo sistémica,
associando reflexdes sobre novos modelos de intervencdo, tendo um profissional de
psicologia atuando na educacao.

As autoras Moysés e Collares (2011), em conjunto com outros estudiosos da tematica
patologizacéo da vida e da sociedade, desenvolveram a ideia de despatologizacdo como forma
de criticar o uso abusivo de diagnosticos em criangas e em adolescentes no contexto escolar,
como fundante de um padréo do ser humano, o qual se diferencia do que é requerido na
sociedade vigente. O termo “patologizagdo” possui a mesma significancia do termo
“medicalizagdo”, ambos naturalizam processos e relagfes constituidos socialmente e, por
conseguinte, desconstroem a jurisdi¢do de protecao aos direitos humanos.

Ademais, ampliaram o termo para abarcar as diversidades da vida nas questes das
desigualdades sociais. O fato de, na escola, se compreender problemas de aprendizagem e de
comportamento sob um rétulo de patologizacdo cria um desvio de responsabilidades — “[...]
todas as instancias de poder [...]” (MOYSES; COLLARES, 2011, p. 134) — que poderiam ser
da familia, da instituicdo educacional, outras vezes, do pedagogo e, também, do psicologo e
do médico, quando esses sdo responsaveis por diagnosticar uma doenca da qual acreditam que
0 aluno sofre.

Vaérias teorias psicologicas, direta ou indiretamente fundamentadas no liberalismo
individualizante, tém levado os trabalhos por um caminho que responsabiliza o individuo
pelos seus desajustamentos. Michel Foucault (1986) foi um dos que buscou alertar sobre as
implicacOes de como a cultura contribui para o reconhecimento da doenca mental, a partir da
construgdo de seus valores, demonstrando que, assim, o louco, o homossexual, o
desempregado, o criminoso, o libertino, a prostituta etc. ndo passam de expressoes, a partir do

discurso de normal e patoldgico, que nada mais sdao do que as faces do poder da ideologia
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dominante. Este estudo sustenta-se nos fundamentos tedricos de Lev Vygotsky com foco nos
pressupostos sobre o0s processos de mediacdo. Essa abordagem comeca a surgir no Brasil, no
final da década de 70, e teve insercdes na Educacdo e na Psicologia da Educacéo, voltados
principalmente para a compreensdo dos processos cognitivos do individuo, incluindo-se na
andlise a relacdo de seu desenvolvimento com o contexto social e cultural.

Concebe-se, assim, 0 homem como sujeito ativo, construido social e historicamente. O
autor apresenta inclusive a nocdo de desenvolvimento real, cujo nivel estaria relacionado as
funcbes ou capacidades ja dominadas pelo sujeito, mas apresenta também a nocdo de
desenvolvimento potencial, que diz respeito aquilo que o sujeito € capaz de realizar mediante
a ajuda de outra pessoa, nas trocas possiveis das relagdes sociais (CFP, 2020).

No Brasil, a Psicologia Escolar, enquanto area de atuacdo da/o psicéloga/o, tem
enfrentado uma série de dificuldades e contradigcdes. Essa area é quase tdo antiga em nosso
pais quanto a profissdo de psicdlogo (GUZZO, 2001); contudo, as préaticas realizadas pelas
psicologas/os escolares vém sendo constantemente objeto de criticas, por serem consideradas
inadequadas e insatisfatorias nas suas respostas as questbes educacionais e escolares
desenvolvidas no Brasil (GUZZO; MEZZALIRA; MOREIRA; TIZZEI; SILVA NETO,
2010). Concordamos com Tanamachi e Meira (2003, p. 11), quando afirmam que “[...] o que
define um psicdlogo escolar ndo é o seu local de trabalho, mas o seu compromisso tedrico e
pratico com as questfes da escola [...]”.

Durante muito tempo, a formacdo da/o psicéloga/o escolar direcionou-se para uma
pratica "higienista”, restringindo-se praticamente a investigacdo de aspectos relacionados as
dificuldades no aprendizado curricular (MITIJANS-MARTINEZ, 2005). De acordo com
Andrada (2005), a/o psicologa/o atuava com base num modelo clinico dentro da escola,
diagnosticando e encaminhando alunos com desvios de comportamento, problemas no foco de
atencdo e concentracdo, disciplina, deficiéncia mental e intelectual, problemas de disfungédo
familiar, dentre outras causas que justificam o fracasso escolar, tema central do trabalho desse
profissional. Na préatica, além de muitos profissionais atuarem de maneira equivocada,
priorizando o foco na Psicopatologia Clinica, no aluno ou em sua familia, percebe-se que 0s
profissionais da Educacdo (Professores/as, Coordenadores Pedagdgicos) e familiares nédo
compreendem ou ainda desconhecem o que faz a/o psicologa/o escolar (CASSINS et al.,
2007; GASPAR; COSTA, 2011).

Isso pode ser atribuido as questfes historicas relacionadas ao préprio desenvolvimento
da Psicologia Escolar em nosso pais. Historicamente, a Psicologia Escolar buscou aplicar os

conhecimentos de psicologia aos problemas de aprendizagem e de comportamento dos alunos,
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realizando um acompanhamento psicoldgico e vocacional, além do treinamento de
professores/as (BOCK, 2003; SOUZA, 2007; CASSINS et al., 2007; GASPAR; COSTA,
2011; SOUZA; RIBEIRO; SILVA, 2011). De fato, por muito tempo, a/o psicéloga/o,
inserida/o no contexto educacional, utilizou como principal ferramenta os testes psicolégicos,
com o intuito de medir as capacidades e habilidades dos alunos e neles identificar possiveis
problemas e psicopatologias (CASSINS et al., 2007; MACHADO; SOUZA, 2004).

Ao contrario desse antigo paradigma, que limita e distorce a pratica do profissional de
Psicologia, a ciéncia contemporanea vem problematizando discussfes focadas na Psicologia
da Educacéo, priorizando modelos preventivos de atuacdo sobre as circunstancias emergidas
no contexto escolar, assim como ampliando as possibilidades de atuacdo da/o psicologa/o
escolar. Dentre os desdobramentos mais atuais do trabalho desse profissional na escola, esta o
mapeamento institucional, condi¢do basica para que se inicie um trabalho neste contexto, haja
vista que esta estratégia de trabalho permite uma visualizacdo do funcionamento, cultura,
historia e dinamica da organizac&o.

Outras possibilidades de atuagdo concentram-se na promoc¢do de um espaco que
proporcione acolhimento aos alunos, familiares e funcionarios da organizacgéo, estruturacédo de
praticas de assessoramento a trabalhos coletivos junto a equipe pedagodgica, assim como
acompanhamento dos elementos emergidos do processo de ensino-aprendizagem (ARAUJO;
ALMEIDA, 2005). O Conselho Federal de Psicologia, acompanhando a orientacdo da
Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), configura a/o

Psicéloga/o Escolar e Educacional, conforme segue:

Atua no ambito da educacdo formal realizando pesquisas, diagnostico e
intervencdo preventiva ou corretiva em grupo e individualmente. Envolve,
em sua analise e intervencdo, todos os segmentos do sistema educacional
que participam do processo de ensino-aprendizagem. Nessa tarefa, considera
as caracteristicas do corpo docente, do curriculo, das normas da instituicao,
do material didatico, do corpo discente e demais elementos do sistema. Em
conjunto com a equipe, colabora com o corpo docente e técnico na
elaboracdo, implantacdo, avaliacdo e reformulacdo de curriculos, de projetos
pedagodgicos, de politicas educacionais e no desenvolvimento de novos
procedimentos educacionais (CFP, 2007, p. 18).

Em meio a essas préaticas centrais, a/o psicologa/o escolar tenta solidificar sua atuagédo
profissional e capacitar-se tecnicamente para atender as demandas peculiares da escola.
Torna-se imprescindivel, entdo, que ele adentre o universo dos mais variados didlogos da
educacdo, bem como em temas especificos, a exemplo das adaptagdes curriculares, projetos

pedagdgicos e interdisciplinares, processos de aprendizagem, manejo e técnicas de grupo,



116

dentre outras propostas de trabalho que visem a uma ressignificacdo de olhares sobre o aluno
e a reducdo de rotulacdes e diagndsticos desprovidos de analises e observacdes convincentes
(ANDRADA, 2005).

Com esse cenario, a/o psicéloga/o adentra o ambiente educacional, a partir de entdo
como agente possivel provedor de intervengdes. Entretanto, a compreensdo por parte do senso
comum sobre o papel da/o psicologa/o dentro das escolas ainda é muito influenciada pela
ideia de um profissional que atua somente na observacdo de comportamentos, na atuacao
clinica e na aplicacdo de testes de inteligéncia. Nessa l6gica, o profissional é visto como
alguém que possui uma “féormula mégica” capaz de resolver todos os problemas concernentes
ao processo de ensino-aprendizagem (GOLDSTEIN, 2016; MOURA et al., 2019). Tal
perspectiva talvez seja proveniente do fato de que a éarea escolar foi caracterizada
historicamente como um desmembramento da area clinica, gerando uma visao de psicologia
escolar clinica.

Segundo os autores, as/os psicélogas/os escolares tém feito um trabalho clinico dentro
da escola, usando testes variados, como de QI, de personalidade, e elaborando diagnosticos e
orientacdes detalhadas, ou entdo, oferecendo psicoterapia para os alunos considerados como
portadores de distarbios emocionais, de conduta, e até mesmo de psicomotricidade. Tal
atitude pode acarretar em uma série de problemas, como o risco de discriminar e estigmatizar
os alunos que se beneficiam dessa forma de servico. O sigilo pode ndo ser mantido pelos
proprios alunos, uma vez que a escola é uma organizacao onde a privacidade € restrita etc.

Sob a perspectiva da psicologia escolar clinica, o trabalho da/o psicologa/o tem como
papel evitar desajustes ou desadaptacOes dos alunos. Estes, por sua vez, sao equacionados em
termos de salde X doenga, 0 que, na escola, é retraduzido como problemas de ajustamento e
adaptacdo. A escola, como instituicdo, é tomada como adequada, cumpridora dos objetivos
ideais que foram propostos. Essa forma de atuacdo da/o psicologa/o, que prioriza medidas e
diagnosticos clinicos, foi motivo de controvérsias dentro e fora da Psicologia.

A partir da década de 1980, surgiram criticas a essas praticas psicoldgicas realizadas
no contexto escolar, pois elas apresentavam uma visdao reducionista do individuo e dos
processos que ocorrem no contexto escolar/educacional (CPF, 2019). Por um lado, era preciso
conhecer e classificar o aluno para auxilid-lo no melhor desempenho da aprendizagem. Em
contrapartida, era necessario ter em mente que os problemas enfrentados pelo aluno na escola
ndo decorrem exclusivamente de fatores individuais ou de seu ambiente préximo. Era

necessario questionar processos, praticas, ideologias e questdes politicas presentes no
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contexto educacional e social que referendaram e contribuiram para o desenvolvimento do
fracasso escolar em certos grupos socioecondmicos e culturais (PATTO, 2004).

Dessa forma, a/o psicéloga/o, inserida/o na escola, deve buscar o aperfeicoamento de
suas praticas mediante intervencBes que considerem fatores histéricos, sociais, politicos e
econdmicos, realizando uma intervencdo ampla e contextualizada que envolva os diferentes
atores presentes nos processos educativos, sejam eles professores/as, pais, funcionarios,
alunos — enfim, a comunidade escolar (GASPAR; COSTA, 2011; GUZZO, 2002); contudo,
ainda hoje se percebe uma concomitancia de modelos de atuacdo nas préaticas desenvolvidas
pelas psicologas/os escolares/educacionais, uma vez que sdo realizadas tanto praticas que
preservam caracteristicas de propostas mais tradicionais e excludentes, quanto praticas
inovadoras e transformadoras dos individuos e instituicdes educacionais (MARTINEZ, 2010).

Nessa perspectiva, este artigo objetiva identificar os tipos de intervengdes realizadas
por psicélogas/os escolares, atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acerca do
processo de Patologizacdo da aprendizagem, bem como das possibilidades de intervencéo
dentro desse campo. Tem como relevancia discutir como tem se estabelecido a atuacdo e
formacdo desses profissionais inseridos no campo da educacdo; e como tem sido a
contribuicdo de pesquisas no campo da psicologia da educacdo, no intuito de se verificar os
conhecimentos proporcionados a area cientifica e poder realizar possiveis intervencdes nesses

ambientes para provocar melhorias.

2. Percurso da pesquisa

A presente pesquisa trata-se de uma investigacdo de cunho qualitativo, de carater
exploratdrio, submetida e aprovada junto ao Comité de Etica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, CAAE n° 55233421.1.0000.0055. Esta escolha pode ser justificada pelo
fato de discutir praticas da/o psicéloga/o escolar ainda pouco difundidas no campo cientifico.
A escolha por um contexto de escola publica teve como justificativa a quase inexisténcia
desses profissionais atuando na rede de educacdo publica, tendo em vista a recente insercdo
desse profissional do campo da educacdo. Além disso, é relevante mencionar a dificuldade em
encontrar profissionais, psicologas/os escolares, trabalhando no cotidiano das escolas
publicas. Optou-se, também, por entrevistar psicologas/os que atuassem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, visto que o segmento da Educagdo Infantil ja se constitui como um
ambiente cujas expressdes afetivas e emocionais sdo mais frequentes e transparentes
(ALMEIDA, 1999).
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O universo empirico foi composto por 09 (nove) psiclogas/os escolares que atuam no
cotidiano dos Anos Iniciais da escola de Ensino Fundamental. Tais psicélogas/os atuam ndo
s6 com os alunos e familiares, mas também com o corpo docente que acompanha e medeia 0s
processos de aprendizagem desses alunos. Os participantes foram selecionados conforme a
disponibilidade de horérios e acordos prévios com a direcdo da escola. Vale ressaltar que, por
possuir apenas 02 (dois) profissionais atuando na educac¢ao do municipio de Maracés-BA, esta
pesquisa estendeu a sua busca por mais psicologas/os escolares que atuavam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, acrescentando o critério de ser de cidades que possuem 0
campus da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, a saber: Vitéria da Conquista, Jequié
e Itapetinga, todas no estado da Bahia.

Observamos que dos profissionais participantes do estudo 08 (oito) foram mulheres
com idade entre 25 e 56 anos e 01 (um) profissional do sexo masculino. Em rela¢do ao tempo
de conclusdo da graduagdo em Psicologia, a maioria dos entrevistados possui menos de 10
anos de formacéo, sendo apenas 03 (trés) participantes com mais de 10 anos de formacao.
Tais dados indicam uma formacéo relativamente recente. Destes, 04 (quatro) psicologas/os
atuam na area escolar ha menos de cinco anos, e 05 (cinco) ja possuem de cinco a dez anos de
atuacdo. A maioria dos profissionais estudou em instituicdes privadas de Ensino Superior,

conforme Quadro 1.

Quadro 1 — Perfil sociodemografico das/os Psicélogas/os considerando idade e tempo de atuacéo
profissional

Participante ‘ Idade ‘ Tempo de Atuagdo ‘ Rede de Ensino
Jéssica | 34 anos | 05 anos | Particular
Maria ’ 33 anos ‘ 01 ano ‘ Publica
lone ‘ 28 anos ‘ 03 anos ‘ Publica
Carol ’ 25 anos ‘ 01 ano | Publica
Sebastiana ‘ 35 anos ‘ 13 anos ‘ Publica
Joana ‘ 56 anos ‘ 20 anos ‘ Publica
Pedro ‘ 35 anos ‘ 11 anos ‘ Particular
Dilma ‘ 31 anos ‘ 05 anos e meio ‘ Publica
Flor ’ 48 anos ‘ 21 anos ‘ Publica

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

As entrevistas e 0 questionario continham um roteiro de questdes que versaram sobre
perfil sociodemogréafico, Patologizacdo, Atuacdo e Intervencdo no contexto Escolar. Estes
foram agendados e realizados individualmente nos meses de novembro e dezembro de 2021,

conforme disponibilidade dos participantes, de forma presencial, com gravacao de audio, por
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meio de aplicativo do dispositivo celular. Profissionais Psicdlogas/os que ndo residiam no
municipio, utilizaram o questiondrio por meio do recurso do Google Forms. Para as
entrevistas que ocorreram de forma presencial, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido foi assinado, quando do inicio da entrevista. Para profissionais Psicologas/os que
ndo residiam no municipio, o TCLE foi encaminhado a posteriori, por e-mail.

Posteriormente, os dados coletados foram organizados e transcritos para posterior
analise, a qual foi baseada na proposta metodologica de Analise de Conteudo (BARDIN,
2011). Para as categorias especificas de andlise, foram efetuadas interpretacdes, descricBes e
confrontacdes de hipoteses resultantes da associacdo do estudo tedrico com os resultados das
respectivas entrevistas. Para tanto, as respectivas categorias de anélise definidas foram: 1)
Significacdes sobre o processo de aprendizagem; 2) Patologizacdo da Aprendizagem: a
Pratica e a Atuacdo. Vale destacar que, dentre as categorias de analise, 0os conteddos que
emergiram, enquanto subcategorias foram: Categoria 1 — Dificuldades de aprendizagem e o
impacto no desenvolvimento, multicausalidade da DA’S, atuagdo docente, conhecimentos
fendmenos educativos, equipe multiprofissional; e na Categoria 2 — compreensdo do processo
de patologizacdo, a medicalizacdo, atuacdo intersetorial, os quais serdo apresentados na

proxima secao: resultados e discussdes.

3. Resultados e discussao

A partir da organizacdo dos dados nas categorias: 1) Significacdes sobre o processo de
aprendizagem; 2) Patologizacdo da Aprendizagem: a Pratica e a Atuacdo, deu-se a extracdo
dos contetdos que compuseram as significacGes e configuracao do processo de aprendizagem,
bem como da pratica e atuacdo das/os psicélogas/os escolares, tendo como cenério a

patologizacéo da aprendizagem.

3.1. SignificagOes do aprender: o processo e a patologizacao

Esta categoria apresenta o compilado de dados acerca do lugar atribuido a/ao
psicologa/o escolar nos ultimos anos, bem como sua insercédo e possibilidades de atuacdo. A
aprendizagem do aluno compde um dos indicativos de conhecimentos a serem construidos
pela/o psicologa/o escolar para a construcdo de um conjunto de conhecimentos acerca da
complexidade dos problemas relacionados ao universo escolar (processos presentes nas

relacdes construidas no cotidiano escolar). O conceito de aprendizagem, como processo
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central para a constituicdo do ser humano como sujeito historico, social e cultural, os
principais processos psicologicos envolvidos na aprendizagem, bem como as relevantes
teorias culminam na necessidade de reflexdes sobre a relacéo entre o aprender, a formacéo e a
pratica dos profissionais.

Para Moysés (2008), cada vez mais, a medicina se apropria ¢ toma como “[...] seu
objeto de estudo quase todas as esferas possiveis da vida humana, regendo-as e normalizando-
as, para que a aprendizagem seja incluida, legitimamente, pelos campos, de saber e de
atuacdo, médicos [...]” (MOYSES, 2008, p. 1). Atribui-se ndo mais a inquiricdo das doencas,
mas o estudo da vida em geral, sobre a qual se define a normalidade. Para isso, adota-se um
discurso generalizado, aplicavel as pessoas, o0 qual se apoia na invariavel biologia da pessoa e
na “[...] pretensa invariancia das relacGes que ela prépria, a medicina, estabelece com cada
homem, em cada grupo ou individual [...]” (MOYSES, 2008, p. 3).

Collares, Moysés e Ribeiro (2013) ressaltam que as tentativas de padronizar e
homogeneizar a vida crescem cada vez mais, buscando eliminar, “pela estigmatizacio™®
(GOFFMAN, 1988), os diferentes modos de sentir, agir, pensar e aprender, sobretudo, a lidar
com os saberes ja aprendidos e problematizar as questBes cotidianas. Busca-se silenciar,
ocultar os conflitos, sofrimentos, em diferentes dimensdes. Com isso, fica cada vez mais

dificil “construir futuros diferentes”:

As diferencas que caracterizam e enriquecem a humanidade sdo tornadas
como transtornos, que geram desigualdades e sdo escamoteadas,
transformadas em doengas. As questdes coletivas, de ordem politica, social,
econdmica, cultural, afetiva, que afligem milhdes de pessoas, sdo
transformadas em individuais e reapresentadas como doencas, transtornos,
disturbios. Problemas politicos sdo tornados bioldgicos, inatos a pessoa [...].
(COLLARES; MOYSES; RIBEIRO, 2013, p. 15).

Cada vez mais, as criangas que ndo aprendem a ler e a escrever ou que apresentam um
modo de agir considerado diferente, como, por exemplo, a crianca agitada, nervosa, inquieta

ou lenta demais, vao receber um diagnostico como portadoras de transtorno psiquiatrico ou

3 O termo “estigma”, desenvolvido por Erving Goffian (1988), ainda eloquente para a sociedade
contemporanea, € visto como uma construgdo social que representa um sinal ou marca, a qual atribui & pessoa
um status desvalorizado em relacdo aos outros membros da sociedade. Ocorre quando a pessoa é identificada
com base em alguma caracteristica indesejavel que possui €, a partir disso, € discriminada e desvalorizada no
meio social. O estigma é definido como um desvio de um padrédo esperado de conduta que a sociedade impde a
um determinado grupo. Estigma significa um atributo extremamente depreciativo. O autor ressalta que é
necessaria uma linguagem de relagdes e ndo de atributos, pois um atributo que estigmatiza uma pessoa tem o
poder de normalizar todas as demais que apresentarem o mesmo atributo (GOFFMAN, 1988).
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doenca neuroldgica e, consequentemente, sera prescrito algum remédio (remedinho) para a
“crianga-problema”. Os remédios mais utilizados sdo os psicotrdpicos.

Os psicotropicos sdo drogas estimulantes que atuam no Sistema Nervoso Central —
SNC, sendo muito utilizados para tratamento do TDAH e para doengas neuroldgicas
vinculadas a ndo-aprendizagem. Varios questionamentos emergem ao se perceber que 0s
diagnosticos apontam para “doencas” que afetam exatamente a area cerebral do nao aprender.
E com frequéncia os diagnosticos sdo realizados sem nenhum critério investigativo para essa
confirmagdo (GUARIDO, 2007; MOYSES; COLLARES, 2011). Entretanto, essas criangas
precisam ser enquadradas de acordo com as regras e as normas, gque Seguem uma
padronizacdo estabelecida no contexto social e educacional, o que caracteriza a patologizacao
no processo educacional. As criancas e adolescentes, em idade escolar, sdo diagnosticadas
com TDAH, Dislexia, Autismo e outros transtornos. Além disso, as criancas, apés receberem
0s respectivos diagnosticos, sdo também indicadas a medicacdo com Ritalina ou Concerta
para se ajustarem, de acordo com as normas estabelecidas pela sociedade e, por extensao, pela
escola, o que produz um modelo de subjetivacdo desviante que acompanhara o sujeito
permanentemente.

Estudos apontam que os crescentes numeros de criancas diagnosticadas por esses
transtornos sdo alarmantes e preocupantes, ndo somente na area da salde, mas também na
educacéo, sendo, por isso, um dos temas mais estudados e discutidos no Brasil e no mundo,
ficando conhecido, como ja dito, como a “Era dos Transtornos” (FARAONE; BIANCHI,
2013; MOYSES; COLLARES, 2013; JANIN, 2013; FIRBIDA; VASCONCELOS, 2019;
BELTRAME; GESSER; SOUZA, 2019; BARDINNI, 2020).

A escola tem apresentado enorme suscetibilidade a esses aspectos diagnésticos. A
crianca e o0 adolescente “que ndo aprendem” sdo frequentemente encaminhados ao médico,
gue, na maioria das vezes, realiza exames neurologicos e solicita avaliagdes neurospicologicas
os quais, uma vez concluidos, afirmam ter essa crianga ou adolescente algo como “risco para
TDAH”, “risco para Dislexia”, “risco para Transtorno Especifico de Aprendizagem”, “risco
para Transtorno Opositivo Desafiador”, ou mesmo esses citados quadros ja consolidados (no
caso, o diagnostico € apresentado sem a palavra “risco”). Como se sabe, sdo quadros clinicos
descritos de maneira classificatoria no DSM, e a repercussao desse diagnostico nas vidas dos
diagnosticados vai além da questdo social, pois, uma vez diagnosticado, 0 proximo passo €
recorrer a medica¢do como forma de dar conta da sintomatologia do contexto clinico tragado
pela abordagem do DSM (SCARIN; SOUZA, 2020).



122

Para organizacdo dessa categoria, dos problemas que transversalizam o cotidiano
escolar, as dificuldades de aprendizagem e seu impacto no desenvolvimento do aluno
passaram a ser um dos problemas crénicos da Educacdo. Isso foi perceptivel, também, no

relato das psicélogas Dilma e lone segue:

[...] dificuldade de aprendizagem pode estar relacionada a questfes variadas,
inclusive institucionais, entdo é importante avaliar o processo tanto de ensino
guanto de aprendizagem, e compreender como isso estd impactando na
apreensdo dos conteldos e de que maneira este estudante tem maior
possibilidade de aprender, como é possivel reinventar as préaticas
educacionais, inclusive avaliativas [...]. (Psicologa Dilma).

[..] considero que cada sujeito possui uma forma, Unica e singular, de
apreender os contetdos. Por isso, em sala, o professor precisa utilizar as
metodologias ativas. N&o existe receita de bolo para a educacdo. E
necessario diversificar o processo de ensino para alcangar um maior nimero
de estudantes [...]. (Psic6loga lone).

Na atualidade, pode-se apontar, sem medo de errar, que as Dificuldades de
Aprendizagem (DAs) tém sido um assunto muito estudado, devido ao nimero de criangas
encaminhadas para atendimentos especializados e ao indice de reprovacao e evasdo do Ensino
Fundamental. Isso envolve varios aspectos que partem desde a questdo politica até a escolha
de estratégias educacionais nos centros de Educacdo Infantil, passando também pela salde
publica, que necessita de maiores condi¢cBes para realizar a sua missdo, e também pela
discussdo sobre a realidade da sociedade brasileira neste momento histérico. Todavia, 0
presente artigo tratara ndo so6 das DA, como também do papel da/o psicéloga/o na equipe
interdisciplinar da escola atuando junto ao professor, bem como as habilidades que compdem
a aprendizagem da leitura, da escrita e da Matematica.

Embora se tenha consciéncia das complexidades de fatores decorrentes das
dificuldades de aprendizagem, segundo Ferreira (2010, p. 70), ““[...] serenidade, organizacdo,
responsabilidade, trabalho e empenho ajudam a enfrentar os desafios [...]”. A/O psicologa/o
deve auxiliar os educadores a terem como foco ndo a dificuldade, mas a promocdo de
superacdo dos limites e desenvolvimento das eficiéncias. A/O psicologa/o deve valorizar
todas as habilidades que estes possuem para a alfabetizacdo e, ao mesmo tempo, fortalecer a
autoestima infantil e oportunizar novas condicdes para a efetivacdo da aprendizagem. Ferreira

(2010) defende a importancia da Psicologia na area educacional, afirmando que:

[...] a Psicologia, mediante as intervencOes psicopedagdgicas, muito pode
contribuir para o desenvolvimento ndo s6 educacional, mas do ser humano
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como um todo, com suas técnicas e parcerias que se unem a favor do outro.
E necessario aceitar que cada sujeito tenha sua construcéo social, cultural e
uma histdria de vida. O importante é sermos éticos e trabalharmos em funcéo
do outro [...]. (FERREIRA, 2010, p.71).

Para as/os psicélogas/os, o aprendizado visa ao desenvolvimento cognitivo,
intelectual, afetivo, social e ao aprimoramento do potencial humano, considerando que cada
individuo tem seu tempo e sua forma para desenvolver todos esses aspectos. Sendo assim, a/o
psicologa/o deve olhar para as pessoas com respeito e sempre acreditar que todos sdo capazes
de aprender, melhorar, mudar, e a0 mesmo tempo, compreender o limite de cada um
(SANTOS et al., 2008).

Diante dessas respostas, a/o psicéloga/o escolar seria um elo entre 0 mundo académico
e o sistema escolar, o profissional, vinculado ao campo educacional, traduziria essas
metodologias e resultados em acdo nas escolas, assim como foi pontuado pela psicéloga

Joana:

[...] Se a dificuldade existe, seja por algum dado real, ou seja, por algum
embaraco em sua relacdo com o saber, os contetidos ficam engessados. Néao
podemos esquecer que contetdos sdo sistematizacBes de alguns saberes [...].
(Psicéloga Joana).

Assim, torna-se imperioso que a intervencdo em Psicologia Escolar e Educacional
aconteca a partir de leituras das condi¢des que eventualmente favoreceram o surgimento da
demanda que se apresentou. A reflexdo sobre os modelos de intervencdo individual ou
coletiva podera manter conexdes com a logica da Teoria do Capital Humano, na qual o
processo de responsabilizacdo do sujeito pelo seu sucesso ou fracasso se norteia. A ldgica
individualista e patologizante sobre as demandas escolares, torna-se um instrumento cruel
para a construcdo de um modelo de sociedade. Logo, a interven¢do em psicologia escolar ndo

pode dispensar essa reflexéo.

[...] E preciso considerar quais si0 as formas mais vantajosas de
aprendizagem para aquele(a) estudante, assim como 0s modos mais
favorecedores de mediacdo na interacdo entre educador e educando e 0s
demais participantes da vida social dele(a) [...]. (Psicélogo Pedro)

O que podemos compreender, por meio das falas acima, é que, como educador
comprometido com a identidade académica, pode-se também tentar ensinar a outros
profissionais no sistema escolar, fornecendo condicdes de aprendizagem para 0s que podem

tomar as melhores decisbes referentes a programas educacionais. A/O psicologa/o escolar
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experiente poderia exercer com facilidade os papéis de consultor, orientador, professor e
pesquisador (REGER, 1989, p.15). Meira (2012) também indicou a necessidade dessa ciéncia
relacionar-se com uma teoria pedagogica e se respaldar nos fundamentos da Psicologia
historico-cultural, para fundamentar a atuacdo da/o psicologa/o na escola, a partir da
compreensdo da natureza e especificidade da educagdo, com objetivo de contribuir para que a
escola cumpra seu papel social e, ainda, auxilie os professores/as a compreenderem e
removerem 0s obstaculos, colocados entre 0s sujeitos e o conhecimento, proporcionando
processos de humanizacdo e desenvolvimento do pensamento critico.

Essa compreensdo leva-nos a pontuar, na sequéncia, os dados sobre a intervengéo
profissional das/os psicologas/os, quando identificar alunos com dificuldades de
aprendizagem e, principalmente, entender a conjuntura.

Conhecer o contexto foi um dos procedimentos presente nos discursos dos

participantes:

[...] Busco compreender qual a dificuldade apresentada, em que contextos
ela ocorre, quando se iniciou, se outros estudantes tém apresentado
dificuldades semelhantes em um mesmo contexto, como € o histdrico escolar
desse estudante (inclusive comportamental, relacional etc), seu contexto
social, familiar, como ele se comporta em sala de aula em diferentes
componentes curriculares, buscar quais as suas potencialidades, de que
forma ele aprende melhor e assim poder tracar um melhor panorama da
dificuldade apresentada para poder intervir em conjunto com os diversos
atores educacionais, lembrando que essa intervencdo pode se dar ndo
necessariamente diretamente a um estudante, mas ao proprio contexto em
que ele estd inserido [...]. (Psicologa Dilma).

Essa arguicdo da psicdloga nos leva a considerar que, para realizar um trabalho
adequadamente, precisamos estudar cautelosamente as relagdes que se ddo no ambiente
escolar; para entender essa realidade a partir desses conhecimentos devemos (nesse momento
me incluo como pesquisadora e psicologa) intervir de modo a contribuir para a solugdo dos
problemas existentes na escola, utilizando como base o contexto escolar e a comunidade. Ou
seja, a/o psicologa/o ndo pode olhar apenas para uma queixa do professor, mas ter uma viséo
mais ampla possivel do todo e, assim, compreender as partes e como elas se relacionam. Além
de contribuir para a melhoria da relagcdo entre os profissionais e entre os professores/as e
alunos, a presenca da/o psicéloga/o na escola tem que ser efetiva para a identificacdo das
dificuldades, tanto de educadores quanto dos educandos, para que, a partir delas/deles, ele

possa criar estratégias para a superagao das mesmas.
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Podemos pensar que cabe a/ao Psicologa/o que atua na escola a tarefa de desenvolver
um olhar de carater investigativo e interventivo, para compreender as caracteristicas do
processo de objetivacdo humana que se efetiva no seu interior, sobretudo, a partir do trabalho
educativo do professor e, além disso, oferecer possibilidades de acesso a uma formacéo critica
para os professores/as, como também aos estudantes e seus familiares, num movimento
continuo de formacéo e desenvolvimento humano no interior da escola. Consideramos que a/o
psicologa/o critico podera, ao lado dos demais protagonistas do processo de formacdo humana
na escola, principalmente os professores/as, assumir o papel de sujeito ativo e representativo,
que, consciente de suas possibilidades de acdo e de suas relagbes com o humano genérico,
poderd construir uma atua¢do com finalidades transformadoras, tanto das esferas subjetivas,
guanto objetivas do sujeito e da realidade escolar.

Em contrapartida, algumas/alguns psicologas/os mencionaram que, quando percebem
alguma questdo, encaminham para o setor psicopedagdgico da escola, o que conduz a reflexao
sobre a parceria entre professor e psicologa/o como um trabalho conjunto, ja que ambos sdo
elementos que fortalecerdo as formas de ensino mais adequadas para a aprendizagem dos
alunos, considerando: a vivéncia, o nivel de desenvolvimento e aprendizagem, qual ou quais
métodos mais indicados para serem aplicados na realidade. Além de escolher os melhores
métodos de ensino, tais profissionais podem criar projetos na escola, em parceria com outras
instituicdes, para atender as demandas surgidas das necessidades de solucionar os problemas

gue possam manifestar-se durante o processo de escolarizacdo das criangas:

[..] Encaminho para o Nucleo de Atendimento Pedagdgico e/ou
Atendimento Educacional Especializado. Quando identifico alguma questdo
importante familiar ou mesmo psicoldgica, verifico a possibilidade de
realizar atendimento individualizado para demandas breves [...]. (Psicélogo
Pedro).

[...] Em parceria com a psicopedagoga institucional e as professoras do
estudante, identificamos como esta dificuldade se apresenta. E uma
dificuldade de leitura e escrita? Célculos matematicos? Concentracdo?
Atencdo? Fazemos algumas hipoteses e convocamos a familia para uma
reunido. Juntos, criamos algumas estratégias e pedimos também o
encaminhamento do aluno para profissionais como neuropediatra ou
neuropsicélogo, para uma avaliacdo [...]. (Psicéloga Sebastiana).

Assim, destacamos a importancia de um trabalho interdisciplinar entre a equipe
pedagdgica, a/o psicologa/o escolar e os professores/as para identificar e intervir
adequadamente em cada caso e procurar estratégias que impecam que esses problemas

interfiram nas relagdes entre os alunos. Desse modo, a/o psicologa/o escolar pode contribuir,
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analisando junto a equipe pedagogica e ao professor, os problemas relatados e discutindo a
situacdo, a fim de que compreendam a situacdo, as relagdes que a envolvem e o contexto no
qual o problema se manifesta, bem como as variaveis que influenciam a DA. Assim, o
trabalho em equipe permite que construam juntamente uma nova realidade que possibilite ao
educando atingir resultados mais efetivos no processo educacional. E nessa perspectiva,
portanto, que defendemos que a escola precisa ser transformada qualitativamente e
salientamos, por meio da organizagdo coletiva dos sujeitos que dela participam como afirma
Viotto Filho (2019), os quais, apropriados de teorias criticas, tais como a Psicologia histérico-
cultural e a Pedagogia histérico-critica, poderdo efetivar praticas criticas transformadoras dos
seres humanos e da sociedade.

E fundamental que a/o psicologa/o e o professor estabelecam uma relacdo de
confianca e cumplicidade, no que tange aos problemas de sala de aula, 0s quais serdo
analisados para, entdo, elaborar as possiveis intervencdes, ja que o trabalho de ambos é
essencial para que cheguem a solucdo dos problemas e necessidades encontradas. Os
profissionais da educagdo ndo devem apenas focar na realizacdo de a¢Ges de intervencédo, mas,
também, na elaboracdo de propostas que tenham como objetivo prevenir os problemas que
possam vir a acontecer no ambito escolar. Ressonancias sobre a importancia de observar e
escutar, a partir da queixa que se apresenta, e a participacao da familia foram identificadas no

relato da psicéloga Sebastiana:

[...] Questiono a professora sobre as &reas do conhecimento que a crianga
apresenta mais dificuldade, sobre a postura do estudante durante a aula,
acerca da realizagdo das tarefas por parte do aluno. Costumo chamar a
crianga para conversar e investigar o vinculo dela com a escola, colegas e
professores. Procuro saber dela quais as areas/assuntos de interesse. E, por
fim, munida dessas observacdes, convido a familia para sondar aspectos de
casa e fornecer orientagdes de rotina ou suporte de estudo [...]. (Psic6loga
Sebastiana).

Essa parte é o que torna a atuacdo do professor mais complexa, pois além de ajudar a
alfabetizar e formar cidadaos, o professor lida também, direta e indiretamente, com problemas
sociais que os alunos trazem de fora da escola para dentro das salas de aula, principalmente
problemas referentes ao ambito familiar. Freire (2012) é insistente em afirmar que, numa
sociedade cindida por classes sociais, portanto, dividida em interesses opostos, nenhuma acao
é neutra, toda acdo requer uma opcdo por um dos polos, no sentido de permanéncia na
sociedade opressora ou construcdo da sociedade liberta. Por isto, a exigéncia para o

trabalhador social (aqui entendendo o educador e a/o psicéloga/o) da clareza da
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intencionalidade de suas agdes. A¢Bes que dependerdo de sua visdo de mundo e do nivel de
consciéncia em que estiver na sua relacdo com o mundo (ingénua ou critica).

Para os professores/as manterem uma boa relacdo com os alunos, eles precisam
conhecé-los e também a realidade em que estdo inseridos, analisar quais atividades lhe
despertam interesse e planejar suas agdes em concordancia com as habilidades e capacidades
que forem identificadas neles. Isso requer dos professores/as atengdo e paciéncia para falas,
angustias, sentimentos, dendncias que, muitas vezes, aparecem durante as aulas, ao ouvi-los,
devendo procurar reorganizar a relagdo professor/aluno. Em contrapartida ao papel do

professor, duas psicélogas mencionaram a familia como parte da sua intervencao:

[...] Escuta. A partir de aumentar queixa, observacdo em sala de aula,
atendimento de familias, acompanhamento da didatica do professor,
avaliacdo junto com coordenador para planejar intervengbes diante do
avaliado, pode haver encaminhamento e mudanca de organizacdo do
trabalho pedag6gico e mediacdo como também. Orientacdo aos familiares de
aspectos concernentes ao ambiente doméstico [...]. (Psicéloga Flor).

[...] Investigando sobre a rotina diaria do aluno e da familia; estimulando que
0s pais tenham um momento para acompanhamento pedagogico dos filhos;
sugerindo controle do uso dos aparelhos tecnoldgicos; solicitando uso amplo
de brinquedos, jogos e livros. Caso haja a necessidade, encaminhamento
para um profissional especialista [...]. (Psicéloga Jéssica).

Este € um ponto de anélise importante que nos leva a pensar no termo familia como
indicador de relag@es, permeadas mais por lagos de afinidade. E claro que, se considerarmos a
etimologia do termo e fizermos uma analise historico-cultural de sua constru¢do social,
concluiremos que o modelo de familia atual é a reproducédo do ideal burgués da era moderna.
A questdo que se coloca é: caso ndo possamos flexibilizar esse conceito, considerando o
contexto atual e as configuracdes familiares pautadas nos lagos de afetividade, estariamos
preparados para analisar, atender e cuidar das demandas que chegam aos servicos
educacionais e de saude? Destacamos a importancia de buscar estabelecer momentos de
conversa especificos com as criancas e adolescentes, valorizando e potencializando suas
percepgOes e reconhecendo sua capacidade de participar do cuidado de si mesmo. N&o
obstante, ouvir aos pais e familiares, envolvendo-os no cuidado, é igualmente fundamental.

AJO Psicologa/o Escolar precisa criar um espago para escutar as demandas da escola e
pensar em maneiras de lidar com situagcfes que sdo corriqueiras no cotidiano escolar. Precisa
criar formas de reflexdo na escola, com todos os sujeitos (alunos, professores/as e

especialistas) para que se possa trabalhar com suas relagdes e paradigmas; ouvir os alunos, o
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que pensam sobre sua escola e sua turma. Isso pode ser feito através de desenhos ou pedindo
para que escrevam O que pensam, sentem, como percebem sua turma e sua escola. E
igualmente necessario ouvir os professores/as, suas demandas e fazé-los participar dos
atendimentos com as criancas, repensando novas praticas e novos olhares sobre o aluno que
chama de "problema”.

E, conforme apontado pelas psicélogas, Flor e Jéssica acima, chamar a familia do
aluno, a fim de que se possa colher dados acerca do outro sistema direto em que participa o
aluno. Junto com a familia, refletir sobre a funcdo dessa dificuldade nesse momento do ciclo
vital da familia e criar estratégias para possibilitar o sucesso da crianca. Confrontar familia e
professor, quando necessario, criando um espaco de didlogo franco acerca das dificuldades de
todos, ndo s6 do aluno, diluindo nos sistemas a "culpa" pelo fracasso escolar e,
enfraquecendo, dessa forma, outra armadilha: a culpa sempre é da familia (ANDRADA,
2005).

A psicologa Joana pontuou que “[...] ndo lida diretamente com a dificuldade [...]. A
minha atuacdo ndo € com a Pratica com a crianca com dificuldades de aprendizagem, mas
com o0s aspectos afetivos e emocionais que a cercam [...]” (Entrevista, dez./2021). E a
psicologa Carol relatou que ainda ndo realizou nenhuma intervencgéo junto ao aluno com
dificuldade de aprendizagem: “[...] ainda ndo realizei essa intervengdo direta [...]” (Entrevista,
nov./2021).

Diante do exposto, podemos considerar que o papel da/o psicologa/o é, dentre varias
possibilidades: acompanhar, sugerir e buscar as melhores estratégias, métodos para resolver
situacBes problematicas apresentadas na escola; e que possam ajudar os elementos que
compdem o contexto escolar a identificar as causas e as possiveis intervenc¢des que auxiliem
na conducao dos processos escolares, 0 que ira permitir um novo olhar sobre as demandas da
escola, j& que, em muitos casos, o principal problema esta na forma como enxergam os fatos.
Sua atuacdo também deve se desprender do enquadramento clinico, e voltar-se para as
relagdes sociais que se produzem na escola, reconhecendo os individuos como sintese dessas
multiplas determinacdes.

Nesse sentido, concordamos com Souza (2009), ao afirmar que atuar numa perspectiva
histdrico-critica possibilita a/ao psicdloga/o entender o papel da escola e seu potencial para
transformar as consciéncias dos sujeitos nela inseridos. E por esse motivo que verificamos a
importancia de uma atuacao critica na escola que proporcione a transformagéo do individuo e

da sociedade, avancando do ser para o “dever-ser”, como afirma Oliveira (1996).
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3.2. Patologizagdo da aprendizagem: praticas e atuacgéo

A sociedade contemporanea tem assistido atualmente a classificagdo desenfreada de
comportamentos, tanto de criangas e adolescentes quanto de adultos, independentemente do
contexto de ocorréncia, como pertinentes a esfera da psicopatologia. Atitudes comuns,
reacOes ocorridas dentro de contextos esperados comportamentos, por vezes, executados de
maneira um pouco mais intensa tém sido considerados e enfrentados como demonstracdes de
desestabilidade, de disfuncdo psiquica e organica (LUENGO, 2010). A tratativa ao fendbmeno
tem ocorrido de modo radical: doses macicas de medicacdo tém sido impostas as criangas,
adolescentes e adultos, notadamente criancas, como saida para 0s inUmeros problemas
encontrados, enquanto diagnésticos, nos consultorios médicos.

A justificativa para a vigéncia da patologizacao da sociedade nos chega em forma de
diagndsticos, os quais se aferram a eventos particulares, transformando-os em condicGes
gerais e pertenca legitima ao convivio diério, que corroboram a sua existéncia e instigam o
encontro de uma saida, uma cura para tais questdes. Nesse interim, a patologizacdo também

permeou o discurso das psicologas Carol e Sebastiana:

[...] A patologizacdo da aprendizagem seria colocar o aluno como
responsavel por suas dificuldades, seja através de uma rotulacdo,
diagnéstico, ou desconsiderando que o processo de aprendizagem se
desenvolve melhor com o método apropriado para aquela realidade, ou seja,
um método pedagdgico ndo funciona para todos [...]. (Psicéloga Carol).

[...] Significa medicar os estudantes que ndo aprendem da mesma forma e no
mesmo tempo esperado. Enguadrar todos dentro da mesma expectativa e,
quando esta ndo for alcangada, atribuir-lhes um diagndstico e uma
medicacao [...]. (Psicéloga Sebastiana).

Concordando com as colocacdes das psicologas, temos também em Guarido (2011)
que medicalizar um fendémeno teve, tradicionalmente, o sentido geral de reduzir os problemas
sociopoliticos a questdes individuais. Além disso, se o0 objeto da Medicina foi, até certo
momento historico, quase que exclusivamente a investigacdo sobre as doencas, suas causas e
suas terapéuticas, medicalizar um fendmeno ou acontecimento teve por consequéncia
patologiza-lo (GUARIDO, 2011, p. 11). A patologizacdo na escolarizacdo acontece quando,
na escola, se produzem situacdes pedagogicas que serdo tratadas como demandas do campo
da saude. A questdo da patologizacdo na escola ndo exclui a possibilidade de haver criangas

que, realmente, precisem de tratamentos médicos. A discussao posta aqui é a forma como as
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criancas e os adolescentes sdo submetidos ao processo de psicodiagndstico, pois, muitas
vezes, sdo patologizados sem haver uma escuta adequada.

Nesse sentido é que se caracteriza a tentativa de silenciar as criancas e 0s adolescentes
que resistem e insistem em desobedecer, em questionar, em devanear para sonhar novas
possibilidades (MOYSES; COLLARES, 2013), logo, sdo diagnosticados & base de testes,
protocolos e questionarios padronizados, nos quais nao se leva em conta suas particularidades.
Portanto, ndo sao reconhecidos em suas singularidades, nem em suas multiplas possibilidades.
Dai se tem a tentativa de “[...] submeter, dessubjetivar criando novas ressubjetivacdes
submissas as normas e padronizac@es artificialmente impostas. E 0s que ndo se submetem tém
sido quimicamente assujeitados, expropriados de sua subjetividade, de sua condicdo de
sujeitos [...]” (MOYSES; COLLARES, 2013, p. 61).

Para as/o psicélogas/o, a patologizacdo envolve um ato de medicalizar questdes sociais
e atribuir-lhes diagnosticos. O psicologo Pedro e as psicélogas lone e Flor relatam,
respectivamente, que a Patologizacdo ¢ “[...] a interpretacdo prioritariamente delineada de
dificuldades de aprendizagem como processos organicos/bioldgicos deficitarios” (Entrevista,
dez./2021), “[...] transformar em doenca situacGes que fazem parte do processo de
aprendizagem [...]” (Entrevista, nov./2021), “[...] retirar o sujeito e grupo do centro do
processo e aliené-1o ao diagnostico e medicamentos [...]” (Entrevista, dez./2021).

Ao discutir essa questdo da utilizagcdo de medicamentos do ponto de vista do processo
de escolarizagdo, Souza (2010) considera que 0 aumento na prescricio de Metilfenidato*
reflete a necessidade de a escola repensar e rever as formas como tem constituido suas
relacGes de ensino e de aprendizagem: que escola temos oferecido as criancas e adolescentes?
A autora considera que a necessidade do tratamento medicamentoso ndo pode ser a primeira
via de analise das dificuldades na escolarizacdo, sendo fundamental compreender a gama de
condigbes em que determinados comportamentos acontecem, principalmente diante das
grandes dificuldades que o sistema de ensino no Brasil ainda enfrenta.

Souza (2007) apresenta uma proficua discussdo acerca do psicodiagnostico ao
considerar que as causas da queixa escolar encontram-se no psiquismo (problemas
emocionais) ou no rebaixamento intelectual (deficiéncia mental), que, é importante ressaltar,
na maioria das vezes, as criangas ndao apresentam, e, assim, continuamos eximindo o sistema

escolar da participacdo e/ou producdo dessas dificuldades. Desconsiderar a produgdo do

40 metilfenidato, popularmente conhecido no Brasil como Ritalina, farmaco indicado no tratamento do
transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Atua no sistema nervoso central (SNC) inibindo a
recaptacdo de dopamina e noradrenalina na fenda sinaptica, o que leva a um aumento da atividade motora,
melhor concentracdo e menor necessidade de sono (GOODMAN; GILMAN, 2012).
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fracasso, no conjunto de relagdes do processo de escolarizacdo, dificulta propor agdes que
venham a modificar, pelo menos minimamente, as relacdes escolares (SOUZA, 2007). Dessa
forma, a sinalizacdo parece vir no sentido de apontar para uma situacdo em que 0 sujeito
psicoldgico que aprende, em sua subjetividade, encontra-se reduzido a uma leitura de saude,
realizada através da linguagem médica que abduz questbes referentes a complexidade das
situacOes escolares e condi¢Ges educacionais, tratando-as como coadjuvantes, quando
considerado o0 processo ensino-aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem sdo barreiras ou obstaculos que os alunos enfrentam
no dia a dia escolar, isto €, quando ndo conseguem realizar uma determinada tarefa, ou
quando um aluno ndo é capaz de acompanhar os demais; logo, é caracterizado como um
sujeito com dificuldades ou problemas na aprendizagem. Em outras palavras, quando o0s
alunos ndo acompanham os conteudos escolares ou precisam de uma metodologia diferente
para aprender, acabam sendo considerados como ‘alunos com dificuldades’ e, entdo,
aparecem infinitas caracteristicas para as dificuldades que podem advir da escrita, da fala, da
leitura, do desenho, do célculo etc.

A esse respeito, Saravali (2003, p.37) afirma que “[...] muitos daqueles que tém
dificuldade de aprendizagem sao erroneamente classificados como tendo baixa inteligéncia,
insoléncia ou preguiga [...]”, quando, na verdade, existem vérias questdes que fazem com que
um aluno tenha dificuldade ou problema para aprender um determinado contetdo escolar; a
classificacdo torna-se um pré-julgamento, como se o aluno nao fosse capaz de aprender. Dado
que leva aos discursos das psicologas Joana, Dilma, Carol e Flor sobre o uso da medicalizacédo

para o seu paciente/aluno por conta do comportamento e/ou dificuldade na aprendizagem:

[...]Jconsidero a medicalizagdo uma decisdo que deveria ser tomada em
Gltima instancia e mesmo assim considerando determinados diagndésticos. De
forma geral, a medicalizacdo embota muitos aspectos interessantes de serem
trabalhados com a crianga e “cala” muitos sintomas importantes de serem
vistos. [...] Em alguns casos considero que sejam necessarios, mas em outros
nédo, pois existem possibilidades e recursos para que se possam desenvolver
essas habilidades no individuo [...]. (Psicéloga Joana).

[...] Essa avaliacdo iria depender primeiramente da avaliacdo de todo o
contexto exposto na questdo anterior e, se houver necessidade, de
encaminhamento para uma equipe multidisciplinar de satde, em que haja
identificacdo de alguma causa em que 0 medicamento seja imprescindivel.
Assim, essa avaliagdo seria feita por um médico e equipe especializadas [...].
(Psicologa Dilma).

[...] De forma geral, existem casos em que a medicalizagdo se faz necessaria,
mas na sua maioria ndo. Ha um crescente processo de medicalizagcdo por
ainda haver o entendimento do "aluno-problema", que deve ser contido,
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medicado e modificado, infelizmente ainda se tem dificuldades para aceitar
as diferencas, enquanto um jeito de ser pessoa, que possui multiplas formas
de aprender [...]. (Psic6loga Carol).

[...] Na maioria das vezes ndo. Em casos especificos doses bem leves que
devem ser sucessivamente diminuidas até a retirada total com intervencoes
mais profecias, terapéuticas [...]. (Psicéloga Flor).

Os estudos de Benedetti et al. (2018) apontam para a medicalizacdo da educacgdo no
atendimento das queixas escolares, quando da discriminagdo de quem ndo atende ao modelo
de aluno e familia, e que se enquadre as modalidades predominantes de ensino, naturalizando
como dificuldade individual fenémenos de origem séciohistérico-cultural. Os autores
concluem que a medicalizacdo ndo se restringe a area da educacdo, mas abrange a sociedade
de forma ampla, “[...] sendo reflexo das mudangas socioeconémicas e culturais. A
competitividade, a velocidade das informacdes, o individualismo, a procura incessante pelo
bem-estar sdo exemplos de condutas que levam a sociedade a se render a ‘cura de todos os
males’ [...]” (BENEDETTI et al., 2018, p. 79). Quadros (2017) também estuda o fendmeno
“medicacdo na infancia” no campo da educagdo e da atencgdo basica de saude.

Diante desses relatos, constatamos que o que diz se um aluno tem ou ndo dificuldades
para aprender, geralmente, sdo avaliacbes diagnosticas que ndo levam em conta a
subjetividade ou ndo avaliam questBes sociais e emocionais, entre outras; avaliam apenas o
que o aluno sabe do conteudo, isto €, se sabe ler, escrever e calcular de forma satisfatoria.
“[...] Tais praticas legitimam a culpabilizacdo da crianga pelo ndo aprender, tornando-a
facilmente alvo de rotulacGes, portadora de algum distarbio ou dificuldade de aprendizagem
[...]” (TULESKI; EIDT, 2007, p. 537). Diante dessa informagao, questiona-se: de onde surgiu
a ideia de que uma crianga que ndo aprende como as outras é portadora de dificuldades de

aprendizagem? Cruz (1999) responde a esta indagacéo, afirmando que:

[...] a historia das dificuldades de aprendizagem encontra as suas herancas
nos estudos neuropsicoldgicos de adultos que perderam a habilidade para
falar, ler, escrever ou calcular depois de sofrerem uma lesdo cerebral. Tais
investigacbes e teorias foram posteriormente alargadas as criancas que
falhavam no normal desenvolvimento das habilidades da linguagem ou da
leitura [...]. (CRUZ,1999, p. 23).

A preocupacdo em analisar se 0 aluno tinha realmente um distarbio, isto é, uma leséo
bioldgica que o atrapalhasse aprender foi substituida pela certeza de que a crianca que nédo
aprende com os demais significa ter um disturbio ou uma dificuldade. Com isso, o numero de

alunos, intitulados com dificuldades de aprendizagem, cresceu em excesso. Para Tuleski e
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Eidt (2007) é necessario destacar que o tema dificuldades de aprendizagem visto sob um
ambito psicoldgico também pode estar relacionado a forma de ensino, isto é, ao proprio
contexto escolar com problemas ou dificuldades; sem levar isso em conta, transfere-se um
problema que é institucional para o &mbito meramente do individuo, que acaba servindo de
“bode expiatorio” da instituicdo escolar. Ha, também, confusdo na utilizacdo dos termos
dificuldades e distarbios, visto que em varios estudos e pesquisas, esses sdo 0S termos
utilizados para identificar os alunos que ndo aprendem, isto é, sem prévia preocupacao a
respeito das causas desse “ndo aprender”, se sdo fatores intrinsecos ou extrinsecos (ROCHA,
2004).

Os fatores intrinsecos estdo ligados a distarbios ou transtornos de aprendizagem, que
sdo causados por alguma anormalidade no Sistema Nervoso Central do sujeito, isto é, ha uma
lesdo biologica, e pode estar ligada a distdrbios que envolvam a fala, a escrita, a leitura, o
calculo, o raciocinio légico etc. Em suma, os distlrbios de aprendizagem estéo ligados a uma
disfuncdo neuroldgica, enquanto as dificuldades de aprendizagem sdo constituidas por
problemas ao longo do processo de aprender (SMITH; STRICK, 2001). Sendo assim,
constata-se que as dificuldades de aprendizagem séo causadas por uma série de fatores, ndo
necessariamente biologicos e intrinsecos ao individuo, mas, sim, extrinsecos, quer dizer,
problemas que podem estar relacionados ao método de ensino do professor, condigdes de
estrutura fisica da escola, falta de material, falta de preparo do professor, desinteresse ou
desmotivacao por parte do aluno e também por parte do professor em determinado contetdo,
dentre uma série de questdes que possam atrapalhar ou prejudicar o processo de ensinar e
aprender, num determinado momento.

Essas consideracgdes ressaltam que a ciéncia impde o que é normal e tudo o que desvia
desse padrdo, por sua vez, é considerado patoldgico. Na escola, 0 mesmo acontece: aquelas
criancas que ndo aprendem a ler, dentro do prazo estabelecido como sendo normal, sdo
consideradas doentes, e medidas sdo tomadas para seu restabelecimento. A biologizacdo da
aprendizagem faz com que a responsabilidade recaia somente para o aluno considerado
doente, tirando a responsabilidade dos fatores sociais, principalmente, daqueles remetidos aos
pais, professores/as e escola (BRZOZOWSKI; CAPONI, 2010).

Houve um deslocamento do olhar psicoldgico, educativo e social para um olhar
médico psiquiatrico sobre a crianca (KAMERS, 2013). Concomitantemente houve uma
inversdo no que se refere ao saber psiquiatrico, no qual, atualmente, a producdo de
medicamentos e seus efeitos é o que produz as patologias, uma verdadeira fabricacdo da

loucura em que o0 meédico é responsavel por definir os limites entre o saudavel e o patoldgico.
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Desse modo, o saber da familia sobre o que € melhor para as criangas perdeu seu lugar para o
discurso médico que busca explicar o que ndo é reconhecido como um ideal social e propor
tratamentos para gque a crianga se encaixe no padréo de normalidade.

O ndo aprender passa a ser visto numa imagem nosografica e passa a ser tratado com
psicofarmacos. Trata-se de uma crescente psiquiatrizacdo da vida escolar simultaneamente
com o aumento de prescri¢cGes de medicamentos psicoativos para criangas, uma producdo de
doencas nos alunos relacionadas ao n3o aprender ou ao ndo obedecer (MOYSES:;
COLLARES, 2013). Muitas vezes, ndo sera a crianga que se agita, ou que nao presta atencao,
uma crianga que protesta, resiste e tenta escapar ao controle? N&o seré a crianga que se agita,
Ou que ndo presta atencdo, uma crianga que afirma o desvio e a resisténcia em adaptar-se a um
mundo acelerado, com pouco espago para o devaneio e para a criacdo de novos modos de
existir? (MONTEIRO, 2006, p.10).

As praticas em psicologia escolar/educacional ndo podem ser engendradas de forma
alheia ao contexto em que se ddo. A atuacdo j& ndo se volta mais apenas ao aluno
individualmente, em busca de uma interioridade biol6gica ou psiquica: abrange toda a
instituicdo. E indispensavel a postura critica aos fatores sociais extramuros que afetam a
pratica educativa e sdo o contexto no qual nosso trabalho se da.

E preciso que a escola e seus profissionais busquem olhar por outros &ngulos até
conseguir compreender que cada aluno tem suas particularidades, e experiéncias de vida
diferentes; e que essas formas diferentes de vida e o meio irdo influenciar no processo de
aprendizagem de cada aluno. Percebe-se que a escola tem estado mais preocupada em
controlar os alunos, a torna-los extremamente disciplinados, do que ter um bom vinculo com
eles, e, a partir disso, conhecé-los bem, estimular suas habilidades, trocar experiéncias,
adaptar o ensino as necessidades dos educandos.

Souza (2004) questiona a possibilidade de as criancas integrarem ou
instrumentalizarem os aspectos vivenciados em terapia se convivem por 30 horas semanais
com situagbes ameagadoras, frequentemente presentes na realidade escolar. As/Os
psicologas/os, muitas vezes, ndo tém a formacdo adequada para buscar outras formas de
atendimento a queixa escolar, além do atendimento individual das criangas e de sua familia,
excluindo, dessa forma, o papel da instituicdo escolar na producéo e solucdo das dificuldades.
Para Dimenstein (2000), os curriculos de Psicologia reproduzem o modelo clinico liberal
privatista, modelo da psicoterapia individual com embasamento psicanalitico, valorizado, em

demasia, 0 que se constitui num entrave para o exercicio profissional em novas areas que
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exigem uma atuacdo diferenciada do que foi vivenciado na formacéo, como no atendimento a
queixa escolar em servicos de assisténcia publica a saude.

Assim, concordamos com Collares e Moyses (1997), quando estes apresentam que 0S
profissionais da saude e educacgdo ainda hoje recebem uma formacdo profissional acritica, a-
historica, que encara os problemas de salde como barreira para aprendizagem,
desconsiderando determinantes sociais das dificuldades escolares, tais como: condi¢des de
vida, insercdo familiar nos estratos sociais, nos meios de producdo. “[...] Tudo € reduzido ao
plano da natureza, das ciéncias naturais, tudo € passivel das mesmas formas de andlise, de
entendimento [...]” (COLLARES; MOYSES, 1997, p. 149). Nesse aspecto, Freller et al.
(2001) prop6em uma nova forma de atendimento a queixa escolar que, diferentemente do
atendimento clinico tradicional, muitas vezes demorado e que foca prioritariamente nos
mecanismos intrapsiquicos e nas relagcdes familiares, inclui os processos e préaticas escolares
na solugéo das dificuldades.

Dessa forma, sdo levadas em conta as relagGes no interior da escola, com intervencées
do tipo: mudar de classe, mudar de lugar na sala de aula, assumir novos papéis na relagdo com
o0s colegas e professores/as, passar a fazer atividades extraescolares fisicas ou expressivas etc.
Assim, emergem novos espacos de movimentacdo para a crianga, que também podem
funcionar como desencadeadores de uma mudanga interna.

Outro dado emergente do estudo é a falta de iniciativa das/os psicélogas/os em
trabalhar intersetorialmente, pois se verificou que os poucos encaminhamentos feitos foram a
psiquiatras e fonoaudiologos. Grande parte da solucdo dos problemas que se enfrenta nos
servicos publicos de satde ndo pode ser resolvida isoladamente. A atuacgdo interdisciplinar e
intersetorial precisam ser incorporadas com urgéncia nos servicos publicos para a
resolutividade dos problemas educacionais e de salude, que aparecem sempre interligados com
questdes institucionais, socioculturais e econémicas (DIMENSTEIN, 1998; MORAIS, 2004;
MORAIS; SOUZA, 2001).

Logo, a principal conclusdo a que se chega, € que, conforme pontua Braga e Morais
(2007), com pequenas excecdes, poucas mudancas tém havido na forma de atender aos casos
de queixa escolar. A formacdo da/o psicéloga/o, como bem descreve Dimenstein (1998), até
hoje praticamente voltada para a clinica dentro de um modelo medicocéntrico, nada fara para
mudar essa realidade. Sabe-se que a representagdo social da/o psic6loga/o de consultério é
muito mais positiva do que a daquele que atua nos servigos publicos — que parece absorver a
"pobreza" dos usudrios —, mas a realidade tem mostrado que um contingente cada vez maior

desses profissionais atua na area de saude publica. Portanto, € preciso mudar o modelo clinico
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hegem®onico para dar conta da realidade da clientela atendida pelos sistemas publicos de saude
e de educacdo. Para isso, € imperiosa a revisdo do curriculo de formacdo em Psicologia; e, por
parte das/os psicologas/os que ja estdo atuando na rede publica, é imprescindivel repensar as
formas de trabalho e de enfrentar os problemas, em grande parte, determinados pela realidade
social do pais.

Diante do que foi exposto, podemos considerar que nos encontramos em um momento
em que se tornou corriqueira a atribuicdo da responsabilidade sobre dificuldades escolares a
transtornos mentais de base bioldgica e a busca do saber médico e da medicacdo para a
“correcdo” de tais “desvios”. As praticas em psicologia escolar/educacional ndo podem ser
engendradas de forma alheia ao contexto em que se ddo. A atuacdo j& ndo se volta mais
apenas ao aluno individualmente, em busca de uma interioridade bioldgica ou psiquica:
abrange toda a instituicio. E indispensavel a postura critica aos fatores sociais extramuros que
afetam a prética educativa e sdo o contexto no qual nosso trabalho se da. Além disso, a
pesquisa e a pratica desse profissional, apropriando-se dessa dimensdo critica, precisariam
encontrar procedimentos e instrumentos que apresentassem coeréncia com as bases
epistemoldgicas de explicacdo da realidade escolar (PATTO, 1988), rompendo com o0s

modelos tradicionais de investigacdo e aproximando-se cada vez mais do dia a dia escolar.

4. Consideracdes finais

Numa perspectiva da despatologizacdo da educacdo, para uma praxis conscientizadora
de uma Psicologia da Libertacdo, é necessario redefinir a abordagem tedrico-pratica da
formacdo académica da Psicologia, vista no contexto historico-cultural-social da realidade em
que o povo esta inserido e ndo em realidades “[...] presumivelmente transculturais e trans-
histéricas, elaboradas em circunstancias distintas das nossas [...]” (MARTIN-BARO, 2011a,
p. 188), as quais podem conduzir a uma grave distor¢do sobre o que a realidade é para aquele
pOVO.

No entanto, uma Psicologia da Libertacdo requer uma libertacdo prévia da Psicologia e
essa chegara apenas por meio de uma praxis comprometida com os sofrimentos e esperancas
do povo oprimido, pois ndo ha praxis pedagogica que ndo parta do concreto histérico-cultural
do grupo com quem se trabalha (MARTIN-BARO, 2011a; FREIRE, 2015). O que Martin-
Bard quer dizer é que a psicologia deve superar tanto a anélise do comportamento observavel
guanto a analise subjetivista. A consciéncia ndo € o reflexo de uma realidade objetiva e nem

“[...] simplesmente o ambito privado do saber e sentir subjetivo [...]” dos individuos, mas ¢,
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sobretudo, o &mbito em que cada individuo esté inserido. Para tanto, a/o psicéloga/o deve
mudar sua atuacdo, de acordo com o contexto em que trabalha. Nesse sentido, conscientizado
e critico de sua realidade, refletido de seu ser e do seu quefazer na sociedade, deve assumir e
assimilar um saber sobre si mesmo e sobre a realidade que lhe permite ser alguém, pois,
somente assim, o ser profissional e quem ele atende, ambos, podem ter uma identidade
pessoal e social (MARTINBARO, 1996, p. 14).

Por fim, este estudo investigou as intervenc@es realizadas por psicélogas/os escolares,
atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acercado processo de Patologizacdo da
aprendizagem. Pode-se perceber que a atuacdo desse profissional tem aplicado, dentre as
possibilidades de atuacdo descrita pelo Conselho Federal de Psicologia, na Resolugdo n°
140/00, na qual destaco que € dever da/o psicologa/o, os conhecimentos psicoldgicos nas
escolas, concernentes ao processo de ensino e aprendizagem. Contudo, consideramos
pertinente que esses conhecimentos levem em consideracdo uma intervengdo critica sobre 0s
modelos impostos e institucionalizados.

Como também foi apresentado nas pontuacdes das/os psicologas/os, é salutar analisar
as relagdes entre os diversos segmentos do sistema de ensino e sua repercussao no processo de
ensino, para auxiliar na elaboracdo de procedimentos educacionais, capazes de atender as
necessidades individuais. Assim, as implicacbes do fazer pedagdgico precisam estar
embasadas em teorias do desenvolvimento e da aprendizagem. Isso implica em material e
atividades adequadas, clima de sala de aula, papel do professor e do aluno e concepcao de
ensino. Desse modo, a/o psiclloga/o escolar precisa estar atualizada quanto as teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem, especialmente com aquelas que embasam o corpo
tedrico da escola em que trabalha, focalizando os processos cognitivos.

Além disso, faz-se necessario o envolvimento de pais e educadores no processo de
formacéo e educacéo das criancas e adolescentes. Quando pensamos no processo de formagéo
dos alunos, ndo podemos excluir a participacdo ativa das familias e, certamente, dos
professores/as. Envolver a familia, corresponsavel no processo de educagdo de seus filhos e
filhas, a fim de que se possa colher dados acerca do outro sistema direto em que participa o
aluno, é mais do que necesséario. E importante, também, confrontar familia e professor,
quando necessario, criando um espaco de dialogo franco acerca das dificuldades de todos e
ndo apenas do aluno, para, assim, ir diluindo nos sistemas a “culpa” pelo fracasso escolar.
Dessa forma, outra armadilha é enfraquecida: “a culpa sempre é da familia”, como ja foi

tratada no corpo do texto.
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AJO psicologa/o escolar precisa questionar, ser curiosa/o e, acima de tudo, assumir
uma posicdo investigativa para criar, junto a equipe, uma estratégia de intervencdo
colaborativa, na qual todos tém influéncia sobre o aluno, assim como sofrem influéncia
mutuamente, pois € necessario o esclarecimento adequado das dimensbes psicolédgicas
implicadas no processo de ensino e aprendizagem que implica em varias areas do
conhecimento humano, sendo que nenhuma area se sobrepfe a outra. A educacdo é um
fendmeno muito complexo para ser vislumbrada somente pela Pedagogia ou pela Psicologia,
ou Medicina. Logo, é preciso reconhecer que a dificuldade de aprendizagem tem origem,
causas e desenvolvimento maltiplos, o que exige do profissional pesquisar em areas distintas
do conhecimento (POLITY, 2001; FERNANDEZ, 1990). Faz-se necessario um trabalho que
considere todas as dimensdes implicadas, dentre as quais a Psicologia se faz presente.

Para, além disso, € importante que existam sistemas de interacbes no interior da
escola, visto que os problemas de aprendizagem podem ser fruto de falhas nas inter-relagdes
do sistema direto do qual a crianca participa. A crianca precisa ser compreendida dentro de
seu sistema social de interacdo, como parte inseparavel do seu sistema social, no qual inclui
familia, escola, entre outros. Dentro da escola, é necessario procurar entender os problemas
que a crianga estd apresentando, relacionando-os aos diferentes sujeitos envolvidos, com o
objetivo de planejar as intervencgdes necessarias.

Conclui-se que a atuagdo e pratica das/os psicélogas/os escolares sobre o processo de
patologizacdo da aprendizagem ainda carece de um rompimento com a perspectiva tradicional
de atendimento individualista 0 qual nao se restrinja apenas a crianga que ‘“nao aprende”, mas

abarque todos os personagens do universo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tem remédio para o (ndo) aprender? N&o, ndo tem remédio para o reducionismo
implicado que restringe um processo sociocultural mais amplo em uma Unica determinagéo,
biologica. Néo tem remédio para fendmenos complexos e multideterminados que sdo
concebidos, classificados e tratados mediante procedimentos diagnosticos e terapéuticos
centrados no individuo, como doencas e/ou transtornos que acometem o corpo biol6égico. Ndo
tem remédio para a reducdo da complexidade da vida humana a aspectos individuais, quer
sejam organicos ou psiquicos, e, nesse sentido, ndo se refere apenas ao uso do medicamento,
mas envolveria uma ldgica perversa de controle da vida das pessoas em sociedade.

Nessa perspectiva, este estudo tratou das significacdes de professoras e psicdlogas/os
escolares, visando a compreensdo destas sobre o processo de patologizacdo e as implicacdes
para o exercicio profissional, bem como as intervencdes adotadas pela/o Psicologa/o Escolar
no processo de patologizacgéo da aprendizagem. Constatou-se que a patologizacdo, juntamente
com a medicalizacdo sdo ferramentas de estigmatizacdo e estdo presentes até mesmo nos
ambientes escolares os quais deveriam ter, como prioridade, o oferecimento de um ambiente
seguro e saudavel a aprendizagem e adaptacao da crianca.

Contudo, apesar do processo de Patologizagdo acontecer no ambiente escolar, essa
pratica ndo é estudada, debatida e conhecida por parte do corpo docente, haja vista que a
maioria das professoras ndo possuia nem nocao do que se tratava. Dessa forma, percebemos
que a medicalizacdo constitui-se em um desdobramento inevitavel do processo de
patologizacdo dos problemas educacionais e tem servido como justificativa para a
manutencdo da exclusdo de um grande contingente de criancas pobres que, embora
permanecam nas escolas por longos periodos de tempo, nunca chegam a se apropriarem de
fato dos conteudos escolares.

Os dados colhidos indicaram que muitos sdo os fatores que interferem e levam ao
processo de Patologizagdo da Aprendizagem: falta de contextualizagdo do conhecimento por
parte do professor, fenbmenos de natureza multifatorial, destacando a necessidade de
investigar elementos relacionais, parentais, socioeconémicos, longitudinais e processos
mentais, ou barreiras em torno da ndo avaliacdo, a necessidade de romper com explicacdes
pseudocientificas e optar pela pratica educacional questionadora. Em suma, cabe a/o
Psicéloga/o Escolar perceber a realidade da escola e de como nela se insere, para que possa

buscar a superacdo dos processos de patologizacdo da educagdo, bem como de uma formacéo
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critica que propicie o conhecimento das bases epistemologicas e a reflexdo sobre as
implicac0es éticas e politicas das teorias e técnicas adotadas.

No tocante ao tema, apesar de estar presente no ambito escolar, poucos professores/as
tém nogdo do que se refere esse processo e uma grande parte considera que o ato de
medicalizacdo (consequéncia da Patologizacdo) € uma via para que o aprendizado ocorra.
Contudo, foi possivel perceber, nas falas apresentadas, que a discussdo tem tomando, como
ponto de partida, a trajetoria profissional ou, em alguns casos, as reflexdes se iniciam a partir
de uma analise critica a respeito do modelo tradicional que, historicamente, a Psicologia
Escolar e Educacional se utilizou para o atendimento a queixa escolar, um modelo pautado em
uma visdo que individualiza os processos de escolarizacdo, atribuindo o fracasso escolar a
crianca e/ou a sua familia.

Ademais, a analise da producdo académico-cientifica da area de Psicologia Escolar e
Educacional, aqui investigada, no que se refere a atuacdo da/o psicologa/o no campo
educacional, revelou, que é importancia um compromisso da/o psic6loga/o com as finalidades
da Educacdo, com as politicas pablicas sociais, questionando as explicacdes classicas que
centram na crianga as causas do ndo aprender na escola. Juntamente com a investigacao
empirica, apresentaram ainda um conjunto de temas classicos da Psicologia Escolar que foram
revisitados por uma perspectiva teorica que insere os fendbmenos humanos histérico, social e
culturalmente, tendo como base a perspectiva historico-cultural.

No que tange a Pratica e a Atuacdo das/os Psicélogas/os Escolares, deu-se a extracdo
dos conteudos que compuseram as significacdes e configuracdo do processo de aprendizagem,
bem como da préatica e atuacdo, tendo como cenario a patologizacdo da aprendizagem.
Podemos considerar uma corriqueira atribuicdo da responsabilidade sobre dificuldades
escolares a transtornos mentais de base bioldgica e a busca do saber médico e da medicacdo
para a correcdo de desvios. A atuacdo ja ndo se volta mais apenas ao aluno individualmente,
em busca de uma interioridade biolégica ou psiquica: abrange toda a instituicdo. As praticas
em psicologia escolar ndo podem ser engendradas de forma alheia ao contexto em que se d&o.
Em suma, a atuacdo da/o psicéloga/o escolar deve ser pautada por uma postura critica, que
questione as dinamicas sociais que envolvem a instituicdo educacional e ndo produza maior
vitimizacao sobre criancas e adolescentes que necessitam de sua orientagdo e apoio, para nao
serem simplesmente relegadas ao papel de incapazes ou disfuncionais.

Assim, é de extrema importancia a compreensdo da queixa escolar, sustentada em uma
Psicologia Escolar critica e comprometida com uma Educac&o para todos. E possivel concluir

que, em termos gerais, 0 conjunto de textos analisados, juntamente com o conteddo do
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material empirico, fornece um panorama rico de discussdo sobre um novo modo de atuacéo
da/o psicéloga/o no contexto educativo. As producdes analisadas para esta pesquisa ndo
apresentam modelos prontos e acabados, ou férmulas magicas para intervencdo dos
profissionais da Psicologia na Educagdo, mas, sim, expdem elementos indispensaveis de
serem levados em consideracdo por esses profissionais. Entre esses elementos, estdo o
questionamento da propria producdo de uma queixa escolar, passando pela proposicdo de
avaliacOes e intervenc@es que levem em consideracdo o contexto educacional como um todo e
uma intervencao grupal com todos os envolvidos no processo de escolarizacao.

Por altimo, é importante destacar que as obras analisadas, embora ndo representem
todo o conjunto de produgédo da area, denotam os novos caminhos trilhados pela Psicologia
Escolar. As publicacbes podem ser consideradas importantes referéncias, por trazerem
conteldos de atividades teorico-praticas, desenvolvidas por psicélogas/os escolares e
simpatizantes do tema que mantém relaces com a perspectiva critica.

Em resumo, a analise aqui exposta ndo pretende esgotar a tematica, mas apenas
contribuir para dar visibilidade para referéncias que tém contribuido para o avanco da atuacao
da Psicologia Escolar critica no @mbito da Educacéo publica. Embora ainda sejam necessarios
muitos estudos sobre esse novo modo de atuacdo da/o psicéloga/o na escola, entende-se que
esta dissertacdo pode vir a ser uma importante contribuigdo para a/o psicéloga/o que atua na
Educacdo ou para alunos que pretendam atuar como psicologas escolares. As publicacbes
analisadas, de um modo geral, trazem importantes relatos de préaticas, de intervencdes e
apontam sugestfes e encaminhamentos para todos aqueles que desejam realizar uma nova

pratica psicoldgica no interior da Educacdo. E, para vocé, tem remédio para a aprendizagem?
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Atende a Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de
Saude, que define as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos

Titulo do Projeto: Patologizagdo da aprendizagem: Significacdes de Professores/as e
Psicdlogas/os Escolares

Pesquisador responsavel: Flavia dos Santos S. Oliveira

Orientadora: Prof. Dr2, Rita de Cassia S.N. Ferraz

Prezado/a Senhor/a,

Eu sou Flavia dos Santos S. Oliveira, aluna do Mestrado Académico em Educacéo, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEd), da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB) e estou realizando, juntamente com a pesquisadora Prof:. Dré Rita de
Cassia S.N. Ferraz, o projeto de pesquisa intitulado ‘Patologizacdo da aprendizagem:

Significacdes de Professores/as e Psicologos/as Escolares”.

Os objetivos gerais e especificos deste projeto sdo: Analisar as significagbes de
Professores/as e Psicologos/as Escolares, atuantes nos Anos Iniciais (1° ao 3° do Ensino
Fundamental, do municipio de Maracas - BA, sobre o Processo de Patologizacdo da
Aprendizagem. Portanto, trata-se de organizar, de modo categdrico, as Significacdes de
Professores/as e Psicologos/as Escolares. Para atingir esse objetivo, trés objetivos especificos
foram tracados, que serdo desenvolvidos, respectivamente: (a) Compreender as significactes
construidas por Professores/as e PsicOlogos/as Escolares, atuantes nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, sobre o Processo de Patologizacdo da Aprendizagem; (b) Analisar as
implicacbes do processo de patologizacdo da aprendizagem para o exercicio profissional,
através das significacbes de Professores/as e PsicOlogas/os Escolares, atuantes nos anos
iniciais (1° ao 3°) do Ensino Fundamental; (c) Identificar os tipos de intervencdes do/a
Psicologa/o Escolar, atuante nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no processo de

patologizacdo da aprendizagem.
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Esta pesquisa mostra-se relevante para o campo cientifico ao contribuir, na &rea de
Educacao, a partir do interesse em abordar a relacdo entre a Psicologia e a Educacdo e suas
implicag¢des praticas com os “problemas de aprendizagem”, que passaram a ser vistos como
um fendmeno complexo, constituido socialmente, cuja analise deveria abarcar os aspectos
historicos, econdmicos, politicos e sociais dos individuos. Além de discutir a insercdo do/a
profissional Psicélogo/a no sistema de ensino, que ha muito tempo tem como desafio a
superacdo de uma visdo clinica, de maneira que possa auxiliar nas reflexdes entre os
Processos de Patologizacdo e as Praticas Pedagogicas, visando desenvolver estratégias de
intervencbes no campo escolar, que dialogue com uma préatica pautada no compromisso ético
e social, direitos humanos e no respeito a diversidade.

Os participantes da pesquisa serdo Professores/as que atuam nos anos iniciais — 1° ao
3° - do Municipio de Maracds - BA e Psicélogos/as Escolares. No desenvolvimento da
pesquisa, serd utilizado o seguinte procedimento: entrevista semiestruturada, através de
questionario (via google forms).

Assim, venho convida-lo/a a participar desta pesquisa, lembrando que sua participacao é
voluntaria e consistird em participar de encontros e reunides objetivando a apresentacdo do
projeto, estudo e ajustes dos instrumentos da pesquisa.

Os riscos, desconfortos ou constrangimentos apresentados pela pesquisa s&0 minimos,
mas existe um pequeno risco de constrangimento ou desconforto por parte dos pesquisados.
Se isso ocorrer, o/a Senhor/a podera solicitar o seu afastamento ou deixar de participar de
alguma das etapas ou de todo o projeto, pois a sua participacdo nesta pesquisa ndo €
obrigatoria e seu consentimento pode ser retirado em qualquer momento se isso lhe for mais
conveniente. Esta pesquisa também ndo implica em gastos financeiros para o/a Senhor/a e
nem qualquer forma de ressarcimento ou indenizacao financeira por sua participacao.

Vale ressaltar que serdo obedecidos 0s principios éticos das pesquisas em ciéncias
humanas e sociais, conforme Resolucdo 510/2016, que em seu art. 3° (dentre outros) — visa a
garantia de assentimento ou consentimento dos participantes das pesquisas, esclarecidos sobre
seu sentido e implicacBes; como garantia da confidencialidade das informacgbes, da
privacidade dos participantes e da protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem
e voz. Bem como procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a néo
utilizacdo das informacBes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em

termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros.
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Os participantes, ao expor e abordar as suas experiéncias, devera ser livre para relatar a
sua trajetoria, livre de vicios (simulacdo, fraude ou erro), dependéncia, subordinacdo ou
intimidacdo, apds esclarecimento completo e pormenorizado sobre a natureza da pesquisa,
seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incbmodo que esta possa
acarretar.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados na dissertagcdo do Mestrado e em
revistas especializadas. As respostas das entrevistas, além da transcricdo em papel ou via
formulério online, serdo arquivados pelos pesquisadores por cinco anos. O/a Senhor/a podera
solicitar esclarecimentos antes, durante e depois da sua participacdo na pesquisa. Quaisquer
esclarecimentos podem ser obtidos: a) com a pesquisadora Flavia dos Santos S. Oliveira, por
meio do e-mail flaaviapsi@gmail.com, ou por telefone (73) 991289418; b) com a orientadora,
Profd. Dr2, Rita de Céssia S.N. Ferraz, pelo e-mail ritasouza@uesb.edu.br; c) e também no
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, que
autorizou a realizacdo desta pesquisa, através do e-mail cepuesb.jg@gmail.com, telefone (73)
3528-9727 ou ainda no seguinte endereco: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(Uesb), Comité de Etica em Pesquisa da Uesb (CEP/Uesb), Mddulo Administrativo, Sala do
CEP/Uesh, Rua José Moreira Sobrinho, s/n, Jequiezinho, Jequie — BA, CEP 45.206-510.

Se o/a Senhor/a aceitar o convite e concordar em participar desta pesquisa, precisara
assinar este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em duas vias: uma via ficard com o

participante e a outra sob a guarda da pesquisadora e arquivada por cinco anos.

Desde ja agradeco sua atengdo e colaboracdo com a pesquisa!

Vitoria da Conquista - BA, de 2021.

Participante da pesquisa

Flavia dos Santos S. Oliveira
Pesquisadora responsavel pelo Projeto
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista Semiestruturadacom Psicélogas/os

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PSICOLOGAS/OS

1 Qual é o0 seu nome? Qual sua idade?

2 Qual a sua formacédo académica?

3. Hé& quanto tempo vocé atua como Psicélogo(a) Escolar?

4 Considerando o0s conhecimentos construidos em seu processo formativo e
experiencial, para vocé, como se configura o processo de aprendizagem?

7. O que vocé compreende por dificuldade de aprendizagem? Justifique sua resposta?

8. Quando o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem, vocé considera que héa
interferéncia na forma como ele apreende os conteddos? Justifique?

9. Ao identificar que um aluno apresenta dificuldades na aprendizagem, como vocé
intervém em sua pratica profissional?

9. Em sua opinido, algum aluno/paciente seu deveria ser medicalizado por conta de seu
comportamento e/ou dificuldade na aprendizagem? Justifique sua resposta.

10.  Vocé possui algum aluno/paciente que faz uso de medicagdo? Se sim, vocé tem
conhecimento do diagndstico e qual a medicacéo ele(a) faz uso?

11. Para vocé o que € Patologizacdo da Aprendizagem?

12.  Quais os tipos de intervencdo que vocé realiza, quando recebe encaminhamento de
aluno com prognostico de dificuldade de aprendizagem ou diagndstico ligados a transtorno de
aprendizagem?

13.  Caso queira relatar mais alguma informacdo/fato ou situacdo vivenciada sobre a

tematica, fique a vontade!
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APENDICE C — Roteiro de Entrevista Semiestruturada com Professores/as

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES/AS

1 Qual é o seu nome? Qual sua idade?

2 Qual a sua formacéo académica?

3. Ha quanto tempo vocé atua na escola com o Ensino Fundamental 1?

4 Considerando 0s conhecimentos construidos em seu processo formativo e
experiencial, para vocé, como se configura o processo de aprendizagem?

5. O que vocé compreende por dificuldade de aprendizagem? Justifique sua resposta?

6. Quando o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem, vocé acredita que interfere
na pratica pedagdgica? Como?

7. Quando o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem, vocé considera que ha
interferéncia na forma como ele apreende os conteddos? Justifique?

8. Quando vocé identifica que um aluno apresenta dificuldades na aprendizagem, qual
procedimento/encaminhamento adota?

9. Em sua opinido, algum aluno seu deveria ser medicalizado por conta de seu
comportamento e/ou dificuldade na aprendizagem?

10.  Vocé possui algum aluno que faz uso de medicacéo? Se sim, vocé tem conhecimento
sobre o diagndstico e qual a medicacdo ele(a) faz uso?

11. Para voceé, o que é patologizacao da Aprendizagem?

12.  Vocé ja estudou sobre dificuldades de aprendizagem?

13.  Quais os tipos de intervencdo que vocé realiza, quando recebe encaminhamento de
aluno com progndstico de dificuldade de aprendizagem ou diagnéstico ligado a transtorno de
aprendizagem?

14.  Caso queira relatar mais alguma informacdo/fato ou situagdo vivenciada sobre a

tematica, fique a vontade!
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