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RESUMO

COSTA, Aline Santos da. Representacgdes sobre a linguagem e o letramento racial critico
na construcgdo das identidades de sujeitos negros. Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Vitoria da
Conquista, Ba. 2023.

Essa pesquisa busca compreender de que forma as praticas discursivas em situacdo de ensino
interferem na construgdo da identidade social dos sujeitos negros do terceiro ano em uma
escola publica no municipio de Guanambi-BA. Para a fundamentacdo tedrica da pesquisa,
utilizamos de autores como: Munanga (1999; 2010; 2020), Gomes (2005;2006;2019),
Cavalleiro (2001;2020), Bento (2011;2012) tais autores discutem sobre o racismo e as
questdes étnico-raciais; Silva (2013;2014), Bento (2011;2012), acerca da construcdo da
identidade; Ferreira (2006; 2010; 2014; 2015), Nascimento (2019;2022) que abordam acerca
da linguagem e racismo, letramento racial critico e formagdo de professores; Bakthin
(1997;2006), Souza (2003) que discutem em seus estudos a linguagem enquanto préatica e
construcdo social, dentre outros autores. Para a realizacdo da pesquisa, utilizamos da
abordagem qualitativa na metodologia da etnografia, uma vez que prioriza a producdo dos
dados no contexto da sala de aula coma participacdo direta dos sujeitos. Os instrumentos
utilizados para a producéo dos dados foram a entrevista, a observacao participante, o diario de
campo, questionario e anarrativa. O estudo foi realizado em uma escola publica no municipio
de Guanambi-BA, em uma turma do 3° Ano dos Anos Iniciais. Com isso, buscamos
compreender como as préaticas discursivas de professores e alunos interferem na construgdo
da identidade social dos diferentes sujeitos. Os resultados empreendidos nessa pesquisa
apontam que as praticas racistas continuam frequentes na escola e chama a atencdo para a
necessidade de uma formacdo continuada para os professores para as questées étnico- raciais.
Foi possivel observar ainda 0 modo como a linguagem esta imersa nas questfes étnico-raciais
e nas relacdes dos sujeitos, em muitos momentos ela apareceu como uma ferramenta que
potencializa o racismo e as discriminaces, por outro, apontamos, por meio de aportes
tedricos as possibilidades da linguagem enquanto desconstrutora do racismo e das praticas

discriminatorias na sala de aula.

Palavras-chaves: Identidades raciais. Letramento racial critico. Linguagem. Praticas

discursivas



ABSTRACT

COSTA, Aline Santos da. Representations about language and critical racial literacy in
the construction of black subjects' identities. Dissertation presented to the Graduate
Program in Education at the State University of Southwest Bahia. Vitoria da Conquista, Ba.
2023.

This research seeks to understand how discursive practices in teaching situations interfere in
the construction of the social identity of third-year subjects in a public school in the city of
Guanambi-BA. For the theoretical foundation of the research, we used authors such as:
Munanga (1999; 2010; 2020), Gomes (2005;2006;2019), Cavalleiro (2001;2020), Bento
(2011;2012) such authors discuss racism and ethnic- racial issues; Silva (2013;2014), Bento
(2011;2012), about the construction of identity; Ferreira (2006; 2010; 2014; 2015),
Nascimento (2019;2022) that address about language and racism , critical racial literacy and
teacher education; Bakthin (1997;2006), Souza (2003) who discuss language as a practice
and social constructionin their studies, among other authors. To carry out the research, we
used a qualitative approach in the methodology of ethnography, since it prioritizes the
production of data in the context of the classroom with the direct participation of the subjects.
The instruments used for data production were the interview, participant observation, field
diary, questionnaire and narrative. The study was carried out in a public school in the
municipality of Guanambi-BA, in a class of the 3rd year of elementary school 1. With this, we
seek to understand how the discursive practices of teachers and students interfere in the
construction of the social identity of different subjects. The results undertaken in this research
point out that racist practices remain frequent at school and draw attention to the need for
continued training for teachers on ethnic-racial issues. It was also possible to observe how
language is immersed in ethnic-racial issues and in the subjects' relationships, in many
moments it appeared as a tool that enhances racism and discrimination, on the other hand, we
point out, through theoretical contributions, the possibilities of language as a deconstructor of

racism and discriminatory practices in theclassroom.

Keywords: Racial identity. Critical racial literacy. Language. discursive practices
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FOI POR MIM E PELOS MEUS: Andancas e percalgos que me fizeram chegar até
aqui
“A escrita narrativa tem um efeito formador por si s6. Isto porque coloca o ator num campo
de reflexdo [...] (SOUZA, 2006, p.60)”.

Escrever a narrativa dos caminhos que percorri® até chegar ao mestrado é reviver todos
0os momentos e refletir sobre as experiéncias vivenciadas, que por vezes a ignorancia
intelectual ndo permitia enxergar a grandeza de tais vivéncias e 0S impactos dessas
experiéncias, agora, positivos, que se escancaram em minhas escolhas vida- formagdo nos
dias de hoje.

“O poder de narrar esta estreitamente ligado a produgdo de nossas identidades sociais”
(GRIGNON, 2013, p.198). Todo (a) pesquisador (a) carrega consigo histdrias e vivéncias que
o (a) leva a trilhar diferentes caminhos até chegar a um determinado objeto de pesquisa.
Assim, pensar e/ou falar do meu objeto de estudo, hoje, € retomar as memorias do meu
percurso formativo que se iniciou em um lugar bem distante, na zona rural do municipio de
Palmas de Monte Alto-BA. Era classe multisseriada e o ano era 2003. A possibilidade de sair
dali e ingressar/concluir um curso superior era quase inexistente. Apesar de naquele espaco
ndo apresentar possibilidades concretas de um dia me formar e talvez chegar a uma faculdade,
as impossibilidades ou, talvez, as poucas possibilidades ndo me impediram de sonhar. Eu
sempre ousava sonhar!

Sou a filha mais nova de uma familia de trés filhos. Filha de pai lavrador e mée
lavradora/dona de casa. N&o tinha incentivo direto para seguir uma carreira docente. Mas
tinha vovd Nicolau: homem negro, catolico atuante, lider da comunidade quilombola Vargem
Alta, ativista, defensor do direito do seu povo, que mesmo sem o dominio da lingua escrita e
sem nunca ter ido a uma escola, dizia que queria muito ter uma neta “prefessora”. E eu
prometi a vovd que me tornaria professora, mesmo diante de uma realidade social tdo
desfavoravel. Pois é a partir da resisténcia e da criticidade, que aos poucos vamos livrando das
desigualdades sociais existentes, a exemplo, 0 acesso e permanéncia dos negros na
universidade. E vovo sabia, desde sempre, a necessidade de resistir.

Ele sempre dizia: O mundo é cruel pra nds dessa cor, mas ndo podemos abaixar a
cabeca. E assim fiz. Segui de cabeca erguida. Foi facil? Ndo. Mas realizei.Ao mesmo tempo em

que retomo, afasto, uma vez que preciso narrar e trazer nesses escritos o meu percurso de vida-

! Utilizo da primeira pessoa do singular por se tratar de um relato pessoal.



15

formagcéo e a relagdo que este se faz com a minha chegada ao mestrado.

Nascer negra em um pais racista como 0 nosso € se preparar desde muito cedo para 0s
obstaculos e desafios que teremos ao longo da vida, e junto a essa preparacdo, faz-se
necessario problematizar e refletir sobre a deslegitimacdo da nossa ancestralidade e as
sequelas que o racismo brutalmente deixa em nos negros, além do apagamento e mistificacao
da nossa identidade racial. As discussoes sobre racismo, preconceito e discriminagao precisam
ser ampliadas no contexto escolar, pois a educagdo ¢ um caminho possivel para ampliar a
compreensdo sobre 0s problemas sociais que perpassam na sociedade, nas escolas, curriculos
e nas relacdes cotidianas que fortalecem as praticas discriminatorias.

Nesse processo, apesar de tantas mudancgas, eu sempre mantinha contato com a
carreira docente, pois era eu quem ensinava as atividades e brincava de escolinha com meus
primos mais novos, além de sempre me oferecer para ser a assistente da/dos
professora/professores na sala de aula. E assim, o gosto por ensinar se teve de modo crescente
e gradual ao longo de minha infancia, permeando a adolescéncia e presente nos dias atuais.
No ultimo ano do ensino médio tem aquela cobranca de saber o que queremos “ser”. Eu
queria ser professora. Entdo, em 2014, prestei o vestibular daUNEB/Campus XII, e mesmo
sem muitas expectativas, passei.

No percurso académico, 0s estagios e vivéncias em programas, como residéncia
pedagdgica, fizeram-me despertar um olhar mais critico para com a educagdo, de modo
especial para as questdes das identidades sociais/raciais. Nesses espacos também pude
perceber como o racismo é visto como algo comum por grande parte dos professores e demais
profissionais da educacdo. Diante dos varios episddios de racismo que presenciei, pude
perceber que os professores ignoravam e, em muitas vezes, até sorriam dos apelidos e piadas
racistas. E mesmo sentindo-me incomodada, ndo quis tecer nenhum comentério sobre tal fato,
no entanto, aqueles episddios ndo saiam da minha cabeca e isso foi me fazendo refletir e
buscar saber se tais praticas discursivas e o silenciamento dos educadores diante desses
episddios reforcariam o racismo nesse espaco.

Em 2020, apds a conclusdo da graduacdao, me debrucei na escrita do projeto para a
selecdo do Mestrado. Propus como pesquisa analisar como se daria o processo de construgao
das identidades raciais de criancas negras e brancas, levando em consideracdo 0 meu percurso
enquanto crianca e mulher preta que sofreu e sofre diferentes tipos de discrimina¢6es, somado
as vivéncias como monitora em uma creche no municipio de Guanambi-BA e demais projetos
que participei quando estava cursando a faculdade. Trabalhar neste espaco me fez refletir

sobre muitas situag0es: a comegar por observar que as discriminagdes sofridas por ser negra
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ndo eram uma vivéncia particular, que ficou no passado, mas ainda presentes na vida de
muitas criancgas negras que se sentem fora do padréo imposto pela sociedade.

E, assim, a partir dessas e tantas outras vivéncias, fui me constituindo enquanto
docente e mulher negra que sente a necessidade de aprofundar nos estudos sobre preconceito
racial, racismo e discriminagdo. Desse modo, propor um estudo sobre as identidades raciais é
refletir sobre o privilégio que é dado ao sujeito branco e a negagdo de direitos aos sujeitos
negros. Conforme isso, e a partir de conversas com colegas e professores/as da graduacédo que
pesquisavam sobre o tema, fui tecendo conhecimentos e formulando possiveis caminhos para
propor essa pesquisa, pois mesmo sendo um assunto que causava em mim muita inquietacéo,
naquele momento, ndo tinha nenhuma base teodrica que sustentasse essas minhas indagagdes.

Tendo conseguido passar na selecdo do mestrado, logo de inicio fui provocada pela

minha estimada orientadora a conhecer o letramento racial critico (LRC) na perspectiva de
Ferreira (2006; 2010; 2014; 2015). Segundo essa autora, “o ensinocritico relaciona-se com a
forma como se ensina em sala de aula, seus objetivos, seu papel na sociedade e a habilidade
de agir reflexivamente” (FERREIRA, 2006, p.33). Tal concepcdo potencializou demais a
elaboracdo desta pesquisa, uma vez que a autora supracitada enfatiza em seus escritos que ndo
adianta apenas falar sobre as questdes étnico-raciais, mas, que € preciso, assim, analisar de
forma critica tais conceitos. Ferreira ainda traz junto ao conceito do letramento racial critico a
linguistica aplicada e os impactos da lingua (gem) na manutencdo do racismo e
discriminacdes. Assim, recorremos ao linguista Mikhail Bakthin (BAKHTIN,1997; 2006) que
aponta em seus escritos a lingua como reprodutora das ideologias sociais que perpassa por
toda arelagdo humana.
Desse modo, a lingua(gem) define os comportamentos e as relagcdes entre os diferentes
grupos. E no ambito das discuss@es étnico raciais, a linguagem foi racializada a fim de manter
os previlégios da colonialidade para os sujeitos brancos. E esses signos seguem, infelizmente,
até os dias atuais, e é preciso que, também por meio da linguagem, possamos descontruir o
racismo.

Nestes aspectos, o presente estudo se firma em conceitos como: | - Letramento racial
critico, que busca por meio de estudos estabelecer uma possibilidade de debater criticamente
sobre 0 racismo e préaticas pedagogicas em sala de aula, podendo por meio dessas
problematizagGes construir uma sociedade antirracista. 1l - Linguagem e racismo, tema
fundamental para compreender como o racismo se estrutura em nossa sociedade e o papel da
linguagem nas discussdes das relacdes étnico-raciais. Ill - Branquitude e negritude, uma

discussdo que busca compreender o conceito desses termos e seus impactos na construcao da
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identidade dos diferentes sujeitos (brancos e pretos). IV - Curriculo e formacdo de
professores, onde propde analisar as possibilidades para a efetivacdo de uma educacgdo
antirracista, por meio de um curriculo plural e uma formacao especifica e efetiva para os
professores trabalharem as questfes étnico-raciais na escola.

Concomitante ao exposto acima, a pesquisa tem como titulo: Representacdes sobre a
linguagem e o letramento racial critico na construcéo das identidades de sujeitos negros.
E como questdo central, indaga-se: De que forma a linguagem, enquanto préatica de ensino,
interfere na construcdo das identidades dos sujeitos negros no Ensino Fundamental Anos
Iniciais, em uma escola publica no municipio de Guanambi-BA?

Posta tal indagacdo e com o intuito de respondé-la, definiu-se como objetivo geral:

e Compreender de que forma as praticas discursivas em situacdo de ensino interferem na

construcdo das identidades dos sujeitos negros.

E como objetivos especificos:

e Compreender como a linguagem e as praticas discursivas dos professores e alunos
colaboram para a (re) producao e (des) construcao do racismo no espaco escolar;

e Interpretar por meio do aporte teérico como o letramento racial critico contribui para a
desconstrucdo do racismo no espago escolar;

e Mapear os episodios de racismo experienciados pelos/as professores/as através de suas
narrativas.

Para o desdobramento dos objetivos expostos acima, fez-se 0 uso da etnografia, tendo
como técnicas de producdo dos dados a observagdo participante, com a finalidade de conhecer
0 espaco e 0s sujeitos da pesquisa, além de observar os possiveis episodios de racismo e/ou
discriminacdo que, por ventura, ocorressem durante esse periodo. Utilizamos ainda a
entrevista, que teve como intuito analisar o que os alunos entendem pelo tema racismo. O
questionario, que teve como proposta avaliar o que as professoras compreendiam pelo termo
letramento racial critico, formagdo continuada para as rela¢fes étnico-raciais e as praticas de
racismo e discriminacdo na sala de aula, e por fim, as narrativas, que buscaram mapear 0s
episddios de racismo experienciados pelas professoras no contexto da sala de aula. Tendo
produzidos os dados da pesquisa, fez-se a interpretacdo dos mesmos, com embasamento nos
autores que discutem sobre os temas apresentados, de modo que pudessem responder a
questdo proposta nesta pesquisa.

Nesse intento, essa pesquisa objetiva instigar os/as professores/as a repensarem suas
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praticas pedagdgicas por meio do letramento racial critico, pois, no que tange ao trato das
questdes étnico-raciais no ambito escolar, para que esse debate ndo se limite a datas
comemorativas, tampouco a discursos vazios e pontuais, é necessario que os/as professores/as
sejam letrados racialmente , visto que, mesmo diante do aumento das pesquisas que buscam a
efetivacdo de uma educacéo antirracista, na pratica, esse “modelo” de educagdo nao tem sido
0 mesmo, pelo contrario, é cada vez mais comum presenciar professores com dificuldades e
até mesmo receio em tratar a tematica. Diante de tais indagacGes, por meio dessa pesquisa,
apresentam-se as possibilidades que o letramento racial critico pode apresentar como
contribuicéo para a reflexdo e efetivacdo de uma educacao antirracista.

Portanto, este estudo se organiza em 3 capitulos. No primeiro capitulo, apresenta-se a
introducdo, expondo a motivacdo da pesquisa, o problema, os objetivos, a questdo de pesquisa
e a justificativa, e traz ainda a metodologia utilizada para o desenvolvimento do estudo e
producdo de dados, além disso, descreve as etapas da realizacdo de todo o processo, 0 que
motivou a escolha dos colaboradores e da metodologia para a realizagdo de todo este estudo e
o0 locus da pesquisa. No segundo capitulo, traz as discussdes teoricas sobre as tematicas que
fundamentam o estudo. Trata-se também de um capitulo que propGe apresentar estudos que
alguns autores produziram sobre o tema ao longo do tempo e que contribuiram para
pensarmos novas possibilidades sobre a temética. O terceiro e ultimo capitulo propde a
apresentacdo dos dados da pesquisa produzidos por meio das técnicas de pesquisas
utilizadas, e pontua os pontos desenvolvidos no decorrer da pesquisa apds a producdo dos
dados e a interpretacdo dos mesmos, dialogando com os estudiosos da area e apontando as
novas possibilidades criadas no decorrer dessa pesquisa. Ainda nesse capitulo, apresenta-se
também, a concluséo desse estudo.
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1.A ESCOLHA DO PONTO DE PARTIDA: pressupostos teoricos metodoldgicos da
pesquisa

O pesquisar é um caminho que nos pde em diferentes dire¢Bes, sdo rotas que em muitos
momentos nos levam a algo além daquilo que imaginamos. E essas diferentes direcdes
exigem de quem trilha esse caminho, (o pesquisador), refletir sobre o tema e as motivacdes
que o levaram a esse objeto, para, assim, estabelecer uma direcdo e chegar ao encontro do
produto. Na educagdo, muitas sdo as direcOes, as rotas e trilhas que exigem do(a)
educador(a)/pesquisador(a) reflexdes, inovacoes, criticidades e novos fazeres pedagogicos.

No dia a dia escolar, tudo se faz novo o tempo todo, desse modo, ao propor uma pesquisa
em educacdo, € importante que haja “[...] organizacdo de ideias, de possibilidades, de
conhecimento tedrico e pratico para a producdo de um novo conhecimento” (PEREIRA, 2018,
p. 20). A educacdo e a pesquisa exigem inovacdo e olhar atento. E para que isso ocorra, €
preciso estudo, reflexdo e rigor no pesquisar.

A acdo de pesquisar exige compromisso e organizacao por parte do(a) pesquisador(a),
para que através dos aportes tedricos e das vivéncias durante a pesquisa com diferentes
culturas, produzam novos conhecimentos. No entanto, toda pesquisa exige criticidade para
analisar e confrontar as teorias existentes, uma vez gque seu objetivo € trazer a tona novas
possibilidades para a area a ser pesquisada.

Nessa perspectiva, essa pesquisa prop8e compreender de que forma as praticas
discursivas em situagdes de ensino interferem na construgdo das identidades sociais das
criancas negras nos Anos Iniciais, em uma escola puablica no municipio de Guanambi-BA.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que busca compreender como a linguagem e as praticas
discursivas de professores e alunos colaboram para a (re)produgédo e (des)construcdo do
racismo na escola e 0s impactos que essas agOes causam na construgdo da identidade de
criangas negras.

Logo, para a realizacdo desta pesquisa utilizaremos da abordagem qualitativa, visto que a
mesma tem como objetivo compreender as indagacfes propostas na questdo de pesquisa e
seus objetivos a partir das vivéncias dos sujeitos participantes. A partir dessas vivéncias far-
se-a construcdo de novos saberes e ampliam as possibilidades de explorar a diversidade
cultural existente desses sujeitos que vivem e constroem essas culturas. Desse modo,

Minayo (2001) define a pesquisa qualitativa como aquela que:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
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relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (MINAYO 2001, p.14).

Diante disso, essa técnica de pesquisa busca compreender de maneira particular as
questdes que envolvem o0s sujeitos € 0 modo como 0S mesmos enxergam e interpretam as
questdes que Ihes séo postas a partir da sua cultura. E isso exige do(a) pesquisador(a) uma
seriedade para analisar essas diferentes formas de pensar, para construir questionamentos e
possibilidades novas em meio a essas diversidades culturais, sem perder de vista os objetivos
centrais da pesquisa.

Segundo Flick (2009a), a pesquisa qualitativa “[...] parte da nogao da construcéo social
das realidades em estudo, esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas
do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a questdo de estudo” (FLICK, 2009a.
p.16). Nesse sentido, é necessario que o(a) pesquisador(a) explore o contexto que esta
inserido e 0 modo como 0s sujeitos pesquisados compreendem aquilo que foi proposto, e a
partir dai passe a analisar esse contexto e selecionar o que ira contribuir para a produgéo de

dados daquilo que se propde. Para Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa € como:

“[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participardo no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupacdo dela a
quantificacdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de condices (sujeitos que sejam
essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento
do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do
individuo para as entrevistas, etc.)” (TRIVINOS, 1987, p.132).

O uso desse modelo de pesquisa d& ao(a) pesquisador(a) a oportunidade de fazer um
estudo com profundidade, pontuando as origens dos fendmenos e suas consequéncias, além de
possibilitar um contato direto com os sujeitos e 0 campo a ser pesquisado/investigado. Nesse
caso, 0 pesquisador examina determinadas questdes com foco na agdo dos sujeitos a serem
pesquisados.

No ambito educacional, as pesquisas qualitativas servem como estratégias para a
compreensdo dos fenébmenos sociais de um determinado contexto, pois em sua maioria estdo
voltadas para as questdes sociais e tem como base o fendmeno dentro do seu proprio
conjunto, além de proporcionar a compreensdo do modo de viver dos diferentes sujeitos.

Esse modelo de pesquisa capta a origem das relacdes e do ponto de vista de cada
sujeito, de modo que a pesquisa va além do que se Vvé e propicie uma visdo ampla e
compreensivel de determinado problema, permitindo que o pesquisador faca a analise a partir

de pontos de vista individuais de cada sujeito acerca de determinado problema, uma vez que
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as pesquisas qualitativas entendem que o conhecimento se constréi por meio das interacdes
dos sujeitos com 0 mundo e das singularidades dos mesmos (PEREIRA, 2018).

Ademais, 0 método de pesquisa qualitativo tende a seguir o0 modelo interpretativista,
uma vez que, ao fazer uma pesquisa com seres humanos é necessario considerar as praticas
sociais objetivando compreender o que levam esses sujeitos a agirem de determinada forma.
Desse modo, “[...] os estudos interpretativos geralmente buscam entender o fendbmeno através
dos significados que as pessoas atribuem a ele” (JOSEMIM, 2011, p.10).

Nesse caso, a observacdo e a interpretacdo sdo pilares para que o(a)
pesquisador(a) compreenda o que ocorre no dia a dia e a relagdo que essas praticas cotidianas
tém com o que se propde a pesquisar. Assim, o principio educativo e cientifico das pesquisas
qualitativas tem como intuito compreender acontecimentos, fatos e comportamentos que
contribuem com as reflexGes acerca dos problemas sociais que permeiam o0 ambiente
educativo, por essas e outras questdes que esse modelo de pesquisa tem se destacado e vem
ganhando espaco. Gatti e André (2011) expdem quatro pontos importantes da pesquisa

qualitativa em educacdo:

i) Compreensdo mais profunda dos processos de producdo do
fracasso escolar, um dos grandes problemas na educagdo brasileira, que
passa aser estudado sob diversos angulos e com maultiplos enfoques; ii)
Compreensdo de questdes educacionais vinculadas a preconceitos sociais e
sociocognitivos de diversas naturezas; iii) Discussdo sobre a diversidade e a
equidade; e iv) Destaque para a importancia dos ambientes escolares e
comunitarios (GATTI e ANDRE, 2011, p.34).

Importantes contribuicdes vém sendo dadas as pesquisas educacionais com 0 uso do método
qualitativo, 0 uso das pesquisas qualitativas na educacao tem proporcionado grandes avangos
educacionais e novas formas de pensar a educacao no Brasil, reconfigurando a aprendizagem
nas diferentes dimensdes e evidenciando a importancia de uma educacgéo de qualidade para a
construcdo de uma sociedade mais digna e humana.

Tal método reconfigura o modo de compreensdo das aprendizagens nas esferas
educacionais e ndo educacionais e proporciona uma democratizagdo no processo de ensino no
pais por meio de uma pedagogia inovadora, democréatica e interdisciplinar, tendo como
principal objetivo a oferta de uma educacédo publica e de qualidade que contemple a todos e
todas. No entanto, tal projeto requer compromisso de todos, por meio de uma educacéo critica
e reflexiva e com novos olhares que estimulem uma educacdo equanime. Diante dos

apontamentos postos acima, Gatti e André (2011) reforcam que:
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A incorporagdo, entre o0s pesquisadores em Educagdo, de posturas
investigativas mais flexiveis e com maior adequacdo para estudos de
processos micro-socio-psicoldgicos e culturais, permitindo iluminar aspectos
e processos que permaneciam ocultados pelos estudos quantitativos. 2) A
constatacdo de que, para compreender e interpretar grande parte das questdes
e problemas da area de Educacdo, é preciso recorrer a enfoques
multi/inter/transdiciplinares e a tratamentos multidimensionais. 3) A
retomada do foco sobre os atores em educacdo, ou seja, 0s pesquisadores
procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, 0s personagens
envolvidosnos processos educativos. 4) A consciéncia de que a subjetividade
intervém no processo de pesquisa € que é preciso tomar medidas para
controla-la (GATTI e ANDRE 2011, p. 34).

E importante que o(a) pesquisador(a), ao realizar pesquisas no ambito educacional,
construa momentos interativos com 0s participantes da pesquisa, para que sua presenga nao
seja algo constrangedor e ndo cause tantas mudancas na rotina. Todavia, € necessario que 0
mesmo saiba diferenciar os momentos de interacdo e os momentos de pesquisas, pois Bortoni-
Ricardo (2008) pontua que as pesquisas qualitativas em ambientes educacionais possibilitam
“desvelamento do que esta dentro da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para 0s atores que
dele participam” (BORTONI-RICARDO,2008, p.49).

Portanto, para que o(a) pesquisador(a) identifique esses processos é preciso rigor e
seriedade na construcdo dos dados, uma vez que muitas questdes passam despercebidas pelo
fato de serem consideradas comuns para 0s que vivenciam dia a dia esse espago, mas para
o(a) pesquisador(a), isso deve ser analisado cientificamente.

Dar visibilidade a essas acdes e praticas que se tornam comuns é proporcionar novos olhares
sobre as mais diversas questfes para 0s sujeitos participantes do processo educativo, tendo em

vista 0s impactos que algumas a¢des dadas como rotineiras causam aos diferentes sujeitos.

Se por um lado o envolvimento subjetivo pde em risco a objetividade do
conhecimento produzido nas pesquisas qualitativas, por outro lado lhes
confere unidade conceitual e metodolégica quando o investigador consegue
se distanciar o bastante de seu campo para ver com outros olhos aquilo que
se “naturalizou” na sua experiéncia pessoal, bem como na experiéncia dos
outros com o0s quais compartilha o seu campo de investigacdes
(PIMENTEL, 2009, p.129).

Essa afirmacdo nos leva a compreender que 0s momentos vivenciados durante os
caminhos percorridos para a construgdo da pesquisa nos provocam enquanto pesquisadores/as

a revermos conceitos dados como unicos, e olharmos determinadas questdes por outros

angulos, ao mesmo tempo em que analisa os sentidos atribuidos dos diferentes sujeitos sobre
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0 tema estudado e de tantas outras questdes que surgem no trilhar da pesquisa. E a abordagem
qualitativa, nesse sentido, nos proporciona essas vivéncias. No entanto, vale ressaltar que o(a)
pesquisador(a) ndo pode perder de vista o objetivo principal da pesquisa.

Desse modo, a presente pesquisa adequa-se no campo metodolégico etnogréfico. A
adoc¢do desse campo se da pelo fato de a pesquisa etnografica ocorrer por meio de vivéncias,
analise das diferentes culturas, valores e dos vinculos criados com o0s participantes da
pesquisa, todavia € importante diferenciar os sujeitos da pesquisa do pesquisador, pois no
momento da pesquisa 0s mesmos ocupam espacos distintos. “Quando se pratica a etnografia
em educacdo antes mesmo da formalizacdo dos procedimentos de pesquisa ja estdo
configurados experiéncias e vinculos com o da investigacéo [...]” (PFIMENTEL, 2009, p.133).
O autor supracitado acrescenta que:

Tal afirmacdo reivindica o vivido como processo de legitimacdo do
pensadoe confirma as condigdes existenciais do pesquisador como dimenséo
fecunde transformacdo dos sentidos da objetividade e da disciplina, estas
duas colocam autoridade e rigor como faces de um processo em que a
pesquisa qualitativa do tipo etnografico em educacdo é, antes de tudo, uma
conjungédo entre escolhas teoricas e escolhas de vida (PIMENTEL, 2009,
p.133).

Diante do exposto, é importante salientar que o(a) pesquisador(a) deve ter uma
postura investigativa e critica por meio das vivéncias dos sujeitos e o tema de estudo, fazendo
uma interpretacdo critica e rompendo com a naturalizagdo de alguns comportamentos dados
como normais, nesse caso o(a) investigador(a) afasta-se da sua subjetividade e passa a
construir problematizagbes com os individuos que participam da investigacéo.

A partir dai, “criam-se [...] as condi¢Bes necessarias para a construcdo do rigor como
condicdo de analise das experiéncias vividas na busca de aproximacdes entre 0 empirico e 0

teorico circunscritos no ambito tematico da investigagao” (PIMENTEL, 2009, p.133).

1.1 O ITINERARIO DA PESQUISA: A etnografia como técnica de pesquisa

A utilizacdo da etnografia nessa pesquisa tem por objetivo investigar através das
vivéncias como se (re)produz o racismo no espago escolar por meio dos discursos de
professores e alunos, considerando que a escola é um espaco que se constitui pela diversidade,
muitas acdes sdo rotineiramente reproduzidas e observadas pelos diferentes sujeitos que
praticam o racismo e pelos que sdo vitimas dele.

Desse modo, investigar como as praticas discursivas em situacdo de ensino interferem na
construcdo das identidades raciais dos sujeitos negros, contribui para que esses, observem e

reconhecam os impactos que apelidos, falas e piadas pejorativas causam a populacdo, em
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especial aos negros, que cotidianamente sofrem discriminacdes nesse espaco. Nessa
perspectiva,

Fazer etnografia significa viver a cultura a ser pesquisada no seu dia a dia:
ouvir, ver e observar, sentir aromas, desenvolver o tato, o paladar,
estabelecerrelacdes afetivas com os informantes, enfim, realizar uma viagem
cientifica, na qual a vida do pesquisador ndo permanece imune ao que ele
capta no campo. Ao contrario, quanto mais aberto para as experiéncias e
vivéncias, mais ricos serdo 0s seus dados e maior serd o seu ganho em
termos de bagagem pessoal (CAVEDON 2014, p. 65).

Por conseguinte, o procedimento etnografico permite uma proximidade maior com 0s

participantes da pesquisa, podendo estar participando das vivéncias diérias.
Todavia, é importante que durante o processo da pesquisa, o(a) pesquisador(a) ndo se limite
apenas ao que V&. E preciso, nesse caso, fazer uma analise mais profunda, mantendo um olhar
critico do inicio da pesquisa até 0 momento da escolha de tedricos para 0 embasamento do
texto.

Assim, nota-se a importancia da etnografia como campo de pesquisa no espago escolar
para a formacao de educadores(as) que buscam compreender as questdes sociais e culturais no
cotidiano escolar. Por meio dessas pesquisas, é possivel dar vozes a diferentes culturas e,
através das narrativas dos sujeitos participantes do processo, criar possibilidades
interpretativas sobre essas diferentes culturas. “[...] a etnografia se coloca como um
instrumento de interpretacdo e traducdo de contextos capaz de articular as implicacdes entre
objetividade e subjetividade presentes na observacdo e leitura sistematica dos processos
sociais” (PIMENTEL, 2009, p.137). Logo, a etnografia nos possibilita conhecer as diferentes
culturas e por meio delas construir novos conhecimentos que trardo contribuicdes
significativas para pensar uma educacéo de qualidade e que levem os sujeitos a perceberem a

importancia do respeito a diversidade cultural existente.

1.1.1 AS TECNICAS DE PESQUISA COMO ITINERARIOS PARA A PRODUCAO
DOS DADOS

Os procedimentos metodoldgicos e as técnicas de pesquisas sdo indispensaveis quando
se propde a realizacdo de um estudo, pois é por meio dessas técnicas que o(a) pesquisador(a)
fara a producdo dos dados e consequentemente a interpretacdo dos mesmos. No entanto, é
necessario que o(a) pesquisador(a) defina essas técnicas especificas para o campo a ser
pesquisado, considerando a especificidade de sua pesquisa.

Para obtencdo dos dados para este estudo, utilizaremos da pesquisa de campo de
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cunho etnografico, uma vez que iremos a campo em busca das informacdes sobre o objeto a
ser pesquisado. E como técnicas para a producdo dos dados, faremos uso da entrevista
semiestruturada. Escolher a entrevista como um dos instrumentos para a producdo de dados
de uma pesquisa € uma forma de compreender determinadas questdes a partir das
experiéncias e vivéncias dos individuos. Por meio da entrevista, o individuo apresenta suas
habilidades e da significados as diferentes questfes por meioda linguagem verbalizada e ndo
verbalizada.

Haguette (1997) define a entrevista como um “processo de intera¢do social entre duas
pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informagdes por
parte do outro, o entrevistado” (HAGUETTE, 1997. p.86). A entrevista € um importante
dispositivo para a realizacdo de coleta de dados subjetivos que ndo conseguimos obter por
meio de outras técnicas, pois esse dispositivo possibilita ao pesquisador e ao sujeito
participante da pesquisa um contato mais direto, o que contribui para a aquisicdo de
informagdes subjetivas dos sujeitos.

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais.
Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enguanto
sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que
estd sendo focalizada. Suas formas de realizagdo podem ser de natureza
individual e/ou coletiva (MINAYO, 2001, p.57).

Nesse caso, a entrevista ocorre por meio de uma conversa entre o(a) pesquisador(a),
individuo ou grupo, com um direcionamento definido e por meio dessa conversacdo o(a)
pesquisador(a) obtém as informacGes sobre o tema que estd pesquisando.

No entanto, ao considerar a diversidade dos modelos de entrevistas existentes, optou-
se pela entrevista semiestruturada, por melhor atender a proposta da pesquisa. Essa técnica de
pesquisa possibilita ao entrevistado a liberdade para expor suas vivéncias a partir de um
direcionamento proposto pelo(a) entrevistador(a). Gerhardt e Silveira (2009) afirmam que
com esse modelo de entrevista “[...] o pesquisador organiza um conjunto de questdes (roteiro)
sobre 0 tema que estd sendo estudado, mas permite, e, as vezes, até incentiva que o(a)
entrevistado(a) fale livremente sobre assuntos que vdo surgindo como desdobramentos do
tema principal” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.72).

Isso possibilita a liberdade de expressdo dos sujeitos e deixa evidente
a importancia da sua histéria na participacdo/construcdo da/na
pesquisa. Além disso, abre espacos para adicionar perguntas que

surgirem no momento da entrevista que trardo contribuicdes para
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melhor aquisi¢éo dos dados.

Dessa forma, é necessario que o(a) pesquisador(a) tenha definido bem seus objetivos e
finalidades da pesquisa, pois essa técnica, além de permitir um contato direto entre
pesquisador-pesquisado, possibilita aos individuos dos diferentes grupos sociais a
pluralizagdo de suas vozes por meio do compartilhamento das diferentes crengas e vivéncias
de determinados grupos.

Em todo caso, a entrevista possibilita que o(a) entrevistador(a) explore do entrevistado
0s aspectos subjetivos e objetivos de determinados temas. Além disso, € importante reforcar
que o(a) pesquisador(a), ao realizar esse modelo de entrevista, tenha os objetivos e um
planejamento adequado para a geracdo de dados seguros e seja receptivo para que o(a)
entrevistado(a) se sinta a vontade para responder aos questionamentos. Assim, busca-se por
meio da entrevista conhecer de forma subjetiva os valores, crengas, atitudes e pensamentos
dos sujeitos participantes da pesquisa acerca da tematica e ampliar a producdo dos dados com
questionamentos que instiguem o(a) participante a apresentar a sua percepgao sobre o tema.

A segunda técnica utilizada para a producdo dos dados foi a da observacdo
participante, importante para a realizacdo de pesquisas qualitativas, visto que esta presente
desde a elaboracdo do problema até a interpretagdo dos dados, vai além daquilo que se vé e
ouve no momento da pesquisa. Esse método tem o papel de possibilitar ao(a) pesquisador(a)
uma melhor analise dos fatos a serem interpretados. Segundo Marconi e Lakatos (2003) “a
observacao é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos
na obtencdo de determinados aspectos da realidade” (MARCONI e LAKATOS, 2003, p.190).
Esse método possibilita ao(a) pesquisador(a) conhecer os fatos de forma direta, 0 que faz com
que a subjetividade seja reduzida e 0 mesmo faca a analise de uma forma ampla.

No entanto, mesmo sabendo da importancia desse método, vale destacar os pontos
considerados negativos, visto que em muitos momentos da pesquisa as pessoas sentem-se
constrangidas e mudam o comportamento pelo fato de estarem sendo observadas. Nesse caso,
é importante que o(a) pesquisador(a) determine o que deseja observar, organize e apresente

aos sujeitos participantes da pesquisa, afim de diminuir esse constrangimento.

Segundo Gil (2004), a observacdo “[...] € o procedimento fundamental na construcao
de hipoteses. O estabelecimento assistematico de relacdes entre os fatos no dia a dia é que
fornece os indicios para a solucdo dos problemas propostos pela ciéncia. Alguns estudos
valem-se exclusivamente de hipoteses desta origem” (GIL, 2004, p.35). Desta forma a “[...]

técnica da observacdo desempenha importante papel no contexto da descoberta e obriga o
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investigador a ter um contato mais proximo com o objeto de estudo” (GERHARDT ¢
SILVEIRA, 2009, p. 74), além de proporcionar vivéncias em meio as situacOes diarias que

oportunizam inquietacdes do tema pesquisado.

Visto as variedades de modelos de observacao, optamos por utilizar da observacao
participante. Nesse caso, Minayo define que (2001) “a técnica de observacao participante se
realiza através do contato direto do pesquisador com o fendbmeno observado para obter
informacbes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos”
(MINAYO0,2001, p.59). Essa técnica de observacdo permite que o(a) investigador(a) tenha

participacao direta com o grupo pesquisado, 0 que o0 torna um membro desse grupo.

No entanto, é preciso que o investigador mantenha a subjetividade daquilo que deseja
pesquisar, visto que o objetivo dessa proximidade ¢ “[...] ganhar a confianga do grupo, fazer
os individuos compreenderem a importancia da investigagdo sem ocultar o seu objetivo ou sua
missdao” (MARCONI e LAKATOS, 2003, p.194). Apbés a imersdo nhesse grupo, 0(a)
pesquisador(a) observa 0 modo como esses sujeitos se posicionam sobre determinada tematica
em seu cotidiano e traz para a pesquisa essas inquietacdes. Busca-se, portanto, por meio dessa
técnica de pesquisa, propor uma proximidade entre 0s sujeitos participantes da pesquisa e 0(a)
pesquisador(a). Além disso, o(a) pesquisador(a) conhece um pouco do dia a dia e por

meio das acbes dos mesmos buscam os dados que contribuirdo com o estudo.

A terceira técnica utilizada foi a da narrativa. O uso da narrativa como técnica de
pesquisa no campo educacional possibilita ao(a) pesquisador(a) conhecer histérias e vivéncias
cotidianas dos diferentes sujeitos e compreender as vivéncias dos individuos sobre
determinado tema por meio da sua experiéncia. A posteriori, o(a) pesquisador(a) interpreta
essas narrativas e faz novas reflexdes por meio delas. A narrativa sempre parte de algo

particular do sujeito e acontece por meio das vivéncias pessoais e profissionais.

Nesse caso, utilizar a narrativa no ambito educacional é uma possibilidade de valorizar
a educacéo e as subjetividades dos sujeitos por meio dos diferentes saberes e experiéncias ao
longo da vida. Essas reflexdes contribuem para a discussdo sobre as diferentes questfes
sociais e a construgdo de novos conhecimentos. Segundo CONNELLY e CLANDININ
(1995):

La investigacion narrativa se utiliza cada vez méas en estudios sobre ala
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experiencia educativa. Tiene una larga historia intelectual tanto dentro como
fuera de La educacidon. La razdn principal para El uso de La narrativa em La
investigacion educativa es que los seres humanos somos organismos
contadores de historias, organismos que, individual y socialmente vivimos
vidas relatadas (CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 11).

Essa técnica de pesquisa pde 0s sujeitos como narrador- personagem- escritor de sua
histéria que se constitui a partir das vivéncias cotidianas e, por meio delas, revelam suas
angustias e inquietacGes de suas trajetdrias de vida. As narrativas levam os sujeitos a voltarem
para sua historicidade e refletir sobre a mesma. Desse modo, quando o(a) pesquisador(a) se
abre para ouvir os diferentes sujeitos, compreendemos 0 modo como suas vidas se articulam
no contexto social, cultural e politico e a forma como esses diferentes contextos influenciam

em sua vida-formacéo.

Desse modo, a educacdo representa a construcdo e a reconstrucdo de
historias pessoais e sociais. Tanto os professores como 0s alunos sdo, ao
mesmo tempo, contadores e personagens nas suas proprias histdrias, e nas
historias dos outros (CONNELLY e CLANDININ, 1995 Apud Ribeiro e
Baptista, 2015.p.19731).

Partindo desta premissa, a escolha pelo uso das narrativas nesse estudo busca-se por
meio das vivéncias dos/as professores/as mapearem o0s episodios de racismo sofridos pelos/as

alunos/as e também professores/as no espaco da escola. Pois,

Nesse processo de autonarracdo, nossas memorias transformam-se em
saberes docentes, em experiéncias que podem ser utilizadas para uma
reflexdo em busca de possibilidades de intervencdo na nossa pratica
com nossas Vvivéncias, transformando-se em formacdo ou
autoformacdo(PEREIRA, 2021, p.19).

No ambito educacional, a narrativa contribui para a reconstrucdo dos sentidos e
significados que professores/as e estudantes (re)produzem em suas praticas no contexto da
sala de aula no momento em que narram sobre determinadas temaéticas. Aqui, traremos as
discussdes acerca das questdes etnico-raciais e 0s impactos dessas a¢des/temas na construgdo

da identidade de criancas brancas e pretas.

A quarta técnica utilizada foi o questionario, € uma técnica de pesquisa eficiente que
possibilita que o(a) pesquisador(a) obtenha informac@es precisas sobre o objeto de estudo. No
entanto, € preciso que as questdes postas neste questionario sejam objetivas e de facil
entendimento para, assim, garantir a qualidade e precisdo dos dados coletados de acordo com
0s objetivos propostos. O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a
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técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniBes, crencas,

sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc”.

E, por fim, fizemos uso do diario de bordo como uma maneira de registrar as agdes
cotidianas que ocorreram no decorrer da pesquisa, podendo, por meio desses registros,
conhecer diferentes culturas no decorrer do processo da busca de dados. Assim, define-
se o diario de bordo como “um instrumento de anotagdes - um caderno com espago
suficiente para anotacGes, comentarios e reflexdo - para uso individual do(a) do
investigador(a) no seu dia a dia, tendo ele o papel formal de educador(a), investigador(a) ou
nio” (FALKEMBACH, 1987, p.3).

O diario de campo foi utilizado como um recurso para tomar nota daquilo que foi
visto, ouvido e observado no processo da pesquisa, se atentando sempre aos lugares,
contextos, objetos e falas que pudessem contribuir com a pesquisa, além de registrar 0s
acontecimentos no/do campo da pesquisa, incluindo a descricdo das aulas, atividades,

transcricao das falas e conversas que ocorrerem com 0s sujeitos no decorrer da pesquisa.

O Diério de Campo pode ser organizado em trés partes: uma com a descricao
dos fatos concretos e fendmenos sociais; a segunda, com a interpretacdo do
que foi observado. [...] Na terceira parte devem-se registrar as primeiras
conclusdes, davidas, imprevistos, desafios ao aprofundamento, tanto para o
investigador como para 0s grupos populares, outros educadores, técnicos e
instituicdes inseridas no processo. (FALKEMBACH, 1987, p.4).

Para cada uma dessas etapas é importante que o(a) pesquisador(a) mantenha o diario
atualizado com registros permanentes, e sempre ao final do dia, faca reflexdes acerca de tudo
que foi registrado, pois tais registros facilitardo na interpretacdo dos dados posteriormente.
Por meio dessa técnica de pesquisa, propds-se registrar o dia a dia do espago pesquisado e as
acoes dos sujeitos que ocupavam 0 espago pesquisado, para no momento da interpretacdo

dos dados nédo correr o risco de deixar passar informagGes importantes para a pesquisa.

1.2 QUEM SAO, ONDE VIVEM: O perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

Por meio de suas vivéncias, ideais e angustias, 0s sujeitos participantes dessa pesquisa
criaram possibilidades para a elaboracdo de novos olhares sobre o estudo junto ao(a)
pesquisador(a). Assim, os (as) convidados(as) que construiram junto conosco esse estudo

foram as professoras que atuavam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especificamente
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aquelas que atuavam na turma do 3° Ano B, no turno vespertino, e todos os estudantes da
turma supracitada. E, assim, de médos dadas, fez-se a presente pesquisa e construimo-la da

melhor forma possivel.

A instituicdo de ensino escolhida para a realizacdo da pesquisa oferecia atualmente 2
(duas) turmas que atendiam as criancas do 3° Ano do Ensino Fundamental, sendo uma turma
no periodo matutino e uma turma no vespertino. Para a realizacdo da pesquisa, escolhemos a
turma do 3° Ano B, no periodo vespertino, com um quantitativo de (3)* professoras que

ministram diferentes disciplinas.

Para dar inicio a producdo de dados no campo da pesquisa, foi feita inicialmente uma visita a
instituicdo para conversar com a Direcdo e professoras® da respectiva turma. Além disso,
fizemos a apresentacdo da pesquisa e 0 modo como haviamos pensado em desenvolvé-la. A
posteriori, deu-se inicio a observacdo na sala de aula; e para garantir o sigilo da identidade
dessas docentes da pesquisa, foram enumeradas cada uma seguindo a sequéncia do nimero 1
(um) e 2 (dois), que seguem descritos na tabela abaixo, junto a alguns dados pessoais
passados pelas professoras, por meio de um didlogo informal. O segundo quadro apresenta 0s
dados das criancas que tiveram autorizacdo das familias, por meio do Termo de
Assentimento Livre Esclarecido (TALE) para participarem da pesquisa.

QUADRO 1- Perfil das professoras da escola “Carolina de Jesus”.

Nome Autode | Idade | Formacdo académica Regime de
claram trabalho
PROF? 1 Branca | 32 Pedagoga, Pos-graduada em | Efetiva

anos Docéncia do Ensino Superior,
mestranda em Ensino,

Linguagem e Sociedade.

PROF?2 2 Branca | 36 Pedagoga Contrato

anos

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2022.

2 Vale ressaltar que apenas duas das trés professoras da turma seguiram participando de toda a
pesquisa. Uma delas foi remanejada para outra instituicdo de ensino ap6s passar por um
processo seletivo que ocorreu no municipio e decidiu ndo seguir participando da pesquisa.

* Utilizamos “professoras” no feminino, porque constatamos que todas as docentes da turma sdo
mulheres.
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No quadro abaixo, apresenta-se o perfil das criancas participantes da pesquisa,

diferenciando-as por nome ficticio, a cor que elas se autodeclararam e suas respectivas idades.

QUADRO 2 — Perfil dos alunos.

Nome ficticio Autodeclaracédo Idade
Moama® Cor de pele 9 anos
O Pequeno Principe Preto® Escuro 9 anos
Bino® Nao quis se declarar 9 anos
Candelario’ Galega 8 anos
Betina® Negra 9 anos
Bia’ Café 8 anos

Quadro elaborado pelas pesquisadoras 2022.

A escolha dos nomes para representarem as criangas, a fim de preservarem suas identidades,
foram nomes de personagens infantis negros (as), escolhidos pela pesquisadora. A escolha por
esses (as) personagens tem uma importancia significativa no trato das questdes étnico-raciais,
Vvisto que por muito tempo os personagens das histérias infantis, em sua maioria, eram
representados por personagens brancos. Tais representagdes certamente reforgaram e
reforcam o branco como sendo o Unico ser humano belo. Assim, optamos por escolher 0s

personagens negros para dar uma maior visibilidade e por atender aos objetivos da pesquisa.

1.3 O CAMINHAR PARA O CAMINHO... Etapas para producdo dos dados

* Uma jovem negra, filha do chefe de uma tribo na Oceania. Ela sai em busca de um semideus
lendério e espera salvar seu povo.

>0 pequeno principe preto vive em um planeta pequeno onde sua Unica companheira é a

arvore boaba. O garoto viaja por diferentes planetas espalhando ligdes de amor, empatia, € a
importancia de as pessoas valorizarem quem s&o e de onde vieram.

® Bino é um garoto que tem uma irmi gémea com o nome de Fino. Eles vivem na Africa e a cada
dia descobrem aspectos sobre 0 mundo e a hist6ria do seu continente.

” Guilhermina e Candelario é um desenho animado que mostra o cotidiano cheio de
aventura de dois irmaos afrodescendentes que levam uma vida simples, mas feliz, numa praia
colombiana.

8 Betina 6 um conto infantil gque tem como protagonista uma menina negra que mora com a
familia, porém, na histdria, a avé tem papel principal. O narrador apresenta a rotina de Betina, suas
brincadeiras com as amigas e as trancas que sua avo faz em seus cabelos. Essas trancas carregavam
tracos historicosda familia de Betina passada de geracdo a geracdo. E com Betina ndo foi diferente, a
sua av0 ensinou-a a fazer as trancas e quando adulta, abriu um saldo de beleza e ficou conhecida em
vérios lugares do pais.

% Bia na Africa, o livro conta a histéria de uma menina negra que viajava com sua mée, uma

famosa diplomata, por diferentes partes do mundo. Em uma dessas viagens, Bia conheceu a

Africa e desmistificou a visdo estereotipada de um lugar de pobreza e miséria. L4, Bia
conheceu a cultura e as belezas do continente.
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econclusdo da pesquisa

Para efetivarmos a producdo dos dados por meio da abordagem metodoldgica descrita acima e
responder a questdo proposta nessa pesquisa, optamos por dividir esse percurso em etapas:

I Etapa: levantamento das pesquisas que abordam sobre o tema e 0s autores que
fundamentam esses estudos; escolha da escola e dos participantes da pesquisa;

I Etapa: escolha e aplicacdo das técnicas de pesquisa para producdo dos dados;

i Etapa: realizacdo da observacdo das aulas e registro no diario de campo dos fatos
observados;

v Etapa: realizacdo da entrevista gravada com os alunos e transcri¢éo;

\ Etapa: aplicacdo do questionario e narrativa as professoras participantes da
pesquisa;

VI Etapa: escrita e interpretacdo dos dados produzidos e escrita final do texto.

Na primeira etapa da pesquisa foi feito o levantamento dos tedricos que discutem
sobre o letramento racial critico e as possibilidades que esse conceito enquanto competéncia
pedagdgica contribui para a desconstrucdo do racismo no espaco escolar; além disso,
estabelecemos dialogo com autores que discutem sobre a linguagem, racismo e a construgdo
da identidade, todos esses conceitos atrelados as questbes étnico- raciais. De antemdo, o
didlogo estabelecido entre os autores, por meio de leitura de livros, artigos, teses e outras
pesquisas nos permitiu observar a necessidade de debater mais criticamente sobre as questdes
raciais no ambito escolar, pois mesmo diante do aumento das pesquisas sobre o tema, a
aprovacdo da lei n® 10.639/2003 e tantas outras discussdes, na pratica, dentro da sala de aula,
sdo notorias as dificuldades dos educadores para a efetivacdo de uma educacdo antirracista.
No entanto, esselevantamento tedrico contribuiu de forma significativa para embasar a escrita

e fazer novas reflexdes sobre o tema pesquisado.

Ainda nessa etapa, foi realizada a visita no 16cus escolhido para a realizacdo do estudo
e a escolha dos participantes da pesquisa. A escola escolhida estd localizada na sede do
municipio de Guanambi-BA, os convidados para fazerem parte da pesquisa foram as
professoras da turma do terceiro ano vespertino e os respectivos alunos/as dessa turma. A
escolha por essa turma se deu pelo fato de as criangas estarem em uma etapa de mudancas e

afirmacdo de identidade, e acreditamos ser um periodo importante para trazer a tona um
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didlogo tao necessario, que € o racismo.

Na segunda etapa foi realizada a escolha das técnicas de pesquisas a serem utilizadas
para a producdo dos dados. Essa etapa apresenta-se com uma grande importancia, visto que,
segundo Lakatos e Marconi (2001) as técnicas de coleta de dados sdo um conjunto de regras
ou processos utilizados a parte pratica da coleta dos dados. Por meio dessas técnicas €
possivel solucionar problemas e/ou responder incégnitas que se propdem por meio dos

objetivos propostos na pesquisa.

A terceira etapa da pesquisa consistiu-se na realizagcdo da observacdo participante e o
registro no diario de campo dos aspectos observados durante as aulas. Esse processo
possibilitou a observancia dos episodios de racismo ou praticas discriminatdrias que viessem
a ocorrer na sala de aula, dentre outras questdes que pudessem vir a contribuir com o estudo.
O diério de campo foi utilizado para o registro desses momentos, e a posteriori para a
interpretacéo dos dados produzidos durante as aulas.

Na quarta etapa do estudo realizamos a entrevista com o0s alunos; essa etapa
possibilitou conhecermos um pouco mais sobre as criangas participantes do estudo e como o
racismo atravessa suas vivéncias no dia a dia da sala de aula. Nessa etapa, as criancas se
autodeclaravam, apontavam suas impressdes sobre a cor de sua pele e falavam (caso se
sentissem a vontade) sobre seus conhecimentos acerca do racismo, praticas discriminatérias e

demais questdes que estdo descritas no roteiro da entrevista no (APENDICE B).

Na quinta etapa, fez-se a aplicacdo do questionario e das narrativas as professoras; a
aplicacdo dessas técnicas ocorreu de forma separada. Primeiro fizemos a aplicacdo do
questionario, e por meio dessa técnica possibilitamos que as professoras pudessem responder
aos questionamentos no seu préprio tempo; essa técnica “permite que as pessoas 0 respondam
no momento em que julgarem mais conveniente” (GIL, 2008,p. 122). Nesse caso,

considerando as demandas pessoais e do trabalho das professoras, optamos por fazer uso dela.

No que tange a aplicagdo das narrativas, apds a devolugdo do questionario, fez-se o
envio da questdo que norteava a escrita da narrativa. Na questdo da narrativa solicitamos que
as mesmas descrevessem sobre suas trajetdrias de vida-formacéo e as experiéncias (caso haja)
a respeito do racismo e/ou discriminacdo na sala de aula. A utilizagdo de narrativas nas

pesquisas possibilita, segundo CLANDININ (2015) uma representacdo ampla das
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experiéncias dos sujeitos participantes do estudo sobre a tematica apresentada. A escrita das
narrativas das professoras participantes desse estudo,além de possibilitar informacdes acerca
de suas trajetdrias de vida, de formacdo e de docéncia, apresentou os episddios de racismo
experienciados por elas durante a sua trajetéria docente e as possiveis alternativas para
combaté-lo.

1.4 HA LUGARES... O l6cus da pesquisa

O municipio de Guanambi-Bahia localiza-se na regido sudoeste da Bahia,
especificamente no territorio de ldentidade Sertdo Produtivo. Até a década de 1970, a cidade
tinha como principal atividade econdmica a agropecuaria, porém nas décadas de 1970 e 1980,
a industria algodoeira impulsionou a economia. Tem area territorial com cerca de 1.297 Kmz,
¢ a terceira maior cidade da regido do sudoeste baiano, sendo 0 21° mais populoso da Bahia, e

fica a 796 km de distancia da capital, Salvador, conforme mostra a figura abaixo.

)
(“A“w/

Figura 1- Localizagdo do municipio de Guanambi no estado da Bahia
Fonte: Wikipédia®®

A populacdo do municipio de Guanambi, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), € de 84.928 habitantes em 2020. No ambito Educacional, o
municipio possui 35 unidades escolares que vao da Educacao Infantil (Creche e Pré-escola) ao

10 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Guanambi
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nivel Fundamental e Médio. Além disso, possui diversas instituices de Ensino Superior,

sendo divididas em unidades publicas federais, estaduais e ainda as unidades particulares.

A instituicdo escolhida para a realizagdo desta pesquisa foi a escola denominada Carolina de
Jesus™, localizada na cidade de Guanambi-Bahia. Tal escolha pelo pseuddnimo se da pelo
sigilo recomendado para a realizacdo da pesquisa. A unidade escolar atende criancas da
Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental Anos Finais, além de atender a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ofertando ensino nos turnos matutino, vespertino e
noturno. A escolha dessa instituicdo para a realizacdo dessa pesquisa se deu pelo fato de a
pesquisadora ter participado como monitora do programa Residéncia Pedagogica, ofertado
pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB — CAMPUS XII, e por meio das vivéncias,
despertou o interesse em realizar a pesquisa do mestrado.

A escola possui um corpo gestor composto por uma Diretora, duas Vice- diretoras e
uma Coordenadora Pedagdgica. O quadro docente da instituicdo é composto por vinte e oito
(28) profissionais; desse quantitativo, vinte e quatro (24) sao efetivos e quatro (4) contratos
temporarios. Todos os professores possuem Licenciatura. Para auxiliar na limpeza e servicos
gerais, a escola conta com trinta e um (31) funcionarios, dentre eles secretarios/as, monitores,

assistentes de alunos, merendeiras, zeladores e porteiros.

No que tange a infraestrutura da escola, a instituicdo possui nove (9) salas de aula,
uma (1) sala de professores, uma (1) sala de direcdo, cinco (5) banheiros, uma (1) biblioteca,

um (1) laboratério de quimica, um (1) patio externo e uma (1) quadra poliesportiva.

E uma escola que fica situada em um bairro considerado periférico e a maioria das
familias dos alunos possui baixa renda, segundo informacdes dadas pelas professoras durante

uma conversa informal. A escola, no ano de 2022, atendia um publico de 637 alunos,

1 A escolha por esse pseuddnimo, seu deu apartir da historia dessa mulher preta que foi uma das primeiras
escritoras do Brasil mais relevante. Catadora de papeldo, filha de pais analfabetos, aos sete anos, Carolina Maria
de Jesus foi para a escola e aprendeu a ler e a escrever. J& adulta, mudou-se para a favela de Caninde, zona norte
Paulista. Nas horas vagas, escrevia seu cotidiano nos cadernos que era encontrado por ela quando catava
papeldo. Um desses diarios deu origem ao livro “Quarto de despejo” publicado em 1960, a obra foi vendida em

40 paises e traduzida para 16 idiomas.
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subdivididos em turmas de 4° e 5° periodos (Pré-escola) e do 1° ao 9° ano, além da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no turno noturno. Os alunos que

frequentam a escola, em sua maioria, s&o moradores dos bairros adjacentes.

2. LIMITES E POSSIBILIDADES TEORICO-METODOLOGICO: O Letramento
racial critico a definicdo de um conceito

A diversidade de praticas linguisticas que circundam os multiletramentos possibilita a
problematizacdo das questdes sociais e culturais, ressignificando os discursos sobre raca,
racismo e 0s impactos desses discursos na construcdo da identidade social dos diferentes
sujeitos. Nessa perspectiva, a formacdo para os multiletramentos tem ganhado destaque nas
discussbes acerca dos problemas sociais, uma vez que, por meio dos letramentos nos
diferentes contextos interativos, pode-se proporcionar uma educagdo plural, critica e

antirracista.

O letramento racial critico surge como uma possibilidade para efetivar essa educacgédo
antirracista e plural tdo almejada. Assim sendo, vale salientar que a concepcao de letramento
aqui apresentada ndo esta ligada apenas a aquisicdo do dominio da leiturae da escrita; a
perspectiva de letramento abordada se d& pela possibilidade de agir criticamente sobre
determinadas questdes que ocorrem cotidianamente. Aqui, atentamos especificamente para as
questdes raciais. Desse modo, utiliza-se da definicdo de Freire (1976) para exemplificar a

concepcao de letramento que propde apresentar nesse estudo.

De acordo com o autor:

[...] o papel do letramento ou de libertagdo do homem ou de sua
“domestica¢do”, dependendo do contexto ideoldgico em que ocorre, na qual
sua natureza é de carater inerentemente politico, onde seu principal objetivo
deveria ser o de promover a mudanca social (FREIRE, 1976, p. 15).

O letramento ndo deve estar ligado apenas a escolarizacdo individual do sujeito, uma
vez que, “a postura apresentada pelo individuo letrado remete a uma atitude critica que pode
ser desenvolvida ou adquirida por meio da escolaridade, ou nd3o” (ALVES, 2018, p.69).
Assim, a educacdo na perspectiva do letramento exige uma criticidade por parte dos discentes
sobre 0s problemas sociais que ocorrem diariamente. No entanto, nota-se que a escola ainda
ndo compreende a educacdo na perspectiva do letramento como uma possibilidade para
desestabilizar as desigualdades sociais e os discursos normativos existentes na sociedade, e

isso faz com que as discussOes sobre determinados temas sejam tratadas de formas
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pejorativas. E no que tange ao trato das questdes raciais, isso ainda é mais evidente, tendo em

vista a falta de preparo por parte dos docentes para trabalhar com a tematica.

Frequentemente, as demandas sociais tém exigido uma educagdo critica para a
cidadania, e isso ndo tem sido diferente no trato das questdes étnico-raciais no espago escolar
e na sociedade em geral, pois ao abordarmos as questdes raciais referentes a raca e etnia no
ambiente escolar, nota-se uma grande lacuna a ser preenchida, uma vez que as discussdes séo

fragmentadas e limitadas a datas comemorativas. Assim, Alves (2018) aponta que o:

Letramento Racial Critico no ambiente escolar supfe um instrumento
potente para o professor letrado que instiga problematizacdes atraves das
discussdes nas praticas pedagdgicas abarcando a diversidade e o respeito
para através do pensamento critico e reflexivo desafiar aos alunos a
buscarem uma acéo critica e transformadora na perspectiva racial (ALVES,
2018, p. 70).
Para que ocorra a efetivacdo de uma educacdo para a diversidade € preciso reconhecer
0 espaco da escola como um lugar proficuo para incentivar as discussdes acerca das questdes
étnico-raciais, levando em consideragdo a diversidade de publico que essa instituicdo atende.
Assim, as reflexdes criticas por meio do letramento racial critico podem contribuir para um
olhar criterioso no que diz respeito ao racismo e a naturalizacdo das préaticas racistas que

ocorrem por parte de discentes, docentes e demais autores da educagéo.

O racismo se conceitua historicamente, e é necessario que ocorra a desconstrucdo na
forma de pensar e agir que tornam as praticas racistas como algo natural. Ferreira traz em seus
escritos o conceito de letramento racial critico, como uma possibilidade que fundamenta a
discussdo sobre o racismo. Assim, a autora supracitada (2006; 2014) define o letramento
racial critico como uma possibilidade para analisar criticamente as questfes raciais na
sociedade e 0 modo como essas a¢fes impactam na vida dos diferentes sujeitos. Com isso, a
mesma autora pontua a necessidade em problematizar o racismo e as discriminagdes raciais
gue ocorrem diariamente na sociedade, visto 0s impactos que tais agdes causam aos diferentes
sujeitos. Além disso, incentiva 0 respeito mutuo para a efetivacdo de uma educacéo

antirracista e igualitaria.

Sendo a escola um espaco que se constitui por meio da diversidade dos sujeitos, exige
dos docentes em suas praticas pedagdgicas um olhar critico e reflexivo sobre as questdes
raciais que contribuird para a compreensdo e problematizacdo dos comportamentos racistas

que ocorrem no dia a dia da escola, uma vez que hd uma diversificacdo nas
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praticas/acOes racistas e discriminatorias. Assim, a autora apresenta a possibilidade dada pelo

letramento racial critico no enfrentamento do racismo e destaca que:

Para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos de mobilizar todas
as identidades, ou seja, a identidade racial branca e a identidade racial negra
para refletir sobre raca, racismo e possiveis formas de Letramento Racial
Critico e fazer um trabalho critico no contexto escolar em todas as
disciplinasdo curriculo escolar. Também é necessario trazer estas discussdes
para a area de linguas, pois a area da linguagem também é responsavel por
educar cidadaos que sejam criticos e reflexivos sobre como o racismo esta
estruturado na sociedade (FERREIRA, 2014, p. 36).

As colocagOes citadas por Ferreira (2014) evidenciam a importancia de agir
criticamente no trato das questdes raciais, sobretudo sobre as praticas racistas e
discriminatorias que ocorrem cotidianamente. Além disso, aponta para a necessidade de 0s
professores terem uma formacdo critica em relacdo as questdes raciais e as praticas racistas
que ocorrem no ambiente escolar. Assim, o letramento racial critico se tem como um campo
de saber interdisciplinar sobre as questdes raciais, para problematizarmos as praticas racistas

que apontamos.

Para a efetivacdo de uma educacao antirracista, € preciso que os educadores conhecam
0 modo como o racismo esta estruturado na sociedade e a sua relagcdo com o0s aspectos sociais,
culturais e politicos. Tendo os docentes esse olhar critico, é possivel que, por meio dele, os
educandos passem a ter um posicionamento critico acerca das questfes de raga e racismo, 0
que é de suma importancia para essa formagéo critica, pois, “o Letramento Critico se baseia
na justica e na luta contra as desigualdades existentes, pois objetiva transformar o contexto
social ao possibilitar a inclusdo social de grupos marginalizados” (ALVES, 2018, p.70). Por
meio dessa formacdo critica, os educandos passam a agir criticamente, fazendo uma leitura

ampla dos problemas sociais existentes.

E impossivel falar sobre o racismo e ndo trazer & tona a Lei n°® 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas,o que
é considerado um grande avanco na luta antirracista no nosso pais. Contudo, mesmo apos sua
implementacdo, é notdrio a dificuldade que muitos educadores sentem em trabalhar de forma
efetiva essa temaética, tratando apenas como um tema transversal e comemorativo, 0 que por
vezes reforga ainda mais o racismo ja existente nesses espacos. Tal fato nos convida a pensar
sobre a necessidade de uma formacdo critica que capacite esses profissionais para esta

empreitada. E o Letramento Racial Critico nos convoca para essa tarefa, visto que o
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“Letramento Racial tem uma compreensdo poderosa e complexa da forma como a raca
influencia as experiéncias sociais, econémicas, politicas e educacionais dos individuos e dos
grupos” (SKERRETT 2011, p. 314).

No ambito educacional, esse conceito, segundo Alves (2018), surge enguanto
competéncia pedagogica, como uma nova perspectiva para trabalhar as questdes raciais na
escola com o intuito de descontruir paradigmas existentes e propor uma educacao antirracista.
Todavia, para que essa educacdo antirracista seja efetivada € necessario que os educadores
sejam letrados racialmente. Pois nem sempre esse tema ganha tanto destaque nas discussdes

em sala de aula, como reitera Ferreira (2010):

[...] as pessoas preferem adotar uma estratégia de ndo encarar o problema, ou seja,
de ndo interagir ou falar sobre o assunto. A estratégia de ndo encarar a questdo tem
outros desdobramentos, pois parece que os professores deixam de compreender
como a ideia de racismo é construida e quem se beneficia com o racismo.
(FERREIRA, 2010, p. 09).

Desse modo, o letramento racial critico surge como uma possibilidade de
problematizar o racismo, podendo por meio dessas discussfes diminuir os impactos da
discriminacdo racial no espaco escolar, fazendo com que alunos de diferentes etnias
reconhecam sua identidade e respeite a do outro, desse modo “o letramento critico pode
contribuir para diminuir a exclusao” (SOUTA; ROSA, 2017. p.5).

Vale ainda salientar que por muito tempo vivemos em uma sociedade que acreditava
existir o mito da democracia racial, crendo que ndo havia racismo no Brasil. O que, por sua
vez, tem dificultado o processo em analisar de maneira critica o racismo e 0s preconceitos
que aparecem nos diversos espacos. Dessa forma, (Souta e Rosa,2017) afirmam que “se
ndo tivermos o letramento para perder isso podemos reforgar ainda mais o preconceito”
(SOUTA; ROSA, 2017.p.3).

De igual modo, é importante que os educadores se posicionem criticamente e invistam
em formacgOes que possibilitem um ensino critico e reflexivo na sala de aula, desenvolvendo a
consciéncia critica dos alunos, como aponta Ferreira (2006), sobre a necessidade de que
“professores e alunos se envolvam em discussdes relacionadas a assuntos que reflitam suas
experiéncias de vida, por exemplo, entender a relacdo social entre escola, raga e etnia”
(FERREIRA, 2006, p. 37). Visto os impactos causados pelo racismo na vida da populacdo
preta € preciso que os debates sejam itensificados de forma interdisciplinar nos curriculos

escolares, fazendo com que toda a comunidade escolar se engaje na luta antirracista.
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Assim, “o ensino critico relaciona-se com a forma como se ensina em sala de aula,
seus objetivos, seu papel na sociedade e a habilidade de agir reflexivamente” (FERREIRA,
2006, p. 33). Desse modo, educadores criticos podem transformar oespaco escolar em um
lugar de respeito matuo, fazendo com que os individuos reconhecam sua identidade e respeite
a do outro. Para tanto, Ferreira (2015) destaca a importancia das discussdes acerca dos
conceitos de raga e racismo, mediante aos impactos desses conceitos na vida dos sujeitos. A

autora pontua que:

Letramento racial critico € refletir sobre raca e racismo, e nos possibilita
ver 0 nosso proprio entendimento de como raga e racismo sdo tratados no
nosso dia a dia, e 0 quanto raca e racismo tém impacto em nossas
identidadessociais e em nossas vidas, seja no trabalho, no ambiente escolar,
universitario, em nossas familias, nas nossas relacdes sociais. (FERREIRA,
2015, p. 138)

Partindo dessa afirmacédo feita por Ferreira (2015), é importante ampliar a discusséo
sobre o conceito de raga, considerando que esse conceito sempre foi apresentado para a
sociedade com o intuito de classificar e garantir privilégios. Desse modo, faz-se necessario
analisar como esse conceito interfere na construcdo das identidades raciais de criancas,
considerando que no espaco da escola, cotidianamente, observamos atitudes racistas por parte

das criancas, nas praticas discursivas de professores e demais membros da equipe escolar.

Sendo assim, o “ensino do letramento racial critico aborda um conjunto de
ferramentas pedagogicas para a pratica do letramento racial critico no ambiente escolar com
criangas, seus pares, colegas e assim por diante [...] (MOSLEY, 2010, p. 452)”. Percebe-se
que tais discussdes contribuem para as pequenas mudancas que vém ocorrendo nos espacos
educacionais, a saber, as acgdes afirmativas, as cotas raciais nas universidades e
problematizacGes sobre os materiais didaticos, em especial, os livros. No entanto, mesmo
diante de tais avancgos, € preciso que haja uma maior fiscalizacdo na efetivacdo dessas
politicas publicas que buscam reparar as desigualdades existentes entre negros e brancos, no
acesso a universidade, concursos publicos, por exemplo; pois em muitos casos, essas acoes
sdo usadas por pessoas que acreditam existir o mito da democracia racial, alegando que todos
no Brasil tém “sangue negro”, no entanto, o impacto do racismo chega a quem tem a cor da
pele preta e tragos que socialmente sdo vistos como anormais e fora do padréo de beleza

branco.

O letramento racial critico nos ajuda a descontruir o0 pensar e o agir racista, visto que o
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racismo € algo aprendido cotidianamente, seja verbalmente, seja por meio de atitudes e acdes
que evidenciam o racismo estrutural com que a nossa sociedade é constituida. Entdo, letrar-se
racialmente € compreender a branquitude como um agravante para 0 racismo, uma vez que
essa condicdo garante as pessoas brancas privilégios e tiram delas a responsabilidade de
debater sobre o racismo. Outro ponto importante que o letramento racial critico nos
possibilita refletir, é ter a consciéncia de que o racismo ndo ficou no passado, ele se faz
presente no nosso dia a dia e continua causando sérios problemas e prejuizos para a populacao
preta do pais. Nessa perspectiva, propde-se por meio do letramento racial critico
problematizar os discursos étnicos normativos existentes na sociedade que perpassam nas
relacbes no contexto escolar e os impactos desses discursos na construgdo da identidade dos

diferentes sujeitos.
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2.1 DAS POSSIBILIDADES... O letramento racial critico como possibilidade

para a formacgéo de professores para a efetivacdo de uma educacéo antirracista.

Um dos caminhos possiveis para a efetivacdo de uma educacgdo antirracista estd na
efetivacdo de cursos de formacao dos professores com discussdes que apontem a importancia
dos estudos das relacfes étnico-raciais na escola, numa perspectiva antirracista. Para tanto, é
necessario que o curriculo seja repensado, considerando que o mesmo foi construido a partir
de uma visdo eurocéntrica. Além disso, “o curriculo esta implicado em relagdes de poder. O
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares” (MOREIRA; SILVA, 1995, p.8). Desse modo, o curriculo
deve ser repensando em uma perspectiva multiétnica, a fim de atender a diversidade

constituinte do pais.

Sabemos que a educacdo nédo se limita a escolarizagdo, tdo pouco ao espaco escolar,
todavia, por meio da educagédo, os sujeitos sdo atravessados por diferentes culturas, o que
contribui para as discussdes sobre o respeito a diversidade. Sendo a escola um espago que
atende uma diversidade de etnias, é importante que as praticas pedagdgicas sejam pautadas
em valores que reconhecam 0 negro enquanto sujeito histérico e produtor de cultura.
Todavia, essa criticidade no trato da tematica requer uma formacdo docente que aponte e

discuta sobre as desigualdades raciais presentes em nossa sociedade.

Descolonizar o curriculo é um desafio para a escola e docentes, visto que o0 racismo no
Brasil é estruturado e tem suas bases construidas também no curriculo e praticas pedagdgicas.
Assim, é preciso que a escola reconheca seu papel formativo e repense o projeto politico
pedagdgico (PPP), de modo que a escola e a comunidade reflitam também sobre as relacdes

étnico-raciais nesse espaco e 0s impactos na vida dos sujeitos. Segundo Hooks:

Para que o esforco de respeitar e honrar a realidade social e a experiéncia de
grupos ndo brancos possa se refletir num processo pedagdgico, nés, como
professores em todos os niveis, do fundamental a universidade, temos de
reconhecer que nosso estilo de ensino tem de mudar. (HOOKS, 2017, p. 51)
Para que o racismo seja combatido em sala de aula é preciso, antes de qualquer coisa,
que ele seja reconhecido, e que 0 mito da democracia racial tenha sua ideia descontruida,
visto que o racismo é uma pratica consolidada no pais. Além disso, é necessario que toda

a estrutura escolar seja modificada, uma vez que o silenciamento que ocorre hoje nas escolas
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no trato das questBes raciais contribui para a manutencdo do racismo. Nessa perspectiva,
Munanga (1999) salienta que:

N&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na
cabeca do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a
diversidade, somando-se ao contelido preconceituoso dos livros e materiais
didaticos e as relagbes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado (MUNANGA, 1999, p.14).

Por meio da educacdo, os docentes e discentes tém a possibilidade de questionar e
desconstruir a ideia de superioridade que existe entre um grupo e outro, visto que essas
praticas discriminatdrias que ocorrem no espaco escolar causam sérios danos a aprendizagem
dos alunos negros, que em muitos casos desistem da educacdo, por ndo se  encontrarem

naquele espaco. Para tanto, Ligeiro e Brito (2021) pontuam que,

Essa desconstrugdo implica na transformacéo das instituicdes, da estrutura
social como também das mentalidades dos docentes, que enquanto
educadores poderdo contribuir para uma ruptura no processo de negagédo da
pluralidade cultural da sociedade brasileira” (LIGEIRO e BRITO, 2021, p.
14).

E preciso que ocorra uma reformulagio nos cursos de licenciatura, praticas
pedagdgicas, formacdo de professores e no curriculo, desde a Educacdo Infantil, no que se
refere as questdes raciais na escola, a fim de desconstruir o saber imposto de forma pejorativa
pela colonialidade sobre a cultura negra, tendo como objetivo a efetivacdo de uma educagéo

antirracista. Dentro disso, ressalta-se que:

Mais do que criar novos métodos e técnicas para se trabalhar com as
diferencas, € preciso, antes, que 0s educadores e as educadoras reconhe¢am a
diferenca enquanto tal, compreendam-na a luz da historia e das relagdes
sociais, culturais e politicas da sociedade brasileira, respeitem-na e
proponham estratégias e politicas de ac¢fes afirmativas que se cologuem
radicalmente contra toda e qualquer forma de discrimina¢do. (GOMES;
SILVA, 2006, p. 19)

A questdo racial requer que o sistema de ensino seja reformulado por meio dos
curriculos e praticas pedagogicas. SO assim teremos uma educacdo que contempla a
diversidade existente em nossa sociedade. No entanto, vale ressaltar a necessidade de que 0s
cursos de licenciatura proponham discussdes aprofundadas que contribuam paraa formacgéo
de professores, com conhecimentos fundamentados em préticas antirracistas para o

enfrentamento do racismo e préaticas discriminatorias que ocorrem em nossa sociedade.
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O curriculo é uma ferramenta indispensavel quando propomos discussfes que tém a
educacdo como possibilidade de mudancas, aqui tratamos das questBes étnico- raciais,
especificamente, nesse caso, sendo “o curriculo (...) um campo em que Se tenta impor, tanto a
definicdo particular da cultura de um dado grupo quanto o contetdo dessa cultura. O curriculo
é um territorio em que se travam ferozes competicGes em torno dos significados”
(MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 28). Assim, o curriculo tem o papel de produzir culturas, de
criar e recriar diferentes visfes acerca de determinados temas. Ao mesmo tempo em que por
meio dele podemos diminuir as desigualdades, pode-se também ser uma ponte para aumentar
essas desigualdades sociais, considerando os “[...]inUmeros e expressivos relatos de praticas,
em salas de aulas, que contribuem para cristalizar preconceitos e discriminacdes,
representacdes estereotipadas e desrespeitosas de certos comportamentos, certos estudantes e
certo grupos sociais”. (MOREIRA e CANDAU, 2003, p. 28).

No entanto, o curriculo na escola ainda aparece em sua maioria como algo pronto e
acabado, servindo apenas para direcionar o trabalho do professor. Todavia, sendo o curriculo
um espaco de poder, onde criam e recriam significados, é necessario que nés, educadores,
tenhamos um olhar critico e reflexivo continuamente sobre essa ferramenta, para que por
meio dele, (in) conscientemente ndo reproduzamos ou reforcemos o racismo, visto que 0s
curriculos, em sua maioria, estdo ligados aos grupos com maior poder na sociedade. Desse

modo,

O curriculo é um artefato socioeducacional que seleciona/regula o0s
conhecimentos que devem ser compartilhados (curriculo explicito) mas essas
escolhas, perpassando por conexdes de saber, poder e identidade, extrapolam
os limites dos conteidos e atividades curriculares e interferem na
configuragdo da sociedade; é portanto, algo que tem reflexos para além dos
limites do espaco escolar (SILVA DE OLIVEIRA, 2012, pag. 111).

Assim, os grupos dominantes determinam o conhecimento que deve ser discutido, o
que acaba privilegiando um modelo ideal de cultura e ser humano e acaba por naturalizar as
relagdes desiguais e hierarquizantes entre os diferentes grupos. A omisséo no trato da tematica
por parte de muitos educadores reforca o racismo, o preconceito e a discriminacdo que
ocorrem no cotidiano escolar. Dessa maneira, é imprescindivel que os educadores sejam

capacitados para se imporem de forma critica diante dessas situagdes.

Igualmente, assim como o curriculo, ndo had como tratar a tematica de curriculo e

formacéo de professores para as relagdes étnico-raciais sem trazer a tona a aprovagaoda Lei
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n° 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro- Brasileira, o que
foi um grande marco para a validacdo da luta dos grupos étnicos que buscavam, por meio dos
movimentos sociais, 0 reconhecimento da histéria do negro e a importancia da mesma na
construcdo da cultura no pais. Assim, tal lei aponta que ndo basta apenas abordar a historia
afro-brasileira na escola, é preciso também discutir o0 modo como o racismo se estrutura no

Brasil e os impactos na sociedade e na vida dos sujeitos em especial 0s negros.

Segundo Debus:

A lei 10.639/2003, como uma politica publica de acdo afirmativa, que
reconhece a diversidade étnico-racial, valoriza a histéria e a cultura dos
povos negros e se propde construir uma educacdo antirracista, sem sombra
de dlvidas, trouxe avangos para essas discussdes no espago escolar, no
entanto,a sua aceitacdo ndo é unanime. (DEBUS 2012, p. 146)

Para que ocorra a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003 é preciso que o curriculo escolar
seja elaborado baseado na historia de todos 0s grupos, uma vez que os curriculos escolares,
assim como a cultura, se constituem por meio das relacdes sociais, sem deixar de destacar
também a necessidade da formagdo continuada para professores/as, gestores/as,
coordenadores/as pedagdgicos/as, para que tenham ciéncia da importancia do debate desse
tema no curriculo e préticas pedagdgicas da escola e sala de aula. E importante salientar que a
Lei n® 10.639/2003 possibilita que a educacgdo para as relagdes étnico-raciais no Brasil trilhe
novos caminhos, e que acabe com os ideais racistas que se firmam rotineiramente na
sociedade. Todavia, € importante que a populacdo, em geral, se conscientize sobre a

importancia dessa tematica tanto no ambiente escolar, quanto na sociedade como um todo.

A obrigatoriedade do ensino e cultura afro-brasileira nas escolas exige um curriculo
em uma perspectiva educacional antirracista, onde traz representatividade dos negros que
sempre foram excluidos e subalternizados nos discursos e praticas raciais. Assim, incluir as
questBes étnico-raciais € dar a populacdo negra o reconhecimento e respeito que por muito
tempo foi negado, porém essa inclusdo so serd possivel por meio das mudancas curriculares.
No entanto, para além de toda a base tedrica que norteia as impregnacfes curriculares e
praticas para o exercicio desse ensino de modo significativo, nota-se que para a efetivacio
desse curriculo é preciso que toda a comunidade escolar compreenda a importancia das

discussdes étnico-raciais no espacgo escolar e seu papel na construcdo desses debates.

Assim, a educagdo antirracista se estrutura por meio de um curriculo que contemple o

respeito a diversidade e defenda o principio de igualdade, agindo contra qualquer tipo de
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discriminacdo e sabendo da importancia de historicizar as discussoes raciais. Entretanto, para
que ocorra a efetivacdo da educacdo antirracista é preciso compreender o papel da escola
na formacdo da identidade dos sujeitos. Desse modo, Cavalleiro (2001) apresenta oito
caracteristicas de uma educacdo antirracista. Segundo a autora, a educacdo antirracista é

aquela que:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade

brasileira.
2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados nocotidiano escolar.
3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na

sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relacfes interpessoais
entre adultos e criangas, negros e brancos sejam respeitosas.

4, N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-
a para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as
alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma historia critica sobre
os diferentes grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminacdo do
‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial,
bem como o estudo de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo
da diversidade racial.

8. Elabora agdes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito
de alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO,
2001, p. 158).

A educacdo antirracista reafirma a importancia da discussdo étnico-racial nos
curriculos e nos processos de formacdo docente. Tais discussdes contribuem ainda para
desmistificar o sentimento de negacéo e autodesprezo do negro consigo mesmo, imposto pela
colonizagdo. A autora aponta pontos necessarios para que ocorra o respeito a diversidade no
ambito escolar, todavia, para que essa educacdo antirracista realmente ocorra, é necessario
uma formacao critica por parte dos/as professores/as e demais agentes da educacdo. De igual
modo, Troyna e Carrengton (1990) apontam mais uma vez a necessidade da formacéo

continuada, concomitante a isso, a mudanga nos curriculos, pois a:

[...] educacdo antirracista refere-se a uma vasta variedade de estratégias
organizacionais, curriculares e pedagodgicas com o objetivo de promover a
igualdade racial e para eliminar formas de discriminacdo e opresséo, tanto
individual como institucional. Essas reformas envolvem uma avaliacéo tanto
do curriculo oculto como do curriculo formal. (Troyna e Carrengton 1990,
p.01)

Visto o efeito devastador deixado pela coloniza¢do na vida dos sujeitos negros, a

educacdo antirracista nos convoca a romper com as fronteiras da discriminacao racial, abrindo
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espaco para novas discussdes e dando a possibilidade de a populagdo negra apropriar-se da
heranca cultural existente construida pelos seus antepassados. A educacdo antirracista
contribui por meio de problematizac6es na escola, para o combate a discriminacéo e todos 0s
ataques racistas que ocorrem e que venham a ocorrer. No Brasil, hd& uma visdo romantica
acerca do racismo. Tal visdo nega a existéncia da desigualdade entre brancos e negros, e na
escola ndo é diferente, pois além da falta de formag&o por parte dos docentes, ainda ha uma

resisténcia em discutir sobre o assunto nesse espaco.

Nessa perspectiva, a Lei n°® 10.639/2003, a proposta de uma educacdo antirracista e
educacdo decolonial, o letramento racial critico, dentre outras ferramentas, surgem como
possibilidades de proporem uma educacdo que promova positivamente a historia afro-
brasileira no curriculo, seja por meio da formacdo de professores e prética pedagdgica na
escola, seja por meio de mudancas curriculares. Assim, visa por meio dessas ferramentas,

desenvolver acdes que contribuam para a efetivacdo de uma educacdo antirracista.

2.2 ENTRE PRETO E BRANCO: uma analise dos conceitos de branquitude e negritude

Ao propormos um estudo acerca das identidades, percebe-se a gama de complexidade
histdrica, linguistica, psicoldgica, social e subjetiva que perpassa por essa tematica. Contudo,
pretende-se aqui, abordar de maneira especifica a constru¢do da identidade racial/social na
perspectiva da branquitude e negritude, analisando o modo como esses conceitos interferem
na construcdo da identidade dos sujeitos brancos e negros. Segundo Machado, et al.,
(2019, p.52) ““as relagdes entre os conceitos de representacao social e de atividade surgem em
resposta a algumas ideologias que tentam explicar as diversidades entre [...] identidades

raciais brancas e negras”.

A construcdo da identidade do sujeito estd ligada, diretamente, no modo como ele €
visto e interpretado pelo seu meio social. Nessa perspectiva, a discussdo sobre identidade
racial deve considerar e trazer a tona sujeitos brancos e as discussfes acerca da branquitude e
seus privilégios pré-determinados socialmente; e sujeitos negros, com discussdes acerca da

negritude e os impactos desse termo/agéo na vida desses sujeitos.

Nessa perspectiva, Munanga (2020, p.13) afirma que “[...] a identidade de um grupo
funciona como uma ideologia na medida em que permite a seus membros definir em
contraposicdo aos membros de outro grupo para reforcar a solidariedade existente entre eles,

visando a conservac¢do do grupo como entidade distinta.” Todavia, ainda segundo ele, nesse
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processo de construgdo “[...] pode haver manipulagdo da consciéncia identitaria por uma
ideologia dominante quando considera a busca da identidade como um desejo separatista”
(ibidem).

E dificil abordar o conceito de identidades raciais, sem falar sobre o conceito de
diferenca, pois ambos se entrelacam nas discussfes sobre a identidade dos sujeitos brancos,
pretos, pardos, indigenas e de toda a diversidade que compde 0 nosso pais, pois “a diferenga é
aquilo que separa uma identidade da outra, estabelecendo distin¢des, frequentemente na forma
de oposigdes [...]” (WOODWARD, 2014. p. 42). No entanto, esse conceito de diferenca ndo
tem a ideia de classificar ou separar os grupos, pelo contrério, tal conceito busca apresentar a

riqueza dessas diferencas em nossa sociedade.

De igual modo, a construcdo das identidades sociais ocorre devido as diferencas
existentes entre as pessoas e os diferentes grupos, a saber, brancos e negros. Porém, muitos
desses grupos carregam as marcas da exclusdo, pois alguns acreditam serem superiores a
outros, como afirma Woodward (2014) “a identidade é marcada pela diferenca, mas parece
que algumas diferencas - neste caso entre grupos étnicos — sao vistas como mais importantes
que outras [...]” (WOODWARD, 2014, p.11).

Nessa perspectiva, Silva (2014, p.82) pontua que “dividir ¢ classificar significa, nesse
caso, também hierarquizar. Deter privilégios de classificar significa também deter o privilégio
de atribuir diferentes valores aos grupos assim classificados”. Posto isso, Bento (2011)
define identidade racial como algo complexo e singular que perpassa os multiplos discursos e

relaciona-se com questdes particulares de cada individuo.

Diante disso, a diferenca se constitui em oposicdo a identidade, pois, nesse caso a diferenca
tem aspectos que causam exclusdo a grupos ou individuos que pertencem a um grupo
identitario diferente. Ja a identidade define-se por aquilo que o individuo é, nessa perspectiva
Silva (2014) salienta que “as relagOes de identidade e diferenca ordenam-se todas em torno de
oposi¢Oes binarias” (SILVA, 2014, p.83). Assim, ¢ importante que as discussdes acerca das
identidades e diferengas sejam ampliadas nos campos de pesquisas, considerando a sua
importancia na constituicdo da nossa sociedade e 0 impacto que tais conceitos causam aos

diferentes grupos étnicos.

No Brasil, os cenarios de pesquisas comprovam a escassez em trabalhos sobre as
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identidades raciais no contexto da escola e essa escassez acaba por contribuir com uma méa
formacdo das identidades sociais de criancas brancas e negras. Sabe-se que hd uma gama
significativa de professores que sentem dificuldades em falar sobre as relagbes étnico-raciais
na escola, preferindo, muitas vezes, silenciar diante de episddios racistas que ocorrem nesse
espaco, o0 que dificulta a compreensdo e o0 debate sobre as questdes raciais. E como
justificativa, usam sempre a frase cliché de que todos ali sdo iguais, 0 que para Duarte (2012,
pag. 159) “esse ideal traz riscos, pois deixa de problematizar que historicamente a populagéo
branca teve e ainda tem privilégios em todos os setores da sociedade, nas préaticas escolares e
nos materiais utilizados nesses ambientes”. E a negacdo em falar desse tema no espago da

escola pode reforgar os preconceitos e essa desigualdade.

Nesse interim discursivo, busca-se definir os conceito de branquitude e negritude e o
modo como esses conceitos interferem nas relacdes sociais entre negros e brancos na
sociedade. E fato que no Brasil ser branco é ter privilégios garantidos, pois mesmo o pais
sendo constituido de diversidades étnicas, o racismo é estrutural e firma- se por meio de
didlogos e praticas discriminatorias que ratificam o branco como norma e o0 preto como uma

aberracéo.

Nessa l6gica, majoritariamente, as identidades brancas girariam em torno de
atitudes acionantes de vantagens sociais e étnico-raciais relacionadas a
aparéncia (fendtipo) de pessoas com brancura (clareza de pele, cabelos lisos,
finura da boca e do nariz etc.). Enquanto a negrura (escurecimento da pele,
cabelos crespos, grossura da boca e do nariz etc.) levaria a complicadores
para as mobilidades socioeconémicas e culturais (MACHADO, ROSA e
BRIGNOL, 2019, p. 54)

E evidente a desigualdade existente entre pessoas negras e brancas no Brasil. O
racismo expde as pessoas negras a situacdes desumanas apenas pelo fato de ter a pele escura,
rotulam-nos como bandidos e sempre suspeitos de praticarem crimes, o0 que faz cada vez mais
necessaria a mobilizagdo para efetivar os discursos antirracistas, tendo em vista que 0 negro
ndo € isso que descrevem na sociedade, mas sim, um sujeito construtor de cultura e merecedor

de respeito e valorizacdo dentro de suas especificidades culturais.

Toda a comunidade deve se mobilizar para a constru¢do de uma sociedade antirracista,
uma vez que o racismo ndo é um problema exclusivo do negro, mas de todos que vivem
nessa sociedade. Nessa perspectiva, Lourengo Cardoso (2010, p.611) conceitua a branquitude
a partir de duas dimens@es: a branquitude critica e a branquitude acritica. “A branquitude

critica que desaprova o racismo “publicamente”, e a branquitude acritica que ndo desaprova o
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racismo, mesmo quando ndo admite seu preconceito racial e racismo, a branquitude acritica
sustenta que ser branco é uma condic¢do especial, uma hierarquia obviamente superior a todos

ndo-brancos.”

Ainda, neste contexto, Ruth Frankenberg (1999, p. 70-101 apud Piza, 2002, p. 59-90)
define branquitude “como um lugar estrutural de onde o sujeito branco vé os outros, e a Si
mesmo, uma posi¢do de poder, um lugar confortavel do qual se pode atribuir ao outro aquilo
que ndo se atribui a si mesmo”. Sendo assim, a branquitude garante privilégios e espaco de
poder na sociedade, tendo o branco como modelo universal de ser humano. Mediante as
leituras e interpretacdo de pesquisas, nota-se que “(...) quando se estuda o branqueamento,
constata-se que foi um processo inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora

apontado por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro” (BENTO 2002, p.1).

O conceito de branquitude firma-se pelos privilégios sociais e materiais que a
sociedade possibilita as pessoas brancas por meio de ideologias com o0 mito da democracia
racial; tal fato mantém os privilégios para as pessoas brancas e coloca 0 racismo como um
problema exclusivo do negro. Com a visdo negativa e estereotipada criada em relacdo aos
negros, 0s mesmos podem ser levados a negarem sua identidade e ainda a acreditarem que
sdo os responsaveis pelas discriminac@es e desigualdades sociais vivenciadas. Enquanto isso,
garante a manutencao de privilégios brancos, uma vez que ndo problematiza o lugar do branco

nas questdes étnico-raciais. Como afirmamMachado, Rosa, Brignol, (2019):

Em cenarios como o brasileiro, onde estatisticamente pessoas identificadas
como brancas: a) dominam o preenchimento de cargos de comando nos trés
poderes e no meio empresarial; b) tem maiores condi¢bes de acesso e de
permanéncia em instituicbes de ensino; c) sofrem menos feminicidios e
homicidios; d) sdo a maioria dos/as comunicadores/as, diretores/as,
escritores/as e tem representacao positiva nas artes e nas midias; €) tem suas
culturas consideradas universais amplamente divulgadas; entre outras
discrepancias, que politicas publicas de reparacdo vém sendo
implementadas. No Brasil, ganham destaque as ac¢Oes afirmativas que tém
servido para minimizar as desigualdades nas ofertas de oportunidades entre
pessoas brancas, negras e demais excluidos/as. (MACHADO, ROSA,
BRIGNOL, 2019, p.54).

Segundo Bento (2012, p.26) essa “falta de reflexdo sobre o papel do branco nas
desigualdades raciais no Brasil constitui o racismo como um problema exclusivamente do
negro, pois so ele ¢ estudado, dissecado, problematizado”. Desse modo, é necessario discutir

sobre os ideais impostos de branqueamento, bem como os privilégios que perpassam por esse

ideal, além de fomentar as discussdes acerca dos privilégios atribuidos a esse grupo étnico
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devido & cor da sua pele.

Quanto ao que diz respeito a negritude, segundo Munanga (2020), o que se entende
por negritude é a relagdo de uma historia de desumanizacdo e negagdo da existéncia de
algumas culturas. Nesse caso, a cultura de pessoas negras. Conforme colocado, segundo o
mesmo autor “a negritude torna-se uma convocacdo permanente de todos os herdeiros dessa
condigdo para que se engajem no combate para reabilitar os valores de suas civilizagdes
destruidas e de suas culturas”. (MUNANGA, 2020. p.20). Assim, observa-se que o termo
negritude vai muito além de uma aceitacdo da cor da pele, de acordo com Munanga (2020), ao
fazerem um levantamento dos autores que discutem o termo negritude, foi possivel destacar
trés objetivos que melhor definem o termo. Primeiro “buscar o desafio cultural do mundo
negro (a identidade negra africana); contestar contra a ordem colonial, lutar pela emancipagéo
de seus povos oprimidos e lancar o apelo de uma reviséo das relagdes entre os povos (...)”
(MUNAGA, 2020. p.50). Desse modo, o conceito de negritude surge com o intuito de refletir
sobre 0 negro, sua cultura e 0 modo como esses sujeitos sdo e estdo socialmente. Além disso,
nos convida a refletir sobre a desigualdade existente e os reflexos, por ora negativos, imposto

pelo ideal de branquitude.

As discussoes acerca dos conceitos de branquitude e negritude perpassam diretamente
pelos debates sobre a garantia de privilégios. Ser branco no Brasil é ter a garantia de
privilégios, desse modo, a discusséo de racismo no pais é apontada apenas como um problema
do negro. Isso porque para 0 sujeito branco compreender que o racismo € também um
problema dele é preciso que ele reconheca que os privilégios garantidos pela branquitude é
uma pratica de racismo. Enquanto a negritude surge muito timidamente, ainda, como uma
possibilidade para repensarmos 0 modo como a sociedade se estrutura e como essa estrutura

impacta diretamente na vida dos sujeitos pretos.

Para tanto, é preciso que o negro conheca sua histéria e se orgulhe dela, construindo
autonomia e ressignificando suas histérias contadas de formas estereotipadas. Desse modo,
Munanga (2020, p.51) afirma também que “a negritude aparece aqui como uma Operagao de
desintoxicacdo semantica e de construcdo de um novo lugar de inteligibilidade da relacédo
consigo, com 0s outros e com 0 mundo”. Ao longo da  histéria e de todo o processo
civilizador, a pessoa negra sempre foi considerada como inferior em relacdo as pessoas com
fenotipos diferentes, em sua maioria, pessoas brancas. E importante que as pessoas negras

assumam seu envolvimento e pertencimento racial para unirem-se e lutarem pelo respeito e 0
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respeito a sua cultura, de modo a garantir o direito de viver com dignidade e todos os direitos

que todo e qualquer ser humano, independente de cor, raca, religido deva ter.

Mesmo sabendo que no Brasil o racismo é estrutural, a sociedade em geral ainda sente
dificuldades em aceitar essa existéncia e prefere fechar os olhos para esse debate, acreditando
no mito da democracia racial e colocando o racismo como um problema apenas do negro, sem
levar em consideracdo os privilégios dos brancos na sociedade e os impactos desses
privilégios na constru¢do e manutengdo do racismo estrutural existente no Brasil. Assim, é
necessario que as discussdes sobre os conceitos de branquitude e negritude ganhem ainda
mais destaque, para que toda a sociedade tenha consciéncia do seu papel no combate ao
racismo e discriminacdo. Tendo a mobilizacdo de todas as identidades sociais, pode-se ter a
sociedade justa e igualitaria que tanto almejamos.

2.3 A LINGUAGEM E CRIACAO E EXPRESSAO: o papel da linguagem nas relacoes

étnico-raciais

Historicamente, a linguagem tem a funcdo de discutir sobre a funcéo social do sujeito, apresentar sua
histdéria, os sentidos culturais e politicos que se constituem por meio dos vocéabulos e estruturas da
lingua. “A lingua, assim, aqui sera vista como uma marca de dominagéo e por onde também se da a
figura estruturante do racismo” (NASCIMENTO, 2019, p.17). Os discursos racistas e as praticas
discriminatorias ratificam, por meio da linguagem, termos pejorativos que colocam 0 negro como
sujeito subalterno e fora da normalidade, enquanto o branco é apresentado como um ideal de ser
humano. Dessa forma, “[...] é perceptivel que a linguagem tem sido profundamente marcada pela
cultura preconceituosa e pode denotar que os préprios vocabulos, estruturas e entonagdes da lingua

trazem consigo uma historia carregada de sentidos culturais e politicos (RECH, 2015, p. 7).

No processo de colonizacdo do Brasil, a lingua foi utilizada como uma forma de
estabelecer territorialidade para os brancos se firmarem como os detentores de todo o poder
naquele periodo, sem levar em consideracdo as inumeras linguas e culturas ja existentes
no pais. Desse modo, a lingua foi uma forma dos colonizadores apagarem os saberes e
culturas dos povos originarios, colocando a lingua dos brancos como Uunica forma de
letramento, fazendo com que negros e indigenas se adequassem ao uso dessa lingua para
serem aceitos ao estado moderno. Assim, é compreensivel que a linguagem, enquanto espaco
de poder, seja responsavel pela desigualdade existente no nosso pais, uma vez que coloca 0s
diferentes grupos étnicos como analfabetos linguisticos. “O estado brasileiro sempre

promoveu politicas linguisticas excludentes quando se trata de quem ndo ¢ branco no Brasil”
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(NASCIMENTO, 2019, p.15). Em decorréncia disso, faz-se necessario refletir os
comportamentos racistas que ocorrem por meio de termos preconceituosos que,

cotidianamente reafirmados, decorrem em comportamentos racistas e tratamentos desiguais as

pessoas negras. Visto que,

uma vez que admitimos que o racismo estd na estrutura das coisas,
precisamos admitir que a lingua é uma posi¢do nessa e estrutura. Em minha
hipotese principal aqui, entendo que o racismo é produzido nas condigdes
historicas, econdmicas, culturais e politicas, e nelas se firma, mas é a partir
da lingua que ele se materializa suas formas de dominagédo (NASCIMENTO,
2019, p.19).

A linguagem permeia por toda a relacdo humana, e por meio dela transmitem-se
valores, sentidos, definem comportamentos e 0 modo como as pessoas se comportam e
relacionam com os diferentes grupos sociais. Além disso, a linguagem enquanto (re)produtora
de racismo reafirma durante séculos 0s negros como sujeitos subalternos, enquanto o branco €
tido como modelo padrdo de ser humano. Desse modo, nota-se que a linguagem contribui

para que o conceito de branquitude normativa se perpetue.

Os fundamentos da linguagem apresentados por Bakhtin (2006) apontam que nédo
se pode compreender a lingua de forma isolada, é preciso considerar 0 momento histérico em
que tal fato ocorreu. Pois, por meio das palavras, 0s sujeitos expressam suas ideologias, das
mais simples as mais complexas. Destarte, 0 pesquisador e linguista supracitado, “define a
lingua como expressdes das relagfes e lutas sociais, vinculando e sofrendo o efeito desta luta,
servindo ao mesmo tempo, de instrumento e de material” (BAKHTIN, 2006 p.18). A visdo
bakhtiniana menciona em seus estudos da lingua(gem)a relacdo da mesma com as questdes
sociais. Os enunciados linguisticos apontados pelo autor evidenciam a importancia das
palavras no movimento dialdgico entre os sujeitos. E ainda destacam os impactos dessas

relacdes dialdgicas na construcao da identidade social dos sujeitos.

Sendo a lingua(gem) algo dinamico que reflete nas mudancas sociais, Bakhtin
(2006, p. 199) aponta que “a palavra, como fenémeno ideoldgico, por exceléncia, estd em
evolucdo constante, reflete fielmente todas as mudancas e alteragdes sociais. O destino da
sociedade é o da sociedade que fala”. Os sentidos atribuidos pelas palavras se
constroem e reconstroem por meio dos diversos sentidos. Desse modo, toda palavra tem um
significado e um contexto que precisa ser levado em consideracdo quando analisado. Os

estudos sobre o papel da linguagem na manutencdo do racismo vém ganhando
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destaque nas pesquisas no campo educacional. No entanto, “[...] as pistas parecem exigir
mais aprofundamento da discussdo de como o racismo se desdobra através da
linguagem e como a linguagem é desdobrada (sendo criada ou recriada) através do
racismo”. (NASCIMENTO, 2019, p.39).

Assim, é necessario que compreendamos a lingua engquanto espaco de poder, e
reconhecamos a sua cultura tomando a linguagem como um instrumento de defesa do seu
povo e da cultura. Esta filosofia de apropriagdo da lingua materna surge como uma estratégia
que d& voz ao povo negro. Em vista disso, “[...] é preciso que haja o devir-negro do mundo,
protagonizado pela linguagem como espaco de emancipacdo e hegemonia dos grupos
historicamente marginalizados, tendo como mote a raca e sua desracializagcdo discursiva,
material, social e linguistica [...]” (NASCIMENTO, 2019, p.35). A lingua(gem) utilizada
como forma de dominacdo potencializa o racismo existente e reafirma-se por meio do poder

de um grupo, em detrimento de outro, nesse caso, pessoas brancas e pessoas ndo brancas.

2.3.3 O papel da linguagem e das praticas discursivas na construcédo das identidades

sociais de sujeitos brancos e negros

Pensar a construcdo das identidades sociais por meio da linguagem é analisar os
processos histdricos e sociais correlacionados com as acgdes, sentimentos e ideologias que

formam cada sujeito. Bento (2011, p. 107) afirma que:

A construcdo da identidade é um processo extremamente complexo, e que
permite a singularidade de cada um de nés. As herancas, o acimulo coletivo,
o0 aprendizado de hoje formam um amélgama, diferente para cada sujeito ao
interagir com aspectos muitos particulares que trazemos em nosso aparelho
psiquico. (BENTO, 2011, p. 107)

No entanto, para se pensar a constru¢do das identidades sociais, faz-se necessario
conhecer como foi constituida a identidade das diferentes etnias, e como essa construcao
contribuiu e ainda contribui para a negacao da identidade de um grupo e o fortalecimento da
identidade de outro. Existe uma gama de possibilidades em tratar a linguagem a partir de uma
analise das praticas discursivas. No entanto, daremos énfase na relagdo da linguagem e
praticas discursivas na constituicdo das identidades sociais dos sujeitos no ambito

educacional.

Gomes (2019) aponta que “[...] a construcdo da identidade negra como movimento

gue ndo se da apenas a comecar do olhar de dentro, do proprio negro sobre si mesmo e seu
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corpo, mas também com o olhar do outro” (GOMES, 2019, p.28). Assim, como aportado pela
mesma autora, a identidade é construida a partir da relacdo de um sujeito com o outro. E tendo
o Brasil um racismo estruturado, é evidente que 0 negro em todas as esferas comunicativas e
sociais sera apresentado e visto de forma pejorativa. E o silenciamento dessas discussdes
contribui para que 0 negro negue sua identidade e aumente as injusticas sociais para com seu
grupo, uma vez que na sociedade brasileira o racismo é sempre visto como um preconceito
infundado ou sendo algo criado pelo préprio negro, como uma forma de se vitimarem ou por
ndo aceitarem sua cor de pele e fendtipos negros, tentando, assim, tirar a responsabilidade do
branco e consequentemente da brancura nas praticas racistas e no processo de combate ao

racismo no nosso pais. Nesse caso, a linguagem, segundo Lima do Bonfim (2021):

[...] assume um papel de suma importdncia na construcdo de nossas
identidades sociais, pois é nas e através das nossas praticas linguisticas que
nés construimos em relagdo ao outro e o outro em relagdo a nos. [...]
nossas identidades s&o construidas discursivamente. (LIMA DO BONFIM,

2021, pag.166).
Essa afirmac@o nos leva a compreender que a linguagem enquanto categoria historica
e social possibilita uma anélise reflexiva sobre a desigualdade racial existente no Brasil, uma
vez que as praticas racistas que ocorrem por meio da linguagem se materializam nas praticas
orais e gestuais e perpetuam-se nos diferentes espacos sociais. “Assim, a multiplicidade da
linguagem é uma inesgotavel fonte de possibilidades de interacdo, permitindo atribuir novas
significacbes a contextos considerados banais da aula” (SOUZA, 2003, p.75). No ambito
educacional, a producdo de conhecimento se da por meio da linguagem enguanto pratica
discursiva. E no que concernem as relacbes étnico-raciais na escola, a producdo desse
discurso, em muitas vezes, perpassa por enunciados racistas e pejorativos. Assim, para gque 0S
discursos pedagdgicos ndo reforcem os esteredtipos racistas, é preciso que os profissionais
(re)conhecam 0 modo como o racismo se constitui no Brasil e 0s impactos dessa construcédo

na vida dos diferentes sujeitos. Segundo Souza (2003, p. 75):

A linguagem ndo é algo neutro. Na dimensdo ritual é carregada de
intencionalidades e do principio de dialogismo. Esse principio postula a
compreensdao de que cada interacdo € dirigida a uma resposta, escapa da
intencdo e da influéncia do enunciado que ela antecipa como nova interacao.
(SOUZA, 2003, p. 75)

A educacdo para as relacfes étnico-raciais exige do profissional educador um olhar
critico e reflexivo, visto que a discussdo sobre essa temética nesse espago limita-se a datas

comemorativas. Assim, € importante que o(a) pesquisador(a) proporcione novas reflexdes
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acerca das questdes étnico-raciais e a contribuicdo dos africanos na construcdo da cultura
brasileira. Em uma sociedade racista como a brasileira, compete principalmente aos/as
educadores/as, utilizarem a interdisciplinaridade como forma de valorizacdo da historia,
cultura e das diferentes identidades sociais, a fim de desmitificaros preconceitos enraizados,
configurando a sala de aula como um espaco de respeito a diversidade.

A partir das discussdes propostas sobre a construcéo das identidades raciais — entende-
se aqui por identidades sociais, a branquitude e negritude no espaco escolar — langa-se o olhar
para as praticas discursivas dos professores que atuam em sala de aula com alunos nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, problematizando o0 modo como essas praticas interferem na
construcdo das identidades raciais das criancas. Sabemos que a linguagem e as préaticas
discursivas nunca sdo inocentes, pois, as mesmas sdo carregadas de influéncias histéricas e
sociais e acabam por favorecer alguns grupos em detrimento de outros. Desse modo, tais
praticas linguisticas podem também influenciar na formacéo dos individuos e construcédo das
suas identidades, ora de maneira positiva, ora de maneira negativa. Como afirma Santos
(2019),

todo discurso é produto de uma pratica de interacdo entre sujeitos, em
determinado espaco, determinado tempo, 0s quais assumem papeis distintos
influenciados pelo contexto que os cercam. Tais discursos sdo carregados de
verdades e saberes que influenciam a formacdo identitaria dos sujeitos,
fazendo-os participar de um jogo de manobra, sustentado pela relagéo entre
poder e saber (SANTOS, 2019, p.44).

Vale salientar que tal pratica influencia os sujeitos, mesmo que inconscientemente na
construcdo de suas identidades, sendo assim, o papel do professor torna-se ainda mais
importante nesse processo, além de exigir uma postura critica em relacdo as identidades
raciais dos diferentes individuos que se constituem pela diferenca, diferencas essas que, na
maioria das vezes, ndo sdo respeitadas e acabam sofrendo diferentes tipos de preconceitos e

discriminagdes. Conforme salienta Santos:

Falar em identidade de sujeitos é aventurar-se pelas praticas de saberes e de
poderes revelados nos enunciados discursivos, e ser capaz de reconhecer
umasérie de circunstancias que dao forma e sentido aos discursos atuando
como molas propulsoras de micro poderes que, direta ou indiretamente,
formam e/ou deformam as identidades dos sujeitos (SANTOS, 2019, p.45).

Desse modo, é importante atentar-se aos discursos que perpassam pelos diversos
espacos da escola, para que os/as educadores/as, em especial, ndo sejam passivos, tampouco

reprodutores de discursos preconceituosos postos pela sociedade, atentando-se sempre aos
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discursos que ndo favorecem para a construcdo positiva da identidade de um grupo em
detrimento de outro. E importante compreender e problematizar os discursos preconceituosos
que perpassam o espaco escolar, a fim de diminuir a cada dia os preconceitos vigentes em
nossa sociedade, uma vez que tais préaticas discriminatorias sdo difundidas pelos discursos

feitos na sociedade que possuem ainda fortes tracos de uma cultura escravocrata.

Apesar disso, no espago escolar essas praticas discriminatorias, em muitos momentos,
sdo silenciadas, podendo, assim, afirmar que as préaticas discursivas que perpassam o ambito
da escola ndo abarcam a complexidade das relacfes raciais. Nessa perspectiva, problematizar
essas discussdes no contexto escolar configura-se como possibilidade de refletir as préaticas
racistas existentes nesses espacos a fim de contribuir de forma positiva para a construgdo das
identidades raciais dos diferentes sujeitos. Nesse intento, é necessario reforgar que: falar de
racismo na sala de aula ndo deve ser um tema pontual, comemorativo ou algo obrigatorio.
Falar de racismo na sala de aula é compreender que por meio da educacdo podemos construir
uma sociedade justa, equitativa e segura para 0 bem viver do povo negro, que sofre
diariamente na pele os ataques de uma sociedade que oprime e mata homens, mulheres e
criancgas pretas. Falar de racismo na sala de aula é dar um basta em toda e qualquer forma de

violéncia contra um povo que tanto fez e faz pela nossa cultura e pelo nosso pais.

3. NESSE CAMINHAR... DOS DADOS PRODUZIDOS PELAS ANDANCAS NO
DECORRER DA PESQUISA

Nesse periodo de visita ao campo de pesquisa, houve momentos de interacdo e didlogo
entre a pesquisadora, professoras, alunos/as e demais funcionarios da instituicdo. Foram
momentos ricos e significativos que possibilitaram muitas trocas de aprendizagens e
conhecimentos, alem das vivéncias que nos possibilitaram ter um olhar sensivel e cuidadoso
para com a pesquisa e com 0s sujeitos a serem pesquisados, e isso contribuiu muito para
trilharmos os caminhos da pesquisa, € nesse momento, poder dialogarmos. E impossivel
passar por um ambiente como a escola e ndo afetar e sentir- se afetada. Sdo olhares, abracos e
palavras de carinho que fazem com que acreditemos que educar, na mais abrangente

definicdo, é preciso, e que a educacdo, em sua maior amplitude, € necessaria.

Assim, para a realizacdo da interpretacdo dos dados produzidos, dividimos esse

capitulo em quatro sec¢des principais.

A secdo 3.1 apresenta os dados produzidos durante o periodo da observacéo
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participante. Esse momento de observacdo contribuiu para que adentrdssemos ao campo da
pesquisa e pudessemos encontrar elementos relevantes que contribuissem para
compreendermos como a linguagem e as praticas discursivas (re) produzem ou/e (des)
constroem 0 racismo no espaco escolar. Vale ressaltar que durante essa etapa ndo tivemos
nenhuma participacéo direta, a saber, atividades ou planos de intervencdo; apenas em alguns
momentos a pesquisadora contribuiu auxiliando os/as alunos/as na realizagdo das atividades e
também ajudou as professoras a acompanhar os alunos no recreio e no que mais fosse
necessario; em outros momentos ficava apenas observando para tomar nota dos episodios que

pudessem contribuir para a producdo dos dados para este estudo.

A secdo 3.2 apresenta os dados produzidos a partir da entrevista realizada com os/as
alunos/as. A entrevista ocorreu de forma individualizada na biblioteca. Para a realizacdo dessa
técnica, utilizamos um roteiro com perguntas que pudessem direcionar a entrevista e que
contribuissem para a producédo dosdados da pesquisa. A realizacdo dessa técnica permitiu-nos
verificar como os/as alunos/as se percebem com relacdo a cor/raca, além de saber se o0s/as
alunos/as conheciam o conceito de racismo, preconceito e discriminacgdo, e buscamos ainda
saber se eles/as j& haviam sofrido algum tipo de discriminagdo na escola por conta da cor da

sua pele.

Na secdo 3.3, apresenta-se a interpretacdo dos dados coletados por meio do
questionario aplicado as professoras. A aplicacdo ocorreu apoés finalizar a observacdo em sala
de aula, com o objetivo de compreender como as professoras compreendem o termo
letramento racial critico, as praticas discriminatorias que ocorrem na sala de aula, bem como,
se acham importante a formacdo continuada para as relagbes étnico-raciais, dentre outras
questdes que estio expostas no (APENDICE A) e analisadas individualmente na secio

supracitada.

Na quarta e ultima secdo, enumerada 3.4, apresentamos as narrativas autobiograficas
das professoras. Para dar um direcionamento a escrita da narrativa, sugerimos que as
professoras apresentassem um pouco de suas trajetorias de vida- formacdo e os episodios de
racismo (caso haja) vivenciados por elas durante esse periodo de atuacdo na sala de aula.
Apos a obtencdo desses dados, fez-se a interpretacdo, que segue descrita na se¢cdo enumerada
3.4.

3.1 TRILHANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA DE CAMPO: A realizagédo
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do estudo exploratorio e tedrico da observacéo participante.

No campo da pesquisa, a observacgdo participante possibilita ao pesquisador(a) uma
anélise mais aprofundada da realidade em que se desenvolve o estudo. A interacdo entre o(a)
pesquisador(a) e os pesquisados implicam em uma experiéncia educativa coletiva para ambas

as partes, contemplando as diferentes dimensdes da pesquisa.

A insercdo no campo da pesquisa na condicdo de pesquisadora se deu por um olhar
curioso e inquieto. A observacdo ndo teve nenhum roteiro para intervencdo direta por parte
das pesquisadoras, nesse momento da pesquisa, 0 intento seria acompanhar a rotina da sala de
aula, da escola, e as praticas discursivas das professoras e alunos/as, atentando para 0s
possiveis episodios racistas que pudessem vir a ocorrer, sejam por meio da linguagem
oral/discurso ou desenhos, agressdes nos diferentes espagos da escola, a saber, sala de aula e
patio, espacos em que os alunos estivessem presentes. Além disso, atentamos por observar
também a partir das relagcBes da linguagem (praticas discursivas) dos alunos entre si e as

docentes.

No primeiro dia de estudo exploratério, a professora recebeu a pesquisadora na sala e
falou um pouco sobre a rotina da escola, fez a apresentacdo da pesquisadora para 0s alunos,
quanto tempo ficaria junto com eles, o0 motivo pelo qual passaria alguns dias com eles, e, no
decorrer de uma conversa particular, informou que durante o intervalo os alunos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais tinham o horario do recreio separadodos alunos maiores (Ensino
Fundamental Anos Finais), e que nesse tempo teriamos que acompanha-los no patio da escola.
Informou, ainda, que ndo era uma turma muito facil. S&8o criangas com condic¢des sociais
desfavoraveis, que convivem com diferentes tipos de violéncias, o que para a docente,
contribuia para 0os comportamentos agressivos e rebeldes que ocorrem na sala de aula e

demais espacos da escola.

O periodo de observagao participante ocorreu entre os dias 04/04/2022 e 08/04/2022,
na turma do 3° Ano “B”, no turno vespertino. A turma era composta por Vvinte e cinco alunos
(25), com faixa etéria entre oito (8) e quatorze anos (14), algumas dessas criancas eram
repetentes, por isso, ha essa variacdo de idade. Todas as observagdes ocorreram no turno
supracitado, das 13h as 17h, horario em que a aula iniciava e concluia na turma. Todas as
professoras foram bem receptivas, todavia, estar como pesquisadora exigiu um olhar

diferenciado e atento para compreender 0s acontecimentos que se instauraram naquele espaco
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coletivo e que viriam a contribuir para essa pesquisa.

No que tange aos alunos da turma, de modo geral, foram bem receptivos, mas
demonstraram curiosidade com a presenca da pesquisadora. Mesmo a professora fazendo a
apresentacdo dela, alguns alunos foram até a carteira onde a pesquisadora estava sentada e
desejaram boas-vindas, outros debrucaram uma enxurrada de perguntas querendo saber o
nome, a idade, o motivo pelo qual estava ali, se era a professora nova... ja outros (poucos)
ficavam apenas observando de longe, talvez por timidez ou pela falta de intimidade com a
pesquisadora. Porém, no final do periodo de observacdo, a maioria, se ndo todos, ja se
comunicavam abertamente com a pesquisadora. Para Pereira (2017) esse espanto e
curiosidade € algo comum, pois em uma pesquisa que utiliza a metodologia da etnografia,
essas relagdes se constituem, visto que “[...] a partir do momento em que o pesquisador se
insere num determinado ambiente e passa a exercer o papel de observador e colaborador do
processo, estara afetando a vida das pessoas ali presentes e por eles sendo afetado”.
(PEREIRA, 2017, p.79). Assim, constitui-se uma relacdo de reciprocidade, onde o(a)
pesquisador(a) utiliza dessasvivéncias para interpretar e produzir dados para a pesquisa.

3.1.1 O racismo expresso nas palavras: Episodios de racismo vivenciados por meio da

observagéo participante.

Durante o periodo de observagdo, houve muita reciprocidade e troca de aprendizagens
entre as pesquisadoras e 0s sujeitos da pesquisa. Nesse percurso da observacdo, foram
observados alguns momentos onde as praticas racistas ocorreram por meio da linguagem oral.
Frases como ‘“negro preto feio”, “cabelo de sarara”, “preto fedido”, entre alguns outros
episodios separados para a interpretacdo, foram ouvidas; vale salientar que na maioria das
vezes essas frases foram ditas em momento de conflito entre os/as alunos/as. O que chamou
atencdo durante essas observacgdes foi o fato de tais falas serem vistas por professores e alunos
como rotineiras, ndo digo comum, porque uma das professoras sentiu-se indignada com um
fato ocorrido, que estard descrito logo abaixo, no entanto sdo fatos que ocorrem

frequentemente e que para eles acabam tomando certa normalidade.

Foi por meio da oralidade que alguns tipos de conceitos/a¢des que séo consideradas de
cunho racista se perpetuavam naquele espaco, e nessa vivéncia, duas situacdes foram
separadas para discussdo. Abaixo estd descrito o primeiro episddio e sua respectiva

interpretacdo:
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Episodio 1: Tia, esse cabelo é seu mesmo? A estética no processo de construcdo da
identidade de sujeitos negros e brancos

Ao fazermos um estudo sobre a construcdo das diferentes identidades raciais, €
impossivel ndo trazer a tona a importancia do aspecto estético nessas discussdes, de modo
especial, o tipo de cabelo e o0 impacto desse aspecto na construcdo da identidade de criancas
brancas e negras. Normalmente, hd uma imposic¢do do padrdo estético branco eurocéntrico e,
consequentemente, nega as particularidades de outros grupos raciais. Neste intento, durante o
periodo de observacdo ocorreram alguns episddios que provocaram inquietacdes, e por meio
deles, outras questBes foram observadas, a saber, o grande numero de alunos e alunas
negras/os que tinham seus cabelos alisados. Tais fatos sd reafirmam a resisténcia que
criancas negras tém em aceitar seus cabelos com aspectos crespos ou cacheados,
evidenciando, assim, o cabelo liso como o ideal, esteticamente bonito e o cabelo crespo como

sinbnimo de feiura e rebeldia.

Dando sequéncia a esses fatos ocorridos durante esse periodo, em um dado momento,
no terceiro dia de observacdo (com) vivéncia, no horéario do intervalo, uma aluna com
fenotipo negro, com cabelo aparentemente alisado, aproximou timidamente da pesquisadora e

iniciou assim um breve dialogo:

Al: Tia, esse cabelo é seu mesmo?

Pesquisadora: Sim.

Al: Hum. E que eu vi uma moca na televisdo com o cabelo igual o seu. Pensei que fosse de
mentira, entdo é de verdade?

Pesquisadora: Sim.

Al: (Siléncio) Sorriu e saiu sem dar resposta.

E possivel observar que, mesmo sendo uma crianga com fendtipo negro e com o
cabelo alisado, o cabelo Black Power™ da pesquisadora ndo parecia ser comum ao Seu
convivio, pois, ao ver o cabelo da pesquisadora, a aluna demonstrou estranheza,
desconhecimento e surpresa ao indagar se o cabelo da pesquisadora era de verdade. Naquele
momento, talvez fosse importante iniciar uma conversa acerca do tema, levantar alguns

guestionamentos, no entanto, na condi¢cdo de pesquisadora, acredita-se que o correto seria

12 Tipo de cabelo crespo ou cacheado.
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apenas seguir observando e, nesse momento da escrita, analisa-lo.

O fendtipo do sujeito sempre foi determinante para classificar os lugares que os
sujeitos negros poderiam estar e frequentar. Por muito tempo, as pessoas pretas ndo puderam
ocupar espacos de destaques nas diferentes esferas da sociedade, ficandosempre com o papel
de desenvolver atividades subalternas. O episddio supracitado nos chama a atencdo para
analisar o modo como essas ideologias ainda permanecem latentes em nossa sociedade,
principalmente o fato de causar surpresa ao ver 0 negro, que hoje aceita seu cabelo como parte
de sua identidade, ganhando maior visibilidade em espacosque normalmente foram ocupados

por pessoas majoritariamente brancas.

A discussdo sobre o tipo do cabelo nos estudos das relacBes étnico-raciais e a
construcdo da identidade negra tém grande importancia e vém ganhando destaque no campo
educacional. Atualmente, muitos homens e mulheres negras tém deixado de alisar o cabelo,
preferindo assumir o seu cabelo natural, e isso, para a populacdo preta, é ferramenta politica
de luta e resisténcia, visto que durante o processo de colonialismo, o cabelo Black Power era
tido como algo primitivo, distante do ideal de beleza europeu. Essas e tantas outras ideias
pejorativas perpassaram durante muitos séculos, o que induziram mulheres e homens negros a
alisarem os cabelos para encaixar nos padrfes eurocéntricos impostos pela sociedade, pois
“ver o cabelo do negro como ‘ruim’ e o do branco como ‘bom’ expressa um conflito de
negacdo da identidade negra. Por isso, mudar o cabelo pode significar a tentativa do negro de
sair do lugar da inferioridade ou  a introjecdo deste” (GOMES, 2008, p.21). Nota-se que
mesmo depois de um século de “aboli¢ao” da escravatura a discussédo acerca do tipo do cabelo
e o fendtipo da pessoa preta ainda causa impacto no processo de construcdo da identidade
social dos sujeitos, em especial 0s negros, que s6 agora vém “reapropriando” da sua cultura,

suas caracteristicas fisicas e sentindo orgulho delas.

Ainda dentro desse episddio, mais uma das frases da aluna chama a atencdo, quando
ela diz: “E que eu vi uma moga na televisdo com o cabelo igual o sex”. O fato de a crianca
ter visto alguém na televisdo com o cabelo parecido ao da pesquisadora eter despertado a
curiosidade em saber se existia ou ndo cabelo parecido ao que ela havia visto, abre espaco
para diferentes problematizacfes. Por meio dessa frase € possivel avaliar diferentes questdes
que incluem a desigualdade racial, o racismo, representatividade e a construcdo da identidade
racial. Porém, nesse momento, optamos por analisar tal fala, fazendo relagdo com a

construcdo da identidade do sujeito e o papel da representatividade no processo de construcéo
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das identidades sociais, aqui, especificamente, a identidade negra, visto que esse € um dos

objetivos principais desse estudo.

Em primeiro momento, considera-se o fato de uma mulher negra estar ganhando uma
maior visibilidade nas telas e estar contribuindo para um olhar positivo acerca do negro, seus
tracos e sua cultura, o que contribui para a construcdo de uma identidade positiva para as
criancgas e os demais grupos. O segundo fato esta em observar os programas de televisao, que
por muito tempo foram ocupados apenas por mulheres e homens brancos, e quando 0 negro
aparecia, era sempre desenvolvendo papeis considerados inferiores e subalternos, o que
reafirmava o negro como um sujeito inferior e incapaz de alcancar lugares de destaque. Tais
percepc¢des acerca do negro s reafirmam a necessidade de acabar com esse ideal de que esses
sujeitos devem desenvolver apenas o papel de subserviéncia. Segundo Neusa Santos Souza
(1983)

Ser negro é, além disto, tomar consciéncia do processo ideoldgico que,
através de um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de
descobrimento que o aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece.
Ser negro é tomar posse desta consciéncia e criar uma nova consciéncia que
reassegure o respeito as diferengas e que reafirme uma dignidade alheia a
qualquer nivel de exploracdo. Assim, ser negro ndo é uma condicdo dada, a
priori, é um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro. (SOUZA, 1983, p77)

Por meio dessa problematizacdo de Neusa Santos (1983), é preciso educar a sociedade
para valorizagdo e conscientizagcdo para a negritude, e a educacgdo ainda € o caminho mais
propicio para a desconstrucdo desses ideais servis e pejorativos em relacdo a populacao preta.
Por meio dessa formacéo critica, a sociedade passara a ver 0 negro como um sujeito capaz,
com valores e historia, como um povo que vai além das historias de sofrimento que sdo
contadas, em sua maioria, por pessoas brancas que jamais saberdo decifrar a luta e a

resisténcia que € ser negro em um pais tdo preconceituoso.

Nessa perspectiva, para construirmos uma sociedade justa e segura para todos/as é
preciso que nossas criangas sejam letradas racialmente. As criancas negras, é necessario que
sejam incentivadas a amarem suas constitui¢des fisicas, a orgulharem-se do lugar que vem, da
sua historia e sua cultura; as criancas brancas, é importante enfatizar que reconhecam o0s
privilégios que lhe séo atribuidos por meio de sua brancura e a se indignarem-se com isso. SO
assim teremos uma sociedade justa, igualitaria e que para além do respeito, reconhegam as

desigualdades e lutem para extingui-las.
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O segundo ponto a ser destacado é a importancia da representatividade de pessoas
negras em espacos de poder, como uma possibilidade para a construcdo da identidade positiva
desses sujeitos, que por muito tempo tiveram as suas caracteristicas fisicas como negativas.
“Essa desigualdade traz grande invisibilidade para os negros, pois sdo excluidos socialmente
por carregar fortes resquicios da representacdo do negro contado por pessoas de etnia branca
que consideram culturalmente melhores que as pessoas negras” (COSTA e SOUZA, p.3,
2021). No entanto, com o0 avanco da midia e o0 aumento das redes sociais, 0 movimento pela
valorizacdo do negro e o resgaste da identidade e valorizacdo da caracteristica fisica tem
aumentado. E isso contribui para o respeito e valorizacdo da cultura negra nos diferentes

espacos.

Episddio 2: “Cala a boca sua negra preta feia ”: Os signos™® como itinerario para as praticas de
racismo.

Nesse segundo episddio, algo chamou a atencdo da pesquisadora e fez-se necessario
propor uma interpretacdo. Em um momento na sala de aula, comegou a ocorrer uma pequena
discusséo entre dois alunos, a pesquisadora estava sentada ao lado e observou toda a
confusdo, a professora regente da sala estava do lado contrario da sala e de costas viradas,
ajudando outras criancgas na realizacdo da atividade, ndo percebeu o que estava ocorrendo. Ao
ver que a situacdo estava saindo do controle, a pesquisadora, entdo, decidiu intervir, pois a
professora ainda ndo tinha percebido o que estava acontecendo. Abaixo, segue o didlogo que
ocorreu entre a pesquisadora e uma das criancas envolvidas na discussdo e a posteriori a

interpretacdo desse episodio.

Pesquisadora: Nao pode fazer isso com o colega, porque machuca. (A crianca estava
tentando agredir o colega com um lapis de escrever).

A2: “Cala a boca sua negra preta feia”.

Pesquisadora: Por favor, peca desculpas para mim (pesquisadora) e para seu colega.

A2: “Cala a boca, sua negra preta feia .

Nesse momento, a pesquisadora decidiu comunicar a professora sobre o ocorrido. A
professora entdo pediu para que o aluno pedisse desculpas a pesquisadora, ele disse que nao, e

seguiu falando outros xingamentos. A docente ameacou leva-lo para a direcdo, mas isso ndo

3 Aqui compreendido como a materializacéo da palavra a partir das ideologias e das relagées sociais, conforme
defende o linguista Bakhtin (2006).



65

fez com que a crianca mudasse de ideia. Entdo, ela pediu licenca para a pesquisadora e
para a turma e levou o aluno até adirecdo da escola, para que fosse tomada a medida
necessaria, nesse caso, a suspensdo. A professora retornou para a sala de aula e ndo comentou
nada sobre o ocorrido. Nesse momento, foi possivel perceber o constrangimento dela, que no
final da aula, pediu desculpas a pesquisadora e disse que sentia muito pelo ocorrido.

Apos o retorno da professora para a sala de aula, subtendia que a mesma utilizaria do
momento para fazer uma reflexdo acerca do ocorrido. No entanto, mesmo demonstrando
constrangimento com a situacdo ocorrida, percebe-se que ela ndo se sentiu a vontade para
debater sobre o tema ou preferiu ndo discutir sobre o assunto. Um colega do aluno que nédo
havia presenciado o episddio perguntou para a professora o porqué de o colega ter sido levado
para a direcdo. A professora respondeu que o aluno havia agredido a colega (a pesquisadora) e

que ela ndo aceitaria agressdo daquele tipo, e seguiu a aula normalmente.

Segundo Cavalleiro (2020),

“Essas situagdes de discriminacdo, ocorridas na presenca de professores, sem
que estes interferissem, chamam minha atencdo. Os educadores néo
perceberam o conflito que se delineava. Talvez por ndo saberem lidar com
talproblema, preferiram o siléncio” (CAVALLEIRO, 2020, p.10).

Essa falta de preparo dos professores para intervir em situagdes como essa ndo é algo
novo, uma vez que muitas pesquisas ja apontam esse despreparo dos docentes em lidar com
episddios racistas que ocorrem em sala de aula. Esse silenciamento diante dessas situacfes
ocorre pelo fato de haver um distanciamento docente em tratar a tematica na sala de aula e/ou
como forma do professor compactuar com o preconceito. Contudo, nesse caso, a professora
demonstrou sentir-se incomodada e envergonhada, mesmo que ndo tenha aprofundado a
discusséo, nota-se por meio do seu comportamento que a mesma nao vé as praticas de racismo
e discriminacdo como algo comum. Outro ponto a ser observado é o fato de a crianca utilizar
o termo “negra”, para tecer a “ofensa” a pesquisadora. Esse termo é uma construgdo social
pautada por estereo6tipos e preconceitos com as pessoas de pele escura. Essa construgdo se da
por meio da subjetividade de cada grupo, todavia, 0 negro aparece como aquele sujeito
povoado de sentimentos negativos, repulsa e 6dio. Nessa perspectiva, assumir-se negro no
Brasil é um ato de resisténcia e exige do negro um conhecimento que o faga compreender
como 0 racismo se estrutura no pais e a influéncia dessa estruturacdo na negacdo da sua

prépria identidade.
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Ainda assim, muitos conceitos pejorativos sdo atribuidos aos sujeitos negros, nesse
caso, essas ofensas ocorreram por meio da oralidade; essa que tem um grande poder para
consolidar as préticas raciais e discriminatorias na nossa sociedade. Nota-se que a crianca
utiliza da linguagem oral para ofender a pesquisadora ao chamar de negra preta feia, fazendo
relacdo do termo “negra/o” com “feiura”. Nessa perspectiva, € importante fazer uma reflexao
acerca das palavras “negro/a, preto/a”, que desde o periodo colonial s&o tidas como termos
pejorativos, que inferiorizam o negro e contribuem para que 0 mesmo negue sua identidade; e
no segundo momento analisar 0 porqué esse conceito sempre vem relacionado com algo feio e
ruim e quais os impactos dessas relagdes na construcdo da identidade dos sujeitos pretos e

brancos.

No Brasil, os termos negro/preto sempre vieram associados a feiura e a piadas pejorativas,
sejam por meio de imagens que muitas vezes sdo encontradas até nos livros didaticos, seja por
meio de piadas e/ou ditos populares que (in)conscientemente sdo repassados de geracao para
geracdo e ridicularizam o negro. Essas atitudes/acdes contribuem diretamente para a negagéo
da identidade negra e a valorizacdo da branquitude no pais. Desse modo:

0 espago escolar tem o dever de trabalhar a diversidade de culturas existentes
no Brasil, a comecar pelos anos iniciais, levando em consideracdo que é um
periodo em que as criangas vao construindo sua identidade e valores para
viver em sociedade. Uma educacdo pautada no respeito a diversidade
possibilita uma sociedade futura mais tolerante (COSTA e SOUZA, p.3,
2021).

Diante de tais fatos, a escola tendo esse papel educativo, deve por meio do curriculo e
praticas pedagogicas dos docentes, proporcionar que 0 estudante negro se constitua
positivamente, valorizando sua cultura, historia e sua identidade. Assim, faz-se necessario
utilizar a linguagem para pontuar a invisibilidade sofrida pelo sujeito negro e a visibilidade
do sujeito branco através das diferentes linguagens, para assim, ressignificar essas narrativas e
desarticular os discursos que evidenciam os preconceitos e reafirmam a todo o momento o

negro como um sujeito subalterno e inferiorizado.

A crianga utiliza a linguagem oral para ofender a pesquisadora, fazendo uso das
palavras negro e preta de forma pejorativa, como se fosse algo ofensivo. No entanto, é
compreensivel, mas ndo aceitavel, que popularmente os sujeitos utilizem esses termos com o
intuito de ofender, visto que os mesmos sempre foram dados como palavras negativas. Nessa

perspectiva, faz-se cada vez mais necessario a problematizacdo desses termos de forma
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critica, para que seja descontruida essa ideia negativa de que todas as palavras que
direcionam ao negro estejam relacionadas a algo negativo. Diante de tal fato, é perceptivel
como a linguagem estd diretamente ligada a manutencdo do racismo existente no pais, e
tendo esta, o papel crucial no processo de construcdo social e historico dos sujeitos, como
defende o linguista Mikhail Bakhtin, é necessario que a mesma seja utilizada, também, no
processo de desconstrucdo do racismo e desigualdades raciais, a saber, por meio do
letramento racial critico, que aportado por Ferreira (2015), Nascimento (2019) e outros
autores, propdem por meio da linguagem, a possibilidade da efetivacdo da educacédo

antirracista, critica e reflexiva.

Ao mesmo tempo em que me afasto’® para trazer & tona as interpretacdes desses
episodios, retomo, pois ndo ha como ouvir tais ofensas e ndo rememorar as praticas
discriminatorias que durante toda minha infancia foram frequentes e me fizeram negar,
durante boa parte da minha vida, a cor da minha pele, meus tracos e meus cabelos por meios
de procedimentos quimicos para alisa-los. E assim como nos dias atuais, eram vistas como
brincadeiras e/ou piadas inofensivas, no entanto, o reflexo de tais praticas me acompanharam
durante toda a minha trajetéria de vida pessoal e académica, que hoje, ap6s muitos estudos,
uso como incentivo para buscar por meio da formacdo o fim do racismo e dessas préaticas
discriminatorias, que infelizmente até os dias atuais tiram o brilho no olhar e o sorriso de

criancas pretas.

Voltar a ouvir esses xingamentos racistas e pejorativos no espaco da escola s6 me
causaram ainda mais o desejo de ampliar os estudos e cada vez mais enfatizar que o racismo
existe e causa profundas marcas de inferiorizacdo que fere e mata sonhos. Mas uma vez,
diante de tal episddio, fica ainda mais evidente a necessidade de discussdes que
problematizem o racismo como um fenémeno que é presente e que nao ficou nas minhas
vivéncias e de tantas outras pessoas no passado, pelo contréario, tem criado raizes fortes
em uma sociedade que nega o racismo, apoiando-se na ideia do mito da democracia racial,
que ndo existe. Falar de racismo, e além disso, ser antirracista, requer que negros e brancos
saiam de si e passem a ver o racismo sem o olhar cristalizado imposto pela democracia racial,
€ necessario que as problematizacdes e atitudes antirracistas sejam pensadas e analisadas de

forma continua e efetiva. O racismo precisa de uma sociedade que lute cotidianamente por

 Utilizo a primeira pessoa por se tratar de uma vivéncia particular.
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politicas publicas de igualdade, por efetivacdo das leis que buscam reparacdo e respeito para a
populacdo preta. O antirracismo requer mais do que indignacao, é necessario pratica e acoes

efetivas.

Ao ver episddios como esses ainda ocorrerem nos dias atuais, liga-se um alerta para
nos, educadores, e a populacdo em geral refletirmos sobre nossas praticas, crencas e
ideologias, que, por vezes, inocentemente reforcam o racismo. E preciso que reconhe¢amos
gue o racismo esta presente em todas as esferas sociais e que é necessario letrarmo-nos
racialmente a fim de que por meio de nossas vivéncias didrias passemos a combater o
racismo. Tomando consciéncia de nossas atitudes e ac6es, temos a possibilidade de mudarmos

essa triste realidade.

E fato que houve um grande avanco nas discussdes apds a aprovagdo da Lei n°
10.639/2003, isso ndao podemos negar. No entanto, incluir a tematica sem que haja formacao
especifica e continua para os docentes torna-se insuficiente, ainda que sem perder de vista a
sua importancia. Assim, por meio do letramento racial critico, Aparecida Ferreira (2014,
2015) propde que os docentes busquem uma formacdo que vai muito além do cumprimento
meramente da lei, a autora nos convida a letrarmo-nos racialmente, e por meio desse
letramento expor inquietacfes para com os alunos acerca da temética, além disso, ao
presenciarem cenas ou discussfes de cunho racistas, ndo ignorar, mas, pelo contrario: trazer a
tona esses episodios do dia a dia para discutir com os alunos e fazer com que 0S mesmos
reflitam sobre suas a¢des. Outro ponto importante é fazer o uso de autores/as negros/as como
suas referéncias para as aulas a fim de dar maior visibilidade para a populagdo preta em
posicbes de destaque, explicar e exemplificar aos alunos sempre que cometerem alguma
atitude racista os impactos dessas a¢Oes na vida de criancas e adultos pretos, repensar 0s
vocabularios utilizados durante as aulas e trazer sempre que possivel o protagonismo negro

nas diversas atividades e espagos da escola.

Por fim, os episodios separados para interpretacdo apresentam o modo como a
linguagem se constitui enquanto (re)produtora e (des)construtora de praticas racistas no
espaco escolar. No primeiro episddio, nota-se a importancia da representatividade de pessoas
negras para a construcdo de uma identidade negra positiva, e a importancia de valorizar a
cultura e a caracteristicas das pessoas das diferentes etnias, pontuando a importancia de cada
uma. Mesmo ndo utilizando da linguagem oral para conduzir o dialogo, a representacao se

deu por meio do fen6tipo da pesquisadora, o que de algum modo representa e categoriza um
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determinado grupo, levando-nos a tecer diferentes possibilidades de reflexdes e
problematizac@es acerca do racismo. No segundo episodio, a crianca ja utiliza da linguagem
oral para atacar racialmente a pesquisadora. Atribuindo o0s termos negra/preta a feiura e
ofensa. Nesse intento Bakhtin (2009, p.99) afirma que‘“a linguagem esta sempre carregada de
um contedo ou de um sentido ideol6gico ou vivencial”. E os termos utilizados pelo aluno
carregam essa carga ideologica e pejorativa em relagcdo ao negro. Posto isso, e para efeito de
tais analises, € necessario que as praticas antirracistas sejam efetivadas na sala de aula e
consequentemente nos demais espacos, a fim de superar o racismo linguistico que é latente

em nossa sociedade.

Toda prética exige criticidade e reflexdo de modo a ressignificar as experiéncias de
racializacdo. Esse termo é definido por Nascimento (2019, p. 67) como [...] a enunciacdo que
permite formar raca enquanto enunciado de hierarquias de poder do sistema mundo. Nesse
intento, as problematizacdes devem ser pautadas sempre no compromisso com uma formacéo

igualitaria, inclusiva, racializada e antirracista em meio a sujeitos negros e brancos.

No Brasil € comum ver criancas e adultos pretos/as negarem a cor da sua pele, seus
tracos, alisarem o cabelo para ter uma maior aceitagdo, visto que a pretura no pais é carregada
de esteredtipos negativos que desvalorizam a nossa beleza. Essa mesma crianga, quando
questionada se ja sofreu algum tipo de discriminacdo por conta da cor da pele, aponta que
muitos dos seus colegas a chamam de feia e fala que sua cor de pele € feia. Esses episodios de
ofensas contribuem para que essa crianga cada vez mais busque embranquecer-se. Todavia,
esse processo é doloroso e deixa marcas negativas que perduram por toda a vida da crianga.
Nesse sentido, é preciso desconstruir essas ideias pejorativas de que criancas pretas sao
feias, para que elas possam reconhecer a beleza de sua pele e se amarem do jeito que sao,
tendo sempre em mente que o problema ndo esta em ser negro, e sim, nas pessoas que por

ignorancia e/ou falta de conhecimento, praticam o racismo.

3.2 ESSE CAMINHO SE CONSTROI COM VOZES... Entrevista realizada com os

alunos

Esse tépico é baseado nos dados produzidos por meio das entrevistas realizadas
individualmente com cada aluno da turma do Terceiro Ano “B”, do turno vespertino, assim
como citado anteriormente. Tais entrevistas foram realizadas ap6s a finalizacdo da

observacao e (con)vivéncia na sala de aula e demais espacos da instituicao.
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Findado o periodo de observacdo, retomamos para a instituicdo para realizacdo da
entrevista com os/as alunos/as. Chegamos a sala e conversamos novamente com eles/as,
enfatizamos sobre a pesquisa e a necessidade de todos/as participarem desta etapa; a maioria
questionou: querendo saber se era algo dificil, se demorava... Respondemos a todos/as com
atencdo e a posteriori fizemos a entrega dos Termos de Consentimento Livre Esclarecido
(CLTE). Durante a entrega dos termos, explicamos do que se tratava o termo e que seria
Necessario que 0S pais ou responsaveis assinassem para que eles/as pudessem participar da
pesquisa, deixamos contato de telefone e e-mail para que 0s pais ou responsaveis tirassem
suas duvidas caso surgissem, além disso, ficamos uma tarde na escola para conversar com
agueles que ndo tiveram como entrar em contato pelos meios disponibilizados. No entanto,
apesar desse movimento, apenas seis criangas devolveram o termo assinado. Tendo essa
baixa adesdo, tentamos novamente contato com 0s pais ou responsaveis, mas muitos alegaram
se sentir inseguros, e para nao causar maiores transtornos, optamos por realizar a entrevista
com as seis criangas que devolveram os termos devidamente assinados pelos responsaveis;

esses que se encontram anexados no final deste texto.

Tendo os termos em maos, marcamos um dia para a realizacdo da entrevista, pedimos
autorizacdo da direcdo da escola para a aplicacdo dessa técnica na biblioteca da escola, pois
era 0 espago mais tranquilo, e 14, talvez as criangas se sentissem mais a vontade. A diregédo

concedeu 0 espaco, e assim fizemos a entrevista com as criangas.

No decorrer da entrevista, foi possivel perceber certa timidez por parte de algumas
criangas, outras ja aparentavam estarem mais a vontade e seguros para responder as
perguntas. Dando inicio ao dialogo, foi notério que ha por parte de alguns alunos/as certo
desconhecimento sobre o termo racismo, bem como o seu conceito. No entanto, ao explicar
para eles/as do que se tratava esse termo e 0 seu significado, muitos relataram sofrer agressoes
que podem ser definidas como préticas de racismo, todavia, pela falta de conhecimento,

muitos ndo conseguem compreender a relacdo de tais praticas com o termo supracitado.

Desse modo, ao serem questionados/as sobre o que seria o racismo™? O que entendem
pelo termo? Quatro, das seis criancas entrevistadas, alegaram desconhecer do que se tratava
esse termo. A primeira crianca entrevistada disse nunca ter ouvido falar sobre esse termo, as

demais afirmaram apenas com 0 “ndo”, e ndo quiseram nemarriscar; apenas duas disseram

' Primeira pergunta da entrevista.
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que racismo é: “quando homem bate na mulher (BETINA, 2022)”. E a outra, que racismo é:

“quando chama a pessoa de negra, morena... (BIA, 2022)”.

Por meio das falas das criancas, foi possivel constatar a necessidade em aprofundar os
estudos étnico-raciais na escola, sobretudo, para os termos ‘“racismo”, “preconceito” e
“discriminacdo”, tendo em vista a falta de conhecimento dos alunos sobre os termos, e a
relacdo direta dos mesmos com as praticas de discriminacdo que ocorrem diariamente no

contexto da escola/sala de aula. Para Cavalleiro (2020), esse desconhecimento e,

“(...) a ndo percep¢do do racismo por parte das criancas também esté ligada
a estratégia da democracia racial brasileira, que nega a existéncia do
problema. A auséncia do debate social condiciona a visdo limitada do
preconceito por parte do grupo familiar, impedindo a crianga de formar uma
visdo critica sobre o problema (p.33)”.

O mito da democracia racial no Brasil é latente e muitas pesquisas comprovam que 0
racismo ainda € visto por muitos como um problema do negro que néo aceita a cor de sua
pele, tragos e sua cultura, tirando do branco a sua responsabilidade social nas praticas racistas,
e ainda de pensar e combater o racismo. Cardoso e Muller (2017) fazem uma importante

colocacgéo ao afirmar que:

“os estudos sobre as relagdes raciais muito falaram do negro e dos problemas
que Ihe foram criados no universo racial brasileiro, mas deixaram de falar de
brancos numa sociedade onde a Branquitude poderia fazer parte do processo
de transformacdo social, partindo de que os brancos conscientes dos
privilégios que sua cor lhes traz a sociedade poderiam questiona-los e
participar do debate sobre a divisdo equitativa do produto social nacional
entre brancos e negros (CARDOSO E MULLER, 2017, p.11)”.

O racismo é um problema de todos e deve ser combatido por todos. No ambito
educacional, muitos livros didaticos, ainda que ndo sejam 0s Unicos que reproduzem o
racismo, reforcam esses preconceitos por meio de imagens pejorativas que ridicularizam o
negro. E muitos professores preferem silenciar e ndo discutir sobre o tema, seja pelo
despreparo ou mesmo pela falta de conhecimento para discutir criticamente. No entanto, tais
posturas sO reforcam as praticas discriminatorias e 0s comportamentos preconceituosos de

alunos, professores e demais sujeitos da/na institui¢ao escolar.

A Lei n° 10.639/2003 que torna obrigatdrio o ensino das relacdes étnico-raciais deve
ser pensada por meio dos episodios racistas que muitas criancas sofrem diariamente, e ndo

apenas como data comemorativa, como é tratada na maioria das escolas. E necessério pensar
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0 racismo e os letramentos que possibilitam a extingdo do mesmo, a partir do contexto da
escola, pois é nesse espaco que as criangas passam boa parte de suas vidas e constituem sua
identidade. Tendo em vista a importancia da escola na formacdo desses sujeitos, &
indispensével uma formacdo critica que “forme” sujeitos brancos com consciéncia de seus
privilégios sociais e que lute pela equidade em direitos para com pessoas negras, € sujeitos
negros, com senso critico para compreender que tém direito a respeito e dignidade. Desse
modo, a educacao étnico-racial deve, segundo Cavalleiro (2020) “(...) subsidiar estratégias
que elevem a autoestima de individuos pertencentes a grupos discriminados e criar
condigOes que possibilitem a convivéncia positiva entre as pessoas. Em especial, tornar a
escola um espaco adequado & convivéncia igualitaria (pg.10)”. Assim, cabe-se indagar:
Durante os anos de implementacdo desta lei, em que medida as escolas vém se preparando

efetivamente para lidar com a questdo étnica?

No atual contexto de negacdo e aumento dos grupos racistas, que, por ora,
imaginavamos que estivessem sendo enfraquecidos, essa formac&o critica e reflexiva se faz
cada vez mais urgente. Silenciar o racismo nunca serd a solugdo! Cada vez mais se torna
indispensavel uma formacéo critica desde a tenra idade, tendo em vista que criangas brancas e
negras, desde muito pequenas, apresentam atitudes racistas, e no caso de criangas negras, a
negacdo de sua identidade, buscando por meio da estética, embranquecer-se. E esse fato se da
devido a normatizacdo do branco como sujeito belo e ideal, colocando todos que fogem desse

padrédo numa posigéo de inferioridade.

A segunda pergunta feita na entrevista foi: qual a cor da sua pele? Vale salientar que
ndo levamos em conta as relacbes de cor/raca determinadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), optamos por deixar as criangas livres para se autodeclararem
como se sentissem mais confortaveis. Assim, das seis criancas que aceitaram participar dessa
etapa, apenas uma nao quis responder, as demais foram bem diversas e subjetivas ao se
autodeclararem. A primeira crianca a responder a pergunta, disse ser “cor de pele”, a segunda
“escura”, a terceira ndo quis responder, a quarta “galega”, a quinta “negra”, e a sexta crianga

se autodeclarou “cor de café”.

O ideal de branqueamento no Brasil, legitimado pelas ciéncias que classificam a
diversidade humana do nosso pais em racas (branca, preta, parda e amarela), fazendo essa
distingdo por meio da cor da pele, tipo de cabelo, tamanho do créanio, dentre outras

caracteristicas, dividiu os humanos, colocando o branco como o ser humano ideal e 0 negro
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como fora da norma. Segundo Silva (2017) “a branquitude é um construto ideoldgico, no qual
0 branco se vé e classifica os ndo brancos a partir de seu ponto de vista (p.27)”. Em
consequéncia disso, 0 negro passa a ser visto como um animal irracional, bizarro e fora do
padrao de ser humano ideal. “Assim, o racialismo, movido por préaticas politicas, tira proveito
dessas descri¢bes e inventa o racismo e sua ideologia, onde o negro ora é odiado, ora é
temido e vitimizado” (ALMEIDA, 2013,

p.83).

Tais aspectos dessa relagdo cor/raca, se evidenciam no momento em que criancas
pretas tentam embranquecer-se ao se autodeclarem usando palavras como “cor de pele”,
“negra”, “cor de café”, “escuro” € a crianga branca tenta embranquecer-se mais ao se
autodeclarar “galega”. Tais conceitos buscam, por um lado, amenizar sua “pretura” e por
outro reforcar a branquitude. E ao serem questionadas se gostavam ou ndo da cor da pele, a
primeira crianga a ser entrevistada disse gostar “mais ou menos” da cor pele. A segunda
crianca, “uhum” (balangou a cabeca afirmando que sim). A terceira, com o semblante timido,
disse ter esquecido e ndo quis responder. A quarta, afirmou gostar da cor da pele: “Eu gosto”.

A quinta, disse apenas “gosto” e sorriu. E a sexta, apenas afirmou que “sim ”.

Ao serem questionadas sobre o porqué de gostarem ou ndo da cor da pele, a crianca
que afirmou gostar “mais ou menos” da cor da pele, disse que gostaria de mudar a cor da pele,
“por que ser branco ¢ bonito”. A outra disse gostar da pele, sim, porque sua pele é bonita. E os
demais deram respostas apenas de “sim e ndo”, e ao serem questionados do porqué,
preferiram ndo responder. A crianca que disse gostar da sua pele porque é bonita é uma
crianga com fendtipo branco, cabelos lisos e pele clara. Por meio de sua resposta, reafirma a
pele branca como a bonita, a desejavel, aquela que ndo sofre preconceitos e nem é alvo de
piadas e risadinhas. Enquanto a crianca negra preferia mudar a cor da pele, para se

tornar branca e fugir das rejeicdes que a pretura possibilita.

3.3 ESSE CAMINHO TAMBEM SE FAZ COM INQUIETACOES...

Questionario aplicado as professoras.

Neste topico apresentamos os dados produzidos por meio de questionario aplicado as
professoras da turma do 3° Ano “B”, vespertino. Objetivamos por meio de esta técnica
compreender como as professoras lidam com os episédios racistas que ocorrem na sala de

aula, quais os desafios, e a importancia da formacdo continuada para lidarem com esses
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episodios que, por ventura, vierem a ocorrer. Além disso, buscamos identificar se essas
professoras conheciam o termo letramento racial critico e a possibilidade que os estudiosos da
area apontam no uso desse termo/formacéo para a construcao de uma educacdo antirracista e
decolonial. Assim, direcionamos nosso trabalho com o questionéario, contendo as seguintes

perguntas:

12 pergunta: Em sua opinido, quais fatores contribuem para as praticas de racismo,
discriminagé@o e preconceito que ocorrem no espaco escolar? Liste-os conforme o grau de

importancia, comecando pelos fatores mais importantes e terminando nos menos importantes.

Prof2 01 - Penso que o fator principal que contribui com a perpetuacéo das praticas
racistas no espago escolar é o racismo estrutural, visto que esta enraizado em nossa
sociedade desde os tempos em que as pessoas negras foram escravizadas até os dias
atuais. Durante toda a histéria do nosso pais, é perceptivel a discriminacéo racial
da populacdo negra que é perpetuada por meio de um curriculo escolar
eurocéntrico, racista, de um livro didatico que ndo valoriza a cultura e a histéria do
povo negro, da falta de representatividade do homem e da mulher negra em espacgos
de poder na sociedade. Além do pouco investimento em politicas publicas que
valorizema identidade étnica e assegure os direitos de homens, mulheres, jovens e
criangas negras.

Prof® 02 — 1-Resquicios de uma educagao/formagéo inicial ndo libertadora,
gerando a reproducdo das préaticas ‘o sonho do oprimido € sero opressor’’. 2-A
inoperéncia do Estado ao ndo tornar efetiva as leis de combate ao racismo, a
discriminagdo e o preconceito. 3-A negligéncia dos profissionais que presenciam
tais praticas e ignoram.

Podemos observar por meio das respostas dadas, que as professoras tém um
entendimento aprofundado sobre o racismo e por meio de suas falas nomeiam vérios fatores
que contribuem para a perpetuacdo e efetivacdo das praticas racistas na sociedade. Ambas
sinalizam o modelo educacional e falta de formacéo especifica como alguns dos fatores com
peso significativo nesse processo. De fato, muitas pesquisas apontam os impactos que a falta
de formacdo dos profissionais no trato das questdes étnico-raciais causa no ambito
educacional, visto que muitos episodios de racismo ocorrem na sala de aula, e esses
profissionais, por vezes, ndao conseguem fazer uma intervencdo, devido a essa falta de
formacédo. Além disto, e como posto pelas professoras, os livros didaticos também trazem
historias extremamente estereotipadas, que desvalorizam a cultura africana e acabam por
reafirmarem essas ideias do negro como sujeito inferior e subalterno. Segundo Hélio Silva
Junior (p.70) “(...) a educagdo escolar pode fazer muito mais do que reprimir a discriminagéo

- ela pode e deve preparar criancas e adultos para valorizarem a diversidade étnico-racial e
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construirem uma sociedade igualitaria”.

Tendo subciéncia do papel da educacdo nesse processo formativo dos sujeitos e
consequentemente da sociedade, um fato chama atengdo nas respostas de ambas as
professoras. Mesmo demonstrando conhecimento sobre o tema e reconhecendo que o racismo
é estrutural e perpassa pelos diversos meios sociais, inclusive a escola, as professoras ndo
fizeram referéncia desse espaco e da comunidade em geral como ambientes propicios para o
combate ao racismo, colocando-as apenas como espacos de reproducdo de praticas
discriminatorias, deixando de considerar o papel formativo da escola nesse processo. Sabemos
do indispensavel papel da educagdo, de um modo geral, na formacéao e construcédo do sujeito,
pois se a escola é racista é porque o curriculo que direciona a pratica pedagdgica € racista, 0s
livros didaticos sdo racistas e a sociedade é racista. Nesse intento, € importante que no espaco
escolar os docentes criem situacbes que despertem 0 interesse das criancas em
compreenderem sobre racismo, discriminacdo e os impactos desses termos/acBes na vida das
pessoas pretas, levando para a pratica em sala de aula ilustragdes de artistas negros, atividades
que apresentam cultura da época colonial, e se possivel, envolver a familia nessas atividades
para, assim, construirmos uma sociedade mais fraterna e segura para todos/as. Além disso, a
Prof.1 pontua ainda o racismo estrutural como mais um desses fatores que potencializam as

praticas de racismo e a naturalizacao desse na sociedade.

Autores como Almeida (2018) apontam que 0 racismo € estrutural e parte de uma
I6gica que busca manter a desigualdade no meio social nas esferas social, historica e politica,
assim, o autor afirma que o racismo é sempre estrutural, ou seja, o racismo parte de uma
estrutura que normaliza um padrdo em principios discriminatorios em relacdo a raca. Por ele
estar presente nas estruturas que formam a sociedade, € comum, ndo aceitavel, que no dia a
dia falas racistas sejam proferidas. No entanto, tendo essa consciéncia do modo como o
racismo se estrutura na sociedade, fica mais evidente a responsabilidade social de todos em
buscarem letrar-se racialmente e combater o racismo nas mais diversas formas. E tendo as

instituicdes escolares o papel formativo, é importante que elas criem maneiras de:

a) promover a igualdade e a diversidade em suas relagdes internas
e com opublico externo — por exemplo, na publicidade;

b) remover obstaculos para a ascensdo de minorias em posicdes de

direcdo e de prestigio na instituicdo;

c) manter espacos permanentes para debates e eventual revisdo de
préticas institucionais;

d) promover o acolhimento e possivel composicdo de conflitos
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raciais e degénero. (ALMEIDA, 2019, p.32)

Nesse caso, as instituicdes devem se posicionar criticamente a respeito das praticas de
racismo e discriminacdo, para que a escola ndo seja um espaco apenas de reproducdo do
racismo e praticas discriminatérias, como foi posto pelas professoras. Mas que seja um espaco
acolhedor, seguro e fraterno para todos/as. Assim, é preciso investir em politicas de
implementacdo que promovam uma educagdo antirracista realmente efetiva. Falar apenas de
representatividade, da importancia do respeito, ainda que essencial, ndo fard com que o
racismo deixe de ocorrer nas instituicdes. E necessario uma formagao na pratica, que conceba
todos 0s sujeitos como parte integrante de acbes antirracistas que criam e recriam
continuamente debates aprofundados sobre o tema, e que para além disso, adotem posturas

antirracistas.

22 pergunta: Conforme seu entendimento, quais os principais fatores que contribuem
para a nao aceitacdo da identidade étnica do outro e para a negagdo da propria identidade

étnica?

a) Fatores responsaveis pela ndo aceitacdo da identidade étnica do outro:

Prof2 01 - Apropriacéo do discurso de que as pessoas negras sdoinferiores e
incapazes;

-Desvalorizagdo da cultura negra e da diversidade étnico-racial existente em nosso
pais;

-Educacéo racista que valoriza o conhecimento hegeménico em detrimentodos
conhecimentos e saberes contra-hegemonicos.

Profd 02 - Acredito que a ndo aceitagdo da identidade étnica do outro esta
intimamente relacionada ao preconceito estrutural (originado por uma sociedade
escravagista) vigente de maneira velada no nosso sistema de ensino, que
disseminou a ideia de que uma raga é superior a outra, de modo que alguns
individuos gozam de privilégios enquanto outros sdo impedidos de ocupar 0s
mesmos lugares/posi¢des e direitos. Outros fatores relevantes nesse processo séo a
inoperancia da autocritica e o analfabetismo funcional dos profissionais da
educacdo. Pois enquanto o primeiro se estabelece na reproducdo de falas e agdes
consideradas como “'normais/inofensivas’’ de maneira negligente, o outro se traduz
no distanciamento entre a teoria apresentada na formacao inicial e as implicagfes
na realidade pratica.

Com base nas respostas dadas pelas professoras, os fatores que mais contribuem para a
negacao da identidade é a desvalorizacdo da cultura negra e da diversidade que constituem o
nosso pais. Ambas fizeram relacdo com o racismo estrutural existente, como ja apontado por

Almeida (2018), em sua obra “O que ¢ racismo estrutural”, como um dos fatores principais
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para a manutencdo e fortalecimento do racismo. Além disso, apontam que a falta de
representatividade positiva do negro faz com que muitas criancas pretas neguem a sua
identidade étnica, uma vez que o “preto” sempre estd associado a coisas negativas, e as
criancas brancas reafirmam-se como normais e (re)produzem falas e atos pejorativos para
com as criangas negras, por meio de piadas ou apelidos ofensivos que sdo dados como
comuns, e vao se perpetuando ao longo de todo esse tempo. Do mesmo modo, as professoras
também pontuaram a falta de uma educacdo antirracista e autocritica que valorize a
hegemonia cultural do nosso pais, pois por meio dela pode-se construir uma sociedade
igualitaria e justa. Assim, discutir pautas que contribuam para o respeito a diversidade é

urgente e indispensavel para alcangarmos a sociedade igualitaria que tanto almejamos.

b) Fatores responsaveis pela negacdo da prépria identidade étnica:
Prof? 01-
-Falta de representatividade em espagos de poder;
-Imagem das pessoas negras carregadas de preconceitos e estere6tipos;

-Histéria do povo negro contada na versdo do colonizador; (sempre como
subalternos e ndo como protagonistas).

Prof2 02 - A negacéo da propria identidade étnica pode ser fomentada por uma
autopercepcao distorcida da prépria condicdo social, ou seja, 0 sujeito nao
reconhece a sua identidade. Tal fato pode se dar pela negagdo a esse lugar de
inferioridade demarcado historicamente e/ou pela falta de representagéo identitaria

que permita ao individuo enxergar a si mesmo na relagdo com o mundo.
No trato das questBes étnico-raciais, especificamente a construcdo da identidade negra
e branca, a representatividade é um conceito importantissimo nesse debate, visto que, dentro
desse viés, esse termo representa 0 empoderamento de um grupo em relagdo a sua origem e
historia, tendo o outro individuo como um “espelho”. No entanto, a partir das respostas
apresentadas, as professoras pontuam a falta dessa representatividade como um dos
principais fatores para o negro negar a propria identidade, uma vez que normalmente nédo
veem referéncias de pessoas do seu grupo em lugares de destaque, pelo contrério, muitas
vezes aparecem apenas desenvolvendo papeis sempre subalternos, “(...) na grande maioria
coadjuvantes e estavam geralmente na posicdo de empregados, 0 que remete ao recente
passado escravocrata” (FARIAS, 2018, p. 20). Fator esse que compromete diretamente o
negro no processo de aceitacdo de sua identidade, pois essas percepcdes reforcam os

estere6tipos negativos em relacdo ao negro e reafirmam o que a histdria sempre colocou:
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que € preciso negar-se a Si  mesmo para ser aceito e para conseguir se destacar. Em
contrapartida, intenta-se por meio de uma educacao antirracista apresentar pontos positivos de
ser negro e suas potencialidades, e fazer com que eles entendam que também sdo autores no

processo de transformacado do mundo.

Outro ponto importante destacado pela Prof?. 01 foi o de a histéria do povo negro ser
sempre contada pelo colonizador, tirando dele a oportunidade de falar sobre todo o sofrimento
que o periodo de colonizagdo causou e causa através dos respingos historicos que insistem em
colocar o negro em um lugar de subalternidade até os dias atuais. Trata-se de uma (re)
producéo histdrica que precisa ser desconstruida continuamente. E pela percepcdo do outro
que o individuo se constitui como sujeito, assim ter uma representacdo positiva da negritude

é essencial para ser e/ou tornar-se negro efetivamente.

No que tange a histéria do negro contada por pessoas brancas, ganham visibilidade no
Brasil, devido a ideia da falsa democracia racial, isso, inclusive, contribui para a manutencao
do racismo no pais. O modo como o Brasil se constitui € muito parecido com os Estados
Unidos, visto que ambos tiveram suas bases econémicasconstruidas pelas maos dos negros
escravizados. No entanto, a construcdo social dos EUA foi mais violenta, evidentemente, e no
Brasil, como isso néo era visivelmente comum, instaurou-se essa ideia de democracia racial e
que no Brasil ndo existe racismo. No entanto, ja havia instaurado também no pais a ideia da
miscigenacdo, que tinha como intuito “embranquecer” a populacdo. Tudo isso foi realizado
sem levar em consideracao a histéria e a cultura africana que 0s negros escravizados traziam
consigo. Essa negacdo faz com que o nimero de assassinatos de pessoas negras aumente, por
exemplo, e ganhe certa normalidade. Assim, a sociedade foi sendo construida negando a
existéncia da historia do negro e esse silenciamento perpassa pelos curriculos escolares e nas
relagGes escolares e sociais, causam excluséo e consequentemente a marginalizagédo do negro

e a desvalorizacdo da nossa cultura.

Assim, demos continuidade a 3% pergunta: Como vocé percebe sua pratica em sala de

aula para discutir sobre racismo?

Prof® 01 - Em minha pratica, tento trabalhar as questdes étnico-raciais no
cotidiano da sala de aula, incentivando acbes de respeito a diversidade racial,
discutindo sobre a importancia dos direitos das pessoas negras, da ndo pratica do
racismo e do preconceito. Busco trazer autores, artistasnegros para valorizar o
trabalho dessas pessoas e também conscientizar os (as) estudantes sobre sua
identidade étnica.
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Prof2 02- Em minha prética docente estar atenta as questdes que atravessam as
relacBes étnicas é uma preocupacdo, me sinto responsavel por desnaturalizar os
preconceitos enraizados nas praticas e falas do dia a dia, nas relagdes
estabelecidas tanto entre alunos, professor-aluno e demais profissionais, para tal
busco sempre estar me atualizando a respeito, mas confesso que ainda ha muito a
aprender.

As professoras citam que em suas praticas na sala de aula buscam sempre trabalhar as
questdes étnico-raciais, pois compreendem a necessidade em discutir esse tema para
valorizacgéo e respeito da cultura e do povo africano, bem como para seus descendentes. Com
a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 essa tematica passa a ter uma maior visibilidade nos
curriculos e praticas pedagdgicas, no entanto, a Prof.2 02 aponta que mesmo buscando incluir
a tematica em sua pratica, sente dificuldade em tratar o tema na sala de aula, o que
infelizmente € comum para muitos profissionais, devido a falta de conhecimento e formacao

sobre a tematica.

Para muitos educadores, falar sobre racismo é reforcar e/ou induzir ainda mais as
praticas racistas, o que acaba sendo um terrivel equivoco, pois o racismo sO sera combatido
quando alcancarmos uma sociedade letrada racialmente, e isso s6 sera possivel por meio de
uma educagdo que problematiza e age criticamente sobre ele. Levando em consideragéo o
exposto, a Lei n° 10.639/2003,

“[...] sinaliza para um modelo educacional que prioriza a diversidade cultural
presente na sociedade brasileira e, portanto, na sala de aula, de modo que as
ideias sobre reconhecimento, respeito a pluralidade cultural, democracia e
cidadania prevalecam em todas as relacfes que envolvem a Educacdo e a
comunidade escolar, desde o processo de formulagdo de politicas
educacionais, de elaboracdo de curriculos escolares e de formacdo de
docentes até as atividades pedagogicas, metodologicas e de acolhimento de
educandos..” (ORIENTACOES CURRICULARES, 2008, p. 16).

Nessa perspectiva, o docente torna-se um grande aliado nesse processo. Por meio de
sua pratica pedagbgica, pode-se apresentar a importancia do negro na formacdo da nossa
sociedade e da nossa cultura, além de reforcar a necessidade do respeito a diversidade, visto
que 0 Nosso pais se constitui de maneira diversa e plural. E é preciso que haja esse respeito
para termos uma sociedade mais justa. Mas, para que isso aconteca, a lei sinaliza a
importancia de esses docentes estarem preparados, pois, “[...] o despreparo constitui campo
fértil para que o racismo se perpetue e a discriminacdo racial sofra mutaces préprias do
ambiente escolar”. (Silva, 2001, p.66). Assim, estando os docentes munidos de uma boa

formacgédo, podemos construir uma sociedade que respeite e reconheca a importancia da
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diferenga na construcéo social.

42 pergunta: Em sua opinido, o racismo estd presente nas rela¢bes cotidianas da
escola? Cite exemplos.

Prof2 01 - Sim. Podemos citar os apelidos pejorativos entre os (as) estudantes em
sala de aula e também em outros espacos da escola. Ex.: “cabelo de bucha”,

EEINTS

“« ~ o«
carvao , macaco ,

» o«

nega do cabelo duro”, “feijdo preto”, entre outros.

Prof2 02 — Com certeza. Desde as praticas de bullying (agressdes verbais) entre
os alunos, as violéncias veladas em que um aluno é privilegiado em relacdo ao
outro em detrimento da cor da pele e condigdo financeira.

Como apontado pela professora, a crianga negra normalmente € insultada direta ou
indiretamente por meio de apelidos e piadas pejorativas que buscam ofender e macular
sua imagem, tais apelidos diminuem a existéncia e reforcam a negacdo da identidade da
crianga negra, que vé a cor da sua pele como algo feio e fora da normalidade. Desse modo,
criangas negras passam a odiar a cor da sua pele, tipo de cabelo, desejando entéo,
embranquecer-se para serem aceitos. O ideal de branquitude imposto pela sociedade contribui
em muito para que a negac¢do dessa identidade negra ocorra desde a tenra idade e perpetue até
a vida adulta, fazendo com que criangas e jovens, por exemplo, optem por alisarem seus
cabelos (mesmo ndo havendo problema nenhum em alisar o cabelo, desde que esse seja um
desejo particular e ndo uma tentativa de embranquecer-se, como sempre ocorreu) para

enquadrar nesse padréo excludente e desumano existente em nossa sociedade.

A forma como a nossa sociedade se organiza é resultado dos fatores historicos e
sociais, e que foram materializados pela cultura e pela educagédo. De igual modo, ocorreu a
construcdo e a manutencdo do racismo, pois sendo a escola uma das principais responsaveis
por essa formacao, tem o dever de combater o racismo e 0s discursos racistas que se mantém
latentes ainda atualmente. Os apelidos e piadas racistas proferidas no espaco da escola, estéo,
segundo Almeida (2013), “(...) camufladas por uma suposta democracia racial, que transforma
os insultos pejorativos em “brincadeiras” e relacOes aparentemente amistosas” (ALMEIDA,
2013, p.54). Isso ocorre devido a naturalizacdo do racismo na nossa sociedade. Assim,
percebe-se que a pessoa negra € sempre a vitima da linguagem racista, que perpetua por meio

de uma construcdo social estruturada em ideais racistas.

Dando continuidade a interpretacdo, outro fato chama a atengédo, a Prof.2 02 utiliza o
bullying para exemplificar as praticas racistas que ocorrem na sala de aula, no entanto

segundo Almeida (2013, pg. 80), “(...) o racismo é diferente do bullying, pois ele ndo ocorre,
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como vimos, somente entre 0s pares. Ao contrario, acontece, inclusive entre desiguais e numa
relacdo de manipulacéo das falas, onde elas aparecem quase sempre como brincadeiras (...)".
Desse modo, compreende-se que 0s ataques racistas ocorrem com o “diferente”, aquele que

foge a regra do ser humano belo, nesse caso, pessoas pretas.

Abordar sobre o racismo com criangas € necessario e se faz urgente ha muito tempo.
Muitas pesquisas tém buscado trazer a crianga como sujeitos produtores de politicas
antirracistas, por meio de sua participacdo direta nesses estudos. Todavia, € dificil esperar
gue criangas pretas sejam resistentes para um luta quase invisivel, no entanto é preciso que
nos, enquanto educadoras/es, sigamos firmes na busca por uma educacdo/formacéo
antirracista efetiva, para além das leis, que em sua maioria sdo ocultas por uma sociedade que
banaliza e tenta a todo momento deslegitimar o racismo e 0s seus impactos na vida da

populacéo preta do pais.

5% pergunta: Vocé ja tinha ouvido falar sobre letramento racial critico enquanto

pratica pedagogica? Em hipotese afirmativa, descreva um pouco sobre.

Prof2 01 — Ja ouvi falar, porém néo tenho leituras aprofundadas sobre o assunto.
Sei que o letramento racial critico corrobora com a reflexdo coletiva do papel de
cada um na sociedade na desconstrucéo de préticas racistas.

Prof2 02 — Nao. Mas acredito que seja alguma tematica que discuta a presenca
das questdes étnicas em sala de aula.

Conforme as respostas dadas pelas professoras, o tema letramento racial critico, ainda
que uma delas ja tenha ouvido falar sobre, nenhuma mostrou ter conhecimento aprofundado
sobre tal tema. Ambas apenas fizeram suposicdes de que se trata das questbes étnico-raciais.
De fato, esse é um tema que ha pouco tempo vem ganhando espa¢o nas discussdes acerca das
questdes étnico-raciais. Uma das primeiras pesquisadoras a tratar sobre o tema no Brasil foi
Aparecida de Jesus Ferreira, em seus estudos, a pesquisadora faz reflexdes de como a
linguagem por meio dos multiletramentos contribui para a manutencdo do racismo na nossa
sociedade e busca também apresentar as possibilidades por meio da linguagem e do

letramento racial critico para descontruir o racismo.

Assim, a autora supracitada (2015) apresenta o letramento racial critico como uma

possibilidade para:

(...) refletir sobre raca e racismo, e nos possibilita ver o nosso préprio
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entendimento de como raca e racimo sdo tratados no nosso dia a dia, e 0
guanto raca e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em
nossas vidas, seja no trabalho, no ambiente escolar, universitario, em nossas
familias, nas nossas relacdes sociais. (FERREIRA, 2015, p. 138)

Nesse sentido, o0 LRC surge como uma possibilidade para nortear o trabalho do
professor na inclusdo efetiva de problematizacdes criticas dos temas étnico-raciais em suas
aulas, possibilitando assim uma criticidade maior sobre o entendimento de raca e racismo e
na interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno. As problematizac6es propostas pelo LRC
possibilitam uma transformacdo social por meio da educacgdo, incluindo o0s grupos
marginalizados e suas diferentes identidades sociais, oportunidades de serem valorizados e
respeitados. De igual modo, o LRC é um importante instrumento de transformagdo social.

Assim, Ferreira (2015, p.) salienta que:

[...] para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar

todas as identidades, ou seja, a identidade racial branca e a identidade racial
negra para refletir sobre raga, racismo e possiveis formas de letramento
racialcritico no contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo escolar.
(FERREIRA, 2015, p.)

Por meio do letramento racial critico, nds, educadores, podemos possibilitar uma
educacdo que reeduque o individuo em uma perspectiva antirracista e decolonial, pois para
Alves (2018, p. 70) “(...) se uma sociedade aprende a ser racista, o Letramento Racial Critico
propde “desaprender” tal perspectiva”. Ao utilizar o letramento enquanto préatica pedagdgica no
ambiente escolar, podemos instigar nossos alunos a terem um pensamento critico e reflexivo
acerca das questdes étnico-raciais. E assim, estaremos caminhando para a construgdo de uma

sociedade antirracista e justa.

62 pergunta: Vocé acredita que é importante incluir temas como racismo,

discriminagdo e preconceito nos curriculos escolares? Por qué?

Prof2 01 — Com certeza. A inclusdo desses temas nos curriculos escolares e a
reflexdo critica sobre as questdes étnico-raciais na escola sdo essenciais para se
pensar numa educacdo antirracista que valorize a historia, a cultura e o
protagonismo negro.

Prof2 02 — Sim. Para que esses temas estejam presentes de maneira transversal
no cotidiano da sala de aula.

Ao serem questionadas sobre a importancia da inclusdo de temas como racismo,
discriminagdo e preconceito nos curriculos, as duas professoras foram enfaticas ao afirmarem

que sim. Sinalizando, inclusive, a importancia de serem abordados de forma critica, a fim de
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desconstruir as ideias pejorativas acerca da populacdo negra e sua cultura. Todavia, apesar
dessa afirmacdo positiva das professoras, muitas pesquisas ainda apontam a dificuldade que
muitos educadores/as sentem em abordar sobre esses temas na sala de aula, alegando

despreparo ou inseguranca para aborda-los.

Quando paramos para refletir sobre formacgdo de professores no trato das relacdes
étnico-racias, notamos um retrocesso, considerando que a lei 10.639/2003 teve sua aprovagdo
ha quase 10 anos; tal lei que torna obrigatéria a discussdo acerca do tema na sala de aula e,
ainda hoje, presenciamos professores (as) apontando esse despreparo para trabalhar o tema em
sala de aula. Isso evidencia o descasso no trato das questdes étnico raciais, que mesmo diante
do aumento de casos de préaticas racistas em todos 0s espacos, inclusive nas escolas, tais
praticas que exigem aprofundamento nos debates tem sido deixadas para depois. Muito ainda
precisa ser feito e essa demanda exige urgéncia e mais compromisso por parte do poder

publico, professores (as) e a sociedade de um modo geral.

72 pergunta: Em sua préatica docente, vocé ja sentiu alguma dificuldade para intervir
em episodios de racismo que porventura tenham ocorrido em sala de aula? Em hipotese

afirmativa, por que vocé acha que sentiu essa dificuldade?

Prof2 01 — Sim. Acho que senti dificuldade por ter sido algo que n&o esperava do
aluno naquele momento, na hora fiquei sem acéo pra falar do assunto na presenca
da turma, mas em seguida chamei o aluno em particular e expliquei a ele a
gravidade do que havia falado. Percebi nesse momento que deveria reforcar a
discusséo sobre o racismo durante as aulas.

Prof2 02 — Sim. No inicio da minha formag&o nos primeiros contatos com a sala
de aula, lidei com uma situacdo de agressdo verbal entre os alunos, em que um

3

aluno tecia ofensas contra o outro chamando-o de ‘’feijoada’’, no momento chamei
os dois alunos e conversei sobre a necessidade de respeitar o outro e principalmente
ndo utilizar das caracteristicas do colega para ofendé-lo e posteriormente realizei
um didlogo com a turma. Mas foi um momento desafiador que me senti muito
insegura e incapaz, mas esse sentimento foi se dirimindo ao decorrer da minha

formagcéo e pratica.
As respostas dadas pelas professoras s6 reafirmam o que muitas pesquisas ja apontam:
a falta de preparo para lidarem com praticas de racismo que ocorrem na sala de aula.
Mesmo vivendo em uma sociedade extremamente racista e vivenciando 0 racismo
diariamente nos diferentes espagcos da sociedade, € comum que muitas pessoas ainda se
sintam surpreendidas ao presenciarem praticas discriminatérias. Fato esse que nao é diferente
no espaco escolar, que infelizmente ainda é um espaco muito propicio para a ocorréncia de

tais praticas.
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Infelizmente, mesmo com a aprovacao da Lei n°® 10.639/2003, que torna obrigatdrio o
Ensino da Cultura Afro-brasileira e a inclusdo desses conteudos nos curriculos, o tema ainda é
tratado de forma pontual e comemorativa, o que faz com que essas discussdes se tornem rasas
e acriticas, colocando a historia do negro como uma mitologia que ficou no passado, mas que
ainda influi negativamente na formagéo da nossa sociedade, e principalmente na construcéo
da identidade do negro. A Lei n° 10.639/2003, por si s6, ainda ndo possibilita que as praticas
de racismo deixem de ocorrer nas escolas, visto que as ideologias racistas se mantém através
das praticas e relagdes educativas. Todavia, é importante salientar que a aprovacao desta lei
foi um passo significativo na luta pela desconstrugdo do racismo na escola e na sociedade de
um modo geral. E a partir de pesquisas, leis, mudancas nos curriculos e praticas pedagdgicas,
gue vem desvelando as mazelas sociais que recaem sobre 0s sujeitos vitimas de racismo no
sistema escolar e na sociedade em geral. E fato que ha ainda muito que se fazer, no
entanto é necessario considerar as indmeras possibilidades ja existentes para potencializar

essa luta, que é legitima e necessaria.

82 pergunta: Vocé concorda que deveria haver oferta de formacéo especifica para os

professores sobre as questdes étnico-raciais? ( ) SIM ou ( ) NAO? Explique.

Prof2 01 — Penso que a formagao sobre as questdes étnico-raciais é fundamental
para que os(as) professores(as) possam repensar e refletir sobre suas préaticas no
espaco escolar. Independente da formacéo inicial, penso ser importante que haja
formacdo continuada para o debate e trabalho com essas tematicas, visto que a
maioria dos(as) docentes ndo teve contato durante sua formacdo com discussdes
aprofundadas acerca das questfes étnico-raciais.

Prof 02 — Considero essencial para que novos estudos e intervengdes possam ser
produzidas sobre essas tematicas e a formagéo continuada possibilita uma atuacéo
mais efetiva na valorizagéo das identidades e combate ao preconceito.

O espaco escolar € um ambiente diverso, rico em pluralidade cultural. Com base nisso
e conforme as respostas dadas pelas professoras, € indispensavel uma formacdo continuada no
trato das questBes étnico-raciais, visto que, nesse contexto, o/a professor/a age como

mediador(a) diante dos episodios racistas que, infelizmente, ocorrem diariamente.

Pensar a formacdo continuada para as relagdes étnico-raciais € analisar as propostas
educacionais articuladas com os materiais pedagogicos. Para além da apresentacdo de
histdrias, analise de materiais didaticos, que inclusive é um processo indispensavel para a
construcdo de uma educacao antirracista, visto que os livros didaticos, em sua maioria, Sao

carregados de estereotipos. Essa formagdo deve possibilitar uma formacao critica que faca
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com que os/as educadores/as repensem diariamente sua pratica, tendo as questbes étnico-

raciais como eixo norteador para tal, assim como posto pela Prof.21.

Ferreira (2014, 2015) propde por meio do letramento racial critico uma formacéo
docente que promova uma educagdo na perspectiva dos multiletramentos, assim, pressupde
uma educacao que leve os sujeitos a fazerem questionamentos e levantarem discussdes que
causem desequilibrios as questdes que, com o passar dos anos, foram tidas como normais, o
que € o caso do racismo, por exemplo. Por meio dessas reflexfes, podemos mudar a

percepcao social e possibilitar uma educacdo critica e antirracista.

Para efetivarmos uma formacdo na perspectiva da formacao por meio do letramento é
necessario, segundo Alves (2018, p.67) “(...) letrar-se para uma educacao antirracista!”. O que

para a mesma autora,

(...) significa apropriar-se da leitura e da escrita, assumi-las como propriedade,
fazendo seu uso social, respondendo adequadamente as demandas sociais. Ao
admitir esta perspectiva, da-se a construgdo de um conjunto de préaticas sociais em
amplos processos que possibilitam o reforco ou questionamento de valores entre
formas de disposicéo de poder dentro desses contextos. (ALVES, 2018, p.68)

A formacdo continuada de professores para as relacfes étnico-raciais é indispensavel e
deve ter um olhar voltado para a préatica, buscando sempre gquestionar-se sobre “o que fazer?”
“Como deve ser feito?” Pois muitos estudos apontam os problemas causados pelo racismo e
praticas discriminatdrias na sala de aula. Portanto, deve-se pensar possibilidades concretas
para efetivar essa formacgéo antirracista tdo desejada por todas/os.

92 pergunta: Vocé acredita que a linguagem nas diferentes formas (oral, escrita,

artistica etc) influi nas questdes raciais?

Prof2 01 — Sem duvidas, as diversas linguagens comunicam aquilo que queremos
passar, aquilo que acreditamos, e isso influi tanto de maneira positiva quanto
negativa em nossas relagdes e na maneira de enxergar o outro.

Profd 02 — Sim, pois nas linguagens estio expressas as representacoes
identitarias, entdo a partir delas os sujeitos podem se sentir pertencentes ou
excluidos.

Diante do exposto pelas professoras, Bakhtin afirma que a linguagem e/ou a fala “nao
séo palavras o0 que pronunciamos, mas, verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes
ou triviais (...). A palavra estd sempre carregada de um conteddo ou de um sentido
ideologico” (BAKHTIN, 2006, p.96). De igual modo, a palavra produz sentidos a partir das
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relacbes e dos encontros do sujeito consigo mesmo e com 0 outro, e por meio dessas

relacdes dialdgicas, modifica-se e ganha novos sentidos.

De fato, e foi possivel observar por meio da entrevista realizada com os alunos, bem
como no questionario aplicado as professoras, que a linguagem, com prevaléncia da oral, €
uma das formas mais explicitas de (re)producéo de ataques racistas as criancas negras. Desse
modo, faz-se necessario que as problematizacGes sobre a linguagem enquanto (re)produtora
de racismo sejam continuamente realizadas, a fim de que pessoas negras e brancas tenham

consciéncia de suas influéncias na manutencao do racismo e praticas discriminatorias.

Cada grupo social carrega em si ideologias e pensamentos que formam uma esfera
Unica dentro daquele grupo, no entanto essas ideologias ndo sdo permanentes, ou seja, elas
modificam-se constantemente e essas mudancas ocorrem por meio da linguagem. Esse
fenébmeno é denominado por Bakhtin como um encontro do discurso exterior com o discurso
interior, isto é, ocorrem por meio da relagdo dialdgica entre os diferentes grupos sociais e/ou
sujeitos. De modo igual, todo discurso é fundamentando por uma manifestacéo real e objetiva,
seja por meio de uma consciéncia individual, seja por uma ideologia construida
historicamente por um grupo, assim a linguagem e as praticas discursivas nunca so
inocentes ou abstratas, elas sempre carregam sentidos, que historicamente construidos e

exigem reflexdo.

Os estudos da linguagem vém ganhando espacos nas discussdes acerca das questdes
étnico-raciais, autores como Nascimento (2019), Ferreira (2014; 2015) apontam em seus
estudos 0 modo como a linguagem nos diferentes espacos se interliga as praticas de racismo
que ocorrem em nossa sociedade, e de igual modo ampliam as discussdes para pensar a
linguagem também como desconstrutora do racismo. Nascimento (2019, p.39) aponta que
mesmo diante desse aumento nas discussdes sobre essa tematica, “as pistas parecem exigir
mais aprofundamento da discussdo de como o racismo se desdobra através da linguagem e

como a linguagem é desdobrada (sendo criada ou recriada) através do racismo”.

Tendo a linguagem enquanto uma pratica social, pode-se considerar que a mesma se
constitui por processos de hierarquizacdo e relacbes de poder entre os diferentes grupos
sociais. Aqui, pretende-se viabilizar o negro, sujeito que historicamente sofre os diferentes
tipos de preconceitos e violéncias, e essas praticas discriminatorias, na maioriadas vezes, sao

naturalizadas devido a essa hierarquizacao cor/raga existente no nosso pais, que por meio de
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linguagem internalizam o racismo e as praticas discriminatorias colonizadoras.

3.4 ESSE CAMINHO SE FAZ TAMBEM COM HISTORIAS VIVIDAS... Narrativas

Autobiograficas das professoras participantes da pesquisa.

O uso de narrativas autobiograficas na producgédo de dados possibilita que 0s conceitos
propostos sejam discutidos a partir das vivéncias e entendimentos do pesquisado acerca do
tema. Ferreira, A. J (2015) apresenta em um dos seus trabalhos, intitulado Letramento Racial
Critico através de narrativas autobiograficas, as experiéncias de professores/as contadas por
meio de narrativas, tendo como tema os episddios de racismo vivenciados por esses/as
professores/as em sala de aula. Segundo Clandinin e Connelly (2011, p. 108), “na construgdo
de narrativas de experiéncias vividas, hd um processo reflexivo entre o viver, contar, reviver e

recontar de uma histéria de vida”.

As narrativas das professoras participantes dessa pesquisa foram de total relevancia
para conhecermos um pouco mais sobre suas trajetorias de vida, e como essas vivéncias
impactaram na escolha de sua profissdo, formacéo e como individuo. Além disso, por meio
dessas narrativas, pudemos saber ha quanto tempo essas profissionais atuam em sala de aula e
se ja tiveram, durante esse periodo, experiéncias (caso haja) de episddios de racismo e/ou
demais formas de discriminagcdo no espaco escolar. Abaixo, temos as narrativas das duas

professoras participantes desse estudo e suas respectivas interpretagdes.

A Prof2 1 é graduada em Pedagogia, especialista e Mestranda do Programa de P6s-
Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS), da UNEB Campus VI, sempre
atenciosa e solicita, se mostrou continuamente a disposi¢do para participar da pesquisa. O
primeiro encontro aconteceu na escola, quando fizemos a apresentacdo do estudo e
formalizagdo do convite e aceite. Nesse dia ocorreu um breve didlogo sobre o tema da
pesquisa e as etapas que seriam realizadas. A professora apresentou preocupacdo e
inquietacdo acerca do debate sobre as questfes étnico-raciais e disse sempre buscar apresentar
em suas aulas propostas de atividades que induzam o respeitoa diversidade entre os pares na

sala de aula.

Quadro 3 — Narrativa da Prof.2 1
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Narrativa 1 N&o foi uma escolha, Pedagogia era um dos poucos cursos
disponiveis na UNEB em Guanambi que eu poderia cursar; minha
familia ndo tinha condicGes de pagar outro curso numa faculdade particular
e nem tinha como manter meus estudos numa cidade mais distante. Entéo
resolvi fazer Pedagogia por ser o curso mais proximo numa universidade
publica, além de ouvir varios relatos de que era um bom curso. E de fato
me encantei com a Pedagogia no primeiro semestre, a partir dai, tive certeza
da minha escolha em ser professora, principalmente ao ler a obra,
“Pedagogia da autonomia”, de Paulo Freire. Ali, percebi o qudo importante
é o trabalho do professor para uma educacdo libertadora, que respeita o

sujeito e a sua realidade.

-Sou graduada em Pedagogia com especializagdo em Docéncia do
Ensino Superior e Mestranda no Programa de Po6s-Graduacdo em
Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS), da UNEB Campus V1.

-Comecei a atuar em sala de aula em 2009, quando cursava o0 quarto
semestre do curso de Pedagogia na UNEB Campus XII. Desse
periodo até hoje, fiquei apenas trés anos trabalhando fora do espaco
escolar, mas atuando na funcdo de pedagoga em um espaco de
educacdo ndo formal. Atualmente, sou professora efetiva da Rede
Municipal de Educagdo de Guanambi-BA, e a experiéncia em sala de

aula totaliza 11 anos.

-Ao longo desse periodo em sala de aula, ja vivenciei algumas
situacdes de racismo e discriminagdo entre os alunos, por exemplo,
colocar apelidos pejorativos, excluir das brincadeiras por causa da cor
da pele, e também xingamentos ndo s6 entre os alunos, mas também
de alunos com pessoas negras que em algum momento estavam
na sala de aula colaborando com o trabalho docente. (Prof® 1,
13/02/2023)

Na narrativa autobiografica, a professora apresenta um pouco de sua trajetoria formativa e
como se “encontrou” na educagdo, ja que inicialmente ndo era sua escolha de vida/profisséo.
Ao adentrar no tema sobre o racismo, a professora reconhece que ao longo de sua trajetoria

ja vivenciou inimeros casos de racismo na sala de aula, seja entre os alunos, seja com




89

outras pessoas negras que adentraram o espaco de sua sala de aula. O Brasil, por ser um pais
com bases ideoldgicas escravocratas, € comum, ndo aceitavel, que episodios de racismo e
discriminacdo ocorram de forma frequente, e por vezes esses episodios sdo naturalizados ou
vistos como piadas e brincadeiras por quem pratica e também pela vitima. Nota-se que mesmo
a professora afirmando vivenciar as préaticas racistas cotidianamente, percebe-se que falta um
maior engajamento para se pensar caminhos que possibilitem discussdes acerca dos impactos
dessas préaticas na vida do outro. O racismo nao deve ser algo a ser silenciado para evitar
maiores propor¢des, como apontam muitas pesquisas, 0 racismo precisa ser debatido com
mais intensidade e frequéncia que as préaticas racistas ocorrem. A educacao ainda é o caminho
possivel para se pensar e praticar uma formacgdo antirracista que seja realmente efetivada;
discursos e comemoracdes pontuais ndo sdao o caminho para se construir uma sociedade

antirracista. Uma educacéo antirracista para ser verdadeiramente efetivada, exige muito mais.

E para que ocorra a consolidacdo de uma educacdo antirracista € necessario que haja
reconhecimento de como o processo de colonizacdo impacta nessas relagdes. E quando a
professora relata esses episodios de racismo e ainda exemplifica 0 modo como ocorrem,
demonstra que o racismo ja ndo é algo imperceptivel ou ideolégico, mas, algo estruturado e
que precisa ser descontruido. Ainda que os apelidos e piadinhas ofensivas sejam, em muitas
vezes, vistas como brincadeiras, aqui, a docente apresenta como algo serio, ofensivo e que

precisa ser combatido.

Diante das colocacdes expostas pela professora, torna-se cada vez mais evidente a
necessidade em discutir as questdes étnico-raciais na escola desde a tenra idade, pois é
possivel observar que o racismo estd imerso nas relacBes entre as criangas, uma vez que
alunos negros sao excluidos de brincadeiras devido a cor da pele. Logo, ao perceberem essa
exclusdo muitas criancas pretas passam a negar sua negritude e acabam por preferirem o
isolamento. Nesse intento, Oliveira; Abramowicz (2010, p.212) reafirmam que quando se fala

de relag0es sociais entre sujeitos,

had um tratamento diferenciado em relacdo as criangcas negras e brancas,
baseado em uma linguagem ndo verbal, por meio de atitudes, gestos e tons
devoz que reforcam o racismo e a rejei¢cdo por parte das criancas negras em
relagdo ao seu pertencimento racial. (OLIVEIRA; ABRAMOWICZ, 2010, p.
212)

A branquitude possibilita aos sujeitos brancos desfrutarem de privilégios e viverem

em uma sociedade com direitos ja preestabelecidos por seu grupo, criando barreiras
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separatistas que fortalecem as desigualdades entre negros e brancos. Assim, é papel
fundamental da escola tornar visivel essas diferencas e privilégios, e por meio deles
possibilitar encontros de culturas, saberes e etnias entre o0s sujeitos, tornando possivel o

rompimento desses silenciamentos das institui¢cdes escolares acerca do racismo.

A segunda narrativa foi feita pela Prof.2 2, essa, que quando convidada para participar
da pesquisa, se mostrou sempre disposta e solicita. Graduada em Pedagogia, atua como
docente na Rede Municipal de Ensino de Guanambi-BA, ha mais de 10 anos, e por meio de
conversas informais e também em resposta as questdes do questionario, afirmou que sempre
busca tratar de temas que corroboram para uma formacdo completa dos alunos, entre esses

temas, estdo as questdes étnico-raciais.

Quadro 4 — Narrativa da Prof.2 2

Narrativa 2

Escolhi ser professora por ter um exemplo bem préximo a mim, a minha mée, ao
observar a sua pratica e dedicacéo a profissdo foi despertado em mim o desejo pela
docéncia. Tal aspiracdo foi entdo potencializada pelos encontros que atravessaram
minha trajetéria académica, na qual tive contato com professores que me
acolheram e me instituiram no desenvolvimento das minhas habilidades. Grande
parte da minha formacgdo ocorreu em escolas publicas, sendo apenas 3 anos em
escola privada. Portanto, conheci o chdo da escola publica como aluna e apoés a
graduacdo como Pedagoga. Atuo em sala de aula desde a graduacéo, lecionei para
turmas do Ensino Fundamental | e Educagdo Infantil. Nesse percurso, lidei com
alguns acontecimentos que tinham o racismo e o preconceito atrelado as acOes
tanto de alunos quanto de profissionais da educacédo, sejam em desentendimentos
entre os alunos (que utilizavam da cor como ofensa e xingamento) e no tratamento
de exclusdo de determinados adultos em relagdo a alguns alunos, demonstrando
discriminacdo de forma velada. (Prof®2 30/01/2023)

Por meio de sua narrativa, a Prof2.2 traz um pouco da sua trajetéria e os caminhos que

a levaram para a escolha de sua profissdo. Filha de mae professora e vivenciando a docéncia
dia a dia a partir das experiéncias da mée, ela se sente tocada e entdo decide seguir 0s
caminhos da docéncia. Também por meio da narrativa, a professora relata os episddios de
racismo que costumam ocorrer em sala de aula. Autoras como Cavalleiro (2020) e Bento

(2012) trazem em seus estudos relatos que reafirmam que as praticas de racismo,
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infelizmente, sdo comuns na sala de aula e ocorrem por meio das diferentes linguagens, a
saber, expressGes verbais, como xingamentos e palavras depreciativas que desde o inicio
desse estudo, se fizeram muito presentes na fala dos sujeitos. Infelizmente, mesmo sendo
praticas cotidianas, essas acdes acabam tomando uma certa normalidade, um vez que as
piadas racistas e os apelidos pejorativos sdo sempre vistos como brincadeiras inofensivas,
mas que impactam diretamente na vida dos sujeitos negros. Desse modo, essas atitudes
exigem de nés, educadores, um olhar critico e reflexivo, tendo em vista que essas agdes tém
ganhado ainda mais proporcBes nos ultimos anos e ndao podemos, em hipdtese nenhuma,

naturalizar essas praticas de racismo no contexto da sala de aula.

Diante disso, apoiamos na teoria do letramento racial critico que surge como uma
proposta para combater o racismo em conjunto & Lei n® 10.639/2003, pode-se por meio de
uma formacdo continuada por parte dos docentes, pensarmos uma educacdo que apresente 0
negro, sua histéria e sua cultura de um modo que contribua positivamente para a construcéo
da identidade das criangas negras. Segundo Tasquetto (2015, p.32) “(...) os professores
poderdo utilizar-se pedagogicamente das circunstancias que ocorrem no cotidiano, das
préprias expressdes pejorativas para desfazer toda essa construgdo perversa e ensinar através
da riqueza cultural, politica e social da Africa trazida para o Brasil pelos negros africanos”.
Assim, a escola, enquanto instituicdo social formadora, deve, por meio do curriculo e pratica
pedagogica dos professores, promover uma aprendizagem que garanta o reconhecimento e

valorizagéo da populagdo africana e afro-brasileira na construgdo da nossa sociedade.

O fato de a professora afirmar que as préaticas racistas cotidianamente ocorrem na sala
de aula e a mesma ficar sem saber o que fazer, causou em mim inimeras inquietacfes e nesse
momento vale-se questionar: durante esses 10 anos lecionando e vivenciando praticas de
racismo na sala de aula, sera que essa professora procurou formas de minimizar tais praticas,
que ndo seja levar para a direcdo da escola punir essas criangas (como ocorre rotineiramente)?
Tal atitude (de punir o aluno e acabou) em algum momento contribuiu para o extingdo do
racismo na sala de aula? Sdo 10 anos, mesmo periodo da aprovacdo da lei, momento que
tecnicamente exigiu engajamento e curiosidade para se falar e discutir as relagdes étnico
raciais a partir dessa lei, as professoras ndo tiveram nenhum embasamento que pudesse dar
um suporte para fazer intervencBes incisivas durante esses episddios? Quem falhou? A
professora? O poder publico? Muitas questBes surgem diante desse “sileciamento”, mas nesse

momento, fica apenas para refletirmos.
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4. A (INYCONCLUSAO... E chegada a hora de pausar esse caminhar para que novas rotas
e novas perspectivas sejam tracadas.

Ao findar um estudo, sempre se deixa problematizacGes outras que necessitam de
olhares mais aprofundados. As reflexdes e vivéncias construidas durante todo esse percurso
da escrita, fundamentacdo, producdo e interpretacdo dos dados contribuiram de maneira
muito significativa para minha'® formacéo, atuacdo como docente, mas, sobretudo, como
mulher preta que viveu e vive diariamente na pele os impactos do racismo em todos 0s
espacos frequentados. Propor um estudo sobre o racismo, para mim, vai muito além de um
estudo que busca contribuir com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, mas
ter a oportunidade de ser autora de uma histéria que ha muito vem sendo contada por

terceiros.

A escola, sendo um espaco formativo, se constitui por meio das diferentes linguagens e
configura-se como um espaco de acolhimento, mais que também segrega e causa exclusao.
Durante o periodo de (con)vivéncias na instituicdo onde a pesquisa foi realizada, notamos que
a linguagem cotidiana utilizada pelos alunos, professores e demais funcionérios sao
carregadas de ideologias que reforcam 0s comportamentos racistas e reproduzem o racismo.
Essas linguagens se materializam sob forma de xingamentos, desenhos, piadas, que tidas
como brincadeiras e irrelevantes, impactam na construcdo da identidade coletiva e individual
da crianga negra, alvo desses ataques, no qual acaba por ser apresentado como o “feio”, o

“anormal”.

Para dar inicio a esse estudo, nos apoiamos em uma questdo para direcionar a pesquisa
e trés objetivos especificos. E agora, retomaremos a cada uma e um, na tentativa de sumarizar
os dados produzidos e interpretados. A pergunta que também é o primeiro objetivo especifico
da pesquisa foi: De que forma a linguagem enquanto pratica de ensino interfere na
construcdo das identidades dos sujeitos negros no ensino fundamental | em uma escola

publica no municipio de Guanambi-BA?

Para respondé-la, fizemos uso da observacdo participante em sala de aula, do

questionario aplicado as professoras e, por fim, da entrevista realizada com os alunos. Apds a

16 Aqui retorno a escrita em primeira pessoa por se tratar de um relato pessoal.
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producdo dos dados por meio dessas técnicas de pesquisas apresentadas, foi possivel
perceber 0 modo como a linguagem oral aparece de forma expressiva na(re)producédo do
racismo no espaco escolar. Ao fazer essa interpretacdo, nota-se 0 modo como as palavras
proferidas com o intuito de ofender as pessoas pretas sdo carregadas de ideologias negativas
¢ esteredtipos, que enfatizam o negro como sujeito “defeituoso”. Com relacdo a percepcdo
das criancas sobre o racismo e as praticas discriminatdrias sofridas ou ndo por eles,
notamos que mesmo sofrendo racismo por parte de alguns colegas, eles desconhecem o
termo e dizem ndo sofrer “isso”. Alguns até afirmaram nunca ter ouvido falar sobre o tema.
Isso chama a atencdo para a necessidade de ampliar as discussdes sobre esse tema, para
que as vitimas que sofrem o racismo tenham condi¢fes para debater as agressdes sofridas.
A escola, tendo o papel formativo, precisa ser um espago acolhedor que respeita e valoriza

0s sujeitos que constantemente sofrem discriminagdo por conta da cor da pele.

O segundo objetivo especifico buscou interpretar por meio de aporte teérico como o
letramento racial critico contribui para a desconstrucdo do racismo no espago escolar. Para
responder a esse objetivo, utilizamos como principal referéncia a Professora Doutora
Aparecida Ferreira, a primeira pesquisadora no Brasil a propor estudos acerca do letramento
racial critico como forma de combate ao racismo e a discriminacdo no contexto da sala de
aula. Por meio dos dados produzidos, em suas falas, as professoras sinalizam a necessidade de
uma formacéo que dé conta de preparar os professores para lidar com os episddios de racismo
que venham a ocorrer em sala de aula, pois elas afirmam se sentirem despreparadas para lidar
com essas questdes. Para Ferreira (2015) o letramento racial critico busca proporcionar aos
educadores discussfesque venham a contribuir de forma significativa para o fortalecimento
e/ou (re)conhecimento das diferentes identidades sociais de maneira consciente e respeitosa.
Nesse sentido, e com o amparo da Lei n® 10.639/2003, é necessario que se efetivem as
discussdes e formacdes necessarias para combater o racismo e as praticas discriminatorias em
sala de aula. E tendo o letramento racial critico - essas propostas de formar para o
antirracismo - compreende-se entdo que letrar racialmente professores e alunos € o caminho

para a construcdo de uma sociedade justa e antirracista.

O terceiro e Ultimo objetivo buscou mapear os episddios de racismo experienciados
pelas professoras através de suas narrativas. Os dados produzidos por meio desta técnica
possibilitaram que as professoras apresentassem um pouco de suas trajetorias de vida e da

escolha pela docéncia. Além disso, mapearam 0s episddios de racismo que ja vivenciaram
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durante esse periodo de atuagdo enquanto professoras. Os dados apresentados pelas
professoras por meio das suas narrativas mostram, infelizmente, o modo como o racismo
ainda é presente no dia a dia das vivéncias na sala de aula e 0 modo como ainda € um tema
que causa inseguranca para lidar, ainda que, em seus relato,s as professoras demonstram

indignacdo sobre a ocorréncia dessas préticas.

Os dados produzidos neste estudo evidenciam a necessidade de abordar mais
criticamente acerca do racismo e praticas discriminatérias em sala de aula, visto que as
criancas, mesmo sendo vitimas do racismo, desconhecem sobre o tema e esse
desconhecimento contribui para a naturaliza¢do do racismo, que por meio de piadas e apelidos
pejorativos reafirmam o negro como sujeito “anormal”. Desse modo, é importante que todos
0s sujeitos que fazem a educacdo formal promovam uma conscientizagdo sobre o racismo e
impactos negativos que ele produz na vida dos que sofrem. A capacitacdo profissional e uma
postura critica e efetiva por parte do poder publico fardo com que a educacgdo antirracista se

efetive e todos o0s sujeitos terdo seus direitos e cultura respeitados.

Mesmo diante do aumento de pesquisas sobre raga, 0 racismo ainda é um tema que
emerge nas relagdes sociais de sujeitos brancos e negros cotidianamente. E preciso que
sigamos lutando e resistindo contra esse projeto de invalidacdo do racismo na nossa
sociedade, pois o racismo existe e impacta a vida de muitas pessoas, principalmente as
criancas, que diariamente sofrem ataques racistas nas escolas; e por conta disso negam sua
negritude e tentam se embranquecer para serem aceitas e respeitadas. A escola como espaco
formativo, deve proporcionar discussdes e atividades rotineiramente educativas para o
respeito a diversidade e combate ao racismo. Enquanto ndo houver uma sociedade letrada
racialmente, teremos, infelizmente, a existéncia do racismo e a dor que suas a¢fes causam a

nos pretos/as.

Logo, buscou-se por meio desse estudo, causar inquietacfes aos educadores, sociedade
e demais pesquisadores/as para (re)pensarem sobre o racismo e construirem praticas
pedagogicas que imponham a efetivacdo de uma educacdo antirracista, podendo, por meio das
técnicas de pesquisas, incentivar os professores para pensar uma educacdo para a diversidade
de modo mais amplo, para assim contribuir para o respeito a diversidade, por meio de
recursos metodoldgicos e propostas pedagogicas, a saber, o letramento racial critico enquanto
competéncia pedagdgica e um instrumento formativo para a efetivagdo de uma educagdo

antirracista.
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APENDICE A: ROTEIRO DE NARRATIVA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE
DA BAHIAPRO-REITORIA DE PESQUISA E
POS-GRADUACAO —

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED ROTEIRO DE
NARRATIVA
(a ser aplicada com os professores da turma do 3° ano que participarem da
pesquisa)

Pesquisadora responsavel: Aline Santos da Costa
Orientadora: Dr. Ester Maria de Figueiredo Souza

Titulo da pesquisa: Representacdes sobre letramento racial: um enfoque na
construcéo das identidades sociais dos sujeitos no ensino fundamental em uma
escola publica no municipio de GUANAMBI-BA.

Ola participante!

Visto que vocé aceitou participar voluntariamente dessa pesquisa, vim lhe

fazer umconvite para se possivel, responder a essa narrativa descrita abaixo.

1. Escreva um pouco sobre sua trajetéria como professora atentando para as
seguintesinformacgdes:
- Como e por qual motivo vocé escolheu ser professora;
- Formacéo académica;
- A guanto tempo atua em sala de aulg;

-Se viu ou vivenciou alguma experiéncia com racismo, formas de preconceito

ediscriminacdo dentro do espago escolar, como isso ocorreu.
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APENDICE B: ROTEIRO DE QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIAPRO-REITORIA DE
PESQUISA E POS-GRADUACAO —

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -
PPGEDROTEIRO DE QUESTIONARIO
(a ser aplicada com os professores da turma do 3° ano que participarem da pesquisa)

Pesquisadora responsavel: Aline Santos da Costa
Orientadora: Dr2, Ester Maria de Figueiredo Souza

Titulo da pesquisa: Representa¢Ges sobre letramento racial: um enfoque na construcéo das
identidades sociais dos sujeitos no ensino fundamental em uma escola publica no municipio
de GUANAMBI-BA.

Olé participante!

Visto que vocé aceitou participar voluntariamente dessa pesquisa, vim lhe fazer um convite

para se possivel, responder a esse questionario descrito abaixo.

A fim de conferir o maximo de objetividade a pesquisa, recomendo que as respostas sejam as
mais fidedignas possiveis aos fatos e a sua concepgdo em torno da aplicagdo do letramento
racial enquanto préatica pedagdgica em sala de aula baseada na pedagogia da diversidade e do

respeito a diferenca no contexto escolar.

Em sua opinido, quais fatores contribuem para as praticas de racismo, discriminacdo e
preconceito que ocorrem no espaco escolar? Liste-os conforme o grau de importancia,

comecando pelos fatores mais importantes e terminando-nos menos importantes.

Como vocé percebe sua pratica em sala de aula para discutir sobre racismo?
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Vocé acha que o racismo esta presente nas relacdes cotidiana da escola? Cite exemplos.

Vocé ja tinha ouvido falar sobre letramento racial critico enquanto pratica pedagogica? Em

hipdtese afirmativa, descreve um pouco sobre.

Vocé acha importante incluir os temas como racismo, discriminacdo e preconceito nos
curriculos escolares? Por qué?

Na sua pratica em sala de aula vocé j& sentiu alguma dificuldade em fazer interferéncias nos
episddios de racismo que por ventura venha a ocorrer? Por que vocé acha que sentiu essa
dificuldade?

Em sua opinido, quais os fatores contribuem para as praticas de racismo, discriminacdoe
preconceito que ocorrem no espaco escolar? Liste-os conforme o grau de importancia,
comegando pelos fatores que mais interferem no desenvolvimento da aceitagdo ounegacéo das
identidades sociais (brancos e pretos).

Vocé concorda que deveria oferecer formacdo especifica para os professores sobre as
questdes étnico-raciais? ( ) SIM  ou ( ) NAO?
Explique.
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9. Vocé acredita que a linguagem das diferentes formas, a saber, oral, artistica (desenho)influi
nas questdes raciais?

Muita obrigada pela contribuic¢ao!
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ALUNOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIAPRO-REITORIA DE

PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO —
PPGED ROTEIRO DE ENTREVISTA

(A ser aplicada com os alunos da turma do 3° ano que participarem da pesquisa)

Pesquisadora responsavel: Aline Santos da Costa

Orientadora: Dr?. Ester Maria de Figueiredo Souza

Titulo da pesquisa: Representagdes sobre letramento racial: um enfoque na construcdo das
identidades sociais dos sujeitos no ensino fundamental em uma escola pablica no municipio
de GUANAMBI-BA.

Ola participante!

Visto que vocé aceitou participar voluntariamente dessa pesquisa, vim lhe fazer um convite

para se possivel, responder a entrevista/ questionario descrito abaixo.

A fim de conferir o maximo de objetividade a pesquisa, recomendo que as respostas sejam as
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mais fidedignas possiveis aos fatos e a sua concepgdo em torno da aplicacdo do letramento
racial critico enquanto pratica pedagdgica em sala de aula baseada na pedagogia da

diversidade e do respeito a diferenca no contexto escolar.

Identificacdo
Nome:
Idade:

Sexo:

Vocé sabe o que é racismo?

Qual a cor da sua pele? Vocé gosta de ser dessa cor?

Se vocé pudesse mudar a cor da sua pele, vocé mudaria? Por qué?

Vocé ja se sentiu discriminado por alguem na/da escola?

Vocé acha que existe preconceito contra as pessoas negras?

Vocé acha que na escola, existe esse tipo de preconceito? Cite um exemplo
Vocé ja falou ou ouviu alguém falar piadas que ofendeu uma pessoa negra?

Vocé se sente diferente na escola por conta da cor da sua pele?

Muita obrigada pela contribuicao!
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ANEXO A: TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
Conforme Resolugdes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Sadde — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento é um CONVITE ao(d) Senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é
responsavel) para participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as
informacdes abaixo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine a
ultima, na linha “Assinatura do participante”.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: ALINE SANTOS DA COSTA
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: ESTER MARIA DE FIGUEIREDO SOUZA

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA
ESTA SENDOFEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

REPRESENTACOES SOBRE LETRAMENTO RACIAL: UM ENFOQUE NA
CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES SOCIAIS DOS SUJEITOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE
GUANAMBI-BA

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Desse modo as implicacdes que levaram a pesquisadora propor essa pesquisa surge de
uma indagacdo pessoal. Sou uma mulher jovem, negra e a minha identidade racial foi
forjada em meio a dor e a auséncia de problematizacfes positivas sobre o negro.
Somente na Universidade publica- Uneb que tomei ciéncia da questdo racial como um
campo de estudo. E desse lugar de identificacdo racial e professora que posiciono essa
proposta de investigacéo.

23.  PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Para buscar compreender de que forma as praticas discursivas em situacdes de ensino
interferem na construgdo das identidades raciais das criangas no Ensino Fundamental.
Bem como, compreender como a linguagem e as préaticas discursivas dos professores
colaboram para a producgéo e reproducdo do racismo no espago escolar no Ensino
Fundamental; Interpretar, por meio do aporte teérico como o letramento racial critico
contribui para a desconstrucao do racismo no espaco escolar no Ensino Fundamental e

Explorar aulas e os episddios de racismo experienciados por professores e estudantes
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através de suas narrativas no Ensino Fundamental.

3. O QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA
QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO
LEVARA? (Procedimentos Metodoldgicos)

3.1 0 QUE SERA FEITO:

Seré feito questionario, entrevista semi estrturada e roda de conversa, afim de responder tais objetivos.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Essa pesquisa serd realizada na institui¢do de ensino, em dias e horarios a serem definidos.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

60 minutos

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos
emparticipar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Pode ocorrer algum tipo de constrangimento por parte dos entrevistados no momento da entrevista.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

Os partipantes da pesquisa tera liberdade para escolher o local que se sentir mais a vontade, além de
determinar o momento de parar a entrevista quando ndo estiver se sentindo a vontade.

5. O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Essa pesquisa poderé contribuir para pensar um novo curriculo e as praticas dos professores em sala de
aula. A fim de atender todos os individuos de forma igualitaria.




109

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Trara beneficios positivos para os diferentes espagos, uma vez que esse tema tem poucas pequisas na
area.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER
SABER (Direitosdos participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?

R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa é voluntaria.
6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro sé para participar da pesquisa?

R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacio?

R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a

universidade.

6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar
de entrevista, dinamica, exame...)

R: N&o. S6 se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
6.5. D4 pra desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento. E so avisar ao pesquisador.

6.6. Hé& algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
6.7. Os participantes ndo ficam expostos publicamente?

R: N&o. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos,
mas 0 nome e a imagem dos voluntarios sdo sigilosos e, portanto, sd serdo conhecidos pelos
pesquisadores.

6.8. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecerd com os dados e com 0s materiais
coletados?

R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.
6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?

R.: S&o, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 510/2016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na internet.
6.10.  E seeu precisar tirar davidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:
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Pesquisador(a) Responsavel:

Endereco: rua maranhdo, 216 bairro: brasilia.

Fone:  (77) 99849-6859 /E-mail: alinecostaespl23@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)
Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de
AperfeicoamentoProfissional Dalva de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho.
Jequié-BA. CEP 45208-091.
Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia
doparticipante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

1 em participar do presente estudo;

[0 com a participacdo da pessoa pela qual sou responsavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e
asseguro queme foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas
davidas.

LOCAL, Clique aqui para inserir uma
data.

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por Impressio Digital
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CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos 0s
direitos assegurados aos participantes e seus responsaveis, previstos nas
Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013
do Conselho Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntérios de forma préviaa sua participacdo e ratifico que o
inicio da coleta de dados dar-se-4 apenas apds prestadas as assinaturas no
presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa,
competente.

Guanambi, 20 de junho de
2021.
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ANEXO B: (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Conforme Resolugdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saide — CNS , .
o . COLASL)
(Para individuos entre 6 e 11 anos de idade) =

Somos estudantes da UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA- UESB e
estamos fazendo uma pesquisa.

A gente esta estudando sobre REPRESENTACOES SOBRE LETRAMENTO
RACIAL: UM ENFOQUE NA CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES
SOCIAIS DOS SUJEITOS NO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA
ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE GUANAMBI-BA

Por que a gente percebeu que essa pesquisa pode contribuir de forma positiva para pensar
de maneira critica as questfes raciais no contexto escolar, uma vez que as questfes raciais
ainda é trabalhada timidamente nesse espaco. No entanto acarreta prejuizos para 0s
diferentes sujeitos.

Por isso que a gente quer compreender de que forma as praticas discursivas em
situagdes de ensino interferem na construcdo das identidades sociais das
criancas no EnsinoFundamental.

S6 que precisamos da sua ajuda para isso.

AN Se a gente te convidar para participar, vocé aceita?
e
Mas antes de vocé responder, vamos te explicar

direitinho como vai ser.

A gente vai fazer o seguinte:

Faremos uma entrevista semiestruturada com os alunos, para saber o que eles sabem sobre
as questdes raciais e 0s impactos que 0 racismo e as praticas racistas acarretam para 0s
diferentes sujeitos.

E importante que vocé saiba que vocé podera se sentir constrangido para responder alguns
guestionamentos.

Mas néo se preocupe! Vamos tomar bastante cuidado.
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Pois adequaremos um local para que possiveis transtornos sejam minimizados.
Se vocé puder nos ajudar, vai ser bom por que sua participacéo pode contribuir de forma positiva para que 0s
professores e toda a comunidade escolar repense suas praticas sobre determinadoconceito.

Tem mais :)

Pode ser que a gente publique estas informacSes em livros, artigos e apresente em.
alguns congressos, mas ninguém vai saber que vocé participou. SO eu, vocé e a PFS0%
responsavel por vocé (pai, mde, avos...), ta?!

Vou guardar tudo direitinho por 5 anos e depois eu jogo fora.

Ah! Quando eu terminar, volto pra te contar o que eu descobri.

Para participar ndo precisa pagar nada.

Se eu te incomodar, vocé pode pedir pra parar e pra sair quando quiser, S
problemas.

Tem alguma divida? Alguma coisa da pesquisa te prejudicou?

Pode ligar ou mandar um e-mail, que vamos te ajudar:

Pesquisador responsavel: ALINE SANTOS DA COSTA
Endereco:RUA MARANHAO, 216, BAIRRO: BRASILIA

Telefone: 77 99849-6859 | E-mail: alinecostaespl23@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Telefone: (73) 3528-9727 | E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horéario de Funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00
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Vocé tem direito a umas coisas chamadas de Ressarcimento e Indenizacdo. JMas; 3
como é um pouco complicado de explicar, vou mandar no documento que vofé vdi
levar para 0s seus responsaveis, e ai eles podem ler e te dizer o que é, certo? S~

E ai, posso contar com vocé?

Sim!( ) Néo!( )
Marcou NAO?
N&o tem problema. E s6 me devolver os papéis. Obrigado assim mesmo. :-)

Marcou SIM?

Que legal! Obrigado(a)! Agora, por favor, assine primeiro nessa linha ai em baixo, depois no
quadrinho “Rubrica”, em todas as paginas, e leve estes papéis para os seus pais ou
responsaveis lerem e assinarem para mim, ok? Depois € s6 me devolver.

Clique aqui para digitar texto., Clique aqui para inserir uma
data.

Impressao Digital
COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro conhecer todos os meus deveres e os direitos dos participantes e dos
seus responsaveis, previstos nas Resolucdes 466/2012 e 510/2016, bem como
na Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Asseguro,
também, ter feito todos os esclarecimentos pertinentes a todos o0s envolvidos
direta ou indiretamente na pesquisa, e reafirmo que o inicio da coleta de dados
ocorrerd apenas apls prestadas as assinaturas no presente documento e
aprovado o protocolo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
competente.

Guanambi, 20 de junho de
2021
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