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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar as representagdes sociais sobre “pratica pedagdgica” pelos
professores atuantes no Programa Correcdo de Fluxo Acelera Conquista. Foram utilizados a Teoria das
Representacfes Sociais que é de carater tedrico-metodoldgico, elaborada por Moscovici para a
compreensdo de como essa questdo pode ser representada por aqueles que atuam no Programa, tendo
em vista que a representacdo é sempre de alguma coisa e de alguém, conforme afirma Jodelet (1993). A
realizacdo dessa pesquisa foi no municipio de Vitéria da Conquista com 22 informantes que estdo dentro
do Programa sendo as vozes que trazem os termos evocados. Para poder coletar os dados, utilizamos o
Questionario de Associacao Livre de Palavras (Q.A.L.P.), formado com o termo indutor “pratica
pedagdgica”. Para a caracterizacdo dos docentes, utilizamos algumas variaveis fixas: sexo, faixa etaria,
cor, formacéo profissional, tempo de servico, rede de ensino, vinculo de trabalho e o ano escolar que
atuam. Como resultado destacamos, na perspectiva da dimensdo técnica e de contexto € bem forte na
representacdo da “pratica pedagdgica”. Por essa razdo, podemos considerar que a pratica pedagogica
dos professores atuantes no Programa de Correc¢éo de Fluxo Acelera de Conquista da rede municipal de
Vitéria da Conquista — BA se orienta a partir da relacdo e articulagdo entre a teoria e a préatica. Por isso,
podemos considerar que foi possivel demonstrar uma representagdo referente ao objeto tem maior
concentracdo por conta dos termos evocados materializados e firmados numa préatica pedagogica de
cunho tradicional, pois a entendem como uma relacéo articulada ao ensino, aprendizagem, metodologia,
avaliagdo e planejamento, assentando-se no que Se processa nessa pratica em meio ao Programa de
Correcéo de Fluxo Acelera de Conquista.

Palavras-chave: Teoria das Representacdes sociais. Pratica pedagdgica. Programa Correcdo de Fluxo
Acelera Conquista.



ABSTRACT

This study aims to analyze the social representations of “pedagogical practice” by teachers working in
the Acelera Conquista Flux Correction Program. The Theory of Social Representations was used, which
is of a theoretical-methodological nature, elaborated by Moscovici to understand how this issue can be
represented by those who work in the Program, considering that the representation is always of
something and someone, as stated by Jodelet (1993). This research was carried out in the municipality
of Vitdria da Conquista with 22 informants who are within the Program, being the voices that bring the
evoked terms. In order to collect the data, we used the Free Word Association Questionnaire (Q.A.L.P.),
formed with the inducing term “pedagogical practice”. For the characterization of the professors, we
used some fixed variables: gender, age group, color, professional training, length of service, education
network, employment relationship and the school year they work. As a result, we highlight that, from
the perspective of the technical and context dimension, it is very strong in the representation of
“pedagogical practice”. For this reason, we can consider that the pedagogical practice of teachers
working in the Accelerated Flow Correction Program of the municipal network of Vitoria da Conquista
- BA is guided by the relationship and articulation between theory and practice. Therefore, we can
consider that it was possible to demonstrate a representation referring to the object has greater
concentration due to the evoked terms materialized and signed in a pedagogical practice of a traditional
nature, as they understand it as an articulated relationship with teaching, learning, methodology,
evaluation and planning, based on what is processed in this practice in the midst of the Acelera de
Conquista Flow Correction Program.

Keys: Theory of Social Representations. Pedagogical Practice. Flow Correction Program
Accelerates Conquest.
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INTRODUCAO

No decorrer da carreira profissional, foi possivel acompanhar diferentes situacfes que
ao serem observadas, principalmente em relacdo as dificuldades e a retencdo dos alunos, as
quais geram uma distor¢do idade/ano no processo de leitura e escrita devido ao fato desses
alunos nao conseguirem concretizar o processo de alfabetizacao.

Diante de toda ao realidade que a rede municipal vivenciou, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Vitdria da Conquista (SMED), preocupa-se com a qualidade do ensino oferecido
a comunidade e com as distor¢6es idade/ano de escolaridade propde, por meio do Programa de
Correcdo de Fluxo - Acelera Conquista, dessa forma medidas interventivas que assegurem 0s
alunos em defasagem de idade, ano, nivel, assim a oportunidade de corrigir essas distor¢des
bem como garantindo melhores condigdes de aprendizagem e avango escolar.

Ao analisar os fatos mencionados, nota-se que a correcao de fluxo é uma iniciativa que
vem sendo adotada para o enfrentamento ndo sé do fracasso como também o atraso escolar.
Esse programa tem respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n°
9.394 de 1996, que preconiza em seu artigo 24 formas alternativas de organizacao da educacao
basica, inclusive a “possibilidade de aceleragdo de estudos para os alunos com atraso escolar”,
visando a reducdo das distor¢bes idade, ano e nivel, bem como a melhoria da qualidade do
ensino.

Ao ser instituido pela Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), o programa trabalha
com duas vertentes:

e Aceleracdo do saber - para os alunos com defasagem em relacdo ao ano em que se

encontram. Nessa vertente, sdo atendidos os alunos do 1° ao 5° ano dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental e os alunos do 6° ao 9° ano dos Anos Finais do Ensino

Fundamental;

e Avanc¢ando no saber — para os alunos com distor¢do ano/nivel e com dificuldade

no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Nessa vertente, também seréo

atendidos os alunos do 1° ao 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e os alunos
do 6° ao 9° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Avaliando o fato exposto, compreende-se que a distor¢do idade/série se da pela
proporcédo de alunos que tenham mais de dois anos de atraso escolar. Dessa maneira, no Brasil,
¢ assegurado por lei, que a crianca deve ser ingressada no 1° ano do ensino fundamental aos
seis anos de idade, permanecendo nessa etapa de ensino até o 9° ano, com a expectativa de

concluséo até os 14 anos de idade. Para isso, é necessario calcular a distor¢éo idade-ano a partir



dos dados que foram coletados no Censo Escolar, assim sendo utilizadas todas as informagoes
referentes as matriculas dos alunos, sobretudo a idade deles, fator preponderante desse processo
(SITE QEDU, [s.d.]).

Com o objetivo de aprendizagem do aluno evolua a cada dia, percebe-se que €
importante temas que estejam apropriados a idade deles a fim de valorizar os seus
conhecimentos e as suas experiéncias prévias. Dessa maneira, nota-se que a tal abordagem tem
por fim o objetivo de auxilia-los na (re)construcdo desse processo de aprendizagem.

Em relacéo aos aspectos didatico-pedagdgicos, percebe-se um dos fatores considerados
como importantes que € nao s6 a formagdo continuada dos professores como também a forma
como é dada o envolvimento dos demais profissionais, pois, por serem suportes necessarios e
que precisam ser mecanismos ofertados por parte da coordenacdo pedagdgica escolar e da
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) tendo como objetivo que se obtenha e desenvolva
sucesso para dar resposta a esse Programa.

Os dados decorrentes do Censo Educacional de 2015 (INEP, 2015), indicam que 35%
dos alunos do Ensino Fundamental dos anos iniciais apresentam atraso escolar de dois anos ou
mais, 0 que se acentua ainda mais a partir do 3° ano. Com isso, portanto, ja nos anos finais do
Ensino Fundamental, esse percentual chega a 50%, com uma acentuagao no 6° ano, pois esse
fator acaba gerando o abandono escolar, assim provocando uma taxa de abandono que chega a
5% no final do Ensino Fundamental.

Visualizando os fatos ocorridos no ano de 2017, a educacdo no municipio de Vitoria da
Conquista atingiu 4,7 na média do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB),
entretanto, no que diz respeito ao aprendizado, a nota foi de 5,8, quase atingindo a meta nacional
que € de 6,0. O que fez com que a nota da educacdo municipal no IDEB ficasse em 4,7, isso
por conta dos altos indices de distor¢bes idade/ano e repeténcia. Como exemplo abaixo, um

quadro apresentando os patamares percentuais de distor¢ao por ano:



ANOS INICIAIS (1° AO 5° ANO) | ANOS FINAIS (6° AO 9° ANO)
Ano Distorc¢éo (%) Ano Distorcéo (%)

1° ano 7% 6° ano 46%

2° ano 11% 7° ano 38%

3°%ano 32% 8° ano 38%

4° ano 35% 9°ano 34%

5% ano 37% - -

Tabela 01: indice de distor¢ao por ano — Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Vitéria da Conquista— SMED

Através dos dados mencionados, nota-se vérios fatores que corroboram para a
probleméatica da evasdo, repeténcia e distorcdo idade/ano. Entre eles citam-se préticas
metodologicas e processos didatico-pedagdgicos inadequados, assim aliados a falta de
acompanhamento da vida escolar por parte das familias.

No decorrer do tempo, a maior parte das reclamac6es dos professores se d& em funcao
da ndo aquisicéo da leitura e da escrita pelos alunos, sendo assim, uma realidade que se agrava
no 3° e 6° anos do Ensino Fundamental, ou seja, 0 primeiro por ser possivel a reprovacao e o
segundo por exigir um conhecimento prévio. No entanto, Nao se pode ignorar, também, que a
retencdo tira a oportunidade de os alunos conviverem com os seus pares de idade, o que os faz
sentir-se inferiores em relacdo aos alunos mais novos e assim, sua autoestima fica cada vez mais
comprometida bem como a vontade de estar na escola e de aprender gradativamente desaparece.

O Programa Correcdo de Fluxo e Acelera Conquista representa o esforco e o
compromisso da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) com a qualidade da educacéo e a
valorizagdo dos profissionais. Assim, trata-se de uma busca da superagdo dos entraves
existentes que tém levado ao constante indice de ndo aprendizagem, de distor¢do idade/ano e
de evasao dos alunos da Rede Municipal. Portanto, representa o investimento necessario para
0 cumprimento das metas estabelecidas para a educagcdo municipal, objetivando uma educagéo
de qualidade que alcance ndo sé a universalizacdo e permanéncia dos alunos na escola, como
também, garanta que estes estejam na idade e nivel adequados ao seu ano de escolaridade.

A proposta do Programa Correcdo de Fluxo - Acelera Conquista foi implantada na rede
municipal no inicio do ano de 2020, de forma progressiva e esta sendo realizado com o intuito
de contemplar todos os envolvidos no processo de aperfeicoamento profissional, diretores,
coordenadores e professores. Com isso, 0 Programa é acompanhado e avaliado periodicamente,

de forma a instrumentalizar os profissionais da educagéo, para tanto sdo necessarias as devidas



intervengdes que assegurem o desenvolvimento da capacidade de leitura e escrita dos alunos,
para que consequentemente tenha o avanco escolar.

Na condicdo de professora, gestora e coordenadora € possivel vivenciar e viver a
experiéncia no chao da escola com alunos que estdo inseridos neste projeto do Programa de
Correcdo de Fluxo no Acelera na rede municipal de Vitdria da Conquista. Em concluséo ao fato
exposto, nota-se que a condi¢do expressa motivou-me a investigar e pesquisar como as praticas
pedagdgicas acontecem com 0s professores para que essa distorcdo idade/ano seja de fato
sanada em sala de aula, no universo das dificuldades enfrentadas pelos alunos.

Na pesquisa elaborada, considera-se necessario conhecer as praticas pedagogicas dos
docentes que estdo inseridos e responsaveis em aplicar toda a proposta do programa. Neste
contexto, faz-se necessario usar a Teoria das Representacdes Sociais para inferir sobre a pratica
pedagdgica desenvolvida em sala de aula, tendo em vista que esta Teoria tem sido amplamente
utilizada pelas ciéncias sociais por preconizar o fendmeno das representagdes sociais como uma
forma complexa do ser humano organizar seu saber acerca do real, num movimento de
construcdo que é ao mesmo tempo individual e coletivo.

A pesquisa tem como prisma a seguinte questdo direcionadora: que representacoes
norteiam as Préaticas Pedagogicas de Professores que atuam no Programa de Corre¢édo de Fluxo
Acelera em Vitdria da Conquista?

No objetivo geral temos a seguinte proposta: analisar as representacdes sociais sobre
“pratica pedagogica” Programa de Corregdo de Fluxo Acelera Conquista.

Desse objetivo geral, pontuamos trés objetivos especificos: 1°) identificar
representacdes sociais sobre “pratica pedagdgica” no Programa Correcao de Fluxo Acelera
Conquista; 2°) comparar as diferentes representacdes identificadas, observando em quais
aspectos se aproximam e em quais se diferenciam, na relacdo com as seguintes caracteristicas
dos sujeitos: area de formacdo, disciplina que leciona, tempo de servico; e, por fim 3°)
contextualizar a préatica pedagogica no Programa Corre¢do de Fluxo Acelera Conquista

Este projeto de pesquisa estd organizado por capitulos, iniciando-se pela discussao do
estado da arte da préatica pedagdgica e anos iniciais do ensino fundamental a fim de ver como
estdo sendo empreendidas e desenvolvidas as questdes proeminentes da pratica pedagdgica
sobre os professores.

Concomitante a isso, no capitulo seguinte, faz-se uma avaliagéo das referéncias tedricas
sobre a préatica pedagogica abordada nessa pesquisa. Como um importante suporte da pesquisa

estd a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), fundada por Serge Moscovici, a qual



evidenciamos como a nossa concepcdo tedrico-metodologica e destacamos 0 seu
funcionamento na pesquisa. Associada, em conjunto, entra a Teoria do Nucleo Central (TNC)
como parte da metodologia elaborada por Jean Claude-Abric, sendo esta uma teoria
complementar & primeira e se vale da anélise dos resultados alcancados (SA, 1996).
Concluindo o fato exposto, percebe-se que a proposta metodoldgica sinaliza o termo
indutor, o0s sujeitos participantes da pesquisa, 0 modo como foi aplicado o Questionario de
Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.) e a andlise dos resultados feita a partir das frequéncias

das palavras mais evocadas pelos informantes.



1. ESTADO DA ARTE

Para elaboracdo dessa pesquisa, foi imprescindivel e necessario apresentar uma das
partes mais importantes do trabalho sobre a qual reune conclusdes de outras pesquisas
cientificas acerca da andlise proposta em questdo, que € o estado da arte com a qual tem como
finalidade fazer um delineamento dos estudos que foram desenvolvidos acerca do objeto de
estudo dessa pesquisa, que incorre dos descritores utilizados no projeto — “pratica pedagdgica
alfabetizadora” e “Programa Correcdo de Fluxo Acelera”. E uma tematica que instiga a
possibilidade de investigar medidas interventivas aos alunos com defasagem idade, ano e nivel
e uma oportunidade de corrigir essas distor¢des, garantindo melhores condicGes de
aprendizagem e avanco escolar e a pratica pedagdgica sobre os professores realizados em sala
de aula.

No entanto, percebemos que os estudos que abordam sobre a Prética Pedagdgica no
Programa Correcdo de Fluxo - Acelera a partir da pesquisa realizada, ndo foram encontrados
estudos sobre a articulacdo em relacdo a Teoria das Representacdes Sociais. Sendo assim, €
possivel apontarmos que é uma vertente nova que possibilita apontar e desenvolver uma
pesquisa com tal abordagem tedrico-metodoldgica.

A busca de trabalhos foi direcionada para dissertacOes e teses, utilizando os descritores
apontados anteriormente, tendo em vista que sdo pesquisas ja concluidas e que tem como
marco-legal até os tempos atuais. No entanto, foram identificados trabalhos no ano de 2015, em
que o marco temporal ndo foi solicitado, mas esta registrado para iniciarmos a pesquisa com
um panorama de outros anos, ja que o que foi proposto ndo foi encontrado com satisfacdo.

A proposta de selecionar trabalhos, com a inser¢do dos descritores teve como intuito
delimitar e delinear o foco da pesquisa: “pratica pedagdgica” (devido ao termo indutor que foi
utilizado no Questionario de Associacdo Livre de Palavras — Q.A.L.P) e “problematizar a
pratica pedagdgica alfabetizada no programa Correcdo de Fluxo no Acelera” (tendo em vista
que o questionério foi aplicado para professores que estdo atuando no ‘“Programa Acelera
Congquista”. Nesse sentido, a busca nas plataformas de banco de dados foi feita da seguinte
maneira: “pratica pedagogica” AND “correcdo de fluxo”, em que o “AND” direciona e organiza
a pesquisa indo diretamente ao ponto elementar do que é pretendido em tal pesquisa.

A andlise de dados retiradas dessas pesquisas vistas, mostra-se tanto as diferencas
quanto as semelhangas, 0 que aproxima e 0 que distancia da pesquisa em questdo: a
regionalidade, que é consequéncia do recorte de tempo das pesquisas, que é a regido Nordeste

do trabalho, mais especificamente nos estados do Rio Grande do Norte (uma dissertacao),



Pernambuco (uma dissertacéo) e outro trabalho da regido do Sudeste (Juiz de Fora — Minas
Gerais). Dessa forma, foram utilizadas duas plataformas de bases de dados de dissertacdes e
teses: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDBTD), bem como o Catalogo
de Teses e Dissertacdes (CAPES).

No BDBTD foram encontrados dois trabalhos. Seguindo uma ordem temporal,
comecamos pela dissertagdo de Missilene Maria Silva Costa. A pesquisa tem como objetivo
compreender o uso da literatura infanto-juvenil afro-brasileira nas préaticas pedagogicas
possibilitam a reconstrucdo das identidades de criancas negras. Neste sentido, a pesquisa
realizada buscou observar as “préaticas pedagdgicas” em conjunto com a literatura infantil afro-
brasileira, analisando o que as criancas dizem ou pensam sobre tal questédo para compreenderem
sobre as praticas pedagogicas articuladas com a literatura infantil afro-brasileira, identificando
as motivacOes da professora pesquisadas para desenvolverem as suas praticas pedagogicas com
literatura infanto-juvenil afro-brasileira. Portanto, foi utilizado como aporte tedrico, os estudos
que possuem filiagdo com as pesquisas sobre a literatura afro-brasileira, a educacdo para as
relacBes étnico-raciais e sobre identidades de criancas negras.

Analisando pelo método exposto, a pesquisa é de carater qualitativo na perspectiva
socio-histérica. A metodologia trabalhada foi a observacdo participante e a entrevista
semiestruturada. Com isso, O resultado da pesquisa permitiu inferir que as praticas pedagdgicas
com a literatura infanto-juvenil afro-brasileira tém colaborado para as reconstrucbes das
identidades de criancas negras na escola. Além disso, o campo pesquisado mostrou um trabalho
para além da formacdo de leitores. A autora relata ainda que foi perceptivel haver uma
construcdo pensada a partir da literatura, mas, na perspectiva dos contextos das criancas de raca,
classe e género, ou seja, na interseccionalidade.

Ao que se refere a observacdo, podemos identificar, na pesquisa analisada e a que
estamos investigando, com uma leve conexao com a pratica pedagdgica, contudo ndo contempla
0 sujeito pesquisado, ou seja, ha uma distancia de objetivos no contexto que estamos analisando.

Em sequéncia ao fato analisado, nota-se a pesquisa da autora Simone de Souza intitulada
de “Programa de Corregdo de Fluxo Escola: Praticas de Formacédo de Professores de o Projeto
Avancar”. Assim, esta pesquisa pontua como objetivo central, verificar se as acdes delineadas
na proposta do Projeto Avangar, com base nas finalidades e orientagGes referentes ao contexto
pedagdgico, atendem as expectativas de aprendizagens e as estratégias de ensino para os alunos
com atraso escolar dos anos finais do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa objetiva analisar a operacionalizacdo e implementacdo da politica de

Correcdo de Fluxo Escolar do Amazonas - O Projeto Avangar, com o foco especifico na



operacionalizagdo e implementacdo desta politica com vista ao contexto pedagdgico na
formagdo de professores que atuam na classe de aceleracdo. Dessa forma, para o
desenvolvimento da pesquisa, optou por uma metodologia qualitativa que constituiu-se na
anélise documental, realizada com entrevista com roteiro semiestruturado.

No que se trata da pesquisa que realizamos, os objetivos sdo semelhantes em algumas
propostas em relacdo a realidade dos alunos em distor¢do idade/ano e as suas dificuldades de
aprendizagem, da necessidade de implantacdo do projeto na rede municipal de Vitoria da
Conquista. Na pesquisa analisada foi possivel observar a aproximacdo com a proposta de
regularizacdo do fluxo escolar dos alunos da rede municipal de Vitéria da Conquista. A
realidade trata-se do mesmo publico que pesquisamos no decorrer do texto, ou seja, 0s alunos
dos anos iniciais do fundamental.

A autora Poliana Carla da Silva Rocha em sua dissertacdo, “Formacdo Docente e
Préticas de Letramentos: Um estudo sobre o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de
alunos com distorcao idade/ano” teve como objetivo compreender a importancia de praticas de
letramento(s) para o ensino-aprendizagem produtivo da leitura e da escrita, a presente pesquisa
foi desenvolvida com alunos dos anos finais do fundamental, de uma escola publica de
Ipanguagu/RN.

Na pesquisa a autora adotou os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa-a¢ao,
de natureza qualitativa, fundamentada em estudiosos como Bodgan e Biklen (1999), Leffa
(2006), Macedo (2000) e utilizou o questionario, a entrevista em grupo focal, a observacédo
participante e as notas de campo como instrumento para a construcdo dos dados. Dessa forma,
analisaram-se com base na ideia de que, no contexto escolar, a leitura e a escrita devem ser
trabalhadas na perspectiva da visao preconizada pelos estudos do letramento.

Ao se analisar o fato expresso, nota-se que A pesquisa sinaliza informac@es e dados que
aproximam da nossa proposta de investigacao, correspondendo a questdo do estudo sobre o
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos com distor¢éo/idade ano e que aplica-
se nessa irregularidade da Correcédo de Fluxo na rede municipal de Vitoria da Conquista. Com
isso, pode-se dizer que é um estudo e investigacdo viabilizado para compreender o porqué

desses alunos ndo conseguirem ser alfabetizados nos primeiros anos do ensino fundamental.



TERMO INDUTOR: problematizar as préaticas pedagdgicas alfabetizadora no Programa de Correcdo de Fluxo Acelera Conquista

ESTADO DA ARTE
OBJTETO DE ESTUDO: Programa de Correcdo de Fluxo Acelera Conquista: representag¢des sociais de professoras sobre “pratica pedagogica”

3 TIPO DE INSTITUTO DE .

TITULO AUTOR/AUTORA | ANO TRABALHO PALAVRAS-CHAVE ENSINO SUPERIOR REGIAO PLATAFORMA
Relacéo étnico- Missilane Maria 2019 Dissertacédo Relacdo étnico-racial; | Universidade Federal Nordeste Biblioteca
raciais e praticas Silva Costa Prética pedagogica; | Rural de Pernambuco - Digital de Teses
pedagdgicas com Literatura Infantil Afro- Fundacao Joaquim e Dissertacoes

literatura infantil- Brasileira; Crianca Nabuco
juvenil afro-brasileira negra
O Programa de Simone de Souza | 2015 Dissertacao Politicas publicas; Universidade Federal Sudeste CAPES
Correcéo de Fluxo Lima Formacao de de Juiz de Fora - Centro
Escolar: Praticas de professores; Correcdo de Politicas Publicas e
formacédo de de fluxo escolar Avaliacdo da Educacéo
professores do
Projeto Avancgar
Formacdo Docente e | Poliana Carla da 2015 Dissertagéo Leitura; Escrita; Universidade do Estado | Nordeste CAPES

Praticas de
Letramentos: Um
estudo sobre 0
ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita
de alunos com
distorcdo idade/ano

Silva Rocha

Préaticas de letramento;
Correcéo de fluxo.

do Rio Grande do Norte

Quadro 1 — Dissertac0es e teses das plataformas Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages (BDTD) e a da CAPES sobre “pratica pedagdgica” no marco temporal
entre os anos de 2019 & 2021.




2. ALGUMAS PALAVRAS SOBRE A PESQUISA: PROGRAMA CORRECAO
DE FLUXO ACELERA CONQUISTA: REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PROFESSORES “SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS”

Ao iniciar a discussdo, percebe-se que a pesquisa teve como pretensdo permitir e
provocar sobre a importancia e a notoriedade da aplicacdo da Teoria das Representacdes Sociais
a fim de proporcionar uma relacdo na abordagem teodrico-metodoldgica com o intuito de
compreender a pratica pedagogica dos docentes sobre o Programa em questao.

Assim, essa pesquisa teve como finalidade abordar as representacdes constituidas por
professores sobre a pratica pedagdgica dentro do programa de Correcdo de Fluxo do Acelera
Conquista. Dessa forma, é necessario entender como sdo reconhecidas as representacdes sociais
desses sujeitos sobre a pratica pedagogica diante da pesquisa.

Buscando recurso para apresentar um estado da arte com o0s seguintes descritores:
“Problematizar a Pratica Pedagdgica Alfabetizadora no Programa Corre¢do de Fluxo no
Acelera” AND “anos iniciais” nas plataformas de pesquisa da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Catélogo de Teses e & Dissertacdes — CAPES. Encontramos
trés pesquisas, sendo trés dissertacdes produzidas em programas de pos-graduacdo de ensino e
educacdo em universidades publicas, localizadas na regido Nordeste e Sudeste do Brasil. Essas
pesquisas tém diferentes enfoques teérico-metodoldgicos para discutir a Pratica Pedagdgica no
Programa Correcdo de Fluxo do Acelera.



3. TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Teoria das representacdes Sociais tem como principal teérico o psicologo social Serge
Moscovici. Uma das obras que se destacou e de grande relevancia, assim, traduzida para a
lingua portuguesa, foi “La psichanélyseson et image”. O autor define por representacées sociais
“uma modalidade de conhecimento particular tendo a funcdo de elaboragdo dos
comportamentos e da comunicacao entre 0s individuos” (MOSCOVICI, 2012, p.27) tendo em
vista que elas sdo estabelecidas e relacionadas entre os sujeitos constituindo produtos
identitarios.

Com isso, nota-se que a Teoria das Representacbes Sociais estd centrada no
funcionamento do pensamento cotidiano, com raizes tanto na sociologia e antropologia de
Durkheim e Lévy-Bruhl, quanto na psicologia construtivista, sdcio-histdrica e cultural de Piaget
e Vygostsky, acarretando consequéncias bem como a mescla entre o social e o individual.
Segundo Ens, Nagel ¢ Withers (2021, p. 1018) isso € por conta dos “[...] estudos com a base
tedrico-epistemoldgica oportunizada pela Teoria das Representacdes Sociais (TRS) buscam
compreender os diferentes fenbmenos experenciados pela sociedade, os quais conduzem a
caminhos significativos para a percepc¢ao do espago-tempo em que vivemos |[...]".

Para Moscovici (2009), as representacdes sociais consistem em um conjunto de valores,
ideais e praticas que possibilitam as pessoas orientarem-se em seu mundo material e social e
controla-lo, bem como se comunicarem na medida em que fornece aos membros de determinada
comunidade um conjunto de c6digos que permitem classificar e nomear os varios aspectos da
realidade individual e coletiva.

As representacdes sociais sdo construidas pelo sujeito através de suas experiéncias
pessoais, de suas vivéncias historicas e do seu contato com o mundo real (MOSCOVICI, 2009).
Porém, mesmo que as experiéncias vividas parecam imprescindiveis para a construcdo das
representacdes, quando estas sdo vinculadas ao campo social, a comunicacéo exerce papel de
propagacao de representacGes muitas vezes arbitrérias, sem qualquer contato real por parte do
sujeito que passara a representa-las mentalmente.

Emile Durkheim, no século XX, apresentava a discusso da tematica das representacoes
coletivas, as quais, para esse autor influi nas decisdes individuais dos seres humanos. Em “O
Suicidio ”, publicado em 1897, Durkheim descreve o ato do suicidio como sendo individual,
com predisposi¢cdes psiquicas, mas também como causas coletivas, originadas nas
representagdes sociais do sujeito.

Tendo por base os trabalhos de Durkheim sobre as influéncias coletivas sobre o



comportamento individual, Moscovici (2009, p. 49), amplia a discussdo considerando que as
representacdes sociais “sdo fendomenos especificos que estio relacionados com modo particular
de compreender e se comunicar - um modo que cria tanto a realidade quanto o senso comum”.
Isto &, Moscovici considera o papel determinante que as representagdes sociais tém na
construcdo do modo como as pessoas pensam e interagem conectado com o mundo.

Desse modo, a Teoria das RepresentacGes Sociais propde que o conhecimento que se
tem acerca de um fenbmeno sempre sera uma construcdo com base em interaces do sujeito
com o0 que estd sendo conhecido e claro que ao fazé-lo, reconstruira este conhecimento
imprimindo-Ihe significa¢des subjetivas, imprimindo também a essa representacdo um carater
social.

De acordo com Moscovici (2009), os processos cognitivos de ancoragem e de
objetivacdo sdo os meios pelos quais os individuos inserem em seus quadros de referéncia o
“novo”, comparando-0 € interpretando-o relativamente ao ja familiar, o que permite, por sua
vez, reproduzi-lo e controla-lo.

A ancoragem é o processo por meio do qual o individuo suporta e transforma o
desconhecido, reduzindo-o a categorias e imagens relacionadas a coisas que lhes séo familiares.
Isto €, ela “transforma algo perturbador, que nos intriga, em nosso sistema de categorias € o
compara com um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser apropriados”
(MOSCOVICI, 2009, p. 61). Por essa razdo, o autor em questdo afirma que sua teoria ndo
concebe a existéncia de um pensamento ou uma percep¢do que ndo a possuam ancoragem,
porque os sistemas de classificacdo e nomeacdo ndo sdo simplesmente meios para rotular ou
graduar pessoas e objetos.

Jé& a objetivacao é o processo que torna concreto algo abstrato, como a transformacao de
uma ideia, de um pensamento, em uma ac¢ao, em um ato de comportamento. Em outras palavras,
0 que é uma cognicao, pelo processo de objetivacdo transforma-se em algo tangivel; de uma
cognigédo a um ato manifesto.

Sendo assim, ela € o processo por meio do qual se une o ndo familiar com a realidade,
tornando-se, dessa forma, esse ndo familiar em realidade. Assim, “percebida primeiramente
como um universo puramente intelectual e remoto, a objetivacdo aparece, entdo, diante de
nossos olhos, fisica e acessivel. [...] objetivar é descobrir qualidade iconica de uma ideia; é
reproduzir um conceito em uma imagem” (MOSCOVICI, 2009, p.72).

Na pesquisa em educacdo, a teoria das representagfes sociais tem sido cada vez mais
utilizada. Por isso, torna-se relevante pesquisar ao tocante das relagdes entre representacoes e

as préaticas pedagogicas. No que concerne a pesquisa em educacgdo voltado ao Programa de



Correcéo de Fluxo Acelera, deve ser a identificacdo das representacgdes aos discentes e docentes
envolvidos no processo educativo. Ao se identificar tais representacOes, entende-se a
importancia de se trabalhar atividades de capacitacdo tendo em vista que as praticas
pedagdgicas sdo executadas conforme as concep¢6es do mundo, do homem e da educacéo dos
educadores.

Nesse sentido, segundo Moscovici (2012), a Teoria das Representacdes Sociais pontua
que a formacéo dos informantes da pesquisa sdo possibilidades para uma interpretacao analitica
e que permite o desvelamento das representacdes sociais que foram elaboradas a fim de designar
0 que compreende-se 0 objeto social a ser estudado, isto €, a pratica pedagdgica alfabetizadora.
Isso demonstra 0 quédo necessario € estudar o que envolve acerca do universo estudado em sua
dimensao histdrica, social, cultural bem como o contexto que o informante esta inserido tendo
em vista que as representacdes sdo ferramentas mentais que operam a partir da experiéncia de
acordo com a forma como os fendmenos estdo inseridos e radicados (MOSCOVICI, 2013).

Além do mais, segundo Silva e Barros (2021) é preciso considerar que as representacoes
sociais sdo decorrentes de fenbmenos que sdo convencionalizados a partir do objeto de pesquisa
e a prescricdo das interpretacdes que tem arcaboucos e mecanismos operacionalizados a partir
da vida social possibilitado pelos processos com que 0s conteldos coletivos sdo formados e
que, socialmente sdao compartilhados internalizados e ddo sentido e orientacdo a acao de sujeitos
individuais.

Ainda segundo Silva e Barros (2021, p. 120-121), “As representagdes sdo
contextualizadas e organizadas em relacdo a nucleo central, o qual unifica e da significados e
sentidos a um grupo social. Ele é composto por um complexo de representacfes individuais
oriundas de condig¢des sociais e culturais forjadas por determinado grupo” o que, nesse sentido,
demonstra o quanto Moscovici pontua tanto o processo de construcdo do conhecimento quanto
a compreensdo acerca dos mecanismos na forma como esse conhecimento afeta e € afetado
pelas préticas sociais.

Ao se pensar acerca das praticas, sobretudo as que sdo de ambito social, conforme
Crusoé (2004) aponta, elas sdo constituidas a partir das representacdes dos atores acerca dessa
realidade estudada indicando a importancia de se entender quais sdo e como sdo operadas as
representacdes sociais nesse caso, a pratica pedagdgica alfabetizadora do Programa Acelera de
Vitoria da Conquista. Crusoé (2004) também indica que os estudos em torno das Teoria das
Representacdes Sociais ainda mais no campo educacional séo propiciados pela compreensédo
acerca dos modos de conhecimento disseminados em meio ao espaco escolar vistas a interface

entre os saberes cientificos e os saberes do senso comum que precisam ser considerados em



meio ao processo de representacdo ja que

[...] o fato da teoria das Representacdes Sociais considerar o conhecimento de
senso comum como um conhecimento verdadeiro, permite explicar
determinadas préticas nas escolas, na medida em que, identificar as
representacdes dos professores e alunos em relacdo a um determinado objetos,

pode nos ajudar a compreender algumas questdes de sala de aula” (CRUSOE,
2004, p. 113)

Demonstra-se assim que a ampliacdo do olhar sobre as fronteiras do objeto,
considerando o conhecimento comum do individuo tendo como a maior fonte o conhecimento
legitimo e propulsor das transformacdes sociais. Por isso, como mesmo Moscovici (2012)
coloca, por ser conduzido por um novo olhar em relagdo ao objeto de estudo ao qual propde-se
compreender, a Teoria das RepresentacGes Sociais traz a cena elementos considerados como
importantes a fim de compreender as construgdes sociais, bem como contribuir para a formular
novas hipdteses em cima dos objetos investigados nas representacfes sociais. Portanto, as
representacdes podem ser consideradas produtos da interacéo e da comunicacdo demonstrando

ser um tema multiplo e de natureza complexa.



4. PROGRAMA CORRECAO DE FLUXO ACELERA CONQUISTA

Como uma politica educacional que cerceia 0s aspectos da educacgdo, denota-se que as
formas de organizagédo das classes na rede municipal estdo amparadas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDBEN), Lei 9.394/96, no seu Art. 23 que prevé que:

A educacao basica podera organizar-se em series anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternéncia regular de periodo de estudos, grupos ndo seriados, com
base na idade, na competéncia ou em outros critérios ou por forma diversa de

organizacgdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0
recomendar (BRASIL, 1996, art. 23).

Isso permite que a rede municipal possa reagrupar os alunos com base na faixa etaria e
desenvolver uma proposta pedagdgica com critérios claros, especificos e diferenciados, visando
tanto a aceleracdo do saber quanto o avanco do aluno para outra série a medida que for
adquirindo as competéncias necessarias. Permite ainda reagrupa-los, sempre gque necessario,
por critério de dificuldade ou para viabilizacdo do aprofundamento de estudos.

No Art. 24 da LDBEN s&o estabelecidas as regras de organizacao escolar, prevendo a
carga horaria minima de 800 horas, distribuidas, no minimo, em 200 dias letivos. Possibilita a
aceleracao dos estudos para os alunos com atraso escolar e 0 avango nos cursos e nas series
mediante verificacdo da aprendizagem.

Sendo assim, a fim de avancar nos objetivos de aprendizagem propostos, o Programa
Acelera Conquista propde uma ampliacdo da carga horéria de aula voltada para os estudantes
da Rede Municipal de Ensino, que necessitem de atendimento especializado, no intuito de sanar
o déficit de aprendizagem, conforme preconiza o artigo 34 da LDBEN “a jornada escolar do
Ensino Fundamental incluira pelo menos 04 horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, art. 34).

Além disso, o Plano Municipal de Educacao de Vitoria da Conquista - PME, Lei n°
2.042/2015, alterado pela Lei n° 2.108 de 11 de outubro de 2016, define dez diretrizes para
educacdo municipal, dentre elas:

| - erradicacéo do analfabetismo;
Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéo da

cidadania e na erradicacgéo de todas as formas de discriminacéo;
IV - melhoria da qualidade da educacéo.



O Plano Municipal de Educacao (PME, 2016) traz também na Meta 02, para o Ensino
Fundamental, algumas estratégias que dizem respeito diretamente aos direitos de aprendizagem
dos alunos, quais sejam:

Estratégia 2.8 - Atenuar o indice de defasagem idade/ano/aprendizagem atual
dos anos iniciais em 50% (cinquenta por cento), até o final do quinto ano de
vigéncia do PME, garantindo um projeto de correcdo da defasagem idade/ano;
Estratégia 2.11 - Assegurar a ampliacdo do tempo escolar, com projetos

especificos para reducdo da defasagem de aprendizagem, no primeiro ano de
vigéncia deste PME.

Dessa forma, ndo restam duvidas que tanto os dispositivos normativos, nacionais, a
LDBEN n° 9.394/1996, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dentre outros, quanto 0s
dispositivos Municipais como o Plano Municipal de Educagéo (PME), por exemplo, amparam
a criacdo do Programa Acelera Conquista, bem como respaldam a progresséo escolar, desde

que o aprendizado do aluno seja comprovado.

4.1 Fundamentac0es tedrico-metodoldgica

Aceleracdo de aprendizagem é um termo atribuido ao programa, instituido em 1997,
pelo Ministério da Educacdo (MEC) que visa corrigir a distorcdo do Fluxo escolar, isto €, a
defasagem entre a idade e 0 ano que os alunos deveriam estar cursando e que, por baixo
rendimento ou evasdo, ndo prosseguiu regularmente os anos escolares. Essa distor¢éo
geralmente esta ligada a repeténcia e a evasdo, considerados os principais problemas da
educacdo nacional (MENEZES, 2001).

Refletir sobre a repeténcia em um pais como o Brasil, que sistemética e constantemente
apresenta altos indices de fracasso escolar € um grande desafio, pois o sistema brasileiro,
historicamente, tem convivido com a questdo do fracasso escolar sem maiores preocupacdes
com as suas causas e gravidade. Com isso, associada a essa questdo e com igual importancia,
as institui¢ces educacionais, em muitos casos, utilizam-se do descaso estatal para justificarem
os altos indices de fracasso escolar, o que levou a ver a questao do fracasso de forma natural e
sob a 6tica daqueles que o produziam. E ainda pelo fato de se apresentar como uma questao
complexa, em gque ha um impasse muito grande do ponto de vista teérico-metodoldgico no
enfrentamento do problema, tendo em vista as inumeras dificuldades de adog&o de alternativas

claras que venham dar conta da sua superacao.



E dificil, enquanto educador, pensar que em pleno século XXI é necessario convencer
as pessoas sobre a necessidade de estruturar uma escola que seja realmente para todos.

A reprovacdo escolar, apesar de ser muito discutida, tem gerado reflex@o na sociedade,
no poder pablico e nos profissionais quanto ao seu carater de ser extremamente excludente. Do
ponto de vista de Jacomini, a reprovacdo apesar de ser considerada inicialmente como uma
“nova chance de aprendizagem”, na realidade, tornou-se um instrumento de excluséo para 0s
alunos, sendo necessaria a organizacdo de um processo de ensino e de aprendizagem no qual
os alunos progridam anualmente para democratizacdo do ensino e garantia do direito a educacgéo
(JACOMINI, 2009).

Ao analisar o fato, percebe-se que a escola, necessita despertar para o carater prejudicial
e excludente da reprovacdo escolar. Por isso, na contramado desse pensamento, o Governo
Municipal, por meio da Secretaria Municipal de Educacado (SMED), tem organizado o programa
de regularizagdo do Fluxo - Programa Acelera Conquista, aceitando o desafio de enfrentar o
problema da defasagem e distor¢do idade X ano e ano X nivel, buscando o caminho da
superacdo do insucesso e a recuperacdo com qualidade da aprendizagem efetiva dos alunos.

O presente Programa foi pensado e tem sido conduzido de forma para mudar as praticas
pedagogicas existentes no interior das escolas. Tem como base ndo sé as acGes pedagogicas
formadoras e transformadoras ao vincularem os conteudos trabalhados a realidade, como
também adota metodologias que assegurem a efetiva aprendizagem dos alunos.

Ao se falar em realidade, ndo se pode fugir a complexidade que este termo suscita, uma

vez que, tém-se diversas realidades sociais. Segundo Pabis (2012), a realidade

construida pelo homem ndo € estatica, acabada e imutavel, possui significado diferente

a depender de cada individuo e de sua vivéncia em seu ambiente de trabalho.

Sendo assim, torna-se imprescindivel o conhecimento e aproximacdo da realidade da
comunidade em que a escola se encontra. Entretanto, a analise da realidade escolar devera ir
além dos limites de um levantamento de dados e informacGes, pois requer também a leitura e
interpretacdo do que se tem e do que se pretende intervir e transformar.

Para Vasconcellos (2000, p.190), o diagnostico é, “antes de tudo, um olhar atento a
realidade para identificar as necessidades radicais, e/ou o confronto entre a situacdo que
desejamos viver para chegar a essas necessidades”. O que se pretende aqui nao ¢é fazer a
identificacdo das fragilidades da instituicdo escolar, mas sim, diagnosticar, analisar e intervir
nas questdes referentes a distor¢do idade X ano da educagcdo municipal, de forma coletiva e
compartilhada, onde todos os sujeitos envolvidos no processo terdo seu papel no caminho da

superacdo desse grave problema em nossa Rede.



Vasconcellos (2000, p. 190) afirma ainda que o diagnoéstico

[...] significa ir além da percepcéo imediata, da mera opini&o (do grego, doxa) ou
descricdo, e problematizar a realidade, procurar apreender suas contradi¢Ges, seu
movimento interno, de tal forma que se possa supera-la, e em seu lugar uma nova
pratica se impde, fertilizada pela reflexdo tedrico-critica.

Esta é a intencdo do Programa Acelera Conquista: diagnosticar, analisar a realidade
para, coletivamente, buscar soluces e intervir de forma efetiva.

Tratando-se da vertente Avancando no saber, serdo priorizados contetdos que sejam
contextualizados a realidade local e que sejam pré-requisitos para o avango escolar do
educando, no sentido de contribuir com o desenvolvimento das capacidades de ler interpretar,
escrever e pensar linguistica e matematicamente. Para que isso ocorra, necessario se faz a
observancia da compreensao de como o aluno aprende. Isso levara o professor a refletir sobre
0 momento apropriado de trabalhar determinado conteudo, respeitando, assim, as capacidades
do aluno em suas varias dimensoes: afetiva, cognitiva, social, motora e cultural.

O estudo da relacdo entre o desenvolvimento humano e a aprendizagem se configura
como imprescindiveis para que o professor conduza o aluno ao aprendizado. Piaget (1952 apud
WADSWORTH, 1996) ja afirmava que a aprendizagem ocorre de acordo com o nivel de
desenvolvimento da crianca e envolve dois mecanismos: a assimila¢ao-processo cognitivo pelo
qual a crianca integra um novo dado perceptual, motor ou conceitual as estruturas cognitivas
prévias, ou seja, quando a crianca tem novas experiéncias (vendo coisas novas, ou ouvindo
coisas novas) ela tenta adaptar esses novos estimulos as estruturas cognitivas que ja possui; a
acomodacao-processo em que a crianga se apropria dos dados e os transforma em esquemas
iniciais. Dessa maneira, a crianca interage com 0 meio, construindo e reconstruindo
conhecimento. Dessa forma, ela vai construindo o seu proprio pensamento I6gico o que a levara
a vérias aprendizagens, dentre elas, a aquisi¢do da leitura, da escrita e do raciocinio l6gico
matematico.

Para Vygotsky (1991), desenvolvimento e aprendizagem s&0 processos que se
influenciam reciprocamente. Portanto, quanto mais aprendizagem mais desenvolvimento.
Vygotsky privilegiou o estudo da linguagem como maior fator de interagdo social e apontou a
fala como organizadora do pensamento Idgico.

Para o resgate da autoestima dos alunos, nos baseamos nos estudos de Wallon (2007)

que destaca a afetividade como aspecto importante no desenvolvimento e concebe a emocao



como primeira manifestacdo social que possibilita a interacdo do individuo com o meio. As
experiéncias afetivas influenciam fortemente as formas de pensamento do individuo.

A busca do significado e da necessidade de relacionar o que se aprende com o que se
vivencia nos remete aos escritos de Paulo Freire. E necesséria a construcio de uma escola onde
0s jovens aprendam a se apropriar de suas conquistas, para isso € preciso que a escola seja a
escola do diédlogo e do significado, do criar e recriar, da crenca no individuo e nos direitos dos

homens.

4.2 Pressupostos pedagogicos

O trabalho pedagogico no Programa Correcdo de Fluxo Acelera Conquista leva em
consideracdo todas as dimensdes do aluno (cognitiva, afetiva, social, cultural e outras) visando
0 pleno desenvolvimento de suas capacidades de forma a garantir os meios de acelerar o saber
e/ou avancos no conhecimento.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (2017) coloca, ao longo do Ensino
Fundamental, em especial, nos Anos Iniciais, a progressao do conhecimento ocorre a partir da
consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender.

Assim, as experiéncias ja incorporadas serdo usadas para planejar e executar atividades
que evidenciem os diferentes saberes e desenvolva a autoestima dos alunos. A autoestima
comega a ser reconstruida no momento em que se estabelece entre o professor e aluno, um clima
de seguranca, de cooperacao e aceitacdo das diferencas individuais que despertem a criatividade
no aluno e o conduz a pratica de um trabalho coletivo.

No Ensino Fundamental, nos Anos Iniciais, 0s componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais
e contemporaneas. Muito embora a crianca desde que nasce e durante a Educacdo Infantil ja
esteja em contato com a cultura letrada, em suas diversas praticas, é nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental que esse processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagogica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: a ampliacéo
das suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
insercdo na cultura letrada e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Com base nisto, vale a pena referenciar a Base Nacional Comum Curricular, quando

aponta na 22 competéncia para o Ensino Fundamental, Lingua Portuguesa, que o aluno deve



Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagéo
nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social (BRASIL, 2017, p. 87).

Tendo em vista que a escola é uma instituicdo social e a sua funcdo primeira é a
“formagdo dos cidaddos para participar conscientemente da sociedade em que vivem”
(OLIVEIRA, 2006, p. 1), o contexto sociocultural do educando, além de suas experiéncias,
serdo materia-prima para se planejar e executar atividades que evidenciem os diferentes saberes
e desenvolva a autoestima dos alunos, que comeca a ser (re)construida no momento em que se
estabelece, entre docente e discente, um clima de seguranca, de cooperacdo, aceitacdo e
valorizacdo das diferencas individuais que despertam a criatividade no aluno e o conduz a
pratica de um trabalho coletivo.

No que se refere aos anos finais do Ensino Fundamental, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das
diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa
maior especializacdo, é importante, nos varios componentes curriculares, retomar e
ressignificar as aprendizagens construidas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto
das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a consolidacdo das habilidades e
competéncias dos estudantes. Nesse sentido, conforme a Base Nacional Comum Curricular
considera “também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes
condigOes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e
fontes de informacdo™ (BRASIL, 2018, p. 60).

Além disso, os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a
transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de
transformacdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse periodo de vida, como
bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, sdo ampliados os vinculos sociais e 0s lagos
afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos. Os
estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro,
exercendo a capacidade de descentragdo, “importante na construcdo da autonomia e na
aquisicao de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010).

Trata-se de uma fase de transi¢do, muitas vezes tensa, entre a infancia e a fase adulta.
Isso exige do educador um olhar especial e especializado para desenvolver o seu trabalho de

modo a atender as demandas desses sujeitos, de modo a garantir e potencializar as



aprendizagens necessarias e esperadas para esta etapa do desenvolvimento humano e da vida
escolar.

Além disso, tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formacao
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, € preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas,
incluindo a violéncia simbolica de grupos sociais que impdem normas, valores e conhecimentos
tidos como universais e que nao estabelecem didlogo entre as diferentes culturas presentes na
comunidade e na escola. A compreensao dos estudantes como sujeitos com historias e saberes
construidos nas interagcGes com outras pessoas, tanto do entorno social mais préximo quanto do
universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espaco formador e
orientador para a cidadania consciente, critica e participativa. (BRASIL, 2018, p. 61.).

Nesse sentido, o Projeto Acelera também voltado para o Ensino Fundamental — Anos
Finais, almeja construir uma escola que contribua com o delineamento do projeto de vida dos
estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com 0s anseios desses jovens em
relacdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio e
também no Ensino Superior. Para isso, é imprescindivel que as defasagens quanto a idade e ano
escolar, bem como os déficits de aprendizagens sejam sanadas, pois sd0 0s principais passos na
caminhada rumo a conquista autbnoma do futuro de cada jovem, além de garantir-lhes uma
caminhada mais equitativa e digna que represente mais uma possibilidade de desenvolvimento
pessoal e social.

A Proposta Metodoldgica abrange a defini¢do dos critérios de selecdo e atendimento
dos alunos, composicdo das turmas, carga horéaria destinada ao processo de ensino-
aprendizagem, definicdo do perfil e escolha dos profissionais que atuardo com estas classes
especiais de aceleracao, conforme descricdo infracitada.

Os critérios de atendimento foram definidos com base nas observacgdes, processo de
escuta, visita técnica e pedagogica, além das analises dos dados coletados durante a matricula

e 0 ano letivo.

1 - Critérios de atendimento:
e Alunos com distor¢éo idade X ano;

e Alunos com defasagem idade X nivel

Tabela 02: Critérios de sele¢do e atendimento dos alunos

ACELERA | — ANOS INICIAIS ACELERA Il - ANOS FINAIS




AC1: TURMA 1 - 09 a 14 anos — para os | AC3: TURMA 3 - 13 e 14 anos — para 0S
alunos do Fundamental I (1° ao 3° ano). alunos do Ensino Fundamental Il (6° e 7°
ano).

AC2: TURMA 2 - 11 a 14 anos — para os
alunos do fundamental 1 (4° e 5° ano)™. AC4: TURMA 4 - 15 e 16 anos — para 0s
alunos do Ensino Fundamenta Il (8° e 9°

anos).

4.3 Curriculo

O curriculo a ser desenvolvido no Programa Acelera Conquista, na vertente
Acelerando o Saber, devem ser considerados os componentes curriculares da Base Nacional
Comum Curricular, os direitos de aprendizagem do ciclo de alfabetizagdo, que abrangem os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como os direitos de aprendizagem pertinentes aos
anos finais do Ensino Fundamental, a saber, 6° ao 9° ano, levando em consideracdo as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas em cada etapa de aprendizagem. Para
Melo (2018, p. 06),

Compreendendo a Educagdo como Direito, conforme a Constituicdo Federal
de 1988, e o curriculo, como o fundamento para a organizacéo do trabalho
pedag6gico em uma escola, precisamos estar comprometidos com a promogao
dos espacos-tempos necessarios para que possamos garantir, por meio do
nosso trabalho, o trabalho coletivo na construcdo da agdo pedagogica, a
centralidade dessa acdo nos estudantes, reconhecendo-os como sujeitos de
direito, e a formacdo continuada das equipes pedagogicas, como condi¢do

indispensavel para subsidiar os debates sobre os curriculos e todas as demais
questdes que envolvam o processo educativo.

Com essa compreensdo € que o trabalho pedagdgico ocorre por meio de reforco dos
processos trabalhados no horério regular da aula e também dos habilidades/contetdos em
defasagem nos alunos, proporcionando a estes aprendizagens sobre 0 mundo em que vivem
acesso aos saberes e a relacdo desses com seu cotidiano escolar e familiar (GALLO, 2000).

J& na vertente do Avancando no Saber, as prioridades serdo pautadas nos objetos de
conhecimento/habilidades/competéncias, pré-requisitos essenciais que permitirdo aos alunos, o

avanco com qualidade aos anos escolares subsequentes. A énfase sera no “como se aprende”,

! Considera-se em distorcdo idade/ano os alunos matriculados no 4° ano que completem 11 anos até 31 de marco.



colocando o aluno no centro do processo o que dard o tom do trabalho e “como se ensina” onde
sera repensado na légica agdo-reflexdo-acéo.

Na elaboracéo dos curriculos e das propostas pedagogicas devem ainda ser consideradas
medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases
do Ensino Fundamental de modo a promover uma maior integragéo entre elas. Os anos finais
do Ensino Fundamental representam uma transicdo que se caracteriza por mudangas
pedagdgicas na estrutura educacional, decorrentes principalmente da diferenciacdo dos
componentes curriculares. Como bem destaca o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “os alunos, ao
mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os professores especialistas dos
diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante das muitas exigéncias que
tém de atender, feitas pelo grande numero de docentes dos anos finais” (BRASIL, 2010). A
realizacdo das necessarias adaptacoes e articulacdes, tanto no 5° quanto no 6° ano, serve para
apoiar os alunos nesse processo de transi¢do, podendo assim evitar uma ruptura no processo de
aprendizagem, garantindo-lhes maiores condicdes de sucesso (BRASIL, 2018, p. 59).

Portanto, 0 Programa Correcdo de Fluxo Acelera Conquista € uma estratégia de
intervencdo pedagogica, cuja metodologia alternativa objetiva sanar as lacunas da
aprendizagem e melhorar o desempenho dos alunos, possibilitando a todos a recuperacéo do
tempo perdido ao longo de sua trajetdria escolar. Como consequéncia destas agdes, espera-se
corrigir o fluxo que € a taxa de aprovacgdo dos alunos, superando a questdo do fracasso escolar

que tem raizes tanto na desigualdade social, quanto em mecanismo internos na escola.



5. PROBLEMATIZACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
ALFABETIZADORA NO PROGRAMA CORRECAO DE FLUXO ACELERA
CONQUISTA?

Esta pesquisa teve como proposito refletir e analisar as praticas pedagogicas em sala de
aula dos professores que atuam no Programa Correcéo de Fluxo Acelera Conquista das escolas
da rede municipal de Vitéria da Conquista participantes dessa politica.

Diante das inumeras pesquisas realizadas sobre métodos de alfabetizar, fracasso escolar
nos anos iniciais, aquisicao e desenvolvimento da linguagem escrita em seus diversos contextos
sociais, tornou-se indispensavel refletir sobre a complexidade de alfabetizacdo na perspectiva
do professor alfabetizador, bem como na forma que interfere no processo de ensino-
aprendizagem do aluno.

A alfabetizacdo é uma etapa indispensavel na formacao intelectual do aluno. Segundo
Soares (2002, p.31), a “[...] alfabetizagdo ¢ a agdo de alfabetizar” e alfabetizar por sua vez “é
tornar o individuo capaz de ler e escrever”. Durante muito tempo, pensou-Se que, o codificar e
o decodificar o codigo eram o suficiente para caracterizar um individuo como ‘alfabetizado’ e
que o educador era o0 unico responsavel por transmitir para o aluno o conhecimento sobre o
codigo alfabético.

Portanto, acreditou-se por muito tempo que o aprendizado da leitura e da escrita era de
responsabilidade apenas da escola e que a solucdo para as dificuldades geradas neste processo
estava na escolha adequada do método de alfabetizacdo, o qual garantia ao educador ter o
dominio sobre a aprendizagem do aluno. Diversas discussfes sobre o assunto ja foram travadas,
sendo necessario retomar e refletir algumas considerac6es acerca da alfabetizacao no Brasil.

Segundo Mortatti (2006), a alfabetizacdo no Brasil ganhou destaque no século XIX.
Durante este periodo, a metodologia era baseada na dificuldade das criancas em aprender a ler
e escrever. A partir da Proclamacdo da Republica, o estudo ordenado sobre as praticas de leitura
e escrita ganhou maior énfase, ja que “saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado
de aquisi¢ao de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagao e desenvolvimento social”
(MORTATTI, 20086, p.2).

A aprendizagem, que até entdo era restrita a algumas classes sociais e oferecidas no
préprio ambiente familiar, tornou-se gratuita nas escolas, como direito de todos. Desse modo,
fazia-se necessario ter um “ensino organizado, sistematico e intencional, demandando, para

iss0, a preparacao de profissionais especializados” (MORTATTI, 2006, p. 3).

2 Nao foram encontrados muitos estudos sobre a contextualizagdo dos Programas de Correcdo de Fluxo,
principalmente no que ocorreu no Estado da Bahia.



Diante de todo este contexto, a sociedade académica, Politicas Publicas voltadas a
educacao, administradores publicos e intelectuais de diferentes areas do conhecimento, vem
mobilizando e buscando solugbes para os problemas de ensino no processo de aprendizagem e
o “fracasso escolar”, principalmente na alfabetizagao.

Mortatti (2006) afirma que por muito tempo os esforgos para solucionar tais problemas
estavam associados apenas aos métodos de alfabetizaco. Haviam aqueles que defendiam
métodos revolucionarios e 0s que consideravam apenas 0s antigos e tradicionais como validos.

Baseado nisso, Soares (2004), nesta perspectiva, assegura que a alfabetizacdo era
compreendida, até entdo, apenas como uma aprendizagem do sistema convencional de escrita
e, por isso oscilava-se na busca pelo melhor método de alfabetizacdo, os quais tinham por
objetivo a aprendizagem do sistema alfabético e ortografico da escrita.

A autora também, até meados dos anos 1980, pontua que a alfabetizacdo escolar no
Brasil pendia entre os métodos analitico e sintético, com a hipétese de que para o aluno aprender
0 sistema de escrita precisaria de estimulos externos. O dominio do sistema de escrita era pré-
requisito para o desenvolvimento das capacidades de uso da leitura e da escrita “[...] isto &,
primeiro, aprender a |é e a escrever [...] pra sé depois de vencida essa etapa [...] ler textos, livros,
escrever historias, cartas, etc.” (SOARES, 2004, p.98).

No entanto, com o objetivo de sanar problemas ainda relacionados ao fracasso escolar
na alfabetizagdo nos primeiros anos, introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre
a alfabetizacdo, resultante de pesquisa de Emilia Ferreiro e outros participantes em que o foco
deixa de ser o processo de aprendizagem através dos métodos de ensino e retoma-se para o
processo de aprendizagem dos alunos.

O pensamento construtivista provocou um novo olhar, uma dinamica diferenciada sobre
0 ensino aprendizagem da leitura e da escrita como processo de alfabetizacdo, trouxe uma
significativa mudanca, uma nova concepcdo de como alfabetizar na rotina dos professores,
ocasionou uma inquietacdo e, a0 mesmo tempo, uma inseguranga no processo de como
alfabetizar. Foi uma inquietacdo para toda a area de educacgéo, pois quebrou os paradigmas da
mera codificagéo (escrever) e decodificagéo (ler), contrapondo com o tradicional.

Soares (2004, p. 98) explica que o construtivismo “alterou fundamentalmente a
concepcao do processo de aprendizagem e apagou a distin¢do entre aprendizagem do sistema
de escrita e praticas efetivas de leitura e de escrita”. Essas modificagdes permitiram explicar a
maneira pela qual uma crianga constroi o conceito sobre o sistema e as praticas de leitura e

escrita, o que possibilitou identificar como o processo desenvolveria de modo mais adequado e



entender a interagdo dos alunos com praticas e materiais concretos e reais e que faziam parte de
sua vivéncia.

Contudo, a énfase observada na maneira como a crianga constréi o conceito de
alfabetizacdo e a relevancia da interacdo com praticas de leitura e escrita mobilizou os
professores a compreenderem de maneira equivocada a importancia de um ensino sistematico
da aprendizagem inicial da lingua escrita.

Dessa forma, com o construtivismo os professores comegaram a repensar na forma
como o aluno poderia aprender de maneira natural, desde que estivesse inserido em praticas
diversas e materiais de leitura e escrita, ou seja, “através de atividades de letramento,
prevalecendo, pois estas sobre as atividades de alfabetizacao” (SOARES, 2004, p.98).

Soares (2003) afirma que, com esse novo conceito na educacgdo, possibilitou contribuir
significativamente para a area da educacdo. Todavia, também conduziu a caminhos que levaram
a perda da especificidade do processo de alfabetizacdo. Primeiro focou-se no processo de
construcdo do sistema da escrita da crianga, ignorando que os processos linguisticos de relacGes
entre fonemas e grafemas deveriam ser ensinados de maneira convencional, ou seja, “Em outras
palavras, privilegiando a faceta psicologica da alfabetizacdo, obscureceu-se sua faceta
linguistica — fonética e fonologia” (SOARES, 2003, p. 11).

Posteriormente, procedeu-se da compreensdo construtivista que os métodos de ensino
de alfabetizagcdo eram incompativeis com a nova concepcao sendo considerados tradicionais.

A concepcdo tradicional de alfabetizacdo, por intermédio dos métodos analitico e
sintético tratava o processo de alfabetizacdo e letramento como independentes. Este,
considerado como aquisicdo do sistema convencional de escrita alfabética e ortogréfica,
desapareceu em detrimento do letramento, que parte da compreensao das fungdes da escrita.
Compete ressaltar que, embora ambos sejam processos distintos, sdo indissocidveis e
simultaneos, “ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociadveis, a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e escrita,
isto é, através de atividades de letramento” (SOARES, 2004, p.14).

Assim sendo, faz-se necessario a distingdo entre alfabetizacdo e letramento e o
reconhecimento do uso das duas dimens@es no processo de aprendizagem da lingua escrita, sem
perder a singularidade de cada processo.

A alfabetizacdo deve ser “entendida como processo de aquisicdo e apropriagao do
sistema da escrita, alfabética e ortografica” (SOARES, 2004, p. 14). Desse modo, entende-se
gue a aprendizagem da lingua inicial sucede de diversas maneiras, sendo um processo complexo

que requer metodologias variadas. Por conseguinte, a pratica pedagogica tem sido foco de



investigacdo nas Ultimas décadas por varios pesquisadores preocupados quanto aos problemas
da educacgéo no Brasil.

Devido a complexidade do assunto e a diversidade de olhares reflexivos sobre o tema,
€ necessario expor acerca da fungdo do professor diante de sua pratica pedagogica na sala de
aula, com a intencdo de superar a visdo conservadora e tradicional da acdo docente em face das
exigéncias da sociedade contemporanea.

Caldeira e Zaidan, afirma que “a préatica pedagdgica € entendida como uma pratica social
complexa acontece em diferentes espacos/tempos da escola, no cotidiano de professores e
alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada pela interagdo professor-
aluno-conhecimento” (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, p.2). A construcdo do conhecimento deve
ocorrer na relagéo entre professor e aluno. Segundo Freire (1996, p. 25), “quem ensina aprender
a ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém”. O
trabalho docente deve ser mediado por uma prética reflexiva onde o professor constroi e
reconstroi seu fazer em sala de aula.

Contudo, atualmente entendemos que o processo de alfabetizacdo deve ir além da
codificacdo e a decodificacdo. O individuo precisa apropriar-se da leitura e da escrita e faz uso
destas nas mais diversas situagdes no meio em que vive e na sociedade. Também sabemos que
0 educando ndo aprende somente na escola, pois a leitura e a escrita fazem parte do cotidiano
de todas as pessoas.

Por isso, ela é de grande relevancia no convivio social, principalmente em um mundo
em gue 0 meio de comunicacdo se faz presente no contexto da vida, pois, sdo através dos jornais,
revistas, televisdo, redes sociais, radio que nos mantém informados das noticias do mundo.
Dessa forma, a alfabetizacdo é um processo pelo qual os individuos se tornam capaz de ler,
compreender 0 texto e se expressar por escrito.

O ato de ler e escrever constitui-se em um elemento essencial a condi¢cdo humana uma
vez que a aquisicdo da lingua oral e escrita nos remete a possibilidade de participacdo social na
qual nos tornamos seres do mundo. Por considerarmos a alfabetizacdo e o letramento como uma
etapa crucial e significativa na vida do discente e do individuo, compreendemos que o papel do
professor ou da professora que alfabetiza é de suma importancia neste processo, o que pode
definir o sucesso ou o fracasso do aluno no caminhar da sua vida escolar. Também é muito
importante que o professor ou a professora diagnostique e observe os seus alunos com o intuito
de entender em que nivel de conhecimento e quais as dificuldades os mesmos se encontram no
processo de aprendizagem. E nesse contexto que iremos entender as praticas pedagogicas de

alfabetizacdo que os professores atuam em sala de aula.



Compreende-se, nesse sentido, que a pratica pedagdgica é a acao do professor no espaco
de sala de aula e a alfabetizagdo tem o carater de natureza complexa, engajado nas praticas de
letramento e alfabetizacéo.

Moll (2009, p. 179) relata que a

Alfabetizacdo é um processo de construcdo do conhecimento e, como tal, é
desencadeada pela “interagdo” entre o educando e objeto de conhecimento [...]
transcende a escolha e a execucdo de um método de ensino; é um processo

multifacetado no qual se confronta a lingua escrita, o educando e a intervencgéo
didatica do espaco escolar.

Desse modo, as dificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizacao é um fator
existente no cotidiano escolar. E necessario refletirmos e analisarmos todo este processo e
propor a importancia de mudancas nas praticas pedagogicas para que os individuos sejam
auxiliados na aquisicdo e no desenvolvimento de habilidades e competéncias no processo de
aprender ler e escrever na idade e ano adequado, ou seja, na idade certa.

Considera-se assim que a dificuldade de aprendizagem € uma resposta insuficiente do
educando a uma exigéncia ou finalidade da escola. A maioria desses discentes sdo ignorados,
excluidos e, um grande nimero € diagnosticado de forma equivocada pelos professores e muitas
vezes sendo nomeados como desinteressados e desmotivados. O professor deve propiciar
alternativas favoraveis para que os alunos possam superar as suas dificuldades. Diante disso,
muitos professores questionam quanto ao fazer. E importante que tenham um olhar voltado ao
préprio processo de ensino-aprendizagem na alfabetizacdo e no letramento.

Alfabetizar é a tarefa mais importante no processo de ensino e aprendizagem e ndo tem
sido facil para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental exercé-la de forma
eficaz, principalmente quando temos por base 0 nosso pais, 0 qual, ao longo de sua historia,
enfrentou crises severas com o fracasso da alfabetizagéo nas escolas brasileiras. Morais (2012,
p. 21) afirma em seu livro que o “Sistema de escrita alfabética” que “vivemos num pais cujos
indices de fracasso vem se reduzindo, mas continua inaceitaveis”. Esse é um retrato das nossas
escolas, reflexo que nos faz lembrar que apenas nas primeiras decadas do século XX o direito
ao ensino publico se tornou legal e, por isso, o indice de analfabetismo no Brasil é um fator
sempre a ser pensado.

Alfabetizar e letrar vao além da simples decodificacdo dos codigos alfabéticos. Assim é
necessario propor uma revisao das antigas formas de alfabetizar. Os métodos tradicionais de
alfabetizacdo em muitos casos ndo passaram de mera reproducéo da escrita, desconsiderando o

conhecimento prévio do aluno.



Segundo Morais (2012), os métodos tradicionais de alfabetizacdo que conhecemos,
apesar das diferencas que apresentam, tém uma Unica e comum teoria de conhecimento
subjacente: a visdo empirista/associacionista de aprendizagem. Segundo tal perspectiva, 0
aprendiz é uma tabula rasa e adquire novos conhecimentos (sobre o alfabeto) recebendo
informacdes prontas do exterior (explicacdo sobre letras e sons) que, através da repeticdo do
gesto gréfico (copia) e da memorizacgdo (das tais relagbes entre letra e som) passariam a ser
suas.

Emilia Ferreiro no livro “Reflexdes sobre alfabetizagdao™ afirma que

Os indicadores mais claros das exploragcdes que as criancgas realizam para
compreender a natureza da escrita sdo suas produgdes espontaneas,
entendendo como tal as que ndo sdo o resultado de uma copia (imediata ou
posterior). Quando uma criangca escreve tal como acredita que poderia

escrever certo conjunto de palavras, estd nos oferecendo um valiosissimo
documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado. (2001.p.16).

Portanto, podemos entender que 0 sujeito que estd no processo de
alfabetizacdo/letramento tem uma maneira prépria, especifica de realizar a leitura e a escrita e
isso ocorre de acordo como ela interpreta a realidade e concebe 0 seu contexto que vive.
Segundo Emilia Ferreiro, os profissionais que atuam em sala de aula e alfabetizam tem a
oportunidade de usar ou utilizar os instrumentos, materiais, meios comuns e simples a fim de
alfabetizar como, por exemplo, explorar a leitura e a escrita espontanea, natural, deixando o
discente expressar o que conhece a respeito desse sistema grafico. O docente, por sua vez, deve
entender que seu aluno aprende mesmo sem receber orientagdes da escola e que essa habilidade
precisa ser interpretada corretamente por quem faz a educagdo. Enxergar as possibilidades e
alternativas de aprendizagem pode ser a melhor forma de iniciarmos o extenso processo de
alfabetizacéo.

Portanto, ser professor alfabetizador ndo significa desconhecer as teorias, pelo contrario,
necessita vincular com a prética, a experimentagfo. E o ato de entender todo conhecimento
tedrico, embasando na préatica em sala de aula. O olhar critico do professor e a sua perspectiva
sobre a alfabetizacdo o levardo a reconhecer as possiveis possibilidades e maneiras de
alfabetizar letrando, aprimorando a sua pratica pedagogica.

Segunda Aranha (2000, p.224), ao retratar acerca da Escola Tradicional, afirma que

Quanto a relacdo entre professor e aluno, a educacdo tradicional é

magistrocéntrica, isto é centrada no professor e na transmissdo do
conhecimento. [...] quanto a metodologia, valoriza-se a aula expositiva



centrada no professor, com destaque para exercicios de fixagdo, como leituras
repetidas e copias.

Sendo assim, podemos entender que os métodos tradicionais ndo concebem aplicar na
realidade que estamos vivenciando em sala de aula, estéo ultrapassados e desintegrados no meio
social. Suas finalidades, regras e prioridades sdo diferentes das necessidades, interesses e
motivacdes dos educando atuais.

Os educandos atuais, na sua maioria, sao participativos, interagem com a turma, tem
ideias proprias e conseguem entender e vivenciar as suas experiéncias no contexto educacional.
Acreditamos que estamos caminhando para um aprendizado que possibilite atingir a qualidade
da educacdo no processo de alfabetizacdo com praticas educacionais que realizem diferentes
metodologias que alcancem o desenvolvimento da alfabetizacdo quanto o desenvolvimento do
letramento de cada educando.

Buscando entender a compreensdo do que € letramento e alfabetizacdo, estudos apontam
discuss@es histdricas que mostram como se desenvolveu o processo de alfabetizacdo no Brasil
desde ha muito tempo. E a partir da necessidade de alfabetizar “as grandes massas iletradas”
que o Estado-Nac&o passa a preocupar-se com a preparacao de profissionais para atuar na area
educacional.

Saviani (2009, p.143), explica que a necessidade da formacdo docente surge desde
Comenius, no século XVII. Ele ainda apresenta a primeira escola voltada a formacdo docente
em 1684, por S&o Jodo Batista de La Salle, em Reims. Contudo a ideia de institucionalizar
escolas préprias para a formacdo do professor surge da sistematizacdo de ideias liberais em
expandir o ensino a todas as camadas sociais ao século XIX. Essas prioridades, no entanto,
sofreram grandes influéncias e acabam por precarizar-se devido as dificuldades encontradas na
relacdo escola-cidaddo. O fracasso que surge na alfabetizacdo desde esse periodo nos atinge até
a atualidade exigindo uma atencdo especial e solugdes para um ensino de qualidade.

Assim sendo, é preciso entender e compreender que alfabetizacdo e letramento séo
praticas distintas, porém indissociaveis, interdependentes e simultaneas. Portanto, a falta de
compreensdo e conhecimento destes termos gera grande confuséo na aplicacdo e realizagdo
teorica e prética, levando a perda da especificidade destas. (SOARES, 2003).

Refletindo acerca dessas concepgcfes e em anuéncia com Soares (2003), encontramos
uma grande problematica que acaba perpassando e melhor raciocinando na qualidade da
educacédo brasileira. Muitos profissionais da educagdo acabam por confundir e misturar o

significado destes dois conceitos, ampliando o conceito da educacéo sobrepondo com o de



letramento como se tivesse 0 mesmo sentido de alfabetizagéo e, assim, pode ser que ndo seja
possivel desempenhar um maior sucesso no processo de alfabetizacdo/letramento em sala de
aula, sua pratica e resultado ndo sendo satisfatorio.

Dessa forma, ndo garante aos alunos que seus direitos de aprendizagem na idade certa
sejam assegurados, surgindo no decorrer dos anos a distor¢do idade/ano. Todo este resultado
da alfabetizacdo/letramento mal sucedido ird resultar e surgir um nimero de discentes no final
do processo de alfabetizacdo com prejuizos irreparaveis.

Para entender melhor as mudancas em algumas praticas pedagdgicas atuais e contribuir
para um melhor esclarecimento, explicitaremos os conceitos de Alfabetizacdo e Letramento e
a importancia de serem conciliados para uma pratica alfabetizadora que seja significativa e com
sucesso.

O termo alfabetizacdo, segundo Soares (2007), etimologicamente, significa levar a
aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da
Alfabetizacdo é a aquisicao do cddigo alfabético e ortogréfico através do desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita.

Na historia do Brasil a alfabetiza¢do ganha forca principalmente ap6s a Proclamacéo da
Republica, com a institucionalizacdo da escola e com o intuito de tornar as novas geracdes aptas
a nova ordem politica e social. O objetivo era garantir a formacédo de cidad&os criticos, libertos
da ignorédncia e que ndo se tornassem alfabetizados funcionais. A escolarizagdo, mais
especificamente a alfabetizacdo, se tornou instrumento de aquisicdo de conhecimento, de
progresso e modernizacgdo do pais. (MORTATTI, 2006).

H& algumas décadas, a principal causa que apontava para a baixa qualidade da
alfabetizagéo era o ensino fundamentado na Pedagogia Tradicional.

Na atualidade, entre outros fatores que envolvem um bom ensino-aprendizagem, uma
das principais causas que estdo ligadas a perda da especificidade da alfabetizacdo é a
compreensdo equivocada acerca das novas perspectivas tedricas e suas metodologias que foram
surgindo em contraposicgdo a tradicional, bem como a grande abrangéncia que se tem dado ao
termo alfabetizacdo e sua concretizacdo para que possa garantir os direitos de aprendizagem
nos primeiros anos de escola.

Refletindo acerca do artigo “Letramento e Alfabetizacdo: as muitas facetas” publicadas
em 2004 por Magda Soares, denota a expansao do significado de alfabetizagdo em direcdo ao

conceito de letramento, levou a perda de sua especificidade e,

[...] no Brasil a discusséo do letramento surge sempre enraizada no conceito
de alfabetizagéo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta



na produgdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusédo dos dois
processos, com prevaléncia do ensino do conceito de letramento, [...] 0 que
tem conduzido a certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com
algum exagero, denomino desinvencdo da alfabetizacdo [...] (SOARES,
2003, p.8 — grifo nossos).

A “desinvencdo da Alfabetizacdo” € uma fusdo dos dois processos que, aliada a
interpretacdo equivocada das novas perspectivas tedricas, acarretou na pratica a negagdo de
qualquer atividade que visasse a aquisi¢cdo do sistema alfabético e ortografico, com o ensino
das relacbes entre letras e sons, o desenvolvimento da consciéncia fonologica e o
reconhecimento das partes menores das palavras, como as silabas, pois eram vistos como
tradicionais. Entendeu-se e acreditou-se que o aluno aprenderia o sistema simplesmente pelo
contato com a cultura letrada, como se sua capacidade de absorcdo e assimilacdo, pudesse
aprender sozinho o cddigo, sem um ensino mediado, com metodologias e didaticas que buscasse
alcancar as habilidades e competéncias voltadas as dificuldades e especificidades dos discentes.

No contexto atual, reconhece-se que o significado e a importancia de se utilizar praticas
da escola tradicional, que s&o compreendidas como as facetas da alfabetizacdo que, segundo
Soares, assim como 0s equivocos de compreensdo do construtivismo foram percebidos e
ajustados, muitos aspectos da Escola Nova foram tidos como essenciais. Importante, com tudo
iSO, € ndo negar uma pratica ou outra, so por esta fundamentada em uma ou outra concep¢ao,
mas sim avaliar quais sdo as contribuicOes e se convém serem realizadas ou utilizadas em sala
de aula para que o processo de alfabetizacdo seja significativo e garanta as habilidades e
competéncias dos alunos.

No livro “Escola e Democracia” (2008), Dermeval Saviani apresenta aspectos da escola
tradicional que s&o importantes para educacdo. Com a teoria da curvatura da vara, Saviani
mostra que para a educacao ter mais qualidade a “vara” deve permanecer reta € ndo curvada
para a teoria nova, nem para a teoria tradicional, mas sim alinhada. Também argumenta que
uma pedagogia comprometida com qualidade educacional e voltada para a transformacéo social
deve incorporar aspectos positivos e relevantes da pedagogia tradicional e da pedagogia nova,
de modo que o ponto de partida seja a pratica social sincrética e o de chegada uma pratica social
transformada.

Desse modo, seria necessario retomar a significacdo verdadeira da alfabetizagdo e
delinear corretamente o conceito de letramento de forma que eles ndo se fundam e nem se
confundam apesar de, como ja foi dito, necessita acontecer o processo de alfabetizacdo de

maneira inter-relacionada. Para que a pratica educativa aconteca e seja realizada na sala de aula



a partir do pacto da alfabetizacdo e letramento, ndo se pode perder a peculiaridade de cada um
dos processos, fazendo relacdo entre contetdo e pratica e que, fundamentalmente, tenha por
objetivo concretizar o processo de alfabetizacdo, respeitando seu tempo e especificidade de
cada aluno, finalizando a leitura e escrita com sucesso na idade certa dos discentes.

Segundo Soares (2003), a palavra letramento é de uso ainda recente e significa o
processo de relacdo das pessoas com a cultura escrita. Portanto, ndo é correto dizer que a pessoa
é iletrada, pois, todas as pessoas estdo em contato com o mundo escrito. Também se reconhece
que existem diferentes niveis de letramento que podem diferenciar conforme a realidade
cultural.

E importante entender que se deve atentar para ndo privilegiar um ou outro processo
(alfabetizacdo/letramento) e compreender que eles sdo processos diferentes, mas sim
indissociaveis e simultaneos.

Assim, como descreve Soares (2003, p.11, grifo nosso),

Entretanto, o que lamentavelmente parece estar correndo atualmente € que a
percepcdo que se comega a ter, de que, se as criancas estdo sendo, de certa
forma, letradas na escola, ndo estdo sendo alfabetizadas, parece esta

conduzindo a solucdo de um retorno a alfabetizacdo como processo
autdbnomo, independente do letramento e entender a ele.

Considerando e analisando dialeticamente a evolugdo humana, é compreensivel que o
homem, antes mesmo de se apossar e aprender a escrita apreende 0 mundo a sua volta e faz a
leitura critica desse imenso mundo material. Por esse motivo, é incorreto dizer que uma pessoa
é iletrada, mesmo que a mesma ainda ndo seja alfabetizada, pois desde o principio da vida esta
pessoa reflete sobre as coisas. O letramento esta intimamente ligado as praticas sociais,
requerendo do individuo, um olhar do contexto social em que vive. Contudo, isso faz da
alfabetizacdo uma préatica centrada mais na individualidade de cada um e do letramento uma
pratica mais ampla e social.

Dessa forma, destacamos a importancia e o papel do professor ou da professora nesse
processo. Ele deve acreditar e promover a construcdo de pensamento critico em si proprio e em
seus alunos. Contudo, o letramento torna-se uma forma de entender a si e aos outros,
desenvolvendo a capacidade de questionar com fundamento e discernimento, intervindo no
mundo e combatendo situacdes de opressao (FREIRE, 1996).

Refletindo acerca disso, Branddo (2004) pontua acerca da mitologia freiriana de se
alfabetizar, é possivel compreender a importancia da indissociabilidade e simultaneidade destes

dois processos. Em seu método de alfabetizacdo, o autor propde que se parta daquilo que ¢



concreto e real para o sujeito, tornando a aprendizagem significativa, mas utilizando também
0S mecanismos para poder alfabetizar.

Na obra “Pedagogia da Autonomia” (1996), Freire ainda situa que o sujeito quanto mais
amplia a sua visdo de mundo, mais se liberta da opressao, ou seja, o sujeito letrado que ja possui
seus conhecimentos prévios, ja tem um determinado ponto de vista que, quando alfabetizado,
pode modificar seus pensamentos, ampliando-os de forma que passa a refletir criticamente
sobre a pratica social. Freire acreditava ser fundamental que as pessoas compreendam 0 seu
lugar no mundo e sua func¢éo social nele.

Entdo, o professor e a professora tém um papel crucial ao realizar, para que esse
pensamento critico fomenta em seus alunos. Segundo Freire (1996, p.14), “[...] percebe-se,
assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que viva a certeza de que faz
parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os contetdos, mas também ensinar a pensar
certo”.

E indispensavel e fundamental que o educador com formacdes, esclarecidos e
informados de uma realidade de opressdo ndo torne o processo de ensino bancario e
improdutivo, mas uma educacdo que desvende o mundo material e liberte da opressdo, como
defende Freire (1970). Para tal, as praticas de alfabetizacéo e letramento sdo necessarias, cada
uma com suas singularidades, como explicita Tfouni (1995), “Enquanto a alfabetizacao se ocupa
da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos socio-historicos da aquisi¢ao de um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI,
1995 apud MORAES, 2005, p.4).

Portanto, o letramento perpassa pelo ato de ler e escrever caracterizada como funcao
social, enquanto a alfabetizacdo encarrega-se em preparar o individuo para a leitura e um
desenvolvimento mais amplo do letramento do sujeito. Nesse sentido, o processo de
alfabetizacdo e letramento se mescla, completam, enriquecem, ampliando a aquisicdo do
conhecimento desse sujeito.

Nesse sentido, alfabetizar letrando é uma pratica necessaria atualmente para que se
possa alcancar a educagédo de qualidade e proporcionar um ensino, em que os educandos nao
sejam apenas uma caixa de depdsito de conhecimentos, mas que venha a ser seres pensantes e
transformadores da sociedade a qual esta inserido.

Na pratica pedagogica, é primordial entender e reconhecer que os alunos ja possuem
conhecimentos prévios sendo assim, é importante que o professor ou a professora faca um
diagndstico do conhecimento de seus alunos para saberem de onde devem planejar suas a¢oes

e aplicar em sala de aula.



E fundamental destacar a importancia de articular uma préatica pedagogica reflexiva
durante o processo de alfabetizacao e letramento.

Historicamente, sob um viés tradicionalista, a alfabetizacdo era, de acordo com Batista
et al (2007, p. 10), compreendida como a “capacidade de decodificar os sinais graficos,
transformando em “sons”, e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da fala,
transformando-os em sinais grafico”. Com o decorrer do tempo, os estudos de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita sucederam uma ampliacédo
ao conceito de alfabetizagdo. Doravante aos estudos, o aprendizado da escrita ndo se reduzia
apenas a codificacdo e a decodificacdo. Dessa forma, surge o termo letramento, que é “o
resultado da acéo de ensinar ou aprender a ler e escrever, bem como o resultado da acéo de usar
essas habilidades em praticas sociais” (BATISTA et al, 2007, p. 11).

Essa nova concepcao do ensino da lingua escrita trouxe contribui¢des para a préatica
pedagogica no meio da alfabetizacdo. O foco aqui é o processo pelo qual o aluno aprende, ndo
mais o professor como transmissor de conhecimento. Esse aporte para a educagdo passou a
exigir dos profissionais de educacdo uma necessidade de maiores competéncias e habilidades
para alfabetizar, ensinar o que sofreu mudangas no pensamento mecanicista.

E funcdo do professor alfabetizar os alunos dentro de um contexto através de praticas
de letramento. E no decorrer deste processo que o alfabetizador deve despertar no educando o
gosto pela leitura.

Ferreiro (2011, p. 32) diz que as reflexdes empreendidas sobre este aspecto nos levam
a pensar “através de que tipos de praticas a crianca ¢ introduzida na lingua escrita”. Existe
aqueles gque possibilitam meios para que os alunos construam o conhecimento junto com 0s
educadores e ha outros que distanciam os alunos do aprendizado, tornando-as meros
espectadores. Firmando que ndo se trata de um método novo de alfabetizacdo mas, sim do
processo pelo qual a escrita € introduzida. E primordial e pertinente rever as praticas e pensar
no aluno como alguém capaz de aprender. Portanto, a pratica pedagdgica €, em sintese, a a¢ao
realizada pelo docente em sala de aula, focando o aprendizado do educando, propiciando um
ambiente atrativo e alfabetizador para o aluno.

Segundo Freire (1996), para o professor formador, 0 momento mais significativo em
sua experiéncia é o da reflexdo sobre a sua prépria préatica pois, pensando e repensando a pratica
atual e a mais antiga é que se pode transformar a proxima préatica. Sendo assim, cabe ao
professor alfabetizador aprimorar cada vez mais seu trabalho cotidiano a partir da reflexdo do
que ja se tem realizado e do que pode ser melhorado.



As transformacdes réapidas pelas quais a sociedade vem passando, coloca o professor
num lugar de contradi¢do, decorrente do confronto entre as praticas pedagdgicas atuais e o que
se considera ideal.

De acordo com Tardif (2002) “os professores de profissdo possuem saberes especificos
que sdao mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas escolares”.
Sendo assim, 0s mesmos precisam ser considerados como sujeitos do conhecimento, havendo
a necessidade de valorizar tanto a formacéo quanto as experiéncias vivenciadas no exercicio da
profisséo.

Na alfabetizacdo o professor tem o papel importante na criacéo de possibilidades que
leva a formacao de sujeitos criticos, capazes de exercerem de forma plena a sua cidadania. O
professor como sujeito do conhecimento e ndo apenas como alguém que o reproduz, pode fazer
do seu trabalho em sala de aula um espaco de transformacédo através de uma reflexdo critica
advinda ndo apenas deste conhecimento, mas, ancorada também na experiéncia.

Pimenta (2006) define que os saberes da experiéncia sdo também aqueles que 0s
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre
sua pratica, mediatizada pela de outrem seus colegas de trabalho.

Na perspectiva apontada pelo autor fica evidente que, na alfabetizacdo, mais do que em
outra etapa de escolarizacdo o professor assume um papel fundamental, as novas demandas
sociais e educacionais levam-nos a compreensdo de que ndo ha a possibilidade de acompanhar
a evolucdo e os anseios atuais sem uma formacéo adequada e continuada de professores.

Sendo assim, pode-se pensar no que propdem os estudiosos desse campo do
conhecimento quando afirmam que, a representacdo social € como o conhecimento do senso
comum contemporaneo e € formado em funcéo das relac6es cotidianas do sujeito, influenciadas
pelas condi¢des econdmicas, politicas, culturais e sociais. Uma das caracteristicas da Teoria das
Representacdes Sociais é que ela tem potencial transformador, na medida em que um sujeito
pode, ao representar um objeto, construir e reconstruir a realidade em que vive, assim como ao
se constituir nela.

Sobre o potencial da teoria, a fala de Moscovici € esclarecedora

[...] As representacdes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica
de compreender e explicar o que nds ja sabemos. Elas ocupam, com efeito,
uma posicdo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tem como seu
objetivo abstrair sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepgdes que
reproduzam o mundo de uma forma significativa. (MOSCOVICI, 2012)



6. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desse trabalho adotamos a Teoria das Representacfes Sociais
elaborada por Serge Moscovici, sendo este um referencial tedrico-metodolégico. A finalidade
desse tdpico é a descri¢do dos instrumentos metodoldgicos eleitos para estudar o fenébmeno das
praticas pedagogicas.

A metodologia direcionara o resultado da pesquisa que é de abordagem qualitativa, junto
com a escolha do termo indutor, que serdo os sujeitos que participardo as formas de obterem os
dados que conjuga entre as representagdes sociais e 0 Questionario de Associacdo livre de
palavras (Q.A.L.P.) e, por fim, como serdo tratadas as informacdes e a forma que podemos
gerar os dados através da analise de conteudo e a andlise estrutural que constitui a Teoria do
Nucleo Central em que sdo organizados os dados.

A analise do conteudo (BARDIN, 2011) é uma técnica que tem sido utilizada por
diversos pesquisadores com diferentes abordagens teoricas, entre eles aqueles que se utilizam
da Teoria das Representacdes Sociais.

A Teoria das Representacdes Sociais € o guia referencial tedrico-metodologico que
fundamentard o caminhar da pesquisa e concomitante com maior énfase a abordagem
complementar que é a Teoria do Ndcleo Central. Para Abric (1998; 2001), as representacdes
sdo uma organizacao significante e ndo simples reflexo da realidade. Elas funcionam como um
sistema de interpretacdo da realidade que rege as relacfes sociais. De acordo com este autor, a
representagdo “¢ um sistema de pré-codificacdo da realidade porque ela determina um conjunto
de antecipagoes e expectativas” (ABRIC,1998, p.28).

As representacdes dos sujeitos refletem o modo que simbolicamente os professores
reconhecem a “pratica pedagogica”. Nesse sentido, as representacdes expressas permitem
estabelecer relacGes entre os professores na tentativa de compreender o que podem manifestar
pelas evocagdes que estdo situados em um grupo social. Partindo desse pressuposto, esta
investigacdo tem como objetivo conhecer e refletir acerca do Nucleo Central da representacao
social da pratica pedagogica partilhado pelos professores que fazem parte do Projeto Corregéo
de Fluxo do Acelera Conquista e que fazem parte da proposta de implantagdo que iniciou em
2020 da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista - BA.

O problema delineado nesta pesquisa diz respeito a construcao de representacdes sociais
de professores utilizando a Teoria do Nucleo Central como forma de incluir as caracteristicas
subjetivas dos sujeitos na construcdo dos modelos acerca da pratica pedagogica em sala de aula.

Essa pesquisa perspectiva-se com a seguinte questdo direcionadora: “Que



representacdes norteiam a Pratica Pedagdgica de professores que atuam no Programa de
Correc¢do de Fluxo Acelera em Vitoria da Conquista?”

No objetivo geral temos a seguinte proposta: analisar as representaces sociais sobre
“pratica pedagogica” Programa de Corre¢ao de Fluxo Acelera Conquista. Desse objetivo geral,
pontuamos trés objetivos especificos: 1) identificar representagdes sociais sobre “pratica
pedagogica” no Programa Correcdo de Fluxo Acelera Conquista) comparar as diferentes
representacdes identificadas, observando em quais aspectos se aproximam e em quais se
diferenciam, na relacdo com as seguintes caracteristicas dos sujeitos: area de formacéo,
disciplina que lecionam, tempo de servico; e, por fim, contextualizar a pratica pedagdgica
Programa Corregdo de Fluxo Acelera Conquista.

6.1 Escolhas do termo indutor de pesquisa

E importante enfatizar em primeira instancia acerca da escolha do termo indutor — que
corresponde ao nosso objeto de pesquisa - com o objetivo de construir o campo semantico das
representacdes sociais.

Diante disso, a aplica¢do do Questionario de Associacao Livre de Palavras consiste em
pedir aos sujeitos que participardo da pesquisa que evoquem as palavras/expressdes que lhes
vém a cabeca a partir da apresentacdo do termo indutor (CRUSOE, 2009).

A escolha do termo indutor “pratica pedagogica” tem como propdsito de compreender,
investigar e saber o que os professores da rede municipal - participantes da pesquisa - que fazem
parte da implantacdo do Programa Acelera Conquista organizados em 26 escolas da rede
municipal distribuido na zona urbana e zona rural e atuam em sala de aula e tem um publico
alvo especifico de alunos com distorcdo idade/ano nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, 0s participantes, trazem as suas representacées sociais sobre a pratica
pedagdgica a partir das suas vivéncias associada a varios fatores que corroboram para a
problemética da evasdo, repeténcia e distorcdo idade/ano como préticas metodologicas e
processo didatico-pedagogico inadequados, aliados a falta de acompanhamento da vida escolar
por parte da familia.



6.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa serdo professores que atuam na rede municipal de ensino de
Vitoria da Conquista no ensino fundamental dos anos iniciais do 1° ao 5° ano e que trabalham
com alunos que estdo organizados por idade e apresentam dificuldades na escrita e na leitura
com idade até os 14 anos. A quantidade de professores que estdo em exercicio na rede municipal
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que fazem parte do projeto totaliza 22 professores
que fazem parte das escolas. O foco da pesquisa sera na zona rural e urbana, contando
atualmente com 22 escolas em que foi implantado o Programa, isto é, de acordo com o nimero
de alunos que sinalizaram este perfil de distor¢do idade/ano e que apresentavam dificuldades
no processo de alfabetizacdo e estavam inseridos no contexto da realidade das escolas
municipais de Vitoria da Conquista e faziam parte da proposta do Programa Acelera Conquista.

Tendo a quantidade de escolas e a de sujeitos que fazem parte do projeto, subtende-se
que todos participardo da pesquisa. Entretanto, € importante compreendermos que é necessario
ter, no minimo, 90% de sujeitos — em torno de 22 turmas - para formar o campo semantico de
representacgoes.

A escolha por essa problematica e participante que atuam foi determinada a partir da
vivéncia e experiéncia que sinalizava a importancia em entender como esta sendo representada
a pratica pedagbgica em sala de aula.

Sé& (1998) aponta os objetos de pesquisa na perspectiva das representacdes sociais tem
grande potencial justamente por gerar representacdo. E preciso enfatizar que é importante que
se faca a identificacdo das condicOes socio-culturais que fazem parte trazendo as caracteristicas
a partir do vinculo do objeto da representacdo social com os sujeitos/grupos envolvidos, que no
caso da pesquisa com os professores atuantes nos anos iniciais da rede municipal de Vitdria da

Conquista — BA, e que fazem parte do Programa Acelera Conquista.

6.3 Obtencéo de dados

6.3.1 Representagdes sociais e 0 objeto de pesquisa em educacgdo

A Teoria das RepresentacOes Sociais como proposta tedrica comegou com Serge
Moscovici em sua tese de doutorado “La psychanalyse, sonimage et son publique ”, sendo uma

obra classica em que é discutida a dificuldade sobre a definicdo acerca das representacdes



sociais admitida pelo fendbmeno para a observacéo e identificagdo,bem como a complexidade
do conceito que é desenvolvida através da teoria das representacées sociais (Moscovici, 1978).

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) é um instrumento que permite analisar 0s
aspectos sociais com 0 objetivo de mostrar a realidade dos sujeitos. Roda em compreender a
relacdo do cotidiano e a sociedade, privilegiando-se uma valorizacdo da participacdo ao se
reelaborar os significados construidos sobre os fendmenos da vida cotidiana, sendo capaz em
definir limites que sdo mascaradas com o intermédio dos fatores sociais e culturais em cima do
objeto de pesquisa (MOSCOVICI, 1978; 2020).

Por conta da importancia em construir em cima do objeto de pesquisa numa relacéo
como individuo (o sujeito) e a com algo coisa (0 objeto).

A representacdo social constitui-se

[...] como um conjunto de proposicdes, reacdes e avaliacBes que dizem
respeito a determinados pontos, emitidas aqui e ali, no decurso de uma
pesquisa de opinido ou de uma conversagdo, pelo ‘coro’ coletivo de que cada
um faz parte, queira ou ndo. Esse coro é, muito simplesmente, a opinido
publica, [...] Mas essas proposicoes, reaces ou avaliagdes estdo organizadas
de maneira muito diversa segundo as classes, as culturas ou 0s grupos, e
constituem tantos universos de opinido quantas classes, culturas ou grupos
existem. [...] (MOSCOVICI, 1978, p. 67)

Segundo Moscovici (1978), as representacdes sociais se ddo em meio a um grupo social
na organizacao dos significados, das interacGes dindmicas em um contexto historico. Por serem
sociais, perpassa pelo coletivo no processamento da construcdo de conhecimentos a partir de
uma determinada realidade cotidiana.

Em uma pesquisa que utiliza a Teoria das Representacdes Sociais tem duas questdes
que as perseguem: “(1) quais sao os aspectos do fendmeno geral que tém sido sistematicamente
explorados; (2) quais sdo os fendmenos especificos que tém sido preferencialmente
focalizados” (SA, 1998, p. 31). A estrutura da pesquisa se delineia sobre o objeto de pesquisa,

no campo empirico e a questao de pesquisa.

6.3.2 Pesquisa qualitativa na Teoria das Representacdes Sociais

A pesquisa qualitativa na Teoria das Representacgdes Sociais € 0 acesso das informagdes
dentro de uma realidade social. A Teoria das RepresentacGes Sociais possibilita a interpretacdo
das situacBes sobre o universo que ¢ social e compartilhado (SA, 1998; AMADO, 2014).



Desse modo, ao se usar o questionario de associagdo livre de palavras com “estudos
centrados no processo de elaboracdo das representagdes sociais compreendido no “processo de
elaboracdo das representacdes tiveram por objetivo entender a construcao de teorias na interface
entre explicacdes cognitivas, investimentos afetivos e demandas concretas derivadas das ac6es
no cotidiano” (SPINK, 1995, p. 129).

Desse modo, a pesquisa estard focada no que socialmente a representacdo dada pelas
evocacOes das palavras traz com o termo indutor. Tendo como base o instrumento de pesquisa
0 Questionario de Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.) que sera aplicado com professores
da rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista — BA tendo como termo indutor para a
realizacdo do teste “pratica pedagodgica”. Com isso, a pesquisa qualitativa auxiliard nesse
processo de analise mais aprofundada tendo em vista que € um campo complexo.

A pesquisa qualitativa na Teoria do Ndcleo Central é uma forma de analisar dos
elementos centrais e periféricos por serem de uma questdo de saliéncia quantitativa bem como
qualitativa diante das representacdes, mas frequentes, em uma articulagdo dos sistemas e que
possibilita a diferenciacio (SA, 1996; 1998). Por ser de caréter qualitativo, alicerca-se pela [...]
complexidade, pois seus elementos estdo envolvidos em diferentes processos constitutivos,
revelando um conjunto de técnicas interpretativas no intuito de avangar no conhecimento do
fendmeno” (MACEDO, 2014, p. 99).

6.3.3 Questionario de Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.)®

A associacdo livre € uma técnica elaborada por Jean-Claude Abric para coletar os
elementos do contetido da representacdo no termo indutor.

O Questiondrio de Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.) é um importante
instrumento que abrange os significados do campo e do conhecimento a partir de um contexto
pratico, construido com as variaveis fixas que constituem o campo semantico com o termo
indutor na analise fatorial de correspondéncia em que se utiliza um software (LANDIM;
ESPINDOLA; MAIA, 2020; COUTINHO; BU, 2017). E uma técnica verbal que acessa as
representacdes.

Nessa perspectiva, 0 Questionario de Associacdo Livre de Palavras apresenta as
palavras ou as expressdes. Ha o carater espontaneo resultado das representacfes acometido

pelos individuos que interno ou externamente se complementam (SPINK, 1993). Logo ap0s, 0

3 O Questionario de Associagdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.) estd em anexo.



sujeito as hierarquiza segundo o grau de importancia que é colocado sobre elas (MERTEN,
1992; COUTINHO; BU, 2017).

A pesquisa sera com o estimulo verbal para verificar as seis representacdes constituidas
pelos sujeitos. A finalidade do questionario € evidenciar o campo semantico das representagdes
dos professores sobre a “pratica pedagdgica” para ver os elementos do nUcleo central da
representacio e a identificaco das diferencas nas representagdes (CRUSOE, 2009). O modelo

do quadro da associacdo livre de palavras é o seguinte:

GRAU DE IMPORTANCIA

Cite 6 (seis) palavras ou expressdes que Dentre as palavras ou expressdes que Vocé
PRATICA PEDAGOGICA lhe faz pensar: | escreveu acima, indique agora as duas que
1 mais lhe parecem aproximar da PRATICA

PEDAGOGICA procedendo da seguinte
2 maneira: escreva-as abaixo e cologue o
3 nimero lao lado da palavra ou expressdo
mais importante e 2 ao lado da segunda
4. palavra mais importante.
5
6

Quadro 2: Quadro de associacdo livre de palavras

Na formacdo do questiondrio existem algumas varidveis importantes de serem

consideradas para a sua constituicdo. Segundo Crusoé (2009, p. 85-86),

O questionario é composto de trés partes. Na primeira, 0s sujeitos da pesquisa
se identificaram, colocando o sexo, a idade, a formacdo, a disciplina que
lecionam o tempo de servico e a rede de ensino, permitindo tracar o perfil dos
entrevistados. Na segunda, os sujeitos expressaram o significado atribuido por
eles a expressdo indutora [...], escrevendo seis palavras que lhes viessem a
mente; e, na terceira, indicaram as duas mais importantes, enumerando um e
dois, respectivamente, para a primeira e a segunda palavra mais importante.

Ao utilizarmos da pesquisa qualitativa que permite em analisar as situacdes e entender
os fendmenos sociais apresentados por meio do valor simbélico e do poder associativo (SA,
1996).



6.4  Tratamento das informacdes e geracao dos dados

6.4.1 Analise de conteudo

A anédlise de conteudo é uma metodologia para analisar os dados dentro de uma
investigacdo social ainda mais em pesquisas qualitativas. Tomamos a palavra, expressao, frase
constituida na realidade, em uma unidade de sentido (BARDIN, 2016; CRUSOE; AMADO,
2017), quando se aplica a partir das “[...]Jexigéncias teoricas oriundas, principalmente, do campo
de estudo de atitudes e opinides da psicologia social” (SOUZA FILHO, 1993, p. 121). Com
isso, analisaremos o contetdo dos termos evocados associados a perspectiva teorica.

Para Bardin (2016), a analise de conteudo possibilita que os dados que surgem e séo
despontadas para responder problematica da pesquisa. Além disso, a analise de contetdo para
analisar a Teoria das Representacdes Sociais que se d& pela comunicacdo explicitada (Natt;
Carrieri, 2014, p. 85).

Souza Filho (1993) mostra que a analise de conteudo tem como objetivo descrever 0s
dados simbdlicos que sdo as unidades de registro do texto que sdo reunidos os dados e um
significado comum organizadas pelas categorias de analise relativas que advém da problematica
de pesquisa e o quadro tedrico e/ou hipotético para organizar os dados obtidos.

6.4.2 Teoria do Nucleo Central

Segundo Sa (1996), a Teoria do Ndcleo Central é uma descricdo detalhada das estruturas
hipotéticas e explicar como funcionam as representacdes. Por isso, a Teoria do Nucleo Central
complementa a Teoria das Representagcdes Sociais para proporcionar um corpo com uma série
de suposicdes. Crusoé (2004, p. 11) pontua que a Teoria do Nucleo Central estd mais
preocupada “[...] com a estrutura interna e a dindmica das representacoes e, para ele [Abric], é
o nucleo central que determina a significacdo e a organizacdo da representacdo (ABRIC, 1994,
p. 197).” Além disso, a Teoria do Nucleo Central identifica os elementos que vem das
representacdes determinadas em efetivar os comportamentos.

A dimenséo da Teoria do Nucleo Central faz uma leitura da realidade constituida pelos
pensamentos dos individuos do grupo que séo construidas no nicleo central em que se traduzem

as suas ideias, pensamentos e a compreens&o sobre um objeto ou fendmeno (SA, 1996).



7. ANALISE DOS RESULTADOS

Para a realizacdo dessa pesquisa foram aplicados questionarios com cerca de 22
professores que atuam no Ensino Fundamental da rede municipal de Vitoria da Conquista. Para
isso, utilizamos o termo indutor “pratica pedagdgica” com o objetivo de mostrar o campo
semantico das representacdes sociais a fim de demarcar as questdes prementes do nucleo central
formado no campo da representacgdo, além da identificacdo das diferencas que existe entre essas
representacdes (CRUSOE, 2009).

Nessa perspectiva, as palavras advindas do estimulo da expressdo “pratica pedagogica”
tém relacdo com o Programa Acelera de Vitdria da Conquista. Muitos termos evocados trazem
pontos que se tornam importantes para a ideia que o programa traz, demonstrando que as

relacGes.

7.1 A associacao livre de palavras decorrente dos questionarios

Para se compreender o desenvolvimento dessa pesquisa, 0 questionario nos ajudou na
visualizacao das representac6es para a identificacdo das palavras que foram evocadas em torno
do termo indutor “pratica pedagdgica”. Pelo fato desse termo indutor a frente para o
delineamento do campo semantico dos professores informantes referentes a “pratica
pedagogica” para a identificacdo das diferencas que séo representadas. A intencdo da pesquisa
foi para a compreensdo do que esta sendo representado acerca do objeto de estudo.

Para a aplicacdo dos questionarios visitamos vinte e duas (22) escolas da rede municipal
de Vitdria da Conquista. O contato ocorreu com os professores e, por meio de conversa foi
explicado no que consistia o0 questionario, o porqué dos professores serem 0s participantes e a
apresentacdo dos objetivos da pesquisa, esclarecendo a motivacdo de estarmos presentes no
ambiente de trabalho desses informantes. Esse processo ocorreu de forma colaborativa para o

garimpo das respostas espontaneas acerca do objeto de estudo dessa pesquisa.

7.2 Campo semantico de representacoes sociais e o niicleo central sobre “pratica

pedagdgica”

A partir do que se consta na tabela abaixo, 17 palavras ou expressdes associadas ao

termo indutor “pratica pedagogica”. Essa analise parte da ordem de importancia colocada pelos



informantes nos questionarios em que priorizaram nesse processo, ou seja, a 12 e a 22 ordem de
hierarquias consideradas por esses professores informantes. Nesse sentido, as palavras ou

expressdes que foram citados nos Questionarios de Associacdo Livre de Palavras.

PALAVRA FREQUENCIA
1 Acompanhamento individual 2
2 Metodologia 2
3 Avaliacdo 2
4 Planejamento 2
5 Ensino 2
6 Diagnéstico 2
7 Construcdo do conhecimento 1
8 Intervencao 1
9 Valorizacdo da cultura 1
10 Aprendizagem 1
11 Transformar 1
12 Professor 1
13 Método 1
14 Competéncia 1
15 Dedicacéo 1
16 Didatica 1
17 Acolhida 1

Quadro 3: Lista de palavras associadas ao termo indutor “pratica curricular” com frequéncia maior ou
igual a quatro (CRUSOE, 2003; 2009).
Fonte: Elaborado pela autora

Conforme o registro acima, foram obtidas 17 palavras com frequéncia maior a 2,
significando a quantidade de vezes que determinada palavra foi citada nos questionarios
aplicados. Percebe-se uma leve variagéo entre as respostas, pondo em pauta a demonstracdo da
relacdo entre a teoria e a pratica pedagogica. Dessa forma, dentro da concepcdo considerada
como pratica pedagdgica que estd dentro de um processo que pode envolver diversas e
diferentes relagfes que precisa ir no sentido de fornecer aos alunos uma constru¢do do
conhecimento teorico para desencadear no fazer préatico cotidiano e possibilitar que se refletir
sobre esse fazer. Nessa perspectiva, denota-se que ndo pode-se separar os significados das
palavras em detrimento da teoria e da acéo.

Nesse sentido, deve-se considerar que a discussdo serd em torno dessas palavras
evocadas e obtidas por terem tido uma maior frequéncia e evidencia como esses professores
gue responderam aos questionarios representam acerca da pratica curricular. Para isso, podemos

chamar a atencdo do poder associativo que faz parte dos “[...] esquemas cognitivos de base”



(SA, 1996, p. 138) ao ser representado e apresentado o principio da representacéo social dentro
de algo estavel. Segundo Velloso e Lannes (2015, p. 23), o poder associativo acontece a partir
da “[...] andlise da coocorréncia das palavras evocadas permite a visualizacdo da organizagao
da Representacao Social a partir da forca com que os elementos ligam-se uns aos outros. Assim,
obtém-se uma representacao grafica que mostra a centralidade e a conectividade dos diversos
elementos”. Por isso, 0 poder associativo se constitui por conta dos termos ao apontar a
disposicdo dada pela associacdo de outros termos evocados por conta da representacdo e
conjectura em sua conectividade.

Portanto, a compreensdo acerca da pratica pedagdgica precisa circundar as
representacdes sociais constituidas e construidas no subconsciente coletivo dos pares. A forma
como se representa e é representado o0 objeto desencadeara e implicard em como o imaginamos
e como o desenvolvemos.

Dessa maneira, a pratica se revela como um reflexo daquilo que se aprende e apreende
da/com as relacdes e interacOes realizadas em sociedade. As definicbes da pratica pedagdgica
é um desdobramento que incorre da presenca e da apresentacdo de um universo de palavras-
chave similares ao que € encontrado nesse universo semantico que destacamos a partir das
palavras evocadas.

Por isso, podemos considerar que foi possivel demonstrar uma representacao referente
ao objeto tem maior concentracdo por conta dos termos evocados materializados e firmados
numa pratica pedagdgica de cunho tradicional, pois a entendem como uma relacdo articulada
ao ensino, aprendizagem, metodologia, avaliacdo e planejamento, assentando-se no que se

processa nessa pratica em meio ao Programa de Correcdo de Fluxo Acelera de Conquista.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados coletados via o Questionario de Associacdo Livre de Palavras
(Q.A.L.P.), aponta-se a importancia de se entender a pratica pedagodgica dos docentes que séo
atuantes no Programa Correcdo de Fluxo Acelera Conquista em conjunto com as abordagens
da Teoria das RepresentacOes Sociais que comecgou a ser explicitada no ano de 1961 por
Moscovici e vem sendo abordada nas pesquisas em educacdo a fim de compreender as
concepgdes e percepcdes de seus pares. Por essa maneira, € um estudo que visa a compreensao
com o intuito de atinar as discussdes propostas por esse programa e se ter um melhor
entendimento do que se tem passado e representado por meio dela.

Por esse motivo, a questdo que devemos relevar é de um ensino que seja e sirva para
superar a reproducdo em detrimento de uma préatica pedagogica que seja de fato transformadora,
bem como qual a importancia dada ao aluno nesse processo em que se repensa 0 ensino e a
pratica pedagdgica por conta de uma politica que esta dentro dos alicerces propostos.

No entanto, a pratica em si compde a pratica pedagdgica ao entender-se que parte-se das
relacOes sociais estabelecidas pelo homem, isto é, a sua pratica social. Podemos identificar por
intermédio das palavras evocadas pelos professores atuantes no Programa Correcéo de Fluxo
Acelera Conquista trazem em suas representaces sociais a pratica pedagdgica carregada de
uma defini¢do do senso comum articulada com o lado cientifico e teérico dessa questao, pois a
relaciona a toda atividade de classe e ensino desenvolvida na escola e, sobretudo no programa.
Isso perpassa pela compreensdo das relagdes consideradas nesse processo pelos proprios
sujeitos que compdem a escola em que permeia todo o processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, existem as relagfes interpessoais que vao além da sala de aula que também
interferem nas configuracdes que essa pratica pedagdgica tem: a articulacdo da direcdo, do
administrativo, das familias, dos funcionarios que se tornam importantes nessa atuagdo e que
compde a pratica pedagogica.

Entretanto, para se refletir sobre a prética pedagdgica no campo do Programa Correcao
de Fluxo Acelera Conquista em relacdo a alfabetizacdo, € necessario, também, pensar no
contexto em que elas se desenvolvem. Dessa forma, 0 nosso intuito foi aprofundar-se um pouco
mais nas representagdes sociais dos professores sobre suas proprias praticas pedagogicas.

Os resultados mostram que as representacGes sociais dos sujeitos sobre a prética
pedagogica dentro desse programa se objetivam em uma “amostra” e sdo ancoradas na crenga

de que a vivéncia na Escola Bésica corresponde a questdes subjacentes que reagem na forma



como atuam. Conclui-se que 0s sujeitos representam suas praticas pedagogicas por uma
perspectiva de instancia como fim principal dos seus atos.

Se a finalidade da Teoria das Representacdes Sociais € tornar algo ndo familiar em
familiar, classificar, categorizar, acredita-se que os dados e a analise desta pesquisa atingiram
0s objetivos. Por meio deste estudo foi possivel identificar e analisar as Representagdes Sociais
dos professores que atuam no Programa de Correcdo de Fluxo Acelera Conquista acerca de
suas praticas pedagogicas, dando-lhe um significado em que o desconhecido e o ndo familiar
passaram a ser uma questéo refletida.

Nossa convic¢do € de que esta pesquisa possa oferecer aos professores reflexdes
potentes sobre a sua pratica pedagogica no Programa, possibilitando, assim, a construcéo e

reconstrucdo de novos saberes, no sentido de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.
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ANEXO

APENDICE A- INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE DADOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS - DFCH

PROJETO DE PESQUISA
PROGRAMA CORRECAO DE FLUXO ACELERA CONQUISTA:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES SOBRE “PRATICAS
PEDAGOGICAS”

PESQUISADORA:
Rosane Almeida Santos (Pesquisadora/PPGEd/UESB)

ORIENTADORA:
Profé Dr2 Nilma Margarida de Castro Crusoé (PPGEd/UESB)

QUESTIONARIO DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS (Q.A.L.P.)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada: "Programa Correcdo de Fluxo
Acelera Conquista: representacdes sociais de professores sobre “praticas pedagogicas”, sob a
orientacdo da professora Dra. Nilma Margarida de Castro Crusog, da responsabilidade de Rosane
Almeida Santos, estudante do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGEd) da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), professora da rede municipal de Vitéria da Conquista, membro
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Praticas Curriculares e Educativas (GEPPCE),cadastrado
no CNPq. Essa pesquisa tem como objetivo analisar as representacdes sociais sobre “pratica
pedagogica” Programa de Corregdo de Fluxo Acelera Conquista. Caracteriza-Se por ser uma pesquisa
em rede cujos resultados serdo publicados resguardada a identidade do/da respondente. VVocé ndo tera
nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa e é livre para deixar de participar da pesquisa
a qualguer momento. Espera-se que 0s resultados desta investigacdo possam: a) identificar
representacdes sociais sobre “pratica pedagogica” no Programa Correcdo de Fluxo Acelera
Conquista);b) comparar as diferentes representacGes identificadas, observando em quais aspectos se
aproximam e em quais se diferenciam, na relagdo com as seguintes caracteristicas dos sujeitos: area de
formac&o, disciplina que lecionam, tempo de servico; c) contextualizar a pratica pedagdgica Programa
Correcéo de Fluxo Acelera Conquista.

» Caracteristicas do sujeito/variaveis independentes:
a) Como se identifica:

Homem ( )

Mulher ()

Transgénero( )



b) Idade:
Menos que 20 ()
Entre20e 30 ( )
Entre30e40( )
>40( )

N&o respondeu ( )

¢) Qual asua cor?
Branca ( )
Preta ( )
Parda ( )
Indigena ()

Amarela “oriental” ()

d) Formacao:
Graduacao ()
-Pedagogia ( )
-Outras licenciaturas () Qual?
Especializagéo ( )
Mestrado ( )
Doutorado ()

e) Tempo de servico:
Menos que 01 (um)ano ( )
Entre 1(um) e 10(dez) anos( )
Entre 10(dez) e 20 (vinte) anos( )
Entre 20(vinte) e 30 (trinta) anos( )
>30 anos( )

Né&o respondeu ( )

f) Rede de ensino:
Municipal ()
Estadual ()



g) Vinculo de trabalho:
Efetivo ()
Contrato ()

> Cite 6 (seis) palavras ou expressoes que PRATICA PEDAGOGICA lhe faz pensar:

» Dentre as palavras ou expressdes que vocé escreveu, indique agora as duas que mais lhe
parecem aproximar da PRATICA PEDAGOGICA procedendo da seguinte maneira:
coloque o nimero 1 ao lado palavra ou expressdao mais importante e 2 ao lado da

segunda palavra mais importante.




