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RESUMO

O estudo intitulado: “Praticas de alfabetizacdo e letramento: representacfes sociais de
professores de escolas publicas do municipio de Barra do Choga”, integrante da linha:
Formacao, linguagem , memoria e processos de subjetivacdo do Programa de pés Graduacdo
em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/ UESB apresenta a seguinte
questdo de pesquisa: Quais sdo as representacOes sociais de professores sobre as préaticas de
alfabetizacdo e letramento? Nesse sentido o objetivo geral foi de analisar as representagdes
sociais dos professores sobre as préaticas de alfabetizagdo e letramento. Os objetivos especificos
foram: a) investigar a concepcao de letramento adotada pelas escolas, bem como a relagéo dessa
concepgdo no processo de aquisicdo da leitura e escrita; b) Avaliar as possiveis dificuldades
apresentadas pela equipe pedagogica (coordenacdo e professores) durante o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita; c) Tragar os desafios e perspectivas atuais para o trabalho com
alfabetizacéo e letramento das escolas investigadas; d) Analisar a formacgéo continuada e a sua
contribuicdo para as préaticas pedagdgicas dos professores. Para atingir tais objetivos, foram
utilizados as contribuicGes teoricas de Kleiman ( 1995), Soares (2003), Rojo (2009), Street (
1984), Ndévoa (2002), Pimenta (2002) entre outros autores. O desenvolvimento metodoldgico
se constituiu em uma abordagem qualitativa, tendo como aporte tedrico-metodologico a Teoria
das Representacdes Sociais ( TRS) .O procedimento de analise e interpretacdo de dados foi a
Anélise de Contetdo de Bardin (2011), apoiada em Amado e Crusoé (2004). Os participantes
da pesquisa que ocorreu por meio de entrevistas online foram quatro professores de
alfabetizacdo de escolas publicas do municipio de Barra do Choca. Apos a anélise dos dados
obtidos foi possivel constatar uma polissemia de sentidos no que diz respeito ao termo
letramento, 0 que impacta diretamente na préatica destas professoras em sala de aula, haja vista
que a didatica esta associada ao conhecimento de cada professor.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Representagdes sociais



ABSTRACT

This qualification text entitled: “Social representations of literacy teachers on literacy and
literacy practices in public schools in the municipality of Barra do Choga”, part of the line:
Formation, language, memory and subjectivation processes of the Graduate Program in
Education from the State University of Southwest Bahia/UESB presents the following research
question: What are the social representations of teachers about literacy and literacy practices?
In this sense, the general objective was to analyze the social representations of teachers about
literacy and literacy practices. The specific objectives are: a) to investigate the literacy concept
adopted by schools, as well as the relationship of this conception in the reading and writing
acquisition process; b) Assess the possible difficulties presented by the pedagogical team
(coordination and teachers) during the reading and writing acquisition process; ¢) Outline the
current challenges and perspectives for the work with literacy and literacy in the investigated
schools; d) Analyze continuing education and its contribution to teachers' pedagogical
practices. To achieve these goals, the theoretical contributions of Kleiman (1995), Soares
(2003), Rojo (2009), Street (1984), Ndvoa (2002), Pimenta (2002), among other authors, were
used. The methodological development consisted of a qualitative approach, having as
theoretical-methodological support the Theory of Social Representations (TRS). The procedure
for analyzing and interpreting data was the Content Analysis of Bardin (2011), supported by
Amado and Crusoé ( 2004). The research participants will be five literacy teachers from public
schools in the municipality of Barra do Choca.

Keywords: Literacy. Literacy. social representations
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Introducéo

Atualmente, é notorio o avanco nas discussdes acerca da democratizacao do ensino, bem
como em politicas publicas que tém como objetivo além do acesso, a garantia de uma educacao
de qualidade. Entretanto, sabemos que muitos sdo os desafios na tentativa de propiciar um
ensino eficaz, sobretudo nas escolas publicas, na qual o publico compde as classes populares e,
com isso, sdo permeados de contextos sociais que dificultam o processo de ensino-
aprendizagem.

Partindo do contexto da educacdo e escola publica, sdo muitas inquietudes dos
profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo no que diz respeito ao
processo de alfabetizacdo e letramento. Nessa perspectiva, entendemos a escola como a
principal agéncia de letramento (Kleiman 2007). Desse modo, surgem indagacdes como: O
ambiente escolar propicia, de fato, um ensino eficaz? Qual o método utilizar?

E perceptivel que sdo recorrentes as discussdes voltadas para a alfabetizacio, sobretudo
na perspectiva do letramento e entendemos que tais praticas sdo muito necessarias, tendo em
vista que existe uma busca em formar individuos letrados, desenvolvendo-os principalmente
para 0 dominio da leitura e escrita, com énfase no padrdo da forma culta, numa continua
transposicao da teoria para a pratica pedagogica. Nesse sentido, os discursos letrados trazem
uma visdo predominante na sociedade moderna, na qual se enfatiza que todos sdo iguais para
usar a lingua e se apropriar do sistema de escrita, muitas vezes nao levando em conta a
diversidade dos saberes cotidianos de dada populagéo.

A minha trajetoria profissional iniciou-se aos 15 anos em um trabalho voluntario na
paréquia da minha cidade, na qual exercia a funcdo de catequista e era algo que eu amava fazer.
Assim gue terminei 0 ensino médio, ndo tive davidas que iria prestar vestibular para Pedagogia,
assim foi feito, passei, e logo em seguida, comecei a cursar o tdo almejado curso. Um ano
depois, consegui 0 meu emprego como monitora pedagdgica em uma creche do municipio, foi
uma experiéncia maravilhosa poder conhecer um pouco da Educagéo Infantil na pratica. Em
paralelo ao trabalho na creche, a noite, selecionava para adultos e idosos por meio do Programa
Todos pela Alfabetizacdo-TOPA, era bolsista e prestava o servi¢o na garagem da minha casa.
Durante os quatro anos do curso de Pedagogia, trabalhei na creche e no programa de
Alfabetizacéo.

Foi através dessa experiéncia como alfabetizadora do Programa que descobri-me

encantada pelo processo de alfabetizacdo e letramento. Muitas eram as dificuldades, no entanto
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foi uma experiéncia que me edificou como profissional e despertou-me o desejo por estudos
nesta tematica. Conclui o curso de Pedagogia, em seguida, surge o processo seletivo para uma
especializacdo em Alfabetizacdo e Ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, logo, decidi me candidatar, fui aprovada e fiquei por um ano e meio cursando
essa especializacdo na UESB. Durante este periodo, ja atuava como professora e havia me
desligado dos trabalhos anteriormente mencionados. Durante a especializagdo, foi quando
iniciei as pesquisas na area de alfabetizacdo e letramento com énfase na Educacdo de Jovens e
Adultos e, por meio desta experiéncia, decidi buscar uma vaga no curso de mestrado em
Educacdo e dar seguimento aos estudos.

Ao longo da minha experiéncia profissional, atuando como pedagoga com
especializacdo em Alfabetizacdo e Ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais no municipio
de Barra do Choca -BA, percebi que o processo de alfabetizacdo no contexto da escola publica
caminha em direcdo ao modelo de letramento autbnomo apresentado por Street (2014). Esse
modelo ndo tem levado em consideragdo as demarcagdes sociais dos alunos que estéo
envolvidos no processo de aprendizagem, o que acaba sendo evidenciado nas dificuldades de
adaptacdo dos alunos, os quais trazem consigo diferencas de linguagem escrita e falada, propria
de seu contexto sociocultural, bem como do seu contexto socioecondmico precario.

Essa é a realidade que aparece nas discussdes com colegas da area que trabalham com
0 ensino fundamental no sistema educacional de Barra do Choga, onde nédo se leva em
consideracdo as questbes sociais envolvidas, 0 que acaba por impactar negativamente na
autoestima do aluno e, consequentemente, na sua forma de aprender, provocando, assim, 0
desestimulo pelo processo de aprendizagem.

Com a ampliacdo dos estudos e com leituras dos textos de Kleiman (1995) e Street
(2014), compreendi que existe a necessidade de estudos com enfoque em letramento na
perspectiva do processo socio histdrico, que reconheca o sujeito aluno que esta em processo de
escolarizacdo, pelas suas vivéncias e experiéncias sociais. Esses estudos também apontam para
o letramento autdnomo, ideologia pedagdgica como ocorre, ainda que sutilmente, em diversos
municipios.

Dessa forma, torna-se relevante um estudo sobre as representacdes sociais dos
professores alfabetizadores acerca do processo de alfabetizacdo e letramento, compreendendo
0s impactos na aprendizagem dos educandos a partir dessa perspectiva. Sendo assim,
compreende-se que esses sujeitos poderdo enriquecer a pesquisa com grandes contribuigdes,

demonstrando também as possiveis dificuldades diante da concepcdo de letramento e



alfabetizacdo adotada pela escola, pois, muitas vezes, esse discurso predominante faz com que
o discente ndo se reconheca como parte do processo educacional e o docente ndo perceba as
possibilidades de modificar o que lhe é apresentado.

Diante da relevancia de estudos voltados para o processo de alfabetizacdo e de
letramento, esta pesquisa tem como questdo, evidenciar: Quais sdo as representagcdes sociais
de professores do municipio de Barra do Choca sobre as préticas de alfabetizacao e letramento?
A partir dessa perspectiva 0 nosso objetivo geral € o de analisar as representacdes sociais de
professores do municipio de Barra do Choca sobre as praticas de alfabetizacdo e letramento.

Para que a pesquisa pudesse de desenvolver e alcangar éxito na busca pela resposta da
questdo norteadora, foram tracados quatro objetivos especificos. Sdo eles: Investigar a
concepcdo de letramento e alfabetizacdo adotada pelas escolas , bem como a relagcdo dessa
concepcao no processo de aquisicdo da leitura e escrita; avaliar as possiveis dificuldades
encontradas-apresentadas pela equipe pedagdgica (coordenacdo e professores) com relagdo
ao processo de alfabetizacdo e letramento; Tracar os desafios e perspectivas atuais para o
trabalho com alfabetizacdo e letramento das escolas investigadas; Analisar a formagéo

continuada e a sua contribui¢éo para praticas pedagdgicas dos professores.

Producdes académicas de alfabetizacéo e letramento: o estado da arte

Atualmente é crescente o nimero de pesquisas denominadas de " Estado da Arte " ou
"Estado do Conhecimento”, tendo como objetivo mapear os trabalhos e discussfes de carater
académico nas diversas areas do conhecimento. Nessa perspectiva, o Estado da Arte auxilia os
pesquisadores no sentido de obter dados de produgdes ja existentes. Sendo assim, é possivel
encontrar dissertacdes, teses, artigos e publicagbes em revistas que auxiliam no processo de
busca. A partir do levantamento de dados, o pesquisador, portanto, definira as delimitacdes da
sua pesquisa e refletira sobre as novas discussfes que ele podera apresentar no trabalho.

Acerca do Estado da Arte, existem nomenclaturas a serem compreendidas, uma vez que
Nobrega; Therrien (2004) abordam as diferengas, enfatizando que o “Estado da Questdo” pode
ser contraposto ao “Estado da arte” ou “Estado do Conhecimento”. No que diz respeito a
diferenciacdo do Estado da Arte e Estado da questdo, Nobrega; therrien (2004) enfatizam que
no Estado da Questao objetiva delimitar e caracterizar o objeto (especifico) de investigacao de
interesse do pesquisador e a consequente identificacdo e definicdo das categorias centrais da

abordagem tedrico-metodoldgica. Ja no Estado da Arte, 0 objetivo é mapear e discutir uma certa



producgdo cientifica/académica em determinado campo do conhecimento. Com isso, 0S
resultados do Estado da Questdo seria de clarear e delimitar a contribuicdo original do estudo
no campo cientifico, enquanto no Estado da Arte seria a obtencdo de um inventario descritivo

da producdo académica e cientifica sobre o tema investigado.

O interesse em versar nesse trabalho acerca do estado da arte deve-se as discussdes
sobre quais as contribui¢des que esse método traz para a educacédo, sendo de extrema relevancia
a apresentacdo dos trabalhos ja elaborados até o momento, tendo como possibilidade o
enriquecimento e a ampliacdo das perspectivas sobre a tematica. Tendo em vista que as
pesquisas denominadas estado da arte “parecem trazer em comum o desafio de mapear e de
discutir uma certa produgdo académica em diferentes campos do conhecimento”. (FERREIRA,
2001B, p.01).

O interesse por pesquisas que abordam o “Estado da Arte” deriva da  abrangéncia
desses estudos para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que séo
apontados em detrimento de outros. A realizacdo desses balancos possibilita
contribuir com a organizacao e analise na defini¢do de um campo, uma &rea, além de

indicar possiveis contribui¢des da pesquisa para com as rupturas sociais.

O estado da arte apresenta uma metodologia de carater descritivo da producdo
académica e cientifica que se busca investigar. Sendo assim, a falta de conhecimento acerca da
quantidade de producdes sobre determinada &rea do saber, aponta para a necessidade de
investigar nessa proporcdo, na qual, objetiva, além do mapeamento, a busca por inovac6es na
area e o conhecimento, do referencial tedrico utilizado, do conhecimento de ideias e conceitos,
comparar posicionamentos de diversos autores relacionados a um tema especifico, como
também compreender o recorte temporal em que foram realizadas o maior nimero de trabalhos

na area de pesquisa em que o autor deseja atuar. Segundo Romanowski e Ens (2006, p.37).

Nesta senda, seguimos uma revisao sistematica, utilizando como base de dados trés
importantes e influentes bibliotecas virtuais. Sdo elas: a Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo-ANPED, que é uma entidade na qual fomenta e promove
0 desenvolvimento da ciéncia entre os Programas de Pds- graduacdo stricto-sensu em
educacdo. A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e dissertacdes- BDBTS, que integra e
dissemina, em um s portal e buscas, teses e dissertacdes defendidas nas instituicdes brasileiras
de ensino e pesquisa, fomentando a iniciacdo cientifica na medida em que propde uma maior
visibilidade e difusdo das producdes académicas. E a terceira entidade consultada foi o banco

de dissertacOes e teses do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo- PPGED, vinculado a
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia- UESB, campus Vitoria da Conquista- BA.
Contando com duzentas dissertacdes disponibilizadas para a comunidade. O Programa visa a
consolidacdo da pesquisa e pauta a sua proposta curricular em cinco (5) linhas de pesquisa,
concentrado estudos na area da Educacdo, Politica Publica Educacional (linha 1); curriculo,
praticas educativas e diferenca(linha 2); formacdo, linguagem, memoria e processos de
subjetivacdo( linha 4); conhecimento e praticas escolares (linha 5).

A busca pelas teses e dissertaces por meio dos bancos de dados mencionados acima,
objetivou angariar informacdes pertinentes que pudessem contemplar os critérios necessarios
para a construgdo do Estado da Arte. Nesse sentido, obtivemos um resultado satisfatorio no que
diz respeito a quantidade de trabalhos que estavam disponiveis e que, a partir disso,
contribuiram com a pesquisa. Inicialmente foram estabelecidas as seguintes palavras-chave:
alfabetizacdo, letramento, escrita, leitura e formacdo de professores, as quais foram as
norteadoras no momento da obtencdo dos dados necessarios. Foram localizadas teses e
dissertacdes de diferentes estados, tais como: S&o Paulo, Rio de Janeiro, Piaui, Mato Grosso do
Sul, Bahia, Paraiba, Espirito Santo, Ceara, Sergipe, Santa Catarina, entre outros.

A partir das palavras-chaves, visando a possibilidade de filtrar os trabalhos de maneira
mais eficaz, buscamos por todos os descritores simultaneamente, com isso, conseguimos 0
namero de 70 (setenta) trabalhos na BDBTS. Tencionando a ampliacdo da pesquisa, foram
feitas as buscas no banco de teses do PPGED, com a obtencdo de 4 (quatro) trabalhos, utilizando
como descritor a palavra letramento, haja vista que com as demais, ndo obtivemos resultados.
Seguindo a proposta inicial, a Anped também foi consultada, no entanto, a mesma dispde de
apenas 2 (dois) artigos no GT 10, correspondente ao grupo de pesquisas sobre alfabetizacéo.

Apos a coleta dos trabalhos, seguidos pelos critérios estabelecidos, fez-se necessario
uma analise das teses e dissertacdes e, a partir disso, foi feita uma segunda filtragem com o
objetivo de obter uma maior aproximacdo das pesquisas com a proposta que esta sendo
construida para a dissertagdo. Como critério para analise dos trabalhos, apds a selecdo através
do titulo, foram realizadas as leituras dos resumos e, apds identificarmos a necessidade, fez- se
necessario a leitura da introducdo daqueles trabalhos que mais se aproximavam da nossa
proposta. Durante esse processo, encontramos algumas dificuldades no que diz respeito aos
resumos, pois apresentavam escassez nas informacdes, caracterizando algumas limitacdes.
Nesse sentido, de acordo André (2001) a variagdo no formato de apresentacdo dos resumos das

dissertacGes € um fator que dificulta a analise, pois alguns resumos sdo muito sucintos e outros



confusos ou incompletos, sem informac&o sobre o tipo de pesquisa e 0s procedimentos de coleta
de dados.

Sendo assim, a partir da filtragem das pesquisas, restaram 38 (trinta e oito) trabalhos,
em sua maioria dissertacOes, as quais serao apresentadas seguindo a ordem de agrupamentos de
acordo as descritores estabelecidas anteriormente.

Quadro 1: Namero de teses e dissertacbes encontradas

Ano Teses DissertacOes Total
2014 1 2
2015 1
2016 0
2017 0

0

0

2018
2019
2020 0

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Al W W OO O N W

=
8
6
3
3
4

O recorte temporal ocorreu entre 0s anos de 2014 a 2020. Sendo assim, obtivemos um
recorte tematico demarcado nos Ultimos sete 7 (sete) anos. A escolha ocorreu tendo em vista a
quantidade de pesquisas nesse periodo. A partir deste levantamento foi perceptivel que os
estudos voltados para a alfabetizacdo e letramento desde anos anteriores j& despertam o
interesse dos pesquisados na area da educagdo, uma vez que pudemos encontrar estudos sobre
a tematica envolvendo variados aspectos da educag&o.

Diante de tudo que foi exposto, propusemos aclarar os mdltiplos enfoques e
perspectivas abordadas em nosso campo investigativo mediante 5 (cinco) categorias de analise,
ou seja, na subsecédo 1.1- Letramento, subsecédo 1.2- Alfabetizagéo, subsecdo 1.3-Alfabetizacédo
e Letramento, subsecdo 1.4- Formacao docente, subsecdo 1.5 - Perspectivas dos professores
sobre alfabetizacdo e letramento e, por fim, subsecdo 1.6- Representacdo social dos professores
sobre alfabetizacdo/ leitura e escrita.

Como citado anteriormente, este levantamento bibliografico revelou-se de suma
importancia para a constituicdo deste trabalho, uma vez que debrugamos por diversos aportes
tedricos e pudemos evidenciar a quantidade de trabalhos que foram construidos ao longo desse

recorte temporal previamente estabelecido.



1.1 Letramento

A andlise das producdes que compdem o corpus desta subsecdo de estudos, baseou- se

em quatros trabalhos que abordam o letramento em diferentes perspectivas. Em sua maioria,

néo tratam do letramento atrelado ao processo de alfabetizacao, tendo em vista que encontramos

apenas um trabalho que utilizou a alfabetizagcdo como palavra-chave.

Quadro 2: Trabalhos sobre letramento

Educacdo  (PMEs):
paréfrase, polissemia

Titulo Autor( res) Ano Instituicdo Palavras-chave
Uma leitura Mariada | 2020 Universidade Letramento.
discursiva de sentidos | Conceicao Estadual do | Manuais
de letramento em | Almeida Queiroz Sudoeste da | didaticos. andlise
manuais de Bahia- UESB do discurso
professores francesa.
Oralidade, letramento Lais 2020 Universidade Letramento.
e autoria em | Aguiar Brandao Estadual do | Analise do
narrativas de contos Sudoeste da | discurso. Contos
de fadas contados por Bahia- UESB de fada.
escolares Psicanalise.

@) Plano | Virginia Luz | 2018 Universidade Plano Nacional de
Nacional de | Fontes Estadual do | Educacdo. Plano
Educacdo (PNE) e Sudoeste da | Municipal de
Planos Municipais de Bahia- UESB Educacéo.

Letramento e
Alfabetizacéo.

estudo sobre 0
letramento

e sentidos de Analise de
alfabetizacdo e discurso.
letramento

“PARA Weima Paula 2014 | Universidade Livro
APRENDER A LER | Nogueira Lima da Estadual do Sudoes| didatico.

E ESCREVER”: um | Cruz da Bahia- UESB Letramento.

Alfabetizacdo.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Os trabalhos deste grupo perpassam pela tematica do letramento e serdo sucintamente

apresentados de acordo a sua ordem no quadro. Nesse sentido, o primeiro trabalho da autora

Maria da Conceicdo de Queiroz € responsavel por fazer uma analise discursiva de letramento,

utilizando a proposta de Tfouni (2010), discorrendo sobre questBes inerentes a uma leitura

discursiva de letramento em manuais de professores.

Partindo das perspectivas do letramento, a proposta da pesquisa de Lais Aguiar

Branddo é mostrar a influéncia da oralidade no processo de alfabetizacdo de uma escola
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municipal, a partir da perspectiva discursiva de letramento apresentadas por Tfouni e Pereira,
gue tem como pressuposto a critica ao reducionismo das praticas letradas a aquisicao da escrita
e leitura. A nocéo de sujeito do discurso (em Pécheux) é mobilizada no referencial tedrico-
metodoldgico; assim como o sujeito da psicanalise alcancado pelo inconsciente. Este estudo
problematizou a prética pedagdgica por meio da critica a postura que privilegia alunos
decodificadores de textos e, na contramdo, valorizou préaticas de letramento que levam em
consideracdo a disputa pelos sentidos do texto (oral ou escrito).

Neste bloco se concentram trabalhos com aporte tedrico com énfase na Analise do
Discurso Francesa (AD) difundida por Michel Pécheux. Nessa perspectiva, 0 objetivo da
pesquisa intitulada: "O Plano Nacional de Educacdo (PNE) e Planos Municipais de Educagéo
(PMEs): parafrases, polissemia e sentidos de alfabetizacdo e letramento™ foi de lancar uma
escuta sobre alfabetizacdo e letramento a partir dos enunciados presentes na meta cinco e nas
suas estratégias a partir dos processos perifrasticos e polissémicos presentes no PNE.

O ultimo trabalho dessa categoria analisa o contetdo das atividades de escrita e leitura
propostas no livro de alfabetizagéo, objetivando compreender quais sdo as suas implica¢des no
processo de construcdo do letramento no estudante.

Anterior a analise dos trabalhos, ja era de conhecimento, vertentes divergentes para o
letramento no Brasil. Sendo assim, foi perceptivel notar nas pesquisas deste bloco um
alinhamento ao letramento socio-interacionista. Nessa perspectiva: “O letramento apresenta-se
como fendbmeno sdcio historico e implica mudangas nas atividades sociais quando um codigo
(escrita) tem uso generalizado” (TFOUNI, 1994, p. 55).

Dessa forma, verificamos que o0s escritos de Magda Soares (2003) apresentam o termo
letramento direcionando ao ato de aquisi¢do da leitura e escrita. Desse modo, considera que
"letramento € a competéncia que o individuo adquire para usar a leitura e a escrita e se envolver
nas praticas sociais” (SOARES, 2009, p.39). Com isso, a partir das teorias antagonicas,

percebemos nas dissertacdes a adesdo ao letramento defendido pela Leda Tfouni.

1.2 Alfabetizacéo

Esta subsecdo de estudos, baseia-se em quatros trabalhos que abordam a tematica da
alfabetizacédo, ndo atrelando significativamente ao letramento, haja vista que o foco principal
destes trabalhos foi a alfabetizacdo, reservando, assim, a teoria do letramento. Por isso,

separamos as subsecdes, fazendo uma andlise da teoria do letramento, outra somente da



alfabetizacdo e uma terceira com trabalhos que abordam ambos como processos indissociéveis.

Nesta categoria temos trabalhos dos estados do Rio de janeiro, Bahia e Ceara.

Quadro 3 : Trabalhos sobre alfabetizacéo

Titulo Autor(res) Ano Instituicdo Palavras-chave
Avaliacdo formativa da | Emanuella 2016 Universidade Leitura.
alfabetizacéo: uma | Sampaio Federal do Ceara Avaliacéao
proposta para acompanhar | Freire formativa.

0 desenvolvimento da Competéncia
leitura das criangas do leitora.

2%no do ensino Alfabetizacdo.
fundamental

Consciéncia Fonolégica e | Zulmira 2017 Universidade fonologia;

sua relacdo com a escrita: | Alessandra Federal de Pelotas aquisicao da
pistas de consciéncia | Barckfeld escrita;
fonoldgica da rima silabica | Duarte consciéncia

na escrita de criangas fonoldgica.
estudantes de terceiro ano

do Ensino Fundamental

(RES)SIGNIFICACAO Adriana 2016 Universidade Leitura como
DA LEITURA: wuma | Cardoso da Estadual de Santa | processo.
proposta de ensino com as | Silva Brasil Cruz- UESC Literatura
estratégias de leitura no 1° infantil.

ano do ciclo de Formacéo do
alfabetizacdo leitor.

0 bom professor | Marcelle 2017 Universidade  do | Bom  professor.
alfabetizador: Pereira Estado do Rio de | Bom  professor
Identificando  pistas e | Rodrigues Janeiro alfabetizador.
(des)construindo olhares Alfabetizacéo.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Compreendemos a alfabetizacdo como uma relevante fase na vida escolar, seja da
crianca ou do adulto. Diante de tamanha relevancia, muito se discute sobre os processos de
alfabetizacdo, métodos, formacdo docente, haja vista, que ha uma preocupacgdo por parte das
instituicbes em como propiciar ao aluno uma alfabetizacéo eficaz.

N&o podemos abordar a temética da alfabetizacdo e ndo destacarmos a contribuicdo de
Emilia Ferreiro, estudiosa desde a década de 80. Dessa forma, encontramos em parte das
dissertacdes deste bloco, a perspectiva da alfabetizagdo pautada em Ferreiro(1985) e Teberosk
(2003).
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Analisando o processo de alfabetizagcdo no decorrer do anos, percebemos que o0s
métodos se modificaram, novos estudos surgiram em torno da tematica e, com isso, novas
estratégias estao sendo criadas constantemente, diferenciando do tradicional. Conforme aponta
Cagliari (1998, p.15),

Na antiguidade, os alunos alfabetizavam-se aprendendo a ler algo ja escrito e depois
copiado. Comecavam com palavras e depois passavam para textos famosos, que eram
estudados exaustivamente. Finalmente, passavam a escrever seus proprios textos. O
trabalho de leitura e cOpia era o segredo da alfabetizacéo.

O método tradicional perdurou por muito tempo como sendo o Unico eficaz no Brasil.
Nesse sentido, as cartilhas, a leitura sem contextualizagdo e a cOpia mecanica eram 0S
mecanismos do processo, no qual, o professor era o protagonista, o uUnico que detinha o
conhecimento e era o responsavel pela sua transmissdo aos alunos, caracterizados no processo
como individuos desprovidos de quaisquer conhecimentos advindos do seu processo social.

Atualmente é perceptivel que, a partir das mudancas nos métodos, houveram novas
formas de busca pela aprendizagem, contestando o processo tradicional. Nesta subsecdo
evidenciou-se trabalhos com abordagens inovadoras no processo de alfabetizacdo, discutindo,
por exemplo, a consciéncia fonoldgica de rima silabica e a sua relacdo com a escrita no trabalho
da autora Zulmira Alessandra Barckfeld Duarte. Como também as possibilidades que a leitura,
como processo, oferece para a formacéo de criangas leitoras, apresentado na pesquisa da autora

Adriana Cardoso da Silva Brasil.
1.3 Alfabetizacéo e letramento

Para analisar esta subsecédo de estudos, baseamos em 11 (onze) trabalhos que abordam
a tematica da alfabetizacdo e letramento de forma indissociavel. Esta serd a subsecdo com o
maior numero de trabalhos, tendo em vista que encontramos uma variedade expressiva de

pesquisas na area.

Quadro 4: Trabalhos sobre alfabetizacéo e letramento

Titulo Autor(res) | Ano Instituicdo Palavras-chave
Um olhar sobre o pr6- | Janaina 2015 Universidade Formacéo de
letramento Silva Costa Federal do Espirito | professores. Pré-
Antunes Santo Letramento.
Alfabetizacdo.
Letramento.
Curriculo.
Avaliacdo
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O letramento escolar na | Viviane 2019 Universidade Alfabetizacdo;
dindmica das praticas de leitura | Maria Federal de Minas | letramento; leitura
e de escritaem uma sala de aula | Quintiliano Gerais e escrita;
do 3° ano do 1° ciclo da rede | Vianna planejamento;
municipal de belo horizonte avaliacdo.
A teoria dos signos no processo | Juliana 2016 Universidade Alfabetizac&o.
de alfabetizacéo e letramento Aparecida Comunitaria da | Letramento.
Golfe Regido de Chapecd | Teoria dos signos.
Rauber
Leitura e escrita no final do | Geysa 2015 Universidade Alfabetizag&o.
ciclo de alfabetizagdo: uma | Paula Federal da Paraiba | Letramento.
interface com a proposta de | Castor da PNAIC . Leitura e
letramento do Pnaic Silva Escrita.
Fontes Intervencdo
Alfabetizacdo & Letramento: | Alessandro | 2014 Universidade  do | Alfabetizacdo.
conceitos fundamentais para | da  Silva Estado do Rio de | Letramento.
uma efetiva préatica de leitura Messias Janeiro Préticas de leitura.
Alfabetizacéo e | Lorita 2016 Universidade Alfabetizacéo.
letramento:concepgdes Helena Federal de | Letramento.
presentes no ensino da | Campanhol Fronteira Sul Linguagem
linguagem escrita 0 escrita. Ensino da
Bordignon linguagem escrita.
ALFABETIZACAO ANDREIA | 2018 Universidade Alfabetizagdo.
LETRAMENTO NAS | CADORIN Federal da | Letramento.
ESCOLAS DO CAMPO DE | SCHIAVI Fronteira Sul Educacéo do
CONCORDIA: o0 que dizem os | NI Campo.
cadernos dos alunos do
primeiro ano.
Letramento: da aquisicdo da | Fabiano 2017 Universidade Alfabetizacéo;
escrita a posicdo de sujeito- | Batista de Federal de Sergipe | Letramento;
autor Oliveira Sujeito; Autoria.
Perspectivas de alfabetizacdo e | Tatiana 2016 Universidade Alfabetizacéo.
letramento no ensino | Peretti Federal de | Letramento.
fundamental de nove anos. Frontaira do Sul Ensino
Fundamental de
nove anos. Projeto
Politico-
Pedagdgico.
Para que serve ler e escrever? | Carla 2015 Pontifica alfabetizacdo;
Para quem serve ler e escrever? | Campana Universidade letramento; lingua

Uma investigagdo sobre a
constituicdo de sentidos da
leitura e da escrita

Catolica de Séo
Paulo

escrita; sentidos
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Distintas praticas de | Milena 2015 Universidade Alfabetizacdo.

alfabetizacdo no 1° ano do | Fernandes Federal de | Letramento.
ensino fundamental: como | Gomes Pernambuco Consciéncia.
podem influenciar na | Pinto Fonoldgica.
aprendizagem da leitura e da Préaticas de Ensino.

escrita das criangas?

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

A priori, foi necessario filtrar os resultados para que se pudesse ter um ndmero
significativo, como também ter a possibilidade de uma anéalise. Percebemos por meio das
tematicas que muito se discute a alfabetizacdo e o letramento e, nos ultimos anos, houve um
aumento significativo de pesquisas na area. Nesse sentido, encontramos trabalhos na
perspectiva de alfabetizacdo e letramento a partir da leitura, escrita, analise de livro didatico e
jogos como ferramenta pedagodgica. Tendo em vista que o objetivo maior da busca é o de
centrar, apenas, em pesquisas voltadas somente a alfabetizacdo e letramento, citaremos de
forma sucinta, alguns trabalhos que apresentam a ludicidade como importante ferramenta para
0 processo, no entanto, esses trabalhos ndo se encontram no quadro acima mencionado.

Sendo assim, uma das vertentes para a alfabetizacdo e letramento encontradas nos
trabalhos é 0 uso de jogos digitais como estratégia no processo de alfabetizacdo, tematica
evidenciada nas dissertac@es dos autores Alexandre Ribeiro da Silva e Marlandes de Fatima
Evaristo, compreendendo que " o uso dos jogos é o mais eficiente meio estimulador das
inteligéncias, permitindo que o individuo realize tudo que deseja" ( ANTUNES, 2003. p. 17).

No que diz respeito ao material de suporte do estudante e professor, também foram
encontrados trabalhos que trazem como objeto de investigacdo o livro didatico em consonancia
com o processo de alfabetizacdo do estudante e a pratica pedagdgica do alfabetizador. Mais
uma vez, faz-se necessario enfatizar que o livro didatico ndo é o nosso objeto de estudos. Com
isso, citaremos apenas, com 0 objetivo de demonstrar que existem pesquisas na area da
alfabetizacdo e letramento com o viés para tais recursos didaticos. Nesse sentido, Romanatto
(2016) ocupa em estudar o livro didatico e a sua importancia. Apple (1995) também discorre
sobre a insercdo do livro nas atividades de ensino e a responsabilidade do docente frente a esta
ferramenta, que deve ser instrumento de mediacOes, e ndo definidor do curriculo. Nessa
perspectiva, € notorio praticas pedagdgicas em que o livro didatico é o protagonista do processo
de aprendizagem, contendo a soberania nas respostas e conteldos. Assim, impedindo o

estudante de recriar, imaginar e buscar novas possibilidades e alternativas de respostas.
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A pesquisa da autora Juliana Maria Soares analisou a dindmica de praticas de leitura
e de escrita vivenciadas em uma turma do 3° ano e a sua relacdo com 0s pressupostos tedricos
da alfabetizacdo na perspectiva do letramento. No que diz respeito ao processo de escrita,

Emilia Ferreiro (1985, p.16) afirma que:

As mudancas necessarias para enfrentar sobre novas bases a alfabetizac&o inicial ndo
se desenvolvem com um novo método de ensino, nem com novos testes de prontidao,
nem com novos materiais didaticos. E preciso mudar os pontos por onde nés fazemos
passar 0 eixo central das nossas decisdes. Temos uma imagem empobrecida da lingua
escrita: é preciso reintroduzir quando encontramos a analfabetizacdo, a escrita como
sistema de representacdo da linguagem.

A relacdo entre a préatica e 0s pressupostos tedricos deixam evidentes na pesquisa a
relevancia de agOes eficazes e, sobretudo, em consonancia com a teoria, 0 que muitas vezes
ainda nao ocorre nas turmas de alfabetizacdo. Essas evidéncias foram apontadas em alguns dos
trabalhos selecionados nesta subsecdo, haja vista que aqui estdo agrupadas pesquisas que tém
por objetivo conhecer o ensino da linguagem escrita que estéo presentes em cadernos dos alunos
pertencentes as classes de 1° ano do ciclo de alfabetizacdo, como também analisar as préaticas
de leitura realizadas no processo de aquisicdo da lingua escrita, considerando as denominadas
praticas de alfabetizacao.

Na mesma linha do processo de escrita, existem pesquisas nesta subsecéo que abordam
0s signos e consciéncia fonoldgica. Também foram encontradas dissertacdes em que analisam
textos de alunos buscando marcas que que informassem vestigios de outras vozes
transformadas, tendo como referéncias os autores: Tfouni, Orlandi e Foucault. Esses autores
pouco foram referenciados nas pesquisas desta subsecao, a maioria dos trabalhos apresentam o
seu aporte tedrico acerca do letramento respaldado em Soares (2006), considerada a percussora
das discussdes a cerca da alfabetizacdo e letramento no Brasil, desde a década de 80.

Outro aspecto encontrado em algumas dissertacdes, sao os estudos acerca do Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa- PNAIC, de acordo a sua pagina oficial, 0 mesmo é
fruto de um compromisso firmado pelo Governo Federal, sob responsabilidade dos estados e
municipios de alfabetizarem as criangas até o 3° ano do ensino fundamental. No entanto, essas
dissertacdes foram escritas no ano de 2014 e 2015. Com isso, ndo foram encontradas pesquisas
mais recentes que discutissem o processo de alfabetizacdo ou praticas docentes atreladas ao
Programa.

Apos a andlise deste bloco de dissertagdes, foi possivel perceber em comum com o
trabalho que estamos desenvolvendo, o fato de algumas optarem por uma analise em torno da
alfabetizacdo e do letramento, usando palavras-chaves aproximadas. Nas dissertacGes

analisadas, os autores fazem uso de algumas citacdes de Tfouni encontradas em publicacfes
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sobre letramento. No entanto, a maioria dos trabalhos utilizam de outro aporte teorico e

trabalham a alfabetizacdo e letramento com enfoques distintos.

1.4 Formagéo de professores

O corpus desta subsecéao de estudos, baseou-se em 4 (quatro) trabalhos que abordam a

tematica da formacéo de professores. Nesses caso, professores alfabetizadores. Esta subsecédo é

de extrema relevancia, uma vez que estudar o processo de alfabetizacdo, faz-se necessario

conhecer a formacdo e a pratica docente.

Quadro 5: Formacdao de professores

formagcdo: reflexdes a
partir do pnaic

Titulo Autor(res) Ano Instituicdo Palavras-chave

O programa pro- | Maria Inez | 2014 Universidade Pro-Letramento,

letramento Domingues Federal de Mato | Professores,

‘alfabetizacdo e | Galeano de Grosso do Sul Formacéo

linguagem’ na | Figueiredo Continuada.

formacdo e atuagéo

de professoras da

rede municipal de

corumba-ms e suas

possibilidades de

letramento

Continuidade da | Laiana Abdala | 2017 Universidade Formacéo

formagéo na | Martins Federal de Santa | continuada. Pro-

formacéo continuada: Catarina Letramento

um estudo sobre Alfabetizacdo e

programas federais Linguagem.  Pacto

no campo da Nacional pela

alfabetizacdo Alfabetizacdo na
Idade Certa.

A  formacdo de | Paulo Santos 2018 Universidade Precarizacéo do

professores Estadual do | trabalho docente.

alfabetizadores e o Sudoeste da Bahia

pacto nacional pela

alfabetizacdo na

idade certa.

Permanéncias e | Silvana Corréa | 2015 UNIVERSIDADE | Alfabetizacéo.

rupturas nas praticas | Vieira de Leon DO VALE DORIO | Letramento.

de professoras DOS SINOS - | Formacéo

alfabetizadoras em UNISINOS Continuada. PNAIC.
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Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

A dissertacdo de Maria Inez Domingues Figueiredo apresenta uma analise do Programa
Pro-letramento. De acordo a autora, o Programa diz respeito a formacdo continuada de
professores dos anos iniciais: formacdo e préatica pedagogica, sendo uma discussdo relevante,
tendo em vista que o estudo de Gongalves (2009) realca contribuigdes para se pensar a formagéo
continuada, pautada na reflexdo docente produzida a partir dos dialogos reflexivos nos espagos
de formagéo.

A pesquisa de Paulo Santos aborda questdes importantes a partir dos Programas
Nacionais de Politicas de Formacao de professores, destacando a necessidade de uma educacéo
publica de qualidade, atribuindo esta, somente, ao preparo do professor. De acordo Pimenta
(1999, p. 20), “a formagao ¢, na verdade, auto formacao, uma vez que os/as professores (as)
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares”. Nessa perspectiva, percebemos em muitas praticas
pedagdgicas a auséncia da teoria, apresentada em muitos casos nas formacdes e, que por
diversos fatores, sdo substituidas ou anuladas diariamente na construcdo do fazer pedagogico.
No entanto, ndo podemos, ao abordar sobre formacéo, anular fatores que dificultam esse
processo, como as condigOes de trabalho e carga horéria excessiva que, muitas vezes, constroem
uma barreira para que o docente possa se aprimorar.

Reiteramos que neste agrupamento acerca da formacao docente, dois dos trabalhos
aprofundam nos estudos sobre o PNAIC e os demais discutem e abordam Programas de
Alfabetizacdo e Formagdo docente, especificamente. Nesse sentido, entendemos que ha uma
similaridade com a pesquisa na qual pretendemos desenvolver, no sentido de investigar a
formacéo de professores, sobretudo, no que concerne a alfabetizacdo. Porém, ha diferencas,

tendo em vista que ndo abordaremos programas especificos.

1.5 Concepcdes dos professores sobre Alfabetizacado e letramento

As producdes que compdem o corpus desta subsecéo de estudos, baseiam-se em 8 (0ito)
trabalhos que abordam a temaética das concepgdes de professores sobre a Alfabetizacdo e
Letramento. Apresentando também a prética docente, tendo em vista que, para Sacristan (1999,
p. 73), “a pratica ¢ a cristalizag@o coletiva da experiéncia historica das a¢des, é o resultado da
consolidacdo de padrdes sedimentados em tradicdes e formas visiveis de desenvolver a

atividade”. Desse modo, a pratica educacional é entendida como a cultura acumulada sobre as
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acOes que transcorrem nas salas de aula, acOGes essas, originadas de representacOes dos

professores.

Esta subsecdo se aproxima da nossa pesquisa no sentido de investigar o entendimento

e as perspectivas dos professores a respeito da alfabetizacao e letramento. No entanto, se difere

pelo fato dos autores ndo abordarem a Teoria das Representacdes Sociais, aspecto relevante na

nossa pesquisa.

Quadro 6: Concepc0es sobre alfabetizagédo e letramento

Titulo Autor(res) Ano Instituicdo Palavras-chave
Concepgdes e praticas de | Priscilla de | 2015 Universidade Alfabetizacdo; Letramento;
alfabetizagdo e letramento | Andrade Federal de Goias pré-escola;
de professores da pré- | Silva
escola do municipio de | Ximenes
Catalao-go.
Especificidade da | Deise 2015 Fundacéo Letramento, alfabetizacdo,
alfabetizacdo: as vozes dos | Rodrigues de universidade professor
professores daemeb selma | Oliveira Federal do Rio
trevelim —aragatuba/sp Grande do Sul
Concepgdes de leitura de | Claudia 2017 UNESC Alfabetizacéo. Leitura.
professores alfabetizadores | Milanez Letramento.  Professores.
no contexto de um | Sachet Escola.
municipio do extremo sul
catarinense
Historias de letramento de | Carla sass 2014 Universidade Alfabetizacdo, Letramento,
professoras alfabetizadoras: Federal Fluminense | Formagcdo de Professores
vivéncias e  trajetdrias
profissionais
Eventos e préaticas de | Maria 2016 Universidade Letramento. Alfabetizag&o.
letramento do alfabetizador | Lucinaria Federal do Piaui — | Eventos e Préticas de
no processo de letramento | Lustosa de ufpi letramento
social do aluno: | Aradjo

experiéncias em escolas do
campo e da cidade
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ALFABETIZACAO: Joara 2016 UNIVERSIDADE Alfabetizagdo. Letramento.
desafio interdisciplinar para | Aparecida DE  TAUBATE- | Formagio Docente.
0 ensino de leitura e escrita | Ribeiro UNITAU Interdisciplinaridade

sob a perspectiva das | Schran Gil
professoras alfabetizadoras.

O docente dos anos iniciais | Itaise 2015 Universidade  de | Linguagem. Alfabetizacéo.

do ensino fundamental e | Moretti de Caxias do Sul Letramento.  indice de

suas concepcBes sobre | Lima Desenvolvimento da

alfabetizacdo e letramento Educacdo Basica —IDEB.
Ensino Fundamental de
nove anos.

Representacdes de |Daniele da | 2018 Universidade Representacéo.

alfabetizacdo e letramento | Silva Franciscana Alfabetizacdo. Letramento

por professores do ensino | Martins Social. Praticas sociais de

fundamental 1, da Emef leitura e escrita.

Maria de Lourdes Ramos de

Castro

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

As pesquisas deste bloco perpassam desde as concepcdes e praticas de alfabetizacdo e
letramento na pré escola, a analise de relatos de professores alfabetizadores sobre os conceitos
de letramento, alfabetizacdo e suas implicacOes escolares. A autora Carla Milanez buscou
identificar em que medida a concepcéo de leitura dos professores na etapa de alfabetizacdo é
coerente com a pratica pedagdgica, visando a formagéo do leitor.

A pesquisa intitulada: Histérias de letramento de professoras alfabetizadoras:
vivéncias e trajetorias profissionais de autoria de Carla Sass, visa apresentar o percurso do
professor alfabetizador, identificando a sua trajetoria de alfabetizacdo e letramento. Nesse
sentido, se difere das demais por centrar no percurso do professor, em sua trajetoria pessoal e
profissional, buscando entender como esses professores alfabetizadores chegaram a este lugar
de prética docente.

Outro aspecto relevante a ser apontado na dissertacdo da Maria Lucinaria Lustosa de
Araujo é a discussdo sobre eventos e praticas de letramento. Tendo em vista que, de acordo
Kleiman (2005, p. 25), as praticas de letramento realizadas fora da escola sdo situadas, isto &,
variam segundo a situacdo em que se realizam as atividades de uso da lingua, essas praticas
variam de acordo aos contextos sociais. Nesse sentido, antagonico as praticas de letramento,

podemos observar os intitulados eventos de letramento, pois de acordo Kleiman (2005, p. 22)
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baseada nos postulados de Street, apresenta estes eventos como sendo “ocasidoes em que a fala
se organiza ao redor de textos escritos e livros, envolvendo a compreensdo de textos". Tais
eventos podem ser promovidos pela escola, familia, trabalho, dentre outras instituicdes.

Diante da andlise deste bloco, é notério o aprofundamento na questdo da concepgéo
dos professores, titulo desta subsecdo. No entanto, as discussdes vao além, perpassando também
pela pratica docente e formacdo continuada, de modo a evidenciar a importancia destes no
resultado satisfatorio na alfabetizacdo. As pesquisas sdo embasadas pelos autores- Soares,
Tfouni, Kleiman e Street- que abordam o letramento.

A dissertacdo, cujo tema € Representacdes de alfabetizacdo e letramento por
professores do ensino fundamental I, da EMEF Maria de Lourdes Ramos de Castro, da autora
Daniele da Silva Martins, ndo diz respeito as Representac6es Sociais do autor Serge Moscivici,
na qual serd& uma abordagem no nosso trabalho. No entanto, apresenta um conceito de
alfabetizacéo e letramento levando em conta a sua fungéo social. Nessa perspectiva de acordo
Freire (2011):

[...] parte do processo pelo qual alguém se torna autocritico a respeito da natureza
historicamente construida de sua propria experiéncia. Ser capaz de nomear a propria
experiéncia é parte do que significa ler o mundo e comegar a compreender a natureza
politica dos limites bem como das possibilidades que caracterizam a sociedade mais
ampla (FREIRE, 2011, p. 32-33).

Nesse viés, podemos destacar a educacdo como sendo libertadora, haja vista que o
sujeito podera se libertar a partir do conhecimento adquirido. Vale ressaltar que 0 mesmo nao

ocorre apenas em sala de aula, mas sim, no cotidiano do sujeito.

1.6 Representacgdes de professores sobre Alfabetizacéo e Letramento

Quadro 7: Representacdo social de professores sobre alfabetizacdo

Titulo Autor (es) Ano Instituicdo | Palavras-chave

A REPRESENTACAO SOCIAL | Elaine Vieira de | 2020 Universida | Letramento.
DE PROFESSORES DO CICLO
DE ALFABETIZAGCAO SOBRE
o] LETRAMENTO: do Ceara Professores
ANALISANDO SENTIDOS E
POSICIONAMENTOS

Almeida de Federal | Representacdes  Sociais.

alfabetizadores

RepresentacOes sociais de leitura : | Geisa Magela | 2020 RepresentacOes de leitura.
praticas docentes e formacdo de | Veloso e Préticas Docentes.
criancas leitoras. Aparecida Paiva Literatura Infantil.
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REPRESENTACOES SOCIAIS | Jucinéia Ferrreira Saberes Docentes.

DE PROFESSORES/AS SOBRE | Pereira Paz e | 2020 Alfabetizacgéo.
SABERES E PRATICAS | Roberto  Carlos Representacdes Sociais
PEDAGOGICAS PARA | Oliveira dos

ALFABETIZAGCAO ESCOLAR | Santos

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

A andlise desta subsecdo de estudos, baseou-se em 3 (trés) trabalhos, sendo uma
dissertacdo e dois artigos que abordam a tematica da Representacdo de professores sobre
alfabetizacéo e letramento. Nesse sentido, a dissertacdo intitulada: A representagdo Social de
professores do ciclo de alfabetizac&o sobre letramento: analisando sentidos e posicionamentos,
de autoria da Elaine Vieira de Almeida buscou analisar as RepresentacOes Sociais de
professores sobre o ciclo de alfabetizacdo de Fortaleza- CE. A dissertacdo baseou-se nos
postulados da Teoria das Representacfes Sociais de Serge Moscovici (1978), fundamentando-
nos nas abordagens de Abric (1994; 2001), Flament (1994) e Doise (2001), recorrendo ainda, a
alguns pressupostos de Denise Jodelet (2001). No que diz respeito ao letramento, foram
utilizados o aporte tedrico embasado nas contribuicdes de Soares (2005; 2017), Kleiman (2008)
e Mortatti (2004) sobre o conceito de letramento e suas diferentes significagdes, sob a
perspectiva dos Novos Estudos do Letramento — NEL (STREET, 1984; 2000; 2014).

A pesquisa ocorreu de forma qualitativa, ainda que foram utilizados instrumentos
quantitativos para delinear cenarios cujos dados contribuiam de forma complementar. De
acordo os resultados obtidos, sugerem que, para esses professores, ser letrado implica construir
um conhecimento acerca do mundo social a partir da apropriagéo da leitura, enquanto atividade
de apropriacao das convencdes do sistema de escrita alfabética.Os sujeitos desta pesquisa foram
professores alfabetizadores locados em diferentes escolas publicas municipais pertencentes ao
Distrito de Educacédo 6 (DE-6) da cidade de Fortaleza — CE.

O artigo cujo titulo € Representacdes sociais de leitura: praticas docentes e formacao
de criancas leitoras, de autoria de Geisa Magda Veloso e Aparecida Paiva, objetivou fazer uma
analise das Representacbes Sociais de professores e praticas docentes produzidas no processo
de escolarizacdo da literatura nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa foi realizada
com 94 (noventa e quatro) professoras, que se posicionaram, por meio de um questionario
impresso com diversas questdes. A partir da analise dos discursos docentes foi possivel
constatar que as trés dimensdes das representagdes sociais — as atitudes, a informacéo e a

imagem — ancoram-se no prazer de ler e na funcionalidade das praticas de leitura desenvolvidas.
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Partindo do pressuposto que a escola é uma importante agéncia de letramento, o artigo
se insere no campo da literatura, possibilitando reflexfes sobre os saberes dos professores e
suas praticas, sendo evidente através das representacdes de professores que nos seus discursos
estdo presentes ideias inovadoras que, muitas vezes, nao se objetivam em praticas educativas
adequadas com a arte literaria. Analisando o artigo, percebemos uma diferenca com a nossa
proposta no que diz respeito ao viés da pesquisa, haja vista que o artigo aborda questdes voltadas
a literatura. Sendo assim, traz similaridade somente na Teoria das Representa¢cdes Sociais.

De autoria da Jucinéia Ferreira Paz e Roberto Carlos Oliveira Santos, o artigo
intitulado: Representacdes sociais de professores/as sobre saberes e préticas pedagogicas para
alfabetizacdo escolar. A pesquisa objetivou apreender as Representagdes Sociais dos
professores sobre os saberes docentes para a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
fundamental 1. Foram selecionadas 4 (quatro) professoras que atuam na Educacdo basica da
Rede Publica na cidade de Governador Mangabeira, Bahia. Foram utilizados como
instrumentos para coleta de dados a entrevista semiestruturada e a elaboracdo de historias. Na
avaliacdo dos dados foi utilizado a analise do discurso de vertente francesa (ADF). Foram
evidenciadas na pesquisa um distanciamento entre a teoria e a pratica nos cursos de formacao

de professores.

1.7 Aproximacdo com o tema

Como mencionado anteriormente, os trabalhos foram filtrados através dos descritores,
posteriormente, foi realizada a leitura minuciosa, para que assim, fosse possivel selecionar
somente aqueles trabalhos que se assemelham a proposta definida para a construcdo da
dissertacdo. Todas as pesquisas foram apresentadas sucintamente por meio das subsecdes
acima. Dessa forma, 0 nosso enfoque agora sera nos 6 (seis) trabalhos selecionados por meio
da filtragem realizada e que possuem aproximagdes com a nossa pretenséo de estudos.

O primeiro trabalho selecionado intitulado: Representacbes de professores
alfabetizadores sobre alfabetizacédo e letramento, identificamos que a autora objetivou conhecer
quais eram as Representacdes dos professores alfabetizadores e as suas praticas pedagdgicas,
utilizando de um embasamento tedrico pautado nos seguintes autores: Ferreiro nas discussoes
sobre alfabetizacdo; Street, Batista, Silva, Rojo nas abordagens acerca do Letramento. Para um
embasamento sobre a importancia da Formacdo de professores para o letramento social dos

estudantes, a autora citou Névoa, Pimenta e Kleiman.
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A pesquisa € de cunho qualitativo, por meio de questionarios e entrevistas
semiestruturadas com professores e estudantes, caracterizando-se como um estudo de caso. O
corpus foi composto de 39 respostas e um questionario, o qual tinha por finalidade verificar as
demandas de letramento de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental I; além de 5
entrevistas realizadas com 5 professoras do Ensino Fundamental I, selecionadas na EMEF
Maria de Lourdes Ramos Castro, por critério de acessibilidade da pesquisadora; e também de
registros de observacdo de aulas de professoras do 1° e do 5° anos do Ensino Fundamental I,
realizadas pelo periodo de 30 dias corridos. A partir da pesquisa, foi possivel constatar que as
representacfes que as professores possuem acerca da alfabetizacdo e letramento s&o
semelhantes e se aproximam das concepgdes de alfabetizacdo, aquisicdo de leitura e escrita.

Dessa forma, percebemos uma similaridade do titulo do trabalho com a pesquisa a ser
desenvolvida, no entanto, ao aprofundarmos na leitura, notamos que a proximidade ocorre no
que diz respeito a alfabetizacdo e letramento. Sendo assim, as divergéncias sdo perceptiveis,
notadas a partir do uso do termo Representacdes utilizado no trabalho da Daniela da Silva
Martins, uma vez que ndo apresenta a Teoria das Representagdes Sociais, a qual serd utilizada
na dissertacdo, tendo como base os escritos do seu percussor, Serge Moscovici.

Para Moscovici, (2003), a teoria das representac@es sociais constitui-se tendo como
pano de fundo a ideia de que o individuo extrai categorias de pensamento da sociedade. O
conhecimento do senso comum nédo é uma versdo primitiva e falha do conhecimento cientifico
(Moscovici, 2003).

Além de questdes referentes ao aporte tedrico, a entrevista também foi realizada com
estudantes, fato que difere mais uma vez da nossa pesquisa. Na metodologia, a analise das
entrevistas estd embasada no levantamento de indices linguisticos que foram realizados no
referencial teorico, acerca das representacdes de alfabetizacdo e letramento, na visdo dos
autores lidos. Sendo assim, a autora buscou, nas falas das professoras, indices linguisticos
idénticos ou semanticamente equivalentes aos encontrados no referencial tedrico.

No que diz respeito a teoria das Representagdes Sociais, Moscovici (1978), enfatiza
que, as relacdes sociais que estabelecemos no cotidiano, sdo fruto de representacdes que sdo
facilmente aprendidas. Nessa perspectiva, as representacbes de Moscovici consideram o
conhecimento tido como senso comum, como verdadeiro e que permite explicar determinadas
praticas. Partindo deste pressuposto, a Teoria das RepresentacGes sociais, auxiliara no nosso
objeto de estudos na medida em que permitira identificar o que diz as Representacfes Sociais
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dos professores sobre alfabetizacdo e letramento, com isso, perceberemos a sua interferéncia,
sobretudo, na pratica em sala de aula.

Outro aspecto relevante na pesquisa de Martins (2016) € o de que nesta dissertacdo o
termo letramento é utilizado associado a alfabetizacéo, haja vista que a autora compreende que
somente a alfabetizacdo ndo da conta de todo o significado deste trabalho, tendo a alfabetizagdo
como o conjunto de habilidades de leitura e escrita e o letramento, por sua vez, focaliza os
aspectos socio-histéricos de aquisicdo da escrita (TFOUNI, 1995, p.9). Dessa forma, trata-se
de um conjunto de préticas sociais que antecedem a leitura e escrita.

A dissertacdo: As concepgdes de Leitura de professores alfabetizadores no contexto
de um municipio do extremo sul catarinense, de autoria da Claudia Milanez Sachet, ocorreu na
perspectiva qualitativa, visando identificar em que medida a concep¢do de leitura dos
professores, na etapa de alfabetizacao, é coerente com a préatica pedagogica.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram utilizados questionarios com os sujeitos
envolvidos, com o objetivo de conhecer o perfil das professoras. Também foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, buscando ouvir suas crencas e teorias acerca da leitura,
especialmente na etapa de alfabetizacéo. E, por fim, foram analisadas algumas aulas ministradas
pelas professoras, verificando a forma como conduzem o ensino da alfabetizacdo, a fim de
analisar se ha coeréncia entre a pratica e a fala das docentes envolvidas. A analise fundamentou-
se nas teorias de alfabetizacdo dos autores Viana (2002a; 2000b), Morais (1996; 2013; 2014),
Scliar-Cabral (2003; 2013a; 2013b).

A partir da analise de dados, foram reveladas as dificuldades dessa determinada escola
em formar leitores proficientes, tendo em vista que foi nitida a dificuldade transparecida durante
0 processo de alfabetizacdo dos estudantes, fator que implica diretamente na pratica e formacéo
de bons leitores. Nesse sentido, de acordo Sachet ( 2017), as atividades de leitura eram
restritivas somente a silabas isoladas, textos com um énfase exclusivamente para a parte
gramatical. Diante disso, Kleiman (2002, p.17) exemplifica, afirmando que atividades de leitura
que exigem que o aluno leia um texto apenas para extracdo de palavras, digrafos, silabas, ou
memorizagdo de regras gramaticais forma um —pseudo-leitor, que aceite as incoeréncias e
falhas. Para a formacéo eficaz de um leitor ativo,é necessario que, além de decodificar, consiga

interpretar. Por isso, sdo necessarios, por parte do professor, 0s seguintes critérios,

...atividade comunicativa, fazendo comentarios, perguntas, enfim, fugindo da forma
[..]. Assim, o professor deve propiciar contextos a que o leitor deva recorrer,
simultaneamente, a fim de compreendé-lo em diversos niveis do conhecimento, tanto
graficos, como linguisticos, pragmaticos, sociais e culturais. (KLEIMAN, 2002, p. 35)
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Nessa perspectiva faz-se essencial uma proposta pedagdgica alinhada as necessidades
dos estudantes, para que, de fato, constitua-se como leitor. A respeito disso, no que concerne
os discursos dos professores, foi notada uma disparidade com a pratica pedagdgica,
evidenciando que, muitas vezes, o determinado conhecimento adquirido em formacfes nédo é
aplicado em sala de aula.

Apos a analise da dissertacdo da Claudia Milanez Sachet, percebemos um viés voltado
para a perspectiva do professor sobre alfabetizacdo e letramento, sobretudo, a distingdo entre a
teoria e a pratica pedagogica. Nesse sentido, a analise da perspectiva docente sobre a tematica
se assemelha com a nossa proposta de alfabetizacdo, como também o enfoque na leitura,
distinguindo-se, pelo fato da nossa proposta nao estar somente pautada na leitura, mas também,
na aquisicdo da escrita, tendo estes, como requisitos para o processo de alfabetiza¢do. Com isso,
alguns autores utilizados, assim como a metodologia se assemelham a nossa proposta.

O docente dos anos iniciais do ensino fundamental e suas concepgbes sobre
alfabetizacéo e letramento, da autora Itaise Moretti de Lima baseia-se em refletir sobre quem
sdo o0s professores que atuam no primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Fundamental da
rede municipal de Vacaria e analisar as concepcdes desses docentes no que se refere ao processo
de alfabetizacéo e letramento de criangas no &mbito escolar. Para a efetivagéo da pesquisa foram
selecionadas 4 (quatro) escolas, duas com as maiores notas e duas com as menores, tendo como
base o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — IDEB, responsavel por mensurar a
qualidade do ensino oferecido pelas escolas dentro de uma escala de zero a dez, calculado a
partir do numero de aprovacgdes da escola e pelo desempenho dos estudantes nas avaliagdes do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP

A pesquisa de cunho qualitativo, contou com a aplicacdo de um questionario e
entrevista com professores que atuaram nas turmas de primeiro, segundo e terceiro ano. E, a
partir dos seus discursos foram tracadas os perfis dos professores e as concepcdes que subjaziam
as suas praticas pedagdgicas. Buscou-se respaldo em diversos autores que contribuem com tal
discusséo, tais como: Vygotsky (1998), Bakhtin (1981), Soares (2000, 2004) e Kleiman (1999).

Os discursos dos professores, associados aos indices do IDEB, foram essenciais para
compreender os resultados positivos e negativos nas escolas selecionadas. Tendo em vista que,
a maioria dos entrevistados considera que a alfabetizacdo € um processo continuo, mas ainda
encontra dificuldades para desenvolver seu trabalho na nova configuragdo do Ensino
Fundamental de nove anos. Outro destaque do trabalho, sdo os dados que apontam para relagéo
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entre idade dos educadores e tempo de servico no magistério e sucesso no IDEB. No que diz
respeito as escolas investigadas, apresentaram semelhancas em seus perfis socioecondmicos,
no namero de alunos que atendem e também no quadro de professores, 0s quais, em sua grande
maioria, possuem curso superior.

Na perspectiva da alfabetizacao e letramento, a pesquisa buscou a voz de Soares (2000,
2004) e Kleiman (1999). Também se efetiva uma discusséo acerca da avaliacdo, sendo este um
meio de qualificar aprendizagens e préaticas pedagogicas, baseando-se em Hoffman (2007),
Moretto (2007), Weisz (2000), Vasconcellos (2006) e Sacristan (1998). Discorre-se sobre a
linguagem a partir do entendimento de como se da a aprendizagem inicial da escrita,
amparando-se em Vygotsky (1998) e Bakhtin (1981).

De acordo Moretti (2014), a concepgéo que sustentou esta pesquisa baseou-se em uma
educacéo que vai além da aprendizagem cognitiva, mas que engloba a formacéo do ser humano
como um todo, na sociedade contemporanea. Partiu-se do entendimento de educagdo como
possibilidade de formar um sujeito ativo na sociedade em que vive, sendo que o ato de educar
implica conduzir o processo de formagdo do homem enquanto sujeito que se situa e age no
mundo, antagdnico a educagdo bancéaria, vista como “o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos” (FREIRE, 1987, p. 59).

No que diz respeito a abordagem acerca do letramento, percebemos que Moretti
(2014), se baseia nos postulados de Kleiman(1999) que também evidencia que a

responsabilidade da escola é formar sujeitos letrados e ndo apenas alfabetizados e, que

(...) a diferenca entre ser alfabetizado e ser letrado implica diferengas no grau de
familiaridade com diversos usos da escrita do cotidiano: escrever bilhetes e cartas,
compreender uma noticia no jornal, entender uma explicacdo médica, preencher 30
formularios oficiais, defender seus direitos de consumidor, contribuir para um debate.
(1999, p. 90).

Nesse sentido, compreende-se a dificuldade por parte da escola em atingir as metas
pleiteadas no que diz respeito a alfabetizacao, sobretudo no processo de letramento, uma vez
que ndo parece claro o fato de existirem diversos niveis de letramento e, principalmente, falta
compreensdo, por parte dos professores que, este processo pode ocorrer anterior a0 acesso a
escola. Sendo assim, de acordo Tfouni (1999) existem individuos letrados que ndo sdo
alfabetizados, uma vez que, o individuo para ser considerado letrado, ndo precisa,
necessariamente, ter conhecimento do cédigo escrito da lingua.

Outro aspecto relevante na dissertacdo € a questdo da avaliagdo, pois ao abordar

questBes referentes aos indices de aprovacao e reprovacao, faz-se necessario investigar como
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ocorre 0 processo de avaliacdo, levando em consideracdo fatores como: falta de estrutura
adequada, formacdo docente, estrutura familiar, dentre outros aspectos. Desse modo,
Vasconcelos (2006) afirma que, o problema central da avaliacdo, portanto, € o seu uso como
instrumento de discriminacdo e selecdo social, na medida em que assume, no ambito da escola,
a tarefa de separar os “aptos” e os “inaptos”, os “capazes” e os “incapazes”. (2006, p. 35).
Nesse sentido, a avaliagdo ndo deve se constituir como efeito de puni¢do, mas sobretudo, como
forma de avaliacdo da pratica pedagogica, tendo como analise o que foi pertinente e o0s aspectos
gue necessitam de mudancas, para que a aprendizagem ocorra de maneira eficaz.

Com isso, a dissertacdo da Itaise Moretti de Lima aponta uma similaridade no sentindo
de também de buscar compreender a perspectiva dos professores sobre alfabetizacdo e
letramento, tracando o perfil dos professores alfabetizadores. No entanto, a pesquisa escolheu
4 (quatro) escolas, levando em consideracgéo indices de aprendizagem, distinguindo da proposta
de dissertacéo a ser produzida por ndo basear- se em Programas de Alfabetizacéo.

A dissertacio: ALFABETIZACAO: desafio interdisciplinar para o ensino de leitura e
escrita sob a perspectiva das professoras alfabetizadoras, da autora Joara Aparecida Ribeiro
Schran Gil, objetivou investigar quais os desafios que os professores alfabetizadores
encontraram para ensinar seus alunos a lerem e escreverem na idade certa (até os oito anos). A
revisdo de literatura abordou as tematicas da alfabetizacdo e letramento, saberes docentes e
formacgédo profissional e interdisciplinaridade, fundamentada nos estudos de Ferreiro e
Teberosky (1999), Weisz (2004), Soares (2005), Tardif e Lessard (2011), André (2010) e
Fazenda (2013).

A pesquisa qualitativa, na qual foram selecionados 25 professores alfabetizadores que
participaram de uma formagéo continuada no ano de 2014, oferecidos por uma Secretaria de
Educacao de um municipio do Vale do Paraiba Paulista em parceria com o governo Federal,
por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Foram utilizados
questionarios com questbes fechadas e abertas, afim de delimitar o perfil dos professores e
conhecer as suas perspectivas no que diz respeito a alfabetizagéo e letramento. Em seguida, foi
realizada uma entrevista semi-estruturada para compreender como se ddo as praticas
alfabetizadoras e qual a importancia que os professores dédo a atitude docente durante o processo
de alfabetizagé&o.

De acordo Gil (2016) , a analise demonstra que ha evidentes lacunas na formagao
dos docentes acerca de como se dao as praticas de alfabetizacdo e em quais concepgdes tedricas

essas praticas se sustentam. Da mesma forma, aponta que a atitude interdisciplinar docente
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corroborou para que os alunos nos processos de ensino e de aprendizagem da lingua escrita
pudessem ter sucesso, na medida em que valoriza a histéria de vida de professores e alunos e a
interrelacdo entre os saberes que ambos possuem.

Mais uma vez foi perceptivel na abordagem dos trabalhos, referéncias sobre a
aquisicdo da leitura e constituicdo do sujeito leitor. Tendo em vista que a leitura é muito
valorizada na sociedade, sobretudo na escola, onde, muitas das vezes, é o Gnico ambiente na

vida do estudante em que ela acontece. De acordo Solé (1998),

Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os alunos
aprendam a ler corretamente. Isso é l6gico, pois a aquisicdo da leitura é imprescindivel
para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem
profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem (SOLE, 1998,
p. 32)

Cabe ao professor, em sua pratica pedagdgica promover agdes que oportunizem
momentos de leitura, interpretacdo, concomitantemente, com a linguagem oral e corporal,
fazendo assim, com que o aluno desperte o interesse pelo processo. Dispondo de diversos
géneros textuais para que a leitura seja significativa e alcance o interesse de todos. Diante disso,
compreendemos que, a dissertacao de autoria de Joara Ribeiro, assim como os demais trabalhos
selecionadas por se aproximarem da nossa proposta, apresenta similaridade no que concerne a
perspectiva do docente, e também, na abordagem metodoldgica.

Além das trés dissertacGes apresentadas e avaliadas como condizentes com a nossa
proposta, citaremos ainda, dois trabalhos que apresentam a Teoria das Representacdes Sociais
voltados para o viés da alfabetizacdo. A dissertacdo, cujo titulo é: A representacdo Social de
professores do ciclo de alfabetizacdo sobre letramento: analisando sentidos e posicionamentos,
de autoria da Elaine Vieira, se aproxima da nossa proposta a partir do referencial tedrico
utilizado e da metodologia apresentada, diferindo-se no sentido de trabalhar a alfabetizacéo e
letramento como indissociaveis, porém tendo um enfoque maior no letramento. A metodologia
da autora ndo aborda a Andlise de Conteldos, fator que distingue as pesquisas, uma vez que
aliada a Teoria das Representacdes Sociais, recorreremos também a Analise de Contetdos de

Bardin, apresentada como,

um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicfes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2011, p. 47).
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Segundo Bardin (2011, p.15), a analise do contetdo € um conjunto de instrumentos de
cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplica a discursos (conteudos e
continentes) extremamente diversificados.

O artigo: RepresentacBes sociais de professores/ as sobre saberes e préaticas
pedagogicas para alfabetizacdo escolar apresenta uma similaridade no que diz respeito as
reflexdes acerca da alfabetizag&o, discussdes voltadas a formagao docente e pratica pedagogica.
Se aproximam na metodologia e se diferem no instrumento de analise dos dados do artigo que
esta pautado na Analise do Discurso Francés.

A partir dos cinco trabalhados apurados e analisados como sendo 0s que mais se
aproximam da nossa perspectiva, conseguimos evidenciar que os estudos privilegiam a
concepcao dos professores sobre o processo de alfabetizacdo e letramento, compreendido como
uma fase de extrema relevancia para os estudantes. Nesse sentido, para que haja uma eficacia
na proposta de alfabetizacdo e letramento, faz-se necessario o processo estar atrelado a
formacdo docente, com vistas a promover o suporte necessario e, por consequéncia, um melhor
aproveitamento da aprendizagem. Apontamentos dessa natureza foram encontrados nas

dissertaces e vistos como muito pertinentes.

Os objetivos das pesquisas se distinguem no que diz respeito aos enfoques que cada
trabalho apresenta. Foram demonstrados nos trabalhos opgdes de referenciais tedricos que
poderdo agregar valor e contribuir com a nossa pesquisa de forma significativa, pois a partir
das pesquisas, tivemos conhecimento da fundamentacéo tedrica dos trabalhos da area, tendo
conhecimento dos mais recentes.

A partir da construcdo do Estado da arte, concluimos que existem inimeros trabalhos
referentes a alfabetizacdo e letramento pautados em diversas areas, no entanto, foram
encontradas poucas pesquisas que abordam as Representacfes Sociais de professores sobre o
processo de letramento e alfabetizacdo, fator que faz com que a proposta da dissertacdo seja

pertinente para a area da educacao.

Alfabetizacéo e Letramento

Atualmente, muito se discute entre os profissionais da educacao acerca da importancia
do processo de alfabetizacdo, bem como dos seus desafios, tendo em vista a relevancia dessa

etapa para o processo educacional. Diversos sdo 0s métodos estudados e implementados em
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sala de aula, visando unicamente obter éxito nesse processo e objetivando que o aluno deva se
apropriar do sistema de leitura e escrita, tornando-se, além de alfabetizado, um aluno letrado.

Compreendemos que a crianca que ainda ndo domina o processo de leitura e escrita,
ainda assim chega a escola com vastos saberes que devem ser valorizados pela instituicdo
escolar. Esses aprendizados devem servir de ponto de partida para que o professor possa
desenvolver as suas atividades.

A didatica do professor voltada ao trabalho com a alfabetizacdo e o letramento
concomitantemente é bastante discutida na atualidade, pois estudos e tedricos como Soares
(2003) comprovam que ambos sdo indissociaveis. Portanto, o professor deve busca a melhor
forma para desenvolver o seu trabalho em sala de aula pautado na construcdo de um trabalho
em conjunto entre a alfabetizacdo e letramento.

Embora muito se discuta a respeito da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ainda
é realidade em muitas escolas o método de alfabetizacdo tradicional, tornando-se superficial e
distante. No método tradicional, ensina-se a crianga partindo de letras ou sons para formar as
silabas.

Na historia do Brasil, a alfabetizacdo ganha forca, principalmente, apds a Proclamacao
da Republica, com a institucionalizacdo da escola e com o intuito de tornar as novas geragoes
aptas a nova ordem politica e social. A escolarizagdo, mais especificamente a alfabetizagéo,
tornou-se instrumento de aquisi¢do de conhecimento, de progresso e modernizagao do pais.

De acordo MORTATTI ( 2006) , com o passar do tempo muito se desenvolveu no
campo da alfabetizacdo, surgiram conceitos, teorias, metodologias etc. Porém, mesmo com toda
evolucdo, o Brasil e outros paises ndo desenvolvidos, ainda enfrentam um problema de muita
relevancia: a qualidade da educacdo bésica, especialmente, a dos anos iniciais do ensino
fundamental. S&o evidéncias dessa baixa qualidade os indices de fracasso, reprovacéo e evasao
escolar, que nunca deixaram de se perpetuar nestas sociedades.

Este problema tdo concreto, historicamente, ja foi muito abordado. Artigos académicos
tentaram indicar possiveis causas desta baixa qualidade, colocando a “culpa”, as vezes, no
método utilizado, no aluno que apresenta muitas dificuldades, na ma formacéo do professor,
nas condic¢es sociais desfavoraveis ou, ainda, em outras causas diversas. Enfim, foram muitas
as tentativas de superagdo, embora, nenhuma apresentasse grande éxito. (MORTATTI, 2006).
Com certeza, esses estudos foram de muita valia, pois todos os fatores citados caracterizam a
qualidade da educacéo, logo, a escola ndo somente influéncia a sociedade, mas também é por

ela influenciada, ou seja, este conjunto de possiveis causas que estdo dentro e no entorno da
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escola, realmente, afetam o ensino-aprendizagem H& algumas décadas, a principal causa que
apontava para a baixa qualidade da alfabetizacdo era o ensino fundamentado na Pedagogia
Tradicional.

Atualmente, entre outros fatores que envolvem um bom ensino-aprendizagem, as
principais causas estdo ligadas a perda da especificidade da alfabetizacdo, devido a
compreensdo equivocada de novas perspectivas tedricas e suas metodologias, que foram
surgindo em contraposicdo ao tradicional, e a grande abrangéncia que se tem dado ao termo
alfabetizacéo.

Concordando, com Magda Soares, em seu artigo Letramento e Alfabetizacdo: as muitas
facetas (2003), a expansdo do significado de alfabetizacdo em direcdo ao conceito de
letramento, levou a perda de sua especificidade.

Atualmente, se reconhece a importancia de se usar algumas praticas da escola
tradicional, que sdo entendidas como as facetas da alfabetizacdo segundo Soares, assim como
0s equivocos de compreensdo do construtivismo foram percebidos e ajustados e muitos
aspectos da escola nova tidos como essenciais. Com tudo isso, ndo se pode negar uma pratica
ou outra, so por ela estar fundamentada em uma ou em outra concepg¢éo, mas, sim, avaliar quais
sdo as suas contribuicdes e se convém serem utilizadas para um processo de alfabetizacao
significativa.

Dermeval Saviani, em seu livro Escola e Democracia (2008), apresenta que aspectos da
escola tradicional sdo importantes para a educacdo. Com a teoria da curvatura da vara, ele
mostra que para a educagdo ter mais qualidade, a “vara” deve permanecer reta, € nao curvada
para a teoria nova, nem para a teoria tradicional, mas sim, alinhada. E ainda argumenta que uma
pedagogia comprometida com a qualidade educacional e voltada para a transformacao social,
deve incorporar aspectos positivos e relevantes da pedagogia tradicional e da pedagogia nova,
de modo que o ponto de partida seja a pratica social sincrética e o de chegada uma pratica social
transformada.

Assim, faz-se necessario resgatar a significacao verdadeira da alfabetizacdo e delinear
corretamente o conceito de letramento, de forma que eles ndo se fundam e nem se confundam,
apesar de, como ja foi dito, necessitarem acontecer de maneira inter-relacionada. Com uma
pratica educativa que faca uma alianca entre alfabetizacdo e letramento, sem perder a
especificidade de cada um dos processos, sempre fazendo relagédo entre conteido e prética e
que, fundamentalmente, tenha por objetivo a melhor formacao do aluno.
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O termo letramento surge na década de 80 por Mary Kato, pois anterior a data ndo existia
um termo especifico para denomina-lo. Em seguida, diversos autores, como Kleiman (1995),
Soares (1994) e Tfouni (2013), passaram a se dedicar ao tema, trazendo, assim, estudos e
esclarecimentos relevantes, uma vez que, anterior a essas pesquisas, a alfabetizacdo e o
letramento eram vistos como um Unico Processo.

Na concepgdo de Ferreiro (1999, p. 47), a alfabetizacdo “ndo é um processo ao qual se
chega, mas um processo cujo inicio ¢ muitas vezes anterior a escola”. A autora, que em suas
obras aborda sobre o processo de aquisicdo de leitura e escrita, relata que o mesmo pode

acontecer no meio social, uma vez que

ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar- se
na escola, mas comecam a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar
em contato, de interagir com a lingua escrita. H& outras criancas que necessitam da
escola para apropriar -se da escrita (Ferreiro, 1999, p. 23).

Embora o presente escrito de Ferreiro seja posterior ao surgimento do termo letramento,
percebe-se que ndo existe especificamente uma distingdo entre ambos, pois a autora ja discutia,
em meados da década de 80, o processo de alfabetizacdo de modo que ndo distinguia o termo
alfabetizar e letrar. Assim perdurou por muito tempo até alavancar uma discussao voltada a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

No que diz respeito ao processo de alfabetizacdo, € necessario que se leve em
consideracdo a relagdo entre lingua escrita e oralidade, processos cognitivos e de ensino/
aprendizagem no contexto da pratica escolar. Por meio da leitura e escrita o individuo tem a
possibilidade de adquirir novos conhecimentos, desvendar diferentemente o mundo, podendo
se tornar um cidaddo mais critico e atuante na sociedade.

Assim, é notorio a importancia do processo de alfabetizagdo para o individuo. Dessa
forma, se faz necessério que o professor alfabetizador ofereca a crianga diversas possibilidades
durante o processo, atividades que permitam uma aprendizagem eficaz e significativa,
possibilitando ao aluno motivacéo e despertando o seu interesse durante a aquisicdo da leitura
e escrita.

No processo de alfabetizacdo, faz-se necessario um trabalho pedagdgico dinamico,
eficiente e reflexivo, no qual, a formacéo de professores contribuira para que se obtenha o éxito.
Outros aspectos necessarios, sdo a participacdo da familia, um ambiente alfabetizador que
disponha de recursos e, sobretudo, praticas que envolvam o aluno durante o aprendizado,

levando em consideragdo as suas vivéncias, interesses e as suas contribuices. Dessa forma,
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compreende-se a necessidade de pensar a alfabetizacdo, considerando o processo de letramento
do aluno, ou seja, aspectos anteriores ao processo de escolarizacéo.
Para Cagliari (2009), quando chega a escola, a crianca ja traz consigo conhecimentos

preliminares, que deverao ser valorizados pela escola. O referido autor destaca que

[...Juma crianca que entra para a escola pela primeira vez aos 7 anos ja trilhou  um
longo caminho linguistico, ja provou no dia a dia um conhecimento e uma habilidade
linguistica muito desenvolvido. E preciso salientar ainda que uma crianca pode ter
mostrado sua capacidade intelectual para aprender a fazer também outras coisas, nao
relacionada a linguagem( CAGLIARI, 2009, P.17)

Sendo assim, toda forma de conhecimento advindo da crianca devera ser levado em
consideracao pela escola, para que assim, o processo de construcdo do conhecimento se efetive,
compreendendo que, anterior ao processo de alfabetizacdo, a crianca ja traz vertentes de
letramento para a escolarizacdo tida como formal.

Tfouni (2013 ,p.23) defende a concepcdo de letramento como "fenbmeno que
influencia diretamente culturas e individuos que ndo dominam a escrita, por ser um processo
mais amplo que a alfabetizacdo". Nesse sentido, o letramento possui uma natureza socio
historica, ndo se restringindo, ou intitulando como letradas somente aquelas pessoas que sabem
ler e escrever. Ainda de acordo Tfouni (2013 ), esse processo, no qual, se atribui novos sentidos
a palavra letramento, em funcao das varias posicdes historicas adotadas, pode-se considerar
como uma polissemia relacionada a esse conceito.

De acordo com Oliveira (2011), “[...] o conceito de letramento sempre esteve associado
ao dominio das habilidades de leitura e escrita aprendidas por individuos na escola” (p. 3-4). A
autora ainda destaca que Kleiman e Tfouni (1995 apud OLIVEIRA, 2011), ao estabelecer uma
distingdo entre os dois processos (alfabetizar e letrar), concordam que o letramento é a
habilidade de usar o cddigo aprendido na alfabetizacéo, que focaliza os aspectos sécio histdricos
de uma sociedade. Assim, de acordo com Kleiman (1995), “podemos definir hoje o letramento
como um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como
tecnologia, em contextos especificos [...]” (p. 18-19).

De acordo Tfouni, (2013, p.26 ) " a énfase é sempre colocada nas préaticas, habilidades,
no conhecimento, voltadas sempre para a codificacdo e decodificacdo de textos". Desse modo,
o termo literacy é tido como processo de aquisicao de leitura e escrita, tendo uma relacdo com
a escolarizacdo e ensino formal. Ainda de acordo Tfouni (2012) existe uma ideologia
pedagdgica prescritivista, que vem sendo usada como sindénimo de alfabetizacao. Diante dessa

concepcdo, a condicdo para ser letrada é que domine a escrita e leitura, condi¢do esta, que é
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discriminatoria e coloca em posi¢do de inferioridade as pessoas que ainda ndo adquiriram tais
habilidades.

Acerca dessa perspectiva, Tfouni (2013 ) esclarece que é concebivel,

O letramento dentro de uma concepcdo de praticas sociais que se
interpenetram e se influenciam, sejam essas préaticas orais ou escritas, circulem elas
dentro ou fora da escola. E preciso considerar, ainda, o papel da memoéria( historica e
particular), além da historia da constituicdo dos sentidos na escrita e na oralidade. ( p.
28).

Fica assim evidenciado que, por vezes, sdo incorporados aos discursos pedagdgicos
nas instituicdes escolares, o letramento na perspectiva do modelo prescritivista de ensino da
escrita, sem levar em conta as préaticas sociais dos educandos, suas habilidades adquiridas

no processo de socializagao.

Sendo assim, o0 processo de construcdo de novas habilidades perpassa por sérias
dificuldades, sobretudo, na tentativa de levar ao educando o ensino da variante culta da
lingua, sem considerar a subjetividade do sujeito aprendiz. Atitudes como essas podem levar
a uma exclusdo e promocéo do fracasso escolar, uma vez que para Tfouni ( 2013) " é preciso
levar em consideragdo que aprender ler e escrever ndo é tarefa facil para 0s membros de

classe pobre” (p.33).

Nessa vertente, Tfouni ( 2013), sugere que ha perda de identidade do aluno, no
processo de inserc¢ao escolar, uma vez que
no momento em que a crianga pobre entra na escola e precisa dominar a lingua escrita,

ha uma situacdo de diglosia que afeta a identidade do sujeito, visto que ele se vé
colocado diante de duas linguas somente uma delas Ihe é plenamente acessivel ( néo

é a que Ihe proporciona o sucesso esta ¢ a lingua da escola(p.33)

Sendo assim, as préaticas escolares, por vezes, exercem uma a¢do dominante que frisa
algumas habilidades determinantes como forma de adquirir que o sujeito seja letrado, sem
levar em conta que 0s mesmos ja possuem estratégias orais letradas, antes mesmo de se

inserem no processo de ensino formal.

Nesse sentido, Kleiman (1995) relata que o fenbmeno do letramento extrapola o

mundo da escrita. De modo que

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-
se com o letramento, prética social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento.
A alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos, (alfabético, numérico, processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
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sucesso e promocao na escola. J& outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientagdes de trabalhos muito
diferentes.( p.20)

Compreende-se essas outras agéncias citadas como espacos que constituem historia,
socializacdo e aprendizado, nos quais, possibilita que o individuo conhecimentos e saberes
antes mesmo de frequentar a escolarizagdo formal. De forma pratica, essas pessoas tém a
possibilidade de aprender e aplicar alguns conhecimentos que seriam aprendidos na escola.
Essa possibilidade ndo restringe apenas as pessoas que possuem melhores condicgdes
econdmicas e sociais, e consequentemente, tém acesso a leitura, contacdo de histdrias, entre
outros. Mas, se aplicam também as criangas que desenvolvem habilidade cotidianamente,

através de observacoes e interacdo com adultos, muitas vezes no trabalho dos pais.

Essas vivéncias fazem com que o sujeito ao ter acesso a escolarizacdo, posteriormente,
ja tenha desenvolvido praticas orais e tenha construido uma funcéo para a escrita formal que
ele ainda ndo compreende. Nesse sentido, cabe a instituicdo escolar considerar essas
vivéncias e préaticas sociais. Nessa perspectiva, sdo evidenciadas duas vertentes para o
letramento, Street (1984, p. 172) contribui distinguindo e apresentando os modelos de
letramento: auténomo e ideoldgico, sendo o autdbnomo voltado ao letramento em seus
aspectos especificos e que ndo depende do contexto social, prevalecendo no ambiente
escolar.

Sobre 0 modelo autdnomo, Terra (2013) aponta que ele

tem como caracteristica o fato de abordar o letramento como uma realizacdo
individual, ou seja, o foco concentra-se no individuo e ndo em um contexto social
mais amplo no qual o individuo opera. O letramento é percebido como uma habilidade
que é adquirida por um individuo, geralmente, dentro de um contexto educacional,
tendo como base o uso da linguagem oral e afetando, como resultado, o
desenvolvimento cognitivo (p 04-05).

Na tentativa ndo de negar o modelo autbnomo, mas visando que o modelo ideologico

possui aspectos ndo somente da cultura como das estruturas de poder, Street (2014) considera

que essas “praticas sociais variam de um contexto para outro e se transformam ao longo de

momentos historicos determinados” (p. 172).

De acordo com a perspectiva de Street (2014), verificamos que o0 autor nos leva néo a

exterminar a pratica autbnoma, contudo, percebe-se a relevancia de observar uma melhor

eficdcia no modelo ideol6gico, que podemos considerar os aspectos sécio- historicos dos

individuos envolvidos nesse processo, no qual questdes inerentes possam ser consideradas.

Segundo Tfouni (2013, p. 24), “o letramento € um processo cuja natureza é sécio-

histérica” considerando o contexto social o qual o aluno podera agregar ao processo
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educacional. Dessa forma, entende-se que a perspectiva apresentada pela autora, assemelha-se
ao proposto no modelo ideolégico, que foi aqui sucintamente apresentado, no qual deve haver,
por parte da instituicao escolar, um olhar para as caracteristicas advindas na oralidade e escrita
do aluno, préprias do seu contexto social.

As pesquisas de Tfouni (1988, 2005, 2008 apud TFOUNI, 2013) também relatam uma
questdo pertinente que é considerado um artificio utilizado pela escola na separagéo da lingua
oral e escrita, denominado como uma atitude grafocéntrica, na qual é atribuida uma
superioridade na escrita que, consequentemente, despreza as praticas discursivas, levando em
conta que os discursos orais produzidos por alunos pouco escolarizados e 0 seu saber ndo

aparecem em metalinguagem e explicag6es, do mesmo modo que a escrita.

Quando se trata de escrita, existem perspectivas diferentes a serem apresentadas: escrita
tendo foco na comunicacdo, na lingua ou no escritor. De acordo Koch (2015, p.18), o texto
escrito “¢é visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo, ja que o texto, uma vez
codificado, ¢ totalmente explicito”.

Diferente desse posicionamento, alguns autores definem a producéo escrita para além
de normas gramaticais, enquanto um produto decodificado, enfatizando que “a produgdo de um
texto € um trabalho que exige a superacdo de jogos de palavras ou frases soltas” (CITELLI;
BONATELLI, 2002, p. 122). Para Tfouni (2013 p.33), “é preciso levar em consideracdo que
aprender a ler e escrever ndo é tarefa facil para os membros da classe pobre [...], além da
exigéncia de dominar a norma padrédo, ha toda questdo de simboliza¢do do codigo escrito”.

Diante de perspectivas apresentadas que se diferem, entende-se o0 processo de escrita
para além de normas, no qual o autor, alunos em processo de escolarizacdo, possa transmitir
sentimentos e vivéncias, cuja dominagdo das normas padrdo ndo interfiram e ndo bloqueiem a
producéo textual, entendendo as dificuldades encontradas pelo aluno nesse processo de escrita.

Geraldi (1984) aponta a preocupacao dos professores no momento da correcdo em varrer
os erros ortograficos do aluno. Desse modo, parte-se de uma preocupacdo exclusiva com a
gramatica, podendo desconsiderar elementos como a interpenetracdo da oralidade e escrita, a
grafia fonética e hipoteses de como se pode escrever, partindo de uma vertente de alunos em
processo de alfabetizacdo, que ainda ndo se apropriaram dos elementos textuais e que, ao
escreverem, procuram transmitir um pouco de suas vivéncias cotidianas.

Postula Bakhtin (1997, p. 279) que “todas as esferas da atividade humana, por mais

variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagao da lingua”, compreendendo a
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linguagem como forma de comunicacdo social em suas diferentes esferas. Segundo o autor,
cada ocasido nos impOe a utilizar de forma diferente a atividade linguistica, diante desse
repertorio de géneros discursivos que vai além do didlogo cotidiano até a exposicao cientifica
e 0s modos literarios.

Tfouni (2013) relata a importancia da escola se atentar a diversidade dos saberes
cotidianos presentes nas ricas e variadas manifestac@es orais da lingua, tendo em vista que a
autora coloca em questdo alunos de classe pobre que antes da escola ndo tiveram contato com
outros discursos e que se opdem ao apreendido no ambiente familiar e social.

Segundo Gnerre (1994) apenas uma parcela da populagao tem acesso a lingua padréo,
gue passou a ser associada a um patriménio cultural, dando poder a parte da sociedade e
menosprezando a diversidade linguistica presente no Brasil, ndo levando em conta apenas o
poder que a escrita e oralidade acarreta aos que a dominam, excluindo a diversidade presente,
vista como “‘errada”.

Reafirmando essa questdo, Bagno (1999) enfatiza que é necessario que se ensine a
ortografia oficial, mas ndo se pode reprovar prondncias resultadas de uma cultura. Diante do
que ¢ apresentado nas perspectivas dos autores, entende- se que o professor, ao buscar mostrar
ao aluno a ortografia correta, ndo pode menosprezar a sua forma de comunicar, as suas
caracteristicas e especificidades orais e escritas, pois o conhecimento pode fazer com que o

aluno se sinta excluido do processo educacional.

Levando em consideracgdo a aquisicdo da leitura e escrita como fatores essenciais para
0 processo de alfabetizacdo, entende-se que ambos devem ser trabalhados simultaneamente,
para que assim, 0 aluno consiga se apropriar desse saber, dominando-os de igual modo. Apoés a
aquisicdo da leitura, cabe ao professor e a escola, incentivar o aluno para que ele de fato se torne
um leitor, que possa interpretar e fazer inferéncias com as suas vivéncias, uma leitura prazerosa
e gue possa se tornar habitual. Em consonancia com a perspectiva de buscar uma leitura por

prazer, Silva (1993, p.55) enfatiza que

[...] é exatamente esse tipo de leitura o mais prejudicado no processo escolar devido
as proprias distor¢des existentes no nosso sistema de ensino. Ao invés de prazer,
levantam-se o autoritarismo da obrigagdo, do tempo pré-determinado para leitura, da
interpretacdo pré-fixada a ser convergentemente reproduzida (como se isso fosse
possivel) pelo aluno leitor e outros mecanismos que levam o desgosto pela leitura e a
morte paulatina dos leitores.

Diante disso, vale ressaltar que muitos professores realizam com os alunos atividades

de interpretacdo, no entanto, sdo atividades restritas, onde o aluno ndo tem autonomia para
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expor a interpretacdo de acordo ao seu entendimento e vivéncias, pois ja se tem, por parte do
professor, uma resposta pré estabelecida. Muitas vezes, o enfoque maior é a parte gramatical,
deixando de lado questdes referentes a leitura e interpretacdo ou, quando ocorre, sdo poucas

vezes e levam o aluno a ndo se familiarizem como deveriam com a leitura e interpretacéo.

De acordo com Soares, 2003, a palavra letramento € de uso ainda recente e significa o
processo de relagdo das pessoas com a cultura escrita. Assim, ndo € correto dizer que uma
pessoa € iletrada, pois todas as pessoas estdo em contato com o mundo escrito. Mas, se
reconhece que existem diferentes niveis de letramento, que podem variar conforme a realidade
cultural. Este termo ganha espaco a partir da constatacdo de uma problematica na educacéo,
pois através de pesquisas, avaliacdes e analises realizadas, chegou- se a conclusdo de que nem
sempre 0 ato de ler e escrever garante que o individuo compreenda o que Ié e 0 que escreve.
Entretanto, se reconhece que muito mais que isso, é realizar uma leitura critica da realidade,

respondendo satisfatoriamente as demandas sociais.

Um ponto primordial ao se tratar de pratica pedagdgica é reconhecer que os alunos ja
possuem conhecimentos previos, assim, é importante que os professores facam um diagnéstico
do conhecimento de seus alunos, para saberem de onde devem partir e planejar suas atividades.
Partindo da prética social, o conteldo terd4 sentido para os alunos, que irdo construindo
conhecimentos gradativamente e desenvolvendo uma atitude transformadora da sociedade, pois
ele percebera que conhecimento cientifico faz parte da sua vida e pode contribuir para melhora-
la. As atividades devem promover tanto a alfabetizacdo como o letramento, de maneira, que o
ensino do codigo alfabético seja conciliado com o seu uso social em diferentes ocasides. Enfim,
o professor alfabetizador deve também utilizar, criar estratégias de ensino de acordo com as
caracteristicas de seus alunos, sem esquecer que a educacdo € um ato politico e deve romper

com as situacdes de opressao que muitas vezes as pessoas sofrem e nem a percebem.

Formacéo de professores e os paradigmas apés a constituicao de 1988

Tardif (2002, p.54) discorre a respeito dos saberes docentes e a sua relacdo com a
formacdo profissional dos professores e, ainda, com o préprio exercicio da docéncia,
compreendendo como o “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das

instituicdes de formagdo, da formacdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”.
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Partindo dessa ideia de pluralidade, o autor discute que a possibilidade de uma classificagéo
coerente dos saberes docentes so existe quando associada a natureza diversa de suas origens, as
diferentes fontes de sua aquisi¢do e as relacdes que os professores estabelecem entre 0s seus
saberes e com 0s seus saberes.

Em razdo de tantas mudancas ocorridas na atualidade, principalmente na educacéo, o
professor precisa constantemente se atualizar, buscar conhecimento, formacdo e praticas
especificas para que consiga acompanhar as mudancas e atuar no mercado com novas formas,

uma vez que, segundo Veiga (2008),

[...] a formacdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o
futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma agdo a ser
desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar,
de aprender, de pesquisar e de avaliar (VEIGA, 2008, p. 15).

A formacdo docente € um processo inicial e continuado que tem como objetivo
solucionar os problemas que ocorrem na educacéo, enfrentando as inovac@es constantes. Nesse
sentido, o professor precisa sempre ser pesquisador, buscando melhorias para 0 processo ensino
/ aprendizagem e a sua valorizacdo. Assim, a formagdo nunca pode ser considerada por
completa, esta sempre em construcdo, ou seja, inacabada, € um processo multifacetado, tem
inicio e nunca tem fim. Em sua obra intitulada Saberes Docentes e Formagédo Profissional,
Maurice Tardif (2014, p.54) discorre a respeito dos saberes docentes e a sua relacdo com a
formacado profissional dos professores e, ainda, com o proprio exercicio da docéncia, afirmando
ser o “[..] saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formagao,
da formacao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Partindo dessa ideia de
pluralidade, o autor discute que a possibilidade de uma classificacdo coerente dos saberes 63
docentes s6 existe quando associada a natureza diversa de suas origens, as diferentes fontes de
sua aquisicao e as relacdes que os professores estabelecem entre 0s seus saberes e com 0s seus
saberes. Entendemos a importancia do processo de formacdo do professor, que consiste em
participar das transformacGes que ocorrem na contemporaneidade, buscar se desenvolver, se
reinventar, criar possibilidades para aquisicdo de novos conhecimentos.

Para Ferreira (2004), formacdo significa ato ou efeito de formar, constituigdo, carater
ou modo pelo qual se constituiu uma mentalidade. Diante dessa reflex&o, Freire (2001) nos leva

a perceber a relevancia dessa trajetoria realizada pelo professor, quando afirma que:
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Crescer como profissional significa ir localizando-se no tempo e nas circunstancias
em que vivemos para chegarmos a ser um ser verdadeiramente capaz de criar e
transformar a realidade em conjunto com os nossos semelhantes para o alcance de
nossos objetivos como profissionais da Educacgdo (FREIRE, 2001, p. 35).

Nesse sentido, é importante registrar que a formacdo de professores é um dos temas
mais pesquisados na area de Educacdo. As pesquisas sobre formacéo profissional tém como
foco a pratica dos professores no fazer de suas atividades, ou seja, no contexto de sala de aula
(RAMANOWKI, 2010). Devido a tantas transformacdes na contemporaneidade, tem
interferido nos curriculos escolares e no trabalho do professor. Ser professor na atualidade é
conviver com muitos desafios, tudo se transforma a todo momento, a tecnologia avanga
constantemente, as informagdes acabam acontecendo com muita rapidez e agilidade.

A formacdo continuada tem como objetivo proporcionar aos profissionais novas
possibilidades, melhorias e conhecimentos novos para sua pratica. Ramanowski (2010) afirma
que a formacdo continuada de professores se esbarra em dimensfes politicas, cultural e
profissional. Dessa forma, compreendemos que os programas de formacdo continuada dos
professores devem ser realizados de forma participativa, discutindo as suas dificuldades e

desafios, desejos e conflitos.

Entendemos a formacao de professores como um importante espaco de reflexdo da sua
pratica, de aprendizados, planejamento, avaliagdo, dentre outros. Este dispositivo foi
constituido por meio de um marco legal que foi a constituicdo de 1988, que causou grande
impacto na educacdo, servindo de base para as politicas educacionais atualmente. A
Constituicdo abriu novas possibilidades para novas propostas democréticas de formacdo, como
também a valorizacdo dos professores, também, asseguradas pela LDB- Lei de Diretrizes e
bases da educacdo. No entanto, muitas questdes de direitos mao foram efetivadas por conta de
emendas e leis posteriores, embora tenham reafirmado as garantias constitucionais e

reconhecido os direitos dos professores formalmente.

Anterior a Constituicdo de 1988, haviam muitos embates e antagbnicas concepcdes de
educacao, apos esse importante marco, a formacéo docente passa a ganhar importancia que nao
existia em épocas anteriores, sendo fator de debates e reflexdes na educagéo.

A Otica dos governantes e de gestores € de que os professores estejam aptos a cumprirem
suas metas, fazendo com que os alunos possam alcancar bons resultados e , assim, a instituicao

passe a ter bons rendimentos para apresentar. No entanto, a auséncia do professor para participar
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de formacdes ndo é bem vista, além de que ndo podemos deixar de citar a carga horéria que,
muitas vezes, é ultrapassada com trabalhos que sdo levados para casa, como também as

inimeras atribuicBes que o professor possui.

Tendo como base a analise da Constituicdo pode-se concluir que, apesar de suas
limitacGes, ela foi de suma importancia no processo de redemocratizagdo do pais e deu um
destaque para a educacdo e para a formagao docente que ndo haviam sido observados até entdo
na politica brasileira. Ela efetivou a preparacdo de professores e os instrumentos de garantia da
sua qualificacdo e valorizagdo, como plano de carreira, piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico. Todavia, com a edi¢do de emendas e leis posteriores,
estas garantias ndo foram suficientemente incorporadas na legislagéo educacional, de forma que
realmente se efetivassem. Vale ressaltar que a Constituicdo de 1988 é considerada um grande

avango em termos educacionais.

Atualmente, presenciamos um retrocesso educacional e politico, com a edi¢do de
emendas a Constituicdo de 1988 que reduzem os investimentos em educagdo, com vistas a
imposicao de varias reformas. Com isso, a formacdo deveria ultrapassar a dimensdo muitas

vezes prescritiva e ser efetivada como um direito fundamental do trabalhador em educacéo.

Para Gatti (2008) a qualidade da educacéo esta diretamente relacionada a qualidade da
formacao de professores, sendo ela, graduagéo ou formagéo continuada. Visando a necessidade
de uma atualizacdo profissional constante, tem surgido inimeras ofertas de ampliacdo do

conhecimento para os professores.

As discussdes sobre o conceito de educacdo continuada nos estudos educacionais nos
ajudam a precisar o conceito, e talvez isso ndo seja mesmo importante, aberto que fica
ao curso da histéria. Apenas sinalizamos que, nesses estudos, ora se restringe o
significado da expresséo aos limites de cursos estruturados e formalizados oferecidos
apos a graduagdo, ou ap0s o ingresso no exercicio do magistério, ora ele é tomado de
modo amplo e genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha
contribuir para o desempenho profissional- horas de trabalho coletivo na escola,
reunides pedagogicas, trocas cotidianas com o0s pares, participacdo na gestao escolar,
congressos, semindrios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidas pelas
secretarias de educagdo ou outras instituicdes para pessoal em exercicio nos sistemas
de ensino, relagBes profissionais virtuais, processos diversos a distancia(...) grupos de
sensibilizacdo profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasido de informacéo
reflexdo, discussdo e trocas que favorecam o aprimoramento profissional, em
qualquer de seus angulos, em qualquer situagdo ( GATTI, 2008, p.1)

De acordo Gatti (2008) muitas formacgdes tornam-se suprimento de uma formacao
precaria, 0 que acaba por desfocar o intuito de uma construgdo de um aprofundamento de

conhecimentos, avangos, inovacgdes e renovacgdes de suas areas.
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Freitas (2002) aponta que nos anos de 1980 os professores construiram a ruptura com o
tecnicismo e buscaram uma formacéo profissional de carater socio-histérico, orientada por uma
consciéncia critica reflexiva. Os anos 90 foram marcados pela assun¢édo da categoria da préatica
reflexiva. Assim, a politica educacional em curso retira do ambito universitario e priva da

ciéncia a formacéo de professores.

Gatti (2003) afirma que para que se tenha um efeito positivo, os processos de formacéo
continuada devem levar em consideracdo, ndo apenas as habilidades cognitivas, mas todas as

condigdes gerais das pessoas em seus contextos de vivéncia.

Para Nunes ( 2001), somente a partir de 1990, os estudos sobre a formacéo de professor
comegaram a mostrar a importancia de se considerar a questdo da pratica pedagdgica como algo

relevante, opondo as abordagens que buscavam separar formacéo e pratica cotidiana

REPRESENTACOES SOCIAIS E PERCURSOS METODOLOGICOS)
2.1 Representacéo Social

Até o momento realizamos fundamentacao teorica sobre o processo de alfabetizagéo e
letramento, elecando tedricos que sdo referéncias sobre tema.

O caminho metodoldgico adotado neste estudo, que esté alicercado nas proposi¢des de
carater qualitativo, utilizou a Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici para concluir
sobre RepresentacOes Sociais de professores sobre as préaticas de alfabetizacdo e letramento em
escolas publicas do municipio de Barra do Choga.

O conceito de representacdo coletiva surgiu na sociologia, nos estudos do socidlogo
Durkheim, que argumentou que esses fendmenos coletivos ndo podem ser explicados em
termos de individuo, pois esses sdo produtos de uma comunidade ou de um povo. Nesse sentido,
ao propor tal divisdo, procurava dar conta de um todo mas pautava na fundamentacdo de uma
concepcao em que as regras que comandam a vida individual ndo sdo as mesmas que regem a
vida coletiva.

Desse modo, é uma teoria que pode interferir nas praticas do sujeito. Crusoé (2004, p.
02) apresenta a diferenca entre representacdes individuais e coletivas em Durkheim, para quem
0 estudo das representacBes individuais estd no campo da Psicologia e o estudo das
representacdes coletivas da Sociologia.

[...] Durkheim faz uma distincdo entre o estudo das representa¢des individuais
e 0 estudo das representacOes coletivas. Para ele o estudo das representactes
individuais seria do dominio da psicologia, € 0 estudo das representacfes
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coletivas ficaria a cargo da sociologia. O fundamento de tal distin¢do estava
na crenga, por parte desse tedrico, de que as leis que explicavam os fendmenos
sociais eram diferentes das leis que explicavam os fendmenos individuais.

As representagdes coletivas ocorrem por meio de acontecimentos sociais, por isso,
constituem-se como acontecimento social e fazem parte dos estudos na area da sociologia.
Nesse sentido, os estudos das representacdes coletivas foram fundamentais para que Moscovici
pudesse construir a Teoria das Representagfes Sociais. Nesta senda, o conceito de
representagdes sociais estabelece relacdo entre a psicologia e a Sociologia do conhecimento.

Em 1961, o referido autor menciona pela primeira vez o conceito de Representacdo
Social como o conhecimento que é adquirido por meio da compreensdo alcancada por
individuos que pensam, porém, ndo sozinhos, pois a semelhanga dos pronunciamentos
realizados pelos individuos de um grupo demonstra o posicionamento deles, sobre 0 mesmo
assunto. Portanto, podemos dizer, que este conhecimento originou-se de uma convivéncia
coletiva. Desse modo, Moscovici, constata que as relagbes estabelecidas sdo frutos das
representaces que apreendemos no decorrer da vida. Crusoé (2004, p. 02), com base nos
estudos de Moscovici, destaca que

[...] as relacbGes sociais que estabelecemos no cotidiano sdo fruto de
representaces que sdo facilmente apreendidas. Portanto, a Representacao
Social, para Moscovici, possui uma dupla dimensdo, Sujeito e Sociedade, e
situa-se no limiar de uma série de conceitos sociolégicos e psicolégicos.

Para Moscovici, 0 conceito de Representacdo Social origina-se na Sociologia e na
Antropologia, através de Durkheim, e essa expressdo é mencionada pela primeira vez em seu
estudo sobre a representacao social da psicanalise, na qual apresenta um estudo onde o0 viés esta
pautado em compreender de que forma a psicanalise, ao sair dos grupos fechados e
especializados, adquire uma nova significacdo pelos grupos populares.

2.2 O Método

A pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, que séo obtidos no
contato direto do pesquisador com a situagéo a ser estudada, priorizando mais o processo do
que o produto esta se preocupa em descrever a perspectiva dos pesquisados, buscando
compreender o objeto de estudo, suas descri¢des e interpretacoes.

Para a producéo da coleta de dados foi utilizada a entrevista semiestruturada, a partir de

perguntas abertas, proporcionando aos entrevistados condigdes de pronunciamento,
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possibilitando maior flexibilidade para estes sujeitos se posicionarem de forma mais espontanea
durante a sua realizagdo. Neste sentido, Goldenberg afirma: “os pesquisadores qualitativos
recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que nao podem fazer
julgamentos nem permitir que seus preconceitos € crengas contaminem a pesquisa. 7
(GOLDENBERG, 1999, P.53).

Essa abordagem de pesquisa possibilita uma aproximacéo mais efetiva da complexidade
da realidade pesquisada, buscando situar os sujeitos em um contexto histérico e social, tendo

como premissa o carater inacabado do conhecimento.

2.3 Contexto da Pesquisa, Local e Participantes

Sabemos que o indice de analfabetismo no Brasil foi reduzido e, com isso, muitas
criangas possuem acesso a escolarizagdo, no entanto, compreendemos que esse acesso Nndo
garante um ensino efetivo e uma alfabetizagéo eficaz em todos os contextos escolares. Por isso,
surgiram inquietagfes acerca do processo de ensino-aprendizagem na alfabetizagéo,

especificamente em escolas publicas do municipio de Barra do Choca.

Com o intuito de atender aos objetivos especificos desta pesquisa, selecionamos uma
professora da alfabetizacdo de cada uma das escolas publicas do ensino fundamental I (quatro
escolas), localizadas na sede do municipio, para que, assim pudéssemos obter uma visdo geral
do processo de alfabetizacdo e letramento destas escolas, sobretudo, conhecer os anseios e

dificuldades destes espacos.

Inicialmente, a nossa proposta era entrevistar professores e alunos, como, também
,realizar observacdes em sala de aula. \porém devido a pandemia ocasionada pela Covid-19,
tivemos que adaptar a nossa proposta que se definiu com 4 (quatro) professoras da
alfabetizacdo. As escolas escolhidas foram aquelas em que oferecem turmas de primeiro ano
do ensino fundamental, todas localizadas na sede do municipio, em bairros distintos (bairros
centrais e bairros periféricos). O publico atendido por essas quatro escolas, em sua maioria,

corresponde a alunos pertencentes a familias que possuem um baixo poder aquisitivo.

As professoras foram selecionadas para participarem desta pesquisa a partir dos
seguintes critérios: a) atuacdo em turmas de por mais de cinco anos; e b) efetivacdo no quadro
de professores do municipio todas as entrevistadas sao efetivas do quadro de professores do
municipio. Realizamos contato com as coordenadoras de cada escola para nos apresentar as
professoras de alfabetizacéo e, apds este contato, reunimos as professoras que apresentaram
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interesse e disponibilidade para colaborarem com a realizacdo desta pesquisa. Em seguida, nos
reunimos com a alfabetizadora de cada escola para agendarmos as entrevistas. Explicamos que
as entrevistas seriam realizadas por meio do aplicativo Zoom, que nos possibilita gravar e.

posteriormente, transcrever as falas para posterior andlise.

2.4 Andlise dos Dados

Partindo dessa compreensdo da andlise dos dados, realizaremos a construcdo de um
capitulo muito importante desta pesquisa, que apontara as representa¢des sociais de professores
sobre as praticas de alfabetizacdo e letramento de escolas publicas do municipio de Barra do
Choca. Acreditamos que, analisar tais significados, com o apoio da metodologia e estrutura
tedrica das Representacdes Sociais, permitira a nos a familiarizacdo com significados

construidos por grupos de sujeitos pertencentes ao mesmo contexto social.

A anélise de dados foi realizada com base no referencial tedrico que fundamenta esta
pesquisa, descritas e organizadas em categorias articuladas, com vistas a propiciar a
compreensdo do todo, mediante a estratégia da analise de conteddo (BARDIN, 2010). Na

analise de dados nao basta recolher os dados, mas os analisar e interpretar.

A definicdo de analise de conteddo &€ bem abrangente e engloba diferentes
perspectivas, 0 que requer uma leitura aprofundada, conforme afirma Jodo Amado (2014, p.
304)

A andlise de conteldo stricto sensu define-se como uma técnica que possibilita
0 exame metddico, sistematico, objetivo e, em determinadas ocasides,
guantitativo, do contelido de certos textos, com vista a classificar e interpretar
0s seus elementos constitutivos e que ndo sao totalmente acessiveis a leitura
imediata.

A anélise de conteldo, portanto, é uma técnica que permite aprofundar os conteudos,

objetivando entender o que foi dito, de forma objetiva e rigorosa.

Nesta pesquisa a analise esta ocorrendo em torno de conjuntos de categorias, em termos
de unidades tematicas com vistas a possibilitar todas as unidades de analise significativas no
estudo. Conforme Moraes (1999) as categorias sdo enunciados que abarcam um numero de
temas de acordo o seu grau de aproximacdo. Nesta pesquisa, utilizamos duas categorias

conforme o quadro abaixo:
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Quadro 8: categorizagéo

Alfabetizacdo

Letramento

Formacao de professor

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Foram realizadas leituras cuidadosas em torno de trés categorias tematicas:
Alfabetizacdo, Letramento e Formacao dos professores. A primeira categoria objetiva conhecer
as representacdes dos professores de Barra do Choca acerca da alfabetizacdo, a segunda se
debruca sobre o letramento e a terceira sobre a formacéo dos professores. Tendo em vista que,
era necessario compreender o que 0s dois pontos apresentavam em comum, as suas divergéncias
,a possibilidade de preposicéo entre alfabetizacdo e letramento e as dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem na alfabetizacé&o.

A terceira categoria analisou aspectos referentes ao professor alfabetizador e a sua
formacéo inicial e ou continuada, o seu perfil, a relacdo entre o processo de alfabetizacdo e a

formacdo de professor e a aplicabilidade dos seus conhecimentos na sua prética.

Nossa técnica para coleta de dados, como mencionado acima, foi a entrevista semi-
estruturada, que nos possibilitou acesso as representacdes obtidas pelos sujeitos que nos
guiaram para a analise que se inicia. Como ja exposto, a analise de dados foi baseada em Bardin
(2010) e a teoria das representacdes sociais de Moscovici, para que assim, pudéssemos alcancar
0 nosso objetivo principal que foi o de compreender as representacdes sociais dos professores
acerca das praticas de alfabetizagdo e letramento.

O universo da pesquisa foi composto por quatro professores do ensino fundamental I,
de escolas publicas do municipio de Barra do Choca, Os participantes receberam nomes
ficticios, visto a necessidade de preservacdo da sua identidade e para que as informag6es nao
pudessem causar nenhum tipo de dano ou constrangimento.

Coincidentemente todas as entrevistadas foram mulheres, haja vista que né&o
encontramos alfabetizadores nas escolas as quais visitamos. A escolha pelas entrevistadas

ocorreu por meio do interesse em contribuir para a nossa pesquisa.
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Quadro 9: nomes dos participantes

Nomes ficticios:

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Para registro dos dados utilizamos o aplicativo Zoom, uma vez que, no momento das
de obtengédo dos dados das entrevistas, todas as professoras estavam trabalhando no formato
online e ndo se encontravam nas escolas. Sendo assim, por meio do aplicativo mencionado, as
entrevistas foram gravadas, com duracdo de certa de 1 (uma) hora. Todas ficaram a vontade
para responderem aos questionamentos e fazerem mais acrescimos caso tivesse interesse, no

entanto, observamos que algumas respostas foram sucintas.

Quadro 10: Perfil identitario dos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Entrevistada Professora 1 Professora 2 |Professora 3 Professora 4
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino
Graduaco Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Formacéo
Especializacéo N&o possui N&o possui Alfabetizacdo | N&o possui
Tempo de atuaco | Mais de 25 anos Mais de 25 Mais de 25 anos Mais de 25
anos anos
Tempo de atuagao . Mais de 25|Menos de 18|Mais de 25
como Mais de 25 anos
. anos anos anos
alfabetizadora
Exercicio da| Tipo de | Servidora Servidora Servidora Servidora
funco contratacéo efetiva efetiva efetiva efetiva
Carga horaria 40 horas 40 horas 40 horas 40 horas
40 horas na|40 horas na|20 horas na|40 horas na
Local de trabalho
mesma escola | mesma escola | mesma escola | mesma escola

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Por meio do quadro acima, podemos conhecer melhor o perfil das entrevistas e que, de
forma colaborativa, contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa. Podemos perceber
que todas as professoras possuem licenciatura em Pedagogia, mas apenas a professora 3 possui
especializacdo justamente na &rea de alfabetizacéo.

As quatro entrevistadas possuem um longo periodo de prestacdo de servigos ao
municipio, todas atuam ha 25 anos, onde atualmente, todas fazem parte do quadro de
professores efetivos do municipio.

E possivel notar que apenas a professora 3 nfo atua as 40 horas semanais na mesma

instituicao.

A Formacdo continuada de professores alfabetizadores e a polissemia de sentidos do
letramento ( analise de dados)

A seguir iremos demonstrar por meio dos quadros as falas das professoras entrevistas em
resposta aos nossos guestionamentos e iremos fazer a analise. Discutimos anteriormente a

relevancia da formacdo continuada, bem como o crescimento de reflexGes voltadas para a
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tematica a partir da Constituicdo de 1988. Portanto, nessa parte do trabalho iremos notar a
polissemia de sentidos do termo letramento, a sua relacdo com a formacdo continuada das
professoras e 0s impactos na pratica pedagdgica das entrevistadas.

Compreendemos o0 processo de alfabetizagdo como de suma importancia na escolarizacéo
do individuo, pois, por meio da alfabetizacdo do educando vérias sdo as possibilidades e acesso
a diferentes conhecimentos que a leitura e escrita possibilitam. Sendo assim, um processo
ineficaz pode acarretar sérios prejuizos tanto para as criangas quanto para adultos, uma vez que
é comprovada a dificuldade da escola em lidar com alunos que ainda ndo se encontram
alfabetizados.

A proposta desta pesquisa € compreender as representacBes dos professores
alfabetizadores acerca do processo de alfabetizacao e letramento.
O Quadro 11, a seguir, apresenta a resposta dos professores quando questionados sobre

se eles ja se depararam com dificuldades no processo de alfabetizacdo de seus alunos.

Quadro 11 — Ao longo da sua experiéncia como alfabetizadora, vocé se deparou com muitos

alunos com dificuldades no processo de alfabetizacdo

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 “Ao longo de todos esses anos como alfabetizadora sempre encontro muitos alunos
com dificuldades. Geralmente, metade da turma ou mais tém muita dificuld cv
ade”.
Professor 2 “Sim, e 0 que percebo é que, com o passar do tempo, 0s alunos estdo com ainda mais
dificuldades comparado a alguns anos atras”.
Professor 3 “Geralmente, em todas as turmas existem aqueles alunos que possuem uma maior

dificuldade no aprendizado, isso se da por diversos fatores, em alguns casos, ndo é
necessariamente um transtorno na aprendizagem, mas sim fatores externos que inibem
a aprendizagem”

Professor 4 “Sim, ja alfabetizei em turmas que a maioria apresentam muitas dificuldades e isso so
vem aumentando no decorrer do tempo.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022)

Podemos perceber, na fala das quatro professoras, que diversos alunos possuem muitas
dificuldades no processo de alfabetiza¢do. Apenas a Professora 3 menciona que essas Podemos
perceber, na fala das quatro professoras, que diversos alunos possuem muitas dificuldades no
processo de alfabetizacdo. Apenas a Professora 3 menciona que essas dificuldades ndo séo,
necessariamente, um transtorno. Sendo assim, entendemos que as questdes voltadas para
estrutura familiar e dificuldades econémicas podem dificultar o processo de aprendizagem dos
alunos. A fala da Professora 1 nos mostra um dado relevante, visto que ela aponta que essas

dificuldades ocorrem com metade ou mais da metade das turmas, o que pode ser considerado
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um fator preocupante. Outro apontamento relevante é o indicativo de duas professoras de que

essas dificuldades estdo aumentando no decorrer do tempo.

O Quadro 12, a seguir, trata das dificuldades encontradas no processo de alfabetizacgéo.

Quadro 12 — Quais as dificuldades encontradas durante o processo de alfabetizacdo?

Docentes

Percepc¢ado dos docentes

Professor 1

“Nossa! Sao muitas as dificuldades, pois os pais ndo acompanham as criangas, sabe? A
maioria ndo fazem as atividades solicitadas para casa, 0s pais ndo se importam, muitos
também ndo sabem como ensinar e isso tudo prejudica demais a aprendizagem dos
alunos, mas mesmo assim eu pego no pé e consigo um bom resultado no final do ano, a
maioria consegue ser alfabetizada, s6 que ndo saem letrados, pois o letramento é s a
partir do segundo ano. Eu ndo consigo letrar, pois ndo da tempo, tenho que focar na
alfabetizacdo ”.

Professor 2

“A minha maior dificuldade é a falta de acompanhamento da familia, nossas criancas
vivem em familias desestruturadas, passam muitas dificuldades e tudo isso dificulta o
nosso ensino ”.

Professor 3

“Sem duvida a falta de acompanhamento da familia, bem como questoes sociais sdo os
fatores que dificultam no processo de ensino-aprendizagem das criangas .

Professor 4

“A maioria das familias ndo acompanham as criangas nas atividades, muitos ndo fazem
0 que é solicitado para casa. Infelizmente, ndo existe uma preocupacao e participacéo
da familia”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Diante da fala da Professora 1 percebemos a sua angustia no que diz respeito a auséncia

de parceria entre a escola e a familia, pois, segundo ela, a falta de acompanhamento dos pais é

resultante da dificuldade no processo de aprendizagem. No entanto, percebemos, também, que

a professora considera satisfatorio o rendimento dos alunos ao final do ano letivo, fator que

difere a sua fala das demais professoras que também citaram a auséncia da familia como sendo

fator de maior dificuldade enfrentada nas turmas de alfabetizagéo.

Percebemos o qudo grande € a importancia da escola e da familia na vida da crianca.

Sendo assim, essa parceria deve estar fortemente atrelada buscando oferecer para elas as

melhores possibilidades de aprendizagem, quando essa parceria ndo ocorre e a familia ndo

cumpre o seu papel, sdo grandes os prejuizos. De acordo Vasconcelos (1995, p.12)

Percebemos muitas familias desestruturadas, desorientadas, com hierarquia de valores
invertida em relagéo a escola, transferindo responsabilidades suas para a escola (...),
a familia ndo esta cumprindo sua tarefa de fazer a inicializacdo civilizatéria:
estabelecer limites, desenvolver habitos basicos.

Outro fator relevante apontado, estd na fala da Professora 3 que apresenta as questfes

sociais como uma dificuldade encontrada por ela no processo de ensino-aprendizagem. Nesse

sentido, entendemos que muitos alunos possuem uma condicdo socioeconémica precaria,

condicdo que afeta diretamente no aprendizado.
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No que diz respeito ao percentual de éxito no processo de alfabetizacéo, ao final do ano

letivos, o Quadro 13 apresenta que as entrevistadas consideraram:

Quadro 13— Geralmente, qual o percentual de éxito no processo de alfabetizagdo das criangas, ao final
do ano letivo?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Eu pego muito no pé dos alunos e cobro muito das mdes também. E claro que sempre
tem aqueles alunos que ndo conseguem aprender, porém, é a minoria. Logico que dentre
0s que aprendem, existem uns que saem melhores que outros”.
Professor 2 | “Eu diria que depende muito da turma, antigamente muitos alunos conseguiam aprender
bastante, porém, hoje percebo que muitos terminam o ano ainda com muitas dificuldades.
Professor 3 | “Considero dificil todos os alunos obterem éxito ao final do ano letivo, uma vez que ja
citei alguns fatores que dificultam o processo, no entanto, sempre busco aumentar o
percentual de alunos que conseguem alcancar a alfabetizagéo ”.
Professor 4 | “Infelizmente, muitos alunos ndo conseguem, eu diria que em algumas turmas a maioria .
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

E notorio que somente a Professora 1 apresenta uma perspectiva mais otimista com
relacdo ao aprendizado dos alunos nas turmas de alfabetizagcdo. As demais professoras
demonstraram que, o t&o esperado bom rendimento ao final do ano letivo, na maioria das turmas
de alfabetizacdo, ndo acontece com um ndmero consideravel de alunos. Essas sdo demarcacoes
presentes nas turmas de alfabetizacdo das escolas publicas, fator que faz muitos professores
perderem o interesse em alfabetizar, pois ja conhecem as dificuldades e os inimeros desafios
durante o processo. Sendo assim, essas turmas sdo temidas por parte dos docentes.

Entendemos a alfabetizacdo como uma importante etapa na vida do educando. Nessa
perspectiva, quando o processo ndo ocorre de forma eficaz, muitos sdo os prejuizos na vida
escolar da crianca. O Quadro 14, a seguir, apresenta a percep¢do dos professores acerca de

experiéncia em lecionar em turmas de alfabetizagéo.

Quadro 14 — Como é para vocé a experiéncia de lecionar em turmas de alfabetizacéo?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Para mim é a turma que mais me identifico. Ja recebi homenagem pelo trabalho prestado
no municipio como alfabetizadora. Faco tudo com muito amor e dedicacdo, pois gosto
muito ”.
Professor 2 | “E muito gratificante poder alfabetizar. Considero algo mdgico!”
Professor 3 | “Me identifico muito com as turmas de alfabetizacdo, no entanto, ndo posso destacar o
qudo arduo, trabalhoso e desafiador é o processo”.
Professor 4 | “E uma turma que eu gosto muito, tenho aptidio, mesmo sabendo de todos os desafios”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Identificamos nas falas das alfabetizadoras apontamentos para além do

profissionalismo, pois percebemos a afetividade presente em todas elas. Todas as professoras
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demonstraram ter aptiddo em alfabetizar. A professora 1 citou uma homenagem que recebeu,
como algo relevante, isso nos mostra que existem bons profissionais a frente da alfabetizacédo
nas escolas do municipio.

Tardiff (2010, p.149) aponta que a complexidade de ser professor ndo estd somente em
ser professor, mas sim em ser profissional —pessoa, mas também ser sensivel ao ponto de
perceber que o ser humano esté inserido no mundo complexo, onde a cultura, a razdo e o afeto
podem constituir diversos caminhos.

Apenas a Professora 3 refletiu sobre o qudo arduo, trabalhoso e desafiador é assumir
uma turma com um numero significativo de alunos para serem alfabetizados. A Professora 4
também apontou ter conhecimento dos desafios que existem e que o professor de alfabetizacao
vivencia. O Quadro 15, que segue, expde sobre os critérios adotados pelas professoras para

considerar o aluno alfabetizado.

Quadro 15 — Quais os critérios que vocé adota para considerar o aluno alfabetizado?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Aquele aluno que consegue ler pequenos textos e escreve também”.
Professor 2 | “O aluno que faz leituras, escreve, resolve conta etc”..
Professor 3 | ‘Aquela crianca que adquiriu a habilidade de leitura e escrita e consegue desenvolver
atividades tendo como base essa habilidade ”.

Professor 4 | “O aluno que escreve e ler bem” .
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Alfabetizacdo e letramento, de acordo Soares (2003b), precisam ser vistos como
processos distintos, interdependentes e indissociaveis em atendimento as exigéncias de leitura
e escrita, presentes nos diferentes campos sociais. A autora, ao abordar as muitas facetas que

tém esses processos, afirma que:

[...] a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sé se
pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacbes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2003b, p. 14, grifos da
autora).

No que diz respeito aos critérios para considerar um aluno alfabetizado, todas as
professoras apontaram as mesmas habilidades a serem alcancadas, tais como: leitura, escrita e
resolucédo de operacdes matematicas. Esses sdo 0s aspectos avaliados para considerar um aluno
alfabetizado ou ndo. Nesse sentido, a Professora 3 apontou a alfabetizagdo enquanto percursora
para que novas habilidades sejam atingidas.

Em relacdo a participacdo da familia no processo de alfabetizacdo, o Quadro 16, a
seguir, apresenta a percepcao das professoras.
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Quadro 16 — Vocé considera a familia participativa no processo de alfabetizacdo dos seus alunos?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Ndo, a maioria dos alunos ndo possuem uma familia participativa, eles ndo frequentam
as reunides, ndo auxiliam nas atividades de casa e, com isso, a crianga € muito
prejudicada”.
Professor 2 | “Infelizmente, ndo. Claro que temos algumas exce¢des, porém, a maioria ndo é
participativa”.
Professor 3 | “Existem aquelas familias que participam, mas a maioria ainda carece de estar mais
presente na escola para firmar uma parceria que, sem ddvidas, contribuiria muito para a
aprendizagem da crianca ”.
Professor 4 | “Ndo. Ainda é preciso melhorar muito a participagdo das familias .
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Com relacdo a participacao das familias na escola, identificamos que, de forma unanime,
todas as professoras apontam a falta de parceria entre a familia e a escola. Isso resulta nas
dificuldades de aprendizagem que os alunos possuem, pois, de acordo a Professora 1, 0s pais
ou responsaveis ndo frequentam as reunides, também, ndo auxiliam as criancas nas atividades
de casa. Nesse sentido, esses fatores sdo prejudiciais a vida escolar da crianga, uma vez que
esses alunos carecem de um acompanhamento, dado que, ainda, ndo possuem autonomia para
exercerem suas atividades.

Muito de discute sobre a relevancia da parceria entre a familia e a escola, como sendo
de grande beneficio para ambas as partes, isso porque, alunos bem acompanhados pela familia
desenvolverdo de forma mais eficaz as suas habilidades. Também, nesse sentido, a escola
podera contribuir e executar sua funcdo de forma mais ativa tendo o apoio e acompanhamento
das familias. Diante disso, quando ndo existe essa parceria, 0 aprendizado das criancas é
comprometido, como foi apontado nas falas das professoras entrevistadas, conforme destacado

no Quadro 17, a sequir:

Quadro 17 — Como vocé avalia o suporte gque recebe por parte da coordenacdo e direcdo, no que diz
respeito a alfabetizacdo dos seus alunos?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “FEu acho maravilhosa! Todo suporte é dado, porém, na medida do possivel, pois muitas
vezes ndo tem muito material e a gente precisa se esforcar e buscar fora se quiser que o
aluno aprenda, mas ndo € culpa da coordenacao, é mais uma questao de recurso ”.
Professor 2 | “Temos todo o suporte, as dificuldades ddo-se por meio das dificuldades que ja falei
anteriormente”
Professor 3 | “Sem duvidas toda a equipe de coordenac¢do é muito comprometida com o trabalho e
fazem sempre 0 melhor. Temos sempre planejamentos e reflexfes acerca da nossa didatica
em sala de aula”.
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Professor 4 | “Recebemos sempre todo o suporte e apoio por parte da coordenagdo. As dificuldades
que temos ndo dizem respeito a coordenacdo ou dire¢ao .
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Compreendemos as dificuldades encontradas pelas escolas publicas no que diz respeito
a escassez de matérias didaticos e quantidade de alunos por turmas. Nesse sentido, a Professora
1 cita essas questdes mencionadas como fatores que dificultam o processo de ensino. No
entanto, todas as professoras afirmaram receber todo o suporte necessario, por parte da
coordenacdo pedagdgica, quando foram questionadas, considerando um fator positivo, tendo
em vista que, quando o papel da coordenacdo pedagdgica € executado com eficiéncia, 0
professor tem o suporte necessario para conduzir e executar as suas atividades em sala de aula.

Quando questionadas acerca de como lidam com as dificuldades encontradas durante o
processo de ensino-aprendizagem, as professoras responderam conforme exposto no Quadro
18:

Quadro 18 — Como vocé lida com as dificuldades encontradas durante o processo de ensino-
aprendizagem?

Docentes Percepcdo dos docentes
Professor 1 | “Sempre busco fazer o melhor pelos alunos, procuro atividades diferentes, mas sempre
dentro do tradicional que é o que acredito, busco também incentiva-los, converso com as
maes, passo todos 0s casos para a coordenacgdo, sempre buscando o aprendizagem dos
alunos”.
Professor 2 | “Todas as dificuldades sdo passadas para a coordena¢do’ .
Professor 3 |“A alfabetiza¢do é um processo de constante reflexdo, sempre que as dificuldades
aparecem é o momento de reavaliar a didatica e buscar meios de alcancar o aluno. Além
disso todas as demandas sdo passadas para a coordenacdo afim de buscar meios de
intervir e ajustar as necessidades dos alunos para que aprendizagem possa acontecer ”.
Professor 4 | “Procuro conversar e tentar um meio de ajudar o aluno, porém, € muito dificil 7. ",
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Nessa perspectiva, entendemos gue as professoras estdo em constante reflexao acerca
da sua pratica em sala de aula e demonstram se esforcarem para que o trabalho seja de
qualidade, de modo que possam alcancar o aluno. A Professora 4 relata ser dificil lidar e
resolver as questdes referentes as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem.

A fala da Professora 1 evidencia um aspecto relevante que é a metodologia tradicional,
para tanto, enfatiza que ela em sua préatica em sala de aula busca por inovacao, porém, sempre
alinhada ao ensino tradicional que, muitas vezes, é tido como vildo, ultrapassado e que néo traz

beneficios para o aluno. No entanto, a professora em suas falas defende a metodologia e diz
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trazer resultados satisfatorios, a qual foi a Unica que relatou conseguir alfabetizar mais da

metade da turma.

Quadro 19 — Qual a sua percepcdo acerca das potencialidades dos seus alunos nas turmas de
alfabetizacao?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Percebo que tem alunos que sdo muito inteligentes e com grande potencial, outros ja tem
mais dificuldades .
Professor 2 | “Em todas as turmas sempre tem aqueles alunos que sdo muito bons e que conseguem
aprender com facilidade ”.
Professor 3 | “Com certeza todos os alunos tém potencial para se desenvolverem, no entanto, por conta
de alguns fatores sociais, familiares e econémicos parte da turma apresenta mais
dificuldades. “
Professor 4 | “Sempre tem aluno bem dedicado, esforcado e, também, que tem acompanhamento da
familia”.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Um aspecto importante nas falas das professoras é o reconhecimento de que todos o0s
alunos tém suas potencialidades, mesmo enfatizando que muitos possuem dificuldades. A
Professora 3 justifica os motivos pelos quais parte ou maioria da turma apresenta dificuldade.
Ao serem questionadas sobre 0 que ajudaria na obtencdo de um maior éxito no processo de

alfabetizacéo, a professoras responderam conforme o Quadro 20, a seguir:

Quadro 20 — Na sua opinido, o que ajudaria para que vocé pudesse obter um maior éxito no processo
de alfabetizagédo?

Docentes Percepc¢ao dos docentes
Professor 1 | “Maior acompanhamento por parte da familia, alunos mais esfor¢ados, maior
disponibilidade de material didatico a disposi¢do do professor, pois, as vezes, é escasso ”.
Professor 2 | “Um acompanhamento melhor por parte das familias, pois assim diminuiria a falta de
interesse e resultaria em um maior aprendizado .
Professor 3 |“Sabemos que a escola publica é carente de suporte e acesso as tecnologias e opgoes de
matérias didaticos, além disso, a falta de pareceria entre familia e escola ainda é um fator
gue necessita melhorar, pois a familia possibilitando uma maior proximidade da escola
com a realidade do aluno, a mesma podera buscar meios de intervir ”.
Professor 4 | “Disponibilidade de materiais diversificados, melhor disciplina dos alunos e participacdo
da familia”.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

As professoras citaram fatores importantes que sdo fundamentais para que elas
pudessem alcancar um maior éxito no processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, mais uma vez,
a participacao familiar apareceu nas falas. Além disso, foi apontada a necessidade de maior
diversidade de recursos didaticos a disposicao do professor.

O Quadro 21, adiante, apresenta as respostas obtidas quando as professoras foram
inquiridas sobre o que entendem por letramento
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Quadro 21 — O que vocé entende por letramento?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “E o processo que faz com que o aluno leia bem, interprete bem e também escreva, calcule
com exceléncia”.
Professor 2 | “Nao tenho uma defini¢do concreta, mas sei que é o letramento o processo que faz com
que o aluno se torne letrado ”.
Professor 3 | “Letramento é o processo de constru¢do de conhecimentos e habilidades adquiridas tanto
no meio social como escolar e que sdo demonstrados socialmente no dia a dia tanto da
crian¢a ou do adulto. O letramento possui niveis a serem atingidos ”.
Professor 4 | “Ndo tenho uma definicdo exata para a palavra, sei que sdo habilidades de leitura e
escrita”.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Na fala da Professora 2 podemos perceber a definicdo de letramento como um
conhecimento do aluno, no entanto, ela ndo nos esclarece o suficiente para que possamos
compreender se sua fala esta relacionada ao letramento como conhecimento e habilidades que
o individuo adquire anterior ao processo de escolarizacéo.

Desse modo, enfatizamos que, para Soares (2003a), alfabetizar ¢ um “processo de
aquisicao do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”. Por isso, o debate basico se
debruca sob dois pontos: saber ler e escrever. Alfabetizar, portanto, em seu sentido mais
especifico, é ensinar a codificar (escrever) e decodificar (ler) a lingua escrita. Sendo assim,
podemos perceber que a conceituacdo de letramento estd sendo atribuido ao de alfabetizacdo
quando os professores caracterizam o sujeito letrado como aquele que j& possui dominio do
codigo escrito. Vale ressaltar que a alfabetizacdo deve ocorrer de forma contextualizada, pois a
escola tem o dever de formar cidadaos criticos e conscientes do seu papel social.

Percebemaos nas falas das Professoras 1 e 4 similaridades no que diz respeito ao conceito
de individuo letrado, visto que atribuem a definicdo de letramento aos individuos que ja
possuem habilidades de leitura e escrita, desta forma, descartam possiveis conhecimentos ja

adquiridos no contexto social.

No Quadro 22, a seguir, as professoras responderam sobre se a alfabetizacdo e o

letramento s&o indissocidveis e 0 que justificaria a resposta.
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Quadro 22 — Para vocé, a alfabetizagdo e o letramento sdo indissociaveis? Por qué?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 [“Para mim, alfabetizacdo é uma coisa e o letramento é outra. Eu primeiro alfabetizo e
quando consigo, trabalho com o letramento. Se vocé trabalhar o letramento e néo
alfabetizar, ao final do ano as criancas ndo estardo alfabetizadas .
Professor 2 |“Alfabetizacdo e letramento séo diferentes, pois alfabetizacéo é ensinar a ler e escrever,
ja o letramento é o conhecimento social que o aluno ja possui antes mesmo de ingressar
na escola, entdo o professor deve trabalhar com a alfabetizacéo e o letramento juntos ”.
Professor 3 |“Sao dois processos distintos, mas que devem ser trabalhados concomitantemente, pois
através da alfabetizacdo que é aquisicao da leitura e escrita o aluno ira desenvolver niveis
de letramento. Nao posso deixar de destacar que letramento ndo restringe apenas as
habilidades de leitura e escrita, pois criancas ainda nédo alfabetizadas podem apresentar
letramento decorrente do seu contexto social.
Professor 4 | “Eu trabalho separadamente, pra mim a prioridade é alfabetizar o aluno e assim, depois
de alfabetizado, inicio o letramento, isso quando existe tempo hébil para isso.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Nesse sentido, nas falas das Professoras 1 e 4 notamos a alfabetizacdo e o letramento
como processos que devem ser trabalhados separadamente, devendo o letramento ser
apresentado aos alunos apds o processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Percebemos que
somente as Professoras 2 e 3 compreendem a importancia de trabalhar a alfabetizacdo e o
letramento de forma indissociavel, pois, de acordo Soares (2004, p. 14), os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, frequentemente, confundem-se, porém, sdo processos
independentes, embora indissociaveis, visto que ocorrem simultaneamente, a alfabetizacéo pela
aquisicdo do sistema da escrita, e o letramento, pelo desenvolvimento dessa habilidade nas
praticas sociais. De acordo Kleiman (1995, p. 20), “O fendmeno do letramento, entdo, extrapola
0 mundo da escrita tal qual ele € concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita”.

O modelo dominante da escola (principal agéncia de letramento) enfatiza que letrado é
apenas aquele que domina os codigos de leitura e escrita (alfabetizado), ou seja, € a
alfabetizacdo que determina, segundo o conceito dominante, a forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita. Porém, Soares (2000) elucida que um sujeito pode néo ser alfabetizado, contudo,
letrado, isto é, quando ele tem acesso aos materiais de leitura e escrita percebe seu uso e fungédo
e mergulha no universo de letramento. O fendmeno do letramento extrapola 0 mundo da escrita,
porém, segundo Kleiman (1995), a escola, muitas vezes, preocupa-se apenas com um tipo de
pratica de letramento, a alfabetizacao.

Percebemos, pelas falas das professoras, a dificuldade em trabalhar a alfabetizacdo e o
letramento de forma simultanea, embora uma das professoras reconheca esse caminho como o

apropriado, compreendemos o0 reconhecimento do letramento pautado somente na
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alfabetizacdo. Além disso, existe a professora que acredita que, de fato, a alfabetizagdo é
indissociavel do letramento e que o melhor caminho na pratica pedagogica é o trabalho
processual, primeiro alfabetizar e depois letrar.

Para compreender melhor como se da esse processo, interrogamos as professoras — de
acordo exposto no Quadro 23, a seguir — sobre como ¢é feito o trabalho, sob a perspectiva do

letramento, em sala de aula.

Quadro 23 — Como é feito o seu trabalho sob a perspectiva do letramento em sala de aula?
Docentes Percepc¢do dos docentes

Professor 1 | “Eu procuro ensinar a ler e escrever, fazer continhas, depois disso, comeco a
trabalhar os textinhos, a interpretacéo, tem alunos que ja conseguem sair letrados do
primeiro ano.
Professor 2 | “Eu sempre busco trabalhar com a alfabetizagdo e letramento, pois eu fago com que a
crianga reflita sobre o que esta lendo, sempre procuro levar em consideracdo 0s
conhecimentos deles .
Professor 3 | “E um trabalho indissocidvel a alfabetiza¢io e o letramento, pois ao alfabetizar é
necessario refletir sobre a realidade da crianga, o seu contexto social e, a partir disso,
buscar elementos para o processo. O aluno é o protagonista do processo. Nesse
sentido, a sua realidade e os seus conhecimentos devem ser levados em consideracéo.
Nessa perspectiva 0 meu trabalho ndo € voltado para uma aquisicdo de leitura sem
sentido, pois o aluno deve refletir e associar o conhecimento a outros que ja possuli,
dessa mesma forma trabalho com a escrita, com a matematica e demais disciplinas,
sempre levando em consideracéo a sua funcao social ”.
Professor 4 | “O meu foco maior é sempre na leitura, escrita e matematica, utilizo de muitas frases,
ditado de palavras, entre outras atividades. Quando possivel trabalho interpretacao,
historinha e discuto com eles em sala de aula ™.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Por meio da sua fala, a Professora 1 demonstra ndo trabalhar a alfabetizagdo na
perspectiva do letramento, uma vez que ela entende ambos como distintos ndo tendo
dependéncia entre si. Dessa forma, a professora declara que, inicialmente, alfabetiza utilizando
o metodo tradicional, em seguida, trabalha o letramento que, em seu ponto de vista, esta
associado a interpretacdo de textos e escrita.

A Professora 4 também apresenta uma fala parecida com a da Professora 1, em que traz
em evidéncia, mais uma vez, o método tradicional de alfabetizacdo e restringe o letramento
apenas a interpretacao de textos, contacdo de historias e discussdes em sala de aula.

As Professoras 2 e 3 apresentam um entendimento mais amplo da definicdo de
letramento, uma vez que ambas percebem o aluno como protagonista no processo de
alfabetizacdo e levam em conta a sua realidade e os seus conhecimentos. Com isso, ndo
atribuem o aprendizado a uma construcdo que ndo faca sentido e que ndo tenha reflexdo e
associacdo com a funcdo social daquilo que é aprendido.
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O Quando 24, adiante, questionou as professoras acerca de como identificam aspectos

referentes ao letramento que os estudantes adquirem anterior a escola.

Quadro 24 — Vocé identifica aspectos referentes ao letramento que os estudantes adquirem anterior a
escola?
Docentes Percepc¢do dos docentes

Professor 1 | “Fu ndo acho que os alunos trazem de casa, da convivéncia com a familia, algum tipo
de conhecimento, pois a maioria chega aqui sem saber de nada, muitos ndo sabem
ainda nem pegar no lapis, a gente precisa ensinar tudo. Claro que tem algumas poucas
excecdes, mas 0s pais ndo param para ensinar as criancas antes delas irem para a
escola, pois muitos acreditam que quem deve ensinar somos nos” .
Professor 2 | “Sim, os alunos ja chegam na sala de aula com algum conhecimento trazido a partir
da convivéncia deles social, muitos sabem usar muito bem as tecnologias e dominam
mesmo, entdo mesmo ndo estando alfabetizados, a gente consegue perceber que muitos
ja tém um certo letramento e o professor deve levar este aspecto em consideracao .
Professor 3 | “Sim, com certeza! Os alunos ja trazem varios conhecimentos adquiridos decorrentes
da sua convivéncia com familiares e sociedade em geral, cabe a n6s professores,
sabermos utilizar desses conhecimentos como ferramenta para potencializarmos as
existentes e fazermos com que adquiram outras. Sem duvidas, o letramento ndo esta
unicamente restrito as paredes da escola e sala de aula, pois muito se aprende fora
delas. Portanto, o aluno apresenta algum nivel de letramento anterior & experiéncia
tida na escola”.
Professor 4 | “Nao, as criangas em sua maioria chegam na turma de alfabetizagdo com nenhum ou
muito pouco conhecimento. A familia atribui a responsabilidade de ensinar somente a
escola e, por isso, esperam até a idade escolar para que as criancas possam
aprender”.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

A fala da Professora 1 possui elementos importantes a serem analisados, pois ela afirma
que os alunos ndo trazem nenhum conhecimento anterior a escola que sdo resultantes da
convivéncia familiar. A professora atribui o letramento apenas a habilidades de leitura e escrita,
contrario ao que afirma Tfouni e Pereira (2009) a qual enfatiza que o individuo letrado ndo é
necessariamente aquele que esté alfabetizado. A Professora 4 afirma que os alunos chegam nas
turmas de alfabetizagdo com nenhum ou muito pouco conhecimento. De modo que enfatiza a
instituicdo escolar como a principal agéncia de letramento, conforme afirma Soares (2003a).

As Professoras 2 e 3 possuem uma visdo divergente das mencionadas anteriormente
pelas Professoras 1 e 4, pois consideram que os alunos apresentam conhecimentos resultantes
do seu contexto social. As professoras, em sua visdo, ndo limitam o conhecimento aqui
mencionado apenas a aquisicdo da leitura e escrita. Sendo assim, a Professora 3 afirma que o
letramento ndo estd unicamente restrito as paredes da sala de aula, visto que muito se aprende
fora dela. Esta reflexdo é muito importante, uma vez que desmistifica o conceito de letramento

aqui apresentado, como sendo Unico, por parte de algumas professoras.
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Outro aspecto interessante consiste, mais uma vez, na fala da Professora 3, a qual aponta
que o aluno apresenta algum nivel de letramento adquirido anterior a experiéncia escolar. Isso
evidencia o entendimento, por parte da educadora, do sentido atribuido por Tfouni e Pereira
(2009) para o letramento. As professoras foram inquiridas acerca de quais autores recorrem
para se apropriarem dos estudos relativos ao letramento. As respostas estdo representadas no
Quadro 25, a sequir:

Quadro 25 — Quais autores vocé recorre para se apropriar dos estudos sobre letramento?

Docentes Percepc¢do dos docentes

Professor 1 “Estudei sobre na época da faculdade, mas ndo me recorto dos nomes. Hoje em dia,
80 participo das formagoes e palestras, mas ndao lembro dos autores”.

Professor 2 “Lembro muito de Emilia Ferreiro e Magda Soares, essas autoras sempre sao muito
citadas quando o assunto é alfabetizagdo e letramento”.

Professor 3 “Quando o assunto é letramento, Magda Soares e Kleiman sdo suas referéncias. Ja
sobre alfabetiza¢ao, costumo estudar a partir de Emilia Ferreiro”.

Professor 4 “Ndo me recordo dos autores que estudava na época da faculdade, pois ja faz
bastante tempo que conclui”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Diante dessas respostas podemos evidenciar que as Professoras 1 e 4 ndo se recordam
dos principais autores que regem a alfabetizacéo e o letramento, pois ndo estudam mais, com
frequéncia, as tematicas. No entanto, as Professoras 2 e 3 demonstraram conhecimento de
algumas autoras e ambas citaram Magda Soares como referéncia em letramento. Elas também
responderam sobre recursos pedagdgicos utilizados durante as suas aulas, conforme pode ser
observado no Quadro 16, adiante:

Quadro 26 — Quais recursos pedagdgicos sdo utilizados durante as suas aulas?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Geralmente o livro do aluno, caderno, fichas de leitura, atividades xerografas e copiadas
do quadro”.
Professor 2 | “Atividades no caderno, livro e alguns recursos que sdo disponibilizados pela escola”.
Professor 3 |“A partir do caderno do aluno sdo realizadas atividades, através também do livro
didatico. Além disso, confecciono alguns recursos didaticos para realizar algumas
atividades mais ludica e também contacdo de historias .
Professor 4 |“O material basico do aluno e, N0 meu caso pesquiso, algumas atividades que séo
xerografadas pela coordenacao ”.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

As professoras foram interrogadas se consideram relevante o trabalho com alfabetizacao
e letramento concomitantemente, de modo que responderam conforme exposto no Quadro 27
que segue:
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Quadro 27 — Vocé considera relevante o trabalho com alfabetizacéo e letramento concomitantemente?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Acredito que seja mais importante o foco inicial na alfabetizacdo e depois que o aluno
estiver alfabetizado o professor trabalha com letramento ”.
Professor 2 | “Sim, acredito que assim o aluno ird aprender mais”.
Professor 3 | “Sim, com certeza o ideal é que se trabalhe ambos de forma indissocidavel ”.
Professor 4 | “Acredito que de forma separa serd mais eficaz para o aprendizado do aluno ”.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

As professoras 1 e 4 consideram que a alfabetizacdo e o letramento devem ser trabalhados
separadamente, pois acreditam que ndo sdo dependentes entre si. Como mencionado em outras falas das
mesmas professoras, elas acreditam que o letramento trata-se apenas de interpretagdo de texto,
destacando para uma polissemia de sentido do termo. Sendo assim, de acordo ao seu entendimento, ndo
é possivel um trabalho unificado, tendo em vista que, nessa perspectiva, inicialmente ocorre a
alfabetizacdo e em seguida, inicia-se o processo de letramento.

Contrario a essa posicao, as professoras 2 e 3 afirmaram que é possivel um trabalho concomitante

entre alfabetizaco e letramento, estando as duas de acordo aos estudos apontados por Soares (2003).

Bloco 2 — Percepcdes sobre: docéncia e formacao de professores

Freire (1991, p. 58) afirmou que “Ninguém nasce educador ou ¢ marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo da pratica”. Desse modo, entendemos que ¢ de suma importancia que haja
professores capacitados, sobretudo no que diz respeito aos professores alfabetizadores, para
isso, faz-se necessario um percurso de formacdo no qual o professor possa aprimorar e
desenvolver suas habilidades.

Nesse sentido, a formacdo continuada é requisito fundamental para o professor. A
formacado inicial é fundamental para embasar e oferecer o suporte tedrico para que o professor
possa iniciar a sua pratica, ja a formacdo continuada faz-se necessaria para que essa pratica
esteja em continua atualizacdo. Para tanto, é indispensavel estudos frequentes e reflexdes a
respeito do que se desenvolve em sala de aula com os educandos.

Nesta pesquisa, objetivamos, também, conhecer as representa¢cBes sociais dos
professores acerca da formacao continuada, pois, necessario é importante entender como esses
espacos de formacdo contribuem para a efetivacdo da préatica pedagogica na alfabetizagéo.
Diante disso, as professoras foram inquiridas se possuiam alguma especializagcdo na area de

alfabetizacdo, 0 que esta exposto no Quadro 28, a seguir:
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Quadro 28 — Vocé possui alguma especializacdo na area da alfabetizagdo? Qual?

Docentes Percepc¢do dos docentes

Professor1 |“Nao”.

Professor2 |“Nao”.

Professor 3 | “Sim, possuo especializag¢do em alfabetizagdo e letramento .

Professor4 |“Nao”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Evidenciamos que apenas uma das professoras entrevistadas possui formagdo em nivel
de especializagdo em alfabetizacdo, as demais possuem apenas a graduagdo em pedagogia e
afirmaram em outros questionamentos que participam apenas das formagdes promovidas pelas
instituicdes as quais prestam servico. Portanto, percebemos uma caréncia no que diz respeito a
estudos voltados para a alfabetizacdo e o letramento, no sentido da busca por conhecimento em
outros espacos.

De acordo Veiga-Neto (2011), todo sujeito que exerce a docéncia ou a pesquisa em
educacdo, atualmente, teve uma formacdo intelectual e profissional sustentada em padrdes
iluministas. Segundo o autor, a consequéncia disso ¢ a falta de aptidao suficiente para confrontar
as mudancas culturais, econémicas, sociais e politicas que se acham submergidos.

Apesar da maioria das professoras ndo apresentarem formacao especifica na area na qual
atuam, percebemos um interesse e aptiddo em lecionar nas turmas de alfabetizacdo. Nas falas
todas estd demonstrado o esfor¢o para que obterem éxito, mesmo diante das dificuldades
sempre presentes. A esse respeito as professoras responderam acerca do pensam sobre a

formacéo do professor alfabetizador, conforme Quadro 29, a seguir:

Quadro 29 — O que vocé pensa sobre a formacdo do professor alfabetizador?

Docentes |Percepcdo dos docentes

Professor 1 | “Acho interessante, porém nas formagoes eles trazem umas teorias que ndao condizem com
a realidade da sala de aula. Sdo muito dificeis de serem aplicadas ”.

Professor 2 | “Sim, acho importante, pois o professor deve estar sempre em constante formagdo”.
Professor 3 |“Acho de fundamental importincia, pois o professor deve estar sempre se atualizando e
estudando para oferecer o melhor ao seu aluno, ainda mais se tratando de uma série de
tamanha importancia que é a alfabetizacdo .

Professor 4 | “Acho importante sim. Sempre participo de todos os encontros que sdo propostos pela
escola”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

De acordo Silva (2008), a formacéo continuada € um espago extremamente importante
por ser onde acontece a atualizacdo dos profissionais que estdo no exercicio de suas funcoes
docentes. Dessa forma, faz-se necessario que o professor invista na busca por constante
aprendizagem e aperfeicoamento da sua pratica pedagogica.
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Percebe-se na fala da Professora 1 uma angustia no que diz respeito as formagoes, pois
ela sinaliza uma disparidade entre a teoria e a pratica. Segundo ela, as teorias apresentadas nas
formacdes ndo sdo aplicaveis a realidade dos alunos, consequentemente, ndo fazem sentido.

Diante da evidéncia apresentada na fala da Professora 1, notamos que Ihe falta interesse
em participar das formagoes, tendo em vista que ela ndo consegue perceber uma aplicabilidade
das teorias apresentadas. Portanto, diante desta fala, entendemos a objecdo em relagdo ao
aperfeicoamento e a inovacao por parte da professora, visto que ela ainda ndo compreende o
novo como inovador e que, também, podera agregar pontos positivos na pratica pedagdgica.

A fala da Professora 3 traz uma reflexdo importante acerca da formacdo. Segundo ela,
faz-se ainda mais necessario que os alfabetizadores se atualizem e estudem, por a alfabetizacéo
se tratar de uma etapa fundamental na vida dos estudantes. Ao serem questionadas sobre se
participam das formacdes continuadas fornecidas pela instituicdo em que trabalham, as

professoras responderam conforme o Quadro 30, que segue:

Quadro 30 — Vocé participa das formagdes continuadas fornecidas pela institui¢do ao qual trabalha?
Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 “Eu ja participei de muitas formagdes, mas assim, eu acho que ndo sdo muito
importantes, porque sdo muitas teorias que eles querem que a gente aplica, mas s
que nado funcionam, entdo eu prefiro trabalhar com o meu método tradicional que ja

funciona”

Professor 2 “Acho muito importante essas formagdes, pois a gente sempre aprende muito e nos
ajuda a aperfeicoar a nossa pratica”.

Professor 3 “As formacg8es sdo muito importantes, pois devemos sempre buscar reflexdes acerca
da nossa pratica”.

Professor 4 “Participo sempre e acho de muita importdncia”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Segundo Novoa (2002, p. 23), “o aprender continuo é essencial, se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente”. Sendo assim, os professores precisam da reflexdo, repensar a sua pratica
pedagogica. A formacdo continuada necessita oferecer aos professores um ambiente reflexivo,
com espaco para troca de informag0es e aprendizado constante.

Todas as professoras afirmam ser importante a formacéo continuada, especialmente a
Professora 3 que, mais uma vez, enfatiza o papel relevante da reflexdo sobre a pratica. As
demais professoras concordaram acerca da importancia da formacéo continuada. Assim, elas
responderam, no Quadro 31, adiante, se buscam pela formacgdo continuada em outras

instituicoes.
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Quadro 31 — Vocé busca pela formacdo continuada em outras instituicdes?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 |“Ndo busco por formagoes, apenas participo das oferecidas pelo municipio ou pela escola
a qual leciono, inicialmente eu pesquisava muito por formas de alfabetizar e atividades,
mas hoje em dia, ndo mais”
Professor 2 | “Eu gosto bastante das formagades, porém, nunca busquei por leituras e estudar depois da
faculdade, mas participo dos eventos promovidos pelo municipio ”.

Professor 3 |“Sim, depois do inicio da pandemia aumentou significativamente a disponibilidade de
cursos e palestras online, com isso, participo bastante. J& era algo da minha rotina buscar
por mais conhecimento ”.

Professor 4 | “Participo somente das formagoes oferecidas pela escola ou secretaria de educacao .
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

De acordo Névoa (2013), a formacdo e o desenvolvimento profissional do docente
perpassam pela valorizacdo desse profissional, de modo que é preciso refletir sobre questdes

como a

[...] atencéo aos primeiros anos de exercicio profissional, e a insercdo dos jovens
professores nas escolas; valorizacdo do professor reflexivo, e de uma formacéo de
professores buscada na investigacdo; importancia de culturas colaborativas, do
trabalho em equipa, do acompanhamento, da supervisdo (NOVOA, 2013, p. 225).

Nesse sentido, percebe-se que deve haver uma valorizacdo de todo profissional,
sobretudo daquele que busca por aprimoramento e atualiza¢do da sua pratica, que é reflexivo,
que trabalha em equipe e se dedica ao fortalecimento e ao crescimento da instituicdo na qual
presta o seu servi¢o. Diante do questionamento sobre a formagdo continuada, trés das quatro
professoras entrevistadas afirmaram considerar importante a busca pela formacdo continuada,
no entanto, elas disseram que nao possuem o habito de irem a procura deste tipo de evento, seja
on-line ou presencial.

A fala da Professora 3, mais uma vez, é muito interessante, pois ela apresenta uma
reflexdo importante acerca das novas possibilidades de formacGes apds a pandemia, visto que
houve aumento significativo do numero de eventos de forma on-line, lives, cursos, entre outros.
Dessa forma, no periodo da pandemia houve uma expansdo relacionada a difusdo do
conhecimento, o que possibilitou ao professor esta diante de novas alternativas de ampliagdo
dos seus conhecimentos.

As professoras foram questionadas se buscam leituras e formacdes especificas na area

da alfabetizacdo. O Quadro 32, a seguir, apresenta as respostas obtidas.

Quadro 32 — Vocé busca leituras e formacdes especificas na area da alfabetizacdo?
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Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “No inicio quando comecei a lecionar na alfabetizacdo eu pesquisava e buscava muitas
atividades, mas com o passar do tempo eu aprendi e fui tendo habilidade no que eu fazia,
entdo como dava certo, ndo me preocupei mais em ficar buscando ”.
Professor 2 | “[...] vez ou outra fago uma leitura, mas confesso que lia muito mais quando estava na
faculdade ”.
Professor 3 |“Sim, faco leituras ndo somente na area da alfabetiza¢do, mas também voltadas para a
educacdo como todo ”.
Professor 4 | “Leio, porém, lia mais na época da faculdade e pds .

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Tardif (2000) indica que o ato de ensinar provoca uma ampla diversidade de saberes, e
gue é importante saber reaproveita-los no trabalho para adequa-los e modifica-los pelo e para o
trabalho. Nesse sentido, percebemos na fala da Professora 1 que no inicio do seu trabalho como
alfabetizadora ela buscava por novas atividades e formas de aprender. Porém, com o passar do
tempo, a busca dela ndo aconteceu mais, sendo assim, as adaptac@es e modificacdes na pratica
mencionadas anteriormente ndo ocorreram mais.

Um fator que apareceu na maioria das falas foi a compreensdo da importancia de se
realizar leituras voltadas para a area da educacéo, sobretudo, da alfabetizacdo. No entanto, mais
um dado que nos chamou a atencéo foi a busca por leituras acontecer de forma eventual, tendo
em vista que eram mais frequentes quando as professoras ainda estavam cursando a licenciatura.
Somente a Professora 3 afirmou realizar leituras constantemente, ndo somente acerca da
tematica da alfabetizagdo como, também, de outras voltadas para a educa¢do como um todo.

Entendemos, assim, que o professor que é leitor além de agregar novos conhecimentos,
pode potencializar a sua formagdo, o que também, ira contribuir para o incentivo de novos
leitores. As professoras foram indagadas sobre como avaliam a relacdo entre a formacao
continuada dos professores e o éxito no processo de alfabetizacdo, cuja respostas estdo

apresentadas no Quadro 33, a seguir:

Quadro 33 — Como vocé avalia a relacdo entre a formacdo continuada dos professores e o éxito no
processo de alfabetizacéo?

Docentes Percepc¢ado dos docentes
Professor 1 | “Acredito que muita teoria nem sempre quer dizer eficdacia no aprendizado, como eu
disse, em muitas formacGes eles querem impor teorias que ndo tem nada a ver com a
realidade em sala de aula. Dessa forma, acredito que para obter um resultado
satisfatdrio é necessario empenho por parte do professor, dedicagdo, buscar atividades
e, mesmo diante das dificuldades, a falta de parceria da familia, buscar fazer o possivel
dentro do espago da sala de aula”.
Professor 2 | “Muito importante!”
Professor 3 |“Para uma eficdcia na alfabetizagdo é necessdrio preparagdo por parte do professor.
Entdo, nessa perspectiva a formacéo faz-se sempre necessaria”.
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Professor 4 |“Acredito que quanto mais bem preparado o professor estiver, melhor desempenhara o
seu trabalho”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Para Fonseca (1995), a formacdo dos docentes tem de ser embasada em um
conhecimento coerente, um saber pratico e uma procura cientifica, coerente, rigorosa,
sisteméatica e metodologicamente direcionada. Nesse sentido, buscamos compreender a
relevancia dessa formacéo para o éxito na alfabetizacéo.

Diante deste questionamento, a Professora 1, novamente, retrata que algumas teorias
ndo garantem, necessariamente, que havera eficacia no aprendizado. Isso enfatiza, mais uma
vez, que a parceria da familia com a escola resultaria em melhores resultados, bem como melhor
empenho e determinagdo do professor em cumprir a sua funcéo.

A Professora 4, em sua fala, aponta a formacao e busca pelo conhecimento como sendo
fundamentais para um melhor desempenho do seu trabalho. Diante disso, as professoras foram
questionadas sobre como avaliam o trabalho como alfabetizadora, bem como sobre quais os
pontos que devem ser mantidos e quais, por algum motivo, devem ser adaptados. Assim, foram

obtidas as seguintes respostas, conforme o Quadro 34, que segue:

Quadro 34 — Como vocé avalia o seu trabalho como alfabetizadora? Quais 0s pontos que devem ser
mantidos e quais, por algum motivo, devem ser adaptados?

Docentes Percepcdo dos docentes
Professor 1 | “Acredito que ndo existe nenhum profissional 100%, por isso, devemos sempre buscar
melhorar. Mas, sempre me esforco e dedico para fazer um bom trabalho .
Professor 2 | “Dedica¢do ao meu trabalho eu sempre tive, acredito que para melhorar tem que ser
alguma mudanca do sistema, pois o professor, a escola como um todo ja faz a sua parte
muito bem”.
Professor 3 | “Acredito que deva ser mantido a questdo da dedica¢do, busca por atender a necessidade
de cada aluno. Os pontos a serem adaptados s@o constantes, pois por meio de cada
necessidade do aluno devemos nos adequar e procurar uma forma de atender a sua
necessidade ”.
Professor 4 | “Talvez a busca por novas atividades, algo ludico. Manter sempre a mesma dedica¢do e
compromisso ”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

As professoras avaliaram positivamente o trabalho delas como alfabetizadoras, de modo
que enfatizaram caracteristicas presentes como a aptidao, dedicacdo e compromisso. Um fator
relevante apresentado pela Professora 3 foi a busca em atender a necessidade de cada aluno.
Diante desta fala, compreendemos que a professora percebe que as criangas atendidas por ela
possuem realidades distintas, com isso, a caréncia de buscar atendé-los de forma

individualizada.
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A Professora 4 citou a busca por novas atividades e pelo ladico como forma de melhorar
o desempenho da sua pratica. As Professoras 1 e 2 ndo citaram nenhuma necessidade de
adaptacdo ou mudanca em quesitos relacionados ao fazer pedagdgico. As professoras
responderam, no Quadro 35, adiante, sobre como avaliam as formacdes das quais participou e

como elas contribuiram para a pratica.

Quadro 35 — Como vocé avalia as formacdes das quais participou? Contribuiram para a sua pratica?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Ndo posso dizer que contribuem muito, pois o que aplico em sala de aula é muito pouco ”.

’

Professor 2 | “Sim, sdo sempre muito importante e o que aprendo sempre busco aplicar com os alunos ”.
Professor 3 | “Sim, os aprendizados adquiridos sdo sempre de grande importincia. Sempre busco
adaptar as atividades e aprendizados adquiridos a realidade dos meus alunos ”.

Professor 4 | “Sim, sempre tem muito proveito”.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Questionadas a respeito da contribuicdo das formacdes das quais ja participaram para a
pratica pedagdgica, a Professora 1 foi enfatica em responder que ndo percebe a contribuicdo
direta, pois, o que aplica em sala de aula é muito pouco.

De opinido contréria, as demais professoras enfatizaram que sdo de suma importancia
os aprendizados adquiridos. A Professora 3 relatou que sempre busca realizar as adaptac6es dos
conhecimentos adquiridos em fungéo da realidade da turma e de cada aluno especificamente.
As professoras responderam, no Quadro 36, adiante, sobre quais tematicas mais lhe interessam

para estudos na atualidade.

Quadro 6 — Atualmente, quais tematicas mais lhe interessam para estudos?

Docentes Percepc¢do dos docentes
Professor 1 | “Estudos sobre alfabetizagdo”.
Professor 2 | “Alfabetizagdo e letramento”.
Professor 3 | “Alfabetiza¢do, letramento e Educagdo Infantil”.
Professor 4 | “Alfabetizag¢io”.
Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

Evidenciamos, por meio desta pergunta, que todas as professoras demonstram maior
interesse em estudos voltados para a alfabetizacéo e o letramento. Apenas a Professora 3 citou
a Educacao Infantil como campo de afinidade para estudos.

Sendo assim, entendemos que todas as professoras atuam em uma area em que possuem
afinidade, no entanto, a maioria das entrevistadas, ndo dedicam tempo aos estudos voltados para
a temética, devido a carga horéria de trabalho e a algumas atribuicGes que sdo realizadas em

horéario de descanso ou momento que deveria ser de dedicacdo a uma leitura. Em conversa, as
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professoras relatam que os dias em sala de aula sdo cansativos, pois sdo muitas atribuigoes,

muitas das vezes, ainda é necessario lidar com a indisciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto de pesquisa surgiu de inquietagOes pessoais a respeito de como ocorria 0
processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos das escolas publicas do municipio de Barra
do Choga, visto que este € um fator que sempre despertou a atencdo da pesquisadora, dados 0s
relatos acerca das dificuldades encontradas pelos professores alfabetizadores para obterem
éxito durante o processo de alfabetizagéo.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa foi direcionada pelo seguinte questionamento:
quais as representaces sociais de professores alfabetizadores sobre as suas praticas de
letramento durante o processo de aquisicdo de leitura e escrita na alfabetizaco?

Por meio dos estudos realizados durante o processo de construcdo do trabalho, foi
possivel perceber que existem muitos autores renomados que discutem a tematica da
alfabetizacdo e do letramento, fator considerado positivo para o enriquecimento da escrita.

Por meio do Estado da Arte, que foi apresentado no Capitulo I, identificamos a
quantidade vasta de trabalhos que se dedicaram aos estudos nesta area. No entanto, entendemos
gue cada nova pesquisa, aborda e agrega peculiaridades, assim, contribui para o enriguecimento
da area.

Um dos principais objetivos da pesquisa era de conhecer as representacfes dos
professores sobre o conceito de letramento, um conceito que circula em livros, nas avaliagdes
dos alunos e inclusive nas falas dos professores. Outro aspecto relevante da pesquisa foram os
estudos acerca da formacdo de professores, pois, para que se obtenha exceléncia na
alfabetizacdo, entendemos que os alfabetizadores devem perpassar por uma constante formacao
e aperfeicoamento da sua prética.

Mediante as falas das professoras entrevistadas, ficou evidente como elas consideram
desafiador o trabalho com alfabetizacdo e julgam ter diversas dificuldades que impedem um
melhor desempenho por parte dos alunos. O principal apontamento feito pelas professoras
acerca das dificuldades encontradas foi a falta de acompanhamento e participacdo da familia na
escola. Essa questdo estd presente em diversas falas. Sendo assim, entendemos que as
instituicOes de ensino, bem como os seus profissionais necessitam dessa parceria para que o

trabalho possa ser desenvolvido de forma mais eficaz.
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Identificamos, por meio das falas, uma perspectiva historica, tendo em vista que alguns
métodos sdo citados nas entrevistas, sendo eles o construtivismo e o método tradicional, que,
por varias vezes, foi defendido por uma das professoras alfabetizadoras. Um aspecto positivo
nesta analise foi o de que a professora enfatiza obter bons resultados, no entanto, ela demonstra
dificuldade em conhecer e tentar aplicar novos métodos ou mesmo inovar em suas atividades.

A respeito da formacdo continuada entendemos que apenas uma professora das
entrevistadas manifestou interesse em buscar em outras instituices mecanismos para agregar
os conhecimentos ja obtidos. Dessa forma, ficou nitido que a maioria participa das atividades
formativas apenas quando solicitadas.

Outro aspecto de suma importancia apontado na pesquisa € o de que, muitas vezes, as
defini¢bes de letramento, bem como os estudos acerca da tematica sdo de facil acesso e de
conhecimento da maioria, no entanto, em alguns casos, ndo sao compreendidos corretamente,
isso provoca uma polissemia de sentidos acerca da tematica. Diante disso, entendemos que a
polissemia de sentidos, como também a falta de compreensao, sao resultantes de uma ineficacia
na pratica pedagogica.

Elaboramos todo o processo da escrita deste texto para trazer as percepcdes das docentes
participantes, aliadas as inferéncias teoricas que foram usadas para fundamentar o nosso estudo.
Desta forma, para que pudéssemos chegar as ponderacGes aqui expressas, foram necessarios
estudos, ponderacdes, analise e reflexdes.

Temos conhecimento que todos os resultados sdo passiveis de mudancas, assim, nao se
esgotardo. Entendemos a necessidade de novas pesquisas surgirem, isso porque, 0 assunto
oferece varias possibilidades para desdobramentos e sdo necessarias constantes reflexdes para
que se possa alcancar o tdo esperado éxito no processo de alfabetizacdo e letramento das
criancas de escola publica.

Em suma, salientamos os beneficios deste estudo para a area da Educacéo, sobretudo
para a alfabetizagéo e o letramento. Podemos concluir, baseado na Teoria das Representa¢des
Sociais e da sua base tedrica-metodoldgica, que consideramos promissora esta pesquisa no

campo da alfabetizacéo e do letramento.
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Anexos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

TEMA DA PESQUISA: Préticas de alfabetizacdo e letramento: representacfes sociais de
professores de escolas publicas do municipio de Barra do Choga.

Mestranda: Roseli Silva Souza  Orientadora: Prof? Dr? Denise Aparecida Brito
Barreto

Data: / / Hora: das as

-Local:

Bloco 1 - IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO

1- Entrevistado (a):

2- Género: Masculino( ) Feminino( )

3- Graduacao:

4- P6s-Graduagdo: Lato Sensu. Area:
Stricto Sensu: Mestrado ( ) Mestrando ( )
Area:
5- Ano em que concluiu: Graduacéo: Especializagdo:
Observacdes
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6- Tempo de atuagcdo como professor:
Menosde5anos( ) Entre5el0anos( ) Entrellel5anos ( )
Entre 16 e20ano( ) Entre2le25anos( ) Maisde 25anos( )

7- Tempo de atuacdo como alfabetizador:
Menosde5anos( ) Entre5el0anos( ) Entrellel5anos ( )
Entre 16 e20ano( ) Entre2le25anos( ) Maisde25anos( )

8- Ha quanto tempo trabalha nesta Instituicdo?

9- Qual é o seu contrato de trabalho? ( )contratado ( ) efetivo
Vocé exerce outras atividades profissionais além da Docéncia?
Sim ( ) Né&o (

)Quais?

10- Cite experiéncias  profissionais  anteriores ligadas a docéncia:

11-. Qual a sua carga horaria como professora alfabetizadora no 3° Ano do Ensino
Fundamental?

(A) 20 horas semanais (B) 40 horas semanais (C) Outro

12-. A carga horaria acima é realizada em:

(A) 1 escola (B) 2 escolas

Bloco 1- PERCEPCOES SOBRE: Alfabetizacéo e letramento

1- Ao longo da sua experiéncia como alfabetizadora, vocé deparou com muitos alunos com
dificuldades no processo de alfabetizacéo?
2- Geralmente, qual o percentual de éxito no processo de alfabetizacdo das criangas ao

final do ano letivo?

3- Quais as dificuldades encontradas durante o processo de alfabetiza¢éo?

4- Como ¢é para vocé a experiéncia de lecionar em turmas de alfabetizacéo?

5- Quais os critérios que vocé adota para considerar o aluno alfabetizado?

6- Para vocé, quais as principais dificuldades encontradas no processo de ensino-

aprendizagem?

7- Vocé considera a familia participativa no processo de alfabetizacdo dos seus alunos?
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Como vocé avalia o suporte que recebe por parte da coordenacgéo e dire¢do no que diz a
alfabetizacdo dos seus alunos?

Como vocé lida com as dificuldades encontradas durante o processo de ensino-
aprendizagem?

Qual a sua percepcdo acerca das potencialidades dos seus alunos nas turmas de
alfabetizacéo?

Na sua opinido, o0 que ajudaria para que vocé pudesse obter um maior éxito no processo
de alfabetizagédo?

O que vocé entende por letramento?

Para vocé, a alfabetizacao e o letramento séo indissociaveis? Por qué?

Como ¢ feito o seu trabalho sob a perspectiva do letramento em sala de aula?

Para vocé, como se caracteriza um sujeito letrado?

Vocé identifica aspectos referentes ao letramento que os estudantes adquirem anterior a
escola?

Quais autores vocé recorre para se apropriar dos estudos sobre letramento?

Vocé trabalha com alfabetizacdo na perspectiva do letramento?

Quais recursos pedagogicos séo utilizados durante as suas aulas?

Vocé considera relevante o trabalho com alfabetizagdo e letramento

concomitantemente?

Bloco 2- PERCEPCOES SOBRE: Docéncia e formacéo de professores

Vocé possui alguma especializacdo na area da alfabetizacdo? Qual?

O que voceé pensa sobre a formacao (preparacdo) do professor alfabetizador?

Vocé participa das formagdes continuadas fornecidas pela instituicdo ao qual trabalha?
Vocé busca pela formagéo continuada em outras instituicbes?

Para vocé, qual a importancia de uma formacao continua para os professores?

Vocé buscas leituras e formacdes especificas na area da alfabetizacao?

Como vocé avalia a relacdo entre a formacédo continuada dos professores e 0 éxito no
processo de alfabetizacao?

Como vocé avalia o seu trabalho como alfabetizadora? Quais 0s pontos que devem ser
mantidos e quais, por algum motivo, devem ser adaptados?

Como vocé avalia as formacdes das quais participou? Contribuiram para a sua pratica?
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10- Atualmente, quais teméticas mais lhe interessam para estudos?

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
TITULO DA PESQUISA:
PESQUISADOR
RESPONSAVEL :

Estando ciente, esclarecido e assegurado quanto:

e a0s objetivos, procedimentos, riscos e beneficios referentes ao estudo acima apontado,
tal como consta nos Termos de Consentimento e/ou Assentimento Livre e Esclarecido
(TCLE e/ou TALE);

e ainexisténcia de custos ou vantagens financeiras a quaisquer das partes envolvidas na
pesquisa; e

e 0 cumprimento das normas pertinentes, leia-se, Resolu¢bes 466/2012 e 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude; Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei N.°
8.069/ 1990), Estatuto do Idoso (Lei N.° 10.741/2003) e Estatuto das Pessoas com
Deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004),

AUTORIZO, através do presente documento, e CONSINTO COM A
UTILIZACAO, em favor dos membros e assistentes da pesquisa acima indicada, apenas para
fins de estudos cientificos (livros, artigos, slides e transparéncias), a captura e utilizacdo de
fotos e de de gravacgdes (sons e imagens)

[J da minha pessoa

[ do individuo pelo qual sou responsavel

Assinatura do(a) participante (e/ou do seu responsavel)

Assinatura do(a) pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde — CNS

CARO (A) SENHOR (A),

Este documento é um CONVITE ao (&) Senhor (a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é
responsavel) para participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as
informacdes abaixo e, se voceé estiver de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine a tltima,
na linha “Assinatura do participante”.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?

1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Juliana Ferraz Telles

1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Denise Aparecida Brito Barreto

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA
SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA: PRATICAS DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO: REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE
ESCOLAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DE BARRA DO CHOCA

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Atualmente, muito se discute sobre o letramento, sobretudo a respeito do processo de
alfabetizacdo que busca formar individuos letrados, desenvolvendo-os principalmente para
0 dominio da leitura e escrita, com énfase no padrdo da forma culta, numa continua
transposicao da teoria para a pratica pedagdgica. Os discursos letrados trazem uma visao
predominante na sociedade moderna, na qual se enfatiza que todos sdo iguais para usar a
lingua e se apropriar do sistema de escrita, muitas vezes ndo levando em conta a diversidade
dos saberes cotidianos de dada populagéo.

Ao longo da minha experiéncia profissional, atuando como pedagoga com
especializacdo em Alfabetizacdo e Ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais no

municipio de Barra do Choga -BA, percebi que o processo de alfabetizacdo no contexto da
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escola publica caminha em direcdo ao modelo de letramento autdnomo apresentado por
Street (2014). Esse modelo ndo tem levado em consideracdo as demarcagdes sociais dos
alunos que estdo envolvidos no processo de aprendizagem, o0 que acaba sendo evidenciado
nas dificuldades de adaptacdo dos alunos, os quais trazem consigo diferengas de linguagem
escrita e falada, propria de seu contexto sociocultural, bem como do seu contexto
socioecondmico precario.

Essa é a realidade que aparece nas discussdes com colegas da area que trabalham
com o ensino fundamental no sistema educacional de Barra do Choga, onde néo se leva em
consideracdo as questdes sociais envolvidas, o que acaba por impactar negativamente na
autoestima do aluno e, consequentemente, na sua forma de aprender, provocando, assim, 0
desestimulo pelo processo de aprendizagem.

Com a ampliagdo dos estudos e com leituras dos textos de Kleiman (1995) e Street
(2014), compreendi que existe a necessidade de estudos com enfoque em letramento na
perspectiva do processo socio historico, que reconheca o sujeito aluno que esta em processo
de escolarizacgdo, pelas suas vivéncias e experiéncias sociais. Esses estudos também apontam
para o letramento autbnomo, ideologia pedagdgica como ocorre, ainda que sutilmente, em
diversos municipios.

Dessa forma, torna-se relevante um estudo sobre as representacBes sociais dos
professores alfabetizadores acerca do processo de alfabetizacdo e letramento,
compreendendo os impactos na aprendizagem dos educandos a partir dessa perspectiva.
Sendo assim, compreende-se que esses sujeitos poderao enriquecer a pesquisa com grandes
contribui¢Bes, demonstrando também as possiveis dificuldades diante da concepcdo de
letramento e alfabetizacdo adotada pela escola, pois, muitas vezes, esse discurso
predominante faz com que o discente n&o se reconhega como parte do processo educacional
e 0 docente ndo reconheca as possibilidades de modificar o que Ihe é apresentado.

Refletindo sobre a escrita, entendemos que a norma culta é padrao nas escolas. No
entanto, surgem indagac@es sobre os alunos de escola de periferia que trazem para a escrita
caracteristicas préprias de sua comunidade e que ao se depararem com a instituicdo escolar
taxando como “errada” a sua maneira de se expressar, tanto na escrita como na oralidade,
perdem o interesse pelo processo de aprendizagem; isso ocorre mediante a exclusdao do
aluno. Diante dessa perspectiva, surge 0 meu interesse por esta pesquisa.

Autores como 0s supracitados abordam a separacao entre lingua oral e escrita como

uma atitude grafocéntrica na qual se emprega valor e superioridade da escrita, o que traz
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pertinéncia em investigar como sdo trabalhadas com esses alunos as suas producdes escritas
e, sobretudo, como ocorrem as suas corre¢des ou sob qual perspectiva o professor se apropria
para que a reescrita dos textos acontega.

Os estudos e interesses pessoais sobre a tematica exigem um estudo aprofundado da
realidade, até entdo observada através de experiéncias pedagdgicas e relatos simplorios de
professores. Através de leituras sobre letramento, surge 0 meu interesse por maior
compreensao sobre essa tematica e aprofundamento de estudos acerca do processo de escrita
e oralidade, buscando, assim, possiveis respostas para as questdes apresentadas neste projeto

de pesquisa.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos)
OBJETIVO GERAL

Analisar as representacdes sociais de professores alfabetizadores em suas praticas de

letramento durante o processo de aquisi¢éo de leitura e escrita na alfabetizacao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Investigar a concepgédo de letramento e alfabetizacdo adotada pelas escolas, bem
como a relagéo dessa concepcao no processo de aquisicdo da leitura e escrita.

e Auvaliar as possiveis dificuldades apresentadas pela equipe pedagdgica (coordenacdo
e professores) durante o processo de aquisicdo da leitura e escrita.

e Tracar os desafios e perspectivas atuais para o trabalho com alfabetizacdo e
letramento das escolas investigadas.

¢ Analisar a formacédo continuada e a sua contribuicdo para préaticas pedagogicas dos

professores.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA
QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO
LEVARA? (Procedimentos Metodol4gicos)
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3.1 O QUE SERA FEITO: Serdo elaboradas perguntas as quais os entrevistados
deverdo responder.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO: As entrevistas ocorrerdo de forma
online por meio dos aplicativos Zoom ou Meet nos dias 23, 24 e 25/02/2021.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO: Tera duracdo de 30 a 45

minutos

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil,
sempre ha riscos em participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos
0 risco como sendo

(x) MINIMO

( ) MODERADO

( )ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Esta pesquisa ndo trara nenhum risco aos entrevistados. Como estamos ainda vivendo
um periodo de pandemia da Covid-19, a entrevista podera acontecer de forma virtual. Espera-
se que a pesquisa venha a contribuir sobre esse tema ,ndo trazendo nenhum risco aos professores

entrevistados.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE:
(meios de evitar/minimizar os riscos):

Para evitar riscos a pesquisa e ao entrevistado, 0 espaco para essas entrevistas serd
definido em comum acordo entre o entrevistador e o entrevistado, conforme sua
disponibilidade. As entrevistas ocorrerdo individualmente, em local reservado e com tempo
médio de duracdo de quarenta minutos, precisando de mais tempo podera ser estendido. Agindo
dessa forma com a pesquisa, espera-se trazer beneficio a sociedade, sem nenhum risco aos

professores entrevistados.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

O participante contribuird para obtencdo de esclarecimentos sobre o processo de

alfabetizacdo e letramento dos alunos da rede publica da cidade a qual reside.
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5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia,
ciéncia...):

A busca de qualidade no ensino implica uma mudanga de concepcdes e posturas,
um desafio que ndo pode ser desconsiderado pelos programas de formacdo e atualiza¢do do
professor. Assim, o papel do professor no processo educativo é fundamental para mediar o
processo de ensino aprendizagem e fazer intervencdes perante as dificuldades que os alunos

encontram.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O (A) SENHOR (A) PODE QUERER
SABER (Direitos dos participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?

R: Nenhum dos dois. A participacdo na pesquisa é voluntaria.

6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?

R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacdo?

R: Vocé pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao
pesquisador e a universidade.

6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder
questionario, participar de entrevista, dindmica, exame...)

R: N&o. SO se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?

R: Nenhum.

6.7. Os participantes ndo ficam expostos publicamente?

R: Néo. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados
em eventos, mas 0 nome e a imagem dos voluntarios sdo sigilosos e, portanto, s6 serdo
conhecidos pelos pesquisadores.

6.8. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com
0s materiais coletados?

R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
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R.: S&o, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Salde: a Resolucéo
CNS 466/2012 e a 510/2016. Ambas podem ser encontradas facilmente na internet.

6.10. E se eu precisar tirar duvidas ou falar com alguém sobre algo acerca da
pesquisa?

R: Entre em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel ou com o Comité de ética.

Os meios de contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador (a). Responsavel: Roseli Silva Souza

Endereco: Rua lzaulina Gomes Moura, 444- Ouro verde- Barra do Choca

Fone: / E-mail: souzarose91@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento
Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091. Fone:
(73) 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Concordéancia do participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

[0 em participar do presente estudo;
[0 com a participacdo da pessoa pela qual sou responsavel. Ademais, confirmo
ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Vitéria da Conquista - BA, 19 de dezembro de 2020.

i Assinatura do (a) participante (ou da pessoa por ele responsavel
9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos

assegurados aos participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolucbes 466/2012 e
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510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Salde.
Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua
participacdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-a apenas ap0s prestadas as
assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa,
competente.

Vitoria da Conquista - BA, 19 de dezembro de 2020.

Assinatura do(a) pesquisador
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