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RESUMO

A pesquisa se insere no campo de estudos sobre os Saberes Docentes e Ensino de Geografia na
Educacédo Basica entre os anos de 2020 e 2021, caracterizado pelo Ensino Remoto Emergencial
(ERE), periodo em que houve o fechamento das escolas, imposto pelas medidas sanitérias
necessarias para o controle da pandemia da Covid 19, entre elas, o distanciamento social. Tem
como objetivo avaliar os impactos provocados pelo Ensino Remoto Emergencial aos
professores de Geografia da Educacdo Basica e 0s saberes adquiridos e mobilizados nesse
periodo. O referencial tedrico foi construido com base nas discussdes realizadas por Cavalcanti
(2008) que versam sobre a necessidade de investir na Geografia escolar: Callai (2001) e a
reflexdo sobre a importancia do conhecimento como mediador do didlogo entre o que se
aprende e se ensina, Freire (1996), que tenciona para a relevancia de considerar o conhecimento
do aluno, Forquin (1992) e a discussdo dos saberes escolares, imperativos didaticos e dindmicas
sociais, Cunha (2020) que estuda as estratégias utilizadas para a docéncia em Geografia, diante
do Ensino Remoto Emergencial, Tardif (2002) e as reflex6es sobre os saberes docentes, as
concepcOes de ensino e a identidade construida pelo professor, ao longo da trajetoria de sua
formacdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e tem as narrativas como metodologia para
producdo de dados. As narrativas foram norteadas por eixos que motivaram os docentes a
falarem acerca das condicbes para ministrar as aulas remotas, dos saberes produzidos e
mobilizados neste periodo. Os trés participantes dessa pesquisa sdo professores de Vitéria da
Conquista (BA), vinculados a rede publica (estadual, municipal e federal) de ensino. Os
impactos causados pelo ensino remoto foram muitos, desde a mudanca de ambiente ao uso de
estratégias diversas. Dentre as dificuldades estavam: o uso de novas tecnologias, falta de acesso
de equipamentos, mudanca na metodologia, aléem de problemas sociais, com destaque para a
auséncia da merenda escolar nos dias de distanciamento social. Nesse periodo, apesar de muito
desafiador, muitos saberes foram adquiridos e mobilizados pelos professores de Geografia e

que sdo utilizados com éxito, até mesmo apds o retorno das aulas presenciais.

Palavras-chave: ensino de Geografia; ensino remoto emergencial; saberes docentes.

LA Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pela coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Ministério da Satde. Coronavirus e novo coronavirus: o que
é, causas, sintomas, tratamento e prevencdo (2020). Disponivel: https://www.saude.gov.br/saude-de-a-
z/coronavirus.



ABSTRACT

The research is situated in the field of studies on Teaching Knowledge and Geography Teaching
in Basic Education between the years 2020 and 2021, characterized by Emergency Remote
Teaching (ERT), a period in which schools were closed due to the necessary sanitary measures
to control the Covid-19 pandemic, including social distancing. It aims to evaluate the impacts
caused by Emergency Remote Education on Basic Education Geography teachers and the
knowledge acquired and mobilized during this period. The theoretical framework was
constructed based on the discussions carried out by Cavalcanti (2008) which deal with the need
to invest in school Geography: Callai (2001) and the reflection on the importance of knowledge
as a mediator of the dialogue between what is learned and taught , Freire (1996), who focuses
on the relevance of considering student knowledge, Forquin (1992) and the discussion of school
knowledge, didactic imperatives and social dynamics, Cunha (2020) who studies the strategies
used for teaching Geography, in the face of Emergency Remote Teaching, Tardif (2002) and
reflections on teaching knowledge, teaching concepts and the identity constructed by the
teacher, throughout the trajectory of their training. This is a qualitative research using narratives
as the methodology for data production. The narratives were guided by axes that motivated
teachers to speak about the conditions for delivering remote classes and the knowledge
produced and mobilized during this period. The three participants in this research are teachers
from Vitoria da Conquista (BA), affiliated with the public education system (state, municipal,
and federal). The impacts of remote teaching were numerous, ranging from changes in the
environment to the use of various strategies. Challenges included the use of new technologies,
lack of access to equipment, changes in methodology, and social problems, notably the absence
of school meals on days of social distancing. Despite being a challenging period, many
knowledge were acquired and mobilized by Geography teachers and are successfully utilized

even after the return to in-person classes.

Keywords: Geography teaching; emergency remote teaching; teaching knowledge.
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1 INTRODUCAO

A trajetoria do ensino de Geografia, na Educacdo Baésica, revela o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que geralmente conduzem o estudante para agdes de identificacéo,
descrigdo e memorizacdo dos contetidos “transmitidos” pelos professores, sem estabelecer
correlagdes entre os temas estudados e a realidade do aluno.

Callai (2011) ressalta que o ensino de Geografia deve possibilitar aos alunos aprender
com significado para a vida. E por esse caminho que os estudos sobre didética e ensino de
Geografia tém orientado abordagens que Cavalcanti (2019) considera importantes, a exemplo
do trabalho de Cartografia como linguagem e o tratamento integrado aos componentes fisico-
naturais, que segundo Suertegaray (2011) devem ser trabalhados, ndo como elementos da
Geografia Fisica, mas como natureza, na perspectiva de componente integrado ao espaco
geografico.

Para Cavalcanti (2021), a linguagem tem um papel importante no estudo de Geografia,
pois estd relacionada a espacialidade, por meio de elementos verbais e ndo verbais, que
possibilitam a elaboracdo de sentido na relacdo de interdependéncia entre o sujeito e mundo.
Essa constatacao remete a formacdo inicial e continuada de professores, fator considerado pela
autora, como um dos pilares para a efetivacdo de uma pratica de ensino de Geografia capaz de
promover um modo de pensar geograficamente.

Sobre as reflexdes realizadas por Cavalcanti (2019), é importante salientar que advém da
formacdo docente as concepcdes e modo de pensar a Geografia Escolar. E fundamental que o
professor esteja consciente que ensinar Geografia ndo é transferir o conteudo produzido pela
ciéncia, mas é trabalhar de modo tedrico-conceitual, a fim de que o aluno tenha oportunidade
de refletir e compreender o que é transmitido pelo docente.

Essa pesquisa se insere no campo do estudos sobre os saberes docentes e ensino de
Geografia na Educacdo Basica, no ambito do Ensino remoto Emergencial (ERE), realizado
entre 0s anos de 2020 e 2021, durante o distanciamento social, imposto pelas medidas sanitarias
necessarias ao controle da pandemia da Covid-19. A motivacao inicial para esse estudo deu-se
em torno do anseio de fazer o registro desse periodo atipico em que os professores, em especial
de Geografia, mobilizaram os seus saberes nas aulas online, trazendo a tona as dificuldades no
uso das ferramentas digitais, entre outros desafios.

Ao participar em 2020 do “I Seminario Virtual da UESB: desafios e possibilidades do
Ensino Remoto em tempos de pandemia”, as inquietagdes se fortaleceram. A forma abrupta

com que o ERE se instaurou, causou diversas reacdes na comunidade educacional e essa
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pesquisa se apresenta com potencial de avaliar os impactos causados no ensino remoto aos
professores do ensino basico de Geografia e os saberes adquiridos e mobilizados nesse periodo,
além de: a) verificar os saberes mobilizados para garantir a aprendizagem em Geografia no
contexto pandémico; b) identificar as estratégias utilizadas pelos professores para efetivar o
ensino remoto em Geografia; e c) avaliar os desafios e dificuldades enfrentados pelos
professores de Geografia nesse periodo emergencial.

Esse estudo, portanto, tem relevancia para o Programa de P6s-Graduacéo em Educacao
e Cursos de Licenciatura em Geografia, bem como para professores e futuros professores, pois
trard aspectos importantes nas narrativas dos docentes para compreender os impactos causados
pelo ensino remoto. Como questdo central, a pesquisa quer saber: Quais 0s impactos do Ensino
Remoto Emergencial e os saberes adquiridos e mobilizados pelos professores de Geografia da
Educacdo Basica? Outros questionamentos se fazem necessarios: que estratégias foram
utilizadas pelos professores para efetivar o ensino remoto em Geografia? Quais os desafios e
dificuldades enfrentados pelos professores de Geografia nesse periodo? Essas questdes

nortearam o desenvolvimento da pesquisa.

1.1 MOTIVACOES PESSOAIS, ACADEMICAS E SOCIAIS

Em 1998, fui convidado a trabalhar na UESB, onde aprimorei as habilidades para o meio
digital e consolidei a minha carreira como designer grafico. A estabilidade profissional me
trouxe a possibilidade de realizar o sonho de ser professor de Geografia, ciéncia que me encanta
desde a quinta série (atual 6° ano) do ensino fundamental. Apos diversas tentativas, consegui
ingressar, em 2012, no Curso de Licenciatura em Geografia da UESB.

A trajetOria na graduacdo, me trouxe a oportunidade de participar de programas que
contribuiram significativamente para minha formacéo docente: a experiéncia no Programa de
Formacdo de Jovens e Adultos e no Subprojeto de Geografia do Programa de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que possibilitaram o contato mais efetivo com a escola e a chance
de fazer reflexdes acerca da pratica docente e da realidade que eu iria encontrar no meu futuro
ambiente de trabalho. Atuei como professor de Geografia do Curso Pré-vestibular dos Instituto
Conquistense de Inclusdo Social. Esse foi um periodo rico em publicacGes, participacdo em
eventos, construcao de oficinas, entre outras atividades que consolidaram a minha formacao.

Na graduacéo, ingressei no Grupo de Pesquisa no Ensino de Geografia (GRUPEG) e as
discussdes e inquietacdes acerca do ensino e pesquisa e, sobretudo, os desafios que envolvem

0 ensino remoto nos tempos de pandemia da Covid-19, despertaram o meu interesse em fazer
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0 mestrado em Educacdo. Para além dessas vivéncias, estdo as experiéncias como pai de trés
estudantes da educacdo basica, que realizaram suas atividades por meio remoto e o trabalho
com transmissdes via aplicativos, programas e sites, acompanhando as dificuldades daqueles
que precisam usar dessas ferramentas para diversos fins.

Embora as tecnologias para 0 mundo da educacdo se encontrem disponiveis ha algum
tempo, muitos profissionais oferecem resisténcia em usé-las, o que, possivelmente, esta
relacionado a falta de dominio sobre as ferramentas digitais, uma vez que os professores ndo
tiveram contato, na formacéo inicial e continuada, com as tecnologias na educacdo e isso
tornou-se visivel no contexto pandémico, como ressalta Cunha (2020 p.34) ao apresentar

resultado de sua pesquisa:

O estudo evidencia. [...]76% dos professores se mobilizaram para aprender a
respeito das tecnologias educacionais, cujo objetivo foi superar as dificuldades
do momento. Além disso, apontam que a maioria dos professores nao tiveram
em sua formacdo inicial e nem continuada a preparacdo para o uso de
tecnologias na educacao (Cunha, 2020 p.34).

Além das dificuldades apresentadas pelos docentes para aderir ao uso das “novas
tecnologias”, enfrenta-se ainda 0s percal¢cos com relacéo as estruturas das instituicdes de ensino,
que ndo contavam com recursos para oferecer os equipamentos adequados ao ensino remoto.
Esse contexto sinaliza a necessidade de politicas publicas educacionais que viabilizem uma
melhor estruturacdo das escolas e equipamentos para 0s alunos que ndo tem acesso a esses
materiais em suas casas.

Ao perceber os desafios enfrentados pelos estudantes durante a pandemia, foi possivel
identificar algumas questBes que pareciam limitar o aprendizado e, a0 mesmo tempo, exigiam
dos professores novas posturas e busca por alternativas que pudessem favorecer a superagéo
desses obstaculos, como era o caso da falta de estrutura adequada para a realizacdo das aulas.
O investimento em infraestrutura, equipamentos, capacitacdo dos professores, estdo entre as
principais demandas do ERE, sobretudo na escola publica, em que as condicBes se
apresentavam inadequadas para a realizacdo do processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere a estrutura, estabeleceu-se um abismo entre o ensino publico e privado,
visto que as instituicbes particulares eram munidas de uma estrutura apropriada para o
desenvolvimento dos trabalhos escolares e execucdo das aulas. Nesse sentido, a educagdo ndo
se caracterizou como mecanismo equalizador social, pois ndo foi capaz de evitar que 0s
desnivelamentos, existentes na sociedade, se tornassem ainda mais acentuados, devido a

diferencas estruturais entre as escolas publicas e privadas. A respeito dessa fungdo social da
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escola, Saviani (2004 p. 20) explica que a educag@o, como um fator de equalizacao social “[...]
sera, pois, um instrumento de correcdo da marginalidade na medida em que cumprir a fungéo
de ajustar, de adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitacdo dos
demais e pelos demais”.

Na perspectiva da relacdo professor e aluno, Forquin (1992) salienta a importancia dos
lacos estabelecidos entre estes no cotidiano da sala de aula, tendo em vista que é por meio dessa
relacdo que se estabelece a construgdo do conhecimento. Ele acrescenta ainda que a escola néo
deve ser um local em que as pessoas circulam, que gera riquezas, mas que seja um ambiente
onde possa discutir as relagdes humanas e sociais e, a0 mesmo tempo, exista uma transmissao
de saberes (Forquin, 1992, p. 28). Para tanto, é sugerido ao professor fazer uso de metodologias
que traduzam a realidade social e que a escola forneca condicdes para que os docentes
capacitem os alunos a pensar de forma critica, de maneira a possibilitar a formagdo de uma
sociedade mais igualitaria.

A pesquisa foi importante para mostrar as necessidades que a sociedade enfrentou e
enfrenta no contexto social e educacional, além dos impactos causados pela pandemia. O
afastamento da sala de aula fez com que muitos alunos deixassem de frequentar as aulas por
ndo terem condicBes de adquirir um equipamento eletrénico (celular, tablet, notebook, entre
outros), alem de ndo contar com uma conexao de internet que permitisse 0 acompanhamento
das aulas. Outro fator preponderante foi em relacéo a alimentacao, visto que muitos dos alunos
tinham a merenda escolar como principal refeicdo e com o isolamento nao tinham como fazer
essas refeicbes. Algumas iniciativas foram tomadas como a distribuicéo de cestas basicas pelas
escolas e outros érgdos dos governos para amenizar tais situacoes.

As aulas presenciais deram lugar a uma tela, um aplicativo e ocasionou problemas sérios
de salde, questdes psicologicas que afetaram o desempenho de professores e alunos durante
esse periodo. Em alguns relatos, os professores pediram afastamento por ndo terem condicoes
e nem conhecimento para assumirem as aulas remotas, alunos se desmotivaram diante do novo
modelo inserido, familias tiveram suas casas invadidas e sua privacidade exposta para que seus

filhos pudessem estudar.

1.2 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa é qualitativa, visto que ndo parte de hipdteses estabelecidas, nem tem a
preocupacdo de “pbuscar dados ou evidéncias que corroborem ou neguem tais suposi¢oes”

(Godoy, 1995, p. 63). Segundo a autora (1995), o estudo qualitativo inicia por questdes amplas
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e € conduzido por meio de diferentes caminhos. Aquino (2017) ressalta que esse tipo de
abordagem tem como principal preocupagdo o0 processo e ndo somente o resultado final, e
observa tanto o que o sujeito diz, assim como, a forma como diz, a entonacgao, aspectos da
fisionomia, entre outras manifestacbes que possam denunciar, sobretudo, aquilo que ndo foi
dito.

Godoy (1995) defende que a abordagem qualitativa visa entender a importancia dos
temas e a qualidade das informacdes que ndo podem ser quantificadas, de maneira que, através
dessa abordagem, se torna possivel entender o fenémeno estudado e aprofundar as analises das
informacGes. Ainda na perspectiva da autora, os participantes da pesquisa qualitativa sdo
abordados intencionalmente, o que faz com que se considere as emogoes, as expressdes, tom
da voz e os significados que o sujeito atribui ao mundo vivido.

Os participantes da pesquisa foram trés professores de Geografia que lecionam em
escolas publicas da cidade de Vitéria da Conquista (BA), no ambito federal, estadual e
municipal, respectivamente. A selecdo dos docentes foi feita através dos seguintes critérios:
estarem vinculados a rede publica de ensino, terem realizado aulas remotas no periodo entre
marc¢o de 2020 a dezembro de 2021, em ocasido do distanciamento social e serem professores
licenciados em Geografia.

Para cumprir 0s objetivos propostos, a pesquisa cumpriu em duas etapas: 1)
levantamento bibliografico por meio de autores que trouxeram contribuicdes significativas para
tematica estudada, tais como: Cavalcanti (2008) e a necessidade de investir na Geografia
escolar, Callai (2001) e a reflexdo da importancia do conhecimento como mediador do dialogo
entre 0 que se aprende e se ensina, Freire (1996), que tenciona para a importancia de se respeitar
0 conhecimento do aluno, Forquin (1992) e a discussdo dos saberes escolares, imperativos
didaticos e dinamicas sociais, Cunha (2020) que estuda as estratégias utilizadas para a docéncia
em Geografia, diante do Ensino Remoto Emergencial, Tardif (2002) e as reflexes sobre os
saberes docentes, as concepc¢des de ensino e a identidade formada pelo professor ao longo da
trajetéria de sua formacéo;

2) Producdo e analise das narrativas. “[...] as narrativas podem ser tanto um fendmeno
que se investiga como um método de investigagdo.” (Cunha, 1997, p. 191). Entre as
possibilidades de apreensdo de dados, por meio das narrativas, realizou-se a observacdo de
aspectos referentes as emogdes como expressdo facial, tom da voz, que sdo capazes de revelar
para além das palavras. Segundo Oliveira (2021), escutar o professor no espaco escolar podera

trazer o verdadeiro sentido do que € vivenciado neste ambiente, visto que:
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O espaco escolar tem sido alvo de debates que norteiam as agles tanto das
politicas publicas que direcionam a sua gestdo e pratica pedagdgica como
também dos seus protagonistas, alunos e professores, os quais tém sofrido a
influéncia das mudancas sociais e econémicas que afetam as relacGes sociais
estabelecidas no chédo da escola. (Oliveira, 2021, p. 15).

Para conhecer essa realidade é necessario escutar professores, alunos, administragdo e
funcionarios que estdo envolvidos no processo de ensino, dentro do ambiente escolar, visto que,
pelas narrativas, é possivel abarcar o conhecimento sobre ensino e as condigdes em que é
transmitido esse saber. Oliveira (2021, p. 2596) adverte que ao rememorar as experiéncias das
trajetorias de vida: “novos sentidos e novos significados sdo construidos, novas possibilidades
se apresentam no caminhar, porque narramos o passado com o olhar e a percep¢ao do presente”.
A autora descreve que esse caminhar é norteado por uma trajetoria que vai em diregdo a um
objetivo fundamental para o ensino: o saber adquirido, experienciado que leva ao conhecimento
da vivéncia, mesmo que diante disso surjam frustacGes e desanimo.

O professor de Geografia € levado a experimentar o que a sala de aula oferece,
principalmente os saberes adquiridos e vivenciados durante a docéncia. Por meio da narrativa
se analisa tanto o caminho percorrido na formacdo docente, como as trajetdrias de vida do
discente, sendo fundamental para “criar alternativas que visem atingir os objetivos de ensino e
aprendizagem propostos cotidianamente em sala de aula” (Oliveira, 2021 p. 55).

Os eixos que nortearam as narrativas foram: a trajetoria de vida dos professores como
profissionais da educacdo bésica, os desafios e dificuldades durante a pandemia, suas praticas
no ensino remoto e utilizacdo de tecnologia durante esse periodo. As narrativas foram
produzidas por meio dos relatos dos professores, numa média de 30 minutos cada encontro, em
dias alternados, tanto nos ambientes de trabalho, quanto em suas casas. Cada professor recebeu,
com antecedéncia, o roteiro de eixos norteadores relacionados aos objetivos da pesquisa. A
professora. Além das gravacdes, ouve conversas informais, caracterizadas como um momento
rico e de aprendizado. As narrativas foram gravadas mediante autorizacdo dos participantes da
pesquisa, em seguida foram transcritas e devidamente analisadas. Os resultados dessas analises

compdem a secdo 3 desta dissertacao.

1.3 ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento consiste numa busca por producdes cientificas sobre um
determinado tema, em uma area especifica, com o objetivo de categorizar, refletir e sintetizar o

conhecimento produzido. A pesquisa deve ser realizada em periddicos, teses, dissertacoes,
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bancos de dados relevantes para a &rea e pode apresentar carater quantitativo e qualitativo.

Para este estudo, as buscas aconteceram em trés bancos de dados: o Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 0
banco de Dissertacbes dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEJ/UESB) e o
Google Académico e tiveram como base os seguintes descritores: “Ensino de Geografia, Ensino
Remoto Emergencial (ERE)”, “Ensino Remoto de Geografia, Saberes Docentes”. O recorte
temporal considerado foi entre 0s anos de 2020 e 2021, periodo em que a pandemia da Covid-
19 se instaurou e exigiu o afastamento social, o fechamento das escolas e a estratégia
emergencial do Ensino Remoto.

Com o primeiro descritor “Ensino de Geografia” AND "Ensino Emergencial” foram
encontrados 3.171 trabalhos. Quando atribuidos os filtros: tipo, ano, area do conhecimento e
area de concentracdo, esse numero diminuiu para 2.806. Na busca do descritor “Saberes
Docentes” foram encontradas 1.837 (dissertagdes de mestrado) no Banco de Teses da CAPES
e referente ao "Ensino de Geografia” AND "Narrativas de Professores” ndo foi encontrado
nenhum texto referente.

No banco de dados do Google Académico e por ser um tema relevante e atual, as buscas
tiveram um numero expressivo nos resultados relacionadas a pesquisa sobre o Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Através dos filtros mais refinados como: ano, relevancia e idiomas, com o
descritor “Ensino de Geografia® AND "Ensino Remoto de Geografia" foram encontradas 19
publicacbes; ao utilizar "Ensino de Geografia” AND "Ensino Emergencial” foram 57
publicagdes; “saberes docentes" AND "ensino de Geografia” foram1.640 referéncias e, por fim
"ensino de Geografia® AND "narrativas de professores” foram encontradas 43 teses e
dissertacdes.

No banco de dissertacbes e teses do PPGEd/UESB foram encontradas duas (2)
publicagdes referentes ao “ensino de Geografia” e com os descritores: “ensino de Geografia"
AND "ensino remoto de Geografia”, "saberes docentes™ AND "ensino de Geografia”, "ensino
de Geografia" AND "narrativas de professores” ndo foram encontradas publicacbes no
Programa. Foram realizadas buscas no banco de dissertac@es e teses do PPGeo/UESB e nédo
houve nenhuma publicacdo, em fun¢do do mestrado ainda ndo contar com nenhuma linha de
pesquisa referente ao ensino de Geografia. A realizacdo do estado do conhecimento, por meio
dos descritores e filtros selecionados, possibilitou fazer o levantamento do namero de trabalhos

académicos (Quadro 1).



20

Quadro 1 — Resultado das buscas no banco de dados CAPES. Google Académico, PPGED e

PPGEO

DESCRITORES CAPES GOOGLE PPGED | PPGEO

ACADEMICO

"ensino de Geografia" AND 3.171 19 0 0
"ensino emergencial”
“ensino de Geografia" AND 2.806 57 0 0
"ensino remoto de Geografia"
"saberes  docentes” AND 1.837 1.640 0 0
"ensino de Geografia"
"ensino de Geografia" AND 0 43 0 0
"narrativas de professores"
TOTAL 7.814 1.759 0 0

Organizado por SANTOS, Aroldo da Silva, 2022

Apos selecdo ficou evidente a necessidade de pesquisas dentro dos Programas de pds-

graduacédo que registrem o periodo do ERE. Depois dos resultados, foram feitas as sele¢fes de

trabalhos por meio de leituras dos titulos e resumos de teses que tinham referéncia com a

pesquisa. Ainda houve necessidade de filtrar mais as informac6es. Foram selecionados cinco

(5) trabalhos no banco da CAPES, vinte e trés (23) teses no Google Académico, dois (2)

trabalhos no PPGED. Foram lidos os titulos e resumos desses trabalhos, percebendo que nem

todos tinham uma aproximacdo com o tema pesquisado. Dessa forma, foi feita uma apuracéo

dos que mais se aproximaram da tematica (quadro 2).

Quadro 2 — Trabalhos selecionados no Estado de conhecimento, 2022

Remoto na aprendizagem
dos conhecimentos em
Geografia: A vivéncia de
uma turma de terceiro ano
do ensino médio da Escola
Elaine Soares Brasileiro

Gomes (2021)

TITULO AUTOR (ANO) NATUREZA | PROGRAMA/REVISTA
E LOCAL
Implicagbes do Ensino | FERREIRA,  Brenda | Dissertacdo Unidade Académica de

Geografia, Centro de
Formacao de Professores,
Universidade Federal de
Campina Grande —
UNAGEO/CFP/UFCG

O Ensino Remoto de
Geografia em duas Escolas
publicas de Ladario-MS

ROCHA SA. Rafael,
(2020)

Artigo

Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul -
UFMS Revista Espago e

0s saberes docentes: um

Priscila Gomes (2018)

em Tempos de Pandemia Tempo Midiaticos,
Ladario-MS
Professores de Geografia e | POLICARPO, Barbara | Dissertacio Programa de Pds-

Graduacgdo em Geografia -
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estudo das préticas Faculdade de Formagdo de
curriculares Professores (FFP),
Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Sé&o

Gongalo
Saberes docentes: | COSTA, Jéssica | Dissertacdo Programa de POs-
Experiéncias narrativas de | Caroline Pereira da Graduagdo em Educacéo,
professoras da educacdo | Silva (2021 Faculdade de Educacéo,
infantil da rede municipal Universidade Federal do
de Marica Rio de Janeiro

Organizado por SANTOS, Aroldo da Silva, 2022

Esses trabalhos selecionados no estado do conhecimento trazem uma relagdo com a
pesquisa porque, por meio deles, foi possivel entender os desafios que esses profissionais
enfrentaram durante as aulas remotas em diferentes regibes do pais, além dos saberes
experienciais e adquiridos que eles tiveram durante todo isolamento.

A dissertagdo “Implicagdes do Ensino Remoto na aprendizagem dos conhecimentos em
Geografia: a vivéncia de uma turma de terceiro ano do ensino médio da Escola Elaine Soares
Brasileiro”, de Brenda Gomes Ferreira (2020), teve o proposito de apresentar a discussao acerca
do ensino remoto no periodo da pandemia, as praticas metodologicas adotadas pelas escolas e
professores e as dificuldades que alunos e professores enfrentaram ao longo desse periodo,
enfatizando ainda a importancia da educacéo geografica neste modelo de ensino é um assunto

muito rico, com um leque de discussdes diversificado (Ferreira, 2021). Segundo a autora:

Essas aulas surgiram com o prop6sito de minimizar os impactos na
aprendizagem dos estudantes advindos do sistema de ensino originalmente
presencial, aplicadas neste momento de crise. A partir disso, ndo podemos
considerar as aulas remotas uma modalidade de ensino, mas uma solugéo
rapida para atender a um periodo emergencial e acessivel para muitas
instituicGes (Ferreira, 2021 p. 17).

A autora entende que essa modalidade de ensino ndo pode ser entendida como solugbes
dos problemas da educacdo, mesmo que no contexto pandémico, amenizou a situacdo das
escolas e contribuiu com as necessidades que se instaurou na sociedade. Segundo Ferreira
(2021), “a implementagdo do ensino remoto no atual momento tem muitas falhas e equivocos,
gue o que mais os professores e alunos reclamam, pois ele foi instaurado sem um planejamento
prévio”, pegando todos de surpresa. Os professores «[...] se transformaram em youtubers gravando
videoaulas e aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google Hangout ou

0 Zoom e plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou 0 Google Classroom”
(Ferreira, 2021 p. 19).
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Ferreira (2021) questiona o papel do professor no sistema virtual, apds o contexto
pandémico, visto que ndo foi preparado para essa modalidade que se instaurou de forma
repentina, indo além do seu papel de transmissor de conhecimento e se tornando também um
mediador dentro da realidade tecnoldgica.

O artigo intitulado “O Ensino Remoto de Geografia em duas Escolas publicas de
Ladario-MS em Tempos de Pandemia”, de Rafael Rocha Sa (2020), reflete sobre como a
pandemia da Covid-19 inseriu 0s paises e as sociedades sob regime de isolamento e de
distanciamento social nunca observado na histéria recente da humanidade. O estudo teve como
objetivo analisar as atividades pedagdgicas propostas pelos professores de Geografia aos alunos
da rede publica estadual de educacdo em Ladario-MS (cidade brasileira situada na fronteira do
Brasil-Bolivia) durante a quarentena (Rocha Sa, 2020).

Segundo Rocha S& (2020), os professores explanaram a dificuldade em divulgar as
atividades para os alunos e de encontrarem novos recursos metodologicos para interagao e
auxilio no processo de ensino e aprendizagem. Nessa condi¢do, € preciso pensar 0 ensino
remoto emergencial como uma necessidade, a fim de possibilitar a continuidade das aulas na
educacdo basica, mesmo com as dificuldades enfrentadas pelos professores no contexto
pandémico e das familias em proporcionar condic¢des para os filhos estudarem.

Para desenvolver a pesquisa, Rocha S& (2020) fez o levantamento tedrico com autores
que abordam sobre metodologias com uso de tecnologias de informacéo nas aulas de Geografia,
aplicou questionarios a 33 alunos do 6° a 9° anos do ensino fundamental e dois (2) professores
por meio de entrevista estruturada. A coleta de dados foi realizada virtualmente por estarem
ainda no periodo de isolamento.

O resultado da pesquisa, segundo autora, trouxe importantes informacdes acerca do
trabalho pedagogico desenvolvido pelos professores de Geografia e suas dificuldades durante
as aulas, no periodo da pandemia. Os docentes relataram a dificuldade em aplicar e divulgar as
atividades para os alunos, encontrar recursos metodoldgicos para as aulas, e avaliar o
aprendizado dos alunos nas aulas virtuais. Os alunos relatam que a demanda com atividades,
trabalhos e exercicios aumentaram e 0s prazo para as entregas diminuiram, além da falta de
auxilio dos professores durante a excussdo das atividades.

A autora Barbara Priscila Gomes Policarpo (2018) na sua dissertacdo de titulo
“Professores de Geografia e os saberes docentes: um estudo das praticas curriculares”, faz uma
analise a Geografia ensinada pelos professores, partindo da ideia de saberes docentes de
Maurice Tardif (2004) e da pratica curricular desenvolvida na interpretacdo do Curriculo

Minimo de Geografia do Estado do Rio de Janeiro.
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Policarpo (2018) afirma que os saberes nascem da valorizacdo da prética e do
conhecimento profissional mediante a forma de ensinar. “Nao se trata de uma valorizacdo da
pratica e uma desvalorizacdo da teoria, mas sim da unido entre elas, fato que ira gerar o saber-
fazer e ensinar do professor” (Policarpo, 2018 p. 16).

Ela traz também algumas discussdes de Tardif (2004) em que ele relaciona o sentido de
producéo e reproducdo do conhecimento tais como: a separacdo do conhecimento e o saber-
fazer; a relagé@o entre o saber e informacédo, conhecimento e educacdo, em que o foco ndo sao
mais 0s saberes, mas 0s processos de transmissdo; a mudanga no discurso pedagdgico; mudanca
no sistema escolar e no papel do professor em relagdo aos saberes escolares.

A dissertacdo de Jéssica Caroline Pereira da Silva Costa (2021) intitulada “Saberes
docentes: Experiéncias narrativas de professoras da educagédo infantil da rede municipal de
Maricd”, mostra que a investigacdo mergulha em narrativas docentes e elege a conversa como
procedimento metodoldgico. Esta pratica buscou tornar visiveis as narrativas das professoras
que, ao narrarem, assumem uma postura reflexiva e (re)vivem experiéncias e historias de seus
saberes e fazeres.

A narrativa ¢ trabalhada no cotidiano e experiéncias dos professores narradas, e traz as
vivéncias desses docentes por meio de suas historias no periodo de pandemia. As pesquisas
tiveram grande relevancia para a escrita do texto e as informagfes referentes ao ensino de
Geografia, ensino remoto, saberes docentes e narrativas evidenciam uma area vasta de
oportunidades para outros pesquisadores. Costa (2021) se preocupa em ouvir os docentes e suas
experiéncias praticas nos momentos de interagdes com as criangas “[...] em que percebem que
0s saberes e conhecimentos transbordam para além do que esta previsto ou organizado em seus
planejamentos, entendendo a escola como um lécus de producdo de conhecimentos” (Costa
2021, p. 41).

Costa (2021) afirma que o espaco escolar € um lugar formativo e de criacdo de
conhecimento, por isso € importante ouvir o docente para entender o seu cotidiano, dessa forma
ela entende que as narrativas sdo importantes. “Foi um momento de poder escutar e conhecer
as experiéncias docentes e partilhar com as professoras as minhas experiéncias. Portanto uma
postura atenta é importante para o dialogo e compreensdo das narrativas” (Costa 2021, p. 82 e
83).

Essas buscas evidenciaram publicagdes que traduzem a deficiéncia no ensino,
verificando que os problemas apresentados nas escolas brasileiras apenas aumentaram durante
a pandemia e a falta de estrutura nas escolas ressaltou os problemas que os professores e toda a

comunidade enfrentam dentro do chdo da escola. Outro ponto relevante é a falta de formacao
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para os profissionais da docéncia: professores sem capacitagdo para o uso de tecnologias e com
problemas de salde, enfatizando os problemas psicologicos adquiridos durante o periodo
pandémico.

Esses trabalhos selecionados foram importantes para a construgdo dessa pesquisa, pois
contribuiram para esbogar uma realidade inédita e vivenciada no contexto pandémico por todos
0s sujeitos das escolas, independente da regido e da rede de ensino, refor¢cando a necessidade

de investimento e estruturagéo das escolas.
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2 O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E OS SABERES DOCENTES: DESAFIOS
NO CONTEXTO PANDEMICO

O ensino é um desafio que exige dos educadores uma postura diferente e um
conhecimento especifico para atender seu publico. Dessa forma, o professor se torna
responsavel pela conducdo e acompanhamento dos individuos que sdo inseridos no processo
levando-os a compreender o que é passado na sala de aula. Saviani (2008, p. 18) afirma que “a
escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo
uma gradacdo légica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que
Ihes s&o transmitidos”.

O ano de 2020 foi marcado por intensa transformacéo na vida social dos individuos de
todo o mundo. A pandemia da Covid -19 abalou as relagdes entre as pessoas e fez com que
muitos se reinventassem para viver em sociedade. Na educacdo nédo foi diferente. O cotidiano
das escolas foi alterado, a comunidade escolar precisou repensar, ndo somente a maneira de
ministrar as aulas, mas tambem o papel das instituicbes em relagcdo ao contexto social em que
estavam inseridas. O periodo da pandemia trouxe novos desafios e evidenciou 0s problemas,
anteriormente, enfrentados pelas escolas. A dindmica da sala de aula teve que ser reinventada,
pois a mudanca de ambiente e 0 uso de novas tecnologias se caracterizaram como obstaculos
para esse novo cenario imposto pela Covid -19.

As escolas publicas, em geral, apresentam poucos recursos tecnologicos, o que limita o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas com uso desses recursos. Varios sdo os fatores que
contribuem para a permanéncia dessa realidade, entre eles, a falta de investimento em
equipamentos e na formacdo docente. Outro aspecto refere-se a dificuldade na “[...] escolha
metodoldgica para emprega-los de forma que se alcance aprendizagem e insercao do individuo
em seu contexto social (Silva, 2020, p. 3-4)”.

O ERE fez com que os docentes buscassem metodologias e recursos para se adequarem
a uma nova forma de ensinar, além de repensar e recriar “[...] metodologias ativas mais
sedutoras e desenvolvendo ambientes digitais mais amigaveis e com interagdes crescentes”
(Couto, 2020, p. 209). O professor teve que enveredar por caminhos que distanciava da maneira
convencional de ensinar. A realidade virtual gerou fragilidades na relacdo entre o professor e

aluno, de maneira que impactou no processo de ensino e aprendizagem.

[...] com o acompanhamento das aulas via Meet, foi possivel observar uma
falta de interagdo entre aluno e professor, além da auséncia de participagdo
nas atividades propostas pelo docente e pelos residentes, o que acabou
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dificultando o repasse de contetdos a essas turmas, sendo necessario que o
professor e o0s residentes criassem alternativas para tornar suas aulas
dindmicas e atraentes aos alunos presentes (Costa, 2021, p. 193).

Para continuarem com as aulas durante o periodo de isolamento, as escolas tiveram que
reavaliar seu planejamento pedagdgico e ajustar as propostas que seriam realizadas na sala fisica
para a virtual. Essas mudancas causaram transformacdes diversas, que repercutiram em todas
as areas da escola e em seus respectivos agentes, desde o funcionario da limpeza, direcdo,

professores e alunos.

2.1 PANDEMIA DA COVID 19 E A EDUCACAO NO BRASIL

A pandemia do novo Coronavirus gerou diversas transformacdes em todo planeta e
levou 0 mundo ao distanciamento social, causando a suspenséo das atividades da populagéo e
efeitos dramaticos para a saude publica. Foi um momento em que todos se viram reféns da
inseguranca e de incertezas. Tudo isso levou os governantes a tomarem decisdes que mudariam
as formas da vida cotidiana em todos os setores, incluindo na educacéo.

Além do isolamento social, se tornou obrigatério o uso de mascaras e alcool gel para
evitar a contaminacdo pelo virus, e mesmo assim, o nimero de pessoas contaminadas, pela
forma grave da doenca, aumentava a cada dia, gerando medo e doengas emocionais como 0s
transtornos de ansiedade e depressdo. Os hospitais se mantiveram superlotados, profissionais
de satde com cargas horarias excessiva, consequentemente, desgastes psicolégicos. O controle
da doenca se mostrava a cada dia mais distante, o que exigiu do poder publico a ado¢do de um
distanciamento social mais severo denominado lockdown, durante o qual somente era permitida

a saida das pessoas para a aquisicdo de produtos alimenticios ou medicamentos.

O isolamento social sob orientagdo dos 6rgéos publicos de satde obrigava aos
individuos permanéncia permanente em seus domicilios, evadindo-se apenas
em casos realmente necessarios. Essa medida repercutiu, logo, no fechamento
do comércio, industria, além de interromper atividades de lazer, teatros, shows
etc. (Marques, 2020 p. 86161).

Diante desse contexto, o sistema educacional do Brasil foi obrigado a buscar solugcdes
emergenciais para que as aulas pudessem acontecer. Num primeiro momento foi necessario
paralisar as atividades e analisar a situagdo a fim de replanejar os proximos e inéditos passos.
A reorganizagdo era necessaria para que a vida dos alunos e as aulas dessem continuidade com

0 minimo de prejuizo no aprendizado. Marques (2020) aponta que em algumas escolas de
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Educacdo bésica, as primeiras estratégias foram: antecipacdo de férias e recessos. Todas essas
medidas trouxeram “[...] impactos abruptos para professores, estudantes e para as familias, visto
0 pouco tempo para se adaptar essa nova realidade o que acarretou mudancas significativas para
o aprendizado das criangas e dos jovens” (Marques, 2020, p. 86162).

Diversas metodologias foram implantadas ao uso constante das tecnologias, visto que a
sala de aula fisica cedeu lugar para um ambiente totalmente virtual. Professores, alunos e toda
a comunidade escolar sairam de uma “zona de conforto” para uma situacao desconhecida, em
que as acdes corriqueiras da dinamica em sala de aula, se tornaram dificeis de serem realizadas.
Com esse contexto, foi perceptivel a necessidade de capacitacdo para 0 uso dos equipamentos
tecnoldgicos. Mesmo que muitos tivessem acesso a celulares, notebooks, tabletes e outros
aparatos eletrénicos, a habilidade de manusea-los para as aulas exigiu o conhecimento da
utilizagdo de ferramentas e recursos desconhecidos até entdo. E mesmo que as aulas
acontecessem dentro de casa, era necessario 0 investimento na modernizacdo dos espagos
escolares através da instalacéo e equipamentos tecnolégicos.

Nos meios de comunicacdo e redes sociais, pais, alunos, gestores e professores relatavam
as dificuldades para os alunos menos favorecidos economicamente acompanharem as aulas.
Segundo a Fundagdo Abring? (2021), a pesquisa, denominada “Resposta Educacional a
Pandemia de Covid-19 no Brasil”, aponta que pouco mais de 53% das escolas publicas
conseguiram manter o calendario letivo original no ano de 2020 (Gréfico 1). No ensino privado,

cerca de 70% das escolas conseguiram manter a previsdo inalterada.

Grafico 1 - Ajuste na data de término do ano letivo de 2020 — Distribuicao dos estabelecimentos
publicos da Educacdo Basica no Brasil e Grandes Regibes - 2020
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Fonte: Fundacdo Abring(2021)

2 A Fundacéo Abring carrega em seu DNA a atuacdo em incidéncia politica; a implementacdo de programas e
projetos; e o desenvolvimento de a¢bes de comunicagdo e engajamento que buscam, sempre, a promo¢do dos
direitos das criangas e dos adolescentes nas diferentes realidades brasileiras (https://www.fadc.org.br/)
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A observacao das medidas de ajuste do calendario escolar pelas grandes regides do pais
refletiu condigcOes desiguais de planejamento, execucéo e infraestrutura destes estabelecimentos
de ensino. Segundo a Abring (2021), nas regides Norte e Nordeste, a utilizagdo dos ajustes
ocorreu na maior parte das escolas publicas, especialmente e no Nordeste, mais de 61,6% dos
estabelecimentos fizeram uso desta estratégia. Através das estratégias adotadas, a educacao foi,
aos poucos, criando metodologias que atendessem aos estudantes, se adaptando a nova
realidade. Dessa maneira, diante de todas as dificuldades enfrentadas, o ensino passou a ser
remoto e emergencial.

Com a necessidade do comprimento do calendario escolar e aplicacdo das aulas, vale
salientar que durante a pandemia outros aspectos importantes devem ser mensurados. Para além
de dados e nimeros, fez-se necessario entender as necessidades extraescolares de alunos e
professores, em especial as condicOes de trabalho e saude dos professores, visto que muitos, no
periodo da pandemia, estavam lutando para sobreviver e ter condi¢des basicas dentro das suas
casas.

Outros elementos podem ser retratados nas analises dos niumeros, tais como: o periodo
em que a sociedade esteve reclusa em seus lares, o que fizeram para manter e ter o minimo de
dignidade. Nas escolas, as duvidas tambem foram muitas, visto que os professores e alunos ndo
entendiam como a educacdo poderia ocorrer sem as relacbes sociais de que estavam
acostumados. Nesse sentido, o calendario seria somente mais uma preocupacao, mas nao a
principal diante do cenério vivido.

O ERE tem, em sua plataforma, uma ideia similar da Educacdo a Distancia (EaD),
porém, ele se caracteriza pela modalidade online, dentro de um ambiente totalmente virtual,
proporcionando uma interacdo, entre o professor que ensina e o aluno que acompanha as aulas,
através de uma rede de internet e uso de aplicativos e programas que fazem as transmissoes das
aulas. A EaD é caracterizada por usar materiais como video aulas gravadas com acesso
assincrono, podendo ser acionado a qualquer momento, sem a necessidade de acompanhamento
do professor durante uso da plataforma.

Segundo Coqueiro (2021, p. 66062), a educacdo a distancia € uma modalidade que
consiste em um processo educativo planejado (ndo acidental ou emergencial) em que todo
desenho didatico, todas as atividades e interacdes ocorrem em um determinado ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) ou plataforma de ensino de uma determinada instituicdo de ensino. No
AVA é possivel desenvolver féruns, wikis, tarefas, conferéncias, diarios, postar material de
estudo em diversos formatos, em linguagem hibrida.

As bases historicas mostram que a EaD tem seu surgimento a partir do ano de 1904
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através de um curso de datilografia transmitido pela radiodifusdo, seguindo depois por outras
instituicGes de ensino que incluiram em suas transmissdes as modalidades de ensino. Coqueiro
(2021, p. 66.063) afirma que “Em 1937 o Servi¢o de Radiodifusdo Educativa do Ministério da
Educacdo (MEC) expandiu as escolas radiofonicas dos estados nordestinos, gerando o
Movimento de Educacdo de Base (MEB)” que trata de um sistema de ensino a distancia nao
formal, visando desenvolver alfabetizacdo para jovens e adultos, por meio de programas de
radio. A partir desse periodo, a modalidade EaD foi implantada como parte do ensino no Brasil.
Sua normatizacgdo ocorreu em 1996, quando o MEC criou a Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED). Amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) N° 9.394
de 20 de dezembro de 1996.

Com a velocidade e propagacdo do virus e a instalagdo de uma pandemia mundial, a
Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) indicou o isolamento social, devido a baixa quantidade
de vacinas para atender toda a populagdo, evitando assim aglomeracao. Diante desse momento

emergencial, foi instaurado o ERE, visto que:

A educacdo escolar e académica é uma atividade indispensavel a sociedade, e
a mesma nao podia parar. Por outro lado, sabendo da desigualdade social a
qual vivenciamos no Brasil, professores questionam: como atender a todos de
forma igualitaria e com qualidade? (Joye, 2020, p. 3 e 4).

Essa e algumas duvidas pairaram sobre os professores. Portanto, o uso do ERE, diferente
da EaD, foi uma novidade para os professores que, de forma abrupta, tiveram que se familiarizar
com essa nova modalidade e suas plataformas e, consequentemente, resultou em alguns
problemas existentes e que foram enaltecidos nesse contexto emergencial, como por exemplo:
a) as condicdes de trabalho dos professores durante 0 ERE: muitos foram demitidos, outros
tiveram cortes de salarios e até mesmo suspensdo de pagamentos e gratificac@es, b) o uso das
tecnologias por esses docentes, muitos sem nenhum conhecimento no uso dos aplicativos e até
mesmo sem acesso a rede de internet dentro das escolas, fez com que esses profissionais
utilizassem recursos préprios, em suas casas, para a transmissao das aulas.

Segundo Alfaro (2020, p. 8), “muitos professores precisaram se familiarizar com
plataformas online, organizando as aulas que ocorriam de forma totalmente presencial para o
ambiente virtual, dentro de uma perspectiva de Ensino Remoto Emergencial (ERE)” trazendo
uma realidade nunca vivida. Os professores enfrentaram também a mudanca de cenério do
fisico para o virtual, fazendo da sua casa, uma sala de aula e mudando a rotina da familia.
Arruda ressalta (2020):
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A singularidade da pandemia deve levar também & uma compreenséo de que
a educacdo remota ndo se restringe a existéncia ou ndo de acesso tecnoldgico,
mas precisa envolver a complexidade representada por docentes confinados,
que possuem familias e que também se encontram em condi¢les de
fragilidades em suas atividades. O ineditismo leva a agBes que precisam
envolver toda a complexidade da qual faz parte (Arruda, 2020, p. 266).

O ensino é um desafio que exige dos educadores uma postura diferente e um
conhecimento especifico para atender seu publico. Dessa forma, o professor se torna
responsavel pela conducdo e acompanhamento dos individuos que sdo inseridos no processo de

ensino, levando-os a compreender o que é passado na sala de aula. Saviani (2008) afirmou:

O mestre-escola sera o artifice dessa grande obra. A escola se organiza, pois,
como uma agéncia centrada no professor, 0 qual transmite, segundo uma
gradacdo logica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes séo transmitidos (Saviani, 2008, p. 18).

E fundamental que os professores, diante das necessidades que as escolas e o ensino
apresentam, se atualizem para garantir o conhecimento e utilizar os saberes necessarios para
conduzir a aprendizagem, pois, como reflete Callai (2001, p.15), a “[...] educagédo atual esta a
exigir de nds uma nova postura pedagdgica, em que o conhecimento seja mediador do dialogo
entre o que aprende e o que ensina”.

Neste cenario pandémico, os professores passaram a utilizar, com mais frequéncia,
aplicativos, programas e outras tecnologias, sem nenhum conhecimento ou capacitacéo, alem
de enfrentarem problemas técnicos e econémicos, tais como: conexdes de baixa qualidade,
aparelhos divididos entre os membros da familia, necessidade de aumentar a capacidade da
internet, entre outros. Segundo Farias (2021), as decisdes verticalizadas resultaram na
implementacdo do ERE com aulas sincronas e assincronas e desconsiderou, em muitos casos,
o carater pedagdgico de ensino e aprendizagem e as condicGes de trabalho dos professores, para
atender as pressdes da comunidade escolar.

As transformacdes enfatizaram a necessidade de melhorias para educacdo com vistas a
um ensino de qualidade. E necessério investir no profissional de educacdo e nos espagos
utilizados, principalmente na educacao basica. Além disso, é preciso dar condicdes para 0S
profissionais por meio de politicas pablicas, sobretudo, 0s que atuam no ensino publico, para
que possam ter melhores possibilidades de realizar o trabalho docente. Brito, Prado e Nunes
(2017, p.21) ressaltam que “[...] a compreensdo acerca das mudangas que ocorreram no ambito
do Estado é de suma importancia para desvelarmos as condi¢des de trabalho que envolvem o

profissional que exerce a docéncia”.
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Durante a pandemia, foram necessarios que os estados se adequassem a esse Nnovo
modelo de ensino, mas nem todos conseguiram estabelecer metas e um cronograma para que o
ensino remoto atendesse as necessidades dos alunos e professores. Na Bahia, o governador
declarou que o Estado ndo tinha condigdes de padronizar aulas pela internet, visto que, a maioria
dos alunos € de baixa renda e de menor poder aquisitivo. Segundo o governador, ndo dava para
substituir aula presencial, por aula online (Bahia, 2020). Nesse sentido, professores tiveram que
se adequar e buscar alternativas para as aulas remotas e a construgéo de conhecimentos.

O professor tornou-se o protagonista desse desafio e 0 ensino remoto se mostrou um
tempo de grandes possibilidades e muitos desafios, como por exemplo a dificuldade de acesso
as tecnologias que impedem o ensino de alcancar os seus objetivos na formagéo do cidaddo.
Forquin (1992, p. 39) reflete: “[...] a maneira pela qual uma sociedade seleciona, classifica,
distribui, transmite e avalia os saberes destinados ao ensino reflete a distribuicdo do poder em
seu interior”. Os obstaculos a serem superados por todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional, estavam para além da insercdo de novas metodologias, pois o cenario de aula
remota exigiu conhecimento especifico dos artefatos tecnolégicos, plataformas e do mundo

digital, que nem os professores, nem os alunos possuiam. Nesse sentido, € importante ressaltar

[...] que é necessario que se tenham a estrutura e conexao disponiveis no
ambiente escolar. Além disso, ndo adianta apenas ter 0 acesso, € preciso a
formacao dos docentes e a alfabetizacao tecnoldgica dos discentes, afinal, ndo
adianta ter a tecnologia se os alunos ndo vdo saber o que fazer com ela
(Coelho, 2021, p. 18).

O espaco da sala de aula presencial, geralmente, proporciona um ambiente de interacao
intensa, em que o professor tem a oportunidade de observar a atencéo e participacdo dos alunos,
de modo que possibilite estratégias para corrigir eventuais posturas e comportamentos
inadequados. Essa dinamica foi dificil de ser reproduzida no ambiente virtual, de forma que o
professor ndo conseguia ter um controle efetivo da participacdo dos alunos, o que refletiu
negativamente no aprendizado.

No periodo pandémico, foi desmascarada, tanto a falta de recursos para adquirir
equipamentos tecnoldgicos, como a auséncia de habilidades para o seu uso nas escolas, por
diversos fatores, destacando, 0 acesso a internet, os equipamentos de qualidade, entre outros.
Alunos e professores foram obrigados a desenvolver as aulas em condigdes precérias. Com isso,
negou-se um direito constitucional que € o “[...] pleno desenvolvimento da pessoa, objetivando
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢@o para o trabalho” (Brasil, 1988, art.

205). Silva (2021, p.160) avalia: [...] Tais medidas impactaram milhares de alunos matriculados



32

na Educacdo Baésica que sofrem com a exclusdo digital [...] devido a falta de acesso as
tecnologias necessérias para essa finalidade educacional [...]”

A excluséo digital ficou ainda mais evidente com a pandemia, revelando o retrato da
desigualdade tecnoldgica, que nem sempre estava ao alcance de todos. Muitas familias tiveram
que buscar recursos diversos como acesso a internet de qualidade, computadores, celulares,
notbooks, tablets além de adequar os espacos de casa para que 0s alunos pudessem assistir as
aulas, dessa forma garantir que seus filhos tivessem acesso ao ensino. Segundo Massuti (2022)
“[...] por causa da pandemia Covid-19, 0 uso de instrumentos tecnoldgicos tornou-se mais
saliente, principalmente o celular [...] percebe-se que, com o retorno hibrido ou totalmente
presencial, ele continua fazendo parte da lista de materiais” (Massutti, 2022, p. 37).

A disparidade econdmica e social do nosso pais provoca um distanciamento no uso de
tecnologia. O acesso as informacgdes ndo chegou a todos. No ensino ndo foi diferente.
Principalmente nas escolas publicas, a exclusdo digital € uma realidade em nosso pais,
aumentando a desigualdade e criando um abismo tecnoldgico entre as diversas camadas da
sociedade. Nesse periodo de pandemia isso ficou bem evidente. Segundo Stevanim (2020, p.
11), “[...] a pandemia nao dificulta o ensino apenas pelos problemas de acesso a tecnologia
digital por uma parcela dos estudantes - também o papel da escola como espaco de interacéo e
desenvolvimento ¢ afetado”.

Com o avanco da pandemia, os desafios da pratica de ensino ficaram maiores,
evidenciando a fragilidade do ensino nas escolas, sobretudo, as publicas, indicando que é
preciso investir mais na educacdo basica. Tomazzoni (2022) reforca que as relacdes entre
professores e alunos tiveram que mudar, os contatos sao diferentes e se leva a uma reflexdo de
como sera no futuro, com todas essas mudancas dentro da nova realidade.

Neste sentido, Massutti (2022, p. 46) acrescenta ainda que “[...] a escola [...] precisa
estar, cada vez mais, proporcionando momentos de interacdo e percepc¢do do educando, numa
tentativa, cada vez maior, de aliar a tecnologia, as diferentes realidades com a sala de aula”. A
ciéncia geografica, durante o periodo de isolamento, transformou-se em uma disciplina
importante para entender esse contexto pandémico, por trabalhar as relac6es sociais, 0s aspectos
fisicos do mundo, o cotidiano das sociedades e a transformacao dos espacos.

Diante dessa realidade, pode-se inferir que ndo se trata somente de ter estrutura, mas €
necessario investimento em formacao dos envolvidos, além da construcdo de uma cultura que
promova uma nova maneira de compreensao de ensino, fazendo da sala de aula um ambiente
acolhedor e de interacéo para o aprendizado. O docente é motivado a estar sempre em busca do

conhecimento cientifico e, nesse periodo pandémico, ndo foi diferente: reafirmou a importancia



33

de se capacitar, enfrentar os novos conhecimentos, além de ultrapassar os muros da escola e
conhecer a realidade do aluno e comunidade que ele faz parte. A construgédo dos saberes deve
ser pertinente a realidade em que o aluno esté inserido, de maneira a considerar a sua condi¢do

social, emocional, afetiva, entre outras, sobretudo em uma situagdo adversa como a pandemia.

2.2 OS SABERES DOCENTES E A SUA MOBILIZACAO NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Os saberes docentes nascem da pratica e da producdo do conhecimento e pode ser
identificado através das maneiras que o professor conduz suas aulas. As metodologias de ensino
contribuem para que os professores reflitam acerca dos saberes, da aprendizagem e das praticas,
pois “[...] pensar uma formalizagdo desses ‘Saberes Praticos’ ¢ importante e interessante no

intuito de auxiliar diferentes praticas pedagogica” (Policarpo, 2018, p. 16).

A educacdo escolar ndo se limita a fazer uma selecdo entre os saberes e 0s
materiais culturais disponiveis num momento dado numa sociedade. Ela deve
também, a fim de os tomar efetivamente transmissiveis, efetivamente
assimilaveis para as jovens geracGes, se entregar a um imenso trabalho de
reorganizacao, de reestruturacéo [...] (Forquin, 1992, p. 32).

O autor entende que ensinar requer o conhecimento vasto do professor em sala de aula
e acrescenta que a “[...] arte de ensinar (arsdocendi) ndo ¢ a arte de inventar (arsinveniendi)
[...]” (Forquin, 1992, p. 32). Entende que a transmissdo dos saberes docentes deve ir para além
da rotina da escola e compreende as questdes culturais dos sujeitos envolvidos, mas, segundo o
autor “[...] € preciso ir mais longe na andlise e reconhecer que estes conceitos de transposicao
didatica ou de rotinizacao académica da cultura ndo permitem dar conta de certos aspectos mais
especificos dos saberes escolares enquanto objetos de ensino” (Forquin, 1992, p. 32).

Os saberes docentes tém um vinculo com as a¢des do professor, através das vivéncias e
praticas escolares. Toda essa experiéncia esta fincada no chdo da escola, espaco de atuacdo
desses profissionais. Eles sdo adquiridos até antes da formacdo inicial e se fortalecem no
decorrer do tempo, por meio da pratica em sala de aula. Diante do exposto, Tardif (2011) diz
que “[...] os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos
docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber ser”
vao construir os saberes docentes. Para além dessa ideia, o autor afirma que os saberes nao
podem ser separados do ensino e dos trabalhos realizados pelos professores no seu cotidiano.

Essas concepcdes se resumem entdo na pratica e na vivéncia do professor na escola, os saberes
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acontecem na experiéncia docente.

Tardif (2002) classifica os saberes em: a) formacdo profissional - referentes aos saberes
adquiridos na formacdo inicial e continuada, relacionados as técnicas pedagogicas por meio dos
métodos de ensino, b) disciplinares que pertencem aos diversos campos do conhecimento como:
linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas, produzidos e conduzidos
pela sociedade cientifica e transmitida pelas instituicbes educacionais, ¢) curriculares —
relacionados com a producdo, organizacao e gestdo dos saberes disciplinares repassados aos
alunos. Apresentam-se, concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos,
contetidos, métodos), d) experienciais - saberes advindos do proprio exercicio da atividade dos
professores, relacionadas ao espaco da escola e as relacGes estabelecidas com alunos e colegas
de profisséo.

Gauthier et al. (2006), em relacdo saberes docentes, tracam uma linha bem parecida com
a de Tardif, e apontam alguns elementos que norteiam o caminho profissional dos professores,
mas insere a acdo pedagogica como resultado da complementacéo dos saberes dos professores
e responsavel por direcionar a pratica em sala de aula. Os autores classificam os saberes como:
Disciplinares, Curriculares, Ciéncias da Educacdo, Tradicdo pedagdgica, Experenciais e acao
pedagdgica.

Os saberes disciplinares sdo aqueles produzidos por pesquisadores e cientistas
envolvidos em atividades de pesquisa nas diferentes areas do conhecimento; Os curriculares
sdo aqueles que se relacionam aos programas escolares: a) as Ciéncias da educacao sdo saberes
produzidos a respeito do docente e seus conhecimento, da escola, sua organizacao,
funcionamento, b) a Tradicdo pedagogica trata do conjunto de saberes referentes a
representacdo que cada professor possui a respeito da escola, dos alunos e do proprio docente;
0s experenciais sdo 0s conhecimentos adquiridos pelos professores, individualmente, por meio
do processo de aprendizado da profissdo; e a acdo pedagogica sdo as experiéncias que 0s
professores tornam publica através de pesquisas realizadas em sala de aula. Diante dessas
defini¢des, Gauthier et al. (2006) apontam que o professor tem como uma das suas atribui¢oes
principais extrair dos saberes aquilo que é importante ensinar.

Pimenta (1999) ressalta que o0s saberes sdo passos importantes para a construcdo
profissional da identidade do professor. Ela elenca esses saberes em trés categorias: a) Saberes
da experiéncia, destacando dois momentos, a formagc&o inicial o aluno e suas experiéncias e a
do professor construido ao longo da préatica pedagdgica; b) Saberes do conhecimento, que tem
como competéncias as areas do conhecimento (tedricos cientificos, culturais e tecnolégicos)

para o processo de desenvolvimento humano em que os alunos, futuros professores, devem se
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apropriar; ¢) Saberes pedagogicos, que envolvem a pedagogia como ciéncia da educacdo,

entendido como a a¢do de ensinar (Quadro 3).

Quadro 3- Classificacdo dos Saberes por Tardif, Gauthier et al. e Pimenta

TARDIF (2002)

CLASSIFICACAO DOS SABERES

Saberes da Formagéo
Profissional

Sdo saberes transmitidos aos professores através das formagoes
iniciais e continuadas, incluindo também os saberes pedagdgicos.

Saberes Disciplinares

Os saberes constituidos pelas diferentes areas que compde o
conhecimento e suas disciplinas.

Saberes Curriculares

Conhecimentos relacionados aos objetivos, contetidos e métodos de
ensinos escolares.

Saberes Experienciais

Os saberes que resultam da pratica docente, emergem da experiéncia
em sala de aula e do cotidiano da escola.

GAUTHIER et.al. (2006)

CLASSIFICACAO DOS SABERES

Saberes disciplinares

Conhecimentos em relacdo a matéria que o professor ensina.

Curriculo

Conhecimentos do programa escolar

Ciéncias da educacéo

Relacionado ao conjunto de saberes ofertados pela escola

Tradicdo pedagdgica

O conjunto de saberes que se referem as representaces que cada
professor possui a respeito da escola, do professor, dos alunos, dos
processos de aprender e ensinar.

Experiéncia

Os conhecimentos construidos pelos professores em um processo
individual de aprendizagem da profisséo.

Acdo pedagogica

Resulta dos demais saberes e das relacbes complementares.

PIMENTA (1999)

CLASSIFICACAO DOS SABERES

Saberes pedagdgicos

Esta relacionado os saberes didatico-pedagdgicos ou saber proprio
da atividade docente

Saberes do conhecimento

S&o saberes dos contetidos disciplinares ou especificos da profissao.

Saberes experienciais

Refere-se aos saberes produzidos pelos docentes no seu cotidiano na
escola, em um processo reflexivo e prético.

Organizado por: SANTOS, Aroldo da Silva, 2022

Diante dessas classificacfes é importante compreender que a formacdo docente é o
ponto central para que o professor possa adquirir os saberes, pois, por meio dela é que a
experiéncia serd vivenciada na sala de aula. A formacéo inicial € um ponto fundante para
adquirir o conhecimento e a préatica. Block (2014, p. 249) ressalta: “[...] se antes a prioridade da
formacdo profissional era focada no desenvolvimento de competéncias e técnicas, agora se
evidenciou que apenas isto é irrisério diante da complexidade que envolve o exercicio da
profissdo docente”.

Outro aspecto que deve ser considerado refere-se a dedicacéo ao trabalho docente. Sobre
isso, Tardif e Lessard (2011) mostram que “[...] como uma forma particular de trabalho sobre
0 humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho,
que € justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interagdo humana”. Portanto,

0s saberes adquiridos sdo préaticas profissionais, sem se importar com a temporalidade. Esse
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saber docente, segundo Tardif “[...] esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em
sala de aula e com os outros atores escolares na escola (Tardif, 2011, p. 11).

Tardif (2002) mostra que a experiéncia e o tempo em sala de aula do professor trazem
caracteristicas daquele profissional na sua forma de dar aula e se relacionar com os docentes,
mostrando que a docéncia vai além do ler e escrever. Se uma pessoa ensina durante trinta anos
“[...], ela nao faz simplesmente alguma coisa de si mesmo: sua identidade carrega as marcas de
sua propria atividade, e uma boa parte da sua existéncia é caracterizada por sua atuacdo
profissional (Tardif, 2002, p. 56 e 57)”. Isso estéa relacionado a discussdo da profissionalizacdo
do ensino e os saberes da préatica de ensino do professor.

Entende-se que o autor trata dos saberes de uma forma que eles estdo interligados as
diversas didaticas de ensino, refletido na dinamica de trabalho dos professores em sala de aula,
condicionada ao contexto do dia a dia, as experiéncias de vida e a histdria profissional que o
docente carrega ao longo da sua caminhada. Segundo Tardif (2002) “[...] o trabalho modifica o
trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, o seu “saber
trabalhar” (Tardif, 2002, p. 57). Isso mostra que os saberes se fundamentam, através das
vivencias que os professores adquirem ao longo da trajetéria escolar, sendo assim moldados
com tudo aquilo que é aprendido na escola, sala de aula e em suas relagdes sociais. Portanto os
saberes estéo relacionados com o cotidiano do docente.

Para Tardif (2002) os saberes estdo atrelados também a questao temporal, e vdo além da
questdo comunicativa, expressiva. O autor vai afirmar que “[...] os saberes profissionais dos
professores eram plurais, mas também temporais, ou seja, adquiridos através de certos
processos de aprendizagem e de socializacdo que atravessam tanto a historia de vida quanto a
carreira (Tardif 2002, p. 102 e 103).

Portanto, diante a discussdo que Tardif (2002) apresenta, reverbera sobre a pluralidade
dos saberes, apresentando um leque de opcdes para que se possa entender a importancia desse
processo dentro da carreira docente, os saberes da formacao profissional que versam sobre a
formacdo dos professores, saberes disciplinares que sao apresentados diante das diversas areas
do conhecimento, saberes curriculares relacionados ao conteddo e método de ensino e 0s
saberes experienciais, resultado da pratica e do cotidiano da escola e da vivencia em sala de
aula.

Um profissional deve construir os saberes em meio as relagBes sociais e culturais
introduzindo significados as suas praticas escolares. Segundo Pimenta (2009), a identidade

profissional se constréi por meio da significacdo social da profissdo, “[...] da revisdo constante
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dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradices. Mas também da reafirmacéo de
préticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas (Pimenta, 2009 p. 19)”. E
importante conhecer a realidade da comunidade onde essa escola estd inserida e trabalhar
contetdos que se relacionem a vivéncia do aluno. Dessa maneira, a formag&o social do discente
deve estar inserido na realidade de vida dele, para que haja uma interacdo entre o que é ensinado
e 0 seu cotidiano onde ndo se manifeste um sentimento de exclusdo, despertando nele um

espirito de insercdo no ambiente de aprendizado.

[...] os alunos sdo seres humanos cujo assentimento e cooperagdo devem ser
obtidos para que aprendam e para que o clima da sala de aula seja impregnado
de tolerancia e de respeito pelos outros. Embora seja possivel manter os alunos
fisicamente presos numa sala de aula, ndo se pode forca-los a aprender. Para
que aprendam, eles mesmos devem, de uma maneira ou de outra, aceitar entrar
num processo de aprendizagem (Tardif, 2004 p. 268).

Os saberes docentes devem ir aléem do profissionalismo pedagdgico, o professor deve se
reconhecer como aquele que ira formar o aluno para uma vida social como um ser de formacéo
de opinido e questionamentos perante a sociedade. Através dos saberes docentes o estudante ira
adquirir conhecimentos que contribuird para sua humanizacéo, além de estabelecer uma relagéo
dentro da sala de aula entre 0 que ensina e 0 que aprende, e promover uma troca de
conhecimento em que um possa deixar sua marca no outro. Freire (2003, p. 47) ressalta que 0s
saberes sdo essenciais para a pratica em sala de aula e a relagdo com os alunos: “[...] ensinar
ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcao”.

Pimenta (1996) questiona acerca do papel do professor dentro de uma sociedade,
entendendo a importancia que esse profissional tem na formacao de criancas e jovens, para que
entdo formar professores? Contrapondo esse questionamento de desvalorizacdo docente, a
autora afirma que na sociedade contemporanea €, cada vez mais, importante, o trabalho de
mediacdo nos processos constitutivos do aluno para superagdo do fracasso escolar. Isso se faz
necessario para que as praticas pedagogicas alcancem o objetivo na formacao social dos alunos.

E ainda:

[...] Suportando essa perspectiva estd o entendimento de que as teorias de
reproducdo que, nos anos 70/80 tanto colaborou para explicar o fracasso
escolar demonstrando sua producdo enquanto reproducdo das desigualdades
sociais, ndo sdo suficientes para compreensdo das mediacGes pelas quais se
opera a producdo das desigualdades nas préticas pedagdgicas e docentes que
ocorrem nas organizacdes escolares [...] (Pimenta, 1996 p. 73).
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Entende-se que a formagéo do professor passa pelos saberes adquiridos ao longo da sua
trajetoria e dentro da sala de aula. As praticas pedagdgicas ndo sdo meras reproducdes do
cotidiano da sociedade, mas s&o vivéncias sociais, fruto da troca de conhecimento entre o
professor, que se forma e se atualiza, e os alunos, que tem em sua caminhada algo para
apresentar no convivio escolar. Pimenta (1996) avalia que o docente € um contribuinte na
formacé&o social e humana do aluno, desenvolvendo nele habilidades, valores e conhecimento
através dos saberes-fazeres que tornem o seu cotidiano sociavel.

Por meio dos saberes docentes é que o professor colocard em pratica tudo que foi
aprendido, usando uma multiplicidade de conhecimento profissional como metodologias,
dindmicas, teorias e habilidades. Tardif e Gauthier (1996 p. 11) afirmam que “[...] o saber
docente é um saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzido em
contextos institucionais e profissionais variados”.

Gauthier et al. (1998) relatam sobre a importancia do oficio do professor, entendendo
que o docente € fundamental para a sociedade, principalmente nos dias atuais. Diante dessa
concepcao, € que o educador mostra que existe uma producéo significativa dos saberes através
da sua histéria. Os autores reforcam: “[...] mal conseguimos identificar os atos dos professores
que, na sala de aula, tem influéncia concreta sobre a aprendizagem dos alunos, e estamos apenas
comegando a compreender como se da a interagdo entre educador e educandos” (Gauthier et
al., 1998, p. 17). E fundamental identificar o que é importante para se ensinar, os saberes que
devem ser adquiridos para serem postos em pratica na sala de aula e fazer com que o aluno
compreenda o que é ensinado e posteriormente aprendido.

Importante destacar que essa troca de relacdo entre o ambiente escola, professor, alunos
e 0 contexto temporal sdo fundamentais para que os saberes sejam mobilizados. No periodo
pandémico, novos saberes tiveram que ser incorporados para que o docente pudesse se adequar
a nova realidade de ensino, em que a sala de aula passou a ser a sala de casa, 0 quadro se tornou

a tela do computador ou celular. Isso sé foi possivel porque segundo Carmo (2021):

[...] os professores transitam entre os saberes docentes produzidos em sua
trajetoria pessoal e profissional e aqueles oriundos de sua formagdo. Como
hipGtese de trabalho, considera-se que, nesta interseccdo de saberes e de
relagdes, forja-se uma das instancias de producdo do conhecimento escolar
(Carmo 2021 p. 24).

Carmo (2021) indica que devemos ter um olhar diferenciado para a pratica do professor

e no seu cotidiano, a fim de entender como esses profissionais mobilizam e/ou criam os saberes
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através da sua trajetoria pessoal e profissional. O autor ressalta o crescimento das pesquisas em
torno dos saberes adquiridos pelos professores, por conta dos “novos enfoques no campo da
psicologia” (Carmo 2021, p. 34) e remete a importéncia da valorizagdo dos saberes que os
professores adquirem ao longo do tempo. O professor € um ator social, tem uma histéria de vida
e “[...] possui um corpo, emocdes, poderes, personalidade, cultura(s), e suas aces sdo sempre
marcadas pelos contextos em que ele se insere e pelas experiéncias anteriormente vivenciadas”
(Carmo, 2021 p. 36).

A prética docente ndo é um ato isolado, deve-se considerar o cotidiano do professor
dentro e fora da sala de aula, porque a relacdo do que se ensina e do que se aprende faz parte
dos saberes experienciais e da vivencia do educador durante a sua trajetdria, o que garantira o
dominio da profisséo, do conteudo a ser ensinado e da préatica pedagdgica. O estudo dos saberes,
portanto, chama a atencdo de aspectos diferentes de como o professor se organiza, nesse
contexto “[...] as investigacdes relacionadas a préatica pedagdgica alimentam o debate sobre a
importancia da definicdo de uma base de conhecimento dos saberes docentes, que poderao
contribuir significativamente para os curriculos de formacao” (Carmo, 2018, p. 59).

Muitos saberes que os professores traziam ao longo da trajetoria tiveram que ser postos
em pratica durante o periodo do ensino remoto: os saberes disciplinares tiveram que ser revistos
para que fossem adaptados a nova e desconhecida modalidade, o curriculo foi refeito para que
a escola pudesse dar condicdes aos professores de desenvolver suas aulas, isso custou ao
docente uma experiéncia, hum curto espaco de tempo, para adequar, aprender e se mobilizar a
fim de que o conteudo ensinado nas aulas online chegasse ao discente. Firmino (2021, p. 294)
ressalta que o contexto pandémico demandou uma mobilizacdo de saberes “[...Jvisto a
emergéncia de novos modos de se relacionar com os estudantes, com o conhecimento, com as

estratégias didaticas, com a profissdo e o meio social, de modo geral”. E ainda:

[...] o professor teve que, obrigatoriamente, reinventar sua pratica e o primeiro
passo para a insercdo destas mudangas residiu na familiarizagdo e apropriacao
de saberes tecnoldgicos relacionados ao uso das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo - TDIC (Firmino, 2021 p. 294).

O periodo da pandemia foi marcado pelo aumento do uso das tecnologias da informacéo,
necessario para que as relagdes pudessem acontecer, mesmo que a distancia: empresas fazendo
uso desse servico com maior amplitude, venda através de diversos aplicativos, consultas

médicas com transmissGes em tempo real, entre outros tipos de acessos as TDIC. A educacao
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ndo ficou de fora e teve que se adaptar para esse novo formato de aulas durante o ensino remoto,
inserindo a sociedade numa realidade antes nunca experimentada e vivida.

Segundo Firmino (2021), os professores que foram ouvidos em sua pesquisa relataram
suas experiéncias durante o ensino remoto, e foram surpreendentes os depoimentos de cada um.
Um dos professores, por exemplo disse que usou 0s “[...] recursos que tinha vontade de usar em
sala e ndo usava por falta de internet de boa qualidade e fora outras didaticas pertinentes a este
meio informacional” (Firmino, 2021, p. 299). Um outro relatou que os desafios de preparar
aulas “[...] eram bem complexos com aulas presenciais no ambiente escolar, e agora, com aulas
remotas, ganhou novas tarefas” (Firmino, 2021, p. 299).

A autora destaca elementos importantes dos comentarios dos professores em relagao aos
desafios, dificuldades de interagir, motivar, dialogar e acompanhar os estudantes devido a
auséncia fisica da sala de aula. “Além disso, os professores também associaram a auséncia dos
espacos como impeditivos para a realizacdo de momentos préaticos” (Firmino, 2021 p. 300).

Essas experiéncias relatadas pelos professores mostram descobertas que eles nunca
tinham utilizados nas aulas presenciais, evidenciando que, mesmo com todas as dificuldades
enfrentadas pelos docentes no ensino remoto, houve saberes novos que vieram para contribuir.
Firmino (2021, p. 301) relata que as falas conferem “papel relevante aos saberes experienciais,
nesse contexto de mudanga instaurado pelo ERE” e enfatiza a importancia desses saberes no
cotidiano da sala e ndo eram utilizados por falta de condi¢bes nas escolas, principalmente as
redes publicas de ensino.

Diante desses relatos, Firmino (2021) buscou entender os recursos que foram utilizados
e como eles contribuiram para a formacao dos docentes durante o ensino remoto, visto que as
experiéncias utilizadas no periodo da pandemia foram varias: os relatos sobre equipamentos
que ndo funcionavam, internet ruim, aplicativos que esses professores ndo tinham dominio,

porém teve aprendizados durante as aulas remotas e o autor conversa sobre isso:

O recurso mais utilizado pelos professores foi 0 WhatsApp. O aplicativo
favoreceu a comunicacédo entre professores, estudantes, gestores e até com o0s
pais e/ou familiares. O Google Meet teve seu uso padronizado na rede por
meio de parcerias firmadas, além das ferramentas do Classroom. Uma
observacédo sobre 0 uso da rede social WhatsApp é que o aplicativo também
intensificou o acesso ao professor a qualquer momento, por vezes em horarios
inadequados ou nos seus dias de descanso (Firmino, 2021 p. 301).

Outra experiéncia conflituosa nesse periodo foi a privacidade que, em determinados

momentos, foi perdida, como o envio de mensagens de pais e alunos a qualquer hora do dia,
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dificuldade de atender todos os alunos por falta do recurso tecnoldgico, a diminuicdo da
participacdo nas aulas. Firmino (2021) traz em sua pesquisa alguns relatos de professores e suas
experiéncias durantes o ensino remoto e que sdo importantes para esse trabalho. Seguem alguns

trechos dos depoimentos

Professor 01. “Por mais que o mundo esteja propagando os beneficios do uso
da tecnologia na educacdo, comprova-se também que o ensino a distancia
nunca vai superar o presencial.” Professor 02. “Acho que a abordagem se
torna superficial e ndo abrange os alunos.” Professor 03. “Acredito que sim,
visto que todos ja temos um know-how na perspectiva tradicional, acrescentar
algo novo pode gerar um interesse maior tanto por parte do professor quanto
do aluno.” Professor 04. “Com certeza. Muito mais dindmico, pratico e cheio
de informagdes. (Firmino, 2021 p. 302).

Os relatos trazem uma dicotomia entre professores, quando alguns mostram ser
favoraveis a forma de ensino e do uso de novas tecnologias, outros evidenciam suas dificuldades
de ensinar e aprender de forma remota. Firmino (2021) acrescenta outros relatos em que

afirmam a alteracéo da rotina familiar dos professores:

Professor 05. “A rotina familiar foi totalmente mudada, tive que me mudar
para uma casa onde nao tivesse nenhuma crianca, e que fosse possivel ocorrer
as aulas online, estou morando com colega de trabalho para poder trabalhar, e
também para ter recursos mais avancados, pois eu ndo possuo notebook ou
computador, sendo assim meu colega esta compartilhando suas ferramentas
de trabalho comigo.” Professor 06. “Foi necessario fazer uma reunido em
familia para tratar dessa nova proposta de trabalho em casa. Criou-se uma
rotina de horéarios definindo os dias e horérios para o trabalho. Tudo foi
compartilhado em familia.” Professor 07. “E preciso dedicar um tempo a
familia, embora a rotina de trabalho tenha sido duplicada tornando isso um
pouco dificultoso. Mas é necessario agradecer a compreensao e paciéncia da
familia quando a mesma apoia a causa, ainda que essa adaptacdo esteja a
passos largos.” Professor 08. “O mais complicado foi solicitar siléncio aos
meus familiares para poder gravar aulas, mandar &udios, participacdo no
Google Meet, etc. (Firmino, 2021 p. 302).

Além dos espacos que tinham que ser divididos, tem-se também a dificuldade no
compartilhamento dos recursos, visto que em alguns casos, a familia tinha diferentes tarefas a
cumprir: o pai ou mae professor precisava ensinar, o aluno/filho precisava para estudar, assistir
as aulas, usando o mesmo notebook, nos mesmos horarios, além dos diversos ruidos incluindo
de animais domésticos, ampliando a jornada de trabalho, sobretudo dos docentes. Esse contexto
apresentado demonstra uma inversdo na conducdo dos saberes docentes durante o ensino
remoto em que esses profissionais puderam experimentar novos formatos de aula por meio das

novas tecnologias, na tentativa de deixar esse momento mais dindmico e atraente. Coelho
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(2022), avalia os desafios enfrentados em tempos de pandemia:

Repensar um novo formato de educacdo foi e tem sido um desafio para as
instituicGes de ensino e professores, pois nesse periodo de isolamento social
as aulas tinham que continuar, assim como diversas outras atividades. Nesse
cenério, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) foram
extremamente utilizadas na educagéo (Coelho, 2022, p. 2).

A necessidade da formacdo continuada dos docentes e a inser¢do de tecnologia no
contexto educacional é uma realidade e o0 ERE, auxiliou o professor a buscar novos saberes para
serem implementados nas aulas presenciais. E necessario adaptar as metodologias de ensino,
ndo somente para a sala de aula, mas também para o0 ambiente virtual que se tornou real no dia
a dia das escolas e dos alunos.

A interacdo social e a comunicacdo fazem parte do ensino, e 0s saberes docentes
contribuem para essa relacdo. Lima (2021 p. 18) acrescenta que a “[...] relacéo existente entre
0s saberes e 0s docentes, ndo se resume apenas a transmissdo de um conhecimento constituido,
varios saberes sdo integrados ao corpo docente de forma a manter diferentes relagdes”. E ainda

ressalta:~

O conceito de saber, saber fazer e saber ser, abrange grande parte dos
conhecimentos adquiridos pelos professores em suas formacgdes, suas
experiéncias, 0 seu conhecimento pedagdgico e as praticas exercidas no
periodo de magistério, tem origem em diferentes fontes, sendo assim
entendidas como os saberes adquiridos pelos professores (Lima, 2021 p. 24).

O professor durante a pandemia experenciou outros saberes e 0s colocou em pratica,
com o auxilio da sua competéncia e de seu conhecimento, aliado a pratica e cotidiano da sala
de aula, mesmo com as dificuldades e desafios impostos por esse contexto. No ensino de
Geografia, os desafios foram diversos, visto ser uma disciplina que utiliza muito da pratica e
vivéncia fora da escola e além de exercer influéncia na formacdo do individuo, a0 mesmo tempo
contribui no entendimento das consequéncias que pandemia provocou em todo o planeta.

Trinidad, Souza e Porto ressaltam:

O saber geografico mostrou-se uma arma aliada ao combate da crise criada
pela pandemia. Graficos, estatisticas, mapeamentos, dentre outros, foram
exaustivamente estudados, criados e moldados & necessidade de cada
momento, ndo s6é na luta contra o virus, mas sim na transmissdo do
conhecimento aos estudantes (Trinidad, Souza e Porto, 2022, p. 9).
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Esses saberes que foram adquiridos durante o ensino remoto, devem ser usados como
ferramentas de auxilio na melhoria e desempenho dos discentes, da pratica de ensino, na

comunicagdo entre professor e o aluno.

2.3 0OS SABERES EXPERENCIAIS NA GEOGRAFIA ESCOLAR DURANTE O
CONTEXTO PANDEMICO

A Geografia escolar passou por muitas transformacdes e até hoje estd em processo de
aperfeicoamento, visto que é uma disciplina que vive em constantes mudangas por conta das
questBes sociais e naturais. Pinto (2014) ressalta que, através de um processo de renovagdo da
historia da educacdo no Brasil, existe um avango na producdo de conhecimento pelas disciplinas
escolares, por meio dos saberes experienciais dos professores.

Albuquerque (2011) relata dois momentos da historia da Geografia no Brasil: o primeiro
momento trata-se do periodo de formacdo dos saberes, a finalidade da escola da época e as
legislacBes que constituiram o saber geografico como disciplina e outras que serviam de
referéncias para as escolas do pais. No segundo momento, Albuquerque (2011) traz suas
contribuicdes em relacdo as producdes e metodologias sobre a Geografia moderna no Brasil,
institucionalizando uma Geografia académica. O periodo entre 1911 e a década de 1930 abrange
a producéo escolar, a teoria e metodologias que definem temas para a Geografia moderna e a
Pedagogia cientifica no Brasil que institucionalizou a Geografia académica no pais, quando 0s
cursos superiores assumiram o papel de formar professores para a escola basica. Esses dois
momentos relatam a composicdo da Geografia tradicional e suscitam debates em relacdo as
disciplinas escolares.

Segundo Souza (2011), a década de 1930 marcou transformacdes na educacdo de um
modo geral, com a criacdo do Ministério da Educacdo e da Salde Publica em 1931, a
implantacdo da Reforma Francisco de Campos, em 1932 que, baseada no modelo alemdo,
dividiu o ensino secundario em dois ciclos: o ginasial, de cinco (5) anos, e 0 complementar, de
dois (2) anos, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932 e a fundacao da Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP, em 1934.

A Geografia foi implantada como disciplina escolar a partir de 1937 com a expansao
urbana e industrial e a exigéncia de trabalhadores alfabetizados. Rocha (2014, p. 17) afirma que
uma das “caracteristicas marcantes da geografia escolar [...] a partir do primeiro regulamento
adotado para o Colégio Pedro I, diz respeito a tradicdo metodolégica adotada por seus

professores”. Nesse modelo, a Geografia era estudada inicialmente pelo espaco, seguida das
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questBes naturais, humanas, continentais até alcangar os estudos em relagdo ao Brasil. Esse
primeiro momento da histéria da Geografia ficou caracterizado como constituicdo do saber
escolar geogréafico e institucionalizagdo da disciplina.

Segundo Moura (2008), no periodo da Guerra Fria (p6s 1945, meados do século XX),
surge a Geografia quantitativa ou Teorética, “[...] pautada em métodos quantitativos, encobria
0 compromisso ideoldgico de justificar a expansao capitalista sem exprimir a esséncia da
realidade social” (Moura, 2008, p.2). E ainda:

E nesse contexto de dominac&o pelo uso ideologizado da informag&o, assim
como de agravamento das tensfes sociais nos paises centrais e movimentos
por independéncia nos paises subdesenvolvidos, que a geografia critica
emerge como uma corrente que se opde a quantitativa (Moura, 2008 p. 2).

O surgimento da Geografia critica foi motivado por debates entre marxistas e nao-
marxistas, sobre as profundas mudancas espaciais e sua organizacdo, decorrente da
industrializacdo, urbanizacdo e expansdo do capital, além de um novo modo de explicar a
relagdo homem natureza. A Geografia critica sucede a quantitativa com um novo propésito no
século XX.

Nessa fase, a Geografia desenvolve os conteudos buscando entender a relagdo do
homem com o meio. Os saberes da disciplina trabalhavam os contetdos sobre a relacdo do ser
com o espaco vivido e as modificacbes originadas por suas acles, alem de compreender o
homem como ser social, formador de seu espaco e de suas ideias.

Os contetdos da Geografia Escolar buscavam estabelecer uma especificidade da
disciplina para que ela pudesse assumir um carater significativo na escola basica e nos seus
objetivos. Nesse sentido, a Geografia vai estudar ndo somente 0s aspectos naturais da terra, mas
o ser humano e suas relagdes sociais, modo de vida e 0 espaco que habita. Santos (1994 p. 59)
afirma que “[...] 0 espaco tem um papel privilegiado, uma vez que ele cristaliza 0s momentos
anteriores e é o lugar de encontro entre esse passado e o futuro, mediante as relac6es sociais do
presente que nele se realizam”.

A Geografia critica em sua abordagem mostra um diferencial em relacdo a escolar e
nega a compreensdao da abordagem tedrica. Segundo Albuquerque (2011, p. 22)
“Compreendemos que tanto uma (Geografia tradicional) quanto a outra (Geografia critica) ndo
podem ser apresentadas como correntes tedricas fechadas em si, em uma Unica vertente de

pensamento”.
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Importante salientar que muitos autores da Geografia critica se posicionaram a favor de
uma nova transformagdo social, trazendo suas contribuicbes a favor de um novo saber
Geografico, promovendo um conhecimento cientifico com contetido politicos e uma militancia
que luta por uma sociedade mais justa. Moura (2008, p. 4) ressalta que o: “[...] movimento da
geografia critica, em suas diversas vertentes, reproduz o embate ideol6gico contemporaneo da
luta de classes na sociedade. Os gedgrafos criticos, em suas diversas orientacdes, assumem a
perspectiva popular, de uma transformacéo de ordem social”.

A Geografia critica brasileira teve diversas influencias ao longo de sua historia, tanto da
Europa quanto das Américas, principalmente nos aspectos sociais. Durante os anos 1970,
periodo da ditadura militar, a Geografia critica ganha maior expressao, contribuindo com a
insercao dessa corrente. Moura (2008, p. 8) [...] “Inicialmente sufocada pelo regime autoritario,
assim como pela institucionalizacdo da disciplina, essa corrente significou um momento de
ruptura nao so politica, como epistemologica”.

Moura (2008) ainda reflete que a partir desse periodo (décadas de 1970, 1980) as
orientagcdes metodologicas e apontamentos para a construcdo pesquisa na Geografia, tanto dos
autores nacionais e internacionais, remetem aos procedimentos adotados pela Geografia critica.
Em 1988 € promulgada a constituicdo brasileira e diversas mudancas foram projetadas para a
Educacdo entre elas: a gratuidade do ensino, a obrigatoriedade do ensino fundamental, o
atendimento em creches, a valorizacdo dos profissionais de educacdo com plano de carreira.

Em 1996 foi criada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lein®9.394)
que, segundo Souza: “A Carta Magna e a nova LDB d&o suportes legais para que o direito a
uma educacao de qualidade seja realmente consubstanciado, assegurando a formacéo integral
do individuo e a sua insercdo consciente, critica e cidada na sociedade (Souza, 2023 p. 4). Ap6s
a promulgacdo da LDB, desenvolvidos no ambito do MEC, foram construidos, nos governos
de Fernando Henrique Cardoso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), uma série de
documentos que desde 1997 foram implementados em todo o pais se apresentando em trés
grupos: anos iniciais do Ensino Fundamental (Brasil, 1997), anos finais do Ensino Fundamental
(Brasil, 1998) e o Ensino Médio (Brasil,1999; 2000). Os PCN também trazem contribuic6es
para o0 desenvolvimento da educacdo bésica, nas orientacdes e possiveis garantias nos
investimentos no sistema educacional, socializando discuss@es, pesquisas e recomendacdes em
torno da aplicagdo dos recursos e investimentos.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), criado em 21 de
novembro de 1968, é responsavel pela execucdo de politicas educacionais do Ministério da

Educacéo incluindo os diversos programas que colaboram com o ensino no Brasil, entre eles o
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Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD); o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM); o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA).

Outros programas contribuem com a manutencéo e qualidade do ensino publico, mesmo
com todas as deficiéncias que se tem em nossas escolas e nas politicas educacionais: o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) em 1998, possibilitam 0 acesso ao ensino superior, 0
Programa Universidade para Todos (ProUni), criado em 2004, O Fundo de Manutengédo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), esta em vigor desde 2007, tem como objetivo o aumento e distribui¢do e recursos
federais para educacao basica, além de reservar para programas de jovens e adultos, levando
em consideracdo o desenvolvimento social e econdmico em diversas regides. A destinacao
desses recursos é feita pela quantidade de alunos, com base no censo escolar.

Em 2017, é homologada pela Lei n°® 13.415/17, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), prevista desde a Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional (LDB) n° 9.394 de 1996 e no Plano Nacional de Educacdo, em 2014. A BNCC é um
documento “normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagao Basica” (BNCC, 2017, p. 9). Em linhas gerais, a Base norteia o que é fundamental a
ser ensinado nas escolas em geral, da rede publica e privada, desde o ensino fundamental até o
Ensino Médio.

Mesmo com todos as politicas e programas para o desenvolvimento educacional ainda
existem muitas lacunas a serem preenchidas. Com a pandemia e a implantacdo do ensino
remoto, em 2020, foi possivel observar o descaso com a educacdo nacional, ampliando as
dificuldades para as escolas, os alunos e os professores que ndo estavam preparados para
enfrentar esse momento que provocou profundas alteracbes nos processos de ensino e
aprendizagem.

Por meio da mobilizacdo dos saberes dos professores é que o ensino se mobiliza para
tornar os conhecimentos préaticos, e provoca um mecanismo de transformacdo, mediante a
vivencia em sala de aula e outros saberes que os professores trazem da sua formacéo docente.
Toda essa mobilizacdo em torno dessas vivencias resvala no saber e intensifica na experiéncia.
Tardif (2008, p.109) ressalta que ndo se trata de um repertério de conhecimentos unificado e
coerente, [...], mas sobre varios conhecimentos e sobre um saber-fazer que sdo mobilizados e
utilizados em fun¢do dos contextos varidveis e contingentes da pratica profissional”,

contribuindo para o conhecimento escolar e a trajetoria do professor.
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Segundo Carmo (2018) a construgdo do conhecimento ndo é linear, mas advém da
experiéncia e do contexto social que cada docente esta inserido. O autor trata de dois momentos
que ele nomeia como dimensdes que contribuem para os saberes experienciais dos professores.
S&o eles: 1) a contribuicdo dos saberes da experiéncia para a constru¢do do conhecimento
escolar, adquirido através das relagcdes que o professor exerce com os alunos e a comunidade
escolar, ao longo de sua carreira docente e 2) a expressdo dos saberes em diferentes momentos
da trajetdria profissional, sendo necessario observar como essa pratica docente é desenvolvida
em sala de aula e na vivéncia escolar (Carmo 2021).

Carmo (2018 p. 60), relata que [...] “ndo podemos nos ater apenas a identificacdo e a
validacdo de um repertério de saberes, pois isso pode levar a uma visdo tecnicista, identificando
no trabalho do professor apenas a apropriacéo e a aplica¢do desses conhecimentos”. O docente
ndo pode ficar preso somente ao conteudo, o conhecimento e experiéncia sera o eixo norteador
na formacdo dos alunos para a vida em sociedade. O professor com seu conjunto de saberes
adquiridos, experenciados e curriculo, durante sua carreira, se torna responsavel pela formagéo
e transformacao de pessoas e profissionais para a vida social. Segundo o autor, os saberes da
experiéncia sdo produzidos e validados na pratica docente, formados, portanto, por todos os
outros saberes.

Fica evidente que os saberes experienciais sdo produzidos no chdo da escola e na pratica
da sala de aula. Nesse cotidiano, o conhecimento € instalado em todos os aspectos: a vivencia
com o aluno, com outros professores e com a sociedade que faz parte do conjunto escolar, leva
o professor a experimentar e a0 mesmo tempo produzir tais saberes. Diante da apropriacdo do
que é produzido no ambiente e com sua formacdo disciplinar, o docente podera fazer uma
contextualizacdo do processo de ensino.

Trindad (2022) ressalta que “O espago da sala de aula transformou-se de forma
vertiginosa [...] e, mesmo entendendo que as diferencas sociais, de condicdo humana durante
0s anos de prolongamento do Covid-19, o modo de fazer docente se reinventou [...]”. Ser
professor € ir além da pratica pedagdgica. Os desafios enfrentados na pandemia ressaltam em
algumas praticas experimentadas pelos professores de Geografia. Os relatos de professores que
fizeram uso das tecnologias, diante da necessidade no periodo pandémico, envolvem a falta de
conhecimento tecnoldgico, visto que esse meio de comunicacao foi uma ferramenta importante
para transmissdo dos saberes Geograficos no periodo de afastamento da sala de aula fisica.
Busquets (2022, p. 132) afirma que: “[...] se antigamente comunicar exigia [...] hoje, 0 homem
ligaa TV, usa o celular, o computador [...] e se comunica com praticamente quem quiser sem

ter problema a distancia [...]”
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A comunicacdo nos remete a uma relagdo de poder. E, dentro da sala de aula, o professor
é quem faz o papel principal dessa transmissdo. Durante o periodo da pandemia, o docente
assumiu o papel central nas aulas, mesmo sem ter, as vezes, o0 conhecimento prévio no uso dos
recursos tecnoldgicos. O uso oral da linguagem passa a ter uma nova conotacéo com a utilizagdo
de aplicativos que contribuiam com o ensino. Muitos foram os recursos e métodos usados no
periodo de isolamento social.

As experiéncias vividas pelos professores de Geografia durante o contexto pandémico
refletiram na necessidade de um conhecimento prévio desse novo modelo de pedagogia. A
interacéo e a troca de informagdes revelaram um distanciamento do conhecimento dos docentes
frente as novas tecnologias e as interacdes entre 0s usuarios, isso tudo dentro de um curto espago
de tempo ocasionado pela pandemia. Diante do contexto que o isolamento trouxe, o relato de
professores traz como desafio principal o uso Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacéo (TDIC) dentro das aulas e as dificuldades de utilizacdo de algumas ferramentas.

Os professores relatam o uso de algumas ferramentas em incremento de
metodologias com a funcionalidade da tecnologia & educacdo, como uso de
videos-aulas, musicas, jogos digitais, Power Point por meio dos recursos
como lousa digital, TV, data-show. Porquanto, o uso dos meios digitais como
WhatsApp, Google meet, salas interativas, ambientes virtuais, de diversos
modos, como elementos de ligacdo a comunicacao virtual coesos a mediagéo
pedagdgica inexistia em relacdo a essa funcionalidade [...] (Busquets 2022, p.
144).

Com todos esses acontecimentos, 0 uso de recursos e novas metodologias tiveram que
ser adotados pelos professores, além de outras praticas desenvolvidas por eles durante o Ensino
remoto. Busquets (2022) avalia que por meio das reflexdes, faz-se necessaria uma “q...]
mediacdo interativa, [...] que atenda ao uso impulsionado pelas TDIC e o uso de metodologias
ativas, com incorporacdo de abordagens metodoldgicas que promovam aprendizagens
significativas aliadas aos recursos digitais (Busquets, 2022, p. 136).

Alguns recursos tecnoldgicos vieram para dar um incremento nas aulas virtuais,
contribuindo para uma pedagogia mais eficaz e ajudar na compreensdo dos conteudos aplicados
pelos professores de Geografia. Outro ponto importante a se destacar € que ndo ha um consenso
entre os professores sobre a utilizagdo do uso de tecnologias virtuais durante a pandemia por
entenderem que a maneira de avaliar o aluno fica comprometida, por ndo ser o mesmo formato
que ¢é utilizado presencialmente, trazendo assim alguns questionamentos por parte deles como:
1) a presenga de alunos e pais; 2) a interacdo no processo de ensino-aprendizagem; 3) as novas

relagbes proporcionadas do presencial ao remoto. Todas essas questdes levam os professores a
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um entendimento de que as relagdes presenciais tém um ganho maior com a presenca fisica dos
alunos e o acompanhamento presencial dos pais. (Busquets, 2002, p. 145)

Alves (2021, p. 5) entende que a “[...] Geografia contextualiza a realidade espacial e as
transformacdes histdricas e sociais que nos cercam, mesmo porque o cerne do estudo em
Geografia continua sendo o espaco geografico”. Por sua vez, a escola deve investir cada vez
mais para que as condicOes sejam dadas aos profissionais. De acordo com Cavalcanti (2008,
p.32), “[...] € necessario investir no papel da Geografia escolar, tendo em vista que € uma ci€ncia
com especificidades decorrentes de conhecimentos académicos, componentes curriculares,
metodologias, assim como das praticas escolares”.

A Geografia apresenta os seus conceitos didaticos e metodologias, porém, o professor
deve motivar o estudante a vivenciar 0s espacos para além dos muros das escolas. A pandemia
trouxe essa realidade e durante esse periodo de isolamento, em que as relagcdes foram cortadas
e o distanciamento afastou alunos da escola e da comunidade, ficou evidente a necessidade de
um planejamento que pudesse contribuir, mesmo a distancia, com a formagéo social do
estudante.

No contexto pandémico, o professor teve que ser esse interlocutor nas transmissdes dos
saberes, utilizar recursos metodoldgicos que ndo estavam habituados nas aulas presenciais,
aprender a lidar com um ambiente totalmente desconhecido para muitos. Diante do exposto,
Oliveira (2021, p. 39) relata que a falta de relacdo traz uma desesperanca e afirma a importancia
do espaco escolar, com a sua materialidade formada por vidas.

O ensino remoto trouxe diversos problemas e dificuldade no desenvolvimento dos
saberes, desde a estrutura fisica e ao conhecimento na manipulacdo dos aplicativos e
equipamentos, até as relagdes distantes entre professores e alunos. Oliveira (2021, p. 41).
Adverte: “Estar sensivel a condicdo do outro, reconhecer que ndo é possivel caminhar so, gera
uma compreensdo de gue enquanto seres inacabados precisamos estabelecer parcerias que
contribuam no processo de humanizacao”

Ao longo do periodo pandémico muitas foram as tentativas dos professores de fazer
com que 0s prejuizos do ensino fossem minimizados, mas a medida que o tempo passava, 0S
desafios eram maiores, 0 uso de novas tecnologias dificultava as transmissoes e qualidade das
aulas, os problemas de conexdo com internet de baixa qualidade, entre outros. Mas como

ressalta Oliveira:

O exercicio da docéncia se faz em multiplos caminhos, em alguns momentos
planos ou cheios de declives, outras vezes em retas ou percursos bem sinuosos.
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E um aprendizado constante e a cada dia o professor e os alunos constroem
uma parte dessa estrada que se chama vida. As trocas estabelecidas no espaco
da sala de aula delineiam o protagonismo destes sujeitos sociais no contexto
escolar (Oliveira 2021, p. 57).

Durante a pandemia, o professor além de ser protagonista, a0 mesmo tempo que era o
responsavel pelas mediacdes de conhecimento, era também aquele o aprendente, coparticipante
e interlocutor na busca do conhecimento, diante de um ambiente estranho e inovador. A escola
sempre foi um espaco de construcéo e reconstrucdo, independente do contexto pandémico e
“nas relagOes estabelecidas cotidianamente em sala de aula, as vidas destes sujeitos s&o
confrontadas, os saberes sdo desconstruidos e reconstruidos, os embates acontecem e 0
conhecimento é mediado e experimentado” (Oliveira, 2021, p. 58). Diante disso o professor:

[...] se faz e se (re)faz nas relagbes que estabelece com seus alunos e
comunidade escolar. [...] A formacéo inicial habilita o professor a assumir a
lideranga de uma turma de alunos em uma unidade escolar, mas sera no
cotidiano da docéncia, nas relagcbes estabelecidas com o outro — o seu aluno e
demais atores do espaco escolar — que este profissional vai aprimorar os
saberes necessarios para caminhar (Oliveira 2021, p. 58).

As aulas remotas tiveram que ser aprofundadas, a experiéncia e a pratica escolar foram
fundamentais para que o profissional se estabelecesse diante das transmissdes remotas, algo que
ainda ndo era de sua competéncia, isso porque o docente foi preparado para o presencial e essa
novidade repentina mexeu com ele e com uma realidade ainda ndo vivida por ele e tdo pouco

com aqueles que teve a relacao presencial cortada para um ambiente totalmente diferente.
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3 FALA PROFESSOR: NARRATIVAS DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO
REMOTO DE GEOGRAFIA

As narrativas dessa pesquisa envolveram as aces, historias, vivéncias e caminhada dos
participantes da pesquisa, com um recorte temporal entre 2020 e 2021, periodo em que a
pandemia Covid-19 fez com que houvesse a necessidade de um isolamento social, suspenséao
de aulas presenciais e a necessidade de manter as aulas pela modalidade do Ensino Remoto
Emergencial (ERE). As narrativas, que foram transcritas e analisadas, retratam as experiéncias
vividas, os saberes adquiridos durante o periodo de isolamento, a importancia desse processo
para a formacdo docente, os desafios com o uso de tecnologias, além das mudancas do contexto
social e familiar. Miragem e Almeida (2021) afirmaram que o periodo pandémico trouxe
respostas transformadoras e necessidade de acdes e transformac6es sobre a realidade. Segundo

0S autores:

Estas respostas s6 foram possiveis de serem materializadas pelo protagonismo
dos sujeitos envolvidos, evidenciando a nogédo de experiéncia como categoria
que possibilita a compreensdo e a valorizacdo da dimensdo do vivido em sua
imprevisibilidade e historicidade (Miragem; Almeida 2021, p. 4).

A pesquisa se desenvolveu numa abordagem qualitativa e o contato com o0s trés
professores participantes foram realizados por telefone e mensagens via WhatsApp. Os
professores sdo formados em Geografia, lecionam na rede publica de ensino e ministraram aulas
durante o ensino remoto. A receptividade dos docentes para participarem da pesquisa foi
bastante tranquila e apoiaram a pesquisa, Vvisto ser importante para que as pessoas tivessem
consciéncia de tudo que eles passaram durante o periodo da pandemia. Foi enviado, por e-mail,
0 roteiro com 0s eixos da narrativa e acertado o horario e local que melhor se adequasse a
realidade profissional, social e particular de cada participante. Foi atribuido nomes ficticios para
identificacdo dos professores, para fins de manter o anonimato dos dados produzidos na
pesquisa.

Em um primeiro momento, foi solicitado ao professor que se apresentasse, informando
alguns dados que seriam necessarios para a analise, tais como: idade, estado civil, filhos,
municipio onde mora, em que trabalha e sua formacao profissional. Em seguida foi pedido que
eles contassem um pouco a sua trajetoria e da sua rotina de trabalho. Foi dado os nomes ficticios
aos professores para preservar a sua identificagdo. Os nomes representam pessoas que

participaram da mina trajetdria escolar. Sao eles: Vitoria, Corina e Antonio.
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A professora Vitoria tem 32 anos de idade, é casada, ndo tem filhos e sempre viveu e
trabalhou em Vitdéria da Conquista. Segundo ela, o encontro com a Geografia foi na cidade
também, apesar de ressaltar que teve alguns professores bem especiais na Educacdo Baésica e
de certa forma foi uma influéncia para eu escolher a graduacdo em Geografia na Universidade
Estadual do sudoeste da Bahia (UESB). A professora relata que a sua rotina de trabalho passou
por muitas mudancas. Ela ingressou no curso de Geografia quando tinha 19 anos, o curso durou
quatro (4) anos, ndo teve muitas intercorréncias com greve e outros empecilhos e ressalta que
0 seu trabalho comecou ainda na graduacdo, pois teve contato com os laboratdrios de Geografia,
especificamente o Laboratério de Estudos Agrarios e Urbanos. Depois que concluiu o Curso,
estagiou em outros laboratérios e somente mais tarde se inseriu na docéncia numa escola
particular em Vitdria da Conquista.

Nessa escola, a professora ministrou aula para o sexto e sétimo ano na disciplina de
Geografia. “Foi uma experiéncia muito boa e me inseriu nessa discussdo da Educacdo Bésica
mesmo, embora tenha sido em instituicio particular” (informagdo verbal, 2023)3. Depois,
passou no concurso do Estado e comegou a docéncia na Educacdo Basica da rede estadual em
uma outra cidade que, de acordo com os seus relatos: “[...] foi muito complicado esse periodo
para mim, porque eu comecei a dar aula e foi a experiéncia mais efetiva com a educacao béasica
[...] (informacdo verbal, 2023). A professora afirma que nesse momento ainda ndo tinha
comecado a pandemia, “eu fiquei um ano em sala de aula [...] e ministrando a disciplina de
Geografia e outras, mas tive a oportunidade de ministrar Geografia e foi muito bom”
(Informacéo verbal, 2023)

A professora Corina tem 38 anos, solteira, sem filhos, residente e docente em Vitoria da
Conquista. Graduada em Geografia pela UESB, tentou fazer uma especializa¢do, mas nao
concluiu por conta das adversidades e, principalmente, da rotina do trabalho. Trabalha na rede
municipal e estadual.

O professor Antdnio tem 40 anos, casado, dois filhos, mora e trabalha em Itapetinga
(BA), na rede federal de ensino. Segundo ele, a rotina de trabalho com dois filhos e o trabalho
de sala de aula é “bastante puxada, desgastante”. E graduado em Geografia pela UESB, atuo

como professor ha mais ou menos 20 anos e desses 11 anos na rede federal.

% Narrativa concedida pela professora Vitoria, em 17/08/2023
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Quadro 3 - Descrigéo de professores

NOME ESCOLA IDADE FILHOS FORMAC}AO
Vitéria EE 32 0 Geografia
Corina EM 38 0 Geografia

Antoénio EF 40 2 Geografia

Fonte: Pesquisa de campo, 2023

Com esse inicio de conversa, foi possivel conhecer um pouco da vida desses
professores, entender a rotina ndo somente na escola, mas também da vida social, compreender
a construcdo da identidade como professor, por meio das suas vivéncias, do cotidiano, e
realizada atraves dos saberes que o profissional, adquire ao longo da sua carreira. Em seguida,
continuamos as narrativas sobre a trajetoria profissional, com destaque para as influéncias
internas e externas que os levou a optar pela carreira docente como professor da Educacgéo
Basica.

A professora Vitoria ressalta que é tdo desafiador ser professor ou professora,
principalmente no contexto contemporaneo. A escola € parte fundamental da vida do professor
e é um ambiente muito rico, mas também muito desafiador. Segundo ela, teve experiéncias
diversas, mas escolheu ser professora e optou pela docéncia, com mais certeza, durante o curso
de Geografia, e relata a importancia das disciplinas relacionadas diretamente a pratica de ensino
em Geografia:

Quando eu entrei no curso de Geografia, eu ndo tinha certeza se eu exerceria
a docéncia de forma plena. Mas ai eu tive algumas disciplinas da area de
ensino que iniciaram esse nosso contato com a sala de aula, metodologia e
préatica do ensino de Geografia um, dois, trés. E 0 bom dessas disciplinas é que
elas véo inserindo a gente no espac¢o da escola de forma gradual (Informacédo
verbal, 2023)

A professora recorda os caminhos percorridos por essas disciplinas: na primeira, a
docente responsavel “lancou as bases do contetdo pra gente” (Informagdo verbal, 2023), na
segunda disciplina, ela assumiu a sala de aula e a experiéncia foi bastante positiva: “[...] no meu
caso, na escola que eu fui, a turma que eu peguei, eu consegui me expressar bem em sala de
aula, eu percebi a receptividade dos estudantes e foi ali, [...] que eu decidi mesmo ser professora
de Geografia” (Informagao verbal, 2023). A professora afirma que esse contato com a sala de
aula foi tdo positivo que assumiu que seria uma das atividades que gostaria de fazer em sua

carreira.
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Com relacdo as influéncias externas, a professora Vitdria indica os professores do
Ensino Médio. “Eu me lembro de ter bons professores de Geografia e isso acaba incentivando
a gente também a optar ou ndo por essa trajetoria, né?” (Informagao verbal, 2023). No ano de
2019, a professora foi aprovada no concurso e abragou, definitivamente, na Educagdo Basica e
a carreira docente. Mas sdo muitos os desafios, e a professora Vitoria afirma que os estudantes

tém uma poténcia incrivel, porém as vezes:

[...]a gente passa muito nervoso porque também é uma energia, e eu sei que
0 espago da escola, para muitos desses estudantes, principalmente os
estudantes da periferia, que foram os estudantes gque eu tive contato, [...] eles
veem a escola como um refugio, como um espaco, as vezes até de protecao,
de descanso, e o professor acaba lidando com tudo isso (Informacéo verbal,
2023).

A professora reflete que em sala de aula, ndo é trabalhado s6 conteido, mas existem
inimeras questdes sociais que perpassam esse fazer docente. Ela destaca situaces bem tristes

e desafiadoras, como por exemplo:

um estudante que estava em condicdo de vulnerabilidade social, eu percebia
que ele ndo conseguia acompanhar as aulas, estava sempre sonolento,
cabisbaixo. E teve uma vez que eu perguntei que estava acontecendo, se eu
podia ajudar de alguma forma e o estudante me falou que estava esperando a
merenda porque a comida em casa ele dava para os irmaozinhos que eles ndo
tinham muito e ai ele escolhia deixar para os irméos e vinha para a escola,
esperava a merenda e como eu pegava o0s primeiros horarios, observei que era
0 horério que ele estava mais cansado (Informacao verbal, 2023)

A professora Vitdria observou que esse aluno ndo tinha forca para prestar atencao,
participar, e desenvolver as atividades e isso a marcou bastante e percebeu que a escola
ultrapassa as questdes do ensino, do contetdo, das disciplinas. Adverte que foi muito desafiador
lidar com essas questdes, pois essas demandas sociais que 0s estudantes traziam, as afetava de
uma forma muito forte e tentava ajudar e obtinha alguns resultados e em outros casos sem
sucesso, infelizmente. Mas, segundo ela; “[...] isso faz o professor amadurecer também como
sujeito (Informacéo verbal, 2023).

Segundo a professora Vitoria a pandemia fez somente potencializar os problemas
sociais existentes na sociedade, principalmente nas periferias, segundo ela “[...]Ja gente recebia
estudantes que ndo tinham comida em casa, que ndo tinham acesso a saneamento basico, a
higiene as vezes era precéria, entdo eram situagdes bem desafiadoras, para dizer o minimo com

relacdo a essas questdes sociais, por que eu estou falando isso? (Informagéo verbal, 2023). A
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professora afirma que os estudantes tiveram um prejuizo muito grande nesse periodo. Com
aulas paralisadas, ela foi transferida para outra escola. Essa experiéncia, segundo ela, foi
traumatizante: “[...] imagine a situacdo desses estudantes que dependiam da escola para muitas
outras coisas, ndo s6 para o ensino. Eles foram privados por uma situacdo de pandemia, e ai
esses problemas eles foram agravados (Informacédo verbal, 2023)”.

Com relacdo ao conteldo, a professora Vitdria percebeu um processo de defasagem
muito grande e uma dificuldade estrutural de compreensdo, entre outros agravantes que, por
muitas vezes exigia um tempo maior em determinada tematica. “Eu ndo conseguia cumprir,
muito [...] o meu plano de aula com aqueles estudantes, porque as demandas eram téo diversas
e tdo diferentes do que a gente as vezes estava propondo, que ai eu precisava fazer essas
intervengdes” (Informagao verbal, 2023)

A Professora Corina sempre gostou de Geografia, desde a Educacdo Baésica e teve
influéncias internas, como por exemplo o professor A. Mota, que “[...] sempre foi um excelente
educador e, além de ser educador extremamente humano” (Informagdo verbal, 2023)* Na
graduacéo, ressalta o incentivo da professora E. Santos, que “[...] na verdade (foi) extremamente
importante na minha vida e que me incentivou” (Informagéo verbal, 2023). A professora afirma
que, no principio da graduacao, ndo tinha pretensédo de ir para a sala de aula e se descobriu
professora. Ela avalia: “[...] a universidade Ihe possibilita a teoria, a pratica eu acho que ainda
peca nesse aspecto, mas assim, de fato, eu tive essas duas influéncias que me fizeram fazer essa
escolha pela educacdo” (Informagédo verbal, 2023)

O Professor Antonio afirma que ndo escolheu ser professor e que nunca sonhou com a
profissdo: “[...] foi a docéncia que me escolheu” (Informagéo verbal, 2023). Ele sempre teve o
sonho de ser jornalista, gostava de escrever e tinha uma aptiddo com a escrita e ser professor
veio pela necessidade de trabalho. Comecou uma graduacdo em Letras na UESB, campus de
Jequié e através dessa relacdo com a universidade, ele conseguiu um contrato como professor
substituto de uma escola estadual na época, em 2002. Nesse contexto, ele ministrou aula de
Geografia, Histéria e outras disciplinas, e comecou a gostar da Geografia, a se dedicar ao
ensino, mudou de curso e de cidade. Em Vitéria da Conquista, ingressou na Geografia através
do processo de transferéncia interna de cursos e na metade do curso, iniciou a docéncia como
professor de uma escola particular, ministrando aula para Ensino Fundamental.

Em 2009, o professor Antonio iniciou a docéncia no Ensino Médio, Educagdo de Jovens

e Adultos (EJA) e em 2010 foi aprovado no concurso pelo IFBA, Campus de Camagari e atua

# Narrativa concedida pela professora Corina, em 24/08/2023
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no Ensino Médio e Tecnoldgico, no Ensino Superior e na pés graduagdo na area de Geografia
e na area de Ciéncias Ambientais. A grande influéncia, segundo o professor Anténio, foi da
familia. Suas irmas eram professoras e na universidade ressalta a participacdo de varios
professores que teve como referéncias em termos de didatica e metodologia.

A pandemia da covid-19 que teve inicio no ano de 2020, mais precisamente no més de
mar¢o, trouxe um grande impacto socioecondmico em toda sociedade mundial, trazendo
profundas transformacdes no cotidiano e nas relagdes interpessoais, levando todos a se recolher
em suas casas de uma forma nunca experimentada, muitas pessoas foram vitimadas por conta
da infeccdo do virus "SARS-CoV-2", que dizimou milhares de pessoas pelo mundo. A
sociedade teve que passar por mudancas bruscas para se adaptar a nova rotina instalada, muitos
problemas aconteceram nesse periodo, mas também tivemos muitos avangos, principalmente
em pesquisas para que se pudesse chegar a vacina que iria ajudar a combater o virus. Todos 0s
setores da sociedade foram afetados com o isolamento, com o ensino ndo foi diferente.

Os professores de Geografia que conviviam antes da pandemia com problemas
estruturais, dificuldades de ensinar por conta do sucateamento da educacéo se depararam com
uma situacdo ainda pior nesse periodo, mesmo 0s que tem uma vasta caminhada em sala de aula
tiveram que se adaptar a nova rotina, deixando a sala de aula fisica e se deparando com uma
realidade nunca vivenciada. O ensino online foi um desafio enorme para todos eles, muitos
foram os problemas, desde uma conexdo que nao funcionava, ao manuseio dos aplicativos para
as aulas remotas que acarretaram em dificuldades para os alunos, mas sobretudo para os

professores que foram jogados abruptamente por conta do isolamento nessa realidade.

3.1 OS DESAFIOS E DIFICULDADES PEDAGOGICOS E METODOLOGICOS
ENFRENTADOS NO ERE

A analise sobre o ensino remoto nos leva a compreender como o0s professores
enfrentaram esse periodo de grande transformacdo social, sabendo que a Geografia estuda a
transformagdo do meio pelo homem. Oliveira (2011, p. 1254) diz que: “[...] compreender a
producdo social do espaco é lidar com as situacdes do cotidiano, pois o0 espaco social €
interligado as relacGes vivenciadas pela sociedade em um determinado lugar interferindo e
modificando a sua dinamica”. O isolamento causado pelo COVID-19 teve um papel
preponderante na transformagdo social do espaco de vivéncia, afastando as pessoas do seu
cotidiano e das suas relagdes, no ensino a préatica pedagogica teve que tomar novo rumo, novas

metodologias tiveram que ser adotadas pelos professores.
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O professor teve que assumir o papel de protagonista dessa nova realidade, assumindo
outras responsabilidades que vai além da sala de aula, incluindo escutar os problemas sociais
causados pela pandemia. Seu espaco de vivéncia e descanso passou a ser sua sala de aula, as
relagdes familiares foram modificadas e em determinado momento essa realidade causou
problemas no seio familiar, visto que a privacidade tinha sido invadida por esse momento de
transformacé&o social. O professor teve que mudar sua pratica pedagdgica e seus planejamentos
alterados pelo uso de tecnologias que, em muitas situagdes, nunca tinha sido utilizado por eles.

Ao analisar as narrativas dos professores fica evidente o quanto eles tiveram que buscar
solugdes para os desafios enfrentados durante o ensino remoto, sabendo que a educagédo tem o
papel fundamental de transformacdo através das relacdes interpessoais e que essa nova
realidade teve que ser modificada por conta do ensino online. Os docentes tiveram que buscar
solugdes para que o convivio com seus alunos fosse além das lentes das cameras de aparelhos
digitais, mesmo com toda essa dificuldade de acesso por grande parte dos alunos de escolas
publicas, foi possivel alcancar os objetivos, como relatam os professores quando questionados
sobre os desafios e dificuldades enfrentadas por eles durante a pandemia.

A professora Vitdria retrata esse periodo como complicado e “[...] especialmente (para)
os professores de Geografia” (Informagdo verbal, 2023). Ela narra os problemas ocasionados
pela pandemia, principalmente quando iniciou as aulas remotas, entre eles as questdes sociais
dos alunos : “[...] quando a pandemia comecou a minha escola, que eu ministrava a aula na
regido de Teixeira de Freitas [...]Ja gente recebia estudantes que ndao tinham comida em casa,
gue ndo tinham acesso a saneamento basico, a higiene as vezes era precaria” (Informacéo
verbal, 2023), isso trouxe enormes desafios e outros que foram potencializados pelo periodo da
pandemia.

Segundo a professora Vitoria, essa situacdo abalou o seu emocional e recorda que 0s
seus estudantes ndo tinham celular “[...] parece que é uma realidade absurda assim a gente
contando, mas de fato la era o que acontecia” (Informagao verbal, 2023). Ela reflete sobre o
fato de a escola ficar fechada e os estudantes que dependem da escola para além do ensino:
alimentacdo, relagdes sociais, entre outras, foram privados por uma pandemia.

A professora Vitoria foi transferida de Teixeira de Freitas para Vitoria da Conquista no
periodo pandémico e trabalhou em duas escolas diferentes: 0 CECJL e o CPM e pode expressar
as diferencas entre elas. O CECJL se organizou para realizar o ensino remoto e conseguiu
envolver uma parte consideravel dos alunos. Reflete: “[...] como foi solitario as aulas no ensino
remoto, eu acho que foi uma coisa que me marcou muito negativamente durante o periodo da

pandemia” (Informag&o verbal, 2023). O professor acostumado com a dindmica de sala de aula,
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0s estudantes, 0 movimento, a energia, passou por uma situagdo de estranhamento no ensino
remoto.

Um dos desafios enfrentados pelos professores de Geografia nas aulas online foi ter que
lidar, muitas vezes, com o desinteresse e distanciamento dos alunos durante as aulas. A
professora Vitoria diz: “[...] no CECJL, eu estava muito solitaria atras de uma camera, 0s
estudantes eu contava as vezes que eles abriram a cAmera para facilitar o dialogo e para a gente
ter uma visualizagdo deles” (Informacdo verbal, 2023), e ressalta a importancia da aula
presencial : “[...] as vezes ele ndo precisa nem dizer verbalmente, a expressdo corporal dele que
vai te dizer que ele esta tendo dificuldade, a partir daquele momento, vocé tenta reformular sua
didatica, eu ndo tive isso” (Informagdo verbal, 2023).

A professora Vitoria narra que o outro colégio que ensinava na pandemia, a realidade
foi bem diferente. O ensino remoto envolveu 100% dos estudantes, com a presenca e
participacdo nas aulas online. Os recursos didaticos digitais utilizados pela professora Vitoria

foram importantes para o desenvolvimento das aulas:

[...] A gente utilizou muitas ferramentas [...], no Colégio Camilo
também, a gente utilizou o classroom, o estado se organizou nesse
sentido, de criar contas para a gente e facilitar esse processo de
utilizacdo das novas tecnologias das redes sociais, mas eu confesso que
mesmo [...] (que) tinha uma certa habilidade, [...] senti dificuldade [...].

Segundo a professora Vitdria, nesse colégio, os computadores estavam disponiveis aos
professores que tivessem dificuldade e com respeito as normas de seguranca, poderiam usa-los,
caso fosse necessario. A professora reflete que o estado da Bahia deveria ter promovido cursos
de formacdo mais intensos e ter preparado os professores de forma totalitaria para que fossem
melhores capacitados. Apesar disso, a escola adotou medidas para que a evasdo ndo acontecesse
nesse periodo, “[...] havia um controle muito preciso de presenca e a gente tinha diversas
ferramentas de registrar essa presenca, seja por meio da gravacdo que gque era precisa ou por
meio da chamada feita em sala de aula por meio de uma lista eletrdnica” (Informagdo verbal,
2023). Alguns momentos marcaram positivamente as aulas remotas, e a professora Vitoria narra

um deles:

Teve uma aula que eles marcaram de todos abrirem as cameras e foi esse
momento bem emocionante para mim, [...] eles abriram a camera, eu vi,
conheci todos, ndo havia conhecido ainda nenhum dos estudantes, conheci
todos e as aulas fluiram de uma maneira mais participativa (Informacéo
verbal, 2023).
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A professora Corina narrou que encontrou problemas para se adaptar a nova realidade,
mesmo tendo conhecimento tecnoldgico. No inicio foi muito complicado “[...] além de ndo
saber manusear principalmente o Google Meet pra trabalhar com slides, com imagens, entéo
assim, a principio eu tive essa dificuldade, mas depois consegui tentar adequar” (Informagao
verbal, 2023).

Outro desafio foram os problemas sociais dos alunos do municipio, pois nem todos
tinham acesso aos equipamentos de tecnologia, dificultando a participagdo nas aulas e, nesse
caso, “[...] tinhamos que enviar material para que a escola providenciasse e os alunos fossem
fazer essa retirada, o que, querendo ou ndo, gerava um certo risco, justamente porque a
pandemia estava em um dos seus momentos de grande disseminacdo” (Informagao verbal,
2023).

O professor Antdnio ressalta que o periodo de isolamento trouxe alguns medos e
traumas para toda a sociedade, “[...] no que se refere a questdo pessoal, eu acho que [...] tem
mais a ver com a nossa relagdo com a pandemia. Profundamente traumatizante, a gente teve
que reaprender a lidar com o isolamento, a lidar com a frustracdo e o rompimento do contato
social” (Informagdo verbal, 2023)°. Além de todos os problemas que esse tempo trouxe, as
relacbes familiares também tiverem que se adaptar a essa realidade, segundo o professor
Antbnio “[...] a gente teve que se voltar mais para as relacbes familiares, o ndcleo familiar,
acaba que os conflitos sdo normais nas relac@es intensificaram e a gente teve que reaprender a
viver.” (Informagdo verbal, 2023).

Ao ser questionado sobre os conhecimentos tecnoldgicos e ao uso dessas ferramentas
durante o periodo pandémico, o professor Anténio se mostrou tranquilo quanto ao uso, devido
ao conhecimento que tinha e que usava durante suas aulas, mesmo entendendo que esse periodo
foi desafiador e complexo no que se refere a essa mudanga de ambiente e de ensino “[...] Eu ja
tinha uma certa familiaridade com as ferramentas digitais, mas ndo tinha usado como
ferramenta pedagogica de trabalho, foi muito importante o que eu trouxe que eu aprendi nesse
processo (Informacdo verbal, 2023). Essa experiéncia foi tdo positiva que ele levou esse
conhecimento para 0 pos pandemia “[...] O Google académico na sala de aula hoje é uma
ferramenta, por exemplo, que eu uso nas minhas turmas mesmo depois da pandemia
(Informagéo verbal, 2023).

Esse movimento todo que a pandemia fez com que acontecesse, saindo da sala e

® Narrativa concedida pelo professor Anténio, em 10/10/2023
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invadindo o ambiente familiar segundo o professor Antnio foi desafiador ndo somente para
alunos, professores e pais, mas também para a escola que teve de buscar solugdes emergéncias
para que os alunos ndo ficassem sem aula “[...] entdo foi 0 momento que a escola passou por
uma releitura da sua prépria forma de trabalhar. A gente de fato, entendeu que a escola ndo
estava mais presa so ao espaco fisico, a gente levou a escola pra casa e isso foi muito desafiador
(Informagéo verbal, 2023). Segundo professor Antonio “[...] entdo tiveram que passar a ter
novas estratégias de aprendizagem, foi um momento de aprendizado desafiador, mas de
aprendizado também para os docentes (Informacéo verbal, 2023).

Os impactos da pandemia na educagdo foram muito grandes, causando diversos
transtornos e situacdo atipicas no novo formato, pois, segundo o professor Antonio, a educacao
€ um processo de contato pessoal, troca do afeto que envolve o ambito de sala de aula, e isso
tudo se rompeu. A educacao remota, de uma forma intempestiva, fez com que os professores
criassem estratégias para minimizar os danos. Entdo, a maior dificuldade, de acordo com o
professor, foi transformar a sala de aula, que, por exceléncia, € um ambiente dialégico, do
debate, do contato fisico, em um espaco frio, distante, isolado e profundamente fragmentado.

A mudanca de ambiente foi um grande desafio para o professor e que gerou
desconfianga, desconforto, medo, angustia “[...] n6s ndao tinhamos a condicdo de viabilizar o
acesso a todos os alunos, entdo muitos alunos tiveram prejuizo grave, muitos nao tiveram como
parar, inclusive de trabalhar, de manter a vida” (Informagao verbal, 2023). Esse momento
impactou também na aprendizagem na sala de aula. O uso de novas tecnologias teve de ser
aprendido, adaptado de forma rapida. O professor Antdnio percebeu que os alunos nao tiveram
tanto problema, quanto o professor pelo acesso e familiaridade que tem com esses recursos. Os
professores tiveram que mudar completamente sua metodologia de ensino para um modelo

desconhecido por boa parte e ainda:

[...] sem sala, professor e aluno intermediavam pela tecnologia, sobretudo uma
geracao que tinha muita familiaridade com as tecnologias, mas ndo tinha uma
preparacdo para lidar com essa forma de ensino, de ambiente educacional
remoto. Entdo, manter esses alunos ativos, manter esses alunos motivados era
o maior desafio, facilitou a comunicagdo (Informagao verbal, 2023).

A disponibilidade de recursos, plataformas de ensino foram surgindo ao passo que o
ensino online foi instalado. Segundo o professor Antdnio, “[...] o Google Sala de aula foi uma
ferramenta muito importante porque a gente pode disponibilizar material, correcéo de prova,
entdo foi uma experiéncia boa, mas muito desafiadora” (Informagao verbal, 2023). O professor

conta que o periodo da pandemia, coincidiu com a sua participagdo como preceptor no programa
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de Residéncia Pedagdgica e os residentes foram muito importantes para tornar esse modelo
educacional mais motivado, interessante e interativo. “Entéo, isso tudo facilitou e ajudou muito
esse processo” (Informagao verbal, 2023).

Diante do exposto pelos professores, os desafios foram muitos, porém estavam
envolvidos na perspectiva de ressignificar a pratica de ensino diante do cenario vivenciado e
buscavam novas metodologias para que as aulas pudessem acontecer sem grandes prejuizos

para os alunos. Moreira refletiu sobre esse processo:

[...] observa-se que o professor de Geografia se esforcou ao maximo para se
sobressair as diversas dificuldades que se colocavam em seu caminho, no
sentido de propor atividades adequadas que aliasse construcdo do
conhecimento as circunstancias atipicas do cenario pandémico. Com isso um
dos maiores desafios para a profissdo foi ter habilidade e formacéo sélida para
lancar conteGdos, tarefas e situacBes que convidasse a construcdo de
conhecimento, favorecendo a experimentacédo e resolucdo de problemas, em
escala individual e grupal, que tinham como foco relacionar o conhecimento
prévio dos estudantes com os novos conteudos, estimulando a reflexdo e
analise do que foi aprendido (Moreira 2022, p. 21).

Todo esse contexto de dificuldades e desafios serviu, de certa forma, para que o docente
pudesse mobilizar seus saberes experienciais, apesar de nunca terem vivenciado um momento
igual a esse que vivemos em 2020 e 2021. Mas os saberes da experiéncia foram mobilizados
para ensinar mediado por ferramentas e recursos midiaticos, aplicativos e tantos outros
instrumentos tecnoldgicos que através do isolamento comecaram a fazer parte do trabalho
docente. O que antes era dificil ou até impossivel de lidar, teve que ser colocado em pratica,
mesmo que de forma repentina, sem uma formacéo prévia, e coube ao professor ser, mais uma
vez, 0 mediador do conhecimento, mesmo vivendo uma realidade nova, dificil, contraditoria e

angustiante como esse periodo pandémico.

3.2 AS POSSIBILIDADES E OS DESAFIOS DE ENSINAR GEOGRAFIA NO PERIODO
REMOTO

O ensino de Geografia durante o periodo remoto teve que ser experenciado e vivenciado
de forma dinamica, primeiro foi necessario fazer uma analise da situacao e desse novo modelo
que se instaurou com a pandemia, como seria atuagdo dos professores diante do isolamento,
estratégias tracadas pelas escolas e governos para que se pudessem chegar a uma solucdo

favoravel a continuidade das aulas. As tentativas iniciaram através de entregas de tarefas, uso
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de aparelhos de celular para envio de tarefas através de WhatsApp, mas era necessario retornar
as aulas, mesmo que remotas, para que o prejuizo ndo fosse tdo grande.

Os aplicativos e programas auxiliaram os professores de Geografia e muitas
possibilidades foram criadas a fim de se encontrar uma melhor maneira de realizar as
transmissOes das aulas para os alunos. Ao professor, coube o desafio principal de ensinar num
ambiente novo e em um contexto diferente. Segundo Macédo (2020, p.20) “Os professores de
Geografia tiveram que se adaptar a esse novo modelo de trabalho Home Office utilizando seus
proprios matérias e instrumentos pessoais para realizagdo do trabalho [...]”, e essa transformacdo na
forma de ensinar trouxe um novo olhar para o ensino, possibilidades e desafios dentro do processo
formativo educacional.

Durante a producdo das narrativas, os professores expuseram as possibilidades que eles
tracaram para reinventar a forma de ensinar por meio dos ambientes virtuais. O uso das tecnologias
de informacéo e comunicacdo foram importantes para que o ensino e aprendizagem acontecessem,
mesmo sabendo do desafio de aprender a manusear equipamentos e recursos e, especificamente, o
ensino de Geografia, ganhou um novo formato e diversas foram as formas de levar o aluno a
compreender a relagdo do homem com o meio.

A professora Vitoria afirmou ter uma intimidade com os recursos tecnolégicos e mesmo
antes da pandemia, realizava algumas atividades envolvendo redes sociais como: Instagram e
0 proprio Google, além do WhatsApp. Com o ensino remoto emergencial, essa situacao foi
potencializada e foi obrigatoria a utilizacdo, até porque, sem eles, ndo se conseguiria ministrar
as aulas. Mesmo com todo esse conhecimento, as surpresas e desafios foram evidentes: “[...] as
salas virtuais, eu nunca tinha ministrado uma aula, imagine sé! 50 minutos olhando para uma
camera e tendo essa tecnologia como principal mediadora. Ent&o foi bem desafiador no sentido
da falta de participacao dos estudantes” (Informag¢édo verbal, 2023). Dessa forma, a professora
Vitoria mobilizou os saberes curriculares resultante da pratica docente e métodos de ensinos
escolares para levar o aluno a participacdo nas aulas, e também os saberes experienciais que
veio da pratica com as novas tecnologias que ela tinha. Mesmo com toda dificuldade nas aulas
remotas esses saberes ajudaram na aplicacdo de contetdos e nesse modelo que possibilitou o
trabalho com os saberes pedagogicos.

A professora Vitdria comentou também que, em sua opinido, nenhuma escola estava
preparada para usar 100% dessas novas tecnologias. Foi tudo muito agcodado para que as aulas
ndo parassem “[...] eu acredito que as escolas foram se adaptando durante o processo, algumas
com mais facilidade por conta dos recursos do proprio publico que era atendido e outras com

um pouco mais de dificuldade” (Informacao verbal, 2023). Isso fez que fossem mobilizados os
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saberes das ciéncias da educacdo que traz consigo um conjunto ofertado pela escola e também
a tradicdo pedagogica que sdo saberes de representacdo que cada professore possui em relagéo
a escola, alunos, professor e dos processos de aprendizagem, e contribuiu para que as mudangas
de ambiente que o docente teve de passar saindo da sala para a tela sofresse menos impactos
negativos no aprendizado.

Como professora da disciplina Geografia, a docente ressalta que tinha muita dificuldade
em gravar a aula, inserir um slide, para que os alunos pudessem acompanhar a aula. “A gente
utilizava um quadro na sala de aula, ai o quadro foi 100% digitalizado, entdo era ruim essa
transicdo” (Informagdo verbal, 2023). Ela recorda que se preparava para aula, planejava, fazia
os slides, mas tinha dificuldades: ndo conseguia projetar e falar ao mesmo tempo, fora as
interferéncias externas, visto que a casa dos professores e estudantes ndo estavam preparadas

para ser transformadas em salas de aula:

[...] as vezes eu escutava cachorro latindo, pai conversando no fundo, algumas
situacOes tristes também, de estudantes em espacos que ndo era adequados
para aquele momento de ensino, as vezes eu ouvia brigas, entdo situacdes
assim bem delicadas e foi um desafio ter que lidar com tudo isso sem nenhuma
formacao prévia (Informacao verbal, 2023).

Quanto as familias, a professora Vitoria entende que as dificuldades foram enormes
também, muitas ndo disponibilizavam de recursos tecnologicos e aparelhos para o
acompanhamento das aulas dos estudantes, “[...] foi bem complicado, as familias também, eu
acredito que tiveram bastante dificuldade, imagine s6 uma familia com trés filhos, cada um
estudando em uma série e dividindo 0 mesmo celular” (Informagéo verbal, 2023). Os saberes
da acdo pedagdgica e da tradicdo pedagogica tiveram que ser utilizados para que a continuidade
das aulas pudesse acontecer, por eles, os professores conseguiram se mobilizar juntos com a
escola e os alunos para buscar solu¢bes que pudessem fazer acontecer as aulas remotas.

As condicdes de trabalho foi algo que mudou a rotina, segundo a professora Vitoria,
antes era exercida as horas ministradas na escola de forma presencial, com o remoto ndo se
tinha mais horario para atender o aluno, porque nem sempre os aparelhos estavam disponiveis
para assistir a aula e houve uma sobrecarga, “[...]se 0 estudante ndo conseguia ter acesso a mim
[...] naguele momento reservado durante a aula, ele ia me mandar mensagem [...] tentar entrar
em contato comigo para ver qual foi a atividade [...] se eu podia ajudar de alguma forma”
(Informacéo verbal, 2023), e ocasionou muitas consequéncias negativas para a satde: estresse
e cansaco.

A professora Corina também tinha conhecimento na area de tecnologias e ndo teve
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dificuldade, apesar de ter que aprender a usar alguns aplicativos que n&o tinha habilidade ainda,
como 0 Google Meet, e precisava trabalhar com mapas e outras imagens que, para o ensino de
Geografia, fazem muita diferenca. Quanto ao uso de tecnologias ficou evidente a falta de alguns
saberes da formacé&o profissional, por ndo fazer parte do curriculo, mas os professores contavam
com os saberes da experiéncia, ajudando-a nessa transi¢cdo do presencial para o remoto.

O professor Antdnio diferente das duas docentes afirma que houve ganhos com as aulas
remotas e uso de programas na pratica de ensino, segundo ele “[...] a ferramenta tecnoldgica
ajudou bastante porque possibilitou uma melhor interacdo” (Informagao verbal, 2023). Ele disse
que adequou alguns recursos tecnoldgicos para explicar contetdos da Geografia, segundo ele,
trabalhou “[...Jcom contetidos por exemplo, com cartografia, vocé poderia usar um video em
tempo real, vocé podia usar o Google Earth com a localizacéo, isso facilitou” (Informagao
verbal, 2023). Os saberes curriculares e experienciais foram fundamentais para que o professor
Antonio considerasse esses ganhos, visto que tinha grande conhecimento na area tecnolégica
que facilitou essa migracdo da sala de aula para os meios tecnoldgicos, nesse interim ele
aperfeicoou ainda mais suas habilidades no manuseio de aplicativos de comunicacao.

O conhecimento sobre tecnologias facilitou muito suas aulas, “[...] Eu ja tinha uma certa
familiaridade com as ferramentas digitais, mas nédo tinha usado como ferramenta pedagdgica
de trabalho, foi muito importante 0 que eu trouxe e 0 que eu aprendi nesse processo”
(Informacéo verbal, 2023). O professor Antdnio enfatiza que muitos recursos digitais vieram
para acrescentar e ajudaram muito na dinamica pedagdgica, as dificuldades em utiliza-los

existe, mas durante a préatica as coisas comecam a fluir e fica mais facil o manuseio e ressalta:

[...] o Google académico na sala de aula hoje é uma ferramenta por exemplo
gue eu uso has minhas turmas mesmo depois da pandemia, porque la vocé tem
um repertério de questdes, vocé tem a questdo do material, isso tudo foi um
ambiente extremamente rico para a nossa pratica pedagdgica e a gente foi
obrigado, inclusive, a aprender novas ferramentas, a gente usava muito o
recurso do video sala de aula, mas eram videos longos, na pandemia teve que
adaptar, pra ser mais objetivo, a reducdo de tempo de aula foi de 50%, ao invés
de duas aulas semanais era apenas um encontro de uma aula” (Informac¢io
verbal, 2023).

O professor Antonio diz que dinamizar as aulas, as tornavam mais agradaveis. “[...] a
gente tinha que transformar essa aula mais interativa, mais dindmica e tentar sempre manter 0s
alunos participando, porque era um desafio que a gente ndo sabia até que ponto ele estava de
fato do outro lado da tela (Informacdo verbal, 2023). Outra situacdo que ele apresenta é o

cuidado que o professor de Geografia deveria ter em abordar contetddos polémicos, isso porque
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ndo era mais o espaco da sala de aula, mas da casa do estudante e sua familia, “[...] a gente ndo
sabia como os contetdos que nos trabalhdvamos eram recebidos pelas familias. Houve casos,
por exemplo, de pais e maes estarem assistindo aula junto com os filhos” (Informagéo verbal,
2023). Os saberes disciplinares e a tradicdo pedagdgica sdo necessarios para lidar com temas
complexos, mas no ensino remoto, como disse o0 professor Ant6nio, foi por meio dos saberes
experienciais que ele conseguiu lidar com essas situacdes de envolver temas que ainda é um
tabu em diversas familias e camadas da sociedade.

Além de entender que o ambiente virtual foi positivo para o ensino de Geografia durante
a pandemia, o professor Antdnio entende que esse movimento trouxe uma interacao na familia,
mesmo com todas as dificuldades e a distancia fisica da sala de aula, “[...] foi um ambiente
também que propiciou uma aproximagdo maior da familia com a escola” (Informagao verbal,
2023). Mas afirma que é a educacdo remota é um desafio muito grande, porque ndo tem o
contato fisico, importante na sala de aula: “[...] a Unica hora em que eu pedia que eles abrissem
a camera era quando eu fazia a chamada para saber que de fato ele estava 1a” (Informagao
verbal, 2023). E, nesse contexto, se inicia uma nova forma de se ensinar Geografia, com a
utilizacdo e mobilizacdo de novos saberes que foram produzidos e mobilizados com o Ensino
Remoto, mas que permanecem no pds pandemia. Os saberes experienciais foram os mais
utilizados, apesar de que os professores tiveram que reaprender o cotidiano dentro da sala de

aula, além de buscarem alternativas para que as aulas viessem fluir.

3.3 OS SABERES PRODUZIDOS E MOBILIZADOS NO ENSINO REMOTO DE
GEOGRAFIA

O ensino remoto trouxe a possibilidade de novas descobertas e os saberes produzidos
nesse periodo foram importantes e necessarios para a continuidade das aulas. Em relacéo a esses
saberes, Ramirez (2021, p. 77) ressalta que contribuem para o seu desenvolvimento profissional
do professor “[...] 0 contato com os contetidos da(s) disciplina(s), a metodologia, os planos e 0s
curriculos adotados pela instituicdo de ensino, bem como as relagdes sociais que estabelece no
locus de trabalho, com seus pares, colegas e alunos”. Os desafios enfrentados durante a
pandemia evidenciaram a necessidade de um conhecimento pratico em tecnologias pelos
professores de Geografia. Os aplicativos, programas como Google meet, google Earth,
whatsapp, classroom entre outros, foram ferramentas importantes para transmissao dos saberes
Geogréaficos no periodo de afastamento da sala de aula fisica.

A professora Vitoria falou a respeito das experiéncias vividas durante o periodo: “q...]
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Com relacdo ao ensino de Geografia, [...] a minha principal ferramenta era o notebook, a
camera, e eu me aventurava muito na questdo dos slides” (Informagdo verbal, 2023). Essas
experiéncias marcaram muito esse periodo, porque diante desses saberes que emergem da
pratica e do conhecimento docente foi possivel desenvolver as aulas ainda que de forma remota
em uma plataforma totalmente nova para os professores, més entendo que as dificuldade para
manipular os equipamentos e ela narra: “[...] eu estava discutindo com 0s estudantes sobre a
questdo da globalizacéo, e eu me lembro que naquela aula, em especifico, a gente estava falando
justamente do papel da técnica nesse processo de globalizacdo, que é facilitado por meio da
técnica da internet” (Informagéo verbal, 2023).

Tantos saberes produzidos durante a pandemia modificaram a forma de ensinar, isso foi
de fundamental importancia para que as escolas abrissem para o novo, para a tecnologia e
experimentassem novas formas de ensino. Saberes curriculares e disciplinares foram
importantes para esse novo momento, o conhecimento do contetdo e a novas metodologias
tiveram que ser modificados, planejamento e as disciplina buscaram um novo viés para que
fossem ofertados conteudos de forma mais dindmica e interativa para ter atencao dos alunos e
com isso muitos professores tiveram que buscar formacdo na area tecnologica para suprir a
lacuna dos saberes da formacéo profissional que ndo tinham naquele momento. As aulas de
Geografia poderiam ser planejadas com base em discussdes interessantes de alguns temas,

principalmente em relacdo as técnicas:

[...] quando a gente fala de globalizacéo, a gente esté falando de interligacéo,
e ai eu me lembro que um estudante, falou para mim que algumas discussdes
que estavam presentes no livro didatico pareciam muito distante da realidade
dele e ele tinha dificuldade de linkar aquilo, ele até falou: Ah, para que eu vou
utilizar isso na minha vida? O que vai fazer de diferenca para mim no meu dia
a dia? (Informacdo verbal, 2023)

E a professora se recorda que a discussdo sobre globalizacdo, o aluno conseguiu
associar ao cotidiano dele e ressaltou como aquela aula tinha sido interessante para ele. Muitos
temas da Geografia tiveram que vir para a tela do equipamento eletrénico do estudante, alguns
facilitavam as aulas, outros ndo. A professora Vitoria narra outra situacéo curiosa dos saberes
experenciados nesse periodo, “[...] foi uma aula de cartografia bem complicada, os estudantes
ja tém vérios receios e dificuldades com relacdo a cartografia em si e foi uma aula introdutéria”
(Informagéo verbal, 2023). Esses alunos, segundo ela, experimentaram o cotidiano deles, pois
colocou algumas representac@es cartograficas relacionadas a literatura: Harry Potter o mapa

do Naruto que é uma literatura de fantasia, As Cronicas de Narnia, que também apresenta mapa



67

e comegou o contetdo da cartografia.

A dindmica utilizada conseguiu alcancar o objetivo e trouxe o aluno para dentro do
conteldo [...] e ai eu comecei de uma forma diferente e isso foi facilitado pelo momento, [...] e
ai eu utilizei desse mecanismo na época eu lembro que foi bem bacana a aula, eles gostaram
bastante, tirou um pouco daquele estigma e isso tudo foi viabilizado pelo momento mesmo”.
(Informagéo verbal, 2023). E a professora afirma que se n&o tivesse no ensino remoto, nio
teria utilizado essa estratégia didatica de trazer mapas do “[...] universo de descanso deles,
ladico prainiciar um assunto de cartografia” (Informagao verbal, 2023). Esse foi um dos saberes
produzidos e mobilizados pela professora.

Apesar das dificuldades enfrentadas, a professora Corina afirma que os contetdos
aplicados as novas formas de ensinar e suas adaptacfes frente as novas tecnologias, foram
importantes para produzir novos saberes da experiéncia e atrair o aluno [...]para que eles se
sintam abragados, principalmente com esse conhecimento geografico que esté além de leitura
e interpretacdo de mapas, entra tambeém as perspectivas sociais que sdo extremamente
diversificadas nesse campo educacional” (Informagéo verbal, 2023).

A pandemia fez da pratica de ensino um momento de transformacdo social, levando a
escola e os docentes a um ambiente antes desconhecido, o que deixara marcas em todos que
viveram esse periodo de isolamento, dessa forma o professor Antdnio relata que no ensino
remoto, os professores tiveram que parar para pensar e (re)estruturar “[...] criar um mecanismo
pedagdgico que fosse inclusivo, mas que fosse democraticol...]. Porque a escola saiu da sala de
aula, saiu da escola e foi pro computador, foi um desafio muito grande para a instituicdo”
(Informagéo verbal, 2023).

O professor Antonio relata que muitos colegas nao tinham experiéncia para lidar com
as novas demandas e a escola teve que se reinventar para adaptar uma pedagogia mais flexivel
e uma aprendizagem mais diferente. “Entdo foi o0 momento que a escola passou por uma
releitura da sua propria forma de trabalhar” (Informagao verbal, 2023). A pratica de sala de aula
teve de ser repensada, discutida e reavaliada para esse novo cenario, 0os métodos tiveram que
ser modificados diante de uma situacdo nova.

Os docentes, no geral, segundo o professor Antdnio, também tiveram uma dificuldade
para repensar a metodologia, a didatica e pensar a mediacdo didética, visto que “[...] muitos
professores é comum depois de um certo tempo de caminhada se acomodarem nas suas
praticas” (Informagédo verbal, 2023). Um novo modelo de ensino teve de ser inserido na pratica
docente, novas estratégias de aprendizagem e os alunos tiveram que converter esse tempo de

uso de tela numa ferramenta digital.
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Os espacos de interacdo e de aula, 0s recursos se tornaram diversos e o contetdo estava
nas midias sociais, disponivel para ser assistido ¢ estudado pelos alunos. “[...] Era comum as
vezes eu ter alunos a tarde inteira na sala e perguntar Fulano, vocé ta assistindo ao video? Ta
entendendo? Estou na academia, mas estou ouvindo sua aula no podcast” (Informagéo verbal,
2023).

Diante disso, o professor Ant6nio diz que passou a perceber que era possivel, reinventar
muita prética e afirma que fez algumas lives na academia, com colegas de outros estudos, com
pesquisadores de outras universidades e que trouxeram para eles um ambiente mais inovador,
com uma adesdo grande. O professor fez também uma atividade avaliativa para todas as turmas.
“Foi um espago que democratizou” (Informagao verbal, 2023).

O professor Antonio relembra algumas situacGes inusitadas que acontecia durante as
aulas, “[...] filho chorando, passar na sala e estar no meio da minha aula, [...] o professor tem
essa caracteristica de levar o trabalho para casa e agora ndo € o trabalho que virou para casa, €
a casa que virou trabalho” (Informagao verbal, 2023). Ele reflete que foi muito mais desafiador
para as familias em vulnerabilidade social que tinham que compartilhar o suporte e a rede para
todas as tarefas.

O professor Antdnio diz que em certos conteudos existiu um trabalho minucioso de
como abordar certos temas, pois foram levados para a casa, a familia: o debate sobre género,
fascismo e o contexto politico, geopolitica, mobilidade e violéncia urbana, assuntos do
conteddo curricular da Geografia e que “[...] ndo sdo bem visto por muitas familias”
(Informacéo verbal, 2023). Um saber teve que ser mobilizado: recortes de contetdos por ndo
saber como as informacdes seriam acolhidas no ambiente familiar.

O ensino remoto trouxe para o professor alguns desafios, dividas, angustias e
preocupacao dos docentes de como lidar com essa nova forma de ensinar, tudo isso levou os
professores a um receio grande de como seria aceitacdo dos alunos e suas familias, com a
insercdo da sala de aula em seus lares, como ele iria se comportar como mediador de contetdos
de ensino diante das telas. Esse embate gerou nos profissionais de educacdo problemas de
salde, como estresse, questdes psicoldgicas, medo, angustia levando muitos desses a nao
aceitacdo dessa nova forma de ensinar e se afastaram das funcdes, tanto pela falta de
conhecimento e experiéncias com as novas tecnologias, quanto pelo receio da ndo aceitacédo por
parte dos envolvidos. Para o professor de Geografia um desafio ainda maior, disciplina essa que
usa muito da pratica para as suas aulas, e agora como pesquisar? Como ir ao campo? Como
fazer parte da pratica durantes as aulas?

O professor Antdnio avalia que muitos saberes tiveram que ser produzidos nesse periodo
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porque até professores experientes tiveram dificuldade de ensinar, usando ferramentas que néo
faziam parte do seu cotidiano em sala de aula. Os saberes pedagdgicos, segundo ele, foi outra
necessidade a ser mobilizada, pois fazem parte da préatica, conduta, competéncia e habilidades
do professor e se fazia necessario mobilizar os conhecimentos Geogréficos desses discentes.

Para que esses saberes fossem mobilizados, o professor precisava de um minimo suporte
por parte da escola, dos governos. Para a professora Vitdria, houve o apoio por parte da escola
e do governo, ndo da forma que deveria, porque a formacgdo deveria ser feita ndo somente no
momento de crise, mas durante toda a carreira docente, porém, diante de toda dificuldade, foi
possivel, ao longo da pandemia, atender as demandas. “[...] a escola promovia reunides online,
e eles tentavam instruir a gente da melhor forma de como utilizar as ferramentas digitais o
Google, o Classroom e outros mecanismos que poderiam facilitar esse processo de ensino e
aprendizagem” (Informagdo verbal, 2023).

Algumas formacgdes foram disponibilizadas para os professores como cursos sobre
novas tecnologias, “[...] mas eu confesso que eu aprendi muito mais no dialogo com o0s
professores, [...] com a coordenacdo das escolas [...] porque 0s termos que o0 curso utilizava
eram muito técnicos, era muito dificil de acompanhar” (Informagdo verbal, 2023). A troca de
saberes da experiéncia, apesar do periodo desafiador, foi 0 que garantiu a professora Vitoria,

mais seguranga no ensino:

[...] um professor contava a experiéncia dele com uma certa ferramenta, o que
tinha dado certo ou ndo, e ai, naguele momento a gente conseguia aprender
muito mais, porque a gente reproduzia o que o colega dizia: pode dar certo
para vocé esse contelido, como voceé vai utilizar o video, tenta colocar o link
do YouTube dessa forma, e ai vocé vem com a sua aula. Entdo, para mim foi
muito mais, eu aprendi muito mais com os professores e com a coordenacao
do que com os cursos voltados para isso (Informagéo verbal, 2023).

A Professora Corina ressalta a falta de interesse dos alunos e que precisava mobilizar
saberes para atrair a atencdo e fazer com que eles conhecessem o minimo, o basico possivel.
“[...] tive essa dificuldade em poder exemplificar algumas situaces remotamente” (Informagao
verbal, 2023). O Professor Antonio afirma que alguns saberes pedagogicos foram necessarios
ser adquiridos. O mais desafiador foi trabalhar, por exemplo, com as metodologias ativas: “q...]
uma das turmas sugeriu que nds usassemos o Instagram como uma forma de compartilhar os
conhecimentos que nos tinhamos” (Informagdo verbal, 2023).

Os saberes, segundo professor Anténio, ganharam um novo significado, os métodos

tiveram que ser adaptados a esse novo formato e a didatica passou a ser mais interativa e
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envolvente. As metodologias ativas inserem o aluno numa condic¢do de protagonismo e “J...]
essa nova forma de trabalhar essa nova interagdo em tempo real, essa interconexdo de uma
pedagogia mais envolvente e 0 aluno mais como um ator foi muito importante” (Informagao
verbal, 2023). Para o professor Antonio, “[...] a mais importante heranga foi exatamente colocar
0 aluno como principal responsavel pela aprendizagem” (Informagdo verbal, 2023). Cabia ao
aluno ler o material, responder as questdes, participar das aulas e estava na méao dele a sua
formacdo dele. Quanto aos professores tinham que (re)adaptar ferramentas pedagdgicas para
minimizar as dificuldades e serem os mediadores desse processo.

Os saberes docentes ndo foram mobilizados somente através de cursos e formacgdes no
periodo pandémico, mas a troca de experiéncia foi fundamental. Nez (2023) vai relatar que 0s
saberes pedagdgicos é uma acao do educador, porém:

[...] a acdo docente e o ensinar transcendem o pensamento de que educar é
simplesmente transmitir informacgdes e ideias. A docéncia é muito mais, faz
fazer com que os alunos desenvolvam o senso critico, € fazer com que sejam
capazes de aprender, é terem a percepcao que podem relacionar o contetdo
aprendido em sala de aula com o seu cotidiano (Nez 2023, p. 37 e 38).

Essa acdo que levard o professor a experenciar novas formas, a participar da
transformacéo do aluno. A Geografia como disciplina nos permite exercitar essa transformacéo
por meio do cotidiano. Sobre os saberes experienciais, a professora Vitdria narra que as novas
tecnologias a ajudaram no processo de ensino de Geografia, [...], mas também o ensino em si
poderia ter sido muito melhor se eu ndo tivesse dependido exclusivamente delas, e eu dependia
por conta do periodo sanitario de pandemia” (Informagéo verbal, 2023). Ela avalia que no pos
pandemia, os alunos ficaram mais calados, o0 que considera muito estranho. “[...] de fato, ndo
era uma escola que a gente estava acostumado naquele ambiente de efervescéncia, eu acredito
que para o estudante deixar uma marca que possa ser superada, ai eu acho que a gente vai
demorar um pouquinho” (Informagao verbal, 2023).

A experiéncia do professor Antdnio, nesse contexto do ensino remoto, como professor
de Geografia foi, segundo ele, revolucionéria, porque teve que trazer uma linguagem geogréafica
digital em tempo real. Vérias possibilidades foram criadas: “[...] agora a gente criou uma
possibilidade de intercAmbio maior, vou trazer uma experiéncia que me ajudou muito no ensino
remoto, que foram as lives e as palestras (Informacgédo verbal, 2023). Seguindo ele narra, “|...]
eu criei um canal no YouTube que eu néo tinha, tive que criar porque era 0 mecanismo que eu
tinha, aprendi a manipular os aplicativos de criagdo de live, de monitoramento” (Informagao

verbal, 2023). O professor Antdnio mostra que o envolvimento do aluno diante desse formato
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de aula foi um ganho:

[...] Era uma realidade nova, tudo isso para mim foi novidade e para o ensino

de Geografia foi muito interessante, porque eles puderam por exemplo, eu
trabalhei com a tese Alex no contetdo, um dos conteidos, e Alex pdde trazer
essa leitura dele, como autor que o aluno leu uma coisa que pra gente é dificil
para o aluno conversar com o autor de um artigo que vocé leu cria uma
aproximacao, apesar da frieza da tela, cria uma aproximacdo de um didlogo
mais préximo. Entdo ele queria discutir o que é conflito territorial, o que é a
fronteira, o que é refugiado, o que é abrigo politico, o que é migracdo. Isso
tudo que ele lia na teoria, na pratica, o contato ali, professor aluno através da
tela, ficou mais facil, aproximou, possibilitou essa aproximacdo ao autor
tedrico com realidade pratica através dessa interface” (Informagdo verbal,
2023).

Como se pode observar, as experiéncias construidas, sdo frutos ndo somente da
formacdo profissional, mas se realizam através do envolvimento com as vivéncias familiar e

social e os desafios didatico-pedagdgicos ampliam as possibilidades de somar outros saberes.

3.4 AVALIACAO DO PERIODO DE ENSINO REMOTO PARA A ESCOLA,
PROFESSORES, ALUNOS E FAMILIAS

As instituicdes de ensino, diante do periodo pandémico, evidenciaram diversas
dificuldades com relacdo aos docentes. As narrativas dos professores comprovaram isso e
deixaram evidente as necessidades de capacitacdo, preparacdo do ambiente escolar, sobretudo
de investimentos em tecnologias e a deficiéncia dos espacos escolares.

Ramirez (2021, p. 118) ressalta que a “[...] pandemia fechou as escolas obrigando os
professores a (re)construir o seu saber pedagdgico a fim de prosseguir com a pratica docente”.
Os professores participantes avaliaram o contexto pandémico. A professora Vitdria avalia que,
mesmo com todos os esforcos e estratégias que recebeu de alguns colegas da prépria escola e,
para além disso, que tentou aprender por fora da escola, o periodo foi muito negativo para a
educacdo como um todo (Informacéo verbal, 2023). Porém afirma que houve avangos positivos,
no sentido de impulsionar mais o uso das TIC, e das redes sociais no proprio processo de ensino
e aprendizagem. “Acabou que um momento nos forgou a isso, a aprender a utilizar cada vez
mais as novas tecnologias” (Informagdo verbal, 2023).

A professora Vitoria entende que o ambiente presencial € muito importante para as
relagbes sociais e interacdo nas aulas. Embora as limitagOes existentes na sala de aula, o
professor ainda consegue ajudar um ou outro a sair de uma dificuldade. Mas, durante o ensino

remoto emergencial, isso ndo foi possivel, avalia a professora “[...] eu expunha o contetdo,
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tentava provocar uma participacao, nem sempre era possivel, mas eu ndo tinha como ter certeza
se eles conseguiram acompanhar da forma correta. (Informacéo verbal, 2023) Em sua avaliagéo
geral esse periodo foi prejudicial para os professores.

Em relacdo aos estudantes, a professora Vitdria diz que foi um processo solitario e teve
perdas com relagdo ao aprendizado, até porque eles também estavam acostumados com a
dindmica presencial, e ela imagina “[...] a dificuldade deles tendo que dar conta de muitas
atividades online e talvez ndo tendo aquele suporte mais pessoal, mais intimo com professor”
(Informagéo verbal, 2023).

A escola, segundo professora Vitéria, teve que mudar todo o planejamento até entdo, a
gestdo teve que fazer tutoriais para ensinar os estudantes acessarem o e-mail concedido pelo
Estado, para assistir aula online. Para as familias restou a dindmica de tentar gerenciar uma sala
de aula em casa. “A minha avaliacdo geral € que foi muito prejudicial para a educagdo como
um todo, embora a gente possa perceber alguns avangos foram pontuais. Foi mais prejudicial
do que positivo” (Informagao verbal, 2023).

A Professora Corina narra que o ensino remoto nao foi tdo positivo e afirmou que escola
ndo fornecia tantos recursos para os professores e ainda exigiu que, no periodo da pandemia,
eles fossem para o trabalho online na propria escola, porém sem ofertar os equipamentos
devidos. Os professores resistiram e a gestdo recuou da decisao.

Sobre as familias, a professora Corina afirma que ndo tinham tanto contato, um ou outro
pai mandava mensagens via WhatsApp, “[...] porque a gente teve também que disponibilizar os
nossos numeros, [...] 0 que de uma certa forma gerou um certo desconforto, também porque a
maioria teve as suas vidas privadas querendo ou ndo invadidas por conta do meio virtual”
(Informacéo verbal, 2023).

Segundo a professora, a educacao, principalmente que é destinada a os alunos Ensino
Fundamental do municipio foi “[...] maquiada [...] eles estavam mais preocupados com a
quantidade do que com a qualidade, visto que [...] é avaliado o indice do Ideb, em que se a
escola ndo tem uma quantidade de matriculados e que podem mudar de série, gera perdas
financeiras” (Informagao verbal, 2023). E 0s problemas seguem em todas as vertentes segundo

a professora Corina:

[...] a gente observou que independente do aluno ter participado ou ter feito
uma atividade uma Unica vez, isso possibilitou que ele fosse aprovado
automaticamente, o que gerou criticas ndo s6é da comunidade escolar
relacionada aos professores, como dos proprios pais, porque eles
questionavam o porqué dos seus filhos terem sido aprovados
automaticamente, sendo que eles ndo tinham as minimas condic¢des de passar
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de ano e sabendo que ndo estavam lendo, muito menos escrevendo
(Informacdo verbal, 2023).

Para o professor Antonio, o ensino remoto foi desafiador para todos. Essa mudanca de
ambiente e de habitos transformou a vida dos docentes e alunos e todos tiveram que reinventar
seu modo de vida para esse novo modelo de escola, nova forma de ensinar e aprender. Isso tudo
foi pesado para as familias, porque muitas vezes, tinham que compartilhar o suporte e era
comum enfrentarem a dificuldade de criar uma outra forma de relacionamento dentro de casa,
passar acompanhar e monitorar o conteldo dos alunos

Além do que foi comentado e narrado pelos professores de Geografia, eles relataram
que outras situacOes aconteceram durante a pandemia, momentos que foram vivenciados e
experenciados durante as aulas e até mesmo constrangedores em relacéo as estratégias adotadas
pelas escolas, secretarias de educacdo e nucleos, mostrando que as orientacfes ndo eram
pautadas apenas no ensino, mas nas questdes politicas que, de certa forma, atrapalhava o
planejamento que era conflituoso e confuso. O professor Anténio menciona 0 processo

dindmico de formacdo docente e da pratica docente do ambiente de sala de aula e reflete:

E a gente do limdo da pandemia fez a limonada que foi nos reinventar, o que
eu tenho a acrescentar € que a gente teve que aprender a aprender de novo, a
gente teve que passar a revisitar teorias, a adaptacdo pedagogica, didatico
metodoldgica, repensar 0s conceitos, repensar nossa pratica docente e isso
tudo a gente teve que fazer, inclusive impositivamente para cumprir com
nosso papel, garantir que a educacdo fosse atendida, que os alunos tivessem
acesso a sala de aula (Informacéo verbal, 2023).

Ele reforca a dificuldade dos professores em se ambientar nesse novo modelo de ensino
que foi imposto por conta da pandemia. Todos tivemos que aprender de maneira abrupta e
intempestiva, mas foi um aprendizado que ficou e mostra que “[...] mesmo formado, mesmo
sabendo, mesmo tendo uma longa caminhada na escola, na vida profissional, a gente tem que
estar sempre disponivel a aprender”. O professor conclui afirmando que a docéncia é talvez a
profissdo que mais possibilite se reinventar diariamente. “A gente sempre esta ali para aprender
continuamente, nunca para de estudar, para de aprender” (Informagao verbal, 2023).

A producao das narrativas evidenciou as atitudes rapidas que os professores tiveram que
tomar para que a resposta chegasse de maneira imediata, muitos ndo conseguiram alcancar os
objetivos propostos nessa nova realidade e diversos fatos contribuiram como: falta de
conhecimento tecnoldgico, conexdes ruins, falta de estrutura nas transmissdes, realidade social

dos alunos envolvidos no processo de ensino e a falta de um planejamento de emergéncia para
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a conducdo das aulas remotas.

O saber docente, sobretudo os da experiéncia € o resultado da propria prética e vivencia
da profisséo. O professor de Geografia mobilizou esse saber pelas habilidades produzidas na
escola nas relagdes entre professor e aluno durante o ensino remoto e ainda transformou muitas
situacbes em solugdes, para que os problemas, desafios e dificuldades minimizassem as

consequéncias para 0 ensino e para a aprendizagem.
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CONCLUSOES

Sabemos que foi um periodo diferente, fora da rotina, algo que veio de forma abrupta e
ocasionou diversas situacdes nas escolas, nas familias, nos alunos e nos professores. As
narrativas produzidas foram importantes para registrar o sentimento dos docentes em falar sobre
as sensagoes de ministrar aulas em um ambiente novo, desafiador e desconhecido.

Segundo os professores, 0s impactos causados pelo ensino remoto foram muitos: a
mudanca de ambiente, de planejamento e de estratégias para conseguir alcancar os objetivos de
aprendizagem. A utilizacdo da tecnologia foi 0 maior entrave, muitos néo tinha a nogéo de
como utilizar as ferramentas digitais e aqueles que tinham, tiveram dificuldades em manusear
aplicativos, sem contar as interferéncias e quedas de internet. Do outro lado da tela, os alunos
com dificuldades como: a falta de acesso, de concentragédo, de equipamentos para acompanhar
as aulas, e o professor, por sua vez, passou a investir em mudanca de planos, desde os materiais
didaticos até o acompanhamento que estendeu para além do horério de aula.

Além dos desafios enfrentados pelos docentes durante a pandemia ficou evidente 0s
problemas sociais que as familias dos alunos enfrentam durante a trajetoria dos seus filhos no
ensino, contribuindo assim para evasdo escolar, a falta de equipamentos eletrénicos foi um dos
poucos problemas narrados pelos professores. Os problemas estruturais das residéncias,
motivacdo dos alunos e a falta acompanhamento das familias s@o outros fatores que contribuir
com o fraco desempenho dos alunos, isso ficou mais evidente nas aulas remotas, situacdo que
segundo dos docentes traziam angustia para eles durante a pandemia.

Esse modelo de aula trouxe muitas resisténcias entre elas: 0 uso das novas tecnologias,
ao formato online e o estranhamento do meio digital. Os professores relataram que o0s alunos
ndo abriam as cameras durantes as aulas e a incerteza de participacdo e frequéncia. Outro
aspecto foi a falta de formacdo dada aos professores, além da vulnerabilidade social exacerbada
pela pandemia. Os alunos e também professores, por muitas vezes, s6 contava com um
equipamento em casa, ambiente que também ndo favorecia 0 ensino e muito menos o
aprendizado. Quando se remete as questdes sociais, as narrativas registraram os muitos alunos
gue tinham a escola como seu ponto de apoio para as refei¢cGes, e no momento da pandemia e
do isolamento, ficam sem a principal alimentacao.

Os saberes foram importantes para os professores de Geografia, muitos traziam em sua
formacdo o conhecimento da sala de aula fisica e 0 novo ambiente teve de ser motivado e
experenciado. Alguns saberes foram adquiridos e levados para as aulas do p6s pandemia: o uso

de tecnologias, como videos, mapas digitais, Google Earth, lives e outros recursos/ aplicativos.
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Vérias estratégias tiveram que ser criadas para mobilizar os alunos a participarem das
aulas: o uso de dindmicas, as provas em formularios digitais, os aplicativos para cumprir o
cronograma e auxiliar o professor como o: Youtube, WhatsApp, Google Meet, mesmo sabendo
que muitos ndo assistiam ou participavam das aulas.

Uma das limitagdes dessa pesquisa foi a auséncia de bibliografias, principalmente no
inicio, porém, no decorrer da pesquisa, diversos autores escreveram e contribuiram para
elaboracdo da parte tedrica. Ressalto a importancia dessa pesquisa, pois deixa um marco
temporal em relacdo a pandemia e o ensino remoto para pesquisas futuras. Como participei
diretamente do ensino remoto acompanhando as aulas dos meus filhos, a pesquisa acrescentou
muito em minha vida, visto que o docente deve estar sempre em formacéo e preparado para o
novo, ndo se fechando apenas numa forma de ensinar, mas se abrindo a experimentar todas as
formas de educar.

Os resultados da pesquisa mostraram o quanto foi desafiador o ensino remoto. Os
objetivos da pesquisa foram alcangados, as questdes respondidas e no percurso surgiram
lacunas para pesquisas futuras, como por exemplo, acompanhar esses professores no pés
pandemia, fazer uma relacdo dos saberes docentes antes, durante e pos pandemia, enfim... ainda

temos um longo caminho a trilhar. Que venham novas pesquisas!
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APENDICES

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA PRODLNJC}AO DE NARRATIVAS DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO BASICA, SELECIONADOS
PARA A PESQUISA.

Objetivo: Compreender as implicagfes do Ensino Remoto nos saberes dos professores de
Geografia durante a pandemia no processo de ensino.

1. Narre um pouco a sua trajetéria de vida (idade, estado civil, filhos, municipio que mora e
que trabalha, sua formacdo profissional, sua rotina de trabalho e cotidiano...)

2. Conte-me sobre sua trajetoria como professor da educacdo béasica (opcéo pela carreira
docente, influéncias internas e externas)

3. Desafios e dificuldades enfrentados por vocé durante a pandemia do Covid 19

4. Desafios e dificuldades enfrentados durante a sua pratica docente no Ensino Remoto
Emergencial

5. Sobre a utilizacdo de tecnologias na préatica docente remota de Geografia aborde o que sabia
e que te ajudou, 0 que aprendeu por conta da necessidade, o que ndo conseguiu aprender...

6. Avalie o periodo do ERE para:
a) a escola

b) os professores

c) os alunos

d) as familias

7. Para além das dificuldades técnicas...

a- Narre sobre os conhecimentos geograficos que foram necessarios ser adquiridos/produzidos
ou mobilizados no Ensino Remoto Emergencial (pode exemplificar por meio de uma ou mais
situacOes vivenciadas)

b- Narre sobre 0s conhecimentos pedagogicos que foram necessarios ser adquiridos/produzidos
ou ajustados no Ensino Remoto Emergencial (pode exemplificar por meio de uma ou mais
situacOes vivenciadas)

c- Narre como a sua experiéncia no ensino de Geografia te ajudou a cumprir 0s seus objetivos

de ensino no Ensino Remoto Emergencial (pode exemplificar por meio de uma ou mais
situacOes vivenciadas)

8. Algo mais a acrescentar
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ANEXOS
3° UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
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~— UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SABERES DOCENTES E ENSINO REMOTO NA EDUCAGAO BASICA: NARRATIVAS
DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Pesquisador: AROLDO DA SILVA SANTOS

Area Temitica:

Versao: 3

CAAE: 70170323.5.0000.0055

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.227.653

Apresentacao do Projeto:

Apresentado pelo pesquisador, conforme se segue: “Essa pesquisa se insere no campo dos estudos sobre
os saberes docentes e ensino de Geografia na Educagao Basica, no d&mbito do (ERE), realizado entre os
anos de 2020 e 2021, durante o distanciamento social, imposto pelas medidas sanitarias necessarias ao
controle da pandemia da Covid 19.0s Professores irdo participar através de narrativas para que se possa
compreender 0 saberes adquiridos e experenciados durante a pandemia, além de responder um
questionario socioeconémico identificando assim as condi¢des que esse professores trabalharam durante o
isolamento da pandemia. Sera uma pesquisa com abordagem qualitativa para entender a realidade
vivenciada pelos docentes durante Ensino Remoto Emergencial. O resultado servira para pesquisas futuras
buscando entender esse momento que a sociedade passou, o recorte temporal sera entre os anos de 2020
e 2021.”

Obijetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Avaliar os impactos provocados pelo ensino remoto emergencial aos professores de Geografia da
Educacao Basica e os saberes adquiridos e mobilizados nesse periodo.

Objetivos Secundarios:

- Verificar os saberes mobilizados para garantir a aprendizagem em Geografia no contexto pandémico;

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 12 andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjgq@uesb.edu.br

Pagina 01 de 03



86

< UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
‘\CEP SUDOESTE DA BAHIA- GG - ™
—— UESB/BA

Continuagdo do Parecer: 6.227.653

- Identificar as estratégias utilizadas pelos professores para efetivar o ensino remoto em Geografia;
- Avaliar os desafios e dificuldades enfrentados pelos professores de Geografia nesse periodo emergencial.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Apresentados pelo pesquisador no Formulario de Informagdes Basicas da Plataforma Brasil, conforme se
segue:

Riscos:

“A pesquisa tera um risco baixa; O(A) docente podera deixar de responder a qualquer pergunta caso se
sinta desconfortavel; Condig¢des financeiras do professor; Exposi¢do as perguntas das narrativas de cunho
pessoal; Questionamento ao uso de tecnologia, levando ele a um constrangimento pelo ndo conhecimento;
Exposicao das questdes respondidas.”

Beneficios:
“Nao ha beneficios diretos aos/as participantes da pesquisa.”

Comentadrios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um projeto de pesquisa vinculado ao Programa de Pés Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB.

Consideracgdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:

Apresentados pelo pesquisador, nesta terceira versao, conforme se segue:

- PB_INFORMAQOES_BASICAS_DO_PROJETO_21 32117.pdf em 25/07/2023 — OK
- CRONOGRAMA_25_07_2023.docx em 25/07/2023 — OK

- TCLE_Aroldo_da_Silva_Santos_25_07_2023.docx em 25/07/2023 — OK

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Nao ha pendéncias éticas. Atencéo apenas para a seguinte solicitagao:

Relatorios:

- Durante a execucéo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatdrios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolugao
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 12 andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br
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Continuagédo do Parecer: 6.227.653

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a
liberacdo do parecer do relator por ad referendum.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2132117.pdf 07:31:27
Cronograma CRONOGRAMA_25_07_2023.docx 25/07/2023 [AROLDOQO DA SILVA | Aceito

07:29:00 |SANTOS
TCLE / Termos de | TCLE_Aroldo_da_Silva_Santos_25_07_| 25/07/2023 |AROLDO DA SILVA Aceito

Assentimento / 2023.docx 07:28:29 |[SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Declaracao de Declaracao_de_Compromisso_Aroldo_0( 03/07/2023 |AROLDO DA SILVA | Aceito

concordancia 3_07_2023.pdf 08:04:08 [SANTOS

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Aroldo_03_07_2023.p | 03/07/2023 |AROLDO DA SILVA | Aceito
df 07:57:24 |SANTOS

Projeto Detalhado / | Material_Comite_de_Etica_de_Aroldo_2| 28/06/2023 |[AROLDO DA SILVA | Aceito

Brochura 8_06.docx 12:33:20 |[SANTOS

Investigador

Qutros Instrumentos_de_Pesquisa.pdf 05/05/2023 [AROLDOQO DA SILVA | Aceito

22:10:14 |SANTOS

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Néo

JEQUIE, 08 de Agosto de 2023

Assinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 12 andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br
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