UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB /
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG '
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED PP( i

DANIELA DA MOTA PORTO

“ESSA E MINHA ESCOLA!”: AS PRATICAS EDUCATIVAS EM UMA EMEI DE
GUANAMBI A PARTIR DO OLHAR DAS CRIANCAS

Vitoria da Conquista/Bahia
2023



DANIELA DA MOTA PORTO

“ESSA E MINHA ESCOLA!”: AS PRATICAS EDUCATIVAS EM UMA EMEI DE
GUANAMBI A PARTIR DO OLHAR DAS CRIANCAS

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa
de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia como requisito para
a qualificacdo de Dissertacdo de Mestrado

Linha de Pesquisa: Curriculo, Préticas Educativas e
Diferenca.

Orientadora: Prof.2 Dra. S6nia Maria Alves de
Oliveira Reis.

Vitdria da Conquista/Bahia
2023



P881e

Porto, Daniela da Mota.

“Essa ¢ minha escola!”: as praticas educativas em uma EMEI de
Guanambi a partir do olhar das criancas. \ Daniela da Mota Porto, 2024.
166f.

Orientador (a): Dr. SOnia Maria Alves de Oliveira Reis.

Dissertagao (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, Programa de P6s-Graduagdo em Educac¢ao — PPGED, Vitéria da
Conquista, 2024.

Inclui referéncias. 142 — 153.

1.Pesquisa com criangas. 2. Praticas educativas na Educacao Infantil.
3. Olhar das criangas - Percepc¢ao. I. Reis, Sonia Maria Alves de Oliveira.
II. Programa de P6s Graduagdo em Educag¢ao — PPGED. IILT.

CDD 372.2

Catalogagéo na fonte: Juliana Teixeira de Assung¢do — CRB 5/1890
UESB — Campus Vitdria da Conquista - BA




“ESSA E MINHA ESCOLA!”: AS PRATICAS EDUCATIVAS EM UMA EMEI DE
GUANAMBI A PARTIR DO OLHAR DAS CRIANCAS

DANIELA DA MOTA PORTO

BANCA EXAMINADORA:

Prof.® Dra. Sonia Maria Alves de Oliveira Reis (Uesb) — (Orientadora)

Prof. Dr. Sandro Vinicius Sales dos Santos (UFMG) — (Examinador Externo)

Prof.* Dra. Edmacy Quirina de Souza (Uesb) — (Examinadora Interna)

Vitéria da Conquista/Bahia
2023



Em verdade vos digo: quem néo receber o reino de Deus como uma
crianca de maneira nenhuma entrara nele (Marcos 10:15).



AGRADECIMENTOS

Porque Deus é o que opera em vos tanto o querer como o efetuar, segundo a
sua boa vontade (Filipenses 2. 13).

Neste momento significativo de minha jornada académica, é com profunda humildade
que expresso minha sincera gratiddo a todos que tornaram possivel a realizagdo desta
dissertacdo. Este periodo de realizacdo do Mestrado Académico em Educacdo foi uma
experiéncia enriquecedora e transformadora, e ndo poderia ter sido realizada sem o apoio,
orientagéo e contribui¢des generosas de muitos.

Primeiro, quero agradecer a Deus pelos sonhos que Ele tem alimentado em mim. Como
disposto acima, é de Deus tanto o querer quanto o efetuar, Ele fez meu coragdo queimar por
essa formacdo académica e, com sua infinita bondade, forneceu meios para sua realizacéo e
concluséo, abengoando-me com forca e inspiracdo durante a pesquisa e redagdo desta
dissertacdo bem como me reunindo as pessoas maravilhosas que agregaram e facilitaram minha
caminhada. Suas béncéos e graca foram fundamentais para superar os desafios e alcancar este
marco académico. Reconhe¢o humildemente a méo divina em todo o0 processo e agradeco a
Deus por Sua benevoléncia.

Gostaria de expressar minha sincera gratiddo a minha orientadora, a Prof.? Dra. S6nia
Maria Alves de Oliveira Reis, nossa querida Soninha, cuja orientagcdo, sabedoria e paciéncia
foram inestimaveis. Suas valiosas contribuicdes foram importantissimas para esta pesquisa e
para meu desenvolvimento como pesquisadora. Serei eternamente grata por sua orientacdo
gentil, amorosa, competente, inspiradora e humanizada.

Aos membros da banca examinadora de qualificacdo e defesa, Prof. Dr. Sandro Vinicius
Sales dos Santos, da UFMG (Examinador Externo), e Prof.2 Dra. Edmacy Quirina de Souza, da
Uesb (Examinadora Interna), agradeco por dedicarem seu tempo e conhecimento a avaliacdo
deste trabalho e por suas analises criticas e insights valiosos. Suas sugestdes aprimoraram este
trabalho de maneira inestimavel.

A Uesb, universidade publica, e ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacio (PPGEd),
em especial, a linha de Curriculo, Praticas Educativas e Diferenca e todo seu corpo docente que
contribuiu significativamente para minha formagéo.

Aos grupos de estudos e pesquisas das infancias Nepe/Uneb e Obei/Uneb,
principalmente as professoras Elenice Brito, Jany Prado e Larissa Monique pelas leituras

sensiveis e colaboragdes precisas a meu trabalho.



Minha familia merece todo meu reconhecimento e amor. Seu apoio incansavel e sua
compreensdo ao longo deste desafiador percurso académico foram fundamentais para minha
perseveranca. VVocés sempre estiveram a meu lado, proporcionando amor, incentivo e suporte
emocional. A minha mae, Dona Tonia, pela vida, pelo incentivo constante e por ser uma
excelente rede de apoio. A meus irmdos, Daiana e Rodrigo, por me apoiar, ajudar, acreditar e
sonhar comigo. A minhas filhas, Julia e Jade, pela compreensao das horas ausentes e pela forca
motriz, que me fez ndo desistir. A meu esposo, Mazinho, pela paciéncia, parceria, motivacao e
suporte nas aulas on-line e nos momentos de estudo e escrita. Minha eterna gratiddo. VVocés
foram minha fonte constante de inspiracéo.

As amigas e colegas da Escola Beneval, especialmente a minha diretora e querida
professora, Tia Leila, que compartilharam os altos e baixos deste percurso, obrigado por suas
palavras de encorajamento e apoio moral em momentos desafiadores. Muito me orgulho por
trabalhar na escola de minha primeira infancia.

Aos amigos, amigas e colegas do mestrado, pelas partilhas de conhecimentos e
solidariedade em nossos encontros virtuais. Apesar de ndo nos encontrarmos, presencialmente,
nenhuma vez, durante 0 processo, nossa camaradagem tornou esta jornada mais rica e
significativa mesmo que on-line.

A Emei em que foi realizada a pesquisa, a diretora Alciene, as professoras da turma
investigada Edna, Zenilda, Carlos e Iza e &s maes e responsaveis pela confianca, minha gratiddo
pela oportunidade de realizacdo dessa pesquisa.

As criancas do quinto periodo, participantes ilustres da pesquisa, cuja contribuicio
generosa e valiosa tornou este estudo possivel. As 15 criancas, minha sincera gratidao, respeito
e admiracao!

Esta dedicacdo é uma homenagem a todos que fizeram parte desta jornada mesmo as
gue ndo mencionei, mas que direta ou indiretamente sdo parte desta pesquisa e de minha
formacdo. Mais uma vez, obrigada a cada um de vocés por seu papel em minha trajetoria

académica e pelo apoio incansavel.

Com profunda gratidao,

Daniela da Mota Porto.



RESUMO

Este estudo parte da seguinte pergunta: como, a partir das experiéncias das criangas, percebe-se e
compreende-se a escola de Educacdo Infantil e as préaticas educativas desenvolvidas nesse espaco? Na
perspectiva de responder a essa pergunta de pesquisa, delineou-se como objetivo geral entender as
percepcOes das criancas sobre a escola de Educacédo Infantil, destacando o olhar delas sobre as praticas
educativas desenvolvidas nesses espacos. Como objetivos especificos, o0 estudo visa a mapear a
producdo académica no Brasil, a partir dos anos de 2010, que trata do olhar da crianca a acerca da escola
de Educacdo Infantil, caracterizar o cotidiano escolar experimentado pelas criancas de 4 e 5 anos em
uma instituicdo de Educagdo Infantil piblica, destacando as préticas educativas desenvolvidas nesses
espacos e identificar como as criangas expressam percepcdes sobre a escola e as préaticas educativas
desenvolvidas na Educagdo Infantil. E uma pesquisa com criangas, de abordagem qualitativa. A
pesquisa de campo foi realizada em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (Emei) localizada em
Guanambi, Bahia, Brasil, com criangas de 5 anos de idade. Criou-se contextos de experiéncia para que
as criancas percebessem a escola, em vez de perguntar diretamente a elas. Todo o material empirico foi
gerado por meio de observacgdes do cotidiano desses alunos, registrado com recursos de videogravacao,
fotografias, desenhos, registros no diario de campo e entrevista dialégica aos pares e em grupos. Para
discutir as concepgdes de infancia, crianca e Educagdo Infantil, este estudo se apoiou na base tedrica da
Sociologia da Infancia e da Pedagogia da Infancia, pois sdo areas que defendem que as criangas néo
sd0 apenas reprodutoras, mas também construtoras de cultura e de saberes, e, perante essas
caracteristicas, precisam ser ouvidas e reconhecidas enquanto sujeitos ativos na sociedade e,
principalmente, como sujeitos de direitos. Para a discussdo em torno das préaticas educativas, pautou-se
nas ideias de Paulo Freire. Apesar de ele ndo escrever especificamente para o publico da Educacao
Infantil, suas considera¢des sobre praticas educativas sdo validas para todas as etapas da educagdo. Os
dados empiricos obtidos nesta pesquisa, a principio, foram organizados em trés categorias de analise
emergidas ao longo do estudo de campo: a primeira evidencia a visdo das criancas sobre a escola, 0s
sentidos que as criancas ddo aos espagos da Emei e como elas se relacionam com ele; a segunda
contempla uma discusséo sobre a brincadeira como pratica educativa e o brincar como o modus operandi
da crianca, e destaca a preferéncia unanime das criangas do quinto periodo da Emei pelo brincar; a
terceira traz apontamentos sobre a importancia do planejamento a partir do centro de interesses das
criangas, ou seja, planejar com as criangas, escutar seus anseios e notar como as criangas percebem e
impbem juizo de valor sobre essas préaticas. Durante a pesquisa, ficou clara a preferéncia delas pelo
brincar e pelas a¢des ludicas nos movimentos, nas acdes propostas e espontaneas, nas relagdes
estabelecidas com seus pares.

Palavras-chave: Pesquisa com criangas. Praticas educativas na Educacgdo Infantil. Olhar das
criangas.



ABSTRACT:

This study starts from the following question: how, based on children's experiences, do we perceive and
understand the Early Childhood Education school and the educational practices developed in this space?
In order to answer this research question, the general objective was to understand children's perceptions
about the Early Childhood Education school, highlighting their view of the educational practices
developed in these spaces. As specific objectives, the study aims to map academic production in Brazil,
from the 2010s onwards, which deals with the child's view of the Early Childhood Education school,
characterize the daily school life experienced by children aged 4 and 5 in a public Early Childhood
Education institution, highlighting the educational practices developed in these spaces and identifying
how children express perceptions about the school and educational practices developed in Early
Childhood Education. It is research with children, with a qualitative approach. Field research was
carried out in a Municipal Early Childhood Education School (Emei) located in Guanambi, Bahia,
Brazil, with children aged 5 years old. Experience contexts were created so that children could
understand the school, instead of asking them directly. All empirical material was generated through
observations of these students' daily lives, recorded using video recording resources, photographs,
drawings, field diary entries and dialogic interviews in pairs and groups. To discuss the concepts of
childhood, children and Early Childhood Education, this study was based on the theoretical basis of the
Sociology of Childhood and Childhood Pedagogy, as they are areas that argue that children are not only
reproducers, but also builders of culture and knowledge. , and, given these characteristics, they need to
be heard and recognized as active subjects in society and, mainly, as subjects of rights. For the discussion
around educational practices, Paulo Freire's ideas were guided. Although he does not write specifically
for the Early Childhood Education audience, his considerations on educational practices are valid for all
stages of education. The empirical data obtained in this research, in principle, were organized into three
categories of analysis that emerged throughout the field study: the first highlights the children's view of
the school, the meanings that children give to Emei's spaces and how they interact with each other. relate
to it; the second includes a discussion about play as an educational practice and playing as a child's
modus operandi, and highlights the unanimous preference of children in Emei's fifth period for playing;
the third brings notes on the importance of planning from the center of children's interests, that is,
planning with children, listening to their desires and noticing how children perceive and impose value
judgments on these practices. During the research, their preference for playing and playful actions in
movements, proposed and spontaneous actions, and relationships established with their peers became
Clear.

Keywords: Research with children. Educational practices in Early Childhood Education. Children's
gaze.
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A crianca ¢ feita de cem.

A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar, de jogar e
de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem), mas roubaram-lhe
noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabeca do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a cabeca, de escutar e de ndo
falar,

De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se s6 na P4scoa e no
Natal.

Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e, de cem, roubaram-lhe
noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a
imaginacao,

O céu e a terra, a razdo e 0 sonho, sdo coisas que ndo estao juntas.
Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crianca diz: ao contrario, as cem
existem (Loris Malaguzzi)
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13

1 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresento um pouco de minha historia de vida. Além disso, exponho

como cheguei até o tema da pesquisa. Introduzo também a estrutura da investigagéo.
1.1 A menina de dona Tonia

- Vocé é a menina de dona T6nia, ndo é? A professora do grupo'?

- Sou sim!

- Ah, minha filha, com essas mascaras a gente quase ndo conhece mais
ninguém. Vocé vai dar aula aqui agora?

- N&o, s6 vou desenvolver uma pesquisa com as criangas aqui.

- Ah t4! Manda lembrancas pra sua mée!

-Pode deixar, mando sim!(Diario de Campo, 19 abr. 2022)

Esse dialogo aconteceu no dia que fui apresentar o projeto de pesquisa para 0s pais, as
mées e/ou 0s responsaveis pelas criangas que estudam na Escola Municipal de Educacéo
Infantil (Emei) em que faria a investigacao e pedir a permissao deles para desenvolver o estudo
com seus filhos e filhas. Eu aproveitei um dia de reunido que os/as professores/as da turma ja
haviam agendado. A reunido estava marcada para as 17 horas. Cheguei uns 30 minutos mais
cedo que o combinado, que coincidiu com o horario em que a escola libera as criancas do regime
integral. E acabei encontrando essa senhora que estava la para buscar seu neto.

Na verdade, esse titulo de ““a menina de dona Tdnia” ndo foi exclusivo desse momento,
e sim uma identificacdo que permeou minha histéria na comunidade em que cresci. Sempre fui
uma crianca muito envolvida nas a¢fes comunitarias de meu bairro, nas apresentacdes
organizadas pelo clube de maes Abelha Rainha do bairro BNH? para o dia das criancas, na
catequese como catequisanda e posteriormente como catequista, nas apresentacées da escola e
outros. Assim, vira e mexe, alguém se referia a mim como “a menina de dona Ténia”. Quando
me tornei parte do quadro de professores e professoras da escola de minha primeira infancia,
nesse mesmo bairro, muitos responsaveis por meus alunos, principalmente os avos, ou seja, as

méaes de meus colegas de escola e amigos do bairro que me viram crescer e permear esses

! Na comunidade, usamos termos particulares para nos referirmos as instituicdes escolares do bairro. Para
denominar a escola que atende a pré-escola da Educacgdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, usamos
termos como a escola ou o grupo. Anteriormente, as Escolas municipais tinham a nomenclatura de Grupos
escolares; entdo, os mais velhos ainda se referem a escola como o grupo. E para a Emei, utilizamos a palavra
creche. Por isso, nos textos que representam os dialogos, esses termos serdo utilizados para se referir a uma ou a
outra instituicao.

2 BNH é 0 nome do bairro. Esse nome foi dado devido ao fato de o bairro surgir dos conjuntos habitacionais
financiados pelo Sistema Financeiro da Habitagdo (SFH), via Banco Nacional da Habitacdo (BNH), e promovidos
pela Habitacfo e Urbanizacdo da Bahia S.A. (Urbis). Oficialmente, nas contas de luz e &gua, o bairro era nomeado
como Urbis 1; popularmente, o bairro ficou conhecido como BNH, sigla do banco que financiou o conjunto
habitacional. Porém, posteriormente, o nome do bairro se consolidou oficialmente como BNH.
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espacos, quando vinham a escola para poder conversar comigo, enquanto professora de seus
netos e netas, identificavam-me como “a professora menina de dona Tonia”.

As muitas de mim fazem o eu que sou, numa constituicdo mutua de saberes, mobilizado
nas experiéncias dos papéis assumidos durante minha formacéo escolar, pessoal, profissional e
académica. Assim sendo, sou a filha cagula dos trés filhos de dona T6nia, também sou irma,
mae e esposa, sou cristd, sou aluna, sou pesquisadora das Infancias e também professora, alias,
uma professora que quer falar com e para outras/os professoras/es, em defesa das criangas, de
suas Infancias e dos modos sensiveis de organizar e Educacao Infantil a partir dos interesses

das criangas.

1.2 Eu crianca: revisitando minha infancia

Voltar-me sobre minha infancia remota é um ato de curiosidade necessario
(Freire, 2015, p. 41).

Trago em minhas lembrangas momentos muito felizes de minha infancia. Tenho
consciéncia do privilégio de ter tido a oportunidade de vivenciar uma infancia cheia de amigos
e brincadeiras.

Em minha primeira infancia, morei no meio rural. Tinha um quintal bem grande para
correr e brincar com meus irmaos, principalmente com minha irma, ja que temos pouco mais
de dois anos de diferenca de idade. Apesar de nossa grande diferenca de personalidade, ela
sempre muito quieta, timida e obediente, eu curiosa, conversadeira e chorona, brincavamos
muito juntas.

Lembro-me das brincadeiras por entre a roca de feijdo ou debaixo dos pés de juazeiros,
gue minha mae limpava com muito cuidado antes de ir plantar ou catar feijao. Sempre fomos
muito poupadas por minha mée, que se desdobrava para dar conta dos afazeres de casa, do
trabalho da roca e ainda das muitas costuras que pegava para complementar a renda, mas nao
passava nenhuma dessas responsabilidades para nos, para que, em suas palavras, “pudéssemos
ser crianga de verdade” diferente dela que, por ser a irma mais velha, teve que cuidar dos irmaos
e da casa desde muito novinha.

Ap0s 0s meus 4 anos, viemos morar na cidade por conta dos estudos de meu irmdo mais
velho. Aqui meu circulo social aumentou, ndo era mais sé eu, meus irméos e alguns primos que
porventura nos visitavam na rocga, agora estava rodeada de criancas da vizinhanca e da escola.
Brincar na rua de casa era programacao diaria, muitas brincadeiras eram desenvolvidas por nés

— baleado, pula corda, bandeirinha, amarelinha, elastico, pega-pega, entre outras. Ficavamos
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ansiosas pelas festas de aniversario uns dos outros, que eram, a nosso ver, festangas, com bolos
enormes e caldeirdo de suco de pacotinho®, sem grandes ornamentacgdes ou presentes chiques,
mas com muita alegria e diversao.

Na escola, que é na rua do fundo da casa de minha mée, faziamos planos das brincadeiras
da tarde, quem levaria os materiais necessarios para a brincadeira da vez, os quais, em grande
parte, eram sucatas ou brinquedos ndo estruturados, tais como latas de 6leo, cabo de vassoura,
elastico de roupa, vasilhas de manteiga e até mesmo as préprias sandalias. Revisitar essas
lembrancas se faz necessario para entender algumas nuances de minha vida adulta, com a
clareza de que cada um de nds, ao longo de nossa existéncia, esteve ou esta imerso em papéis
e lugares sociais carregados de significados. E a natureza de nossas lembrancas, apesar de
singular é social, sdo memdrias que fazem parte de determinado grupo e periodo social, que
emerge de um emaranhado de memdrias afetivas. Assim, revisitar e refletir sobre minhas

préprias memorias da infancia acessa um periodo muito feliz de minha histéria.

1.3 O despertar de minha vocacao para o exercicio da docéncia

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro a tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica (Freire, 1991, p. 58).

Ao intitular esta subse¢do como “O despertar de minha vocacdo para o exercicio da
docéncia”, ndo fago isso por acreditar que o ser humano j& nasce com habilidades inatas que
uma pessoa precisa ter para assumir tal cargo ou profissdo, como se fosse algo méagico. Porém,
faco isso no sentido de relatar o momento que me percebi como educadora. Quando me permiti
ser tocada pela arte e pela ciéncia do educar, dispus-me a uma reflexdo constante e busca
permanente por aperfeicoamento de minhas praticas e de me tornar melhor a cada dia.

Acredito que todo o caminho percorrido por mim, em minha infancia, adolescéncia e
vida adulta, os relacionamentos regados de muito respeito e afeto com meus professores, a
admiracdo que minha mae tinha e tem pelos profissionais da educacao e pela prépria educacao,
as criangas que passaram por minha sala de aula, formaram e constituiram a educadora que sou.

Sempre estudei em escola pablica e, como disse, mantive um relacionamento de afetividade

E como chamamos 0 suco em po, que, por sua vez, é uma mistura em pd para o preparo de suco de origem
americana.
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com meus professores, principalmente, da Educagéo Infantil e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Esse periodo de minha escolarizacdo despertou em mim uma admiracdo pelos
professores e a crenca de que, por meio da educacdo, aconteceria a transformacéo social de
minha vida, crenca essa transmitida, principalmente, por minha mae, que, apesar de nao ter tido
a oportunidade de estudar, devido as muitas dificuldades de sua época de infancia e juventude,
sempre reforcava a importancia de se dedicar aos estudos para garantir melhores oportunidades
e condicOes de vida. Essa idealizacdo de educacao que transforma a realidade, trago comigo até
os dias atuais e tento repassar tanto para minhas filhas quanto para as criancgas que estdo em
minha sala.

Em meus anos de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, sempre estava inserida nas
apresentacoes dos eventos escolares, em jogos, gincanas e outras atividades extracurriculares.
Quando estava no terceiro ano do Ensino Médio, houve a necessidade de comecar a trabalhar
devido as dificuldades financeiras que minha familia enfrentava, causadas, sobretudo com a
saida de meu pai de casa. Entdo, comecei a trabalhar aos 16 anos de idade como baba.

Conclui o Ensino Médio em 2008 e tirei um ano sabatico em relacdo aos estudos, pois
resolvi ndo prestar o vestibular naguele momento. Nesse periodo, trabalhei como vendedora e
secretaria, nenhum desses oficios conseguiram me tocar de alguma forma. Entdo, comecei,
meio que por acaso, a atuar como monitora em uma escola particular e, depois, por causa da
necessidade desse espaco, tornei-me professora de uma turma do segundo ano do Ensino
Fundamental, no turno vespertino, com oito alunos. Lembro-me de cada rostinho de meus
primeiros alunos, lembro-me das sensacOes, expectativas e alegrias que essa turma me
oportunizou. Fui tocada de uma forma tdo profunda pelo exercicio do ensino que decidi prestar
vestibular para o curso de Pedagogia no Campus XII da Universidade Estadual da Bahia
(Uneb).

No dia 10 de maio de 2010, acontecia minha primeira aula no curso de Pedagogia e se
iniciava uma nova jornada em minha vida, com muitas realizagOes, frustracOes, alegrias e
choros. Embora eu estivesse na faculdade, ndo parei de trabalhar como professora, confesso
que foi muito dificil conciliar os trabalhos, pesquisas, relatorios e todas as demandas
académicas, com os projetos e planejamento da escola. Apesar dessas dificuldades e de outras
que surgiram durante o desenvolvimento do curso, fui me apaixonando cada vez mais pela
Pedagogia e pelo oficio de ser professora. Dediquei meu maximo, estudei muito, participei de

eventos como semana académica, simpdsios, congressos e seminarios, apresentei trabalhos,
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ministrei oficinas e minicursos com temas relacionados & Educacdo Infantil e aos primeiros
anos do Ensino Fundamental.

Trabalhar como professora durante todo o curso de Pedagogia possibilitou-me fazer
realmente a ponte entre teoria e pratica, refletir sobre elas, senti-las e compreendé-las como
realmente se processam. Foi enriquecedora a vivéncia dessa experiéncia para minha construgéo
de conhecimentos entre o ser docente e o ser discente, e, como diz Freire (1996), ndo ha
educador que ndo seja educando, nem educando que nao seja educador.

Em 2013, um novo ciclo profissional se iniciou, quando sai da escola particular onde
trabalhava e comecei a atuar como estagiaria do Instituto Euvaldo Lodi (IEL)* para auxiliar a
direcdo e professores de uma escola publica, que, coincidentemente, € a mesma escola em que
estudei em minha infancia. Realizei os estagios curriculares do curso de Pedagogia e, em
meados do ano de 2013, passei a fazer parte do quadro de professores/as dessa escola do
municipio de Guanambi por meio da aprovacdo no processo seletivo. E agora, com muita
alegria, digo que faco parte do quadro efetivo de docentes, pois passei no concurso para
professor no ano de 2022.

Assim, vou me constituindo professora, em um percurso de um pouco mais 14 anos de
exercicio docente, em sua maioria, na Educacdo Infantil da escola publica, adquirindo e
vivenciando conhecimentos por meio dos cursos de especializagdo realizados, tais como:
Educacdo Infantil, pela Uniasselvi, concluido em 2016; Educagdo do Campo, pela Uneb,
Campus XlI, concluido em 2018; e Gestdo e Organizacdo da Escola com Enfase em
Coordenacao e Orientacao Escolar, pela Unopar, concluido em 2021; e por fim, o Mestrado
Académico em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (PPGED/Uesh), de Vitéria da Conquista. Em todas as
experiéncias de formacdo inicial e continuada, as discussdes sobre a Educacéo Infantil tiveram

um destaque como objeto de estudo.

1.4 Por que pesquisar sobre Educacgédo Infantil?

Pensar sobre a Educacdo Infantil nos tempos atuais é considerar que se faz necessario

um espaco com funcdo educativa que seja reconhecido como escola para a infancia, por

4 O Instituto Euvaldo Lodi (IEL) faz parte do Sistema Confederacdo Nacional da Indstria (CNI). Foi criado em
1969 com o objetivo de promover a interagdo entre a IndUstria e a Universidade. Para saber mais, consulte o site:
https://ielbahia.com.br/
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considerar aspectos especificos dessa faixa etaria que estdo em desenvolvimento. Séo eles
aspectos cognitivos, emocionais e sociais, devendo também haver um olhar cuidadoso sobre a
importancia de se integrar o educar e o cuidar, fatores indissociaveis na infancia.

Segundo Marques e Sperb (2013), a maioria das criangas brasileiras passa parte de seu
tempo em escolas de Educacdo Infantil e é crescente, também, o nimero dessas institui¢des,
bem como a quantidade de profissionais que se dedicam a essa etapa da educacgéo. Isso se deve,
entre outros fatores, ao reconhecimento de que o acesso a uma educacdo de qualidade nos
primeiros anos de vida auxilia no desenvolvimento infantil.

Assim sendo, no ambito da Educacdo Infantil, houve um aumento da preocupacgéo
relacionada as praticas educativas com as criancas de 0 a 5 anos em geral no Brasil. Por isso e
pelos diversos movimentos sociais® e lutas pela redemocratizacdo do pais, no inicio da década
de 1980, este passou por uma série de marcos legais na area da Educacdo Infantil que
contribuiram com a evolucdo das politicas publicas e a valorizagdo da educagdo na primeira
infancia.

Vale ressaltar que a Educacédo Infantil ganhou estatuto de direito com a Constituicao
Federal de 1988 (Brasil, 1988). Foi efetivada como etapa inicial da Educacdo Basica. Alem
disso, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96,
estabeleceram-se diretrizes para sua organizacdo, seu funcionamento e seu financiamento
(Brasil, 1996).

A partir dai, varias outras leis importantes que moldaram a Educacéo Infantil no Brasil
foram sendo estabelecidas, tais como: o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo
Infantil (Brasil, 1998), conhecido como RCNEI, documento produzido para atender aos
interesses do governo com propostas que visam a sistematizacdo da escrita, evidenciando uma
concepcao preparatoria para a alfabetizacdo. Ele é criticado por muitos estudiosos, entre eles,
Cerisara (2005), Palhares e Martinez (2005), que identificaram problemas na linguagem e no
conteudo, e afirmam que o referido documento ndo era apropriado para Educacdo Infantil.
Nesse sentido, percebemos que os RCNEI desconsideraram as orientagdes apresentadas no
Parecer n.° 22/98, primeira versdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(DCNEI), que foram produzidas na mesma ocasido e tinham as diversas linguagens como

proposta pedagogica para a Educacéo Infantil.

isa que investigasse a opinido da crianca (fala de uma das mées durante a apresentacéo) e, por isso, acharam muito
interessante o fato de o filho ou filha participar de uma pesquisa assim; 2) pela curiosidade, as proprias mées
queriam saber o que seus filhos e filhas achavam da escola que frequentavam, principalmente, quando essa
pergunta fosse feita por uma pessoa sem ligag&o direta para que a crianga ndo se sinta coagida a responder aquilo
que acha que vai agradar tanto a familia quanto a professora (também é uma fala de uma das méaes).



19

Porém, as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil no Brasil
sO foram instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 7 de abril de 1999, por
meio da Resolucdo CNE/CEB n.° 01. Essas Diretrizes (Brasil, 1999) estabeleceram as bases
para a organizacdo e o desenvolvimento dos curriculos da Educacéo Infantil em todo o pais e
receberam algumas criticas também, mas cumprem uma funcéo para aquele momento vivido
no &mbito da Educacdo Infantil, abrindo pressuposto para as DCNEI de 2010.

Esses sdo alguns dos principais marcos legais e programas que influenciaram a
Educacdo Infantil no Brasil durante a década de 1990. Eles contribuiram para a expansdo da
oferta de creches e pré-escolas bem como para a melhoria da qualidade da Educacéo Infantil no
pais.

Por falar em qualidade na Educacéo Infantil, em 2006, foram elaborados os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (PNQ) para garantir o atendimento as criancas
de 0 a 5 anos de idade de acordo com padrées minimos de qualidade, respeitando seus direitos
(Brasil, 2006). Os PNQ (Brasil, 2006) sao uma referéncia importante para nortear a formulacao
de politicas publicas e a préatica pedagodgica nas instituicdes de Educacdo Infantil no Brasil. Os
principais topicos abordados incluem: “a crianca como sujeito de direitos”; “a organizacao da
Educacdo Infantil”; “o trabalho dos profissionais”; “o curriculo na educacdo infantil: a
avaliacdo na educacdo infantil: a participacdo das familias”; e “a articulagdo com outros
servigos” (Brasil, 2006).

Em 2009, foi estabelecido o Parecer n.° 20/09, e foram promulgadas, em 2010, as novas
DCNEI (Brasil, 2010), um documento de carater mandatorio que orienta 0s sistemas e as
unidades educacionais a construir com autonomia suas praticas com criancas de 0 a 5 anos de
idade, que destaca a acdo mediadora das instituicdes de Educacdo Infantil com articuladores
das experiéncias e saberes das criancas e 0s conhecimentos que circulam na cultura e que
despertam o interesse das criancas. As DCNEI (Brasil, 2010) contemplam defini¢Ges que visam
a formalizar tanto a concepcdo de Educagdo Infantil quanto aspectos relativos a crianca, ao
curriculo, a avaliacdo e a proposta pedagdgica dessas instituigdes.

Assim, essas Diretrizes (Brasil, 2010) contribuiram para endossar novos olhares para a
crianca, fortalecendo a ideia da Educacgdo Infantil como uma fase especifica e ndo como uma
preparacdo para o Ensino Fundamental, buscando a valorizacdo da infancia e de suas
peculiaridades. Os pressupostos dessas Diretrizes foram fundamentais para posterior
estruturacéo da etapa da Educagao Infantil no documento normativo atual, denominado Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).
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A BNCC (Brasil, 2017) regulamenta o curriculo e as préaticas educativas da Educacéo
Infantil brasileira publica e particular. A BNCC da Educacdo Infantil (Brasil, 2017) define uma
forma organizacional propria para as creches e pré-escolas, diferente das demais etapas da
Educacdo Bésica, estruturando-as por campos de experiéncia, a saber: 1) Eu, o outro e 0 nos;
2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4) Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; 5) Espacos, tempos, quantidades, relages e transformagfes - que rednem 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos para essa etapa escolar. Segundo a
BNCC, os campos de experiéncias “constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e
as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (Brasil, 2017, p. 40). Sobre os

tensionamentos das versdes da BNCC de 2017, Santos e Bento (2023) afirmam:

E preciso considerar que a versio da BNCC, homologada em 2017, apresenta
inimeras contradicdes e, sobremaneira, desconsidera o processo de
construcdo coletiva que envolveu profissionais, militantes, pesquisadores e
intelectuais da area — 0 que também ndo € de todo uma novidade, pois isso
vem se tornado comum na construgdo histérica da politica curricular para a
Educacdo Infantil de nosso pais. Mas a despeito dessas questdes, ainda que
tais incongruéncias estejam presentes no texto da Base, no caso de creches e
pré-escolas, 0s campos de experiéncias constituem o grande diferencial e o
grande desafio imposto pela constru¢cdo de um curriculo nacional. E mais:
ainda que a politica curricular de Educacao Infantil tenha sido “deturpada” por
setores conservadores e comprometidos com o mercado econémico, a
compreensdo dos campos de experiéncia que constituem a Base pode se
configurar como estratégia de resisténcia em defesa dos direitos das criancas
(Santos; Bento, 2022, p. 125).

Os autores ainda afirmam que o curriculo por campos de experiéncias trata-se de uma
politica de curriculo inovadora, ja que propde um modo de organizar o cotidiano pedagogico
que se contrapde a formulagbes curriculares centradas nos contetdos e que o distancia do
contexto de vida mais amplo das criancas. Nesse sentido, um curriculo por campos de
experiéncia implica concepcdes; e, por parte dos/as profissionais de Educagdo Infantil,
demanda a promoc¢édo de uma verdadeira revolugdo no campo pedagdgico na medida em que
possibilitem a “emergéncia de novos discursos; novos conceitos e, sobretudo, novas formas de
subjetivacdo dos individuos que se encontram na acdo pedagdgica, com efeitos sobre as
criancas, sobre a docéncia e sobre as experiéncias desses sujeitos no contexto escolar” (Santos;
Bento, 2023, p. 125).

Nos marcos legais supracitados, percebemos o destaque em afirmar que as instituicGes

educativas que contemplam a Educacéo Infantil tém uma responsabilidade para com as criancas
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pequenas, seu desenvolvimento e sua aprendizagem, o que reclama um trabalho intencional e
de qualidade. Nessa perspectiva, a escola de Educacdo Infantil deve ser um espaco onde as
praticas educativas sejam planejadas para estimular as aprendizagens significativas,
desenvolvendo atividades desafiadoras que estimulem o pensamento, por meio do levantamento
de hipdteses e solucGes de problemas propostos, atividades estas planejadas com o objetivo de
que as criangas progridam e construam estruturas mentais elaboradas, tornando o pensamento
mais complexo, podendo cada vez mais agir e resolver situacdes conflitantes com maior
independéncia, tanto do ponto de vista cognitivo como das relagdes sociais.

Contudo, na visdo de Marques e Sperb (2013), ainda que as criancas fagcam parte da
escola e esta se destine principalmente a elas, a maior parte das ideias e diretrizes acerca dessa
instituicdo é uma construcao dos adultos, que se da sem o envolvimento das criancas. Escutar
suas opinides torna-se importante quando se considera que elas possuem um papel ativo
engquanto membros de seu grupo cultural.

Para discutir as concepcOes de Infancia, Crianca e Educagdo Infantil, este estudo
fundamentou-se na base teoérica da Sociologia da Infancia (Corsaro, 2011; Corsino, 2012;
Kuhlmann Junior, 2015; Sarmento, 2002, 2005, 2008; Sarmento; Pinto, 1997) e da Pedagogia
da Infancia (Abramowicz; Oliveira, 2010; Barbosa, 2010; Bujes, 2001; Kramer, 2002; Oliveira-
Formosinho; Kishimoto; Pinazza, 2007), pois séo areas que defendem que as criangas ndo séo
apenas reprodutoras, mas também construtoras de cultura e de saberes, e, perante essas
caracteristicas, precisam ser ouvidas e reconhecidas enguanto sujeitos ativos na sociedade e
principalmente como sujeito de direitos. Para a discussdo em torno das praticas educativas, esta
dissertacdo se pautard nas ideias de Paulo Freire, apesar de ele ndo escrever especificamente
para o publico da Educagdo Infantil, suas consideragdes sobre praticas educativas sdo validas
para todas as etapas da educacao.

Desde o inicio da graduacao, em relacéo a trabalhos académicos, sempre que possivel,
tendia minhas pesquisas para o campo da Educacéo Infantil, pois era uma area em que jé atuava
e buscava sempre me aprimorar em relacdo a ela. Tanto é que, em 2011, apresentei meu
primeiro trabalho em formato de comunicacgdo oral, intitulado “O planejamento na Educacao
Infantil: estudo numa escola da rede municipal de ensino de Guanambi-BA”, durante a XVI
semana académica, promovida pela Uneb, Campus XII, de Guanambi (Porto et al., 2011). Por
conta desse interesse relacionado aos processos educativos da Educagdo Infantil, a
coordenadora pedagdgica da escola em que eu trabalhava até entdo pediu para eu ministrar um



22

minicurso durante a jornada pedagodgica do ano de 2013 sobre esse mesmo tema, foi uma
experiéncia maravilhosa para mim na época.

Ainda considerando a necessidade de permanente investimento em qualificacdo, durante
minha trajetoria profissional, tenho realizado varios cursos extracurriculares. Tais cursos
cobriram, sobretudo, as areas em que mais atuei como docente e, consequentemente, o tema
com que mais me identifico, a saber: as préaticas educativas na Educacéo Infantil.

Essa vontade de sempre me aprimorar me levou a fazer a pds-graduacdo em Educacéo
Infantil, on-line, por uma instituicdo particular, que foi muito relevante para minha formacéo e
minha atuacdo profissional, pois o trabalho de conclusdo de curso dessa especializagcdo me
rendeu muitos frutos. Ele tem como titulo “A importancia e os percursos metodologicos da
praxis no planejamento educativo na Educacao Infantil” e foi aceito para apresentacdo no 1X
Coldquio Internacional de Filosofia e Educacdo na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(Uerj) e publicado nos anais do referido evento (Porto, 2018). Em seguida, recebi o convite
para publica-lo como capitulo no livro intitulado Educagao no Brasil: experiéncias, desafios e
perspectivas (Porto, 2019).

Mesmo assim, ainda me deparei com muitos desafios na docéncia, sobretudo por receber
alunos do campo e ndo saber articular o curriculo da escola com a realidade do meio rural e
essa dificuldade causar um distanciamento entre o que se aprende na escola e 0 que meus alunos
do campo vivenciavam em sua realidade, ou seja, uma educagdo que ndo reafirmava sua
identidade. Por isso, decidi me candidatar a uma vaga no curso de pés-graduacdo em Educacao
do Campo (2017-2018). Essa especializacdo me levou de volta para a Uneb, Campus XII, onde
reencontrei antigos professores da graduacéo e conheci novos. Isso plantou em mim a semente
de ir além das pds-graduacdes lato sensu e procurar fazer um mestrado.

O curso foi excelente, com atividades e momentos de discussao muito proveitosos, que,
seguramente, ampliaram minha visdo e capacidade para a pratica pedagogica. Tinhamos
encontros presenciais mensais. O Ultimo deles foi reservado as defesas dos trabalhos finais. No
trabalho de concluséo de curso, pesquisei sobre Infancia na Educagéo Infantil do Campo nas
producdes cientificas brasileiras (2013-2017). A partir desse estudo, tive a oportunidade de
conhecer o0 que acontecia no campo cientifico em relacdo as tematicas das infancias e percebi
que era possivel fazer pesquisas com criangas participando ativamente do processo.

Assim, surgiu o interesse de fazer uma pesquisa em que os/as participantes fossem
criangas. As vivéncias académicas na graduacdo e nos cursos de especializacdo lato sensu,

assim como a experiéncia docente na Educacdo Infantil, despertaram em mim o interesse de
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estudar, pesquisar de forma mais aprofundada a primeira etapa da Educacdo Bésica, por
acreditar que, obtendo maiores conhecimentos acerca da infancia, das necessidades e das
potencialidades das criancas, seria possivel melhorar a pratica enquanto educadora da Educacao
Infantil. Sendo assim, é evidente e instigante a necessidade de ampliar o debate da Educacéo
Infantil e os conhecimentos compartilhados e ja adquiridos sobre essa etapa de educacdo, por

outras perspectivas, como a das criancas.

1.5 Por que fazer pesquisa com criangas?

Ap0s apresentar os caminhos que justificam minha escolha pelo tema da pesquisa, vale
ressaltar que esta pesquisa tem como objetivo central: compreender as percepcdes das criancas
sobre a escola de Educacdo Infantil, destacando o olhar delas sobre as préaticas educativas
desenvolvidas nesses espagos.

Quando penso sobre esse objetivo, a questdo que rege esta pesquisa se delineia deste
modo: como, a partir das experiéncias das criancas, percebe-se e compreende-se a escola de
Educacdo Infantil, bem como as préticas educativas desenvolvidas nesses espagos? Quanto aos
objetivos especificos, intento: 1) mapear a producao académica no Brasil, a partir dos anos de
2010, que trata do olhar da crianca acerca da escola de Educacdo Infantil; 2) caracterizar o
cotidiano escolar experimentado pelas criangas de 4 e 5 anos em uma instituicdo de Educacgéo
Infantil publica, destacando as praticas educativas desenvolvidas nesses espacos; e 3)
identificar como as criancas expressam percepgdes sobre a escola e as préticas educativas
desenvolvidas na Educacéo Infantil.

O proprio interesse pela investigacdo das praticas educativas no contexto da escola de
Educacéo Infantil, a partir do olhar das criangas, revela elementos para entender a dindmica, a
complexidade e a relevancia do tema, ja que ele tem como ponto de partida a busca de um jeito
de ver as a¢Oes educativas, sob angulos poucos explorados, e a busca do dialogo com as criangas
sobre as questdes que envolvem seu cotidiano escolar. Por isso, este projeto de pesquisa vem
para somar com a afirmacéo de Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007) ao alegarem
que é necessario valorizar o direito que as criangas pequenas tém de serem vistas, ouvidas e
escutadas na investigacao.

Outro aspecto relevante diz respeito ao conhecimento produzido na area de Educacéo
Infantil, que, apesar de obter alguns avancgos, ainda conta com um relativamente pequeno e

incipiente niumero de trabalhos cujo objeto de estudo seja a rotina de atendimento as criangas
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de até 5 anos de idade, na perspectiva das préprias criangas. J& que a caracteristica comum as
pesquisas desenvolvidas na area € a predominancia da perspectiva do adulto sobre a crianca.

Nesse contexto, com o objetivo de mapear e identificar pesquisas de mestrado realizadas
no PPGED da Uesb, acerca do olhar das criancas nas pesquisas que tratam sobre préaticas
educativas na Educacdo Infantil, de modo a justificar a relevancia desta pesquisa para 0
programa de pds-graduacao, realizou-se um levantamento no banco de dissertagdes/teses no
site do PPGEd/Uesh, Campus de Vitdria da Conquista, e na Revista Praxis Educacional, um
periddico eletrdnico do referido programa, com periodicidade de publicacédo de fluxo continuo.
Os resultados das buscas pesquisas revelaram a lacuna de estudos sobre a temética e ratificaram
a relevancia e a necessidade dessa pesquisa, pontos que serdo mais bem abordados na subsecéo
“Mapeamento das producdes cientificas: PPGEd e Revista Praxis Educacional”.

Nesse sentido, a escuta das criancgas, neste projeto de pesquisa, constitui uma tentativa
de ampliar o conhecimento que vem sendo construido sobre as rotinas em Educacédo Infantil.
Tal intuito tem como pressuposto a imagem de crianga como alguém que €, desde que nasce,
um ser competente, ativo, critico e comunicativo; portanto, capaz de posicionar-se sobre as
situacOes que mais diretamente Ihe afetam. Assim, as informac6es decorrentes da escuta desses
sujeitos podem contribuir tanto para conhecer melhor o que se passa no interior das instituicoes
a que eles tém acesso — as quais deveriam educar e cuidar, com respeito, todas as criangas que
a frequentam — como também para entender como eles se veem e se sentem na escola diante
da rotina que lhes é imposta. A compreensdo e a integracdo dessas vozes com a dos adultos,
especialmente a dos professores, € fundamental para que creches e pré-escolas constituam-se
espacos significativos de enriquecimento, desenvolvimento, aprendizagem e prazer para as

criangas.

1.6 Panorama da dissertacao

A crianga enxerga algo ordindrio com olhos extraordinarios (Loris
Malaguzzi).

Enxergar com os olhos de crianca para ndés, adultos, € complexo, de certa maneira
impossivel, porque perdemos a capacidade de perceber o extraordinario como as criangas. Nao
tenho o intuito de romantizar o ser crianga, mas de apontar que aquilo que, para o adulto, é
comum, para as criangas, € novidade, o olhar delas é movido pela curiosidade, apesar de
perceber e representar 0 mundo de maneira diferente, porque também vivem infancias

diferentes, em contextos socioculturais distintos. Nessa perspectiva, destaca-se a importancia
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da cultura da infancia, a qual, segundo Sarmento (2002, p. 3-4), ¢ “a capacidade das criangas
em construirem de forma sistematizada modos de significacdo do mundo e de ac¢ao intencional,
que sao distintos dos modos adultos de significacdo e ac¢ao”. Ou seja, as criangas poSSUeEM um
jeito proprio de entender o mundo a sua volta e de se apropriar dos novos saberes, cabendo, aos
adultos, conhecer e respeitar essa caracteristica tdo peculiar da infancia.

E por acreditar nas contribuigdes desse modo de enxergar das criangas para a
investigacao das praticas educativas nas escolas de Educacéao Infantil, faco esta pesquisa com
as criangas como protagonistas. Suas percep¢oes aparecem ao longo das sec¢des, organizadas de
modo a compor um diélogo a partir das diferentes linguagens: fotografias, videos, desenhos e
falas desses sujeitos.

Em relacdo a organizacao, este texto esta disposto em seis se¢des. Na primeira, que se
trata da introducdo, a partir de uma narrativa quase que autobiografica, relato minhas memorias
e aponto elementos formativos que, de alguma forma, podem ter ajudado a elucidar os possiveis
caminhos teérico-metodoldgicos e procedimentos a serem seguidos no decorrer da pesquisa.
Nesta secdo, subdivido em passagens importantes essa trajetdria, até chegar a este roteiro breve
da dissertacéo.

Na secdo 2, intitulada “Fazendo pesquisa com criangas: percursos metodologicos”,
apresento os caminhos metodologicos de uma pesquisa qualitativa com criancas, bem como
aspectos éticos que envolvem esse tipo de pesquisa. Nela, intentei descrever detalhadamente
todo o percurso e estratégias utilizadas na pesquisa, bem como apresentar a Emei, que acolheu
as criancas de 5 anos de idade, sujeitos desta pesquisa. Vale lembrar que as criangas,
protagonistas da pesquisa, aparecerdo no decorrer deste trecho da investigagédo por meio dos
registros pessoais do diario de campo.

Ja a terceira secdo, intitulada “Educacdo Infantil: a primeira Infancia nas escolas”,
apresenta os estudos realizados no campo académico sobre Crianga, Infancia, Educacéo Infantil
e Préaticas Educativas. Ela foi dividida em duas subse¢des. A primeira faz uma relagdo entre as
concepcdes de Crianga, Infancia e Educacédo Infantil fundamentando em autores da Sociologia
da Infancia e da Pedagogia da Infancia. A segunda realiza uma aproximacdo do autor Paulo
Freire com a Educacdo Infantil, tracando contribuicdes para pensar as praticas educativas.

A quarta secéo aponta os achados da investigacao das producdes académicas no Brasil
que discutem a escola de Educacgéo Infantil a partir do olhar da crianga. Para isso, usa como
base a pesquisa bibliografica do tipo Estado da Arte segundo as autoras Ferreira (2002) e

Romanowski e Ens (2006), nos bancos do PPGEd da Uesb, da Revista Praxis Educacional, no
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banco de teses e dissertaces Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informacéo em Ciéncia da Tecnologia (Ibict) e nas publicacdes encontradas nos
sites da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped),
especificamente, no GTO7 — Educacéo de criancas de 0 a 6 anos.

A secdo 5, a qual chamei de “O que dizem as criangas? Compreendendo as Préticas
Educativas na EMEI”, discorre, por meio de observacOes literalmente participantes e dos
registros desses momentos, sobre um conjunto de temas que emergiu das experiéncias vividas
pelas criangas dentro da Emei que faz parte da referida pesquisa. Tais temas permitiram a
descricdo e compreensdo das préaticas educativas na Emei a partir do olhar das criancas, a
exemplo: sua visdo sobre a escola e a relagdo com os espacos da EMEI e as brincadeiras como
praticas educativas. Dessa forma, possibilitou compreender também a infancia no contexto
escolar e o protagonismo infantil nas praticas educativas nos contextos das escolas de Educacao
Infantil.

A Ultima secdo trata das considera¢es finais, que ndo sdo tao finais assim, pois muito
ha para se pesquisar com criancas (e eu, como professora e pesquisadora das infancias, pretendo
continuar sempre desbravando os sentidos e significados que as criancas ddo as praticas
educativas das escolas em que estéo inseridas). Retomo, nela, a questdo-problema e os objetivos
da pesquisa com o intuito de tracar um paralelo sobre os resultados da pesquisa e o atendimento
dos pressupostos delas. Aponto também alguns realces tedrico-metodologicos baseados na
experiéncia assinalando uma série de outras questfes que podem contribuir com os debates
sobre a Infancia e Educacéo Infantil, tomando as criangas como atores principais para a eleicao
de acbes, mudangas e projetos que considerem as vozes delas.
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2 FAZENDO PESQUISA COM CRIANGAS: PERCURSOS METODOLOGICOS

Apos a Crianca e a Infancia serem consolidadas como objeto de estudo da Sociologia
da Infancia e da Pedagogia da Infancia a partir da década de 1990 aqui no Brasil, sua presenca
tornou-se cada vez mais comum nas pesquisas. Porém, a participacdo ativa da crianga na
pesquisa e todo o debate que gira em torno dessa condi¢do como parte da investigacao cientifica
sdo uma novidade. Sobre isso, Campos (2008) aborda que muitos grupos que vinham sendo
excluidos das pesquisas durante muito tempo ja haviam sido inseridos nesse campo; contudo,
as criancas foram provavelmente o Gltimo grupo dominado a ingressar nesse movimento de
revisd@o dos modelos de pesquisa.

Campos (2008) cita algumas preocupagdes com 0s aspectos éeticos e os desafios tedrico-
metodoldgicos na pesquisa com criangas como as dificuldades relativas ao desenvolvimento da
linguagem e a capacidade de expressdo das criangas pequenas, fruto da extrema desigualdade
social brasileira, o pobre repertério cultural no meio em que a crianga convive a maior parte do
tempo, inclusive das creches ou pré-escolas precarias onde as criangas pobres sdo atendidas.
Por isso, evidencia-se a necessidade de saber relacionar as respostas das criangas com seu
cotidiano.

Sobre isso, Martins Filho e Barbosa (2010) dizem que, além da necessaria participacao
ativa das criancas nas pesquisas, é primordial que o pesquisador tenha uma consciéncia politica,
pedagdgica e tedrico-metodoldgica em relacdo ao mundo social e cultural das criancas,
principalmente, para nao correr o risco de as praticas metodoldgicas ndo estarem interligadas
aos anseios, desejos e necessidades das proprias criancas. “Isto fortalece e preenche a defesa
das criangas como atores sociais e sujeitos ativos nas investigacOes, pois lhes atribui uma
relevancia propria com participagdo direta durante a coleta dos dados nas pesquisas” (Martins
Filho; Barbosa, 2010, p. 10).

Nessa perspectiva, a pesquisa com criangas acarreta alguns desafios tedrico-
metodologicos, pois falar e ouvir sobre as experiéncias da infancia e interpreta-las com a
participacao desses sujeitos exige do pesquisador um aprofundamento e conhecimento sobre a
infancia e o papel da crianca, ressignificando as hierarquias geracionais dos pape€is sociais

estabelecidos tanto na sociedade quanto na ciéncia. Segundo Ramos (2012, p. 24),

meninos e meninas sO aparecerdo efetiva e legitimamente nas pesquisas
quando o pesquisador conseguir conferir a eles o lugar de intérpretes
competentes de seus mundos sociais, 0 que depende fundamentalmente da sua
prépria capacidade de imersdo nos contextos de vida infantis.
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Nessa perspectiva, esta pesquisa visou a compreender as percepc¢des das criangas sobre
a escola de Educacdo Infantil, destacando o olhar delas sobre as préaticas educativas
desenvolvidas nesses espacos. Nesse contexto, realizei uma pesquisa qualitativa e de cunho

interpretativo. De acordo com Godoy (1995, p. 58), a pesquisa qualitativa

ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na anélise dos dados, envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo.

A pesquisa qualitativa de cunho interpretativo € uma forma de pesquisar que da
possibilidade de analisar dados e fatos de forma abundante e que evidencia a riqueza dos
detalhes do cotidiano. Portanto, busca apontar nos estudos posicionamentos dialégicos com a
realidade pesquisada. Graue e Walsh (2003, p. 54) afirmam que “considerar a investigacdo
como interpretativa lembra-nos também que toda a investigacdo compreende a interpretacdo de
registos de dados e a publicacdo dessas interpretacdes”.

Martins Filho e Barbosa (2010, p. 18-19) afirmam que € necessario fazer uso de
construcdes tedricas que consigam apreender basicamente 0 que a vida nas instituicdes de
educagdo retine, “desvelando as tramas reais que se armam a partir de histdrias cotidianas, em
que se constrdi a atividade educacional, social e cultural dos sujeitos pesquisados”. Dessa
forma, a pesquisa qualitativa interpretativa foi de grande valor, pois me possibilitou, na
condicgéo de pesquisadora, aproximar-me de uma forma mais concreta em relagdo ao ambiente
investigado e ao objeto de estudo. E se tratando de pesquisa com criancas e suas relagdes com
a escola de Educacdo Infantil, a pesquisa qualitativa também esta implicada com a qualidade

de vida da infancia e das criangcas como um todo.

2.1 O encontro com as criancas: um acordo firmado

As mies® e responsaveis das criancas receberam bem a proposta de pesquisa e deram

6 Pelo fato de os responsaveis presentes na reunido serem constituidos apenas por mulheres (méaes, tias, avds),
usarei a expressao “maes e responsaveis” para me referir a elas.
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sua permissdo com alegria’. O acesso foi facilitado devido ao conhecimento que a maioria
delas ja tinha sobre mim. Algumas me conhecem por terem sido minhas colegas de escola, ou
pela proximidade com minha mae, outras pelo fato de eu ja ter sido professora de seus outros
filhos (as) e/ou sobrinhos(as) na escola em que trabalho.

Apos o aval das maes e responsaveis, chegou a hora de meu encontro com as criangas
da turma do quinto periodo “B” da Emei pesquisada, em que eu me apresentaria para eles e
faria o convite para participar da pesquisa comigo. 1sso aconteceu no dia 25 de abril de 2022.

Apesar de ser acostumada a lidar com criangas pequenas, a ansiedade tomou conta de
mim. No dia que antecedeu essa data, lembrei-me dos questionamentos que ouvi de meus
colegas de mestrado e até mesmo colegas da rede municipal de educacdo, quando informava
que faria uma pesquisa com criangas: “sera que esse tipo de pesquisa te dara dados
suficientes? Sera que os dados gerados podem ser considerados validos? Sera que as criangas
vao conseguir dizer o que elas pensam?”.

Esses questionamentos evidenciam como tanto o adulto, de uma forma geral, quanto a
academia ainda s@o preconceituosos diante da capacidade de as criangas falarem em seu
proprio mérito. Alderson (2005) informa que esse preconceito € um dos possiveis obstaculos
enfrentados nas pesquisas com criangas, pois demonstra o quanto os adultos tendem a tratar o
infantil como uma ideia de incompeténcia, por isso a auséncia das criangas na pesquisa esta
intrinsicamente medida pelas faltas/limitacGes que as criancas apresentam em relagdo ao
adulto.

Esse desconforto foi causado pelo preconceito dos adultos a minha volta e por minhas
questBes pessoais, cComo: serd que as criangas vao aceitar com interesse fazer essa pesquisa?
Serd que vou conseguir criar vinculo suficiente com as criangas para elas se sentirem seguras
e se expressarem para mim? E, criando esse vinculo, serd que a pesquisa perde a
credibilidade? Confesso que essas duvidas me deixaram com um pouco de receio, apesar de
meu grande desejo de fazer pesquisa com criangas. Mesmo assim, nunca duvidei do potencial
que as criangas tém em perceber e evidenciar suas percepgdes, meu medo se referia a0 modo
como as criangas me receberiam, se elas confiariam em mim o suficiente para se expressarem.

Mas esse sentimento se desfez quando entrei na sala de aula e fui recebida com muito

" Todas as mées se empolgaram com a pesquisa por dois motivos, a saber: 1) pela novidade, elas nunca haviam
ouvido falar de uma pesquisa que investigasse a opinido da crianca (fala de uma das mées durante a apresentacao)
e, por isso, acharam muito interessante o fato de o filho ou filha participar de uma pesquisa assim; 2) pela
curiosidade, as proprias maes queriam saber o que seus filhos e filhas achavam da escola que frequentavam,
principalmente, quando essa pergunta fosse feita por uma pessoa sem ligacdo direta para que a crianga ndo se
sentisse coagida a responder aquilo que achasse que agradaria tanto a familia quanto a professora (essa foi a fala
de uma das maes).
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carinho e alegria pelas criangas. Assim, todos nés — eu, a pesquisadora, e as criancgas,
participantes da pesquisa — fomos construindo vinculos e aprendemos a lidar com as
interpretacdes acerca um do outro, a lidar com uma nova relacéo que se estabeleceria a partir
do momento em que nos conhecemos.

Adentrei a sala, conversei com a professora do dia e procurei um cantinho para me
sentar e observar, enquanto as criangas brincavam nos espacos preparados pela docente. Volta
e meia esse momento de observacao era “interrompido” por uma crianga curiosa em saber
quem era eu e ansiosa em construir lacos com essa nova pessoa que estava la.

Apo6s esse momento de brincadeiras das criangas, a professora fez uma rodinha e me
convidou para participar. Nesse momento, ela me apresentou para as criangas, disse que eu
era uma amiga e que ficaria um periodo com eles e elas.

Quando ela me passou a palavra, informei para eles e elas novamente meu nome, e
pedi para que cada um me dissesse 0 nome. Alguns me reconheceram como a “tia® Dani”,
professora do irmao/irma ou do primo/prima, confirmei dizendo a eles que sou professora,

mas ali, naquele lugar, cumpria uma exigéncia como estudante.

- Entdo, criancas, além de ser professora, eu também sou estudante, sou
estudante de mestrado.

- O que é mestrado, tia?

- Mestrado, é uma etapa do estudo da gente, por exemplo: vocés estudam
aqui na creche, depois vao para a escola aqui do fundo, onde sou professora,
depois véo para o colégio e, quando terminarem o Ensino Médio, vocés irdo
pra faculdade, depois que terminar a faculdade, se quiser continuar
estudando, vocés podem fazer mestrado, que é o que faco.

- E que vocé faz la no mestrado?

- Eu estudo sobre as praticas educativas das escolas de Educac¢ao Infantil,
faco pesquisa, escrevo textos e leio bastante.

- E vocé ndo faz tarefa 1a ndo?

- Faco sim!

- Tarefa de casa também?

- Entao, é por isso que eu estou aqui, eu tenho que fazer uma tarefa de casa,
e essa tarefa é fazer uma pesquisa aqui na escola, e descobrir o que vocés
criangcas acham dessa escola e das coisas que vocés realizam aqui. Quem
vai me ajudar fazer essa tarefa?

- Eu vou!

(Diério de campo, 25 abr. 2022)

Apos esse didlogo, informei a eles e elas que ja havia tido uma conversa com as maes
e/ou responsaveis e que elas me deram permissdo para perguntar se queriam participar desta

pesquisa comigo. Com as respostas positivas, mostrei para eles e elas o cartaz com o termo de

8 “Tia” é um termo que as criancas usam para se referir aos professores e profissionais da educagao.
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assentimento livre e esclarecido®, li o que estava escrito e perguntei mais uma vez se queriam
participar da pesquisa, todos aceitaram. Entdo, como forma de aceite e 0 modo de firmar nosso
acordo, carimbamos nossas maos no espaco reservado do cartaz, em seguida, o fixamos na

parede da sala, onde permaneceu durante todo o desenvolvimento da pesquisa.

Figura 1 — Foto do cartaz: termo de assentimento livre esclarecido, apos o carimbo das méos

R ——

[ TERMD DL ASSNTIMENTO
LIVR £ GSCLARLEIDO - TALE

P[SQUlSk AS PRATICAS EDUCATICAS NO

T\ClPP\NTL'J DA PESQUIDA: CRIANCAS
D0 5° PERIODO "B°

Fonte: Registro da autora (2022).

O acordo € extremamente necessario quando se trata de pesquisa com criangas, pois as
criangas sao seres sociais, capazes de produzir cultura e conhecimento, como companheiras de
pesquisa que falam, conversam e opinam sobre 0 que acontece a seu redor. Nessa direcéo,
Delgado e Muller (2008) dizem que as criangas devem ser consultadas, pois a propria dimenséo
ética garante a elas o direito de consentirem ou ndo a respeito de sua participacdo em pesquisas
cientificas.

Por isso, € preciso ir além do consentimento esclarecido das mées e/ou responsaveis;

embora necessario, ndo seria coerente realizar uma pesquisa qualitativa fenomenoldgica, que

9 «]1.24 - Termo de Assentimento - documento elaborado em linguagem acessivel para 0s menores ou para 0s
legalmente incapazes, por meio do qual, ap6s os participantes da pesquisa serem devidamente esclarecidos,
explicitardo sua anuéncia em participar da pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus responsaveis legais; e
11.25 - vulnerabilidade - estado de pessoas ou grupos que, por quaisquer razGes ou motivos, tenham a sua
capacidade de autodeterminacdo reduzida ou impedida, ou de qualquer forma estejam impedidos de opor
resisténcia, sobretudo no que se refere ao consentimento livre e esclarecido” (Brasil, 2012).
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pretende ouvir a fala das criangas, sem perguntar a elas se querem ou nao participar. Além de
isso ser contraditério, seria um desrespeito as criancas.

Assim, nosso acordo foi firmado dando o pontapé inicial em uma relacdo entre
pesquisadora e participantes da pesquisa, dando passos juntos para construir o caminho rumo
ao método. O contrato assumido diante da proposta apresentada explicita a sensibilizacdo do
olhar e da escuta para com as criancgas, sem descuidar da ética necessaria.

Sobre isso, Oliveira-Formosinho (2008) destaca alguns cuidados que precisam ser
tomados ao propor o desenvolvimento de pesquisas com as criangas. O pesquisador deve
possuir o consentimento escrito dos pais ou responsaveis, autorizando a participacdo das
criangas. Além disso, deve: garantir o didlogo presente na pesquisa com as criangas, explicando
sobre todos os procedimentos realizados; respeitar, durante o processo, se as crian¢as nao
quiserem continuar a participar; tomar o devido cuidado com a linguagem utilizada no dialogo
com as criangas e com as condi¢fes do espaco fisico proposto para a escuta, o qual precisa

oferecer plenas condigdes para a seguranga das criancas.

2.2 Construindo dados e formando vinculos

Observei que os procedimentos do cotidiano escolar da Educacao Infantil como a hora
da chegada, acolhida, as mochilas na sala, as conversas entre pais, mées e professores na porta
da sala para tirar alguma davida rapida. Notei os olhos atentos das criancas, de alguns
familiares, até mesmo de outros professores e profissionais da instituicdo a meu respeito. E
impossivel ndo interferir na rotina, ou despertar curiosidade mesmo com todos cientes de meu
papel naquele espago, eu, naquele momento, era um corpo estranho. Isso me incomodava, pois
sempre ouvi de meus colegas de profissdo que ndo gostavam de receber estagiario na sala por
conta dessa interferéncia, por essa razao tive receio de interferir demais na rotina.

Mas ndo ha como ser apenas observacdo, a ndo ser a observacdo participante, pois,
automaticamente, as criangas nos envolvem em suas inquietagdes e em seu dia a dia.
Convidam-nos a ver 0 que tem sem muitos preconceitos e ressalvas. As professoras e as
assistentes, também bastante receptivas, encaminharam naturalmente sua rotina da qual,
durante a pesquisa, fui convidada a participar.

Fiquei com receio no inicio, pois achei que me envolvi demais, ndo tinha como ser
diferente, as criancas exigem isso do adulto, tanto que uma das criangas me convidou a sentar

com ela e sua coleguinha:
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- Vem tia, senta perto de mim e de Manu?® (Layla).

Atendendo ao pedido, peguei minha cadeira e sentei ao lado delas, elas
estavam realizando, a pedido da professora, uma atividade de colagem.
Enquanto isso, Layla e Emanuelly observavam e os adesivos do caderno de
Manu e comentavam sobre eles, cada uma escolheu o mais bonito e colou na
méo.

- Ei, Manu, d& um adesivo pra colar na mao de tia Dani.

- N&o, Layla, tia ndo quer néo, obrigada, ta!

- N&o, tia, é pra vocé fazer parte do nosso clube!

- Ahh! Entdo assim eu quero.

(Diario de campo, 3 maio 2022)

Figura 2 — Registro fotografico do momento representado no dialogo

Fonte: Registro da autora (2022.

Fazer parte do clube dessas meninas, baixou minha guarda quanto a ndo me envolver,
entendi que criar vinculos era inevitavel, ja que somos seres sociais. E a consolidacdo desse
vinculo foi sendo constituida durante toda a pesquisa, em diversos momentos, por exemplo,
na hora do lanche, feito no refeitorio, que esta mais para praca de alimentacao e convivéncia,
ja que é um espaco aberto com o patio, e no momento em que estdo lanchando outras criancas
ja estdo brincando e hora ou outra socializam com os que estdo comendo. Nesse momento,
algumas criancas pediam para que eu me sentasse ao lado delas e comentavam sobre o lanche
gque comiam. Em uma situacdo, em que me sentei do lado de Andressa, aconteceu o seguinte
dialogo:

- Ah, tia, eu gosto tanto quando o lanche é torta, eu amo torta! (Andressa)
- Que legal, e essa torta ai esta com cara de muito gostosa!

10 Como todos chamam Emanuelly.
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- T4 muito gostosa mesmo, quer um pedago?

- N&o, muito obrigada! Qual outra merenda vocé gosta de comer aqui na
escola?

- Hum, eu gosto de sopa, caldo, canjica, eu ndo gosto quando é feijéao!

- Por que vocé nao gosta de feijao?

- Eu ndo, feijdo a gente come na comida.

- Como assim na comida? No almogo?

- E, mas, mesmo assim, eu ndo gosto. Mas, tia, vocé ndo vai comer nada,
toma um pedaco da minha torta, eu deixo vocé tirar uma mordida.

- Obrigada, Andressa, depois eu vou comer alguma coisa, pode comer sua
torta tranquila, mas obrigada mesmo assim.

(Diério de campo, 9 maio 2022).

Entendi, com isso, que eu passei a ser uma figura importante para Andressa, que estava
disposta a dividir comigo seu lanche preferido para que eu ndo ficasse sem comer nada. Em
outro momento, a ideia de cooperacdo mutua foi essencial para a formacéo desse vinculo. Em
uma atividade em que professora listava no quadro, com ajuda das criancas, palavras que
iniciavam com L e pedia que os alunos as transcrevessem no caderno, percebi que um deles
estava com dificuldade de realizar o registro das palavras no caderno. Visto isso, fui até ele e
perguntei se queria minha ajuda. Com um sorriso largo, disse que sim. Sendo assim, ajudei a

concretizar a solicitagdo da professora, ele, ao final da atividade, disse-me:

- Ei, tia, vocé me ajudou a fazer a tarefa agora eu vou te ajudar quando vocé
for fazer sua tarefa la do mestrado (Marcelo S.).

- Verdade, Marcelo S., hoje eu te ajudei, e vocé também me ajudou a fazer a
tarefa, vou ali escrever no meu caderno o quanto que vocé me ajudou.

- Vocé vai escrever no seu caderno, “perai” que vou te ajudar [Disse ele
vindo atras de mim].

Ao escrever, pedi a ele que me ajudasse a escrever seu nome, ele ditava as
letras, e eu escrevia. Quando terminamos, ele saiu todo contente dizendo aos
colegas que tinha me ajudado.

(Diério de campo, 17 maio 2022).

A partir desse momento, Marcelo S. se empenhou em me ajudar a fazer minha tarefa
do mestrado. Algumas vezes, ele aparecia quando eu escrevia no diario de campo, outras
vezes, com alguma coisa na mao falando: “Tia, tira uma foto pra vocé p6r na sua tarefa de
mestrado”. Assim, nossa relacdo foi se constituindo. No momento do recreio, sempre era
convidada a brincar com eles e elas, no gira a gira do parquinho, dentro da casinha ou até

mesmo nas brincadeiras de roda que eles organizavam com tanta autonomia.
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Figura 3 — Foto de Marcelo S. com as pedrinhas que juntou no patio, apos pedir para que eu

tirasse a foto para pér na pesquisa

Fonte: Registro da autora (2022).

Ao andar com as criangas, estar com elas, deixar-se levar por elas também, deixar-se
levar pela ludicidade que as envolve plenamente, pela espontaneidade, pela curiosidade, por
suas peculiaridades, ndo tem como ndo estabelecer um vinculo, pois elas sdo envolventes e
nos convidam a fazer parte do mundo delas, sem restricdes. Ressalto que ndo pretendo
concebé-las de maneira roméntica, ingénua, mas busco atribuir um sentido aos gestos, aos
olhares, ao corpo que fala, as linguagens variadas que utilizam para representar e construir
suas aproximacdes sociais e afetivas com quem as cerca em seu mundo.

Quando elas informam minha funcdo naquele ambiente, detalnam sua compreensao
sobre meu estar ali naquele espaco e 0 modo como compreendem o sentido de algumas ag6es
que eu realizo no contexto da Emei. Entre elas, destaco as anota¢es no didrio de campo, 0s
momentos que registro por meio das fotos, os pedidos para que eu faca uma foto de algum
episodio ou producao feita por eles, as indagacGes sobre o porqué de eu tirar foto de tudo ou
sobre a possibilidade de eu tirar foto de determinada situagéo, episodio, acontecimento.

Confesso que, ao me relacionar com as criancas para esta pesquisa, surgiram varias
preocupacdes e questionamentos sobre minhas acdes pedagogicas. E preciso ficar atenta para

evitar o olhar contaminado da professora e praticas educativas infantilizadas para nédo
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desconsiderar as criangas como sujeitos produtores de cultura, sujeitos de direitos, mas que,

historicamente, foram submetidas aos adultos numa relacdo de controle.

2.3 Campo empirico: I6cus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma das Emei que faz parte dos Centros de Educagéo
Infantil da cidade de Guanambi, Bahia, localizada a 796 km da capital, Salvador. Esses Centros
foram implantados em trés bairros considerados periféricos da cidade (Bairro BNH, Pér do Sol
e Conjunto Habitacional Monte Azul) e atendem criancas de seus arredores e de bairros
vizinhos, em sua maioria, de familias de baixa renda. Sdo unidades que receberam
investimentos do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisi¢do de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil (Prolnfancia), inauguradas dia 29 de abril de
2016, pelo Governador Rui Costa numa parceria com o Governo Federal e a Prefeitura
Municipal de Guanambi (Guanambi, 2021; Latinha, 2016).

Sobre o municipio de Guanambi, é importante elucidar alguns dados, pois eles
produzem um maior conhecimento da realidade de que estamos falando. O municipio de
Guanambi integra o Territorio de Identidade Sertdo Produtivo da Bahia, segundo a Base
Municipal Curricular de Guanambi (BMCG), o territdrio Sertdo Produtivo possui cerca de
24.273,80 Km2 e é formado por 20 municipios (Guanambi, 2020a). O municipio tem uma
extensdo em torno de 1.297 km?, ocupando cerca de 5,34% do espaco desse Territorio de
Identidade.

Ainda segundo a BMCG (Guanambi, 2020a), a cidade de Guanambi tem a maior
populacdo entre 0os municipios do Territério Sertdo Produtivo, sendo estimado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022, um total de 84.928 habitantes'!.
Cartograficamente, faz limite com Caetité, Palmas de Monte Alto, Pindai e Candiba e pode ser

representado como vemos na Figura 4.

11 De acordo com a prévia da populagéo, calculada com base nos resultados do Censo Demografico 2022, até 25
de dezembro de 2022, a populacdo de Guanambi, Bahia, era de 87.580 (IBGE, 2022).
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Figura 4 — Mapa do municipio de Guanambi
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Fonte: Google Earth (2022).

O municipio de Guanambi, nas ultimas décadas, constituiu-se como polo educacional
da regido, pois, além de ter um maior nimero de matriculas do territorio, tem se destacado como
sede de instituicbes publicas e privadas de Ensino Superior. Em relagdo a rede publica,
Guanambi conta com o campus XII da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), o campus do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano) e um polo da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Sobre as institui¢cGes privadas, tem-se a UniFG e a
Faculdade Integrada Padrdo (FIP) Guanambi, que contam com aulas presenciais, além de vérias
outras gque ofertam Ensino a Distancia (EaD).

A Emei selecionada para a realizagdo desta pesquisa fica localizada no bairro BNH. Foi
escolhida por atender aos critérios de adesdo da instituicdo, condi¢bes de acesso pela
pesquisadora, e pelo vinculo afetivo com a comunidade em que esté inserida.
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Figura 5 — Mapa da localiza¢do da Emei no bairro BNH
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Fonte: Google Earth (2022)

Carrego um apego muito grande por essa comunidade local, pois morei nela até os 25
anos de idade e trabalho em uma escola nessa mesma comunidade. Apesar de ndo morar no
bairro, vivo mais nele do que onde moro atualmente, pois minha mae continua residindo nele;
entdo, passo o dia na casa dela e sé retorno a noite para minha residéncia.

Vale ressaltar que esse bairro € localizado em uma zona periférica da cidade. Tendo isso
em vista, meu trabalho como professora, exercito com grande afinco e dedicacéo, pois a atuacdo
com criancgas, principalmente de areas desfavorecidas socialmente, exige conhecimentos
referentes ao desenvolvimento infantil, as concepgdes de infancia, ao processo de
aprendizagem, a relagdo entre escola, cultura, familia e comunidade, além de uma postura
politica diante da funcdo social e cultural da escola. Essa area da profissdo requer também um
professor comprometido ndo s6 com a Educacéo Basica em si, mas com a Escola Publica, capaz
de fazer mediagdes significativas entre as criangas e 0s meios natural, cultural e social.

Posto isso, justifico que a escolha da Emei do BNH para fazer o estudo se deu por
acreditar que, por meio da pesquisa, podemos compreender e ressignificar de alguma forma as
praticas educativas desenvolvidas na instituicdo e, em seguida, contribuir com o
desenvolvimento da aprendizagem e mudanca social das criancas e familias da comunidade.
Trabalho com uma prética educativa que visa a um olhar que se entrelaga com varios outros

olhares, que privilegia um ambiente acolhedor que perceba a crianga como um sujeito sécio-
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historico na construgdo de um ambiente que possibilite interacGes, exploracfes e aprendizagens

significativas para o desenvolvimento de um ser humano consciente e critico de suas atitudes.

2.4 Campo empirico: um olhar para a escola

Figura 6 — Faixada da Emei: instituicdo onde a pesquisa foi desenvolvida

Fonte: Latinha (2016).

A Emei compreende uma das escolas do Proinfancia. Langado em 2007, o Proinfancia
é um programa do Governo Federal criado para prestar assisténcia financeira, em carater
suplementar, ao Distrito Federal e aos municipios que assinaram o termo de adesao ao plano de
metas “Compromisso Todos pela Educacdo”. Os recursos destinam-se a construcao e aquisicdo
de equipamentos e mobiliario para creches e pré-escolas (FNDE, [20--]).

Sobre a implementacdo das escolas do Proinfancia no municipio de Guanambi,
Carvalho (2019) diz que ganham um status de grande relevancia, pois essas unidades se
tornaram para 0 municipio o primeiro espago que integra as criancas de 0 a 6 anos em um

ambiente com a identidade de Emei. Para ratificar essa informacéo, a autora, afirma que,

em termos de caracterizacdo identitaria, as escolas do Proinfancia tornam-se
lugar privilegiado para se constituir um lugar com concepgéo de crianca e
infancia bem definidos, com projeto pedagdgico, organizacdo de espacos
internos e externos, materiais e tempos proprios para atender as criangas de
zero a seis anos (Carvalho, 2019, p. 32).
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Dada a importancia dessas unidades para a identidade da Educacdo Infantil no
municipio e sua abrangéncia em termo de matricula, a Emei pesquisada passou a, a partir do
ano de 2022, atender em periodo integral as criancas da creche, um anseio da comunidade desde
a inauguracdo da instituicdo, em 2016. As criancas da pré-escola ainda sdo atendidas em regime
parcial, no turno matutino e vespertino.

Durante o periodo da realizagdo da pesquisa (marco a dezembro de 2022), a Emei tinha
193 criancas matriculadas, organizadas em turmas do primeiro ao quinto periodo, conforme
pode ser observado no Quadro 1. Pode-se também identificar a organizacdo das turmas e o

respectivo nimero de criangas em cada uma delas.

Quadro 1 — Organizacédo das turmas e numero de criangas matriculadas na Emei

NUMERO DE

TURMAS CRIANCAS IDADE

1° periodo 18 12 meses completos até 31/03
2° periodo 32 2 anos completos até 31/03
3° periodo 60 3 anos completos até 31/03
4° periodo 40 4 anos completos até 31/03
5° periodo 43 5 anos completos até 31/03

Total d_e criangas 193
matriculadas

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados fornecidos pela gestora da Emei.

Em relacdo a estrutura fisica da Emei, seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) 2017/2018
esta dentro dos padrdes estabelecidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo
(FNDE). Assim, atende as exigéncias do Ministério da Educagdo quanto ao dimensionamento
dos espacos educacionais, respeitando critérios elementares de acessibilidade, ventilacdo e
iluminacdo. Com 1.118.48 m2 de area construida, formada por salas de aulas, sala de diretoria,
sala de professores, cozinha, sala de leitura, parque infantil, banheiro adequado a Educacéo
Infantil, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de secretaria,
banheiro com chuveiro, refeitério, despensa, almoxarifado, patio coberto, patio descoberto e
area verde. Segundo o PPP da Emei do BNH (2017-2018), 0 espaco esta distribuido da seguinte

forma:
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Area Administrativa:

Recepcdo: hall/Sala de espera, secretaria, sala de direcdo, sala de
professor/coordenagdo/reuniGes, sanitarios, masculino e feminino e
almoxarifado.

Area de servigos: Cozinha/despensa (depésito de estocagem de ndo
pereciveis), deposito de material de limpeza, rouparia, lavanderia, banheiros
feminino e masculino para funcionarios do setor.

Area Pedagogica:

8 (oito) salas com solario, 6 (seis) com divisérias para atividades e repouso, 2
(duas) com banheiro, 1 (uma) sala de leitura, 1 (uma) sala de video, (musica,
artes e brinquedos pedagdgicos).

Area Externa:

Estacionamento e area verde.

Area interna:

Patio coberto para lazer e refeitorio, lactario, 4 (quatro) banheiros (masculino
e feminino e dois banheiros com acessibilidade), jardim coberto e anfiteatro.
(EMEI [...],2018, p. 49).

Vale ressaltar que houve algumas mudancas do projeto original da estrutura fisica com
0 passar dos anos. Por exemplo, a area destinada ao jardim coberto foi cimentada, bem como
outros espacos destinados a area verde; as divisorias para atividades e repouso das salas que
tinham foram retiradas. Na Figura 7, visualizamos a planta baixa da escola, planejada conforme
a estrutura do Proinfancia, tipo B, como aponta o PPP da Emei. E sinalizada em amarelo a sala
de aula pertencente a turma do quinto periodo “B”, que acolhe as criangas participantes desta
pesquisa. Ja na Figura 8, ha alguns espagos da Emei, entre eles: o anfiteatro; o patio coberto
para lazer, onde fica os brinquedos do parquinho; a banca de areia; o patio descoberto, onde
seria a area verde; e a sala de aula. Esses registros fotograficos foram feitos por mim durante a

observacao.
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Figura 7 — Planta baixa com sinalizagéo da localizagdo da sala do 5° periodo “B”
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Fonte: Emei [...] (2018), registro feito pela autora.

Figura 8 — Espacos da Emei
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Fonte: Registrado pela autora (2022).
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O espaco fisico da instituicdo € bem arejado. Percebo também que é um ambiente bem
preservado. De todos os ambientes, s6 o balanco fixo, da banca de areia, estd quebrado e
desativado, mas a forma de brincar com ele foi ressignificada, pois anexaram a estrutura uma
frente de casinha de brinquedo; com isso as criangas continuam interagindo com esse objeto,
sO que com uma proposta diferente da original.

A sala de aula possui ventilador de teto. Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi
instalado ar-condicionado. A limpeza do espaco fisico é feita com frequéncia; em todos os dias
que estive na instituicdo, observei a limpeza sendo realizada. O mobiliario da sala é composto
por 25 mesas e 25 cadeiras, 1 estante de materiais, 1 bancada de granito usada para guardar as
caixas de brinquedos estruturados e ndo estruturados, 1 arméario de aco com portas lockers, dois
quadros, 1 menor com quadro de horario dos professores da turma e 1 maior, usado pelos
professores durante a aula. A decoracao da sala é feita com cartazes com producdes das criangas
ou como documentagio pedagdgica’? de algumas aulas, conforme pode ser observado na Figura
9.

Figura 9 — Cartazes da sala de aula do 5° periodo “B”
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Fonte: Registrado pela autora (2022).

Pude observar, durante a realizacdo da pesquisa, que a familia tem livre acesso a
instituicdo; ao levar e buscar seus filhos, pode ir até as salas de aulas, tendo, também, a liberdade
de entrar para conversar com os professores. Essa situagéo confirma o que o PPP (EMEI [...],
2018, p. 52) acredita ser “‘um trabalho de ensino-aprendizagem que segue a linha dialogo - acdo
- compreensao, participacdo baseada em relacGes diretas da experiéncia da criangca com outras
criangas e com os adultos mediadores do seu cuidar e educar”. Respeita-se, assim, o principio

apontado pelo mesmo documento ao dizer que a Emei acredita que a relagdo entre escola e
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familia sera orientada por espacos favoraveis ao dialogo entre muitas estratégias, entre as quais
se destaca o convivio cotidiano.

O objetivo da Emei, segundo o PPP (EMEI [...], 2018, p. 25), é “promover uma
educacdo comprometida com a formacdo integral e emancipacdo das criangas através de
praticas pedagogicas que contemplem os direitos e principios fundamentais ao atendimento de
criangas de zero a cinco anos e onze meses”. Para tanto, concorda-se com os principios e fins
da educagdo nacional na LDB n.° 9394/96, pautado principalmente, pelo artigo 302,

Sobre a concepcdo de crianca, o PPP da instituicdo dispde que a crianca seja entendida
como “um sujeito historico, capaz de criar e reproduzir sua cultura” (EMEI [...], 2018, p. 25)
que esta em concordancia com a Sociologia da Infancia. Esta, segundo Corsaro (2011), defende
gue as criancas ndo sdo passivas em seu desenvolvimento, mas sim atores sociais ativos que
desempenham um papel fundamental na construcdo de suas préprias experiéncias infantis e
identidades. O autor argumenta que as criangas podem moldar suas interagdes sociais, formar
amizades, criar culturas infantis e compreender 0 mundo a seu redor de maneira Unica.

Sobre a concepcao de escola, o PPP da Emei do BNH acredita que

a escola enquanto uma instituicdo organizada para a socializagéo e produgéo
do conhecimento faz-se necessario pensar que dentre as diferentes
perspectivas e tendéncias pedagdgicas, a nossa institui¢do busca trabalhar com
a tendéncia critica, considerando a creche e pré-escola como lugar de trabalho
coletivo, a crianca e o professor como cidadédos de direitos e a educagdo como
fator de transformagcdao da préatica social (EMEI [...], 2018, p. 37).

As concepgOes de crianga e de escola, apresentadas pelo documento, tornam-se
complementares, pois, para as criancas construirem suas identidades, faz-se necessario o
desenvolvimento de préaticas educativas criticas, proporcionando-lhes um pensamento reflexivo

a partir da realizacdo de diversas experiéncias, aprendizagens, conhecimentos e culturas.

13.DB - Lei n®9.394 : Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional.

“Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber; 111 - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI- gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VI - valorizagdo do profissional da educacdo escolar; VIl - gestdo democrética do
ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade;
X - valorizag&o da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais; XII - consideracdo com a diversidade
étnico-racial. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013); XIII - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018); XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural
e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)”
(Brasil, 1996).


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/LDBE-Lei-n-9.394-de-20-de-Dezembro-de-1996#art-3
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2.5 Participante da pesquisa: as criancas do 5° periodo “B”

Desde o inicio da pesquisa, foram selecionadas como participantes da pesquisa criangas
da pré-escola (4 a 5 anos). A escolha por essa faixa etaria decorre, principalmente, de, em 2013,
ter sido aprovada a Lei n.° 12.796/ 2013 (Brasil, 2013), que tornou obrigatdrio o ingresso das
criancas na Educacéo Bésica aos 4 anos de idade.

O primeiro contato com a Emei do BNH foi realizado com a diretora, que, apos
apresentar os objetivos, 0 percurso e 0s principios éticos da pesquisa, demonstrou-se contente,
segura e confiante para autorizar a efetivacdo da pesquisa na instituicdo. Feito isso, sinalizei
minha disponibilidade para o turno vespertino; sendo assim, sugeri que a pesquisa fosse
realizada com as criangas da turma do quinto periodo “B”. Expliquei que escolhi essa turma
devido ao fato de que estamos vindo da pandemia da Covid-19, que causou o fechamento das
escolas por dois anos, na qual as aulas aconteceram via mediacdo tecnolégica, no formato de
ensino remoto.

Segundo a diretora, nesse cenario, criangas do quinto periodo (5 anos) estavam em
vantagem em relacao as do quarto (4 anos), visto que elas vivenciaram a escola até o inicio dos
3 anos, passaram pelo periodo remoto e retornaram naquele momento, logo tiveram a
oportunidade de passar mais tempo na escola, em relagdo as demais. No mesmo dia, fui
apresentada a uma das professoras da turma, apds uma conversa informal sobre a pesquisa, ela
me acolheu com carinho e alegria; em seguida, agendamos uma data para eu apresentar o
projeto de pesquisa para os/as demais professores/as da turma, gestores/as da escola,

servidores/as e as familias e/ ou responsaveis pelas criangas. Por sugestdo da direcdo da escola

14 Vale ressaltar o momento de caos que o mundo viveu e ainda vive, afetando varios aspectos da sociedade
principalmente saide e educagdo. Esse momento foi causado pela disseminagdo do novo coronavirus, com a
Covid-19. Assim sendo, em marco de 2020, a Organizagdo Mundial da Saide (OMS) definiu o surto da doenca
como pandemia. No Brasil, apds o primeiro caso confirmado de paciente infectado no pais, configurou-se um
contexto de instabilidades que alterou completamente a ordem social vigente, instituindo novas formas de
socializagdo e impactando diretamente a esfera escolar/educacional. Uma das primeiras medidas tomadas, foi o
fechamento das escolas. Com isso, o Conselho Nacional de Educacéo, visando a orientar a integracéo curricular e
a prética das a¢des educacionais em nivel nacional, na condi¢do de 6rgdo normativo e de atividade permanente
na estrutura da educacdo nacional, emitiu alguns documentos pertinentes, entre eles: o Parecer CNE/CP n.°5, de
28 abril de 2020 (Brasil, 2020a), que tratou da “reorganiza¢do do Calendario Escolar e da possibilidade de
cdmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da
Pandemia da COVID-19”; o Parecer CNE/CP n.° 9, de 8 de junho de 2020 (Brasil, 2020b), que retomou essa
tematica, com o reexame do Parecer CNE/CP n.° 5/2020; e o Parecer CNE/CP n.° 11, de 7 de julho de 2020
(Brasil, 2020c¢), que definiu “Orientagdes Educacionais para a Realizagdo de Aulas e Atividades Pedagdgicas
Presenciais e Nao Presenciais no contexto da Pandemia”. Em Guanambi, ndo foi diferente, em 17 de marco de
2020, o entéo prefeito baixou decreto com varias medidas preventivas, sendo uma delas a suspensdo das aulas
na rede municipal de ensino. Sendo assim, as aulas foram ministradas no formato remoto no periodo de julho de
2020 a dezembro de 2021.


https://pebmed.com.br/oms-declara-doenca-pelo-novo-coronavirus-como-pandemia/
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e das professoras, conversei com as maes e responsaveis no dia da reunido de pais e mestres,
agendada a priori no calendario da escola.

ApOs o contato inicial com os participantes da pesquisa, especificamente durante a
escrita, surgiu um dilema: como serdo nomeadas as criangas, usar ou ndo seus nomes reais. Em
relacéo a isso, Kramer (2002) afirma que o anonimato tem seu lado positivo somente quando
protege as criangas em casos especificos, tais como: violéncia da familia diante de seus relatos,
relacdes em que existem conflitos entre professor e aluno ou exposicao negativa das instituicdes
nas quais elas se encontram. A autora enfatiza a contradi¢do de utilizar um referencial teérico
que ressalta as criangas como atores sociais, produtores de cultura e, a0 mesmo tempo, negar
ou encobrir sua autoria. Por isso, nesta pesquisa, 0S nomes das criangas participantes sdo seus

nomes verdadeiros.

Quadro 2 — Identificagdo dos nomes das criangas participantes da pesquisa

NOME IDADE*
1 Alysson 5 anos e 5 meses
2 Andressa 5 anos e 3 meses
3 Dulce 5 anos e 1 meses
4 Emanuelly (Manu) 5 anos e 4 meses
5 Erick 5 anos e 3 meses
6 Gabriel 5 anos e 2 meses
7 Guilherme 5 anos e 4 meses
8 Géliton 5 anos e 9 meses
9 Layla 5 anos e 10 meses
10 Luiz Gustavo 5 anos e 4 meses
11 Marcelo C. 5 anos e 6 meses
12 Marcelo S. 5 anos e 9 meses
13 Maria Isis 5 anos e 9 meses
14 Ravi 5 anos e 10 meses
15 Thales 5 anos e 1 meses

Legenda: *més de referéncia abril/2022, més em que dei inicio a pesquisa ha Emei.
Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O quinto periodo atende criangas de até 5 anos de idade e se trata da Gltima turma da
Educacao Infantil. No caso dessa escola, que sé atende a Educacdo Infantil, é a turma com
criancas maiores da escola, que, a partir do proximo ano, ocuparam outros espacos escolares.

A turma contava, no inicio da pesquisa, com 18 criancas, porém, durante o
desenvolvimento do trabalho de campo, 1 delas deixou de frequentar e outra crianca foi
matriculada, sendo a principio 12 meninos e 6 meninas. Depois, com a saida e entrada dessas
criancas, ficaram 11 meninos e 7 meninas.

No entanto, participaram desta pesquisa 15 criangas, 10 meninos e 5 meninas. Um
aluno, devido ao numero de faltas, ndo teve seu termo de consentimento assinado pelas maes.
Outra crianga manteve-se matriculada, porém ndo frequentou a institui¢cdo durante a pesquisa.
Teve outra que foi matriculada recentemente, com isso também nao integrou o estudo. Algumas
criancas estdo na instituicao desde o segundo periodo, outras foram matriculadas recentemente;
algumas séo bem frequentes, outras apresentam bastante faltas.

Dessas criancas, trés sdo da Educacdo Especial e precisam de assistente, uma foi
diagnosticada com Transtorno do Espectro Autismo (TEA), ainda ndo fala e ndo segue comando
direto; outro tem Sindrome de Down, € muito participativo nas aulas, especialmente nas
atividades que envolvem brincadeiras; e outro esta em diagnostico, mas suspeita-se também de
TEA. Durante o desenvolvimento da pesquisa, na parte do desenho e da fotografia, dois deles
nédo participaram, ndo por falta de convite, mas por manifestarem o ndo interesse em participar.

Esta pesquisa é com criancas; e as participantes foram criancas na idade de 5 anos.
Informo que as praticas educativas desenvolvidas pelas professoras adultas foram investigadas
por meio de um estudo interpretativo a partir do olhar das criancas.

No inicio da pesquisa, a turma do quinto periodo B da Emei investigada, tinha duas
professoras e um professor. Vale ressaltar que, durante a pesquisa, houve varias trocas de
docentes: uma delas foi substituida em decorréncia da licenca a maternidade; outros/as foram
substituidos devido ao fato de o municipio de Guanambi, no momento da pesquisa, realizar um
processo seletivo por tempo determinado. 1sso gerou varias trocas de professores/as na turma,
até acomodar todos os/as professores/as aprovados/as. Do inicio da pesquisa ao final, passaram,
ao todo, cinco professores/as na turma. Para a identificacdo dos/as professores/as, serdo
utilizadas as seguintes nomenclaturas: professora 1, professora 2, professor 3, professora 4 e

professora 5. 1sso pode ser observado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Nomenclatura e situacdo dos professores que passaram pela turma durante a

pesquisa
PROFESSORES SITUACAO
Professora 1 Professora efetiva, com 10 horas/aulas na turma, gravida.
Professora 2 Professora contratada, com 8 horas/aulas na turma, que ndo participou

do processo seletivo.

Professor 3 Professor contratado, com 2 horas/aulas na turma, que participou do

processo seletivo, porém foi lotado em outra escola.

Professora 4 Professora do processo seletivo, ficou 2 semanas na turma.
Professora 5 Professora do processo seletivo, entrou na Ultima semana da pesquisa na
turma.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apesar dessa rotatividade de professores/as na turma e da situagdo de cada um
influenciar as percepcfes das criangas sobre a Emei, ela ndo se tornou uma problematica
discutida ou debatida neste texto. Ela é explicitada aqui para a contextualizacdo dos fatos

abordados e possiveis estudos posteriores.

2.6 Procedimento de construcéo e registro dos dados

A pesquisa de campo ocorreu durante os meses de abril, maio e junho de 2022. Os dados
construidos e registrados possibilitaram o desenvolvimento de reflexdes, descobertas e novas
indagacOes acerca da problematica apresentada.

Enfatizo que esta pesquisa buscou construir dados a partir de minha interacdo com 0s
sujeitos e os contextos envolvidos e registra-los, em vez de apenas coleta-los. Pois coletar dados
denota o ato de colher, de angariar, como se estivessem la prontos e acabados, e sinaliza que
minha tarefa como pesquisadora seria encontra-los e apenas recolhé-los. Graue e Walsh (2003)
afirmam que os dados ndo andam por ai a espera de serem encontrados, mas sim provém das
interacdes do investigador num contexto local, por meio das relagBes estabelecidas com os
participantes e das interpretaces do que é importante para as questdes de interesse.

Para isso, foi importante combinar varios procedimentos de construcdo de material
empirico criando contextos para perceber como as criancas atribuiam sentido as praticas

educativas vivenciadas nas Emei. Sobre isso, Leite (1996) diz que, quando nos dispomos a
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pesquisar com as criangas, essa caracteristica ha de ser levada em conta, pois as opc¢des de
expressdes disponibilizadas na pesquisa influenciardo as informacgfes que elas trardo e as
possibilidades de ouvi-las.

Graue e Walsh (2003, p. 149) afirmam que a selegéo dos instrumentos a serem utilizados

é um detalhe que precisa ser tratado com destaque, uma vez que

sdo ferramentas importantes de geracdo de dados e maneiras importantes de
garantir que o processo de geracdo de dados abranja uma multiplicidade de
perspectivas. Os instrumentos sdo coisas, coisas utilizadas para auxiliar na
descricdo sistemética, quer da medicdo, quer da narrativa. Um bom
instrumento torna mais facil um tipo particular de descricdo sistematica.

Enfim, como estratégias metodoldgicas para a geracdo de dados dessa pesquisa, lancei
méao de alguns recursos, tais como: observacdo participante, fotos e filmagens, desenho e
pesquisa dialGgica com 0s pares ou grupos.

Além dessas estratégias metodoldgicas, houve momentos, principalmente durante
minha presenca na sala, em que precisei usar da intuicéo e criatividade para entender o momento
certo de abordar as criancas e, assim, acolher e envolver suas percepc¢des, sempre respeitando
os limites das estratégias e o desejo delas de participar ou ndo. Por exemplo, um dia, no contexto
diario!® denominado acolhida da turma, momento que pode acontecer com brinquedos
estruturados ou ndo estruturados, ou com livros de literatura, a professora dispds pela sala
brinquedos estruturados, tais como: blocos 16gicos, blocos de madeira (Xalingo — brincando de
engenheiro), lego, engrenagens de montar e outros brinquedos de montar. Layla fez com esses
brinquedos uma representacdo do refeitério da escola e com os dedinhos brincava como se
fossem criangas a espera do lanche, nessa brincadeira ela comentava sobre as comidas que “as
criangas” mais gostavam ou nao. Eu fiquei observando de longe; depois que ela terminou a

brincadeira, aproximei-me e perguntei:

- Layla, do que vocé esta brincando?

- De comidinha, tia.

- De comidinha? Mas cadé a comida?

- A comida é de mentirinha, tial

-Ah, ta! E que lugar € esse que vocé esta comendo?

15 A escola tenta organizar o planejamento a partir de contextos de experiéncias denominado contextos diarios.
Sdo eles: acolhida da turma; roda de organizagdo da rotina; atividade coletiva; higienizacéo, lanche, recreacéo;
atividades em pequenos grupos; atividades ao ar livre. Esses momentos aparecem no planejamento diario, mas
sem a obrigatoriedade de contemplar todos na rotina didria.
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- N&o sou eu ndo, tia, sdo os meus alunos, eles estdo comendo no refeitorio,
isso aqui € o refeitdrio [disse apontando os brinquedos], aqui € a porta e aqui
é as mesas.

- Hum! Que legal! Ficou muito bonito o refeitorio que vocé fez!

- Vocé gostou, tia? Ficou legal, ndo ficou? Tira uma foto ai!

(Diario de Campo, 16 maio 2022)

Figura 10 — Representacdo do Refeitorio feito por Layla, na brincadeira

Fonte: Fotografia da autora (2022).

Situacbes como a representada no didlogo acima e na Figura 10 me possibilitaram
inimeras observagdes com um universo infinito de elementos para reflexdo. Essas foram as
saidas de infiltracdo que encontrei para facilitar minha participacdo em conversas nos bastidores
da escola, conversas informais em pequenos grupos e até mesmo individualmente.

Essa liberdade de poder trilhar novos caminhos durante a pesquisa é uma caracteristica
da abordagem qualitativa mencionada por André (2013). Na pesquisa com criancas, essa
perspectiva se faz essencial, ja que elas se relacionam, criam vinculos e dialogam com
facilidade. Assim, possibilitam minha aproximagdo com o cotidiano e com as agbes que

desenvolvem na instituicéo.
2.6.1 Observacao participante
A observacgéo participante foi fundamental nesta pesquisa. Como podemos observar na

subsecdo 2.2, e no decorrer de todo texto até aqui, nos didlogos apresentados, esse instrumento

metodologico me possibilitou criar vinculos com as criangas. Facilitou, assim, o
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desenvolvimento da escuta, da confianca e da reciprocidade entre pesquisadora e participantes
da pesquisa.

Sobre a observacéo participante, Azevedo e Betti (2014) negam que ela se trate apenas
de um “método” de pesquisa, pois, segundo 0s autores, seu conceito transcende ao método e
passa ser mais um contexto comportamental e um estilo pessoal que o pesquisador adota ao

adentrar no campo de pesquisa. Esses autores ainda dizem que,

além de questionar concepcdes que durante muito tempo nos fizeram pensar
gue as criancas ndo sdo capazes de opinar e falar sobre 0 mundo ao seu redor,
a observacdo participante contribuiu para a busca de novas formas de ouvir e
observar as criangas. A postura do pesquisador, que antes ficava distante,
observando e anotando sem interagir com as criangas, ndo corresponde mais
as exigéncias académicas necessarias para que uma pesquisa educacional feita
com as criangas logre reconhecé-las como sujeitos, produtoras de cultura e de
conhecimento (Azevedo; Betti, 2014, p. 298).

Por isso justifico o uso da observagéo participante tanto como uma estratégia que facilita
a coleta e interpretacdo dos dados coletados quanto como uma postura minha de pesquisadora
aceita pelo grupo estudado, o que se ampara de maneiras variadas e especificas para construir
dados com as criancas.

Na sala de aula, ndo tinha como ocupar apenas o status de observadora, assumi alguns
“papeis”, ora sugeridos pela propria professora, ora provenientes de uma iniciativa minha, ora
solicitados pelas proprias criancas, como ajudar na realizacdo da atividade proposta em sala,
acompanhar e auxiliar as criangas durante a lavagem das maos, entre outros. Esses “papeis”
assumidos me permitiram conhecer o grupo e saber como me aproximar cada vez mais deles.
Foi de muita valia para a pesquisa essa permisséo.

Minha participacdo no contexto da pesquisa foi se estabelecendo gradativamente,
conforme as interagcOes estabelecidas nos diversos momentos em que estive na escola. E a
facilitacdo e mediagéo provida pelas professoras da turma e demais profissionais da escola foi
primordial para a consolidacdo dessa participagdo e o relacionamento com as criangas. Graue e
Walsh (2003, p. 98) afirmam que “o investigador ndo ¢ a Gnica pessoa a tomar decisdes sobre
posicdes e papéis. Os participantes também tomam e retomam decisdes a medida que vao
conhecendo melhor a situagdo e se apercebem de vantagens e dificuldades”.

Ouvi falas como: “Tia, vem brincar comigo!”; “Que dia vocé vem de novo?”; “Senta
perto de mim hoje, tia?”; “Tia, me ajuda aqui!”. Variadas demonstra¢des de carinho por parte
das criancas permearam minha presenca no campo da pesquisa. Como podemos observar com

esses pedidos e demonstracdes, as criangas foram compondo meu caminhar enguanto
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pesquisadora e reivindicando, intencionalmente ou ndo, seu direito de participacdo. Nessa
perspectiva, Graue e Walsh (2003, p. 101) afirmam que “os adultos nunca séo participantes
totais nas vidas daqueles que investigam. Esta fronteira é ainda mais impermeavel quando se
trata de criangas: os adultos ndo podem por de lado todos os marcadores de diferenca e

tornarem-se participantes totais nas vidas das criancas”.

A observacdo teve inicio em abril e término em junho do ano de 2022. Os dias
determinados para as observacOes foram as segundas-feiras e tercas-feiras, no turno vespertino.
Durante esse periodo, contei com um recurso de suma importancia para o desenvolvimento
desta pesquisa: o diario de campo. Segundo Kroef, Gavillon e Ramm (2020, p. 466), o diario

de campo é uma ferramenta de investigacdo que

possibilita visibilizar aspectos da implicacdo do(a) pesquisador(a) com o
campo estudado. Tal modalidade de escrita compreende a descricdo dos
procedimentos do estudo, do desenvolvimento das atividades realizadas e
também de possiveis alteracdes realizadas ao longo do percurso da pesquisa,
aléem de servir como uma narrativa textual das impressbes do(a)
pesquisador(a).

Assim, o diario de campo foi um recurso que viabilizou o registro dos fatos que
aconteciam no cotidiano da instituicdo e que vinham ao encontro da problematica desta
pesquisa. No entanto, em alguns momentos, esses registros foram realizados apds a observacao,
ja que, em muitas a¢Oes, eu interagia com o grupo.

Os registros feitos no diario de campo precisam ser organizados e ordenados. Graue e
Walsh (2003) abordam a diferenca existente entre os dados brutos (notas de campo) e 0s
registros de dados, afirmando que somente quando as notas de campo escritas as pressas se
expandem, transformando-se em narrativas completas, é que se tornam parte do registro de
dados. Nesse sentido, busquei fazer anotacOes reflexivas que priorizam aspectos como:
descricdo do espaco fisico, dos sujeitos, do cotidiano, das reacGes e alteracdes no
comportamento das criancas, dos didlogos estabelecidos entre mim e as criancas, dos
movimentos de entradas e saidas dos locais pesquisados e das situa¢des inusitadas que vez por
outra aconteceram nos locais.

A observacao participante teve inicialmente o principal intuito de ser utilizada como
recurso para a elaboracédo dos roteiros de entrevistas e dos outros instrumentos metodologicos
abordados por essa pesquisa, mas, no frigir dos ovos, tornou-se um importante método

cientifico. Isso porque facilitou a criacdo de vinculos com as criangas, assim como me
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possibilitou conhecer e analisar o cotidiano vivido pelas criangas na Emei, aspectos que

facilitaram a escuta e a analise dos dados da pesquisa.

2.6.2 Fotos e filmagens

A fotografia se fez presente no cotidiano da pesquisa. Alias, essa ferramenta em muito
me ajudou a olhar o que no movimento da rotina meus olhos ndo conseguiam enxergar. Foram
muitos registros, principalmente os feitos pelas criangas, que perceberam esse recurso como
minha forma de estar com elas. Era comum ouvir: “Tira uma foto minha, tia!”’; “Deixa eu tirar
uma foto sua, tia?!”.

N&o poupei registros, o que me rendeu desafios para a escolha das imagens que se
tornariam publicas, pois, mesmo com a anuéncia dos familiares e adultos da instituicdo (com
termo de uso de imagens), ndo me sentia livre para mostrar seus rostos. Porém, apds muitas
leituras e reflexdes, decidi ndo ocultar o rosto das criancas daquelas fotos que o evidenciavam
diretamente e/ou escolher fotos que ndo estivessem tecnicamente boas, pois o critério de escolha
das fotos foi: fotos que ilustravam os eventos vividos. O registro eternizou momentos, 0 que a
memoria poderia se incumbir de apagar, e se mesclou com as anota¢des no diario de campo, de
modo que se facilitou a reflexao.

A producdo e 0 uso de imagens nas pesquisas da infancia tém sido revelados por Kramer
(2002) como um dos grandes potenciais na coleta dos dados e na producdo de conhecimento.
Apesar de ser muito comum vermos registros de imagens (fotos e filmagens) sendo realizados
por adultos, tendo em vista nossos propositos fundamentados nas tendéncias metodoldgicas
recentes apontadas pela literatura, consideramos a possibilidade de as proprias criangas
produzirem fotos e filmagens. Kramer (2002) ainda fala da importancia de as proprias criangas
fotografarem, porque a fotografia ajuda a reconstruir o proprio olhar do observador. Se
quisermos observar pelo olhar do outro, nada melhor que disponibilizar maquinas digitais as
criangas, para que elas registrem por si mesmas imagens daquilo que acham interessante.

Assim sendo, ap6s uma aproximacao e explicacao das acdes e objetivos para as criancas,
foi disponibilizada para elas uma camera digital'® para que registrassem em fotografias os
espacos de que mais gostavam na escola. Esse momento aconteceu em forma de escala, ou seja,

a camera ficou um determinado tempo com cada crianca, acordado previamente com elas.

16 Modelo Samsung ES80.
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Os registros fotogréaficos feitos pelas criangas ocorreram em trés dias — 09, 10 e 16 de
maio de 2022 —, durante a hora do recreio. A principio, foram planejados dois dias para esse
momento, porém, em virtude de alguns acontecimentos que demandaram mais tempo foi
necessario acrescentar mais um dia para que todas as criangas, ou a maioria delas, tivessem a
oportunidade de registrar sua foto.

E importante salientar que uma crianga, Thales, ndo quis registrar nenhuma foto; quando

fiz o convite, ele recusou.

Dia 1:

- Thales, vocé pode tirar foto de um lugar da escola que vocé mais gosta?
-Eu n&o quero nao, tial

e saiu correndo para brincar com 0s colegas, sem nem esperar minhas
indagacdes, do porqué da recusa].

Dia 2:

- Ei, Thales, e hoje vocé quer tirar a foto do lugar que vocé mais gosta daqui
da escola?

- Quero ndo, tial

- Por qué vocé ndo quer?

- Eu quero brincar com 0s meninos!

- Entendi, mas, se vocé mudar de ideia, vocé me fala, td bom?!

- Sim!

[E I& foi ele mais uma vez, brincar com os colegas].

Dia 2:

(Dessa vez, aproveitei outro momento diferente do recreio para perguntar a
Thales se ele queria tirar a foto, fiz isso com a autorizacdo da professora)

- Ei, Thales, eu perguntei para tia e ela deixou vocé sair da sala para tirar
aquela foto, se vocé quiser.

- Eu n&o quero ndo, tia, ndo gosto de tirar foto.

- Certo, entdo ta bom, mas, se vocé mudar de ideia, é s6 me falar, ta?!

- Ta bom!

(Diério de Campo, 9-10 maio 2022)

Em nenhuma das tentativas, Thales mudou de ideia. No terceiro dia da atividade com
fotografias, resolvi ndo o abordar mais e respeitar sua recusa em néo tirar a foto, para ele néo
entender essa outra abordagem como uma tentativa de coagi-lo a tirar a foto. Expliquei que ndo
tinha problema nenhum ndo querer tirar a foto nem se ele mudasse de ideia quanto a isso.

As outras criangas tiveram um comportamento contrario ao de Thales, mostraram-se
bem animadas com a ideia de tirar a foto. Ficaram aguardando ansiosas pela vez delas, ou
pedindo para terem outro momento com a camera.

As 15 horas, as criancas lavam as maos e se dirigem ao refeitorio, em seguida é servido
o lanche. Observei que algumas criangas comem bem rapidinho para aproveitar a0 maximo o

tempo de brincar que vai até as 16 horas. Nesse momento da rotina, a medida que terminavam
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de lanchar, eu as chamava para dar as orientacoes e solicitar que tirassem uma foto do lugar da
escola que mais gostavam. Além disso, expliquei como manusear a camera digital (passei as
instrucbes de como ligar, em que botdo apertar para capturar a foto). Percebi que todas as
criancas sabiam manusear bem a camera digital. Enquanto passeavam pela escola tentando
decidir o lugar de que mais gostavam para registrar, eu as observava, as vezes de longe, as vezes
de perto; as vezes, eu fazia meus proprios registros fotograficos com o celular, simultaneos aos
registros das criancas. As vezes, esses registros eram acompanhados por dialogos entre mim e
a crianca, entre as proprias criancas, ou entre as criancas e 0os demais profissionais da Emei.

Cabe destacar aqui algumas situagdes que me chamaram bastante a atencdo durante a
execucao desse instrumento metodoldgico. Elas demonstram o que Mller (2004, p. 2) afirma
guando diz que “a consideragdo das criancas como sujeitos de pleno direito, ativos, conectados
a trama social, aponta para a capacidade de produgdo simbolica das criangas ¢ a ‘constituicdo
das suas representacdes e crencas em sistemas organizados, isto é, em culturas’”.

Atualmente, estamos vivendo a cultura da self, ato de se autofotografar, e da fotografia
para postar nas redes sociais, e as criangas estao inseridas nessa cultura. Podemos ver isso em
duas situacdes. Na primeira, foi quando chegou a vez de Marcelo C. tirar as fotos do espaco de
gue mais gostava, sua primeira atitude foi ir para um lugar reservado e tirar vérias fotos de si
mesmo. Na segunda situacao, aconteceu com Andressa, antes de tirar as fotos do local preferido
dela, ela abordava criangas e adultos para que eles posarem para suas fotos ou para que eles
tirassem uma foto dela.

Nas Figuras 11, 12 e 13, podemos ver como houve essa intera¢io com as estagiarias’
da Uneb.

Figura 11 — Fotos tiradas por Andressa das estagiarias da Uneb

Fonte: Fotografia de Andressa (2022)

Coincidiu que, no periodo da pesquisa, a escola recebia estagiarias da disciplina Pesquisa e Estagio Il: Estagio
na Educacdo Infantil do curso de Pedagogia do Campus XII da Uneb.
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Figura 12 — Fotos tiradas pelas estagiarias da Uneb a pedido de Andressa
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Fonte: Fotografia das estagiarias (2022).

Figura 13 — Registro da abordagem de Andressa

Fonte: Fotografia da autora (2022)

Em outro momento, nessa mesma situacdo, Andressa chamou uma coleguinha de outra
turma para ser sua modelo. As duas foram para a casinha de madeira que tem na escola e fizeram
uma verdadeira sessdo de fotos. Durante esse momento, pude ouvir o didlogo que as duas
travavam e percebi que elas usavam uma linguagem de redes sociais como likes e seguidores,

como podemos observar no dialogo 7, a seguir.

- Muito bem, Bia'®! Agora pde o dedo na boca. Isso! Vocé vai ter muitos
likes!

- Agora senta na janela e sorri.

- Nossa, que bonita! Vocé vai ter muitos seguidores.

18 para preservar a identidade da coleguinha da escola, citada por uma das criangas entrevistadas, usei nome
ficticio, por néo fazer parte da turma investigada, ndo tenho nem a permissao, nem a concordancia de participagdo
da crianga ou das mées e responsaveis dela.
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- Deixa eu ver se ficou bonita mesmo. Depois vocé envia pra mim, t4! (Bia)
(Diério de Campo, 16 maio 2022)

Figura 14 — Sequéncia de fotos tiradas por Andressa de sua coleguinha Bia'®

Fonte: Fotografia de Andressa (2022).

Diante da situac@o que acontece no dialogo 7, percebo que, as criangas apesar de estarem
inseridas em contextos socioculturais, geogréaficos e econdmicos diversos, ja nasceram em um
mundo digital. Sd0 o que Furtado (2020) chama de Geragio Alpha?® ou nativos digitais, que ja
nasceram imersos nos ambientes em que as midias e as redes sociais estdo presentes na vivéncia
em sociedade.

Depois das fotos tiradas pelas criangas, fiz uma selecdo dos lugares que apareceram de
maneira recorrente e colei no cartaz, como podemos observar na Figura 15. Levei-0 para as
criancas observarem e falarem sobre esses lugares durante a entrevista dialdgica. E depois da
entrevista, colei esse cartaz na parede na sala.

Essa metodologia de utilizar as fotografias para fomentar o debate durante a entrevista
é conhecida como foto-elecitagdo, Marcelo e Soares (2021) dizem que a foto-elicitagdo é uma
estratégia que envolve o uso de fotografias ou mesmo, mais amplamente, de imagens para

suscitar comentarios, memorias e discussdes no decorrer de uma entrevista. As autoras ainda

19 Essa sequéncia de fotos é a Ginica em que o rosto da crianca esta omitido, isso porque essa crianca ndo faz
parte da turma investigada, logo seus responsaveis nao assinaram a autorizagdo do uso de imagem. Porém, essa
sequéncia ilustra o comportamento habitual da Geragéo Alpha.

20 «A chamada Geragdo Alpha é a primeira geragio nascida no conjunto da tecnologia digital, o que, em termos
cronolbgicos, esbarra em meados dos anos 2010” (Furtado, 2020, p. 423).
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afirmam que a foto-elicitacdo mostra-se um método particularmente apropriado para o debate
com criancas pelo fato de as fotografias (ou imagens diversas) ajudarem a conferir certa

materialidade ao dialogo entre crianca e pesquisador/a.

Figura 15 — Cartaz elaborado com as fotos dos espagos preferidos das criancas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fotos das criangas (2022).

Na Figura 15, apareceram os seguintes locais da Emei: o patio descoberto, os brinquedos
do parquinho, a sala de aula, o anfiteatro, a banca de areia, o refeitério e as arvores da area
verde. Considero que o uso do registro fotografico e da foto-elicitagdo como procedimento
metodoldgico nesta pesquisa tenha sido bastante enriquecedor, uma vez que possibilitou ouvir
as criangas sobre seus espacos preferidos da instituicao e reconhecer que elas tém muito a dizer;

ouvi-las pode ajudar na organizagéo e no planejamento da instituicdo educativa.
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2.6.3 Entrevista dial6gica aos pares e a grupos

A entrevista dialdgica® aos pares e aos grupos também foi outro instrumento
metodologico utilizado nessa pesquisa com criancas. Segundo Graue e Walsh (2003), as
criancas se descontraem quando estdo com amigos em vez de sés, sentem-se estimuladas a falar
e acabam vigiando umas as outras com relacdo as mentiras que podem surgir durante a
conversa. Os autores ainda sugerem que, com criangas pequenas, sejam levados alguns objetos
que possam ajudar, pois a atencao assim sera maior.

No mesmo sentido, Souza e Castro (2008) sugerem como alternativa as entrevistas
dialdgicas, que tem como objetivo considerar o dialogo como experiéncia singular e Unica.
Além disso, o ir e vir de perguntas e respostas promove a leitura e a interpretacdo delas.

Os objetos levados para a entrevista dialdgica foram as fotos tiradas pelas criancas e por
mim. As fotos tiradas pelas criangas, eu colei em um cartaz, como representado na Figura 15,
e a partir dele, nossa conversa foi orientada. As fotos que tirei de momentos que me chamaram
atencdo ou despertaram curiosidade em mim, apresentei de forma avulsa, impressa num papel
e fui dirigindo as perguntas de acordo com essas imagens.

Como ja abordado na secéo anterior, essa metodologia de utilizar as proprias fotografias
para orientar a entrevista chama-se foto-elicitacdo. E essa estratégia metodoldgica foi utilizada
por entender que esse seria 0 melhor método numa pesquisa com crianga. Marcelo e Soares
(2021) elegem algumas vantagens da foto-elicitagio como metodologia de pesquisa. Elas
consideram: “1) o tensionamento da dindmica de poder entre o/a pesquisador/a e a crianga; 2)
a contribuicdo das criangas na elaboragéo do roteiro para as entrevistas; 3) o envolvimento e a
participacao das criancas nas entrevistas” (Marcelo; Soares, 2021, p. 10).

Em relacdo a primeira vantagem, as autoras afirmam existir em toda pesquisa uma
dindmica de poder que, em grande parte das vezes, privilegia o pesquisador ou pesquisadora,
por este ser 0 especialista na situacdo. Porém, o fato de as criangas serem as proprias autoras e
produtoras das imagens, de algum modo, capacita-as também como especialistas, tencionando,
assim, essa logica hierarquica.

A segunda vantagem listada pelas autoras € o fato de que essa metodologia pode auxiliar
na construcdo dos roteiros das entrevistas. Marcelo e Soares (2021, p. 11) afirmam que “ao

utilizarmos a foto-elicitacdo, a organizacdo da prépria entrevista pode ser, de algum modo,

21 Estou chamando de dialégica essa entrevista para evidenciar que esse recurso nfio se trata de um “bate-bola”
ou pergunta e responde, mas trata-se de um didlogo em que as perguntas e as respostas, em sua maioria,
surgem a partir de uma conversa a partir dos recursos utilizados no caso, foto-elicitacéo.
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delineada, uma vez que as fotos — e as narrativas a partir delas — fornecem uma contribuigéo
decisiva para a estrutura das perguntas e mesmo para as intervencdes durante a conversa”. No
caso desta pesquisa, apesar de haver um roteiro pre-estabelecido, as imagens acabaram
implicando os rumos de discussao pertinentes a investigacdo durante a entrevista dialdgica.

A terceira e ultima vantagem do uso da foto-elicitacdo, apontada por Marcelo e Soares
(2021), relaciona-se & ampliacéo da participacdo dos sujeitos. Nessa pesquisa, quando solicitei
as criancas que fizessem fotografias com a maquina digital antiga, o que foi despertado a priori
foi a curiosidade para verem o resultado, em imagens, do que havia sido por elas registrado,
que se teceram como experiéncias bastante singulares e que favoreceram, na relagdo com as
criancas, a criagdo de vinculos mais estreitos.

Porém, apds trazermos elementos pessoais para as conversas, por exemplo, as narrativas
individuais de algumas criangas enquanto tiravam as fotos, quando perguntei sobre as fotos
para elas, o didlogo se mostrou extremamente fértil em nossa entrevista. Marcelo e Soares
(2021, p. 13) apontam

que ha algo da familiaridade (com o universo visual, por exemplo), mas
também e especialmente do estranhamento (com um tipo especifico de
imagem, com determinada forma de se relacionar em pesquisa com as
criangas) que permite outros niveis de envolvimento e que merecem ser
desenvolvidos.

As entrevistas dialogicas ocorreram um més depois do primeiro dia que adentrei o
campo da pesquisa e aconteceram em dois dias diferentes, em pequenos grupos com quatro e
cinco criancas. Deram-se no espaco do refeitorio e foram filmadas. No primeiro dia, foi
utilizado o cartaz com as fotos tiradas pelas criancas dos lugares preferidos na Emei, e a

separacdo dos grupos e das criancas se deu conforme demonstrados no Quadro 4.

Quadro 4 — Entrevista dialogica: primeiro dia (24/05/2022)

CRIANCAS
GRUPO 1 Emanuelly, Thales, Gabriel e Marcelo C.
GRUPO 2 Andressa, Geliton, Alysson, Luiz Gustavo e Marcelo S.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No segundo dia, foram utilizadas as fotos tiradas por mim, de alguns momentos, durante
a observacdo participante, e a separacdo dos grupos e das criangas aconteceu conforme

demonstrado no Quadro 5.
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Quadro 5 — Entrevista dial6gica: segundo dia (30/05/2022)

CRIANCAS
GRUPO 1 Ravi, Gabriel., Géliton e Marcelo C.
GRUPO 2 Emanuelly, Andressa, Guilherme, Luiz Gustavo e Maria Isis

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

As conversas com as criancas, além das fotos, foram apoiadas pelos questionamentos,
concomitantes, mas ndo necessariamente nessa ordem linear, nem de importancia: a) por que
vocé vem para escola? b) VVocé gosta de vir a escola? ¢) O que vocé mais gosta em sua escola?
d) O que vocé menos gosta na sua escola?

As entrevistas dialdgicas foram bastante positivas. Por meio dos didlogos favorecidos
por elas, as opinides das criancas acerca da Emei foram registradas, o que enriqueceu, ainda
mais, esta pesquisa, possibilitando-me novos olhares sobre as praticas educativas na Educacao

Infantil.

2.6.4 Desenhos

Outro recurso metodoldgico utilizado foi o desenho. Gobbi (2005) considera 0s
desenhos infantis um canal por meio do qual as criangas expressam suas ideias, suas vontades,
suas emogdes e 0 modo como leem e observam a realidade a sua volta.

Nessa perspectiva, o desenho € uma linguagem usada pelas criancas para se comunicar.
Ele mostrou-se, entdo, uma importante ferramenta para esta pesquisa, pois possibilitou novos
caminhos para conhecer melhor as percepgdes, representacdes, pensamentos e sentimentos das

criangas. Segundo Sarmento (2011, p. 28-29),

0 desenho infantil insere-se entre as mais importantes formas de expressao
simbdlica das criancas. Desde logo, porque o desenho precede a comunicagao
escrita (na verdade, precede mesmo a comunicacdo oral, dado que os bebés
rabiscam antes ainda de articularem as primeiras palavras). Depois, porque o
desenho infantil, ndo sendo apenas a representacdo de uma realidade que Ihe
é exterior, transporta, no gesto que o inscreve, formas infantis de apreensdo
do mundo — no duplo sentido que esta expressdo permite de “incorporacdo”
pela crianca da realidade externa e de “aprisionamento” do mundo pelo acto
de inscricdo — articuladas com as diferentes fases etarias e a diversidade
cultural. Nesse sentido, o desenho infantil comunica, e fa-lo dado que as
imagens sdo evocativas e referenciais de modo distinto e para além do que a
linguagem verbal pode fazer.
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Apesar de o desenho anteceder a oralidade, Gobbi (2005) afirma que temos de atentar
também para o que é dito enquanto se produz o desenho. Para a autora, a interpretacdo mais fiel
de um desenho ndo pode ocorrer separadamente da fala, pois permite perceber a expressao de
quem o produziu. O desenho e a oralidade sdo percebidos como reveladores de olhares e
concepcdes dos pequenos sobre seu contexto social e cultural.

Para a realizacdo desse recurso, também foram necessérios dois dias. E em quatro
pequenos grupos de até cinco criangas, as criancas durante esse recurso participaram de mais

grupos, como observado no Quadro 6. Em todos grupos, os desenhos e as conversas foram

filmados.
Quadro 6 — Organizacdo dos grupos: desenho
PRIMEIRO DIA (31/05/2022)
Criancas
GRUPO 1 Marcelo C., Emanuelly, Marcelo S., Gabriel e Guilherme
GRUPO 2 Maria Isis, Andressa, Luiz Gustavo e Layla
SEGUNDO DIA (06/06/2022)
Criancas
GRUPO 3 Marcelo S., Thales, Marcelo C. e Guilherme
GRUPO 4 Geliton, Luiz Gustavo, Layla e Allyson

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Com isso, propus as criangas que desenhassem conforme suas concepcdes acerca da
escola baseados em algumas questdes problematizadoras, a saber: a) desenhe sua escola; b) O
gue mais gosta da/na escola? c) O que mais gosta de fazer na escola?

Destaco, assim, o desenho como um importante instrumento metodoldgico para essa
pesquisa, pois permitiu dar visibilidade e evidenciar as criangas como participantes do processo
e produtoras de novos conhecimentos. Dessa forma, foi possivel conhecer melhor o universo
infantil e desvelar seu olhar, considerando suas vozes sobre suas producdes graficas a respeito
da Emei em que estdo inseridas.

Todas as criangas participaram da acdo e desenvolveram os desenhos, porém algumas
ndo demonstraram interesse em finaliza-los e entregaram-nos assim que acharam necessario.
Do mesmo modo, percebi que algumas criangas explicavam claramente sobre seus registros, ja

outras ndo demonstraram muito interesse em apresenta-lo.
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2.7 Analise dos dados

Como apontado no inicio desta se¢do, esta pesquisa tem como abordagem metodoldgica
0 viés qualitativo. Diante do exposto até aqui, de meu encontro com as criancgas, do vinculo
criado, de minha insercdo, do envolvimento no campo empirico e das vivéncias na construgdo
de dados, fica evidente a necessidade do exercicio da alteridade e da ética, haja vista que se
trata de uma pesquisa que intenta trazer o sentido e significados que as criancas dao as praticas
educativas vivenciadas por elas na Emei que frequentam.

Assim, as tematicas a serem discutidas e interpretadas nesta dissertacdo surgiram apos
0 desenvolvimento da pesquisa. Ao buscar a compreensdo dos dados gerados no contexto
investigado, procurei interpretad-los fazendo uso dos materiais construidos nas diversas
estratégias empregadas.

Assim sendo, para a analise dos dados, esta pesquisa segue a metodologia interpretativa.
Isso ocorre por conta de minha posi¢do enquanto adulta e de minha concordancia com Graue e
Walsh (2003, p. 56), que defendem que “jamais vemos o mundo através dos olhos das criangas,
veremos sempre 0 mundo através de uma multiplicidade de camadas de experiéncias das
criancas e nossas, de uma multiplicidade de camadas de teoria”.

Por isso os autores preferem o termo interpretativa, pois este aponta para o foco de
interesse comum as abordagens do significado humano da vida social e sua elucidagéo e
exposicdo por investigador. Eles destacam, ainda, que “o objetivo da investigagao interpretativa
é compreender o significado que as criangas constroem nas suas ac¢@es situadas num contexto
cultural e nos estados mutuamente intencionais de interacdo dos participantes” (Graue; Walsh,
2003, p. 59).

Para melhor interpretar os dados, foi necessario organiza-los em tematicas; e, para
evidenciar cada tematica, foi necessaria a realizacdo de diversas leituras e analises dos dados
produzidos ao longo da pesquisa. Parti de um olhar minucioso sobre as observagdes registradas
no diario de campo, as fotografias capturadas tanto por mim quanto pelas criangas, nos desenhos
e nas falas e manifestacfes das criancas, as convergéncias e divergéncias sobre determinado
assunto. Ressalto que as tematicas foram elencadas por meio de uma combinacéo entre os dados

produzidos e os objetivos tracados para a pesquisa.

Crusoé e Santos (2020, p. 11) ratificam esse movimento de analise citado acima,

quando dizem: “A tarefa do pesquisador consiste, justamente no exercicio do ‘olhar em lupa’.
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Olhar imbuido de teoria e método, para que possa numa atitude de alteridade ver pelo olhar do
outro”. Diante disso, é importante evidenciar que toda a construgdo de dados ndo representa
fielmente a realidade tal como apareceu. Uma geracdo de dados, bem como seus registros e
interpretagdes, sdo sempre representacdes do fato ocorrido. Graue e Walsh (2003, p. 192)
comentam que “a interpretacdo depende do ponto de vista do observador e é regulada por
tradigdes disciplinares e perspectivas sobre o que realmente significa compreender a realidade”.

Sei que interpretar e contar sobre 0 que as criancas nos apresentam também é uma tarefa
complexa e trabalhosa. Por isso fui garimpando cada momento vivido, tentando articular o visto
e vivido, o narrado e ouvido para assim articular também outros conhecimentos, para além do
que as criangas apresentavam e dialogar com outros autores/autoras e linguagens variadas para

tornar publicas as descobertas da pesquisa, sejam elas inusitadas ou néo.
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3 AEDUCACAO INFANTIL: A PRIMEIRA INFANCIA NAS ESCOLAS

A historia da Educacao Infantil, segundo Porto (2019), teve origem na Franca do século
XVII — um refluxo da revolucdo industrial. Com a ida das familias para o trabalho nas
fabricas, fundi¢bes e minas de carvao, houve a necessidade de escolas para as criangas pequenas
(0 a6 anos de idade). ““Assim, como as maes tinham que trabalhar por uma longa jornada, foram
criadas instituicdes que mantivessem as criancas longe das ruas. Estas institui¢bes ndo tinham
carater educativo e sim assistencialista” (Porto, 2019, p. 11). De acordo com a autora, no Brasil,
ndo foi diferente, pois, a principio, o atendimento as criangas teve como principal objetivo a
sobrevivéncia delas e o suporte para as mées trabalharem.

A partir dai, a histéria da Educacdo Infantil sofreu influéncia de varios debates e
tendéncias pedagogicas até chegar a conceituacao contemporanea. Entender a Educacéo Infantil
de qualidade como direito das criancas, reconhecendo a importancia que essa etapa representa
para o desenvolvimento infantil, relaciona-se com a concepgéo que se tem de crianga e infancia
e com 0 que se acredita como praticas educativas. Nesse sentido, compreender a concepcdo de
crianca e infancia influencia como se dara a organizacao da sociedade e as relacGes que nela se
estabelecem a respeito do atendimento as criancas e o desenvolvimento das praticas educativas

na Educacdo Infantil.

3.1 Crianga, Infancia e Educacéo Infantil

Esta subsecdo relaciona e visita autores cujos estudos tratam das concepgdes sobre
crianga, Infancia e Educagdo Infantil. Dessa forma, apresentam-se olhares sobre essas
categorias a partir da perspectiva da Sociologia da Infancia, da Pedagogia da Infancia e das
Politicas publicas para a Infancia. Essa relacdo se faz necessaria devido a complexidade que
marcou a construcao da infancia e as diferentes concepcdes atribuidas as criancgas, ao longo dos
anos, sem contar os percursos da construcdo da Educacdo Infantil e das acGes de atendimento
as criancas no Brasil.

Sarmento e Pinto (1997) definem a crianca como sujeito, ator social, integrante da
sociedade e produtor de cultura. Ja a infancia, para esses autores, define-se como uma categoria
social, marcada pela heterogeneidade, a qual se constréi socialmente a partir de classes, etnias,

géneros e culturas.
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Sobre o reconhecimento das criangas como sujeitos historicos, Kuhlmann Junior (2015,
p. 31) diz:
Pensar a crianga na historia significa considera-la como sujeito histérico, e
isso requer compreender o que se entende por sujeito histérico. Para tanto, é
importante perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu

nascer, no seu Vviver ou morrer, expressam a inevitabilidade da histdria e nela
se fazem presentes, nos seus mais diferentes momentos.

Nesse sentido, as criangas como sujeitos histdricos interagem, se relacionam e
vivenciam as praticas de seu cotidiano construindo, assim, sentidos e significados sobre a
natureza e a sociedade, e produzindo cultura. Kuhlmann Junior (2015) também considera que,
como sujeitos historicos, as criancas fazem parte de um periodo historico e social marcado por
diferentes momentos. Para compreendé-las no presente, faz-se necessario analisar esses
contextos e as diferentes mudancas neles ocorridas.

As concepcdes sobre crianga e infancia sdo construcdes sociais, histéricas e culturais
que se consolidam nos diferentes contextos nos quais sdo produzidas, a partir de multiplas
variaveis e condi¢fes socioecondmicas das quais as criangas fazem parte. Sobre como essas
construgdes afetam a concepcéo de crianga e infancia, Corsaro (2011, p. 32) afirma: “a crianga
e sua infancia sdo afetadas pelas sociedades e culturas que integram. Essas sociedades e culturas
foram, por sua vez, moldadas e afetadas por processos de mudangas histéricas”. As mudancas
que aconteceram ainda acontecem e, provavelmente, continuardo acontecendo; ja& 0 modo de
conceber a crianca e a infancia decorre de um processo lento e muito complexo, pois esta,
intrinsicamente, relacionado a mudanca dos constructos da sociedade.

Percebemos, com isso, que a concepgdo de crianca que se tem hoje, como sujeitos
sociais e de direitos, nem sempre foi assim, ja que ela foi representada ao longo do tempo por
diversos olhares e perspectivas, dentro de diferentes contextos histéricos, sociais, econémicos,
politicos, culturais e intelectuais que perpassaram o desenvolvimento da sociedade. As
transformacGes na compreensdo de crianca se deram a medida que a sociedade foi criando
configuragdes e, com isso, novos conhecimentos foram sendo construidos.

As criancas, durante muito tempo, foram reconhecidas apenas por seus aspectos
bioldgicos, ou seja, definia-se a crianca pelos fatores cronoldgicos, desconsiderando sua
identidade, suas caracteristicas como sujeito em desenvolvimento que, por isso, precisava de
um atendimento a partir de suas especificidades. Como exemplo, o conceito de crianga que se
encontra no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é que, crianca é a pessoa com até 12

anos incompletos, o documento ndo nega a condicdo de crian¢a como sujeitos de direitos, mas
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a propria demarcacdo da faixa etaria € resquicio da época em que as criangas eram somente
definidas apenas por sua faixa etaria, sem considerar as particularidades e as diversidades
presentes nessa categoria de desenvolvimento (Brasil, 1990).

Sobre isso, Kuhlmann Junior (2015, p. 16) afirma:

Etimologicamente, a palavra infancia refere-se a limites mais estreitos:
oriunda do latim, significa a incapacidade de falar. Essa incapacidade,
atribuida em geral ao periodo que se chama de primeira infancia, as vezes era
vista como se estendendo até os sete anos, que representariam a passagem para
a idade da razéo.

Confirma, assim, a etariedade como limiar para conceituar crianca apenas como um
periodo definido biologicamente e indica que, durante muito tempo, a crianca teve sua
identidade desconsiderada. Por consequéncia, a infancia ndo é reconhecida como uma categoria
de desenvolvimento pela qual toda crianca passa, vive e se desenvolve.

Nessa perspectiva, a definicdo de crianca esteve ligada, como bem afirma Sarmento
(2002, p. 2-3), ao sujeito “que nao fala (infans), o que nao tem luz (0 a-luno), o que ndo trabalha,
0 que ndo tem direitos politicos, o que ndo é imputavel, o que ndo tem responsabilidade parental
ou judicial, o que carece de razdo, etc.”. Entdo, na etimologia, a palavra infancia tem origem
no latim infantia, do verbo fari = falar, onde fan = falante e in constitui a negacdo do verbo.
Portanto, infans refere-se ao individuo que ainda néo é capaz de falar. Desse modo, as criancas
foram, por um longo tempo, vistas como seres incapazes, totalmente dependentes e invisiveis
aos olhos dos adultos, ndo sendo percebidas em suas particularidades.

De sujeito sem voz e vez, a crianga passou a ser respeitada e valorizada enquanto sujeito
da cultura infantil. A concepcéo de crianca sustentada nas DCNEI (2009) coloca-a como sujeito
de direitos que se desenvolve nas multiplas interacGes que ela esta experimentando no mundo
social. Nessa dire¢do, compreende-se que, desde o nascimento, a crianga é capaz de interagir e
se comunicar com parceiros mais proximos, como pais, irmaos, avos e professores. Além disso,
podem desenvolver nesse processo afetividade, motricidade, linguagem, cognicéo e um sentido
de si como pessoa Unica, mas historicamente marcada.

Nesse sentido, Kuhlmann Junior (2015, p. 30) aborda que

é preciso considerar a infancia como uma condicao da crianga. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos, geogréaficos e
sociais é muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre esta fase da
vida. E preciso conhecer as representacdes da infancia e considerar as criangas
concretas, localiza-las nas relagbes sociais, etc., reconhecé-las como
produtoras da histéria.
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Para isso, é necessario que haja uma constante busca em compreender as caracteristicas
da infancia e suas necessidades, prestando atencdo nas criancas, interagindo com elas e,
principalmente, ouvindo-as. E preciso pensar a crianca em diferentes contextos como sujeito
historico e social e considerar a infancia como experiéncia humana e ndo apenas um momento
transitorio da vida.

Sobre isso, de acordo com Sarmento (2005, p. 361), “a infancia ¢ concebida como uma
categoria social do tipo geracional por meio da qual se revelam as possibilidades e o0s
constrangimentos da estrutura social”. Dessa maneira, 0s diversos ambientes nos quais vivem
as criancas precisam ser considerados e respeitados.

Assim, no atual contexto socio-histdrico, a crianca passou a ser entendida em sua
peculiaridade. Entretanto, cabe ainda refletir sobre a ideia que temos da infancia e das
particularidades de cada crianca. Afinal, ndo podemos nos esquecer de que nem todas as
criangas vivem nas grandes cidades, assim como nem todas vivem a infancia como periodo de
brincadeiras e fantasia, pois, infelizmente, a caréncia, o trabalho infantil e a violéncia, muitas
vezes, fazem parte da vida da crianca.

De acordo com essa perspectiva, Abramowicz e Oliveira (2010) dizem que a infancia
nédo pode ser vista de forma homogénea. Deve-se desconsiderar a ideia uniforme de um Unico
modelo de crianca, tendo em vista que fatores como classe social, género, etnia, raca, religido
e tempo marcam e diferenciam as criangas e precisam ser considerados nas formas de
atendimento a essa categoria.

Por isso, faz-se necessario encarar que ha tipos diversos de infancia, reconhecendo a
pluralidade de préticas culturais e de modos de vida que configuram a vida das criancas em
diferentes contextos sociais, geogréaficos e politicos. Isso porque as diferencas estruturais
incidem diretamente na diferenca cultural das criancas.

Diante disso, percebe-se que a infancia foi marginalizada, por muito tempo, e é quase
recente seu reconhecimento a partir de sua completude, visando a suas particularidades sociais
e culturais. A Sociologia da Infancia e a Pedagogia da Infancia, base deste estudo, para
conceituar a Crianca e Infancia buscam uma nova forma de ver a Infancia e as criancas.

A Sociologia da Infancia é uma abordagem da Sociologia que se concentra na
compreensdo das crian¢as como atores sociais ativos, em vez de vé-las apenas como objetos de
pesquisa. Essa abordagem tem evoluido ao longo do tempo e resultou em uma concepgéo
particular de Crianca e Infancia na perspectiva socioldgica.
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Para Sarmento (2008), apesar de as criancas ndo terem sido nunca um tema ausente do
pensamento socioldgico, desde os primeiros tempos da disciplina, o estatuto de objetivo
sociologico e a consideracdo da infancia como categoria social apenas se desenvolveram no
final do século XX, com um significado incrementado a partir do inicio da década de 1990.
Nesse sentido, embora as criangas se fagam presentes ja hd um longo tempo como uma categoria
abordada de viés nas problemaéticas de investigagdo das Ciéncias Sociais, apenas recentemente
sdo elevadas ao status de objeto sociolégico, particularmente pelos estudos e pesquisas
realizados pela Sociologia da Infancia e com acréscimo importante a partir do inicio da década
de 1990. Sobre isso, Sarmento (2008, p. 18-19) indica que “as dimensdes estruturais e
interativas da infancia, a Sociologia da infancia desenvolve-se contemporaneamente, em boa
parte, por necessidade de compreensio do que ¢ um dos mais importantes”.

Em resumo, a Sociologia da Infancia reconhece as criangcas como agentes sociais ativos,
enfatiza a importancia das culturas infantis e das interagfes entre pares, e argumenta que a
infancia € uma construgéo social que varia em diferentes contextos culturais e historicos. Essa
abordagem tem contribuido significativamente para uma compreensdo mais completa e sensivel
das experiéncias e perspectivas das criancas na sociedade.

Concernente a esse pensamento, temos a Pedagogia da Infancia, uma abordagem
educacional que se concentra na compreensao e na pratica do ensino voltado para criangas na
primeira infancia. Ela valoriza o brincar como forma de aprendizado, promove o
desenvolvimento holistico e enfatiza a qualidade das relac6es afetivas e a colaboragdo com as
familias. Essa abordagem visa a criar um ambiente educacional que seja sensivel as
necessidades e aos interesses individuais das criangas na primeira infancia.

Segundo Barbosa (2010), a Pedagogia da Infancia teve sua elaboragdo tedrica iniciada
no Brasil logo apds a aprovacdo da Educacao Infantil como primeira etapa da Educacéo Bésica
na Constituicdo Nacional (1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996).
Essa autora diz que essa area da Pedagogia compreende que toda e qualquer prética educativa
deve considerar as criangas e 0s contextos socioculturais que definem sua Infancia. Assume a
crianca como um ser humano dotado de acdo social, portadora de historia, capaz de multiplas
relacdes, produtora de cultura construida principalmente com seus pares, que sao afetadas pelas
culturas e sociedades das quais fazem parte.

A autora ainda afirma que essa pedagogia considera a Infancia uma categoria geracional,
social e historica e geograficamente construida, heterogénea, atravessada pelas variaveis de

género, classe, religido e etnia. Além disso, pressupde a crianca como um sujeito de direitos,
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que condiz com o que é pontuado nas Leis da Crianca, como o ECA (Brasil, 1990), a LDB
(Brasil, 1996) e a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988).

A compreensdo de que as instituicdes de Educacao Infantil ttm como funcgéo educar e
cuidar de forma indissocidvel e complementar as familias das criancas de 0 a 5 anos €
relativamente recente. Até porque a Educacdo Infantil foi implantada para atender filhos de
mulheres que precisavam trabalhar. Como nos diz Bujes (2001, p. 14), “as creches e pré-escolas
surgiram depois das escolas e 0 seu aparecimento tem sido muito associado com o trabalho
materno fora do lar, a partir da revolugdo industrial”.

A histéria do atendimento as criancgas brasileiras se estruturou a partir da insercao da
mulher no mercado de trabalho e da necessidade de desenvolvimento econdémico do pais. Nesse
contexto, é preciso considerar que as acbes foram pensadas e planejadas para suprir as
demandas dos adultos e do pais, e ndo para atender as especificidades das criangas durante a
infancia.

Isso, segundo Bujes (2001, p. 13), “nos permite dizer que a Educag¢ao Infantil, como nos
a conhecemos hoje, realizada de forma complementar a familia, é inédita. Nem sempre ocorreu
do mesmo modo, tem, portanto, uma historia”. Essa histdria sofreu influéncia de varios debates
e tendéncias pedagogicas, com participagdo dos movimentos sociais e trabalhistas em embates
politicos na luta por uma educacéo de qualidade e acessivel a todos. A partir desse cenario,
surge a preocupacdo e necessidade de politicas publicas voltadas para a educacao da crianga
como direito que oferecessem maior estrutura e qualidade.

O primeiro marco para o avanco da Educacéo Infantil foi a publicacdo da Constitui¢do
Federal de 1988, pois, pela primeira vez na histéria brasileira, registra-se em lei a
obrigatoriedade da oferta de vagas em creches e pré-escolas a todas as criangas de 0 a 6 anos
de idade, até entdo. A mudanca de faixa etaria para o atendimento na Educacéo Infantil mudou
com a implementacdo da Lei n.° 11.274/2006 (Brasil, 2006), quando as criancas de 6 anos
passam a ser obrigatoriamente matriculadas no Ensino Fundamental de 9 Anos.

Assim sendo, a Constituicdo Federal de 1988 inaugurou uma nova fase em relagdo a
crianca. Foi a primeira constituicdo brasileira que considerou explicitamente a crianga como
sujeito de direitos e foi a primeira constituicdo brasileira que falou em creches e pré-escolas
como direito das criangas e de pais e mées trabalhadores. Conferiu a crianca o papel de um
cidaddo de direitos, assegurado pela lei, e garantiu a responsabilidade da familia, do Estado e
da sociedade para com elas. Nesse caso, 0 Estado, que por longo tempo via-se desobrigado a
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prestar servigcos a essa populacdo, passa a se responsabilizar com uma nova concepgéo de
educacéo.

Com o intuito de reafirmar e garantir os direitos das criancas, em 1990, houve a
publicacdo da Lei Federal n.° 8.069/1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
Embora ele ndo seja especifico para a Educacéo Infantil, estabelece direitos fundamentais das
criancas. O ECA avigorou o conceito da oferta educacional a todas as criangas de 0 a 5 anos,
além de destacar, recomendar e procurar garantir a protecdo e assisténcia plena da crianca e do
adolescente.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei de n.° 9.394/96, foi
aprovada. Uma de suas conceituagdes mais precisas esta referida no Artigo 29, no qual lemos:
“a Educag¢do Infantil, primeira etapa da educagdo bdésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando agdo da familia e da comunidade” (Brasil,
1996).

Essas mudancas legais e sociais e a institucionalizacdo da primeira infancia afirmaram
a compreensao da crianga com suas caracteristicas e necessidades proprias. Os autores Vercelli,

Alcantara e Barbosa (2019, p. 36) afirmam que,

ao longo dos anos, a ampliagdo da obrigatoriedade da educacéo e a busca da
qualidade escolar acabaram propondo o desenvolvimento de um processo,
desencadeado pela Unido e em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal
e 0s municipios, que estabelecesse competéncias e diretrizes para a Educagéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio (EM), que norteariam o0s
curriculos e seus contedos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum. Iniciou-se, assim, no Conselho Federal de Educacéo, a redefinicdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais de toda a Educagdo Bésica.

Os autores consideram as DCNEI (Brasil, 2009) um documento avancado que da ao/a
professor/a condi¢des necessarias para desenvolver praticas pedagdgicas criativas, de modo que
todos os aspectos mencionados no documento sejam aprendidos pelas criangas de forma

interativa, ludica e ndo prescritiva. Para Vercelli, Alcantara e Barbosa (2019, p. 37),

0 debate e 0 processo de implementacdo das DCNEIs (2009) foram o ponto
de culminancia desse longo processo politico e pedagdgico que estabeleceu 0s
principios e o campo de acéo da El, sinalizando as possibilidades das redes de
educacdo e escolas para estruturar PPPs autbnomos, mas alinhados as
defini¢des estabelecidas para todo o territério nacional pelas DCNEIs e
potencializando as diversidades e historias locais. No entanto, ainda faltava a
conexdo da proposta politica e pedag6gica com o direito a aprendizagem das
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criangas na escola. Assim, ainda em cumprimento ao definido na Constituigdo
Federal, iniciou-se o processo de debate da BNCC.

Desse modo, os autores apontam que as Diretrizes marcavam o sentido politico da
escola de Educacdo Infantil, mas se tornava necessario estabelecer claramente e, de modo
igualitario, o direito de bebés e criancas ao aprendizado escolar. Assim, do ponto de vista
pedagdgico, chegadvamos a uma etapa mais complexa, como discutir a garantia da igualdade e
equidade ao direito a aprendizagem e ao desenvolvimento de todas as criangas.

Nesse sentido, para a Educacdo Infantil, houve a necessidade de visar ao
desenvolvimento integral das criancas em seu tempo presente, 0 que é preciso considerar ao
pensar e planejar as a¢Ges do cotidiano das instituicdes educativas. Sobre isso, Corsino (2012)

ressalta que a Educagéo Infantil precisa ser considerada como um

lugar de socializacdo, de convivéncia, de trocas e interacOes, de afetos, de
ampliacdo e insercdo sociocultural, de constituicdo de identidades e de
subjetividades. Lugar onde partilham situaces, experiéncias, culturas,
rotinas, cerimonias institucionais, regras de convivéncia; onde estdo sujeitas a
tempo e espagos coletivos, bem como a graus diferentes de restriches e
controle dos adultos (Corsino, 2012, p. 3).

Para suprir essa necessidade das escolas que atendem a primeira infancia e o objetivo
de normatizar o curriculo da Educacéo Infantil, no ano de 2017, foi aprovada a BNCC?? (Brasil,
2017). Esse documento traz os principios orientadores do trabalho educativo ao longo de toda
a Educacdo Bésica, desde a primeira etapa. Porém, como nao prop6e a denominagdo de
“curriculo”, a Base visa a garantir a flexibilidade no modo de organizar o trabalho pedagdgico,
constituindo-se como um documento norteador das praticas educativas. No contexto da
Educacéo Infantil, a BNCC se coloca de modo complementar as DCNEI, além de considerar
os demais marcos legais que, como elucidado anteriormente, foram fundamentais para a
estruturacdo da educacéo brasileira e, de modo especifico, da Educacédo Infantil.

A BNCC (Brasil, 2017) mantém os eixos estruturantes das DCNEI (Brasil, 2009) e
apresenta seis direitos de aprendizagem que, de acordo com o documento, precisam ser

priorizados nas praticas educativas. Sobre isso, Santos e Bento (2022, p. 134) afirmam:

22 Vale destacar que a BNCC foi elaborada a partir de um processo intenso e polémico de reflexdes e debates,
sendo que muitas discussdes ainda ocorrem sobre esse percurso, assinalando tanto os avang¢os como as lacunas
do documento. Entre as tensdes explicitadas por varios pesquisadores, destaca-se a verticalidade na elaboragdo
da BNCC, o carater conservador de alguns pressupostos, assim como a participagdo reduzida de professores
nessa trajetoria.
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Para além do que sugere o texto da BNCC, que preconiza que o curriculo
organizado por campos de experiéncia orienta-se pelos direitos de
aprendizagem das criancas, € preciso considerar, também, no &mbito da
organizacdo dos momentos e situacGes de aprendizagem, os desejos de
aprendizagem de meninos e meninas, manifestos em seus agenciamentos, em
seus enunciados, ndo podendo, portanto serem previstos ou organizados de
modo aprioristico, fator que sugere a importancia do planejamento e da
organizacao do/a profissional de Educag&o infantil.

E necessario entender o qudo importante é essa fase para o desenvolvimento das
criancas, tendo em vista que é nessa etapa de ensino que se vive a principal fase de
desenvolvimento humano, quando se estabelece o contato, a aproximacao e interagdo com o
mundo. Mas também é importante levar em consideracdo 0s interesses das criangas na

organizacdo das praticas educativas da Educacéo Infantil.

3.2 Aproximando Freire da Educacdo Infantil: contribuicGes para pensar as praticas

educativas

Esta se¢do visa a aproximar as ideias de Paulo Freire acerca das discussdes sobre as
praticas educativas na Educagdo Infantil. A escolha de Paulo Freire como referencial desta
secdo € pelo fato de ele acreditar numa pratica educativa que desenvolvesse a criticidade dos
alunos, embora ele ndo escrevesse especificamente sobre as praticas educativas nos contextos
de Educacéo Infantil, porém deixou um grande legado de contribui¢c@es que podem orientar as

praticas educativas da educagdo como um todo. Kohan (2019, p. 15) assevera:

Suas contribui¢Bes ndo se limitam a uma obra escrita, muito menos ao método,
sequer a um paradigma tedrico, mas dizem respeito também a uma prética e,
de um modo mais geral, a uma vida dedicada a educagdo, uma vida feita
escola, uma escola de vida, ou seja, uma maneira de ocupar o0 espago de
educador que o levou de viagem pelo mundo inteiro fazendo escola, educando
em paises da América Latina, nos Estados Unidos, na Europa, na Africa de
lingua portuguesa, na Asia e na Oceania.

Nessa perspectiva, Kohan (2019) ainda fala da necessidade de buscar na vida de Paulo
Freire, seus pensamentos, forcas, inspiracfes a partir das quais poderemos pensar e enfrentar
alguns dos desafios e problemas atuais na educacdo do Brasil, pois Paulo Freire é uma
personalidade extraordinaria ndo sé para a educacdo brasileira, mas também para a educagédo
mundial. Assim sendo, deixou um legado rico de condicGes essenciais para a realizacdo plena
e consciente do sujeito. E seus fundamentos geraram impactos e contribuiram para que
pensemos também a Educacdo Infantil ndo mais como resultado de iniciativas espontaneas ou

assistencialistas, mas numa perspectiva critica, como consequéncia de politicas publicas.
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No campo da Educacdo Infantil, como abordado anteriormente, a concepcao de Crianca,
Infancia e Educacdo Infantil que se tem hoje foi constituida por um processo e subsidiada por
importantes elementos fornecidos pela Sociologia da Infancia, principalmente no que se refere
a “forca da estrutura social na determinacdo das oportunidades cotidianas das criancas, € a
forma como, culturas diferentes elaboram suas concepcfes e préaticas educativas, abriu
caminhos para uma maior flexibilizacdo e inovacdo dos modelos de Educacdo Infantil”

(Oliveira, 2002, p. 80).

Dessa forma, as mudancas politicas, econémicas e culturais que ocorreram na
sociedade e o grande volume de informacgfes ocasionado pelos estudos no campo da
Educacdo Infantil foram se refletindo no ensino, exigindo que a escola seja um ambiente
estimulante, que possibilite a crianca adquirir o conhecimento de maneira mais motivada em
movimentos de parceria, de trocas de experiéncias, de afetividade, do ato de aprender a
desenvolver o pensamento critico reflexivo.

Ainda sobre o impacto da concepcdo que se tem de Crianca, Infancia e Educacao
Infantil, no modo em que se entende até legalmente e como se daré a pratica educativa na

Educacdo Infantil, Silva (2021, p. 306) explica:

A BNCC da Educacéo Infantil, assentada em uma concepcdo de crianca
como sujeito de direitos de aprendizagem e desenvolvimento (quais sejam:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se), propde um
arranjo curricular que possa acolher e ampliar suas experiéncias concretas
por meio do entrelagcamento com os saberes do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico. Os campos de experiéncia referem-se a experiéncias
sociais diversas, incluindo a percepcdo do eu e dos outros, do corpo, das
manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, da linguagem e comunicacéo,
da compreensdo da escrita como sistema de representacdo, dos fendbmenos
naturais e socioculturais, das dimensBes de espaco e tempo. Essas
experiéncias sdo traduzidas em aprendizagens essenciais desdobradas em
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por agrupamento etério.

Como a autora aponta, a BNCC da Educacdo Infantil estd ancorada em uma
concepcao de crianga como sujeito de direitos. A partir dessa concepcdo, ela orienta as
praticas educativas na Educacao Infantil, no sentido de respeitar esses direitos que as criangas
tém. Sobre isso, Freire (1996, p. 50) alega: “ensinar exige consciéncia do inacabamento”.
Com a mudanca da concepcdo de crianca pelos documentos mobilizadores da educacédo, 0s
professores, em sua pratica educativa, precisam acompanhar essa mudanca, e iSS0 SO €
possivel se eles internalizarem essa consciéncia do inacabamento enquanto ser cultural e

historico. Por isso, faz-se necessario estar em constante formacao, pois so é possivel entender
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e considerar as mudancas em relacdo & concepgdo de Crianga, Infancia e Educacédo Infantil
por meio do conhecimento alcancado pela formacéo pessoal e profissional, e pela académica
inicial e continuada.

E, como ja& apontado, as principais mudancas da Educacdo Infantil brasileira
ocorreram com a constituicdo de 1988, ao ser reconhecida pela legislagdo nacional como
parte do sistema educacional, a primeira etapa da Educagdo Bésica. Com a LDBN n.°
9394/96, a Educacdo Infantil ganhou efetividade e passou a assegurar o direito a educacéao
para todas as criancas dessa etapa de ensino, sendo 0S municipios responsaveis por sua
implementacdo e gestao.

Nunes e Kramer (2013) ressaltam que a Educacao Infantil j& avancou muito, porém,
é preciso avancar mais. Faz-se necessario as instituicdes que oferecem essa etapa de ensino
pensar, articular de forma mais clara os rumos do trabalho educativo com as criancas
pequenas, tendo em vista a complexidade desse trabalho e os inimeros desafios que ainda se
fazem presentes. Com isso, ndo basta ter o direito garantido pela constitui¢cdo ou pela LDB,
é primordial ter politicas publicas que possibilitem uma educacédo de qualidade.

Paulo Freire pensa a educacdo como um ato politico, como ato de conhecimento,
remetendo-nos a uma nova concepc¢do de educacdo critica e libertadora. E essa educagéo
politica, segundo Kohan (2019), ndo diz respeito a uma politica partidaria, e sim as formas
de exercer o poder, de organizar um coletivo, de fazer uma comunidade. Sobre a educacgéo

politica, evidencia que,

numa educacdo politica, ndo se trata apenas (ou sobretudo) de formar a
infancia, mas de estar atento a ela, de escuta-la, cuida-la, manté-la viva, vivé-
la. A infancia atravessa a vida toda como uma forma que lhe outorga
curiosidade, alegria, vitalidade. Uma educacdo politica é uma educagdo na
infancia: na sua atencdo, sensibilidade, curiosidade, inquietude, presenca
(Kohan, 2019, p. 161).

Educar € contribuir para que docentes e discentes transformem suas vidas em um
processo de aprendizagem permanente. Assim, ensinar e aprender sdo duas facetas de um
mesmo processo, exigindo flexibilidade, tanto pessoal quanto de grupo.

Em relagcdo a forma de educar, Paulo Freire destaca duas concepcles: a Educagéo
Bancaria e a Educacdo Libertadora. A primeira nega o dialogo, pois, segundo Freire (1987,
p. 68), “o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o
educador ¢ o que disciplina; os educandos, os disciplinados”. Desse modo, o professor

deposita 0os conteudos nas cabegas das criangas, como se fossem recipientes a serem
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preenchidos.

A educacdo bancéria ndo liberta, mas sim oprime, ja que ndo busca a conscientizacao
de seus educandos. A préatica pedagogica dos educadores € permeada pelo autoritarismo,
dizendo aos educandos o que devem fazer e responder; portanto, eles vivenciam uma
pedagogia da resposta. Nesse caso, Freire (2000, p. 101) considera a educagdo como “puro
treino, é pura transferéncia de contetido, é quase adestramento, é puro exercicio de adaptacdo
a0 mundo”.

Como contraponto a pedagogia bancéaria, Paulo Freire anuncia a libertadora. Freire
(1987) diz que uma verdadeira libertacdo dos homens e sua humanizagdo néo pode ser
realizada por meio de dep0sitos, tal qual a educagdo bancéria faz. Mas sim de uma educacgéo
libertadora, pois, nessa concepcao, 0s educandos sdo investigadores criticos que possuem um
didlogo constante com o professor. Sdo vistos como seres reflexivos, criticos e criadores.
Portanto, argumenta o autor, a educacdo libertadora é diferente de uma educacao
domesticadora, pois ndo aceita 0 homem solto e desligado do mundo, ja que a realidade é

feita por seus proprios homens. Assim,

a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar,
ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos
educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo “bancaria”, mas um ato
cognoscente. [...] O antagonismo entre as duas concepgfes, uma, a
“bancaria”, que serve a dominagdo; outra, a problematizadora, que serve a
libertacdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamente,
mantém a contradi¢do educador-educando, a segunda realiza a superagdo
(Freire, 1987, p. 78).

Nesse sentido, Paulo Freire contribui com reflexdes e praticas acerca da libertacéo
dos oprimidos, negados e interditados. Por isso, encontramos presente em suas obras a
importancia do dialogo, da conscientizacdo, do homem-sujeito, e ndo do homem-objeto, mas
do individuo histérico que pode e deve interferir no rumo de sua historia.

Em consonancia com essas duas concepcfes de educacdo, uma que transmite
conhecimento, ou seja, a educacgdo bancaria, e outra que oportuniza a participagédo, educacgédo
libertadora, Oliveira-Formosinho (2007) afirma que entre as Pedagogias da Infancia tem dois
modos de fazer pedagdgico. Um deles ignora os direitos da crianga de ser vista como
competente e ter espaco de participacao, o que ela chama de modo pedagdgico transmissivo
ou pedagogia transmissiva. Um modo alternativo a esse €, de fato, uma pedagogia da infancia
que reclama uma heranca rica e diversificada de pensar a crianga como ser participante, e ndo

como um ser em espera de participacdo, que ela chama de pedagogia participativa.
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A pedagogia transmissiva, segundo Oliveira-Formosinho (2007, p. 17), é aquela que

se centra na logica dos saberes, no conhecimento que quer veicular, resolve
a complexidade através da escolha unidirecional dos saberes a serem
transmitidos e da delimitagdo do modo e dos tempos para fazer essa
transmissao, tornando neutras as dimensfes que contextualizam esse ato de
transmitir.

A autora afirma que esse modo pedagdgico é equivalente ao organizacional, baseado
na burocracia, pois se embasa na simplificacdo do juizo que fundamenta a acéo, na pre-
deciséo no centro da acao a ser desenvolvida pela periferia. Ela ainda diz que a persisténcia
e a resisténcia desse modo tém a ver com a simplicidade, a previsibilidade e a seguranca de
sua concretizacdo, pois ele representa uma simplificacdo centrada na regulacéo e no controle
de praticas desligadas da interacdo.

Lembremos que as DCNEI (Brasil, 2009), em seu artigo 9°, destacam que

0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacdo
Basica sdo as interacdes e as brincadeiras, vivéncias nas quais as criangas se
apropriam dos conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus
pares e o0s adultos, possibilitando aprendizagem, desenvolvimento e
socializacéo (Brasil, 2009).

Entdo, se um dos eixos que estruturam as préaticas da Educacao Infantil é a interacao,
ela ndo pode ser negligenciada pelo modo pedagdgico transmissivo. Assim, Paulo Freire
anuncia a educacéo libertadora como alternativa para a bancéria. Oliveira-Formosinho (2007)
contribui para a libertacdo da opressdo da pedagogia da transmissdo, a pedagogia

participativa. Segundo a autora, esta Gltima

centra-se nos atores que constroem o conhecimento para que participem
progressivamente, através do processo educativo, da(s) cultura(s) que os
constituem como seres sdcio-historico-culturais. A pedagogia da
participagdo realiza uma dialogia constante entre a intencionalidade
conhecida para 0 ato educativo e a sua prossecucdo no contexto com 0s
atores, porque estes sdo pensados como ativos, competentes e com direito a
co-definir o itinerario do projeto de apropriagdo da cultura que chamamos
educagéo (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 18-19).

Nessa perspectiva, a participacdo implica a escuta, o dialogo e a negociagdo, 0 que
representa um importante elemento de complexidade desse modo pedagdgico. Para a autora,
esse modo de fazer pedagdgico configura a ambiguidade, a emergéncia, o imprevisto como
critério do fazer e do pensar, produzindo possibilidades multiplas que definem uma pedagogia

transformativa.
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A principal semelhanca entre a educacdo bancéaria de Paulo Freire (1987) e a
transmissiva de Oliveira-Formosinho (2007) é a énfase na passividade dos alunos e na
transmissdo unidirecional do conhecimento, com o professor desempenhando um papel central
na instrucdo. Ambas as abordagens sdo frequentemente criticadas por ndo permitirem o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos alunos.

J& 0 que se assemelha a educacdo libertadora e a pedagogia participativa dos autores
supracitados é a énfase na participacao ativa dos alunos, no dialogo, na colaboracdo e na
construgéo coletiva do conhecimento. Essa analogia sobre a Educagdo defendida por Paulo
freire (1987) e a pedagogia que Oliveira-Formosinho (2007) reforca nos mostra a necessidade
de compreendermos o curriculo da Educacdo Infantil a partir dos saberes que emergem dos
bebés e criancas, pois somente dessa forma € possivel garantir que elas tenham acesso a uma
aprendizagem/desenvolvimento significativo, cheia de sentidos e significados.

Sobre isso, Santos, Cordeiro e Porto (2023, p. 68) afirmam:

Se acreditamos que 0 nosso papel é garantir condi¢es necessarias para que
todas as criangas possam viver experiéncias significativas que as levem,
futuramente, a promover o exercicio da cidadania por meio da compreensao
da realidade que estdo inseridas, entdo, o nosso fazer pedagdgico ndo cabe
dentro de uma pedagogia qualquer, muito pelo contrario, ele deve estar
intrinsecamente articulado com o dialogo constante pela defesa das infancias
plurais, pela defesa dos direitos das criancas de se expressarem, de falarem
por si mesmas, de questionarem, de se posicionarem no que lhes diz respeito.
Em suma, ¢é a pedagogia do dialogo defendida por Freire.

O planejamento na Educacdo Infantil se constitui num valioso recurso para alcangar
essa dialogicidade e participacao.

O ato de planejar no contexto educacional, principalmente na Educacédo Infantil, vai
além do simples fato de se estabelecer metas e caminhos a seguir. Para Malaguzzi (1999), o
professor, em seu planejamento, precisa entender a crianca como um dos protagonistas, pois,
ao seguir as criancas, e ndo planos previamente estabelecidos, permite que emerjam do
contexto escolar possiveis curiosidades, davidas e questionamentos das criancas em relacéo
ao mundo que as cerca. Nesse sentido, a partir da atengdo ao que elas trazem e de sua
percepcao como protagonistas ativas de seu préprio conhecimento, o professor passa a
problematizar as questfes elencadas pelas criangas, planejando sua préatica educativa de modo
que possibilite o envolvimento delas na resolucéo dos problemas.

O planejamento engloba também o conhecimento acerca dos valores e concepgdes da

educacéo atual. Para que ele verdadeiramente esteja em conformidade com seu potencial,
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precisa ter criticidade.

Para Freire (1996, p. 38), “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Nesse
sentido, o educador afirma que a préatica docente exige uma reflexdo critica sobre ela, alguns
conceitos diferentes integram o pensamento critico do professor; e estes sdo: o conhecimento-
na-acéo, a reflexdo-na-acéo e a reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo-na-a¢ao. Assim, surge
a praxis, a acdo-reflexdo-acdo. A praxis remete a ideia de pratica, mas vai além. A prética é
puro fazer, a praxis é uma acio acompanhada da reflexdo sobre acdo praticada. E ainda a
reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo. Por essa caracteristica, a agdo
docente deve constituir-se em praxis, mais do que pura pratica. Até porque a praxis refere-se
a um elevado grau de consciéncia envolvido na atividade pratica; supde a “reflexdo sobre a
pratica”; é consciéncia da praxis; e tem carater transformador.

Em relagdo a isso, Crusoé, Pina e Moreira (2014, p. 49) afirmam:

Pensar em préxis é entender o processo de préatica social fundamentada numa
teoria que se alimentam mutuamente. Ndo h& uma relacdo hierarquica,
embora a pratica assuma em varios momentos uma autonomia relativa em
relacdo a teoria, j& que pauta e impde um repensar constante daquela.

Nessa perspectiva, a relacdo teoria e pratica perpassa 0 compromisso existente dos
sujeitos na construcao de saberes com a transformacdo da sociedade. Dentro do processo
pedagogico, teoria e pratica precisam dialogar permanentemente, fugindo da ideia tradicional
de que o saber esta somente na teoria, construido distante ou separado da ag&do/pratica. Na
concepgdo de Paulo Freire, teoria e pratica sdo inseparaveis, tornando-se, por meio de sua
relacdo, uma praxis que possibilita aos sujeitos reflexdo sobre a acdo, proporcionando
educacgdo para a liberdade. “A praxis, porém, ¢ reflexao e agdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagdo da contradicdo opressor-oprimido”
(Freire, 1987, p. 38). Segundo Reis (2021, p. 244), “o termo praxis, em Freire, envolve outras
categorias, como dialogicidade, autonomia, agdo-reflexdo”.

Diante do exposto, posso afirmar que a reflexdo sobre e na acdo € que produz
conhecimentos competentes, auténticos, o saber fazer oriundo de realidades flexiveis e
incertas. A prética social humana é permeada de intencionalidades. Para Ghedin e Franco
(2008, p. 40), ela “é uma pratica social humana; ¢ um processo historico, inconcluso, que
emerge da dialética entre homem, mundo, histdria e circunstancias”.

Nesse contexto, Freire (1996) assinala que, para tornar os estudantes autbnomos

criticos e livres, as praticas educativas devem partir da vontade e do interesse deles. A
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educacéo precisa extrapolar os muros da sala de aula e entrar nas experiéncias vividas pelos
estudantes em seu meio social.

As criancas precisam ser reconhecidas e respeitadas como parceiras do professor e da
professora na construcdo da prética educativa a ser realizada com elas, a fim de que
protagonizem a construcdo de suas aprendizagens a partir dos prdprios interesses. Nesse
contexto, Reis (2021) evidencia que Paulo Freire nos ensinou que é preciso respeitar o saber
do educando, pois, para ele, um professor e uma professora devem ser capazes nao s6 de
ensinar, mas também de aprender com as experiéncias levadas pelos alunos para a sala de
aula.

Para Barbosa (2010), a afirmacdo das criangas como sujeitos de direitos, exige a
definicdo de indicativos pedagdgicos que possibilitem as criancas uma experiéncia da
infancia que tome parte em projetos educacionais fundados na democracia, na diversidade,
na participacdo social, a partir de préaticas educativas que privilegiem as relacfes sociais entre
todos os segmentos envolvidos (criangas, familiares e educadores).

Entendo que, quanto mais ricas forem as oportunidades de interacdo, maior serd o
desenvolvimento afetivo, emocional, cognitivo e psicomotor das criangas na Educacédo
Infantil. Sobre isso, Kramer (2006, p. 37) ressalta que é preciso que a escola “reconhega ¢
valorize as diferencgas existentes entre as criancas e, dessa forma, beneficie a todas no que diz
respeito a seu desenvolvimento e a constru¢do dos seus conhecimentos”. Assim, a pratica
pedagdgica critica reconhece as criangcas como individuos que pertencem a diferentes grupos
sociais.

Uma importante ferramenta para a pesquisa do professor € a observacdo atenta, que
Ihe possibilita conhecer a significacdo que cada crianca empresta a elementos do meio. Para
tanto, ele necessita observar as reacdes das criancas, conhecer suas preferéncias, incentiva-
las a expor sua forma de perceber determinada situacdo ou conceito, na efetivacdo das
atividades anteriormente planejadas e refletir sobre suas observacdes e intervenc¢des durante
a realizacdo dessas atividades para, se necessario, reconstruir, refazer, reorientar seu
planejamento. Nessa perspectiva, Ostetto (2000) considera o planejamento uma atitude
critica do educador diante de seu trabalho docente, motivo pelo qual o planejamento é
flexivel, o que permite ao educador repensar, revisando, buscando novos significados para
sua prética educativa.

Desse modo, neste modelo de pratica educativa, a crianga ndo é mais vista como um

adulto em potencial; tanto a crianca quanto o adulto tém vez e voz. O professor tem, pois,
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um papel de destaque na educacéo; cabe a ele estimular nas criangas novas significacdes do

que ¢ ensinado na escola, relacionando esse aprendizado a outros contextos fora da escola.
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4 O OLHAR DAS CRIANCAS SOBRE A ESCOLA DE EDUCAQAO INFANTIL: O
QUE DIZ A PRODUCAO ACADEMICA NO BRASIL?

Inicialmente, foi realizado um mapeamento da producdo académica no Brasil, a partir
dos anos de 2010, que tratam do olhar da crianca acerca da escola na Educacgéo Infantil. Esse
levantamento de pesquisas, no formato de Estado da Arte, possibilitou identificar o
conhecimento ou reconhecimento da producdo académica e cientifica sobre a tematica
mencionada anteriormente, a partir de 2010 em diferentes lugares do Brasil. Segundo Ferreira
(2002, p. 258), 0 Estado da Arte séo pesquisas

reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e
descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em
cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenbmeno passa a ser
analisado.

O Estado da Arte, na perspectiva de Romanowski e Ens (2006, p. 39),

pode significar uma contribuicdo importante na constitui¢cdo do campo teérico
de uma area de conhecimento, pois procura identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restricdes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as

contribuicBes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
Este € um mapeamento das pesquisas cientificas que abordam a temética as praticas
educativas em escola de Educacéo Infantil a partir do olhar das criangas. Assim, para 0
levantamento dos dados, foram analisados os titulos e os resumos das dissertagdes e das teses
no banco do PPGEd da Uesb e na Revista Praxis Educacional, periodico do referido
programa, que possibilitou identificar uma lacuna de estudos no campo investigado. A seguir,
foi feito um levantamento na biblioteca de dissertacbes e teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), nos anais das reunides nacionais da
Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), especificamente
no GTO7 — Educacéo de criancas de 0 a 6 anos e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacg&o em Ciéncia e Tecnologia (Ibict).
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4.1 A producéo académica no Brasil: o olhar da crianga acerca da escola na Educagio

Infantil

Esta subsecdo propde-se a apresentar o resultado das buscas realizadas nas supracitadas
bases de dados. Nesses ambientes, temos acesso as pesquisas ja desenvolvidas sobre a temética
deste estudo e, assim, podemos delinear o campo de produgdes tedrico-académicas. O Estado
da Arte possibilitou a compreensdo sobre as formas de participacdo das criancas nas pesquisas,
pois, apesar de atualmente ja haver diversas pesquisas tanto em nivel de mestrado como de
doutorado, nas quais as criangas sdo ouvidas e consideradas como sujeitos participantes da
pesquisa, observei que ainda predominam, nos bancos de dados analisados, as investigacoes
sobre as criangas e ndo com as criancas. Por exemplo, isso ocorreu no mapeamento realizado
no banco de dissertacdes e teses do PPGEd e na Revista Praxis Educacional da Uesb, o que
também justifica a relevancia do estudo proposto por esta pesquisa para a area académica,
principalmente, para o programa de mestrado ao qual estou vinculada.

Nesse contexto, informo que o mapeamento feito no repositério do PPGED/Uesh
identificou somente duas pesquisas (Almeida, 2016; Canda; Soares; Zen, 2018) em que as
criangas sdo participantes do estudo. Em uma delas (Almeida, 2016), as criangas escutadas ndo
faziam parte do publico da Educacdo Infantil, as demais pesquisas tratavam da visdo dos adultos
sobre as criangas?.

De acordo com Delgado e Muller (2008), a falta de participacdo das criangas nas
pesquisas é decorrente da historia da infancia, abordada na secéo anterior, na qual a crianga ndo
era reconhecida como sujeito de direitos, ou seja, aqueles que ndo falam, ficando sempre a
mercé dos adultos. Buscando romper com essa visdo que muito perdurou, em relagdo as
criancas, € que esta pesquisa se desenvolve, defendendo o protagonismo infantil e a participacéo
ativa das criancas.

Este mapeamento ocorreu no estilo Estado da Arte, segundo Romanowski e Ens (2006)
e Ferreira (2002), um tipo de pesquisa interessante, pois possibilita uma abrangéncia de estudos
para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos abordados em detrimento de outros.
Assim, contribui com a organizacdo e analise na definicdo de um campo, uma area, além de

indicar possiveis contribui¢Ges da pesquisa para com as rupturas sociais.

2 As informagGes sobre a metodologia usada e a escolhas das produgfes serd detalhada e argumentada nas
subsec@es de cada banco de dados.



84

Para isso, segundo as autoras, é necessario que sejam definidos primeiramente os termos
gue contemplem adequadamente a tematica pesquisada. Sendo assim, foram utilizadas como
descritores algumas terminologias e/ou nomenclaturas de uso mais especificos de pesquisas que
discutem as praticas educativas no contexto da Educacdo Infantil a partir do olhar das criangas,
tais como: Crianca, Infancia, Educacdo Infantil, praticas educativas, olhar das criangas. A
escolha dessas palavras-chave possibilitou um significativo acesso as pesquisas da tematica em
estudo.

Como pode ser observado, na Tabela 1, na busca inicial nos diferentes repositdrios
mencionados anteriormente, foram identificados 298 trabalhos sobre a temética em estudo, a
saber: as préticas educativas no contexto da Educacéo Infantil a partir do olhar das criancas.
Apos a leitura dos titulos, das palavras-chave e dos resumos, foram selecionados 32 trabalhos

para uma analise mais aprofundada.

Tabela 1 — Quantidade de pesquisas encontrada nas plataformas investigadas

QUANTIDAQES QUANTIDAE)E DE
PLATAFORMA DE PRODUCOES PRODUCOES
ENCONTRADAS ANALISADAS
PPGED-UESB 26 00
Revista Préxis Educacional (PPGED-UESB) 109 00
Anped - GT 07 10 10
IBICT —BDTD 113 04
Capes 40 17
Total 298 32

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2021).

Vale ressaltar que o recorte temporal a partir de 2010 foi escolhido pelo fato de a ltima
década ter sido um periodo de maior fluxo de investimentos no ambito das politicas
educacionais na Educacao Infantil, especialmente apds a definicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), da Resolucdo n.° 5, de 17 de dezembro de 2009
(Brasil, 2009a), dos Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil (Brasil, 2009b), da Lei n.°
12.796, em 2013 (Brasil, 2013), que tornou obrigatério o ingresso das crian¢as na Educagéo
Bésica aos 4 anos de idade e, ainda mais recente, a aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017). Isso possivelmente contribui para a intensificacdo e ampliacdo dos

debates, das discussdes e da realizacdo de estudos e pesquisas neste campo.
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Com as pesquisas selecionadas, partiu-se para a verificacdo de que estudos e abordagens
as pesquisas usam como aporte tedrico. Nessa direcdo, observamos a existéncia de uma
variedade de bases teoricas de conhecimento sobre o objeto desse estudo, tais como: as
perspectivas wallonianas, a Antropologia da Infancia, a Sociologia da Infancia, a Pedagogia da
Infancia, as abordagens freireanas, as teorias histérico-culturais, as teorias pds-estruturalistas e
os olhares de Foucault. Algumas apoiavam-se em mais de um aporte tedrico para realizar seu
embasamento, mas a maioria se fundamentou, exclusivamente, em uma base tedrica. As teorias
relacionadas a Sociologia da Infancia e a Historico-Cultural foram predominantes no conjunto
dos trabalhos analisados.

A Sociologia da Infancia, como ja abordado neste estudo, enquanto campo teorico
precursor da infancia, cada vez mais, incentivam a participacdo e o protagonismo infantil nas
pesquisas e motivam que as criangas sejam reconhecidas enquanto sujeitos histéricos, sociais e
culturais. Com base na Sociologia da Infancia, Soares, Sarmento e Tomas (2005, p. 49)
afirmam que as criangas precisam ser ouvidas, pois “sdo actores sociais plenos, competentes na
formulacéo de interpretacdes sobre os seus mundos de vida e reveladores das realidades sociais
onde se inserem”.

As pesquisas selecionadas neste estudo que utilizam a teoria historico-cultural, também
denominada psicologia historico-cultural e/ou socio histérica, como aporte tedrico asseguram
que essa teoria estd fundamentada na abordagem materialista dialética e foi elaborada por
Vygotsky. Para essa teoria, 0 homem é um ser social que supera sua condicdo bioldgica ao
produzir os meios de sua existéncia e ao criar necessidades que ultrapassam a satisfacdo de
exigéncias bioldgicas da espécie. Dentro dos pressupostos materialistas da Teoria Histdrico-
Cultural, a cultura € um elemento social determinante para o desenvolvimento do ser humano.

Assis e Mello (2013) asseveram que a concepgdo de criangca como ser social na
perspectiva teorica historico-cultural distingue-se da Sociologia da Infancia. Pois, em relacdo a
dimenséo cultural, a Teoria Historico-Cultural esta na génese da formagao do individuo, como
pertencente ao género humano, uma vez que o homem é um ser social em sua esséncia. Ja a
interpretacdo sobre a cultura da Sociologia da Infancia é bastante subjetiva, pois compreende
que os significados da realidade e sobre a realidade sdo produzidos individualmente pelas
criancas.

Continuando com as analises das pesquisas encontradas, foram observadas as
abordagens metodoldgicas utilizadas pelas pesquisas, todas se tratavam de uma pesquisa

qualitativa. Os tipos variavam, mas a maioria delas era do tipo etnografica ou com perspectiva
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etnogréfica, usando, principalmente, como estratégias de geracdo de dados a observagdo
participante, o diario de campo e as entrevistas coletivas.

A respeito da etnografia, Fonseca (1999) assinala que essa metodologia € um guia de
viagem possibilitado pela imersdo em determinado meio. E uma abertura para a possibilidade
de outras légicas, de outras dindmicas culturais, serve como dispositivo de resisténcia contra a
massificacao.

A etnografia depende das qualidades de observacdo, do conhecimento sobre o contexto
estudado, do olhar e escuta sensiveis do pesquisador para com o outro. Além disso, em
pesquisas com criancas, Delgado e Muller (2008) opinam que, inicialmente, o pesquisador
precisa ser aceito no grupo investigado; isso requer que ele participe da vida do grupo estudado.
Para tanto, é preciso que o pesquisador adote uma postura de imersdo no mundo dos sujeitos
pesquisados, seja aceito no grupo e torne-se um deles.

Dando continuidade ao mapeamento bibliogréfico, foi observada a tematica a que cada
pesquisa se direcionou; entdo, identificou-se trabalhos que abordam a perspectiva do
protagonismo infantil nas praticas educativas da escola de Educacéo Infantil, as relacéo étnico-
raciais, a educacdo do campo, as formas regulatorias, a docéncia masculina, a organizacdo do
espaco tempo, os direitos da crianca a Educacdo Infantil, os impactos do Ensino Fundamental
de nove anos para as turmas de pré-escola, a cultura surda, os desafios da pesquisa com criancas,
entre outros. Essas teméticas serdo discutidas nas subsec6es posteriores conforme seu banco de
dados de origem.

Vale ressaltar que, até agora, a inclusdo das criancas nas pesquisas ndo significa que
elas ja tenham alcancado o lugar esperado na sociedade. Houve sim um progresso quanto a
participacdo das criancas e a possibilidade de elas serem ouvidas; no entanto, ao comparar 0
numero de trabalhos que sdo desenvolvidos sobre as criancas e 0s que apresentam sua efetiva

participacao, estes ainda séo menores.

4.1.1 Mapeamento das producdes cientificas: PPGEd e Revista Praxis Educacional

Nesta subsecéo, discorro sobre 0 mapeamento das produgdes académicas na biblioteca

de dissertacbes do PPGEd?, ofertado pela Uesb, e na Revista Praxis Educacional®®, um

24 Disponivel em: http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao. Acesso em: 13 mar. 2021.
% Disponivel em: https:/periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/index. Acesso em: 19 mar. 2021.
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periodico do referido programa. Para este levantamento, utilizei como termos de pesquisa 0s

sequintes descritores: pratica educativa; crianca; Educacdo Infantil; Infancia; Pesquisa com

criancas; pré-escola e creche. Com isso, obtive, no total, 26 dissertacdes na biblioteca virtual

do PPGED/Uesb e 109 artigos na Revista Praxis Educacional, como vemos na Tabela 2:

Tabela 2 — Quantidades encontradas no banco de dissertaces/teses do PPGED e na Revista

Praxis Educacional de acordo com os descritores utilizados

Biblioteca de dissertacOes do Revista Praxis
PPGED Educacional
DESCRITOR QUANTIDADE QUANTIDADE

Préatica educativa 8 17

Crianca 3 36**

Educacéo infantil 11* 49**

Infancia 3* 31**
Pesquisa com criancas 0 3

Creche 2 6**
Pré-escola 0 4

26 109

Legenda: *Uma dissertacdo apareceu em dois descritores
**37 dissertacGes apareceram em mais de um descritor.
Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2021).

Em relacdo ao mapeamento realizado no repositorio de dissertacdes do PPGED, é

importante frisar que surgiram, durante as buscas, pesquisas que abordam o tema préticas

educativas e crianca, mas nao necessariamente na Educacdo Infantil. Identifiquei estudos sobre

Educacao Infantil, mas ndo em relacdo a préatica educativa. Outras pesquisas tratavam da

tematica da infancia. Porém, somente uma aborda a perspectiva das crian¢as; no entanto, foi

realizada no primeiro ano do Ensino Fundamental. Vejamos a Tabela 3.

Tabela 3 — Quantidade encontrada no banco de dissertagdes/teses do PPGED de acordo com

os descritores utilizados e temética

DESCRITOR

TEMATICA

QUANTIDADE DE
DISSERTACOES

Emancipagdo humana

2

Teatro do oprimido

Jovens e adultos

Prética

Filosofia

educativa

Movimento Social

Lingua espanhola

Mdsica

Crianga

Criangas orfas — Lar Santa Catarina

RlRRPrR PR




88

Docente do género masculino no ensino 1
fundamental

Concepcdo de passado na educacao fundamental 1
Diversidade cultural 1
Curriculo 1
Educacdio _Poll'ticas publicas 3*
. . Condicao do trabalho docente 1

infantil = -
Formagdo continuada 1
Escolas do campo 1
Gestéo 2
Politicas publicas 1*
Infancia Jovens e adultos 1
Ensino fundamental 1
Pesquisa com i 0

crianca

Pré-escola - 0
Creche Poll’Eicas publicas 1
Formacao de professores 1

Legenda: *Uma dissertacdo apareceu em dois descritores
Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2021).

A referida pesquisa € uma dissertacdo que tem como titulo Criacdes brincantes: a
infancia nos movimentos curriculares do Ensino Fundamental de Nove Anos, de autoria de
Larissa Monique de Souza Almeida (2016). Apresenta como um de seus objetivos especificos
ouvir, conversar, sentir e produzir com 0s sujeitos praticantes da escola: as professoras, a
diretora/coordenadora e, principalmente, as criangas. Como suporte metodologico, inspirou-se
na pesquisa cartografica, realizada com a ajuda dos dispositivos de pesquisa, o diario de campo,
as conversas e as oficinas de criagdo de historias. O trabalho debate o lugar da infancia nas
instituicdes escolares, geralmente marcada por uma concepcdo linear e cronoldgica.
Compreende a importancia de pensar a infancia também na perspectiva da crianca.

Ja em relagdo ao mapeamento na Revista Praxis Educacional da Uesb, foi necesséria,
apos a triagem inicial, uma nova selecdo, mais detalhada, pelo fato de surgirem nas buscas 109
trabalhos, como disposto na Tabela 2. Realizei a leitura dos titulos de todos os trabalhos
encontrados e escolhi aqueles que indicavam estudos sobre praticas educativas escolares a partir
do olhar das criancas, ficando apenas 16 producdes.

Dessas 16 producbes, foi feita a leitura dos resumos, a fim de conhecer as
especificidades dos estudos e verificar em que medida eles dialogavam com esta pesquisa.
Como apresentado na Tabela 4, 1 pesquisa discutia a importancia do protagonismo infantil nas

pesquisas académicas; 1 levava a discussdo para o reconhecimento da participacdo das criancas
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na cultura e sociedade; 2 foram com criangas, mas como forma de experimento, pois se tratava
do olhar do pesquisador sobre as acBes das criancas; 11 discorriam sobre questdes especificas
sobre crianga, infancia e/ou Educacdo Infantil; e somente 1 foi realizada na perspectiva das

criangas, mas direcionada a tematica do brincar.

Tabela 4 — Caminhos percorridos para a selecdo das pesquisas e quantidade encontrada na

Revista Praxis Educacional

Quantidade de pesquisas encontrada na | Quantidade de pesquisas selecionada ap6s
triagem inicial a leitura do titulo
109 16
Tematica das discussfes das pesquisas apoés a leitura dos resumos

Reconhecimento Questdes Perspectiva
Protagonismo S Olhar do e das criancas,
. . da participacao . especificas da
infantil nas . pesquisador ; A mas
. das criancas na ~ Crianga, Infancia | . .
pesquisas sobre as acgoes « direcionada a
A culturae na . e/ou Educacdo o
académicas . da crianca . temética do
sociedade Infantil :
brincar.
1 1 2 11 1

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2021).

Dos trabalhos que surgiram, uma pesquisa foi realizada na perspectiva das criancas,
como dito acima numa direcdo da tematica do brincar. E um texto que aborda a experiéncia de
extensdo universitaria, intitulado “Vozes, sentidos e experiéncias na extensdo universitaria: o
que dizem as criancas sobre o brincar” (Canda; Soares; Zen, 2018), e tem como objeto de estudo
a analise das falas das criangas em uma mesa redonda sobre o brincar, o lugar em que se brinca
e a forma como este brincar influencia as representacdes e entendimentos do lugar onde vivem.

Com esse mapeamento, percebo que o tema desse projeto se faz necessario, pois tem
um carater inovador para as discussdes académicas. I1sso porque, apesar de ter encontrado duas
pesquisas, uma na biblioteca de dissertacbes do PPGEd e uma na Revista Praxis da UESB,
nenhuma delas, como descrito acima, aborda as praticas educativas no contexto da escola de

Educacao Infantil a partir do olhar das criangas.
4.1.2 Mapeamento das producdes cientificas: Anped
Esta subsec¢éo apresenta 0 mapeamento das produgdes académica no Brasil a partir dos

anos de 2010 que tratam do olhar da crianca a acerca da escola na Educagdo Infantil

apresentadas nas reunides anuais da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em


https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/4375
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/4375
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Educacéo (Anped)?, que é caracterizada como uma entidade sem fins lucrativos que congrega
0s programas de p6s-graduacao stricto sensu em Educacdo. Surgida na década de 1970, objetiva
0 desenvolvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, promovendo o0 ensino de poés-
graduacdo e da pesquisa em educacdo. A Anped é organizada em Grupos de Trabalho (GT),
num total de 23. Como dito na secdo anterior, o grupo de trabalho utilizado neste Estado da
Arte corresponde ao GTO7 — Educacdo de criangas de 0 a 6 anos. A partir da utilizacdo dos
descritores crianca, infancia, Educacdo Infantil, praticas educativas e olhar das criancas,
foram selecionadas 10 producdes cientificas publicadas nos anais da Anped a partir do ano de
2010.

Quadro 7 — Produgdes cientificas das Reunides da Anped/GT07, 2010 a 2019.

i GT 07 Modalidade
AUTOR (ES) TITULO x (Comunicagdo | ANO
Reuniao R
oral /pbster)
Bianca Cristina | “A vivéncia em uma pré-escola e
Correa as expectativas quanto ao ensino 358 Comunicacao 2012
fundamental sob a 6tica das oral
Lorenzza Bucci criangas”
“Insercdo e vivéncias cotidianas:
Lucilaine Maria como criangas pequenas 368 Comunicacao 2013
da Silva Reis experienciam sua entrada na oral
Educacao Infantil?”
Eduarda Souza “Dimensdo etnico-racial na Comunicacao
Gaudio Educacéo Infantil: um olhar 378 oral ¢ 2015
sobre a perspectiva das criangas”
e “Homem docéncia com criancgas N
Jose Edilmar de _ . a Comunicacao
pequenas: o olhar das criangas de 37 2015
Sousa < s oral
um centro de Educacéo Infantil
Leandro “‘Meu irméo tem 3 anos e ndo
renrigue de | 0 crancassobrea | S| onal | 2015
Jesus Tavares Educacao Infantil e o direito?”
“Os desafios da pesquisa com
Lorenzza Bucci | criancgas — didlogo entre teoria e 37 Poster 2015
pratica”
Aline Helena « , .
Mafra Rebelo Forrr~1as regulgtorlas na o
Educac&o Infantil: retratos a 382 Comunicacao 2017
. i partir da perspectiva das oral
Marscilr?] ;)uss criancas”

% Disponivel em: https://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional. Acesso em: 30 jan. 2021.
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Pedro Neto “A percepcao de criancas de uma
Oliveira de turma de creche acerca do Comunicagéio
Aquino pertencimento étnico-racial, 392 oral 2019
Silvia Helena numa comunidade de
Vieira Cruz remanescentes de quilombolas”
simanedo | e pedgta
Nascimento iminno p P 392 Poster 2019
Nogueira re35|gn|f|ca[ 0 currlc_ulo da
Educacdo Infantil”
“As experiéncias das criancas do
Yamilli Karen campo: um estudo a partir da
Rodrigues de gramatica das culturas da 392 Poster 2019
Pinho da Matta infancia”

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2021).

Dessas produgdes, trés foram publicacdoes em formato de posteres e sete em formato de
comunicag¢do oral, como pode ser observado no quadro 11. Vale frisar que, para submeter o
texto/proposta de trabalho no formato de comunicagédo oral, nas Reunido Nacionais da Anped,
exige-se que apresentem resultados parciais ou finais de pesquisas, que evidenciem elaboragédo
tedrica e rigor conceitual na analise, ndo sendo aceitos textos que se restrinjam a capitulos de
teses ou dissertagdes, revisoes bibliograficas ou relatos de experiéncias. Ja no formato de pdster
aceitam-se trabalhos que exponham pesquisas em andamento.

Como nesse mapeamento a maioria dos trabalhos selecionados foi no formato
comunicacdo oral, as analises foram realizadas a partir de dados de pesquisas ja em fase de
concluséo. Esse dado é importante, pois, segundo Romanowski e Ens (2006) e Ferreira (2002),
o Estado da Arte é, de forma geral, um mapeamento de toda a producgdo académica sobre um
assunto especifico, ou seja, € uma das partes mais importantes do trabalho, porque relne as
concluses a que outras pesquisas cientificas chegaram sobre o assunto. Assim sendo, o Estado
da Arte ndo so destaca os aspectos de outras pesquisas, mas também identifica as lacunas que
existem nessas pesquisas. Analisa 0 que as pesquisas apontaram e o que nao abordaram sobre
o tema e em qual temética o estudo focalizou.

Os temas a que as pesquisas selecionadas dessa plataforma se direcionaram foram:
relacdes étnicos-raciais, impactos da implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos nas
praticas educativas da pré escola, educacdo do campo, curriculo na Educacéo Infantil, formas
regulatorias, docéncia masculina, insercdo e adaptacao escolar, direito a Educacgdo Infantil e
desafios da pesquisa com criangas. A tematica sobre as relagdes étnicos-raciais, foi abordada

em duas pesquisas, intituladas “Dimensdo étnico-racial na Educacéo Infantil: um olhar sobre a
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perspectiva das criangas” (Gaudio, 2015) e “A percepcao de criangas de uma turma de creche
acerca do pertencimento étnico-racial, numa comunidade de remanescentes de quilombolas”
(Aquino; Cruz, 2019).

Gaudio (2015) busca apresentar uma analise da pesquisa de mestrado que investigou as
relacBes sociais entre criangas quanto as diferencas étnico-raciais numa institui¢cdo de Educacéo
Infantil publica. O grupo pesquisado era formado por criancas de 4 e 5 anos de idade, sendo 12
meninas e 12 meninos. Ao analisar essas relagdes sociais das criancas, percebe-se que
elementos que envolvem a dimensdo étnico-racial, permeando e estruturando relagdes,
reforcando de modo préprio muitos dos estere6tipos e preconceitos existentes no contexto
social que vivenciam.

Ja Aquino e Cruz (2019) analisam no estudo como criangas que frequentam a creche de
uma comunidade de remanescentes de quilombolas percebem as semelhancas fisicas
decorrentes do pertencimento étnico-racial e reagem a ela. Participaram do estudo 15 criangas
de 3 a 4 anos de idade, majoritariamente negras. Assim, percebo, com essa pesquisa, que 0S
tracos fenotipicos foram efetivamente impregnados de conteldo positivo ou negativo para
diferentes criangcas e que a possibilidade de identificarem diferengas decorrentes do
pertencimento étnico-racial e atribuirem qualidades a pessoas negras encontrava-se em
desenvolvimento na maioria das criangas.

Em relacdo a tematica impactos da implementacdo do Ensino Fundamental de 9 anos
nas praticas educativas da pré-escola, a pesquisa “A vivéncia em uma pré-escola e as
expectativas quanto ao ensino fundamental sob a 6tica das criancas” (Correa; Bucci, 2012)
analisa o impacto da implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos sobre a organizacdo do
trabalho pedagdgico tanto nesta etapa quanto na pré-escola. Os resultados ora apresentados se
referem a visdo de criancas de 5 anos de idade de uma pré-escola publica sobre sua vivéncia
nesta instituicdo e sobre suas expectativas em relagdo ao Ensino Fundamental. A anélise
evidencia semelhancas entre 0 que as criangas vivenciam na pré-escola e o que, conforme
estudos da area, é experimentado na etapa subsequente: rotinas rigidas, castigos, auséncia da
brincadeira, tarefas de escrita voltadas ao treino viso-motor. As criangas identificam a
professora da pré-escola como alguém que da ordens, “passa licdo para copiar” e é pouco
afetiva.

No tocante a tematica educacdo do campo, o artigo intitulado “As experiéncias das

criancas do campo: um estudo a partir da gramatica das culturas da infancia” (Matta, 2019)
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investiga como a gramatica das culturas da Infancia revela o lugar social que as criangas
constroem por meio de suas experiéncias dentro e fora da instituicdo de Educacdo Infantil, em
uma classe multisseriada, em uma escola publica, localizada no contexto rural do municipio de
Guarapari/Espirito Santo (ES). Observa-se, com essa pesquisa em andamento, que, ao analisar
as culturas infantis, por meio de sua gramatica, pode-se constituir em um importante objeto
para compreender o lugar social que as criangas constroem por meio de suas culturas de pares.

A temética curriculo da Educacdo Infantil € abordada pelo artigo intitulado: “Escuta
pedagodgica: um caminho possivel para ressignificar o curriculo da Educacdo Infantil”
(Nogueira, 2019). Ela é considerada na perspectiva freireana uma metodologia formativa que
tem o objetivo de compreender a crianga sob seu proprio olhar, representando um caminho
possivel para a ado¢do de uma préatica docente mais adequada para as criancas pequenas e
consequentemente oportunizar uma ressignificacdo do curriculo da Educacao Infantil. Nesse
movimento, a pesquisa em andamento compreende que a reflexdo coletiva permite que os
docentes se vejam como sdo, como estdo, individual e coletivamente, e que a préatica docente
critica contribua para a construcdo de um curriculo, no ambito das escolas, compativel com as
necessidades das criancas da Educacdo Infantil.

Quanto a tematica de formas regulatorias na Educacdo Infantil, a pesquisa “Formas
regulatorias na Educacao Infantil: retratos a partir da perspectiva das criancas” (Mafra-Rebelo,
2017) investiga as formas regulatorias inerentes ao funcionamento de uma instituicdo de
Educacao Infantil de uma rede publica municipal a partir do ponto de vista das criancas. Os
dados gerados revelam que ha regras elaboradas para as criancas de todos os grupos da
instituicdo de Educacdo Infantil que visam a organizar o cotidiano educativo, no qual as
criangas sdo submetidas de forma hierarquica. Contata-se nesse trabalho também que,
constrangidas as imposi¢oes de regras elaboradas pelos adultos, as criancas ora reproduzem ora
subvertem essa logica e manifestam seus desejos, explicitando seus universos culturais.

A respeito da temética sobre a docéncia masculina na Educacgdo Infantil, o trabalho
intitulado “Homem docéncia com criangas pequenas: o olhar das criangas de um centro de
Educacao Infantil” (Sousa, 2015) discute a visdo de criancas de uma turma de um Centro de
Educacao Infantil sobre o ingresso e a trajetdria de um professor na instituicdo. Constata-se,
por meio da pesquisa, que o0 modo de as criancas verem o professor varia conforme a
positividade da experiéncia que tiveram nas interagdes com o professor no cotidiano
pedagogico na instituicao.

Sobre a tematica insercdo e adaptacéo das criangas na escola de Educacéo Infantil, o
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trabalho “Insercéo e vivéncias cotidianas: como criangas pequenas experienciam sua entrada
na Educacdo Infantil?” (Reis, 2013) objetiva entender como um grupo de criancas de dois anos
vivenciou sua entrada/inser¢do em uma instituicao de Educacdo Infantil. Assim, percebe-se que
a insercdo ndo é positiva ou negativa em si mesma e que é preciso ter sensibilidade para
compreender como cada crianga vivencia esse momento, acompanhando-a e auxiliando-a
quando for necessario.

O trabalho ““Meu irmdo tem 3 anos e ndo estuda porque ele é criancinha’ — o que dizem
as criancas sobre a Educacao Infantil e o direito?” (Tavares, 2015) aborda a tematica do direito
a Educacdo Infantil sob a Otica das criancas e tem como objetivo compreender e refletir a
respeito da perspectiva delas sobre o que constitui esse direito e suas visdes sobre a escola. O
trabalho pretende contribuir para que os adultos percebam a importancia de garantir a expressao
infantil e sua escuta sobre a temética do direito.

A temadtica desafios da pesquisa com criancas é abordada pelo texto “Os desafios da
pesquisa com criancas — didlogo entre teoria e pratica” (Bucci, 2015) e propde uma reflexdo
sobre os desafios de realizar pesquisa com criancgas a partir do que apontam os estudos na area
e a experiéncia em ouvir criancas sobre o que pensam do trabalho da diretora em uma pré-
escola municipal. O texto afirma que o desafio inicial e talvez 0 mais instigante seja na
construcdo de uma relagdo de confianca entre o pesquisador e as criangas. Com ele, esta o que
compreende o discernimento que as criangas possuem sobre o que devem ou ndo dizer a um
adulto. Além desses dois importantes desafios, ha outro tdo delicado quanto os primeiros, que
€ 0 modo como ouvir as criancgas. Por fim, diz que o desafio que estara sempre presente € como
nédo enviesar o olhar do pesquisador sobre a fala das criancas.

Nessa perspectiva, nas pesquisas selecionadas na plataforma da Anped, hd uma
variedade de tematicas, ja que das 11 producdes s6 2 abordaram uma mesma tematica, no caso
a tematica relacGes étnico-raciais. Nesse sentido, GT 07 — Educacéo de criancas de 0 a 6 anos
das reunifes nacionais investigadas engobla um conjunto de produgdes que problematizam
questBes relacionadas as praticas educativas na Educacgdo Infantil. Os estudos apontados nos
paragrafos anteriores evidenciam que a analise e a descricdo das praticas educativas na
Educacao Infantil a partir do olhar das criangas € uma tematica que requer investimentos de

pesquisas com criangas.
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4.1.3 Mapeamento das producdes cientificas: BDTD/IBICT

Aqui apresento os resultados do mapeamento das producdes no banco de dados da
BDTD, vinculada ao IBICT, 6rgdo brasileiro de informacao, unidade de pesquisa do Ministério
da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, que tem por objetivo disponibilizar pela internet o catdlogo
nacional de teses e dissertagdes de forma textualmente integral.

Como dito anteriormente, foram encontradas nesse repositorio, no periodo de 2010 a

2021, quatro dissertacdes de mestrado referentes a tematica deste estudo, conforme vemos no

Quadro 12.

Quadro 8 — Producdes Cientificas dos trabalhos encontrados na BDTD e no IBICT

- ~ TIPO DE
AUTOR/A TITULO INSTITUICAO TRABALHO ANO
Cartografando com uma
Graziele crianca surda sua Universidade
Goncalves infancia e suas Federal do Rio Dissertacéo 2012
Fulber experiéncias Grande do Sul
educacionais
Tecendo sentidos: a
Elisangela Educacéo Infantil na Universidade de
Alves de perspectiva das criangas, < Dissertacéo 2015
- . Séo Paulo
Araujo familias e
educadores(as)
Narrativas infantis e
Ellen rocesso formativo:
Cristine P estudo sobre as ' Universidade
Campos de sionificacdes de criancas Federal de Mato Dissertacéo 2016
Souza g ¢ riang Grosso
sobre suas experiéncias
Coelho ~ .
na Educacéo Infantil
A organizagao do espago
na Educacéo Infantil e 0 L
. ; . Universidade
Jeriane da | desenvolvimento integral . «
. . ) . Federal do Dissertacao 2017
Silva Rabelo | da crianca: sentimentos .
~ Ceara
e acOes em turmas de
pré-escola

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2021).

Identificando as tematicas trabalhadas pelas dissertacdes encontradas na plataforma da
BDTD/IBCT, verifico que ndo ha recorréncia de tematicas. Cada uma das quatro dissertacoes
encontradas discorre sobre um aspecto diferente sobre as praticas educativas na Educacdo

Infantil no olhar das criancas. S&o elas: organizac¢ao dos espacos na escola de Educacéo Infantil,
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cultura surda, vivéncia e experiéncia na Educacdo Infantil e curriculo na escola de Educagéo
Infantil.

A pesquisa de mestrado intitulada A organizacdo do espago na Educacéo Infantil e o
desenvolvimento integral da crianga: sentimentos e acdes em turmas de Pré-Escola (Rabelo,
2017) aponta subsidios para o estabelecimento de critérios e parametros para a realizagdo de
programas educativos de qualidade, atentos as necessidades de uma educagdo integral da
crianca. Teve como objetivo conhecer a organizacdo dos espacos na Educacdo Infantil e as
possibilidades de promoc¢éo do desenvolvimento da crianga em duas instituicdes de Educacao
Infantil da rede municipal de Fortaleza. O estudo conclui que as praticas educativas sao bastante
influenciadas pela realidade familiar e pelo contexto social das criangas. A qualidade da
afetividade no espaco escolar percebida, principalmente, no olhar de cima para baixo das
professoras para as criancas ndo favorece o desenvolvimento integral da crianca. O
distanciamento contribui para o conformismo, a desmotivacao, o fracasso e a evasdo escolar,
com danos que ultrapassam a dimensdo cognitiva de cada crianca.

A dissertacdo Cartografando com uma crianca surda sua infancia e suas experiéncias
educacionais (Fulber, 2012) objetiva acompanhar, por meio do método da cartografia, a
infancia e as experiéncias educacionais de uma crianga surda, mediante imagens produzidas e
escolhidas por ela em uma escola de surdos, uma escola infantil comum e no contexto onde
vive com sua familia. Com a pesquisa, foi possivel perceber que a crianca surda, para ser
crianca, subverte a ordem do que ¢ “melhor para a crianga surda” a partir da necessidade de ir
a escola, onde tem suas refei¢cdes garantidas, sua higiene, o cuidado e o educar intrinsecos a
Educacdo Infantil.

Sobre a vivéncia e experiéncia na Educacdo Infantil, a dissertagdo Narrativa infantis e
processos formativos: estudo sobre as significacdes de criangas sobre suas experiéncias na
Educacao Infantil (Coelho, 2016) apresenta um olhar voltado as narrativas infantis como fonte
de conhecimento e caminho investigativo para a compreensdo de experiéncias das criangas no
contexto da Educacdo Infantil. Tem como finalidade compreender os processos de significacdo
da vivéncia educacional das criancas, mediante a producdo de suas narrativas. Os resultados
apontam que pensar sobre infancia é buscar, em todo o contexto histdrico, a construcdo de
sentidos atribuidos a ela, que em varios periodos deixaram indicios da maneira como foi e, na
atualidade, como é compreendida pela sociedade. Aponta-se também a necessidade de
compreender que as criangas possuem uma cultura prépria na qual significam e constroem

sentidos sobre suas vivéncias no contexto da Educacéo Infantil.
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A temaética curriculo na escola de Educacdo Infantil é abordada pela dissertacéo
Tecendo sentidos: a Educacao Infantil na perspectiva das criancgas, familias e educadores(as)
(Araujo, 2015), que tem como intuito compreender como as criangas, suas familias e
educadores(as) atribuem sentidos a Educagdo Infantil. A autora realiza uma pesquisa
cartografica em que revisita as experiéncias como diretora de escola infantil. Com isso, chega
a conclusdo de que ndo ha um Gnico caminho a percorrer, e sim Varios, cujos sentidos apontam
para repensar a formacao docente bem como para incluir as vozes das criangas na construcao
do curriculo educacional.

Na plataforma da BDTD/IBICT, encontramos menos pesquisas sobre praticas
educativas no contexto da escola de Educacéo Infantil a partir do olhar das criancas. Porém, as
que foram localizadas promoveram importantes contribuicGes para pensar a tematica em

estudo.

4.1.4 Mapeamento das producdes cientificas: Capes

No levantamento realizado no repositério da Capes, no periodo de 2010 a 2021,
identificamos 17 producdes, sendo 6 teses de doutorado e 11 dissertaces de mestrado, como
apresentado no Quadro 13.

Quadro 9 — Produc0es cientificas dos trabalhos encontrados na Capes

- TIPO DE ANO
AUTOR/A TITULO INSTITUICAO TRABALHO
Cotidiano Escolar e . .
. PO Universidade
Suselaine Infancia: interfaces da )
) ~ . Estadual Paulista
Aparecida Educacéo Infantil e do s
. . Julio de Tese 2012
Zaniolo Ensino Fundamental nas o
e Mesquita Filho,
Mascioli vozes de seus
. Araraquara
protagonistas
Educacao Infantil na . .
escola dogcam 0: 0 que as Universidade
Daliana Loffler . po-04g Federal de Santa | Dissertacao 2013
criancas no sinalizam ;
\ Maria
sobre este contexto
Culturas infantis: criancas N
. . . S Universidade
Gleisy Vieira | plurais, plural da infancia . x
.. ~ Federal de Dissertacéo 2013
Campos no cotidiano da Educacéo o
. Uberlandia
Infantil
Relac0es sociais Na N
Eduarda Souza Educacao Infantil: Universidade . x
) . . - Federal de Santa | Dissertagdo 2013
Gaudio dimensodes étnico-raciais, -
. R Catarina
corporais e de género




O Que Vocé Descobriu

Leomarcia sobre a Gente? A escola de Universidade
Caffe de Educacéo Infantil do . Tese 2013
L . Federal da Bahia
Oliveira Uzeda | campo a partir do olhar
das criancas
“Vem brincar na rua! ”:
entre o quilombo e a
Educacéao Infantil: Universidade
Elaine de Paula | capturando expressoes, Federal de Santa Tese 2014
experiéncias e conflitos de Catarina
criancas, quilombolas no
entremeio desse contexto
O protagonismo das
Diana Vandreia criancas nas praticas Universidade
educativas da Educagcdo | Federal de Santa | Dissertacédo 2014
Dal Soto o . i
Infantil: investigando com Maria
as criangas da pré-escola
“Aqui a gente tem regra . .
Aline Helena pra tudo’ formas F(&L(ere"r\;?r(;ls:adggr?ta Dissertacédo 2015
Mafra regulatdrias na educacao ; ¢
. Catarina
das criancas pequenas
Tempos e espacos do
Debora Silva do brincar no contexto da Universidade do Dissertacio 2015
Nascimento Educacéo Infantil: a voz Estado do Para ¢
das criangas
Concepces e expectativas | yiversicade
Avriadne de crianc Estadual Paulista . «
profissionais sobre o - Dissertacao 2016
Sousa espaco na Educacéao Julio de
Evangelista . Mesquita Filho
Infantil
Tempo de qué?: as
percepcdes das criangas Universidade
Fernando sobre o tempo escolar na . <
< o~ x Federal de Santa | Dissertagao 2016
Ferréo transicéo da Educacéo .
: Maria
Infantil para os anos
iniciais
Criangas negras em
Edmacy escolas de “alma branca”: Universidade
Quirina de um estudo sobre a Federal de Séo Tese 2016
Souza diferenca étnico-racial na Carlos
Educacao Infantil
Narrativas infantis e
Ellen Cristine processo formativos: Universidade
Campos de estudo sobre as Federal de Mato | Dissertacao 2016
Souza Coelho | significacOes de criancas Grosso
na Educacao Infantil
: : Universidade
Lajara Janaina Um estudo sobre as Federal de S0 Tese 2017

Lopes Corréa

relacdes étnicorraciais na

Carlos
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perspectiva das criancas
pequenas
Participacéo infantil nas
Giselle Silva agez(izgg(ézgsorgell(;a%:egm Universidade
Machado de : ¢ Federal de Santa Tese 2017
educativas em um contexto ;
Vasconcelos ~ ) Catarina
de Educacéo Infantil
publica
A Educacéo Infantil e seu
cotidiano: ouvindo o que Universidade
Ana Paula . ; . . . x
L dizem as criangas da pré- Catdlica Dom Dissertacéo 2017
Zaikievicz AR
escola sobre a instituicéo Bosco
educativa
Infancia digital: -
~ . Pontificia
Manuela elaborac0es de criancas Universidade
Azevedo sobre suas experiéncias na . Dissertacéo 2021
. N . . Catolica de
Queiroz Educacao Infantil a partir .
Campinas
do uso de tablet

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2021).

ApoOs identificar autor, titulo, instituicdo, tipo de trabalho e ano das pesquisas
selecionadas, como pode ser observado no Quadro 13, passei para o reconhecimento das
tematicas discutidas por elas. Com isso, encontrei estes assuntos: o protagonismo infantil nas
praticas educativas da escola de Educacéo Infantil, formas regulatérias, relacGes étnico-raciais,
instituicdo de Educacdo Infantil, espagco-tempo das escolas de Educacdo Infantil, cultura da
Infancia, educagdo do campo, impactos da implementacéo do Ensino Fundamental na Educacéo
Infantil e vivéncias e experiéncias das criancas em escola em Educacéo Infantil.

Duas das producdes discutem as tematicas o protagonismo infantil nas préaticas
educativas da escola de Educacao Infantil. Uma delas é a dissertacdo de mestrado intitulada O
protagonismo das criangas nas praticas educativas da Educacao Infantil: investigando com as
criancas da pré-escola (Soto, 2014). A outra é a tese de doutorado denominada A participacao
infantil nas acBes pedagdgicas: um estudo das relacdes educativas em um contexto de
Educacao Infantil publica (Vasconcelos, 2017).

Dal Soto (2014) busca compreender em que condic¢des se constitui 0s protagonismos
das criancas nas praticas da Educacdo Infantil. J& Vasconcelos (2017) olha para as dimens@es
da participacao das criancas no espago da Educacdo Infantil, com atencdo especial em perceber,
a partir das relacdes educativas, as possibilidades de acdes pedagodgicas que contemplem o
prisma das criancas. Nas duas pesquisas, constata-se que a participacdo das criancas nas
relacdes e interacdes com seus pares desenvolviam agdes pedagdgicas, possibilitando uma

participacdo ativa e criativa das criangas na construcdo do contexto educativo do qual fazem
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parte. As pesquisas deixam claro também a importancia da a¢do docente como promotora do
protagonismo das criangas nas acdes pedagogicas.

Em relacdo a tematica formas regulatorias, a dissertacdo “Aqui a gente tem regra pra
tudo”’: formas regulatérias na educagao das criancas pequenas (Mafra, 2015) discute sobre os
processos regulatorios inerentes ao funcionamento de uma instituicdo de Educacéo Infantil e
evidencia o ponto de vista das criangas, ou seja, 0 modo como as formas regulatdrias,
materializadas por regras e normas, sdo postas na unidade educativa e a maneira como as
criancas as percebem, compreendem-nas e operam com elas. Os dados gerados pela pesquisa
indicam que hé regras elaboradas para as criangas de todos os grupos da institui¢cdo de Educacao
Infantil, que visam a organizar o cotidiano educativo. A elas, as criangas séo submetidas de
forma hierarquica, porém as criancas lancam mao de estratégias, as mais variadas, elaboradas
com base em seus repertorios imaginativos, suas vivéncias, suas brincadeiras, para ir além da
ordem imposta pela racionalidade moderna.

A temaética relagdes étnico-raciais é abordada por quatro pesquisas. Uma constitui-se
como dissertacdo e denomina-se RelacBes sociais na Educacdo Infantil: dimensbes étnico-
raciais, corporais e de género (Gaudio, 2013). As outras trés sdo teses e intitulam-se: “Vem
brincar narua/”: entre o quilombo e a Educacéo Infantil: capturando expressoes, experiéncias
e conflitos de criancas quilombolas no entremeio desses contextos (Paula, 2014); Criangas
negras em escolas de “alma branca”: um estudo sobre a diferenca étnico-racial na Educagéo
Infantil (Souza, 2016); e Um estudo sobre as relagbes étnico-raciais na perspectiva das
criancas pequenas (Corréa, 2017).

As quatro pesquisas denunciam que as instituicdes de Educacédo Infantil propagam um
discurso do branqueamento e de valorizacdo da cultura eurocéntrica. Apontam também a
necessidade de essas escolas terem préaticas educativas institucionalizadas fundamentadas em
projetos pedagdgicos que levem em conta a perspectiva da diferenca e da diversidade.

No que diz respeito a temética instituicdo de Educacdo Infantil a partir do olhar das
criancas, a dissertacdo A Educacéo Infantil e seu cotidiano: ouvindo o que dizem as criancas
da pré-escola sobre a instituicdo educativa (Zaikievicz, 2016) tem como principal objetivo
analisar o que as criancas da pré-escola dizem sobre a instituicdo de Educacédo Infantil que
frequentam. Os resultados dessa pesquisa apontam que as criancas atribuem a instituicdo que
frequentam diversos significados, positivos e negativos. Revelam que € um lugar em que elas
gostam de estar, especialmente pelas praticas do brincar que ali desenvolvem entre seus pares.

A pesquisa também desencadeou reflexdes acerca da infancia, das singularidades infantis e da
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importancia de ouvir as criangas, uma vez que elas tém muito a dizer e a contribuir para a
construcdo de um ambiente educativo mais dindmico, que atenda a suas necessidades.

Sobre a organizagdo do espaco-tempo na Educacdo Infantil, duas pesquisas abordam
essa tematica. A dissertacdo intitulada Tempos e espacos do brincar no contexto da Educacao
Infantil: a voz das criancas (Nascimento, 2015) discute sobre a constituicdo do tempo e dos
espacos do brincar no contexto da Educacdo Infantil a partir da fala das criancas de uma
Unidade de Educacdo Infantil do Municipio de Belém, Para (PA). A discussao sobre a tematica
gira em torno do brincar, ja que a pesquisa considera que a brincadeira é tdo importante para a
crianca que ela configura espacos e inventa tempos que ndo tem para elas vivenciar o brincar.
J& a dissertagdo Concepgoes e expectativas de criancas e de profissionais sobre 0 espaco na
Educacdo Infantil (Evangelista, 2016) investiga o espaco educacional e tem o intuito de
identificar as concepcdes e expectativas de criancas e profissionais da Educacdo Infantil em
relacdo ao espaco escolar, com o propdsito de analisar a qualidade da organizacdo do espaco e
identificar os possiveis avangos, contradi¢des e dificuldades materializadas no cotidiano
escolar.

Duas pesquisas debatem sobre o impacto da implementacdo do Ensino Fundamental de
nove anos na Educacgéo Infantil. A tese Cotidiano escolar e infancia: interfaces da Educagdo
Infantil e do ensino fundamental nas vozes de seus protagonistas (Mascioli, 2012) aborda o
contexto do cotidiano escolar que se apresenta nos dois primeiros niveis da educacgao escolar
publica a luz das orientacdes legais brasileiras, que alteram a duracdo do Ensino Fundamental
de oito para nove anos, transformando o Gltimo ano da Educacgéo Infantil no primeiro ano do
Ensino Fundamental. E a dissertacdo com o titulo Tempo de qué?: as percepcdes das criancas
sobre o tempo escolar na transi¢do da Educacéo Infantil para os anos iniciais (Ferréo, 2016)
investiga as percepcdes infantis sobre a escola, de uma turma pré-escolar do municipio de Jalio
de Castilhos, Rio Grande do Sul (RS), em meio a transi¢do da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental.

A temética culturas da infancia foi abordada pela dissertagdo Culturas infantis:
criancas plurais, plural da infancia no cotidiano da Educacao Infantil (Campos, 2013). Tem
como centro de investigacdo a necessidade de ampliacdo do conceito de Infancia para além das
concepcdes teoricas desenvolvimentistas, com a finalidade de coloca-las sob perspectiva de
reconhecer suas possibilidades e limitac6es. A analise dos dados confirma que as criancas se
apresentam como sujeitos culturais, atores sociais que, nas relagfes que estabeleciam entre si,

com os adultos e com a ordem institucional, constituiam suas culturas. Assim, os modos de
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formacdo e de organizacdo dos grupos, as relacdes de amizade, as estratégias de participacao
nas brincadeiras, a negociacdo de conflitos, a construcdo de a¢des conjuntas coordenadas e as
relacdes com as regras escolares sdo analisados como elementos estruturantes de uma cultura
infantil.

A educacdo do campo é tratada pela dissertacdo Educacao Infantil na escola do campo:
0 que as criancas nos sinalizam sobre este contexto (Loffler, 2013). A autora investiga o que
as brincadeiras e 0 modo de operacao das criancas no espaco escolar pode nos sinalizar acerca
das significacdes que elas constroem sobre a escola do campo. Ja a tese O que vocé descobriu
sobre a gente? A escola de Educacéo Infantil do campo a partir do olhar das criangas (Uzéda,
2013) pesquisa sobre quais sentidos as criangas atribuem a escola de Educacdo Infantil do
Campo. As duas investigacdes contribuem para a construcdo de um trabalho de qualidade em
Educacao Infantil, destacando a relevancia da escuta das criangas nos processos organizativos
da escola. Conforme os dois estudos, a escola de Educacéo Infantil do campo é significada pelas
criangas como um espaco de socializacao.

Sobre as vivéncias e experiéncias das criancas em escola infantil, a dissertacdo
Narrativas infantis e processo formativo: estudo sobre as significacdes de criancas sobre suas
experiéncias na Educacéo Infantil (Coelho, 2016) apresenta um olhar voltado as Narrativas
Infantis como fonte de conhecimento e caminho investigativo para a compreensdo de
experiéncias das criancas no contexto da Educacdo Infantil. J& a dissertacdo Infancia digital:
elaboracdes de criangas sobre suas experiéncias na Educacéo Infantil a partir do uso de tablet
(Queiroz, 2021) discute as contribuicdes que 0 manuseio do tablet por criancas da Educacao
Infantil para fotografar aquilo de que mais gostam na escola revelam sobre suas experiéncias e
permitem compreender suas relagdes com o meio.

Como pode ser observado no decorrer desta subsecdo, no banco de dados da Capes,
encontrei mais producgdes que discutem as praticas educativas no contexto da Educacao Infantil
a partir do olhar das criangas. Foi nessa plataforma que houve uma maior repeticdo das
tematicas. Nessa perspectiva, na proxima subsecdo, serdo apresentados e discutidos os estudos
que se repetem nos trés bancos de dados investigados para uma melhor compreensao desse

ponto.
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4.3 Cenério legal das tematicas dos bancos de dados da Anped, da BDTD/IBICT e da
Capes

Nesta subsecdo, serd descrito o cenario legal das produgdes colhidas nos bancos de
dados da Anped, da BDTD/IBICT e da Capes, identificando e discutindo as tematicas que se
repetem nessas trés plataformas para uma melhor compreensdo desse assunto. Para isso, serdo
apontadas as contradicdes e as similaridades nos trabalhos com a mesma tematica. Com isso,
identifica-se as tematicas relevantes, emergentes e recorrentes.

Como dito anteriormente, a Ultima década foi marcada por um grande fluxo de
investimentos no @mbito das politicas educacionais na Educacdo Infantil. Essa década foi
marcada pela anterior, que também teve grandes mudancas no campo das etapas e modalidades
da educacéo, que acabaram movendo os pesquisadores a investigarem determinada tematica.

Os assuntos identificados nesse Estado da Arte foram 16 no total, a saber: relagbes
étnico-raciais, impactos da implementacdo de 9 anos do Ensino Fundamental na Educagéo
Infantil, Educacdo do Campo, formas regulatérias, curriculo da Educacdo Infantil, docéncia
masculina, insercdo e adaptacdo na escola de Educacdo Infantil, direito a Educacéo Infantil,
pesquisas com criancgas, organizacdo do espago-tempo, cultura surda, vivéncia e experiéncia
das criancas, instituicdo da Educacdo Infantil, protagonismo infantil nas préticas educativas e

cultura da infancia. As quantidades serdo apontadas na Tabela 5:

Tabela 5 — Quantidade das tematicas identificadas nas plataformas do PPGED, da Revista
Praxis Educacional, da Anped, da BDTD/IBICT e da Capes

Tematicas Revista BDTD/
abordadas nas PPGED Prxis Anped IBICT Capes
producdes académicas Educacional
Relac@es étnico-raciais - - 2 ) 4
Impactos da
implementacéo do
Ensino Fundamental de 9 - - 1 - 2
anos na Educacéo
Infantil
Educagdo do Campo ) - 1 - 2
Formas regulatdrias - - 1 - 1
Curriculo da Educacdo - ] 1 1 -
Infantil
Docéncia masculina - . 1 - -
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Insercdo e adaptacdo na - - -
escola de Educacéo -
Infantil

Direito a Educacéo - 1 - -
Infantil

Pesquisas com criangas -

Organizacéo do - - 1 2
espaco/tempo

Cultura surda -

Vivéncia e experiéncia - - 1 2
das criangas

A instituicdo da - - - 1
Educacdo Infantil
Protagonismo infantil nas - - - 2
praticas educativas

Cultura da Infancia - - - - 1

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2021).

Como observado na Tabela 5, as producdes analisadas do PPGEd e da Revista Praxis
Educacional ndo aparecem em nenhum tema listado, porque as duas obras encontradas e
analisadas no topico 4.2.1. Apesar de serem pesquisas com criangas, ndo pertencem ao objeto
de investigacdo deste Estado da Arte, pois ndo discutem praticas educativas na Educacao
Infantil a partir do olhar das criancas. Uma delas aborda o Ensino Fundamental de nove anos,
porém com criangas que ndo fazem parte da Educacdo Infantil (Almeida, 2016). A outra
pesquisa criangas na idade de 4 e 5 anos, mas no contexto da brincadeira em espagos ndo
escolares (Canda; Soares; Zen, 2018). Nenhuma das tematicas se repetiu nos outros trés bancos
de dados, mas sim apareceu em duas bases, seja na Anped e na BDTD/IBICT, na Anped e na
Capes ou na BDTD/IBICT e na Capes.

A tematica que mais apareceu nos trabalhos selecionados foi a que diz respeito as
relacdes étnico-raciais, seis no total. A insercdo dessa tematica na Educacdo Infantil é
importante, pois colabora com a garantia de uma educacdo que supere O racismo e as
desigualdades geradas por ele. As pesquisas caminham com a tematica no campo da identidade
negra, mas as duas apresentadas nas reunides da Anped (Aquino; Cruz, 2019; Gaudio, 2015)
caminham no sentido dos esteribtipos e preconceitos advindos das caracteristicas negras e sobre
como as criangas olham sua estética como ponto positivo ou negativo.

Ja as quatro pesquisas encontradas na plataforma da Capes fazem uma denuncia sobre
as escolas de Educacao Infantil que valorizavam a cultura eurocéntrica e apontam a necessidade

de essas escolas terem préticas educativas institucionalizadas fundamentadas em projetos
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pedagogicos que levem em conta a perspectiva da diferenca e da diversidade. Elas tomam como
referéncia a Lei n.° 10.639/2003%" (Brasil, 2003), que regulamenta o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana e sinalizam a importancia de implementa-la no espaco
escolar e provocar uma discussdo acerca da tematica, pois dar visibilidade a essa proposta
educativa € fundamental para caminhar em dire¢do a uma educacdo antirracista.

As temaéticas que tratam dos impactos da implementacdo do Ensino Fundamental de
nove anos na Educacdo Infantil, da educacdo do campo, da organizacao do espaco-tempo e da
vivéncia e experiéncia das criangas aparecem trés vezes cada. A trés pesquisas (Correa; Bucci,
2012; Ferréo, 2016; Mascioli, 2012) que discutem sobre impactos da implementagéo do Ensino
Fundamnetal de nove anos na Educacdo Infantil se preocupam com a possibilidade de as
praticas educativas da Educacdo Infantil voltarem a ser preparatérias para o Ensino
Fundamental.

A Lei n.° 11.274/2006% (Brasil, 2006) institui uma nova organizacido do Ensino
Fundamental, a ser iniciado aos 6 anos de idade, com dura¢do de nove anos, provocando
inimeros debates no campo académico, estes foram contemplados pelas pesquisas selecionadas
por esse Estado da Arte. Alguns estudos analisam o impacto da implementacdo do Ensino
Fundamental de nove anos sobre a organizacao do trabalho pedagogico para algumas pesquisas,
tanto nesta etapa quanto na pré-escola, outras analisam somente o impacto na pré-escola das
expectativas das criancas em relagédo ao Ensino Fundamental. As investiga¢cdes ocorreram na
primeira década da implementacdo da referida Lei (Brasil, 2006).

A Educacao do Campo, por sua vez, teve as Diretrizes Operacionais para a Educacao
do Campo? e a Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002 (Brasil, 2002), que constituem
um conjunto de principios e de procedimentos que visam a adequar o projeto institucional das
escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para as etapas da Educacao Basica e as
outras modalidades como a Educacao Especial, a Educacédo Indigena, a Educacao Profissional
de Nivel Técnico e a Formacgéo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal. As trés
pesquisas que abordam a Educagdo do Campo (Loffler, 2013; Matta, 2019; Uzéda, 2013)

obrigatoriedade da presenca da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

27 Diretrizes Operacionais para a Educacio Bésica nas escolas do campo a ser

27 Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas escolas do campo a serem observadas

28 Em fevereiro de 2006, a Lein.° 11.274/06 alterou os artigos 29, 30, 32 e 87 da LDBEN, ampliando de oito para
nove anos a duracgdo do Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria aos 6 anos de idade.

29 Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo a serem observadas nos projetos das
instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino.
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destacam que a populacdo campesina é diversificada e que a escola de Educagdo Infantil tem
que levar em conta praticas educativas que abarcam as culturas do campo e as culturas infantis.
A organizacdo do espaco-tempo nas escolas de Educacdo Infantil aparece em trés
dissertacOes (Evangelista, 2016; Nascimento, 2015; Rabelo, 2017), as DCNEI (Brasil, 2009a),
instituidas pela Resolu¢do CNE/CEB n.° 05/09, discorre sobre espaco como forma de definir a
Educacéo Infantil como aquela executada em espaco de vivéncia coletiva institucionalizada,
diferente da doméstica, para criancas de 0 a 5 anos. O termo espaco também surge como
sinbnimo do vocéabulo ambiente e vice-versa. O documento menciona a preocupagdo com um
espaco propicio, no artigo n° 8, inciso 1:
VI - o0s deslocamentos e 0s movimentos amplos das criangas nos espacos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo; VII - a
acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucbes para as

criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (Brasil, 20093, p. 20).

Essa mesma resolucdo também é base para a discussdo sobre a tematica vivéncias e
experiéncias das criancas nas escolas de Educacdo Infantil, abordada também por trés
producdes, pois, em todo documento, ha a preocupagéo do desenvolvimento integral da crianga
por meio de praticas que articulam as experiéncias e 0s saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico. Ele também considera a crian¢a o centro do planejamento curricular, o sujeito
historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

Compreendo, entdo, que, na década anterior ao recorte temporario deste Estado da Arte,
houve também ebuli¢Bes no contexto das politicas publicas em todo o campo da educacao. Friso

que as tematicas discutidas nesta subsecao foram as que mais repetiram.

4.3 Apontamentos da pesquisa: avancos e possibilidades

A participagdo das criangas em pesquisas é defendida em todos os trabalhos analisados
nos diferentes bancos de dados, a saber: o banco de dissertacGes e teses do PPGEd/Uesb e da
Revista Praxis Educacional, a Capes, 0 GT07 da Anped e a BDTD/IBICT. Os trabalhos
analisados partem da perspectiva de que a criangca ndo é somente consumidora da cultura

criada pelos adultos, mas de que ela pode participar maneira ativa na construcdo, na
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transformacéo e na reproducdo do mundo que nos rodeia se tiver essa oportunidade. E é mais
necessario ouvir o que as criangas tém a dizer sobre si mesmas, sobre 0s outros e sobre o
mundo em que vivem do que ouvir 0 que 0s outros tém a dizer sobre elas.

Nesse sentido, esta secdo visa a atender o primeiro objetivo especifico desta dissertagao:
mapear a producdo académica no Brasil, a partir dos anos de 2010%, que trata do olhar da
crianca acerca da escola de Educacdo Infantil. Com a finalidade de produzir dados para atingir
esse objetivo, fiz uso da metodologia de abordagem qualitativa de cunho bibliogréfico,
denominada Estado da Arte, na perspectiva das autoras Romanowski e Enz (2006) e Ferreira
(2002), que é um tipo de mapeamento que possibilita 0 conhecimento ou reconhecimento de
estudos que sdo, ou ja foram, realizados em diferentes épocas e lugares.

Com o levantamento das 32 producdes cientificas selecionadas dos 5 bancos de dados,
constato que, em relacdo ao aporte tedrico, ha uma variedade, mas a Sociologia da Infancia e a
Historico-Cultural foram predominantes no conjunto dos trabalhos analisados. Eles fizeram uso
da metodologia de pesquisa qualitativa, utilizando os seguintes procedimentos para a geracao
dos dados: observacédo; etnografia por meio de registros escritos, filmicos e fotograficos;
producdo de desenhos; e entrevistas nas mais variadas formas.

Em sintese, foram adotados instrumentos metodologicos que tém o objetivo de
compreender em sua profundidade o ponto de vista dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Entendo a necessidade de estar e conversar com as criangas por um tempo mais longo, num
movimento profundo de ir e vir.

Em relacdo as tematicas, percebi que teve muitas variedades, pois, de 32 trabalhos
analisados, identifiquei 16 focos diferentes. E importante destacar que as pesquisa selecionadas
usam diversos autores para embasar sua discussao sobre esses assuntos, além dos pareceres e
resolucgdes, os que aparecem com maior frequéncia sdo: Moysés Kuhlmann Jr (2009); Sénia
Kramer (1994, 2002, 2007); Wiliam Corsaro (2005); e Levi Vigotski (1998, 2003, 2008).

Por meio das reflexGes apontadas nesta secdo e em suas subsecdes, percebo que as
pesquisas mapeadas buscam compreender o olhar da crianca sobre diferentes aspectos
relacionados as praticas educativas das instituicdes de Educacédo Infantil, porém de uma forma
pulverizada. Ou seja, procuram saber o que dizem as criancas a respeito de diferentes assuntos,
tais como: a Educacéo Infantil do Campo, as relagdes étnico-raciais na escola e o impacto do

Ensino Fundamental de nove ano na Educagéo infantil.

%0 Esta pesquisa foi realizada no ano de 2021. Entdo, o recorte temporal é de 2010 a 2021.
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A partir dessa reviséo de literatura, noto que esta dissertacdo avanca em relagdo ao
campo académico, pois, como afirma Rocha (1999), a area da Educacdo Infantil necessita de
estudos gque captem o ponto de vista de seu receptor direto, a crianga. E esta dissertacdo, por se
tratar de uma pesquisa que visa a compreender as percepgOes das criangas sobre a escola de
Educacdo Infantil, destaca o olhar delas sobre as praticas educativas desenvolvidas nos espacos
em que estdo inseridas, buscando, assim, captar os sentidos e significados das criangas acerca
de suas experiéncias vividas na Emei em que estudam, como: o gque elas acham da escola; de
quais espagos da Emei elas mais gostam ou menos gostam; quais propostas educativas elas se
sentem mais ou menos motivadas a desempenhar; como € sua relagdo com as professoras e com
seus colegas; de que modo elas notam as brincadeiras na Emei etc.

Assim, esta pesquisa tenta aprofundar as informacdes ja acumuladas acerca do olhar da
crianca sobre o atendimento recebido nessa etapa da Educacdo Basica. Leva, portanto, em
consideracao que conhecer mais o ponto de vista da prdpria crianca acerca do atendimento que
recebe contribui para entender o que se passa no interior das Emei e para a reformulacdo de
programas de formacdo inicial e continuada para os profissionais da area, principalmente para
os professores.

Nesse sentido, este trabalho sinaliza que sdo necessarios investimentos em estudos com
criancas como participante, para a gente ouvir como elas avaliam as préaticas educativas das
escolas, o que elas acolhem ou rejeitam e o porqué. Constitui-se, assim, numa oportunidade
preciosa para saber o que as criancas pensam das instituicGes que frequentam. Além disso,
fornece mais elementos para a luta da superacdo das precariedades das praticas educativas tdo
presentes nas escolas que atendem as criancas pequenas. Também oferece subsidios
importantes para que, acolhendo suas opinifes, haja um planejamento de praticas que respeitem

mais seus desejos e necessidades.
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50 QUE DIZEM AS CRIANCAS? COMPREENDENDO AS PRATICAS
EDUCATIVAS NA EMEI

Esta secdo apresenta a andlise obtida a partir da interpretacdo das informacGes
procedentes da geracdo de dados, produzidos por meio do diadlogo com as participantes da
pesquisa, as criangas da turma do quinto periodo “B” de uma Emei localizada na cidade de
Guanambi/BA. As tematicas de analise foram organizadas de modo que contemplassem as trés
categorias emergidas ao longo da pesquisa de campo, sendo elas: fatores que as criancgas
apontaram como aspectos positivos na Emei; aspectos que contribuem para que gostem de
frequentar a instituicdo e permanecer nela; pontos que colaboram para que, em alguns
momentos, as criangas apresentem queixas da Emei.

A primeira tematica evidencia a visdo das criancas sobre a escola, os sentidos que elas
dao aos espacos da Emei e 0 modo como se relacionam com eles. A segunda tematica traz uma
discussdo sobre a brincadeira como préatica educativa e o brincar como o modus operandi®! da
crianca, e destaca a preferéncia unanime das criancas do quinto periodo da Emei pelo brincar.
Por fim, apresento apontamentos sobre a importancia do planejamento a partir dos interesses
das criancas, ou seja, planejar com as criangas, escutar seus anseios, e sobre a forma como as

criangas percebem e impdem juizo de valor sobre essas préticas.

5.1 “A minha escola é muito bonita!”: a Emei vista pelas criancas

Figura 16 — Desenho da escola de Thales

=
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|

{ [ /

Fonte: Desenho de Thales, segundo dia (6 jun. 2022).

31 «“Maneira através da qual uma pessoa ou uma associacdo, empresa, organizacao ou sociedade, trabalha ou realiza
suas acBes. Modo utilizado para desenvolver ou realizar alguma coisa; processo de realizagdo. Etimologia
(origem de modus operandi). Do latim modus operandi” (Modus Oerandi, [20--]).



110

Ao perguntar as criangas sobre a escola que elas frequentavam, o que achavam da
estrutura, dos espacos, eles respondiam de “boca cheia”: “a minha escola é muito bonita”. Por
IS0, nessa subsecao, sdo apresentados os espacos da Emei e os significados que eles despertam
nas criangas. E ela foi composta por meio dos dados produzidos nas observacdes, nas entrevistas
dialdgicas, nos desenhos e, especialmente, nos registros fotograficos feitos pelas criancas.
Ainda que os espacos ja tenham sido mencionados em se¢des anteriores, por representarem um
ponto de grande relevancia nas falas e manifestacGes das criangas, tornam-se elementos
importantes e merecem ser destacados em uma categoria especifica.

Em relacdo ao espago da Emei, que é do programa Proinfancia, Carvalho (2019) diz
que, conforme proposto no projeto padrdo Tipo B, 0 manual de defini¢do dos espacos da escola
de Educagao Infantil “foi pensado para proporcionar ndo apenas a independéncia e a liberdade
de transito pelas criangas, mas também para garantir sua seguranga”. Assim sendo, é primordial
gue, ao pensar a organizacado do espaco, leve-se em consideragdo o oferecimento de um lugar
acolhedor, prazeroso e seguro para a crianga, isto €, um lugar onde as criangas possam brincar,
criar e recriar suas brincadeiras, sentindo-se, assim, estimuladas e independentes.

Sobre a organizacgédo desses espagos, Horn (2004, p. 28) afirma que diferentes ambientes

se constituem dentro de um espaco ao afirmar que

é no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relagdes entre 0 mundo
e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem
emoc0es [...], nessa dimenséo o espacgo € entendido como algo conjugado ao
ambiente e vice-versa. Todavia é importante esclarecer que essa relacdo nao
se constitui de forma linear. Assim sendo, em um mesmo espago podemos ter
ambientes diferentes, pois a semelhanga entre eles ndo significa que sejam
iguais. Eles se definem com a relacdo que as pessoas constroem entre elas e 0
espaco organizado.

Quando pedi as criancas que tirassem foto do lugar de que mais gostavam na Emei,
dentre os sete lugares preferidos pelas criancas, um foi o refeitdério. Vale ressaltar que este fica
no patio coberto que integra a maioria das salas e banheiros, onde também fica 0 ambiente do
parquinho. Assim, sempre tem movimentagdo nesse espaco, seja por criangas, seja por adultos.
No momento em que a turma do quinto periodo “B” esta lanchando, tem outra turma lanchando
também ou tem turmas que ja o fizeram e estdo por ali brincando e interagindo. Percebi que
esse momento é muito leve para as criancgas, pois, enquanto lancham, elas comentam sobre o
lanche, sobre a criancga de outra turma, que esté correndo, pulando, descendo pelo escorregador,
caindo, sorrindo e chorando, ou esta conversando com essa outra crianca, pedindo para esperar

ela terminar o lanche para as duas brincarem juntas.
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Figura 17 — Foto do refeitorio tirada por Emanuelly

Fonte: Fotografia de Emanuelly (2022).

Quando levei essa foto junto com as outras para perguntar as criangas, especialmente a

Emanuelly, por que o refeitorio € um dos lugares preferido, elas disseram:

- O refeitorio é muito legal, porque la a gente come, conversa. (Emanuelly)

- As vezes, quando o lanche é ruim, eu n&o quero ficar |4, eu quero comer meu
lanche na sala. (Thales)

- Mas eu gosto de ficar & mesmo quando o lanche é ruim. (Emanuelly)

- Por qué, Manu? Por que vocé gosta de ficar no refeitério mesmo sem estar
merendando? (pesquisadora)

- Ai, tia, eu gosto. (Emanuelly)

- Vocé fica fazendo o que 14? (pesquisadora)

- Eu converso com Layla, fico vendo os bebezinhos brincando. (Emanuelly)
-As vezes, eles caem, sabia, tia? (Gabriel)

- Eu fico com d6. (Emanuelly)

- Eu também fico. (Gabriel)

(Entrevista dial6gica: primeiro dia, 24 maio 2022).

A partir desse dialogo, entendo que o refeitdrio € o lugar preferido ndo somente pelo
relacionamento das criangas com o lanche, mas pelas relacdes estabelecidas nesse ambiente.
Zabalza (1998) acredita que 0s espacos se tornam instrumentos de grande importancia para o
desenvolvimento e para as interagdes que se estabelecem no cotidiano das instituigdes
educativas, devendo ser pensados, planejados e organizados de forma a atender as necessidades

dos sujeitos que ali se desenvolvem.
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O refeitorio tem uma imbricacdo emocional e identitaria para as criangas do quinto
periodo “B”. Ao serem solicitadas a desenhar a Emei que eles frequentavam, muitas
desenhavam o refeitorio, diferentemente do que eu esperava. Minha expectativa se deve a eles

passarem muito tempo na sala de aula e a eu imaginar que isso afetaria a percep¢édo dos alunos.

Figura 18 — Desenho do refeitorio de Marcelo S. para representar a Emei

S—

Fonte: Desenho de Marcelo S., primeiro dia (31 maio 2022).

Ao ser questionado sobre a Figura 17, Marcelo S. a descreveu assim: “Essa € a minha
escola, aqui € o refeitorio, olha as mesas e as cadeiras aqui no canto, o telhado, as janelas da
diretora, e aqui é as paredes de amarelo. Ah! E aqui é a arvore”. Ele chama de janela da
diretora as janelas da sala da diretoria.

O refeitdrio como representacdo da escola chama a atencdo para o fato de que também
¢ importante pensar a organizacao de espagos externos da Emei, e ndo somente a sala de aula.
Os outros espagos também sdo fundamentais para a crianga poder explorar o ambiente,
vivenciando 0s momentos que proporcionem a ela pleno desenvolvimento de suas capacidades
tanto fisicas quanto motoras, conforme percebi nas interagdes que acontecem no refeitdrio.

E por falar no espaco da sala de aula, ele foi um dos lugares da Emei fotografados como

preferidos pelas criancas.
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Figura 19 — Fotos da sala de aula tiradas por Emanuelly

Fonte: Fotografia de Emanuelly (2022).

- Por que a sala de aula apareceu aqui como um dos lugares preferidos? O
que vocés acham? (pesquisadora)

- L& a gente brinca, que a tia (professora 1) entrega pra gente, € a parte que
eu mais gosto. (Géliton)

- Também a gente aprende as letras, aprende a ler e escrever pra gente ficar
inteligente. (Andressa)

- Faz atividade. (Géliton)

- E escuta historia e canta musiquinha. (Alysson)

-E, de todas essas coisas que vocés falaram, qual que vocés mais gostam?
(pesquisadora)

- Eu gosto de brincar eu ja disse. (Géliton)

- Géliton gosta de brincar. E vocé, Luiz Gustavo?

- Eu gosto de historinha.

- Eu também. (Alysson)

- E por que vocés gostam de ouvir histérias? (pesquisadora)

- E muito legal (Alysson)

(Entrevista dialégica: primeiro dia, 24 maio 2022)

Quando Andressa fala “também a gente aprende as letras, aprende a ler e escrever pra
gente ficar inteligente”, é possivel perceber que as criangas como produtoras de cultura, de
conhecimento, ndo s6 captam o papel da escola, mas também fazem inferéncia sobre ele,
expressando representacdes que ouvem e sentem no relacionamento com os adultos e com seus
pares infantis também. Muitas vezes, os adultos usam a frase “vocé precisa ir para escola, fazer
atividade para ficar inteligente”, e as criangas acabam internalizando-a e reproduzindo-a.

A respeito da sala de aula como um lugar preferido das criancas, na entrevista dialégica,
as criangas nao demonstraram tanto interesse em dialogar sobre a sala como demonstraram em
relagdo aos outros espacos da escola. Géliton mencionou atividades que realmente observeli
sendo realizadas durante o periodo que permaneci na instituicdo: as brincadeiras eram sempre

realizadas no momento da chegada, como acolhida, e isso era feito, durante a observacao,
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somente pela professora 1, o que é explicitado pelo aluno ao relatar que “s6 essa professora
entrega os brinquedos”. A leitura de livros infantis ou a contacao de historia era desenvolvida,
em sua maioria, na roda de conversa, logo ap6s 0 momento de acolhida; na roda, também eles
cantam as musicas infantis.

De acordo com Dornelles (2001), a sala de aula precisa ser um espago acolhedor,
atrativo e estimulante para o desenvolvimento das criancas, onde elas, com auxilio do/a
professor/a, criem situacdes agradaveis, envolvendo sua participacdo e seus interesses. Assim,
esse espago se torna envolvente e coletivo.

Para Forneiro (1998, p. 238), “os materiais sdo provocadores da atividade infantil, e,
portanto, a leitura do tipo de materiais que ha dentro da sala de aula oferece uma boa ideia do
tipo de trabalho que ¢ realizado na mesma”. Dessa forma, é necessario que reflitamos também
acerca dos materiais, das condi¢cBes em que estes se encontram e das oportunidades oferecidas
as criancas, no contexto educativo, pois a Educacdo Infantil é caracterizada pela vivacidade,
pela dinamicidade, por isso, precisa disponibilizar as criangas uma diversidade de materiais e
de possibilidades, a fim de que possam conhecer, experimentar e se desenvolver de forma
integral.

Considerando que a organizacdo espacial integra arranjos curriculares, os direitos de
aprendizagens propostos pela BNCC (Brasil, 2017) podem ser viabilizados por meio da
organizagédo do tempo e do espago, na medida em que seja realizada a selecdo de materiais, a
disposicao de mobilias, brinquedos e objetos intencionalmente pensados a partir dos campos de
experiéncias. Assim, os bebés e demais criancas podem, nesse ambiente, conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Nessa perspectiva, a crianca se desenvolve e faz significagcbes, aumentando
possibilidades de realizar acBes em processos interativos, de acordo com as experiéncias
oferecidas a ela, ou seja, a participacdo em atividades diversificadas. Isso decorre,
principalmente, do espaco organizado e da presenca do educador, que precisa deixa-las livres
para experimentar novas possibilidades de descobertas.

Segundo orienta¢6es da BNCC, a Educacao Infantil precisa promover a participacdo das
criancas em tempos e espacos para a producdo, manifestacao e apreciacao artistica, de modo
que se favoreca o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das
criancas. Isso permite que elas se apropriem, permanentemente, da cultura, reconfigurem-na e
potencializem suas singularidades ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e

vivéncias artisticas (Brasil, 2017, p. 39). Nessa intencdo formativa, a crianga tem participacéao
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ativa em seu desenvolvimento por meio de suas relagdes dentro de seus contextos ambientais,
uma vez que ela o explora, inicia acbes e descobre coisas novas, assim como faz a selegéo de
objetos e de parceiros para realizar suas atividades.

Nas fotos tiradas pelas criangas para representar o lugar preferido delas na Emeli, as
arvores que compdem a area verde da escola tambem foram fotografadas (Figura 20).

\ 4 7

Figura 20 — Fotos das arvores tiradas por Gabriel e Luiz Gustavo

"

Fonte: Fotografiés de Gabriel (é) e de Luiz Gustavo (1), compilado pela pesquisadora (2022).

Na Figura 20, vemos quatro fotos das arvores tiradas por duas criancas, as duas acima e
a foto a esquerda abaixo sdo de Gabriel, e a foto abaixo a direita foi Luiz Gustavo quem tirou.
Ao serem perguntados na entrevista sobre o porqué de as arvores serem especiais para elas na

Emei, responderam:

- Eu gosto de subir nas arvores. (Gabriel)

- E ndo € perigoso? (Pesquisadora)

- Nao! Eu sou acostumado subir nas arvores. (Gabriel)

- Eu também sei subir na arvore e nem caio. (Thales)

- O que mais vocés fazem nas arvores? (Pesquisadora)

- As vezes, ficamos sentados la naqueles banquinhos, vendo a arvore tia?
(disse Emanuelly apontando para os bancos de madeira que estdo debaixo das
arvores)

-T6 vendo, e vocés fazem o que 14? (Pesquisadora)

- Eu gosto de descansar, que, as vezes, eu corro tdo rapido e muito que eu fico
cansado, ai eu me sento la pra descansar. (Thales)
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- Eu também fico & conversando com as minhas amigas. (Emanuelly)
(Entrevista dialdgica: primeiro dia, grupo 1, 24 maio 2022)

- Eu gosto das arvores porque elas séo grandes e bonitas. (Luiz Gustavo)

- Eu também gosto (Andressa)

- E vocés fazem o que la na arvore? (Pesquisadora)

- N6s nos sentamos no banguinho, brincamos de comidinha com folhas e
terra, tem gente que sobe nelas, mas eu ndo subo ndo, eu sé fico brincando
embaixo. (Andressa)

(Entrevista dial6gica: primeiro dia, grupo 2, 24 maio 2022)

Nesses didlogos, percebo a relacdo das criancas com a natureza, e como elas entendem
essa relagdo. As arvores significam lugar de descanso, de reunido com os colegas para
conversarem, como espaco de brincadeira com os elementos da natureza com a terra e as folhas
das proprias arvores, como um lugar de exploragdo dos proprios limites. Essa relacdo também
foi apontada pelas criancas como aspecto positivo da Emei.

Percebo, assim, que as falas das criangas sobre as arvores sugerem algo mais: a
organizacdo dos espacos na Educacdo Infantil deve proporcionar situacdes confortaveis e, ao
mesmo tempo, provocativas. As criangas, para se desenvolver de modo pleno, precisam contar

com um espago que seja seguro e, simultaneamente, desafiador.

Figura 21 — Registro de um dos momentos apontados nos dialogos de como as criangas fazem

uso do espaco das arvores

Fonte: Fotografia da autora (2022).

Na Figura 21, as criancas estdo reunidas nos bancos de madeira embaixo das arvores.
Vale ressaltar que essas reunides sdo iniciativas delas. Também vemos Gabriel em cima da

arvore, e isso € recorrente; vira e mexe, Gabriel sobe na arvore. Tanto é que, quando pedi para
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que desenhasse 0 que mais gosta de fazer na Emei, ele se desenhou em cima de uma arvore,

como observamos na Figura 22.

Figura 22 — Gabriel em cima da arvore
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Fonte: Desenho de Gabriel (2022).

Na Emei, a relacéo das criangas com os meios externos e naturais da instituicao faz parte
da rotina e do cotidiano, ela ocorre de diversas maneiras. Tiriba (2006, p. 3) defende que “as
criangas sd0, a0 mesmo tempo, seres da natureza e seres da cultura”. Portanto, essas duas
instancias ndo podem ser vistas e trabalhadas de formas separadas.

Ainda sobre a relagdo das criangas do quinto periodo “B” com a natureza, outro lugar
preferido das criancas € a banca de areia (Figura 23).

Figura 23 — Fotos da banca de areia tiradas por Maria Isis

Fonte: Fotografia de Maria Isis (2022).
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Maria Isis gosta muito de brincar na banca de areia, por vezes, vi-a brincando nesse
espaco sozinha, como mostra a Figura 24. Porém, Maria Isis ndo participou da entrevista
dialdgica no dia que conversamos sobre as fotos tiradas por ela, porque faltou na semana em
que essa atividade ocorreu. No entanto, por este espaco ser relevante e um dos lugares
preferidos das criancas, levei questionamentos sobre a banca de areia para a entrevista dial6gica

e houve um diélogo interessante.

Figura 24 — Maria Isis brincando na banca de Areia
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Fonte: Fotografia da autora (2022).

- Sobre a banca de areia, vocés gostam de brincar 14? (Pesquisadora)

- Eu n&o gosto muito néo, eu prefiro brincar de correr. (Marcelo C.)

- Eu ndo posso brincar na areia, tia, minha mée ndo deixa. (Emanuelly)
- Por qué, Manu? (Pesquisadora)

-Eu tenho imunidade baixa, eu fico doente. (Emanuelly)

(Entrevista dial6gica: primeiro dia, 24 maio 2022).

Emanuelly € uma crianga que foi diagnosticada com Leucemia ainda bem pequeninha, e
travou com a familia uma luta pela prépria vida, o Dr. Drauzio Varella, numa entrevista para
revista UOL, disse que “pacientes criangas requerem cuidados especiais. Como o tratamento
pode debilitar a imunidade, é recomendado evitar aglomeracdes, alimentos crus e pedir
orientacdo ao médico sobre vacinas, pois algumas séo contraindicadas nesses casos” (Bruna,

2020). Hoje, ela esta curada, mas ainda faz acompanhamento semestralmente em Salvador. O
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fato de Emanuelly entender uma limitacdo sua causada pela Leucemia € algo que faz parte da
experiéncia que ela viveu com a doenca. Sobre isso, Moreira e Dupas (2013, p. 761) dizem que
“a crianca em idade escolar, independente do ambiente em que se encontra, atribui a saude uma
condigdo importante que lhe proporciona liberdade, mas que, para té-la, depende de cuidados
com o corpo e com a alimentacdo e, em Ultima instancia, causa-lhe uma sensagédo de bem-estar,
de felicidade”.

As autoras afirmam que esse estudo que fizeram para entender a concepgdo que as
criancas ddo a saude e a doenca fez com que elas percebessem que a crianga é um ator dindmico,
social, interacional e simbdlico, ou seja, nessa interacdo consigo mesma, com o ambiente e com
0s outros esta em constante socializagdo e muda suas atitudes, percepgoes e perspectivas. Essa
ideia converge com a concepcdo de crianga que Corsaro (2011) defende ao dizer que
as criancas sao agentes sociais, ativos e criativos que, na interacdo com 0s grupos sociais com
que se relacionam e com os contextos de vida em que estdo inseridos, produzem suas proprias
e exclusivas culturas infantis e, a0 mesmo tempo, contribuem para a producdo das sociedades
adultas.

Outro fato importante é a ressignificagdo que a crianca estabelece sobre algum espaco
na Emei, ou a sugestdo que daria, conforme sua opinido, para tornar a Emei um lugar ainda

melhor, a exemplo, do espaco do anfiteatro.

Figura 25 — Foto do anfiteatro tirada por Andressa

Fonte: Fotografia de Andressa (2022).

Na entrevista dialogica, ao ver a foto do anfiteatro, Emanuelly se lembrou do dia em

que foi a escola pela primeira vez.
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- Ei, tia, como é o0 nome daquela coisa mesmo? [disse Emanuelly apontando
para um lugar que ndo discerni muito bem]

- Que coisa? O escorregador? [disse eu, pensando ser o escorregador que ela
apontava]

[Entéo, ela procurou a foto no cartaz] - Esse aqui [disse apontando a foto], o
buraco.

- Ah! E o anfiteatro. (Pesquisadora)

- No primeiro dia que vim aqui, eu pensei que era uma piscina, sabia?

- Mas se encher de 4gua fica igual uma piscina mesmo! (Marcelo C.)

- Ficaria mais legal. (Thales)

- Vocés iriam gostar se aqui tivesse uma piscina?

- Sim. (Todos)

- Eu ia gostar de fazer natacdo na escola. (Emanuelly)

- Faltou isso, uma piscina na escola, eu ia gostar demais! Mesmo se néo
tivesse aula, eu ia querer vim mesmo assim, s6 pra “mim” nadar na piscina
toda hora (Thales).

(Entrevista dialdgica: primeiro dia, 24 maio 2022).

Desse dialogo, tenho algumas percep¢Oes. Primeiro, noto a falta de sentido que o
anfiteatro tem para Emanuelly e para a maioria das criangas; como € um espago pouco utilizado
por elas, ainda ndo estabeleceram uma razao para esse espaco fazer parte da Emei. Assim como
na fala da Andressa, no didlogo sobre ir para escola para ficar inteligente, Emanuelly reproduz
uma fala adulta ao chamar o anfiteatro de buraco. Muitas vezes, os adultos se referem ao espaco
do anfiteatro como buraco. Por dltimo, ha a ressignificacdo desse espaco, transformado pela
imaginacdo das criangas em uma piscina, o que ganhou logo a aprovacdo de todos. Usar a
imaginacgdo para ressignificar o espaco do anfiteatro ndo é somente uma questdo de mero faz-
de-conta. Em minha percepgéo, as criancas deixam claro que, enquanto sujeitos sociais que
frequentam a instituicdo de Educacdo Infantil, conseguem expressar, por seus proprios meios,
formas de organizacdo dos espacos e dos ambientes. A questdo que o dialogo acima nos
apresenta €: organizamos a Emei para as criancas julgando ter os melhores brinquedos, os
espacos e ambientes que mais Ihes despertam interesses. No entanto, isso é feito a partir do
olhar do adulto; nunca (ou quase nunca) consideramos o que elas pensam.

Diante do exposto, percebemos que as interagdes, as brincadeiras e as aprendizagens
que ocorrem dentro dos espacos disponiveis e/ou acessiveis a crian¢a sdo fundamentais na
construcdo da autonomia, tendo ela como prépria construtora de seu conhecimento. O
conhecimento se constrdi a cada momento em que a crianga tem a possibilidade de explorar os
espacos disponiveis a ela.

A organizacdo dos espacos na Educacdo Infantil é fundamental para o desenvolvimento
integral da criancga, possibilitando a constituicdo de suas potencialidades e propondo novas

habilidades, sejam elas motoras, cognitivas ou afetivas. Isso permite que a crianga viva em um
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ambiente construido para ela e por ela, o que lhe proporciona emogdes que a fardo expressar

sua maneira de pensar, bem como a maneira como se relaciona com o mundo.

5.2 “A gente brinca muito!”: as brincadeiras como prética educativa

As criancas sdo seres brincantes, em intenso exercicio da liberdade, que
somente aos chegantes neste mundo é permitida (Pereira, 2022, p. 104).

Ao serem perguntadas sobre o que mais gostam de fazer na escola, as criangas
responderam unanimemente que é brincar. Como afirma Pereira (2022), as criangas sdo seres
brincantes, eu concordo e acrescento que o modus operandi das criancas € a brincadeira. Uso
essa expressao do latim, que significa modo de operacdo, por acreditar que a crianca faz uso do
brincar de forma proposital ou ndo para construir uma relagéo entre o que sabe e o que ainda
nédo sabe na aquisi¢do de novos conhecimentos.

O modo de a crianga operar no mundo € o brincar, ou seja, toda vez que a crianca
constréi um novo conceito, uma nova aprendizagem, ela faz isso por meio da brincadeira. Por
exemplo, uma crianga que deseja entender o conceito de capacidade por meio de areia e um
baldinho encheréd o baldinho de areia repetidas vezes, de diversas formas, com instrumentos
diferentes, ora com a pa, ora com as maos ou qualquer outro objeto que jugar necessario.

Ainda como forma de justificar o uso da expressdo “O brincar como modus operandi da

crianca”, fago uso das palavras de Pereira (2022, p. 56) quando afirma sobre a

necessidade de se considerar as inclinagbes da crianca, seus impulsos, 0s
motivos envolvidos em suas atividades em face de uma andlise da brincadeira,
ja que o brincar se relaciona intimamente com os interesses, 0s motivos e as
necessidades da crianga, ndo sendo estes 0s mesmos no que se refere as
tendéncias do bebé ou da crianca na primeira infancia. [...] Assim, é desvelada
a poténcia de uma perspectiva sensivel ao brincar das criancas, é requerida
uma fineza e sensibilidade a altura de tamanha complexidade de sentidos,
interacGes, criacBes, descobertas, atuacdes, producdes e invencdes, que sdo
movimentos pulsantes no processo do desenvolvimento.

Nesse sentido, as criancas tém seu proprio modo de aprender e habitar no mundo. Elas
compreendem e representam-no por meio da brincadeira, expressam e percebem sentimentos e
emocdes brincando, criam, recriam e imitam situacbes do cotidiano social, produzem,
reproduzem e interpretam a cultura na qual estdo inseridas. Por isso, esta subsecdo destaca as
brincadeiras como praticas educativas da Educacédo Infantil, pois foi a acdo de maior destaque
e preferéncia das criancas no cotidiano da instituicdo. Nesse sentido, a falta de brinquedos na

Emei é algo que ndo agrada as criancas.
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Figura 26 — Sequéncia de fotos das criancas brincando na sala e no parquinho

Fonte: Fotografia da autora (2022).

Nessa sequéncia de fotos representada pela Figura 26, evidenciamos momentos em que
as criangas estdo brincando livremente na acolhida, no parquinho, durante o recreio ou de
maneira dirigida na rodinha de conversa, como representado na foto 6. Todos os dias e a todo
0 momento, as criancas brincavam, na chegada, no acolhimento, na hora de lavar as méos, no
momento do lanche, antes, durante e depois das rodas de conversas, nos momentos de atividade
que geralmente se espera que a crianga ndo brinque, com ou sem o aval da professora a
brincadeira acontecia.

Muitas vezes, observei com diversdo como eles se envolviam com a brincadeira ouvindo
as historias, na pia lavando as méos, driblando o tempo de fechar a torneira ao fazer de conta
que ainda tinham sabao nas maos, cochichando e sorrindo durante as atividades ou fazendo de
seus lapis e borrachas avides, carros, garras do Wolverine®?,

O brincar predominou muitos episddios da pesquisa: nos dialogos, nas acGes
desenvolvidas com as criangas, nos registros por meio de desenhos e nas imagens realizadas ao
longo da pesquisa, assim como pode ser observado no didlogo na entrevista dialégica do grupo
1.

- Vocés gostam dessa escola? (Pesquisadora)
- Siiim! (Todos)

32 Wolverine é um personagem ficticio que aparece em quadrinhos americanos publicados pela Marvel Comics,
principalmente em associacédo com os X-Men.
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- E 0 que faz vocés gostarem daqui? (Pesquisadora)

- Por que aqui a gente faz muita coisa legal. (Gabriel)
- Quais coisas legais vocés fazem aqui? (Pesquisadora)
- A gente brinca no parquinho. (Gabriel)

- E 0 que mais vocés fazem aqui? (Pesquisadora)

- A gente faz atividade. (Emanuelly)

- E brinca na arvore. (Gabriel)

- E brinca de correr. (Marcelo C.)

- A gente brinca muito. (Emanuelly)

(Entrevista dialdgica: segundo dia, 30 maio 2022)

As criangas do grupo 1 destacam que gostam da Emei principalmente por ela ser um
lugar que possibilita o brincar, pois a brincadeira € uma acao presente em suas rotinas, sendo
desenvolvida de diversas formas e momentos. Ratificam, assim, que o brincar é atividade
primordial na Educacao Infantil.

As criancas ampliam diariamente seu vocabulario e, durante as brincadeiras, inventam
didlogos peculiares e apaixonantes. Elas criam histdrias, imaginam personagens e mergulham
no universo do faz de conta. Como podemos ver na Foto 6 da Figura 26, no momento da roda
de conversa, quando a professora 1, canta sempre uma musica intitulada “A linda rosa Juvenil”
e sempre ao cantar essa musica as criancas pedem para dramatiza-la. Assim, a fantasia comega,
e algumas criancas se transformam em princesa, na bruxa m4, no belo rei, no mato crescendo a
redor ou no tempo a correr.

Durante a dramatizacdo da mdsica, observei como as criangas incorporavam o
personagem levando em considerando os trejeitos e as expressdes faciais dos personagens
dramatizados por elas. Com essa brincadeira, as criangas entram em contato com emocoes
causadas pelo desenvolvimento da musica, elas estabelecem uma conexao entre as emogdes dos
personagens e suas proprias. Assim, elas as percebem com mais facilidade e podem
compreender melhor algumas situagdes que vivem.

Além dessa dramatizagdo musical, outras brincadeiras de faz-de-conta séo realizadas
pelas criancgas, tais como: mamae e filhinha, soldado dirigindo seu tanque de guerra, mecanico
consertando um carro e médica cuidando do machucado. Sobre isso, Corsaro (2011) indica que
as brincadeiras de faz-de-conta podem também ser conhecidas como brincadeiras
sociodramaticas, as quais sucedem das experiéncias da vida real e séo atravessadas pelos jogos

de fantasia e da imaginagéo.
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Figura 27 — Guilherme brincando de soldado dirigindo um tanque de guerra

Fonte: Fotografia da autora (2022).

Na Figura 27, Guilherme esta brincando com um “tanque de guerra” fazendo com a
boca tanto o som do barulho que o tanque faz quanto o barulho do tiroteio da guerra. Ele, em
suas brincadeiras, geralmente, reproduzia veiculos, principalmente, tanque de guerra, tanto por
meio de sons, como por meio de movimentos, demonstrando sua afinidade com carros e outros
automoveis. O faz-de-conta € uma caracteristica marcante da infancia, possibilita que as
criancas, além de assumirem papéis relacionados as a¢des dos adultos, inovem em suas acdes
e recriem conforme suas imaginagoes.

Segundo Redin (2009), o brincar € também um ato de criagdo, o que possibilita que
Guilherme transforme as pecas de montar em objetos de sua imaginacgao. Por meio do brincar,
as criancas ampliam suas possibilidades de desenvolvimento e entendimento do mundo a sua
volta, compreendendo melhor a cultura adulta e criando suas préprias culturas. De acordo com
Corsino (2012, p. 76-77),

a brincadeira é uma manifestacdo singular da constituicdo infantil. Uma
experiéncia criativa que favorece a descoberta do eu e dos outros, por meio do
recriar e do repensar sobre 0s acontecimentos naturais e sociais. Nao é apenas
reproducdo de vivéncias, mas um processo de apropriagdo, ressignificagéo e
reelaboracdo da cultura pela crianca. E uma forma de cultura infantil e que €,
ao mesmo tempo, produzida por uma cultura mais ampla.

Conforme destacado pela autora, as brincadeiras infantis ndo se resumem a atividades

meramente reprodutivas; pelo contrario, possibilitam que as criangcas criem, fantasiem e
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ressignifiquem o mundo a sua volta. Nessa Gtica, o brincar ndo se torna apenas uma atividade
aleatoria no cotidiano infantil, mas sim uma oportunidade de as criangas constituirem-se como
sujeitos sociais e culturais, estabelecendo relacbes, expressando-se e ampliando seus
conhecimentos.

Durante a realizagdo das fotografias, quando pedi para as criangas registrarem o que
mais gostavam da Emei, a maioria tirou foto do escorregador do parquinho. E ao longo da
entrevista dialogica, ao serem questionadas sobre isso, confirmaram a preferéncia pelo
brinquedo, a Unica ressalva é que o escorregador, segundo elas, era muito pequeno para 0
tamanho delas, por isso acham necessario ter outro escorregador, um maior, para facilitar e
tornar mais divertido o escorregar. Mais uma vez, as criancas déo pistas para os adultos de como

organizar os espacos para o pleno desenvolvimento delas.

Figura 28 — Foto do escorregador tirada por Marcelo C.

Fonte: Fotografia de Marcelo C. (2022):

O interesse das criancas pelo escorregador foi também manifestado por meio dos

desenhos. Nestes, algumas criangas enfatizam esse brinquedo como preferido.
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Figura 29 — Desenho do escorregador feito por Luiz Gustavo

Fonte: Desenho de Luiz Gustavo, segundo dia (6 jun. 2022).

Compreendo, assim, que o escorregador é o brinquedo principal do parquinho para as
criancgas do quinto periodo “B”, ja que, apesar da reclamacdo do tamanho do escorregador, elas
demonstram uma preferéncia muito maior por esse brinquedo do que pelos demais.

As brincadeiras abrem um leque de conhecimentos acerca da infancia e da vida de cada
crianca, dai a importancia da atencdo a ludicidade na Educacdo Infantil. E por meio das
brincadeiras que as criangas desenvolvem atos de seu dia a dia, imitando 0 mundo com jogos,
faz de conta, com palavras, ou seja, ndo importa o tipo da brincadeira, a crianga sempre aumenta
seu repertorio criativo e social.

As brincadeiras infantis interferem muito na vida da crianga, em seu relacionamento
social com os colegas ou adultos. 1sso pode ser notado em momentos em que as brincadeiras

geram problemas, resolvidos por elas mesmas, sem precisar da ajuda de um adulto.

Figura 30 — Sequéncia de fotos de Maria Isis

Fonte: Fotografia da autora (2022).
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A sequéncia de fotos de Maria Isis, representada pela Figura 30, ilustra a seguinte
situacdo: Maria Isis comecou a brincar com as tampinhas de garrafa e, quando me viu
observando, falou “tira uma foto minha brincando, tia!”. Assim fiz, sé que, quando ela chamou
minha atencdo para tirar a foto dela, também chamou a atencdo dos colegas, que comegaram a
chegar perto para também brincar com as tampinhas e dividir o brinquedo. Esse episddio ndo
agradou muito a Maria Isis, que deixou isso claro em suas agdes, pois “fechou a cara” para os
colegas, cruzou os bragos, virou de costas e ficou nessa posi¢éo por algum tempo mesmo com
os colegas a chamando insistentemente para brincar com eles. Por fim, um deles falou: “Deixa
ela! Daqui a pouco ela cansa e vem brincar”. Apos alguns minutos, |4 estava Maria Isis,
brincando com eles.

Foram vérias situacfes como esta que me fizeram refletir sobre as estratégias das
criancas para resolverem seus conflitos e disputas durante a brincadeira, sem precisar que um
adulto determine o que terdo que fazer. Momentos como esse suscitam a reflexao sobre como
o0 brincar oportuniza as criancas situac@es para que saibam negociar umas com as outras para
que elas consigam resolver seus conflitos pessoais.

Em relacéo aos conflitos, foram poucos os momentos nos quais eles foram observados.
Quando ocorriam, na maioria das vezes, eram decorrentes de disputas de espaco, de colegas e
de brinquedos como esse relatado.

Os conflitos fazem parte do relacionamento. E o relacionamento das criangas entre si é
fundamental para seu desenvolvimento e para a apropriacdo de suas culturas. Nesse sentido,
tanto as brincadeiras quanto as institui¢cdes educativas exercem papel de suma importancia no
estabelecimento desses lagos, pois possibilitam o desenvolvimento da cultura de pares e das
relacdes e das interacdes.

Durante as brincadeiras observadas, percebi como as criancas se desenvolvem das mais
diversas formas e se apropriam de repertdrios ndo s6 de novas brincadeiras, mas de vocébulos,
expressoes, construcao de valores, saber lidar com outras pessoas. Assim, elas vao construindo
sua autonomia, elaborando e reelaborando acdes e respostas as a¢des coletivas vividas com
outras criancas, aprendem a lidar com regras de convivéncia, além de burla-las e transgredi-las.
Desse modo, redefinem aspectos do mundo que as cerca.

Enquanto brincam, as criangas aprendem o tempo todo. Elas expressam pensamentos e
sensagdes, percebem seus sentimentos, experimentam fazer escolhas. Assim, constroem seu

raciocinio, por meio da imaginacdo, exercitando a motricidade e a convivéncia com as outras
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criancas. Por isso, ndo resta ddvida: na Educacao Infantil, o brincar € uma pratica educativa que

favorece a formulacédo de ideias e aprendizados.

5.3 “Eu gosto mais ¢ de brincar e de historinhas”: as praticas educativas a partir do

interesse das criancas

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos (Freire, 1996, p. 30).

Paulo Freire (1996), no livro intitulado Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios
a prética educativa, sugere praticas educativas e mostra possibilidades de fazer educagdo com
respeito e rigor, objetivando a geracdo da apreensdo, compreensao e apropriacéo do saber, numa
linguagem poética e politica na qual convida os/as educadores/as para uma acao transformadora
do ato de ensinar os/as educandos/as. Uma das muitas sugestdes dadas por Paulo Freire nesse
livro sobre a exigéncias necessérias ao ensinar é a que esta escrita na epigrafe subsecdo. O
respeito aos saberes dos/das educandos/as ndo se restringe somente aos/as estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, Ensino Médio ou Ensino Fundamental como costumamos
pensar de imediato, mas se estende também as criancas da Educacéo Infantil.

Quando Freire (1996) diz que

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicéo
dos riachos e dos cdrregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populagdes, 0s
lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. (FREIRE, 1996, p. 30)

Ele exemplifica sua afirmacdo em que o educador deve respeitar os saberes dos/das
educandos/as, mas também, discutir com eles/elas, a relacdo desses saberes com o contetido
estudado. Ao se tratar da Educacéo Infantil, parafraseando a citacdo de Paulo Freire acima, me
questiono, por que ndo aproveitar as experiéncias das crian¢as quando em época de troca de
dentes se perguntam: por que os dentes caem? E assim planejar uma pratica educativa que
atenda esses anseios de aprendizagem e de curiosidade das criangas.

Corsaro (2011) afirma que as criancas sao agentes ativos que ndo apenas reproduzem,
mas também constroem culturas. Nesse sentido, € necessaria uma Educacdo Infantil que as
compreenda como tal e as torne participantes do processo educativo.

Ao serem questionadas sobre o que mais gostam de fazer na Emel, as criangas acabaram
apontando algumas praticas educativas que mais Ihes agradavam e as que elas ndo gostavam

tanto.
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Durante a segunda entrevista dialdgica, quando trouxe as fotos tiradas por mim, ao
observarem as fotos, as criangas acabaram lembrando dos fatos acontecidos e registrados pelas
fotos e comentando sobre elas. Quando apresentei a foto da montagem da documentacéo
pedagogica da brincadeira do caca ao tesouro (Figura 31), as criangas relembraram como
aconteceu a brincadeira e contaram para mim, quem foi o primeiro colega a achar o ovo de
chocolate, quem mais encontrou ovos de chocolate e com quem dividiram, quais foram as
sensacOes e emogdes que tiveram quando acharam 0s ovos, como se sentiram 0s que ndo

encontraram 0s ovos de chocolate, porque ndo o encontraram, outros questionamentos.

Figura 31 — Montagem da documentacdo pedagdgica: brincadeira do caca ao tesouro

Fonte: Fotografia da autora (2022)
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Figura 32 - Cartaz da documentacao pedagdgica: brincadeira do caga ao tesouro.
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Fonte: Fotografia da autora (2022)

Durante a pesquisa, ficou claro a preferéncia das criancas pelo brincar e pelas acdes
Iudicas, nos movimentos, nas acdes propostas e esponténeas, nas relacdes estabelecidas entre
as criangas e seus pares, e isso se tornou ainda mais evidente nas entrevistas dialdgicas. 1sso se
justifica, pois o brincar é a acdo preferida da crianca na Emei, como abordado na subsecao
anterior.

Outro exemplo de manifestacdo das criancas por praticas ludicas, foi durante a

realizacdo do desenho, uma crian¢a desenhou alguns bichinhos de jardim como vemos na
Figura 33.
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Figura 33 — Os bichinhos do Jardim desenhado por Guilherme

Fonte: Desenho de Guilherme, primeiro dia (31 maio 2022).

No inicio da pesquisa, a turma estudava sobre os bichinhos de Jardim, por causa de um
grilo que uma crianga achou e levou para escola. Dai, a professora 1 viu uma oportunidade para
trabalhar essa tematica e mobilizou a outra professora e o professor da turma, que levaram as
criancas para fazerem um passeio na &rea verde da Emei para procurar por esses bichinhos e
estudaram o poema “Esse € meu leildo!”, de Cecilia Meireles. Na Figura 33, Guilherme
representa a minhoca, no centro, as pedrinhas do jardim, em volta da minhoca, o grilo, abaixo,
pintado de vermelho e o caracol, acima, pintado de laranja e vermelho. A partir desse desenho,
percebo como préticas pedagdgicas que surgem do interesse das criangas sdo mais significativas
para elas.

E importante que os/as professores/as da Educacdo Infantil, ao pensarem sobre suas
praticas, escutem as criancas, pois, a partir dessa escuta, € possivel compreender o que de fato
se torna importante e significante em seu cotidiano e, desse modo, considerar os interesses e 0s
desejos das criangas na orientacdo e na conducdo das praticas pedagdgicas. Sobre escutar,
Freire (1996, p. 113) alega que o ensino exige do educador o saber escutar, ao afirmar que “o
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes, necessario
ao seu aluno, em uma fala com ele”. Ou seja, escutando as criancas, o professor aprende a falar
com elas, aprende a perceber seu olhar e sua percepgdes acerca da cultura em que estdo inseridas

e, assim, a construir uma pratica educativa a partir do interesse das criancas.
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Sobre isso, Tiriba, Barbosa e Santos (2013, p. 289) dizem que “o olhar das criancas e
suas formas de perceber, criar e se inserir na cultura séo provocadores e reveladores de questdes
importantes para a constru¢cdo do trabalho cotidiano e para a reflexao a respeito dele”. Essas
peculiaridades da forma de perceber, criar e se inserir na cultura precisam ser conhecidas dos
adultos que convivem com as criangas, a fim de que elas sejam atendidas em suas necessidades
e consigam desenvolver-se de forma integral, em todas as suas potencialidades.

Para ratificar a escuta das criangcas como fator principal no fazer da Educacao Infantil,
uso a afirmacdo de Malaguzzi (1999, p. 61) quando diz que “as coisas relativas as criangas ¢
para as criancas somente sdo apreendidas através das proprias criancas”. Essa afirmacao deixa
muito claro que esses sujeitos devem estar no centro da pratica educativa, porque é por meio
deles que os professores colhem os sinais para compor sua pratica e também € a partir deles que
se estabelece relagdo com a escola. Barbosa, Maia e Roncarati (2013) ressaltam que as criangas
séo seres produtores de cultura, estabelecem relagdes e, por meio dessas relagdes, significam o
mundo e produzem conhecimentos, dai a importancia de serem ouvidas e terem a oportunidade
de participar ativamente do processo educativo.

Como forma de ilustrar a fala de Malaguzzi (1999) e de Barbosa, Maia e Roncarati
(2013) e fortalecer a ideia das criangcas como protagonista das praticas educativas que as
envolvem, observemos essas duas fotografias elucidadas na Figura 34, tiradas por mim durante
a observacgdo participante e levadas para didlogo na entrevista dialdgica. Elas registram as

diferentes reacdes das criancas as duas situacdes de contacao de historia.

Figura 34 — Diferentes reacdes das criangas a contagao de historia

Fonte: Fotografia da autora (2022).
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Registrei essas duas fotos por motivos diferentes. A primeira foi pela empolgacédo das
criancas em ouvir a contacdo da historia de um livro de literatura que elas ja conheciam, pois
ele era comum na sala. Vale ressaltar que as criangas sempre pediam por esse momento, elas se
mostravam ansiosas e cobravam a professora 1 frequentemente. Ela sentava as criangas em roda
e estas, por conhecerem a histdria, acabavam, por vezes, complementando a conta¢do. Ao ver
iSso, achei importante registrar para, na entrevista, buscar com as criangas suas impressoes
desse momento.

S6 que, antes de a entrevista acontecer, houve a primeira troca de professoras. A
professora 1 saiu de licenca maternidade e a professora 4 entrou para substitui-la. Ao chegar a
turma, a professora 4 levou consigo para a sala varios recursos pedagégicos, feitos por ela de
EVA, como cartaz de chamadinha, cartaz de ajudante do dia e calendario. Durante a contacao
de historia, ela usou um desses recursos de EVA, como podemos observar na segunda foto da
Figura 34. Porém a reacdo das criancas foi o oposto do que geralmente acontecia, a maioria se
mostrou apatica e distraida.

Quando expus essas duas imagens para as criangas na entrevista e perguntei se elas
lembravam dos momentos registrados ali, eles se lembraram da historia da primeira foto apesar

de ter passado mais tempo.

- Eu lembro desse dia, aqui, tia [professora 1], contou aquela histéria da
estrela que cai no jardim. [Disse Guilherme apontando para a primeira foto]
- Que nem era estrela, nem nada. (Emanuelly)

-Verdade, e dessa histéria aqui vocés lembram? [Pesquisadora, apontando a
segunda foto].

-Lembro, é a do mundo, olha aqui, tia [professora 4], segurando. (Guilherme
apontando a segunda foto)

- Por que vocés acham que os coleguinhas aqui nessa foto [segunda] estéo
deitados na cadeira? (Pesquisadora)

- Porque a histdria € chata! (Emanuelly)

- Chata, por qué? (Pesquisadora)

- Al, tia, ndo sei, eu achei chata! (Emanuelly)

- Eu também! (Andressa)

- Seré que ndo € porque aqui [primeira foto] vocés estavam na rodinha e aqui
[segunda foto] cada um esta na sua cadeira. Vocés preferem qual dos dois
jeitos de ouvir histérias? (Pesquisadora)

- Na rodinha (Andressa e Emanuelly)

- Na cadeira é muito ruim, a gente vai olhar, tia [Professora 4] fala: “vai
sentar, menina”. (Andressa)

(Entrevista dialdgica: segundo dia, 30 maio 2022)

Acredito que as criangas ndo acharam chato a histéria em si, mas como ela foi contada.

Situac6es menos interativas sao apontadas pelas criangas como menos interessantes e, portanto,
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sdo preteridas por elas. Pois as criangas querem participar do momento da contacéo de histdria,
estando perto comentando com os colegas e com a professora. E esse desejo das criangas merece
ser levado em consideracdo. Se partimos do principio de que as criancas sdo capazes de
participar sobre as coisas de que lhes dizem respeito, o planejamento pedag6gico é pensado a
partir dos interesses das criancgas.

Sobre a participagéo das criangas, Fernandes (2016) considera que a participagdo nao
pode ser tomada como uma a¢do espontanea, mas dotada de significacao para as criangas, nas
quais elas percebem que sdo levadas em consideracdo no coletivo social. Nessa perspectiva,
quando o planejamento considera a participagdo como direito das criangas potencializa a
construcdo de uma relacdo social democratica entre criancas e adultos, tal como apontava Freire
(1987) ao conjecturar uma pedagogia libertaria e democratica em que o préprio contetdo
pragmatico deve ser uma revolucdo organizada, sistematizada a partir da dialogicidade. Ao
reconhecermos que as instituicbes educativas formais tém um papel indiscutivel na
determinacéo dos significados que assumem os conceitos de infancia e crianga, colocamo-nos
a servico do movimento de construcdo e consolidacdo de uma pedagogia que reconheca a
infancia como condicdo do ser crianca, devendo ser compreendida no contexto das relagdes
sociais.

Ainda sobre a segunda foto representada na Figura 34, durante a contacdo da historia
que falava sobre sustentabilidade, reciclagem e lixo, Andressa fez 0 seguinte comentario: o pai
de Maria® cata lixo 14 no lixdo®. A professora continuou seu planejamento, se atentando
somente as criangas que respondiam a suas perguntas. Freire (1987) nos fala sobre o conceito
de educacdo bancaria no qual se favorece as respostas prontas e acabadas e ndo a
potencializacdo das discussfes, elaboracbes e sinteses das criangas sobre o proposto. O
comentario da crianca sobre a situacdo de trabalho do pai de Maria, enriqueceria o debate sobre
a importancia da preservacdo da natureza, dos problemas sanitarios como o lixdo a céu aberto,
dos riscos de contrair doencas.

A proposta planejada pela professora 4 centrou-se num conteddo especifico
(sustentabilidade) reduzido a ele mesmo. Percebi também sua preocupacdo em seguir

linearmente, com tempos pré-definidos para comecar e para terminar cada proposta. E isso

33 Para preservar a identidade da coleguinha da escola, citada por uma das criangas entrevistadas, usei nome
ficticio.

34 Aterro sanitario do municipio de Guanambi, conhecido como lix&o, fica proximo de alguns bairros que a Emei
atende. Muitas familias catam lixo no local para reciclagem.
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acabou suprimindo a potencialidade de uma proposta pedagdgica dialdgica e reforga-se a ideia
de acéo pedagogica unilateral®®, e fechada as contribuicdes das criancas.

Pensar as praticas educativas com criangas pequenas, inclui pensar sobre as multiplas
possibilidades de descoberta, transformacao e produgdo de conhecimento pelas criangas nesses
espacos educativos. Portanto, o curriculo na Educagdo Infantil ndo é algo pronto a ser
transmitido pelos adultos e absorvido pelas criangas, mas se faz ativamente em meio as
demandas educativas especificas e com os sujeitos envolvidos, produzindo e reproduzindo a
cultura, envolve a criacdo e recriacdo do contexto.

A educacdo bancéria ativa a aversdo das criangas. Ao pedir a criancas que desenhasse
aquilo que menos gosta na Emei, Maria Isis desenhou a sala de aula com criangas sentadinhas,

0 quadro com algumas letras e a professora 2 na frente.

Figura 35 — Do que Maria Isis menos gosta na escola

Fonte: Desenho de Maria Isis (2022).

- Fala um pouco do seu desenho Maria Isis? O que que tem nele que vocé nao
gosta? (Pesquisadora)

- Eu ndo gosto quando é tia [professora 2] que d& aula pra gente. Ela manda
a gente escrever o caderno inteiro. (Maria Isis)

- Vocé ndo gosta de escrever muito? (Pesquisadora)

-Muito ndo s6 um pouco, eu gosto mais é de brincar e de historinhas. (Maria
Isis)

(Entrevista dialdgica: segundo dia, 30 maio 2022)

% Denominada por Freire (1987, p. 33) como um viés “em que a Unica margem de agdo que se oferece aos
educandos ¢ a de receberem os dep6sitos, guarda-los e arquiva-los”.
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A ideia de fazer a crianca realizar muitas atividades vem da educagdo bancéria, pois
acredita-se que as criangas sO aprendem se treinarem muito. A educacdo bancaria nega a
participacdo ativa dos alunos no processo educativo, tornando-se contraria a perspectiva
libertadora. Paulo Freire (1996, p. 96) defende a educacéo libertadora como uma alternativa, ja
que nela se considera importante que haja trocas mutuas de conhecimento, de modo que “o
educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com
o educando que, ao ser educado, também educa”.

A educacao libertadora é fundamentada na acdo dialdgica, pois, de forma democratica,
valoriza o didlogo em toda a construgdo do conhecimento, visto que a educacdo é um
instrumento de préatica da liberdade, que despreza o autoritarismo em todas as suas formas.
Assim, o processo educativo envolve a socializacdo, na qual todos os seres humanos séo sabios
e ignorantes em certa medida, e a educacao se da na comunhao entre 0s seres humanos a partir
da partilha de suas experiéncias sociais. Nesse sentido, a educacdo se da nas relacdes e

interag0es consigo Mesmo e com 0S outros.
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6 CONSIDERACOES QUE NAO SAO FINAIS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pbs a
caminhar(Freire, 1997, p. 79).

A pesquisa foi, sem davidas, desafiadora por lidar com os sentidos e significados que
as criangas dao as praticas educativas da escola de Educacdo Infantil que frequentam. Isso
demandou uma escuta cuidadosa para com as experiéncias, vivéncias e referéncias, construidas
concomitantemente a investigagao.

Durante toda essa pesquisa com criangas, mesmo antes de eu adentrar de fato ao campo
de pesquisa, ja nas leituras realizadas, na construcao do projeto, uma chave foi girada. Assim,
como Paulo Freire diz, foi no caminho que aprendi a caminhar, foi pesquisando com criancgas
que entendi a crianca como uma participante ativa de qualquer ambiente em que esté inserida.
Ao apropriar-me dessa compreensdo, fui mobilizada a pensar com outras lentes as préaticas
educativas, a educacdo, o cuidado, o didlogo com as criancas, tanto na condicdo de
pesquisadora, professora de Educacéo infantil quanto na de mae de duas filhas.

Esta pesquisa com criangas atende a uma abordagem qualitativa e interpretativa, por
entender que, em pesquisa qualitativa, principalmente na pesquisa com criangas, nada fala por
si s0, mas fica a encargo do pesquisador dar sentido aquilo que foi produzido em campo. Graue
e Walsh (2003, p. 192) apontam: “interpretagdo ¢é criagdo de significados que sdo ativos e
perpassam todo trabalho de investigacao interpretativa”.

Esta pesquisa teve como objetivo central: compreender as percepcdes das criancas
sobre a escola de Educacdo Infantil, destacando o olhar delas sobre as préaticas educativas
desenvolvidas nesses espacgos. Para atender a esse proposito, primeiramente, busquei referendar
este estudo para compreender as concepcbes de crianca, Infancia e Educacdo Infantil.
Fundamentei-me em autores da Sociologia da Infancia (Corsaro, 2011; Corsino, 2012; Kuhlmann

Junior, 2015; Sarmento, 2002, 2005, 2008; Sarmento; Pinto, 1997) e da Pedagogia da Infancia
(Abramowicz; Oliveira, 2010; Barbosa, 2010; Bujes, 2001; Kramer, 2002; Oliveira-Formosinho,

Kishimoto; Pinazza, 2007) e a influéncia dessas concepcdes na organizacdo da sociedade e as
relacBes que nela se estabelecem a respeito do atendimento as criancas. Busquei também fazer
uma aproximacao dos principais conceitos de educacdo de Paulo Freire com a Educacgéo Infantil
tracando contribuicdes para pensar as praticas educativas dessa etapa de ensino.

A pesquisa possibilitou-me o entendimento de que diversos avangos ocorreram quanto

ao reconhecimento das criangas como sujeitos com caracteristicas proprias que precisam ser
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ouvidos e respeitados. Esses avangos ocorreram nas Legislagdes voltadas a Infancia e a
normatizacdo do atendimento institucional das Infancias — tais como a Constituicdo Federal
de 88 (Brasil, 1988), 0 ECA (Brasil, 1990), a LDB 9394/96 (Brasil, 1996), as DCNEI (Brasil,
2009) e a BNCC (Brasil, 2017) — nas novas formas de organizacao da sociedade, na Educacéo
Infantil e nos estudos surgidos principalmente da Sociologia da Infancia e da Pedagogia da
Infancia, a qual tem contribuido significativamente para as criancas serem reconhecidas a partir
de suas particularidades.

Os objetivos especificos foram: 1) mapear a producdo académica no Brasil a partir dos
anos de 2010 que tratam do olhar da crianga acerca da escola de Educagédo Infantil; 2)
caracterizar o cotidiano escolar experimentado pelas criangas de 4 e 5 anos em uma instituigdo
de Educacdo Infantil pablica, destacando as praticas educativas desenvolvidas nesses espacos;
e 3) identificar como as criangas expressam percepcdes sobre a escola e as praticas educativas
desenvolvidas na Educacéo Infantil.

Com a finalidade de produzir dados para atingir ao primeiro objetivo, fiz uso da
metodologia denominada Estado da Arte, na perspectiva das autoras Romanowski e Enz (2006)
e Ferreira (2002), que afirmam ser esse um tipo de mapeamento que possibilita 0 conhecimento
ou reconhecimento de estudos que séo ou ja foram realizados em diferentes épocas e lugares.
Esse mapeamento foi realizado com as 32 produgdes cientificas selecionadas dos cinco bancos
de dados: o banco de dissertacOes e teses do PPGEd/Uesb e da Revista Préxis Educacional, a
Capes, 0 GT07 da Anped e a BDTD-IBICT. Apos as analises das pesquisas mapeadas, percebi
que as discussbes sobre o olhar das criancas sobre as praticas educativas das escolas de
Educacdo Infantil que estdo inseridas aconteceram de forma pulverizada, haja vista que, de 32
pesquisa, houve repeticdo de 16 tematicas.

Ja para atender ao segundo objetivo, que diz respeito a caracterizar o cotidiano escolar
experimentado pelas criancas de 4 e 5 anos em uma instituicdo de Educacédo Infantil publica,
destacando as praticas educativas desenvolvidas nesses espacos, foi conduzido um olhar mais
apurado para a escola. Busquei entender a realidade da instituicdo. Para isso, analisei o PPP
(2017-2018) da escola, observei a quantidade de criangas matriculadas, a estrutura fisica da
escola e a decoragdo dos espacgos educativos e da sala que acolhe os participantes da pesquisa.

Vale ressaltar que os participantes da pesquisa foram 15 criancas, 10 meninos e 5
meninas da turma do quinto periodo “B”. Os alunos tinham por volta de 5 anos de idade.

O terceiro e Ultimo objetivo especifico, a saber, identificar como as criangas expressam

percepcdes sobre a escola e as praticas educativas desenvolvidas na Educacdo Infantil, foi
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atendido a partir da realizagdo a pesquisa de campo. Como procedimentos de producdo de
dados, houve a necessidade de lidar com mais de um procedimento metodologico para
compreender as praticas educativas da Emei a partir do olhar da crianca. Nesse sentido, Martins
Filho e Barbosa (2010) dizem que as pesquisas com criangas vém intensificando uma
diversidade de alternativas metodoldgicas que ultrapassam as formas tradicionais de pesquisar
criancgas.

Desse modo, os instrumentos utilizados na producdo de dados foram a observacdo
participante, adotada nesta pesquisa mais do que um recurso metodol6gico, mas, como apontam
Azevedo e Betti (2014), como uma postura pessoal enquanto pesquisadora de crian¢as. O diério
de campo foi um forte auxiliador para essa etapa da pesquisa, pois facilitou a transformacéo das
notas de campo em narrativas completas.

As fotos e filmagens também foram um importante recuso metodolégico na producéo
de dados, as filmagens acompanharam as entrevistas dialdgicas e a criacdo dos desenhos como
uma maneira de capturar dialogos, expressdes faciais e corporais, €, assim, possibilitar uma
interpretacdo mais proxima da realidade. Os recursos fotograficos foram utilizados tanto por
mim para congelar uma cena que me chamou atencdo durante a observacgéo participante, para
uma melhor analise minha e para a apresentacdo deles as criangas ao buscar seus sentidos sobre
a cena quanto pelas criangas. Como Kramer (2002) discorre, é essencial numa pesquisa com
criangas que seja oportunizado a elas a possibilidade de fazerem seus registros fotograficos de
momentos, lugares e pessoas que julgam interessantes.

As fotos, tanto as minhas quanto as tiradas pelas criancas, foram levadas para as
entrevistas dial6gicas como sugestdo dos autores Graue e Walsh (2003), que orientam que
sejam levados alguns objetos que possam ajudar, pois a atencdo assim serd maior. Assim, foi
utilizado o recurso da foto-elicitacdo embasado pelas autoras Marcello e Soares (2021). Elas
afirmam que a foto-elicitagdo mostra-se um método particularmente apropriado para o debate
com criancas pelo fato de as fotografias ajudarem a conferir certa materialidade ao dialogo entre
crianca e pesquisadora.

Dessa forma, as fotografias auxiliaram as entrevistas dialdgicas, que, por sua vez,
segundo Souza e Castro (2008), ttm como objetivo considerar o didlogo como experiéncia
singular e Unica. Além disso, o ir e vir de perguntas e respostas promove a leitura e a
interpretacdo delas. As entrevistas dialogicas foram filmadas e aconteceram em dois dias
diferentes, em pequenos grupos com quatro e cinco criangas, apds um més de minha entrada no

campo da pesquisa.
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Por fim, foi utilizado o desenho como recurso metodoldgico para a geracao de dados.
Gobbi (2005) considera os desenhos infantis um canal de expressdo das criancas. A autora
afirma que a interpretacdo mais fiel de um desenho ndo pode ocorrer separadamente da fala,
pois o desenho e a oralidade sdo percebidos como reveladores de olhares e concepgdes dos
pequenos sobre seu contexto social e cultural. A criacdo dos desenhos foi filmada e também
aconteceu em pequenos grupos e em dois dias.

De acordo com os resultados desta pesquisa, ficou claro que a Emei investigada desperta
nas criangas significados positivos em relagdo a Educacdo Infantil. Esses significados foram
organizados em trés tematicas. Destaco aqui algumas consideracdes a respeito de cada
significado evidenciado pelas criangas.

A primeira tematica em que ficou evidente a visdo das crianc¢as sobre a escola envolveu
0s sentidos que as criangas dao aos espacos da Emei e 0 modo como elas se relacionam com
ele. Durante a pesquisa, um dos lugares preferidos pelas criancas foi o refeitério, por ficar no
patio coberto, que integra a maioria das salas e banheiros. Nele também fica 0 ambiente do
parquinho. Sempre tem movimentagao nesse espaco, seja por criangas, seja por adultos. Assim,
esse ambiente, além de proporcionar o lanche, possibilita o relacionamento com outras criancas
e com os adultos da Emei. Ha um destaque também a importancia das relacdes estabelecidas
entre as criancas e a natureza, foi possivel perceber ao longo de toda a pesquisa essa
proximidade, e o quanto essa relacdo lhes faz bem, tornando-as livres, agucando suas
curiosidades e possibilitando o desenvolver de novas experiéncias. Essa descoberta possibilita
repensar as praticas que tém sido desenvolvidas com as criancas na Educacao Infantil.

A segunda tematica discute sobre a brincadeira como pratica educativa e o brincar como
0 modus operandi da crianca e destaca a preferéncia unanime das criangas do quinto periodo
da Emei pelo brincar. O brincar é uma pratica bastante presente na Emei, principalmente a partir
das brincadeiras que envolvem o faz-de-conta. As criancas criam, imaginam, interagem,
dinamizam a ag&o cotidiana a partir das a¢Ges ludicas que desenvolvem.

A terceira e Gltima temética aponta sobre a importancia do planejamento a partir do
centro de interesses das criangas, ou seja, planejar com as criangas, escutar seus anseios e
averiguar como as criangas percebem e impdem juizo de valor sobre essas praticas. Com isso,
percebi que as praticas educativas pensadas, planejadas e organizadas a partir do interesse das
criancas sdo urgentes na Educacéo Infantil. E necessario ouvir esses sujeitos, considerar suas

vozes como ferramentas a serem respeitadas para a melhoria do processo educativo. Entendo
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que as manifestacBes das criancas e a descoberta de suas necessidades sejam um pontapé para
transformac0es das praticas desenvolvidas nos espacos de Educacéo Infantil.

Dessa forma, considero ter respondido a questdo norteadora desta pesquisa de: como, a
partir das experiéncias das criangas, é percebida e compreendida a escola de Educacéo Infantil,
bem como as praticas educativas desenvolvidas nesses espagos? Ter me proposto a essa escuta
foi extremamente significante para langar um novo olhar sobre a Educagédo Infantil e sobre a
necessidade de pensarmos em praticas educativas que venham ao encontro das necessidades
das criangas.

Para além, esta pesquisa endossa a area de estudo que se propde a fazer pesquisa com
criangas. Assim, responde ao questionamento de meus colegas de mestrado e até mesmo
colegas da rede municipal de educacdo sobre a eficiéncia e validade de uma pesquisa como
essa, como citado na secdo 2, intitulada “Fazendo pesquisa com criangas: percursos
metodologicos”.

Como podemos ver ao longo de todas as se¢Oes e subsec¢des, mantive a rigorosidade
metodoldgica e cientifica fundamental para garantir que os resultados sejam confiaveis, Uteis e
eticamente solidos. Desse modo, a eficiéncia e a validade da pesquisa, seja ela com criangas ou
ndo, estdo intrinsecamente ligadas ao suporte tedrico cuidadosamente elencado como base, a
selecdo de métodos convenientes e a consideracdo ética. Quando esses aspectos sdo
devidamente abordados, a pesquisa com criancas pode fornecer resultados confiaveis e
significativos que contribuem para o entendimento de questdes importantes relacionadas a toda
educacdo e ndo sb a esse grupo etario. Esses aspectos sim, e ndo o fato de os participantes da
pesquisa serem criangas pequenas, influenciam a validade e eficiéncia da pesquisa.

Portanto, este trabalho abre um leque de reflexdes acerca das participacdes das criancas
no processo educativo e do quanto essa participacdo pode melhorar a qualidade da Educacdo
Infantil. Tenho a certeza de que este estudo nao para por aqui, pois 0s dados produzidos em
campo abrem margem para outras tematicas: o relacionamento das criangas com a alimentacéo
recebida na EMEI e as relacOes estabelecidas entre as criangas e seus pares. Esses temas foram
tratados ao longo de todo o texto, porém de forma superficial devido a minhas limitagcfes e as
limitaces do tempo. Ressalto aqui minha pretensdo em fazer, futuramente, um aprofundamento

nas questdes levantadas por essas duas tematicas emergentes.
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APENDICE A — ROTEIRO DE PONTOS MEDIADORES PARA AS CIRANDAS DE
CONVERSAS

PmED GOVERNO DO ESTADO

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

Recredenciada pelo Decreto Estadual n.° 16.825 de 04/07/2016
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UESB

ROTEIRO DE PONTOS MEDIADORES PARA A ENTREVISTA DIALOGICA EM
PARES OU EM GRUPO (TURMAS DE 5 ANOS)

Este roteiro de pontos mediadores para a entrevista dialdgica em pares ou em grupo parte do
Projeto de Mestrado da mestranda Daniela da Mota Porto, intitulado As praticas educativas
no contexto da escola de Educacédo Infantil, a partir do olhar das criancas, desenvolvido
na Escola Municipal de Educag&o Infantil Edite Maria Lima Ramos no municipio de Guanambi
no interior do estado da Bahia, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Snia Maria Alves de Oliveira
Reis. A referenciada pesquisa busca compreender as percepgdes das criancgas sobre a escola de
Educacdo Infantil, destacando o olhar delas sobre as préaticas educativas desenvolvidas nesses

espacos.

Data de realizacdo da entrevista: / /

1. Dados Funcionais:

1.1 Turma de 5 anos da Educacéo Infantil:
() Grupo 1
() Grupo 2
() Grupo 3
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e Quantas criancas participantes?

2. Pontos Mediadores da Entrevista dialdégica em pares ou grupo:

2.1. Me fale sobre seu desenho.

2.2. Me fale sobre a foto que vocé tirou e por que a tirou.
2.3. Vocés gostam de vir para a Emei? Por qué?

2.4. O que vocés fazem enquanto vocés ficam na Emei?
2.5. De qual lugar da Emei vocés mais gostam?

2.6. O que vocés gostam de fazer aqui na Emei?

2.7. E 0 que vocés ndo gostam de fazer aqui na Emei?
2.8. O que vocés gostariam que tivesse na Emei?

2.9. Que tipo de atividades vocés fazem na Emei?
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E
DEPOIMENTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saide - CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento ¢ um CONVITE ao(a) Senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) € responsavel)
para participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as informagdes abaixo ¢, se
vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine a ultima, na linha “Assinatura do
participante”.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Daniela da Mota Porto
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Profa. Dra. Sonia Maria Alves de Oliveira Reis.

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

AS PRATICAS EDUCATIVAS NO CONTEXTO DA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL, A
PARTIR DO OLHAR DAS CRIANGAS

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa): K

O préprio interesse pela investigagdo das praticas educativas no contexto da escola de Educacéo Infantil,
a partir do olhar das criangas, traz elementos para entender a dindmica, a complexidade e relevéncia do
tema, ja que ele tem como ponto de partida a busca de um jeito de ver as agdes educativas, sob angulos
poucos explorados, e a busca do dialogo com as criangas sobre as questdes que envolvem seu cotidiano
escolar. Por isso, este projeto de pesquisa vem para somar com o que Oliveira-Formosinho, Kishimoto;
Pinazza (2007) afirma, ao dizer que é necessario valorizar o direito que as criangas pequenas tém de serem
vistas, ouvidas e escutadas no processo da investigagdo.

23. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Objetivo Primario

. Compreender as percepgoes das criangas sobre a escola de Educagdo Infantil, destacando o olthar
delas sobre as praticas educativas desenvolvidas nesses espagos.

2

este

necessirio, use a frente e o verso do papel. )

Seja

Objetivos secundarios
. Mapear a produgio académica no Brasil, a partir dos anos de 2010 que tratam do olhar da
crianga a acerca da escola de Educagao Infantil;

. Caracterizar o cotidiano escolar experimentado pelas criancas de quatro e cinco anos em uma
instituicdo de Educacao Infantil piiblica, destacando as praticas educativas desenvolvidas nesses espagos.

Pagina 1

. Identificar como as criangas expressam percep¢des sobre a escola e as praticas educativas . n
desenvolvidas na Educagao Infantil.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESBJequié Rubricas:
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3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégicos) '

3.1 0 QUE SERA FEITO:

O (a) seu (a) filho (a) esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, de uma pesquisa. Vocé
precisa decidir se ele (a) pode participar ou ndo. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunie ao
responsavel pelo estudo qualquer divida que vocé tiver. Apos ser esclarecido (a) sobre as informagdes a
seguir, no caso de aceitar que as criangas de sua turma fagam parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de
recusa vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Durante o processo investigativo, que se baseia nas
propostas da pesquisa com criangas de abordagem qualitativa e do método fenomenolégico, vale ressaltar
que é importante combinar vdrios dispositivos de construgdo de material empirico criando contextos para
perceber a escola ao invés de perguntar diretamente.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? A

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

& MINIMO ¢ MODERADO C ALTO
4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

este

necessario, use a frente e o verso do papel. ;)

Seja
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5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Como beneficios diretos de participagdo nesta pesquisa, destacam-se as contribuigdes em viabilizar a escuta
das criangas, em constituir uma tentativa de ampliar o conhecimento que vem sendo construido sobre as
rotinas em Educagéo Infantil, Tal intuito tem como pressuposto a imagem de crianga como alguém que €,
desde que nasce, um ser competente, ativo, critico e comunicativo; portanto, capaz de posicionar-se sobre
as situagdes que mais diretamente lhe afetam. Assim, as informagdes decorrentes da escuta desses sujeitos
podem contribuir tanto para se conhecer melhor o que se passa no interior das instituigdes a que eles tém
acesso — as quais deveriam educar e cuidar, com respeito, todas as criangas que a frequentam - como
também para entender como eles se veem e se sentem na escola face a rotina que lhes ¢ imposta. A
compreensio e a integragdo dessas vozes com a dos adultos, especialmente a dos professores, ¢ fundamental
para que creches e pré-escolas venham a se constituir em espagos significativos de enriquecimento,
desenvolvimento, aprendizagem e prazer para as criangas.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Como beneficios indiretos é corroborar com a consolidagio da participagdo da crianca nas pesquisas, e
contribuir com o debate que gira em torno dessa condigdo da crianga como parte da investigagdo cientifica.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):
6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessdrio pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa € voluntaria.
6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisard lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participagio?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata e _integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionirio, participar de
entrevista, dinimica, exame...)
R: Naéo. 86 se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer
6.5. D4 pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. I s6 avisar ao pesquisador.
6.6. Hi algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
6.7. Os participantes nio ficam expostos publicamente?
R: Nao. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos,
mas o nome e a imagem dos voluntarios sdo sigilosos e, portanto, s6 serdo conhecidos pelos
pesquisadores.
6.8. Depois de apresentados ou publicados, o que tecerd com os dados e com os materiais
coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.
6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saiide: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 510/2016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na internet.
6.10. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:
Pesqmudor(a) Responsivel: mdampom
André Luiz, 657,

Fone: {77) 99154-&35‘ / E-mail: WO@WLM

ir este d

a0 imp|

necessario, use a frente e o verso do papel. :)
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Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante
ou do seu responsivel)

[ em participar do presente estudo;

[ com a participacio da pessoa pela qual sou responsivel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

Guanambi-Bahia, 19 de Abril de 2022

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressdo Digital
Mw o caso)
9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saide. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntarios de forma prévia & sua participagdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-a apenas apos prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

Guanambi-Bahia, 19 de Abril de 2022

Assinatura do(a) pesquisador

Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessario, use a frente e o verso do papel. :)
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E
DEPOIMENTOS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

(Modelo aprovado em reunido plendria do Comité de Erica em Pesquisa da UESB em 14:02°2020)

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

: As priticas educativas no contexto da escola de Educagdo
TITULO DA PESQUISA: T e R i

| PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Estando ciente, esclarecido e assegurado quanto:

®  a0s objetivos, procedimentos, riscos e beneficios referentes ao estudo acima apontado, tal
como consta nos Termos de Consentimento e/ou Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE
e/ou TALE);

® 3 inexisténcia de custos ou vantagens financeiras a quaisquer das partes envolvidas na
pesquisa; e

® o cumprimento das normas pertinentes, leia-se, Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saide; Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (Le1 N.° 8.069/ 1990),
Estatuto do Idoso (Lei N.° 10.741/2003) e Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004),

AUTORIZO, através do presente documento, e CONSINT M A UTILIZACAOQ, em
favor dos membros e assistentes da pesquisa acima indicada, apenas para fins de estudos cientificos
(livros, artigos, slides e transparéncias), a captura e utilizagdo de fotos e de’de gravagdes (sons e
imagens)

O da minha pessoa
0 do individuo pelo qual sou responsével

Assinatura do(a) participante (e/ou do seu responsavel)

-,,@m;m_m_%&tm

Assinatura do(a) pesquisador

Impressdo Digital
(Se for o caso)
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

— S e

[ TERMD DL ASOENTIMENTO
LIVRE € ESCLARECIDO - TALE
PESQUISA: A9 PRRTICAS EDUCATICAS NO

CONTEXTO DA ESCOLA DE EDUCACAD INFANTIL
A PARTIR DO OQLHAR DAS CRIANCAS

PESQUISADORA: DANIELA DA MOTA PORTO
'PARTICIPANTES DA PESQUISA: CRIANCRAS
DO 5° PERIODO "B
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICAE
PESQUISA

3 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
VCEP SUDOESTE DA BAHIA -
UESB/BA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As_ préticas educativas no contexto da escola de educag&o infantil, a partir do olhar das
criangas

Pesquisador: DANIELA DA MOTA PORTO

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 58917822.1.0000.0055

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.452.191

Apresentacdo do Projeto:

Apresentado pela pesquisadora como a seguir: “[...] propde fazer uma pesquisa com criangas de abordagem
qualitativa e o0 método fenomenolégico pois visa interpretar o objeto com base na consciéncia do sujeito,
nesse caso criangas de 4 a 5 anos de idade. Combinando vérios dispositivos.de construgdo de material
empirico criando contextos para perceber a escola ao invés de perguntar diretamente, tais como: a
observacao participante, fotos e filmagens, desenho e a pesquisa dial6gica aos pares e em grupos. Para
discutir as concepgdes de Infancia, Crianga E Educagao Infantil este estudo se apoiara na base teédrica da
Sociologia da Infancia (Sarmento e Pinto, 1997; Kuhimann Junior, 2015; Sarmento, 2002; 2005; 2008;
Corsino, 2012) e da Pedagogia da Infancia (Oliveira-Formosinho, Kishimoto; Pinazza, 2007; Abramowicz e
Oliveira, 2010; Bujes, 2001; Barbosa, 2012; Krammer, 2012), pois s@o areas que defendem que as criangas
néo sdo apenas reprodutoras, mas também construtoras de cultura e de saberes, e, perante essas
caracteristicas, precisam ser ouvidas e reconhecidas enquanto sujeitos ativos na sociedade e
principalmente como sujeito de direitos. E para a discuss@o em tomno das praticas educativas, esse projeto
se pautarad nas ideias de Paulo Freire, apesar dele ndo escrever especificamente para o publico da
Educag&o Infantil, porém suas consideragdes sobre préticas educativas s&o validas para todas etapas
educacdo. E levando em consideragéo a infancia como experiéncia humana e ndo apenas um momento
transitério da vida. E entendendo o quéo importante & a Educacéo Infantil para o desenvolvimento das
criangas, tendo em vista que é nessa etapa de ensino que se vive a

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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principal fase de desenvolvimento humano, quando se estabelece o contato, a aproximagéo e interagdo com
o mundo, que esse projeto de pesquisa tem como questéo problema a seguinte pergunta: Como, a partir
das experiéncias das criangas, é percebida e compreendida a escola de Educacéo Infantil, bem como as
praticas educativas desenvolvidas nesses espagos?”

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério: Compreender as percepgdes das criangas sobre a escola de Educagéo Infantil,
destacando o olhar delas sobre as praticas educativas desenvolvidas nesses espagos.

Objetivo Secundério: Mapear a produgdo académica no Brasil, a partir dos anos de 2010 que tratam do
olhar da crianga a acerca da escola de Educacéo Infantil, Caracterizar o cotidiano escolar experimentado
pelas criangas de quatro e cinco anos em uma instituigdo de Educagéo Infantil pablica, destacando as
préticas educativas desenvolvidas nesses espacos; Identificar como as criangas expressam percepgdes
sobre a escola e as praticas educativas desenvolvidas na Educagéo Infantil.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Em relagdo nos riscos, entende-se que presenca de pesquisadora e o,uso dos equipamentos de
registro, como a filmadora podem oferecer a principio uma alteragdo do comportamento em fungéo de um
possivel estranhamento inicial da presenga de pesquisadora por parte das criangas pequenas. Porém, a
pesquisadora se compromete a realizar uma aproximagdo com as criangas de modo a apresentar sua
intengdo ao inserir-se no contexto de investigagdo, bem como interferir o minimo possivel, neste momento
inicial, nas agdes para ndo modificar as vivéncias do grupo, mas ao contrario, somente registrar o que se
passa e, desse modo, reduzir o risco de desconforto. Com relagé@o aos equipamentos de filmagem, seréo
manuseados pela pesquisadora, bem como pelas criangas, sempre com superviséo, sera tomado o cuidado
para que ndo cause nenhum dano ou oferega riscos de prejuizos ou lesdes, também serdo tomadas
precaugdes para que ndo haja desconforto por parte dos sujeitos em relagdo a captagé@o de imagens. As
imagens serdo para registrar os fatos sem altera-los ou causar mudangas no espaco.

Beneficios: Como beneficios decorrentes de participagdo nesta pesquisa, destacam-se as contribuigdes em
viabilizar a escuta das criangas, neste projeto de pesquisa, constitui uma tentativa de ampliar o
conhecimento que vem sendo construido sobre as rotinas em Educagéo Infantil. Tal intuito tem como
pressuposto a imagem de crianga como alguém que &, desde que nasce, um ser competente, ativo, critico e
comunicativo; portanto, capaz de posicionar-se sobre as
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5¢CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

situagdes que mais diretamente Ihe afetam. Assim, as informagdes decorrentes da escuta desses sujeitos
podem contribuir tanto para se conhecer melhor o que se passa no interior das instituicoes a que eles tém
acesso — as quais deveriam educar e cuidar, com respeito, todas as criangas que a frequentam - como
também para entender como eles se veem e se sentem na escola face a rotina que lhes é imposta. A
compreens&o e a integragdo dessas vozes com a dos adultos, especiaimente a dos professores, é
fundamental para que creches e pré-escolas venham a se constituir em espagos significativos de
enriquecimento, desenvolvimento, aprendizagem e prazer para as criangas.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa de Mestrado do Programa de Pés-Graduag@o em Educagéo, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, da Linha de Pesquisa: Curriculo, Préticas Educativas e Diferenga, que
aborda temética acerca das praticas educativas no contexto da escola de educagéo infantil, a partir do olhar
das criangas.
Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
Apresentados pelo pesquisador conforme se segue:

>
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1872453.pdf ~ 27/03/2022 18:17:02 ok
projeto.pdf  27/03/2022 18:11:31 ok
folhaderosto.pdf 27/03/2022 18:00:37- ok
Termousodeimagensedepoimento. pdf 27/03/2022 17:50:09- ok
oteitoparaentrevistadialogicaemparesouemgrupo.pdf ~ 27/03/2022 17:48:59- ok
autorizacaoparacoletadedados.pdf 27/03/2022 17:48:09- ok
declaracaodecompromissos.pdf 27/03/2022 17:40:01- ok
tcle.pdf 27/03/2022 17:39:27- ok
cronograma.pdf 27/03/2022 17:38:44 ok

Observagbes:

Conforme as informagdes da metodologia do projeto de pesquisa “Elegem-se como participante desta
pesquisa, criangas de uma turma pré-escolar (4 a 5 anos) da Escola Municipal de Educag&o Infantil Edite
Maria Lima Ramos".

PB- Informagbes Basicas do Projeto — coleta de dados: 01/07/2022 31/08/2022
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Q™

Recomendacgdes:

Ver conclusdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

A pesquisadora precisa estar atenta a seguinte solicitaggo.

— Durante a execugéo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatérios
parciais e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e
Resolugdo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V)

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Em reunido realizada no dia 03/06/2022, por videoconferéncia autorizada pela CONEP, a plenéria deste
CEP/UESB aprovou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagbes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 27/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1872453.pdf 18:17:02
Projeto Detalhado / | projeto.pdf 27/03/2022 |DANIELA DA MOTA | Aceito
Brochura 18:11:31 |PORTO

| Investigador -

Folha de Rosto folhaderosto. pdf 27/03/2022 |DANIELA DA MOTA | Aceito
18:00:37__|PORTO

QOutros Termousodeimagensedepoimento.pdf 27/03/2022 |DANIELA DA MOTA | Aceito
17:50:09 |PORTO

Outros roteitoparaentrevistadialogicaemparesou| 27/03/2022 [DANIELA DA MOTA | Aceito

emgrupo.pdf 17:48:59 |PORTO

Outros autorizacaoparacoletadedados. pdf 27/03/2022 |DANIELA DA MOTA | Aceito
17:48:09 |PORTO

Declaragéo de declaracaodecompromissos.pdf 27/03/2022 |DANIELA DA MOTA | Aceito

Pesquisadores 17:40:01 _|PORTO

TCLE / Termos de |tcle.pdf 27/03/2022 |DANIELA DA MOTA | Aceito

Assentimento / 17:39:27 |PORTO

Justificativa de

Auséncia

Cronograma cronograma.pdf 27/03/2022 |DANIELA DA MOTA | Aceito
17:38:44 |PORTO

Situagdo do Parecer:

Aprovado
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Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Continuagéo do Parecer; 5.452.191

JEQUIE, 07 de Junho de 2022

Assinado por:
Karla Rocha Pithon
(Coordenador(a))
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