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RESUMO

O objeto de investigacdo deste estudo sdo os sentidos atribuidos pelas professoras a
prética pedagdgica no ciclo de alfabetizagdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
rede municipal de ensino do municipio de Itapetinga-BA, apds a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Sobre 0s nossos objetivos de pesquisa, elegemos
como objetivo geral: Compreender os sentidos atribuidos pelas professoras a pratica
pedagogica no ciclo de alfabetizacdo, dos anos iniciais do ensino fundamental, pds
mudancgas curriculares advindas da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.
Atrelado a isso, definimos enquanto objetivos especificos: conhecer os sentidos sobre
pratica pedagdgica de professoras do ciclo de alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental pds-BNCC que atuam no municipio de Itapetinga/BA; caracterizar a pratica
pedagdgica de professoras do ciclo de alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental p6s-BNCC que atuam no municipio de Itapetinga/BA; e tencionar a
producdo curricular com base nos sentidos de professoras sobre a pratica pedagdgica. O
referencial tedrico-metodologico foi baseado na fenomenologia socioldgica de Alfred
Schiitz (2012), com énfase nas categorias tematicas: consciéncia e experiéncia. Ao cabo
observamos que as professoras do ciclo da alfabetizacdo demonstram ter consciéncia
sobre o papel representado pelo curriculo em suas praticas pedagogicas, contudo, apés a
reforma da BNCC, o curriculo demonstrou ter retirado a autonomia docente em definir

suas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; BNCC; Curriculo; Préaticas Pedagdgicas; Sentidos.



ABSTRACT

The object of investigation in this study are the teachers’ senses attributed to the
pedagogical practice in the cycle of literacy in municipal Elementary School in
Itapetinga/BA after the implementation of the National Common Curricular Base
(BNCC). About our research objectives, it was elected as a general objective:
Understanding the senses attributed by the teachers to the pedagogical practice in the
literacy cycle in Elementary School (Initial Years), after the curricular changes from the
implementation of the National Common Curricular Base. Linked to this, it was defined
as specific objectives: to know the senses about the pedagogical practice of teachers of
the literacy cycle of Elementary School post-BNCC who work in the municipality of
Itapetinga/BA,; to characterize the pedagogical practice of teachers of the literacy cycle
of Elementary School post-BNCC who work in the municipality of Itapetinga/BA; and to
intend the curricular production based on the teachers' senses about the pedagogical
practice. The theoretical-methodological referential was based on the sociological
phenomenology of Alfred Schiitz (2012), with emphasis on the thematic categories:
consciousness and experience. In the end, it was observed that the teachers of the literacy
cycle demonstrate awareness of the role played by the curriculum in their pedagogical
practices, however, after the reform of the BNCC, the curriculum demonstrated to have

removed teachers' autonomy in defining their pedagogical practices.

Keywords: Literacy. BNCC. Curriculum. Pedagogical practices. Senses.
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1. INTRODUCAO

O objeto de investigacdo deste estudo sdo os sentidos atribuidos pelas professoras
a prética pedagogica no ciclo de alfabetizagdo dos anos iniciais do ensino fundamental da
rede municipal de ensino do municipio de Itapetinga-BA, apos a implementagéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A educacao bésica no Brasil vem passando por diversas transformacées. Uma das
mais importantes, ocorrida nos Ultimos anos, foi a criacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que tem a intencéo, em sua proposta, de dar mais autonomia ao aluno
e prepara-lo para as demandas complexas da vida cotidiana (BRASIL, 2018). Se, por um
lado, essas novas propostas trazidas pela BNCC propdem resolver os problemas no campo
educacional que foram amplamente evidenciados e debatidos em pesquisas, buscando
reformular préticas, por outro lado, elas podem trazer questbes relevantes no que diz
respeito a formacdo e a praxis do professor, uma vez que “[...] deposita nas politicas
curriculares o crédito pelas mudangas” (FRANGELLA, 2020, p. 385), deixando o
docente a margem de todo o processo.

A histdria da BNCC ndo € recente, visto que ela ja foi referida pela Constituicdo
de 1988, além de ter sido mencionada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB) e pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) como um dispositivo que
deveria ser implementado para atingir a meta da “universalizac¢do e garantia de concluséo
das etapas de escolarizagdo” (MACEDO, 2015, p. 893). Em 2015, a Base foi lancada pelo
MEC, em sua primeira versdo, e, apds debates mais acalorados, foram publicadas mais
duas versdes até ser aprovada a versdo final, em 2017.

Nesta Gltima publicacdo, uma das questdes que mais chama a atencao é a mudanca
que altera o ciclo de alfabetizacdo. Enquanto os programas anteriores, como 0 Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)! e o préprio Plano Nacional de
Educacdo (PNE), postulavam que a crianga deveria ser alfabetizada até o 3° ano do ensino
fundamental, a BNCC altera essa conjuntura ao propor que o ciclo deve ser concluido
ainda no 2° ano. Essa mudanca, como se sabe, reflete diretamente na préatica pedagdgica

1 O Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa foi um programa criado pelo Ministério da Educagéo
e em 2012 com o objetivo de assegurar um acordo entre a Unido, Estados e Municipios na garantia da
alfabetizagdo das criangas até o terceiro ano do ensino fundamental, oferecendo formag&o continuada aos
professores e material didatico para professores e alunos.
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do professor, colocando em debate os desafios a serem enfrentados para se repensar a sua
pratica.

Algumas criticas vém sendo feitas a respeito dessa mudanca. Uma delas aponta
que essa reducdo no tempo de alfabetizacdo dificulta ainda mais o processo de
apropriacdo do sistema alfabético e o letramento, o que pode acabar contribuindo para
altos indices de fracasso escolar:

Diante desta perspectiva em alcangar a alfabetizacéo e o letramento das
criancas até o 2° ano do Ensino Fundamental, apresentam-se
dificuldades para o processo ensino aprendizagem, pois 0s alunos nao
aprendem em ritmos e processos iguais, cada crianga aprende de acordo
com suas possibilidades. E necessario um olhar mais atento sobre as
mudangas relacionadas a alfabetizagdo, para que ndo a torne uma etapa
acelerada por interesses que ndo condizem com os contextos das escolas
e com as possibilidades de aprendizagem das criangas (TEIXEIRA;
MARTINS, 2019, p. 6).

Consequentemente essa aceleracdo do processo de alfabetizacdo pode ocasionar
na percepcdo de que a crianca € meramente “um ser receptor de informagao, deixando de
lado a sua capacidade de produzir o seu proprio conhecimento” (TEIXEIRA; MARTINS,
2019, p. 6). Em uma outra ponta esta o professor, que precisa se atualizar e buscar novas
praticas pedagogicas para o atendimento do curriculo e para sua implementac&o.

Partindo dessas consideracdes, 0 que tém nos inquietado e afetado diretamente
enquanto pesquisadores(as) e profissionais da educacédo, definimos como problematica
de investigacao responder ao seguinte questionamento: Quais os sentidos atribuidos pelas
professoras a pratica pedagogica no ciclo de alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental, a partir das mudancas curriculares advindas da implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular?

Conforme argumentamos para além de pensar em uma formacao que se adeque as
novas propostas do curriculo, é preciso considerar as criticas feitas ao discurso que
identificam o investimento na formacdo de professores e na sua reforma, apenas como
consecucdo de politicas curriculares. Logo, é preciso pensar, em outra perspectiva, na
pratica educativa como algo que tem como intuito transformar vidas, formar sujeitos e
cidadédos e construir um projeto de sociedade, isto €, como uma a¢édo social dotada de
sentidos, construido na relacdo individuo/sociedade e que, como tal, comporta valores,
crengas e atitudes (CRUSOE, 2014), devendo eles serem considerados para a formag&o
do curriculo, e ndo o contrério.

O campo do conhecimento, especialmente no que se refere a pesquisa, nao é

restrito, desgastado ou esgotado com o término dela, pois sempre havera algo a ser
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discutido, analisado e exposto ou reexaminado. Logo, optamos em realizar o
levantamento e a anélise das produgdes cientificas sobre o referido tema de pesquisa, por
acreditamos que essas a¢des permitem aos pesquisadores estabelecerem um elo entre o
conhecimento ja construido e aquele que ainda nédo foi produzido.

Este exercicio de busca e exame se restringiu as producdes cientificas acerca das
praticas pedagdgicas no ciclo de alfabetizacdo, cujo recorte temporal compreendeu aos
anos de 2017 e 2021, por considerarmos que foi durante esse interim que emergiu a
implementacao e a reestruturacéo curricular, a luz da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), entendida aqui como politica publica educacional, de natureza curricular,
voltada a Educacdo Bésica Brasileira, mas que em seu bojo ndo comporta apenas
diretrizes, contetdos e metodologias de ensino, sendo também composta por ideologias
e projetos politicos e sociais.

No que diz respeito as justificativas sociais para a escolha da tematica,
evidenciamos as mudancas que as reformas curriculares trouxeram para as dinamicas
escolares, para as condicGes de trabalho dos docentes que atuam na educacdo basica e
para a formacdo pedagogica dos discentes que sdo atendidos pelos sistemas publicos e
privados, com impactos de curto, médio e longo prazo em suas trajetdrias de vida, pois,
como afiancamos, especialmente, a partir de nossas orientacdes teoricas, ideoldgicas e
politicas, a educacdo é um dispositivo — talvez o mais relevante — de formag&o social e de
conformacao do sujeito que integra a coletividade, logo, seu curriculo, ndo se restringe
apenas a reunido dos contetdos e dos métodos de ensino e aprendizagem, sendo, acima
de tudo, um projeto politico de sociedade e de cidadania.

Partindo dessas premissas, investigar de modo critico o curriculo, as préaticas
pedagdgicas, seu conjunto de contetudos e metodologias, 0s entraves e 0s avangos obtidos
no processo de ensino e aprendizagem, a dos marcos legais mais recentes. Logo, o
presente estudo tornou relevante socialmente, na medida em que podemos analisar quais
sdo os valores ideoldgicos que se encontram ali presentes, quais sdo as condi¢des dadas
aos profissionais da educagéo para sua consecucao.

Por fim, mas ndo menos importante, precisamos apresentar quais Sao as
justificativas académicas desta investigagdo, pois, um tema s se torna significativo a
academia se atender a um ou a mais de um dos seguintes elementos: inédito (quando a
tematica investigada nunca foi objeto de estudo de nenhuma producdo académica
anterior, seja pelo desinteresse dos pesquisadores e estudiosos ou pelo seu surgimento

recente); quando o tema ja foi objeto de investigacdo, contudo, ndo abordou aspectos
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especificos que compde a sua totalidade enquanto um fendmeno social ou quando 0s
estudos ja existentes e de mesma natureza ndo circunscreveu ao mesmo recorte temporal
ou geografico); quando um novo empreendimento de pesquisa, sobre um tema ja
pesquisado, estd em contradi¢do aos resultados ou ao conjunto de saberes elaborados
anteriormente, trazendo resultados diferentes dos que j& foram obtidos em estudos
similares ou de mesma natureza). Partindo desses elementos, argumentamos que nosso
estudo € relevante academicamente, pois, ele busca preencher uma lacuna nos estudos
sobre as reformas e os impactos na implantacdo da BNCC no processo de alfabetizagédo
de discentes do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) da rede publica de educacdo do
municipio de Itapetinga-BA, a partir do olhar docente com o intuito de compreender os
sentidos atribuidos a sua pratica pedagdgica, uma vez que, mesmo existindo um volume
consideravel de estudos sobre essa tematica, os trabalhos que localizamos e analisamos
ndo contemplam o mesmo recorte temporal e geografico aqui circunscrito, sendo, um
tema que ainda néo foi objeto de estudo mais detalhado.

Logo, este estudo poderd, e assim esperarmos, servir de inspiracao e de base de
consulta, para a realizacdo de novas investigacdes cientificas, cujo escopo tematico
compreenda o mesmo objeto de analise ou lacunas deixadas nesta Dissertagéo.

Em nosso levantamento bibliogréfico, localizamos diversos estudos dedicados a
investigarem os impactos da implantagdo da BNCC nas dinamicas escolares, nas
condicdes de trabalho dos docentes e na vida formativa dos discentes, contudo, notamos
a inexisténcia de estudos sobre o contexto itapetinguense, de modo que em nossa analise
acerca do estado da arte, enfocamos em trabalhos produzidos recentemente, cujo cenério
educacional se assemelha ao nosso, sendo, portanto, relevantes a este exame.

Em nosso arrolamento da producdo cientifica, realizamos buscas em quatro
repositorios digitais: No Catalogo de Dissertaces e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca Digital de Teses
e DissertacGes (BDTD), no Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT) e na Plataforma SIELO.br — Scientific Electronic Library Online. Para esta busca
elencamos o0s seguintes descritores: “Praticas pedagogicas BNCC”, “Praticas
pedagogicas no ciclo de alfabetiza¢do”, “Praticas pedagodgicas no Ensino Fundamental
BNCC” “Praticas pedagogicas e a BNCC”, “BNCC Itapetinga” e “Praticas pedagogicas
BNCC Itapetinga”. Os resultados trouxeram uma vasta quantidade de trabalhos,
totalizando em 112 estudos, entre eles dissertagdes, teses, trabalhos de concluséo de

cursos de graduacdo e especializacéo, artigos cientificos, capitulo de livro e coletaneas de
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artigos reunidos em livros, portanto, foi necessario a selecdo dessas producdes, a partir

da definicdo de dois critérios para a escolha ou exclusdo: a) investigar o contexto

educacional itapetinguense e/ou analisar as experiéncias docentes a partir das reformas

curriculares implantadas pela BNCC no ciclo da alfabetizacdo de discentes do Ensino

Fundamental (Anos Iniciais) na rede publica. Para esse processo foi preciso consultar trés

elementos dos trabalhos encontrados: o resumo, as palavras-chave e as consideragoes

finais. Além disso, realizamos a busca por palavras nos arquivos que encontramos, a partir

da funcdo “Control+F” nos arquivos em formato PDF, resultando na sele¢do de 10

trabalhos, os quais encontram-se dispostos no Quadro 1.

Quadro 1 — Levantamento bibliografico sobre a producdo cientifica acerca dos

impactos da reforma curricular a partir da implantacdo da BNCC no processo de

alfabetizacdo de discentes da rede pablica no Ensino Fundamental (Anos Iniciais):

BANCO DE
DADQOS

TIPO DE
PRODUCAO

TITULO

AUTOR(ES)

ANO

INSTITUIGCAO/
LOCALIZAGCAO

CAPES

Dissertacao

A FABRICACAO DAS
PRATICAS DE ENSINO NA
ALFABETIZAGCAO E O USO

DOS RECURSOS
DIDATICOS: ROTINA,
ATIVIDADES,
PLANEJAMENTO E
PRINCIPIOS
NORTEADORES

Edijane Pereira
de Andrade

2017

UFPE/PE

CAPES

Dissertacdo

PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA: A
FORMACAO CONTINUADA
E A PRATICA
PEDAGOGICA DAS
PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS EM
UMA ESCOLA ESTADUAL
DE CACERES-MT

Marilza Luiz
Ferreira

2017

UNEMAT/MT

CAPES

Dissertacdo

AS CONTRIBUICOES DOS
ESTUDOS DO
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CAPES
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DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR

Ruth Araujo da
Cunha

2018

UFAM/AM
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Dissertacdo

PRATICA PEDAGOGICAE
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PROFESSORAS

Adriana
Andreia da
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2018

UFV/MG
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PRATICAS PEDAGOGICAS:
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ALFABETIZACAO

Renata Rossi
Fiorim Siqueira

2018

USP/SP

CAPES

Dissertacdo

REFLEXOS DO PNAIC NA
PRATICA PEDAGOGICA
DOS PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS NA REDE
ESTADUAL EM BELEM DO
PARA

Josenilda Rita
Teixeira Alves

2019

UEPA/PA

CAPES

Dissertacdo

A PRATICA PEDAGOGICA
NO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL:
SENTIDOS DE
PROFESSORAS

Tamara Ribeiro
Lima

2019

UESB

CAPES

Dissertacdo

ALFABETIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DA
AUTONOMIA DISCENTE: O
QUE DIZEM AS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Wederson Paulo
de Souza

2020

UCP/RJ

Fonte: Elaboragéo propria, (2022).
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Conforme argumentamos anteriormente, observamos a inexisténcia de estudos
sobre o contexto educacional itapetinguense, logo, os trabalhos selecionados atendiam ao
segundo critério, a saber, tratar dos impactos da reforma curricular no processo de
alfabetizacdo de discentes da rede pablica do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), em
especial, aos resultados obtidos acerca dos sentidos atribuidos pelas professoras a pratica
pedagogica no ciclo de alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino fundamental, a partir das
mudangas curriculares oriundas da implementagdo da BNCC, em vigor desde 2017. Os
trabalhos selecionados nos subsidiaram na compreensdo da reforma curricular, a luz da
BNCC, enquanto um fendmeno social, cujas implicacdes afetam direta e indiretamente
nas dindmicas escolares, nas condi¢cOes de trabalho dos docentes, na vida formativa dos
discentes e nos projetos de sociedade e cidadania que estdo contidos nos novos programas
curriculares elaborados e postos em pratica ap6s a implantacdo da Base.

No quadro geral, os trabalhos selecionados apresentam pluralidade de tematicas,
contudo, a énfase dada recaiu sobre os desafios encontrados pelos docentes em adequar
os temas e as metodologias as condicGes das unidades escolares onde atuam e as
especificidades sociais e culturais dos puablicos-alvo com os quais trabalham, sendo,
portanto, a consecucdo dos programas curriculares a luz da BNCC um novo dilema a
praxis docente e a realizacdo de uma alfabetizacdo que Ihes seja satisfatdria, tendo em
vista 0 compromisso de muitos dos profissionais envolvidos nos estudos, na promocgao e
realizacdo de uma educacdo transformadora, emancipatoria, critica e socioculturalmente
referenciada.

No que se referem aos critérios que foram utilizamos, utilizamos como baliza a
leitura das palavras-chave, dos resumos, das consideracdes finais e/ou concluses, a fim
de avaliarmos quais eram o0s estudos que mais se aproximavam de nossos anseios
investigativos e que eventualmente viessem contribuir para as analises e expansao do
referencial tedrico-metodoldgico.

Em seu estudo Andrade (2017) investigou o uso de recursos didaticos na
elaboracdo das préaticas de ensino para a alfabetizagdo de criancas, no periodo anterior a
implantacdo da reforma trazida pela BNCC, tendo por base as concepg¢des de mundo, em
especial, sobre o papel da educacdo na conformacéo da sociedade e do sujeito de direito,
a partir da experiéncia profissional de uma professora da Rede Municipal de Ensino da
cidade de Recife/PE, que atuava em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais). Sua investigacdo relevou altos niveis de desempenho dos discentes atendidos,

sobretudo, a partir dos indices de aprendizagem da leitura e da escrita, com a “intengao
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de perceber como as professoras atuam como autoras de seu fazer pedagdgico em meio
ao uso de recursos didaticos” (ANDRADE, 2017, p. 41). Dentre os resultados obtidos,
chegou-se a conclusdo de que os métodos adotados na préatica pedagdgica da docente
eram avessos aos preconizados no programa curricular da referida unidade, apontando
para o protagonismo da educadora na selecéo dos conteudos e das metodologias de ensino
e aprendizagem, o que sé era possivel a partir da existéncia de um ambiente escolar onde
a autonomia, a consciéncia e a experiéncia eram respeitados enquanto principios basicos.

Logo, o fundamento tedrico da pesquisa trouxe a tona as discussdes sobre o
ensino da leitura e da escrita na alfabetizacdo, cujas bases tedricas na participante eram
orientadas por referéncias como Ferreiro (1985), Ferreiro e Teberosky (1999) e Mortatti
(2000) e Soares (2004), pesquisadores e tedricos que advogam em defesa da subversdo
dos programas curriculares e da autonomia docente em relacédo a escolha dos métodos de
ensino e aprendizagem no processo de alfabetizacdo de criangas, a luz das especificidades
locais e dos educandos. Assim, Andrade (2017) refletiu de que maneira se dava a
construcdo da pratica docente da professora, caracterizada por meio dos saberes
construidos nas formac@es continuadas que realizou apds a conclusdo de sua formacéo
profissional, apontando para a relevancia desse tipo de formacdo para a melhoria da
qualidade da alfabetizac&o dos anos iniciais.

[...] entendemos que o processo de fabricacdo da pratica pedagogica no
cotidiano escolar tem implicacbes muito mais complexas do que
aquelas que se apresentam, a primeira vista, de forma explicita. Pois, ha
todo um processo de construcéo e reconstrucao dessas praticas, fruto de
interesses, conflitos, didlogos e negociagdes tacitas que ocorrem a partir
daquilo que é instituido oficialmente, enquanto estratégia, para ser
executado no ambiente pedagdgico pela professora e, de forma mais
abrangente, pela escola. Além disso, as peculiaridades do fazer docente
gue caracterizam a pratica pedagdgica da professora e, muitas vezes,
estabelecem-se enquanto taticas, constituem, efetivamente, o processo
de fabricacédo da pratica pedagodgica no cotidiano, consequéncia de suas
concepcbes de mundo, de suas relagdes sociopoliticas e de suas
convivéncias socioculturais (ANDRADE, 2017, p. 58).

Ao analisar a pratica pedagogica, com base em Tardif (2014) e Guimarées (2004),
Andrade (2017) apontou que no ambito da pratica, os saberes pedagdgicos oriundos da
experiéncia formativa e profissional atrelados as taticas e aos dispositivos pedagogicos
utilizados, foram essenciais para a realizacdo de uma alfabetizacao satisfatoria, mesmo
que as acgdes estivessem em desacordo com o que estava prescrito no programa curricular,

nas diretrizes da gestdo e da coordenacdo pedagogica e na prépria cultura educacional
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que era hegemonica na referida unidade educacional. Em suma, Andrade (2017) defendeu
que a construcdo da pratica pedagogica dos professores se produz e reproduz diariamente,
por meio de vérios saberes que compdem o processo de profissionalizagdo, logo, o
resultado positivo sé foi possivel na medida em que a professora ressignificou o seu fazer
didatico, levando em consideracdo, em especial, as especificidades do publico-alvo e da
regido onde atuava.

Sobre a relevancia da formacao profissional (inicial e continuada) nos processos
de ensino e aprendizagem da educacdo publica, a luz dos principios pedagogicos e
disposicdes legais, particularmente, na modalidade de alfabetizacao de criangas no Ensino
Fundamental (Anos Iniciais), no momento anterior a implantacdo da reforma curricular
preconizada pela BNCC, Ferreira (2017) demonstrou como a formagdo continuada
implementada por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa, influenciou
de modo positivo nas praticas pedagdgicas das professoras alfabetizadoras da Escola
Estadual Frei Ambrdésio, em CaceressMT. Em seu estudo, cuja orientagdo teorico-
metodoldgica esteve alicercada na abordagem critico-dialética, a pesquisadora logrou por
meio de uma investigacao qualitativa, do tipo estudo de caso, contando com um vasto
repertorio documental, dentre os quais estavam documentos oficiais, questionarios,
observacges empiricas e dado obtidos por meio da realizacdo de entrevistas, a luz das
concepgdo sobre prética pedagodgica postuladas por autores de referéncia como Freire
(2011), Mészaros (2008), Sacristan (2000) e Tardif e Lessard (2014), compreender como
as praticas pedagogicas das professoras que atuavam na alfabetizacdo vinculavam-se as
suas consciéncias sobre as funcdes social e cultural da escola. Entre as conclusdes em que
chegou Ferreira (2017) destacou que o curriculo era encarado entre as profissionais
enguanto um elo, responsavel por ligar os principios da educacdo e a formacdo, sendo,
assim, de fundamental para validarem suas praticas pedagdgicas. Diferente do que foi
observado no estudo de Andrade (2017), para Ferreira (2017) o curriculo assumiu um
papel central da orientacdo das praticas pedagdgicas das professoras do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais), sendo por elas considerados um dispositivo importante na
implantacdo e na adocdo de seus métodos de ensino, na delimitacdo dos contetdos, pois,
segundo defenderam, era a partir dele que se buscava alcancar os projetos politicos e
sociais.

Ferreira (2017) apontou que a melhoria das praticas pedagodgicas adotadas exigia
muito mais do que a elaboracdo de um bom material de orientacdo ou de um programa de

formacdo continuada, tal como o adotado a partir do PNAIC, tendo sido necessario um
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amplo processo de conscientizacdo politica dos profissionais que atuavam na unidade
escolar acerca do protagonismo do curriculo no processo de ensino e aprendizagem.
Processo que foi capaz de mobilizar toda a comunidade escolar (gestores, coordenadores
pedagdgicos, docentes, discentes, pais e/ou responsaveis e membros da comunidade
externa) na confeccéo e na implantacao do programa curricular, resultado em altos indices
de alfabetizacdo entre os discentes, o que era considerado por parte das docentes enquanto
avancgos na promogéo da qualidade da Educacdo Fundamento (Anos Iniciais).

Todavia, mesmo partindo da compreensao da consciéncia individual e coletiva
das docentes e de suas experiéncias de ensino, Ferreira (2017) apontou como a formacéo
continuada teve um papel importante nesse processo de engajamento dos profissionais
com o programa curricular e como os saberes advindos dessa formacgdo modificaram as
praticas pedagogicas, fornecendo aquelas profissionais 0s embasamentos tedricos para a
defesa do curriculo enquanto um projeto politico e social a ser perseguido e alcangado.

O trabalho de Cristofolini (2017) investigou os saberes dos professores do Ciclo
de Alfabetizacdo (1° ao 3° do Ensino Fundamental) a respeito do conceito de letramento
e se esses saberes se refletem em suas praticas pedagdgicas. Assim, a autora buscou
contrapor o prescrito ao praticado, a fim de apontar as confluéncias e contradi¢des entre
0 programa curricular e os métodos de ensino adotados. A base tedrica desse estudo
permitiu refletir sobre a formacg&o docente, por meio dos estudos de Mortatti (2008), Gatti
(2008; 2009), Saviani (2009), Garcia (2015), N6voa (2011) e Marin (1995). Em suas
considerac@es finais a autora revelou que as professoras procuravam desenvolver suas
atividades baseadas nas perspectivas da alfabetizacéo e do letramento, orientadas somente
a partir de sua formacdo inicial, o que traziam resultados insatisfatorios e baixos
indicadores de desenvolvimento da educacdo basica na unidade onde atuavam.

Desse modo, ao refletir sobre a praxis docente por intermédio de N6ovoa (2011),
Tardif (2014) e Garcia (2015) ela apresentou que o professor tem o potencial de exercer
0 seu protagonismo em sua formagéo, pois 0 mesmo se encontra no chao da escola, o que
0 possibilita entender melhor no que se constitui 0 ensino, contudo, afiangou a
necessidade da formacdo continuada enquanto atributo para a consecu¢do de uma
educacao satisfatoria e de qualidade, com impactos positivos nas trajetorias de vida e de
formacgéo dos educacdo e para a satisfacdo dos educadores (CRISTOFOLINI, 2017).
Assim sendo, advertiu que somente a experiéncia na docéncia ndo e suficiente para a

promocédo da melhoria da qualidade da educacdo bésica, caso essa experiéncia ndo esteja
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associada a uma formacao profissional significativa e a observacéo das particularidades

locais e do publico-alvo.

Acerca das politicas publicas educacionais de qualificacdo profissional, Oliveira
(2017) retrata o papel relevante do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa no
municipio de Corumba/MS e seus impactos no processo de alfabetizacdo de criangas do
Ensino Fundamental (Anos Iniciais), demonstrando como a formacdo continuada dos
professores, fornecida pelo PNAIC modificaram nas praticas pedagogicas dos(as)
professores(as) alfabetizadores(as) do 1° ano do Ensino Fundamental, cujos resultados
foram observados a partir dos rendimentos obtidos nos indicadores da verificacdo do
desenvolvimento da qualidade da educacdo. A autora destacou que a formagéo do PNAIC

abriu um leque de possibilidades para os(as) docentes e com isso,
[...] cremos que a formacéo continuada € um dos caminhos para que
o(a) professor(a) reflita que, sem uma teoria, ndo se pode realizar uma
pratica pedagbgica transformadora, tampouco entender o
desenvolvimento psiquico da crianca e a dindmica do ambiente social,
criando espagos para concretizar as agdes. Refletimos sobre a qualidade
da educagéo no processo de humanizagéo, que requer a articulacao entre

a teoria e a pratica. Na educacdo das criangas pequenas, é vital o
envolvimento de todos os sujeitos (OLIVEIRA, 2017, p. 108).

Assim sendo, a pesquisadora reafirmou a importancia do PNAIC para o0 processo
de aprendizagem e desenvolvimento, pois segundo defendeu o referido programa
provocou entre os profissionais da educacdo a expansdo da consciéncia critica sobre a
funcdo social da educacdo, além de promover reflexdes consistentes acerca da pratica
pedagogica dos alfabetizadores(as), com o intuito de cumprirem o ciclo de alfabetizacdo
no que ¢ estabelecido enquanto a “idade certa” e formarem cidaddo, desde a mais tenra
idade, que sejam sujeitos pensados e criticos sobre 0 mundo e as rela¢fes sociais que 0s
rodeiam, especialmente, a partir dos contextos sociais onde encontram-se inseridos.

Nessa perspectiva, Cunha (2018) também investigou 0s avancos no processo de
qualificacdo profissional e melhoria da qualidade da educacdo bésica, a partir do
Programa PNAIC e suas implica¢cdes no cenario nacional, sobretudo, no aumento dos
indicadores da qualidade da educagdo, tendo como ponto de partida a formacéo
continuada de professores alfabetizadores. E importante frisarmos que o interesse inicial
pela pesquisa ocorreu devido as experiéncias profissionais com o ciclo de alfabetizacéo,
pois a autora atuou como formadora desse programa entre os anos 2013 a 2015. Para a
autora a pratica educativa é composta por conjunto de a¢des que estrutura um ambiente

de aprendizagem com a inter-relagao entre os aspectos tedrico-praticos, logo, ela concluiu
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que “as praticas pedagbgicas estdo relacionadas as concepgdes de aprendizagem [...]”
(CUNHA, 2018, p. 44). Assim sendo, advogou que a pratica pedagdgica se constroi
através de agdes planejadas, sistematicas e intencionais, tornando os saberes socialmente
construidos. Nessa perspectiva, a autora entendeu que a pratica pedagdgica tem uma
complexidade que vai além da pratica docente devido ao seu carater social, resultando em
uma pratica reflexiva.

Cunha (2018) destacou que a pratica pedagdgica esta associada as concepcdes de
aprendizagem e simultaneamente ela abordou sobre a pratica pedagogica como algo que
perpassa a pratica docente, especialmente, devido seu carater social. A autora pontuou
que:

as praticas pedagogicas de alfabetizacéo e letramento estdo associadas
aos fundamentos das teorias de aprendizagem construtivistas e socio-
interacionistas. Sdo mediadas por curriculo, reformulag@es curriculares,
pela ideia do sujeito aprendiz, consideram as condi¢Bes cognitivas do

aprendiz e enfatizam os aspectos democraticos, de didlogo e préatica
reflexiva (CUNHA, 2018, p. 45).

Em sintese, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e os resultados
apontaram que as professoras alfabetizadoras entendem que a formacdo do PNAIC
contribuiu satisfatoriamente para melhoria de suas préaticas pedagogicas, considerando a
possibilidade de organizacdo do ambiente alfabetizador na sala de aula, sem
desconsiderarem seu protagonismo na definicdo das estratégias didaticas de ensino e
aprendizagem da sua acdo pedagogica.

Em seu texto Stanciola (2018) investigou como os professores construiram
sentidos de escola e de educa¢do em meio as praticas que se atualizam no cotidiano da
escola. Paraisso, a pesquisa foi realizada numa classe de 1° ano do Ensino Fundamental,
com o intuito de entender as diferentes maneiras como as professoras alfabetizadoras
praticam curriculos no cotidiano de suas vivéncias profissionais, caracterizando e
significam sua pratica pedagdgica, uma vez que a pratica curricular se constroi amparada
nos dispositivos didaticos disponiveis, entre eles, o curriculo e o livro didatico. Seu estudo
apontou para a inadequagdo dos materiais as especificidades dos educandos, contudo,
demonstrou como as praticas pedagogicas, adotadas a revelia dos dispositivos didaticos,
permitiam aos profissionais em exercicio, adaptarem os conteidos e as metodologias a
luz de suas concepgdes de mundo, de suas orientacdes filosoficas, politicas e sdcias e por
meios de suas experiéncias formativas e profissionais. Logo, advertiu sobre o papel que

devemos dar aos dispositivos pedagogicos, suas limitagdes e ao papel central do educador
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no processo de ensino e aprendizagem, cujo centralismo excede os limites preconizados
pelos programas curriculares e materiais didaticos disponiveis.

Em torno do centralismo do profissional na educagdo na construcao das estratégias
de ensino, Siqueira (2018) elaborou uma investigacdo sobre a adocdo das praticas
pedagdgicas nas classes de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, tendo em vista o contexto
social de uma escola da rede publica estadual paulista, situada na cidade de Sao José dos
Campos/SP. Em sua metodologia de pesquisa utilizou o estudo de caso com o foco nas
praticas docentes dos professores dessa escola, tendo como recurso principal a observacao
interativa. A autora argumentou ser preciso “ampliar o conhecimento sobre a pratica pode
ser um poderoso aval para a reconducdo do ensino e de processos de formagao docente”
(SIQUEIRA, 2018, p. 54). Logo, afiancou que as praticas de ensino analisadas nesse
estudo se ddo na analise de suas préprias praticas ou de outros sujeitos, com a intengédo
de efetivar cada proposta didatica, garantido boas situacdes de aprendizagem para 0s
alunos, onde a formacéo docente desempenha um papel importante na conformacéo das
estratégias que poderdo ou ndo serem adotadas no enfrentamento dos dilemas encontrados
na realidade escolar.

Em caminho semelhante Alves (2019) analisou as mudancas que a formacéo
continuada promovida pelo PNAIC provocou na pratica pedagogica dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, seu estudo fundamentou-se na
contextualizacdo do Programa e na pratica pedagdgica dos professores, tendo como
parametro os documentos oficiais e as experiéncias relatadas pelos docentes que atuavam
na referida modalidade. Conforme Alves (2018) observou, a pratica ndo € algo solto e
tampouco € exercida mecanicamente, mas € um conjunto de a¢des fundamentada no fazer
docente no processo de ensino e aprendizagem, que se constrdi na interagcdo com outras
experiéncias de outros sujeitos e na definicdo de seus anseios profissionais, cujas
experiéncias formativas e profissional atuam de modo decisivo. Para tanto argumentou

ser necessario vivenciar na pratica os desafios da docéncia, pois,

A prética pedagogica dos professores nos anos iniciais € mais desafiadora por
se constituir no alicerce de toda uma estrutura que se desenvolverd ao longo
do processo educativo e se estendera por toda a vida, ou seja, o professor
alfabetizador precisa estar habilitado, ser criativo e competente na sua
responsabilidade de formar sujeitos para atuarem nessa sociedade letrada.
(ALVES, 2018, p. 83).

Segundo o seu estudo, a formativa preconizada pelo PNAIC se orienta a partir da
nogdo de que a pratica pedagodgica é o principio e meio para a elaborar e reelaborar

constante dos projetos educativos, tendo como suporte o dialogo entre a teoria e a pratica,
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no sentido de ressignifica-las e dota-las de valores politicos e sociais. Por fim, a autora
conclui que a prética pedagdgica envolve todas as a¢fes e todos 0s sujeitos presentes no
ambito escolar e ndo se encerra no espago da sala de aula, sendo orientadora das proprias
jornadas formativas dos sujeitos por elas contempladas (ALVES, 2018).

De modo similar ao que objetivamos em nosso estudo, Lima (2019) em seu
trabalho intitulado A Prética Pedagdgica no 1° ano do Ensino Fundamental analisou
os sentidos atribuidos a préatica pedagdgica, no 1° ano do Ensino Fundamental, pelas
professoras através de uma abordagem qualitativa e fundamentada na Fenomenologia de
Alfred Schutz. Lima (2019), por seu turno, desenvolveu uma investigacdo sobre os
sentidos atribuidos a prética pedagdgica no municipio de Vitéria da Conquista/Bahia,
tendo entrevistado trés professoras em exercicio no 1° ano do Ensino Fundamental. No
seu estudo questionou, dentre outros aspectos, quais eram as motivacdes para a escolha
da carreira docente e como as professoras avaliavam suas praticas pedagogicas. Em sua
andlise a autora destacou que:

[...] a influéncia familiar, materna e a relacdo com antigas professoras,
por serem reveladoras da relacdo intersubjetiva como fator decisivo das
escolhas profissionais. As experiéncias formativas descrevem a
trajetoria pessoal, académica e profissional das professoras, cujos
sentidos sdo construidos na relagdo com o contexto formativo e
profissional (LIMA, 2019, p. 5).

A pesquisadora supracitada salientou ainda através da “[...] fenomenologia
sociologica, as informagdes colhidas em campo, através da pesquisa, ja vém
estruturadas, ou seja, interpretadas pelas professoras que vivenciam essa realidade e dela
constroem suas motivagoes [...]” (LIMA, 2019, p. 44). Nessa perspectiva concluiu que
0 pensamento fenomenoldgico nos permitem entender como se da a constru¢do do
conhecimento docente, cuja base € a intersubjetividade de suas a¢les e experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar. Portanto, afirmou existir uma singularidade nos
sentidos atribuidos pelos profissionais as suas praticas pedagogicas.

Dessa maneira, mesmo sendo influenciadas na relagdo com outro em
suas experiéncias formativas, a singularidade sustenta a subjetividade
das escolhas realizadas ao longo da sua trajetoria, tendo como base a
relevancia que é dada pelo sujeito. Contudo, os sentidos analisados se
constroem na relagdo com o outro, o desejo de ingressar na carreira
docente se manifesta na experiéncia de vida ligada & observagéo,
admirada e no afeto, que em um dado momento se revela. Assim, 0s
sentidos permanecem na esséncia do professor durante o exercicio da

sua profissdo, fortalecendo o modo como aprende e desenvolve a
pratica pedagogica (LIMA, 2019, p. 58-59).
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Lima (2019) pontuou que as experiéncias formativas adquiridas na trajetdria
pessoal e social do individuo constituem a sua base de formagdo e a0 mesmo tempo essas
experiéncias de vida potencializam o aprendizado. Assim sendo, “os sentidos sobre as
experiéncias formativas revelam uma préatica que estd entrelacada entre experiéncias
pedagogicas que se consolidam de maneira fundamental para o aprendizado dos alunos”
(LIMA, 2019, p. 62). Em suma, afirmou que a pratica pedagdgica se constitui na vivéncia
de cada professor em suas relagdes intersubjetivas por meio das experiéncias e dos
sentidos atribuidos, sendo essas concep¢des mutaveis e carregadas de intencionalidades,
mesmo na reconstrucdo a posteriori de suas atuagdes no ambiente escolar.

No estudo de Souza (2020) sobre as experiéncias de docentes que atuavam na
alfabetizacdo em uma escola da rede publica municipal de Juiz de Fora/MG, cuja
abordagem era de natureza qualitativa e exploratoria, o autor demonstrou como
determinadas praticas pedagogicas permitem a autonomia das criangas nesse processo de
alfabetizacdo. O embasamento tedrico de seu estudo esteve fundamentado na pedagogia
libertadora de Paulo Freire, permitindo ao pesquisador advogar em defensa da proposi¢ao
de estratégias pedagogicas que permitam aos educandos agencia e protagonismo em suas
formacdes, possivel somente a partir do momento em que os educadores adotem praxis
“[...] pedagogicas que propiciem a autonomia discente nos direciona a autonomia
docente” (SOUZA, 2020, p. 74). Portanto, a pratica pedagdgica ¢ pensada como algo
libertador e inovador, capaz de ampliar a autonomia do discente e conscientizar o docente
sobre sua relevancia nesse processo. De modo similar Giraldi (2017) reconheceu que as
praticas pedagdgicas de ensino, atraves das relagdes estabelecidas entre professor e aluno,
devem ser orientadas a partir do respeito mutuo e pela adocéo por parte dos educadores
de metodologias que reconhecam os saberes prévios dos educandos, suas necessidades
formativas e as especificidades dos contextos sociais em que se situam seu publico-alvo,
a fim de que os contetidos e métodos privilegiados sejam historicamente referenciados e
relevantes as trajetorias de vida dos sujeitos que integram a comunidade escolar, pois,
como defendeu, a relacdo de ensino e aprendizagem é uma méo dupla onde se ensina ao
mesmo tempo em que se aprende. Para a autora as praticas pedagogicas acontecem em
uma conjuntura econdmica, social e cultural onde estdo entrelagados o educador e 0
educando e é a partir da interacdo desses aspectos de que obtém uma educacdo integral.

No quadro geral considerados que os trabalhos aqui analisados, obtidos a partir da
busca nos bancos de dados da CAPES, BDTD, IBICT e SIELO.br apresentam uma

pluralidade de enfoque tematicos, contudo, apontam para a relevancia da formagéo
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continuada na melhoria da qualidade da educacdo basica, em especial, no ciclo de
alfabetizacéo de criangas que integram o Ensino Fundamental (Anos Iniciais), haja vistas
as mais diversas e recentes transformacdes no cenario educacional brasileira, sobretudo,
a partir do aumento no numero de discentes — trazido pela obrigatoriedade e
universalizacdo da educacdo béasica — e pela mudanca nos perfis do alunado — em especial
pela inclusdo social de sujeitos oriundos de grupos historicamente marginalizados e
excluidos do sistema educacional. Além disso, observamos que o0s estudos trazem uma
abordagem sobre a construcdo das praticas pedagdgicas a partir das consciéncias
individuais e das experiéncias formativas e profissionais dos docentes, sendo esses
protagonistas na delimitagdo das estratégias pedagdgicas adotadas no cotidiano escolar,
mas ndo somente, a revelia do que é preconizado nos programas curriculares.

Contudo, é importante destacarmos as consideracdes tecidas por Lima (2019), de
que os sentidos atribuidos a pratica pedagdgica pelas professoras no 1° ano do Ensino
Fundamental ndo estdo isentas das visdes de mundo e das intencionalidades politicas e
sociais dos educadores e os resultados a que chegou Souza (2020), ao abordar que a
pratica pedagdgica numa perspectiva transformadora, tem a capacidade de garantir aos
docentes autonomia e desse modo, empreender estratégias que estejam em consonancia
com a autonomia do aluno. Por fim, acreditamos que as analises dessas pesquisas nos
permitiram compreender que a pratica pedagdgica consiste na relacdo entre teoria e
pratica, mas também no saber-fazer, obtido no cotidiano.

Assim sendo, a consciéncia e a experiéncia que o docente tem de suas praticas
pedagogicas sdo elementos essenciais para a realizacdo de uma educacdo significativa e
capaz de promover entre seus educandos a apreensdo de valores que os conduzam ao
convivio harménico no interior da coletividade onde se situa. Ademais, a educacdo
referenciada na intersubjetividade permite que os processos de ensino e aprendizagem
expandir a consciéncia critica entre os alunos, independentemente de quais sejam as
modalidades; a introjecdo de valores democréticos, igualitarios e emancipatorios; e, 0
conhecimento sobre os saberes locais e sua adapta¢do aos programas, planos, programas,
atividades e matrizes curriculares.

Além disso, afiancamos que a adocdo das praticas pedagogicas no processo de
alfabetizac&o de criangas do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), além de atender aos
anseios pessoais e se basearem nas necessidades dos educandos e nas especificidades
locais onde se situam as unidades educacionais, devem estar alicercadas na observacao

das condicGes estruturais da escola e na capacidade técnico-pedagogica da equipe que
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compde o universo escolar. Uma vez que, 0 ensino e a aprendizagem ndo devem ser
realizados de forma estanque, individualizada e descolada dos anseios, dos projetos
pedagogicos e das diretrizes nas quais se organizam a educacéo ali ofertada, pois, como
acreditamos, a educacdo, em especial, alfabetizacdo infantil deve incluir toda a
comunidade que integra a unidade educacional.

Sobre 0s nossos objetivos de pesquisa, elegemos como objetivo geral:
compreender os sentidos atribuidos pelas professoras a pratica pedagdgica no ciclo de
alfabetizacdo, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir das mudancas
curriculares advindas da implementacédo da Base Nacional Comum Curricular. Atrelado
a isso, definimos enquanto objetivos especificos:

. Conhecer os sentidos sobre pratica pedagogica de professoras do ciclo de
alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino fundamental pds-BNCC que atuam no
municipio de Itapetinga/BA,;

o Caracterizar a préatica pedagdgica de professoras do ciclo de alfabetizacdo
dos anos iniciais do ensino fundamental p6s-BNCC que atuam no municipio de
Itapetinga/BA,

. Tencionar a producdo curricular com base nos sentidos de professoras

sobre a pratica pedagogica.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo teve como objetivo primordial apresentar e discutir os principios
tedricos e metodologicos que norteiam a educacgdo basica, a alfabetizacdo infantil e as
praticas educacionais dos agentes publicos. Ademais, caracterizamos 0s aspectos sociais
do l6cus da pesquisa e o perfil das informantes do estudo utilizamos os instrumentos e
procedimentos para analise de dados.

2.1 Metodologia

Enfatizamos que compreender os sentidos atribuidos pelas professoras as praticas
pedagogicas no ciclo de alfabetizacdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de Itapetinga/BA exigiu algumas abordagens metodoldgicas que deveriam
estar de acordo com a perspectiva tedrica escolhida. Assim, optamos por uma
investigacdo qualitativa, de natureza fenomenoldgica, com base em Alfred Schiitz (2012)
— propositor e pesquisador da fenomenologia socioldgica — para quem as relagdes que se
processam no seio de determinadas coletividades se constituem enquanto fendmenos,
logo, imersos aa consciéncia. Partindo dessa premissa, iniciamos nossa confec¢cdo dos
dados da pesquisa, obtidos por meio de relacdo de entrevistas e, por fim, a sua
interpretacdo critica sequindo os ditames da analise de conteldo.

Acerca da orientagdo tedrico-metodoldgica aqui utilizada, advogamos que a
investigacdo fundamentada na fenomenologia sociolégica, de inspiracdo em Alfred
Schiitz (2012) buscou encontrar os significados subjetivos da conduta social, sendo esta
considerada como préatica dotada de consciéncia e de intencionalidade — concepcdo em
que se ancora o curriculo, pois, além de programa curricular, sua proposicao e uso é
carregado de intencionalidades, ideologias e projetos politicos, sociais e culturais. Assim,
“Schiitz (2012) toma como principio que s6 € possivel conhecer a experiéncia
significativa dos sujeitos, via conhecimento da intencionalidade, movimento que somente
a consciéncia compete fazé-lo” (CRUSOE; SANTOS, 2020, p.3).

Em conformidade com esse pensamento, defendemos aqui que para a apreensao
dos sentidos existentes nas praticas pedagdgicas, utilizadas pelas educadoras em seu

exercicio profissional, podemos por meio da realizagdo de entrevistas orientadas a
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compreensdo de suas acfes de ensino e aprendizagem e experiéncias concretas nos
espagos escolares onde atuam, analisarmos criticamente as intencionalidades, suas
consciéncias e seus alinhamentos e adesdes aos projetos politicos, sociais e culturais que
se encontram atrelados aos programas curriculares que fazem uso, uma vez que a coleta
de entrevista possibilita revelar as compreensdes de mundo, as expectativas e 0 grau de
consciéncia das entrevistadas sobre os fendmenos sociais em que se encontram imersos.
Com base nesse principio, foi possivel, entdo, fazermos uma apreensdo da dimensdo
subjetiva, nos possibilitando também apreendermos “a reflexdo sobre o papel do
pesquisador e do pesquisado na relacdo de pesquisa, tomando 0 campo empirico como
campo de problematiza¢do” (CRUSOE; SANTOQOS, 2020, p.14). Pois, como defendemos,
ndo ha préatica pedagogica, nem mesmo empreendimento de pesquisa, que nao estejam
carregados de subjetividade, pois ela é parte constituinte da natureza humana, logo,
presente em todas as suas agdes, assim sendo, ndo existe acdo neutra. Desse modo,
explicitamos nossas intencdes, ao afirmarmos que estivemos ao longo de todas as etapas
aqui executadas, orientados pelos valores ideoldgicos da educagdo enquanto dispositivo
politico, capaz de alienar ou emancipar 0s sujeitos que estdo envolvidos nesse processo,
independente, de qual seja o papel por ele ocupado, tanto na condi¢do de discente quanto
de docente.

A nocdo de sentido estabelecida por Augé (1999 apud CRUSOE; MOREIRA;
PINA, 2014) contempla esse tipo de abordagem, a saber, a educagdo critica,
emancipatdria e autonomista, ao compreender as interacdes sociais enquanto imersas em
jogos de poder, nos dispositivos curriculares e nas praticas docentes a existéncia de
projetos politicos, sociais e culturais ¢ nas relagdes do “eu” com o “outro”, a existéncia
de hierarquias e forcas assimétricas — onde o docente exerce, mesmo que
involuntariamente e indiretamente, poder sobre os discentes e o curriculo sobre 0s agentes
sociais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, esse outro,
sendo ele um sujeito que age a partir de suas necessidades e dentro de um lugar na
estrutura de classe, ocupa sempre uma posi¢cao ambivalente:

Logo, refletir sobre o sentido do “outro” passa pelo estudo do modo
como 0s sujeitos atendem as suas necessidades a partir do seu lugar na
estrutura de classe e pelo modo como eles lidam com a alteridade (o si-
mesmo e 0 outro) e com a identidade (o individuo e a coletividade).
(CRUSOE; MOREIRA; PINA, 2014, p. 55)

Em sua obra Alfred Schutz (2012, p. 69) considerou que “dentro de cada

consciéncia pessoal 0 pensamento é continuo e mutavel, e, como tal, é comparavel a um
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rio ou a uma torrente”, pois, ao longo dos diversos estagios da trajetdria de vida de um
sujeito, suas relacOes interpessoais e as experiéncias, os afetam de tal modo que sua
consciéncia sofre alteracdo, podendo tanto adaptar sua visdo de mundo quanto romper de
modo total com suas antigas crencas e valores. Assim sendo, a consciéncia critica deve
ser vista enquanto processual, historica e socialmente referenciada, tendo por base a
atmosfera politica, econdmica, social e cultural, nas quais os sujeitos se encontram
inseridos.

No que se refere a experiéncia profissional, conforme observou Alfred Schitz
(2012) informou que ela baseada nas interacdes que se processam no tempo e no espaco,
sendo que, virtualmente, a Unica unidade de tempo que conhecemos € o presente. Desse
modo, para o pesquisador, a experiéncia é dada pelas interagdes que estabelecemos no
agora, nas guais nos ancoramos nas recordacfes do passado e na projecao de um porvir.
Acerca disso ele postulou que:

A estrutura de nossa experiéncia varia conforme nos rendemos a
corrente da duracdo ou paramos para refletir sobre ela, tentando
classifica-la em conceitos espagotemporais. Podemos, por exemplo,
experenciar 0 movimento como uma continua e maltipla transformacao
— em outros termos, como um fendmeno de nossa vida interior; por
outro lado, podemos conceber esse mesmo movimento como um evento
divisivel no espaco homogéneo. Neste Ultimo caso ndo apreendemos a
esséncia desse movimento que é um continuo vir a ser e deixar de
existir. Ao contrario, apreendemos um movimento que ja ndo é mais
movimento, um movimento que ja completou seu curso, em suma, ndo

0 movimento em si mesmo, mas apenas O espaco atravessado.
(SCHUTZ, 2012, p. 73).

De modo simplificado, o tedrico defendeu a ideia de que a consciéncia é a
compreensdo que temos sobre as transformacdes dos valores ideoldgicos e de nossas
crencas (visbes de mundo), enquanto que a experiéncia é o processo de reconstrucdo
mental das a¢des do passado, a luz da consciéncia que temos no presente. Neste processo,
estdo, também, implicitas nossa expectativa sobre o porvir, logo, € sempre no presente
onde vivemos a duragdo, em outros termos, € no agora onde passado, presente e futuro se
encontram, existindo virtualmente somente um Unico tempo — o0 presente — mesmo que
ele se encontre fragmentado em trés unidades de medida. Conforme concluiram Crusoé e
Santos (2020, p. 4)

[...] o fenbmeno é simplesmente aquilo que se oferece ao olhar
intelectual, a observacao pura, e a fenomenologia se apresenta como um
estudo puramente descritivo dos fatos vivenciais do pensamento e do



34

conhecimento oriundo dessa observacdo. O fenomendlogo ndo procura,
entdo, saber, como faz o légico, sob quais condi¢gbes um juizo é
verdadeiro; ou como um sabio, que pergunta se é verdade que...; ou
como o psicologo que quer saber o que se passa efetivamente na
consciéncia.

Foi partindo dessas consideracdes teorico-filoséficas que Alfred Schitz (2012)
propds 0 método da fenomenologia socioldgica, segundo a qual, tanto a consciéncia
quanto a experiéncia podem ser entendidas e analisadas enquanto fendbmenos humanos,
cujos fundamentos encontram-se estabelecidos na consciéncia l6gica que os sujeitos
encontram para explicar a realidade, os acontecimentos e suas personalidades; na
interpretacdo subjetiva que damos aos eventos, as interagdes e as estruturas que nos
rodeiam; e na adequado dos nossos valores e crengas com o0s valores e crengas que sejam
compartilhados socialmente no seio das coletividades onde nos inserimos ou nas
sociedades que nos sdo alheias.

Consoante a essa ideia, Schitz (apud LIMA, 2019) pontuou que as experiéncias
dos sujeitos sdo essenciais para apreender as tipificacdes construidas por outros autores
sociais e para uma compreensdo mais aprofundada sobre as relacfes de poder que existem
na sociedade e no campo da educacdo formacdo. Uma vez que sdo a partir das analises
das experiéncias e da compreensdo dos jogos de poder que conseguimos identificar
objetos e estabelecer relacfes que organizam e imperam na sociedade. Sobre esses
aspectos Lima (2019, p. 44) argumentou que:

Schitz (2012) descreve que as experiéncias possibilitam uma
compreensdo do mundo exterior e permitem reconhecer e identificar os
objetos, isto é, interpretar o0 mundo em suas tipificagdes. Contudo, o
conhecimento que formamos sobre as tipificagbes pode ser
generalizado ou pode partir de uma compreensao prépria que formamos
sobre o objeto, a partir do modo como vivenciamos as experiéncias.
Sendo assim, —[...] o conhecimento dessas tipificagdes e de seu uso
adequado é elemento inseparavel da heranga sociocultural transmitidas
as criancas nascidas no grupo por seus pais e professores [...] ele &,
portanto, socialmente derivado.

Nesse contexto, mais do que apenas descrever praticas, cabe ao pesquisador
refletir as interacOes sociais e acerca dos valores ideologicos existentes no campo da
educacdo formal, nos programas curriculares, nas praticas pedagdgicas e nos processos
de ensino e aprendizagem, sendo possivel, desse modo, “entender as estruturas internas
do campo ao mesmo tempo em que se interrogar sobre 0s motivos que impulsionam 0s
agentes a atuarem de determinadas maneiras” (CRUSOE; MOREIRA; PINA, 2014, p.
60). Depreendermos que as praticas pedagdgicas resultam de um processo continuo, cuja

base é a formac&o profissional, mas que ndo se encerra nela, pois conta também com a
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consciéncia e as experiéncias profissionais que reunimos ao longo de nossas trajetorias
com 0 ensino.

Gil (2018) considerou que as pesquisas feitas a partir do enfoque fenomenoldgico,
orientam suas intencGes e garantem aos pesquisadores evidenciar aquilo que é dado
(aparéncia) e revelar o que esta oculto (esséncia), pois 0 que interessa é 0 modo como o
conhecimento do mundo, em outros termos, aquilo que é sabido, se d& para cada pessoa
em contextos sociais e a partir de lugares sociais especificos. Contudo, “[...] é necessario
orientar-se ao que é dado diretamente a consciéncia, com a exclusdo de tudo aquilo que
pode modifica-la, como o subjetivo do pesquisador e o0 objetivo que nao é dado realmente
no fendmeno considerado” (GIL, 2018, p. 14). A consciéncia critica, portanto, ndo € um
aspecto imutével, sendo passivel de ser constantemente modificada.

Para obter-se uma ideia de como as professoras ddo sentido a sua préatica
pedagdgica no ciclo de alfabetizacdo, foi necessaria uma orientacdo metodoldgica que
nos permitiu um olhar atento as informantes da pesquisa e as suas intersubjetividades.
Para além disso, “o objetivo essencial da fenomenologia social é determinar o que
significam determinadas experiéncias vividas pelas pessoas e por quem as rodeia, a partir
da descricdo feita por elas mesmas” (AMADO, 2014, p. 82-83). Portanto, a
fenomenologia socioldgica compreende as vivéncias dos sujeitos e a relacdo face a face
no mundo da vida, a partir da intersubjetividade com seus semelhantes e com base na
maneira como compreendemos o0 outro enquanto Unico e dotado de individualidade, tal
como estabeleceu Schiitz (2012).

Com base nesse entendimento, é possivel percebemos como “para Schiitz, a
intersubjetividade é a categoria central da analise fenomenoldgica, porque ela é um dado
que fundamenta a existéncia humana no mundo” (MINAYO, 2014, p. 147). Na verdade,
a fenomenologia socioldgica preconiza os sentidos e os significados, compreendendo-os
como sendo a base da experiéncia, pois ha sempre uma consciéncia e uma
intencionalidade, ndo sendo diferente nas préaticas pedagdgicas dos docente que atuam
com a alfabetizacdo de criancas, logo, os sentidos que séo atribuidos pelos profissionais
da educacédo as suas experiéncias concretas de ensino e aprendizagem, revelam a suas
singularidades e suas intencionalidades na construcao da sociedade e dos sujeitos.

Logo, para a fenomenologia o objeto de conhecimento nao € o sujeito e tampouco
0 mundo, mas o que € vivido pelo sujeito no mundo (GIL, 2018). Em outros termos, a
fenomenologia nos permite compreender com as préaticas educacionais se modificam, a

partir das experiéncias profissionais e da expansao da consciéncia critica.
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Nessa perspectiva, compreender os sentidos atribuidos pelas professoras a pratica
pedagogica desenvolvida por elas no ciclo de alfabetizacdo, dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pds mudancas curriculares advindas da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular, requereu uma sensibilidade em deduzir os significados latentes e
explicitos dos sentidos que sdo construidos com posicionamentos historicos,
epistemoldgicos e sociais. Na fenomenologia socioldgica as informacgdes obtidas em
campo por meio da pesquisa sdo construidas pelas professoras de acordo com suas
vivéncias e motivacles que perpassam tanto o conhecimento empirico como o cientifico.
Assim sendo, o “significado é meramente uma operagdo de intencionalidade que, no
entanto, s se torna visivel a partir de um olhar reflexivo” (SCHUTZ, 2012, p. 76). Com
base nisso depreendemos que os significados que atribuimos as praticas educacionais se
orientam pelos dispositivos legais e pedagdgicos que versam sobre a educacéo basica.

Com base em nossa orientacdo tedrica que, a compreensdo fenomenoldgica nos
permitiu compreender como as professoras entendem e elaboram suas concepgdes sobre
as préticas pedagdgicas, a partir de suas experiéncias em sala de aula, segundo suas
intersubjetividades. Esse fundamento tedrico-metodoldgico foi fundamental no processo
de dar voz aos atores educacionais que estdo inseridos nos espacgos escolares.

Como instrumento de producdo de dados, foi utilizada a realizagdo de entrevista
e a posterior analise dos dados por meio da analise de contetdo, método proposto por
Laurence Bardin (1977), pois acreditamos que essa abordagem permitiu a coleta de
informac@es, com vista a interpretacdo comparada das experiéncias docentes.

Como pontuou Amado (2014, p. 177), “a analise de contetido permite o confronto
e comparacdo de varias narrativas, ao passo que a analise holistica € mais pertinente
qguando nos debrucamos sobre um relato apenas e intencionalmente tomado em
profundidade”. Desse modo, elegemos a andlise de conteudo como metodologia para
coleta e tratamento dos dados, pois permite apreendermos o que foi coletado e a0 mesmo
tempo estabelecer inferéncias, a luz dos valores ideol6gicos dos pesquisadores.

Logo, a analise foi orientada pela perspectiva da analise de conteido de Bardin,
segundo a qual a referida metodologia “procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruga” (BARDIN, 1977, p. 45). Ainda segundo Bardin
(1977), a anélise de contetido pode ser tanto uma anélise dos significados como também
pode ser uma analise dos significantes, uma vez que sua utilizacdo se oportuniza a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producdo dos relatos e as

realidades em questdo, associando o que é substancial do contexto analisado com o que é



37

subjetivo no horizonte de representacfes dos sujeitos participantes, pois conforme
defendeu “a analise de contetido, pode realizar-Se a partir das significacdes que a
mensagem fornece”, garantindo aos pesquisadores confirmar e questionar o que se tém
de real e de imaginativo nos relatos analisados (BARDIN, 1977, p. 165). Enfim,
utilizamos a analise de conteudo a posteriori para analise das entrevistas “por
entendermos que o sentido € do outro e numa perspectiva fenomenoldgica-interpretativa,
0 campo empirico ¢ um campo de problematizacdo e ndo de verificagdo” (CRUSOE;
SANTOS, 2020, p.11). Seguindo essas orientacGes, acreditamos que foi possivel
alcancarmos um refinamento da pesquisa, permitindo levantarmos dados relevantes sobre
as préaticas pedagogicas presentes na alfabetizacdo das criancas do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais) que sdo atendidas pela rede publica de educagdo no municipio de
Itapetinga/BA.

A entrevista teve um carater de interacéo e isso permitiu uma aproximacao entre
entrevistadora e entrevistadas, diminuindo as barreiras que impendem a identificacdo dos
participantes com a relevancia da pesquisa, garantindo, assim, respostas mais confiaveis.
Contudo, sua analise ndo desprezou a interpretacéo dos contetidos a partir das matizagdes,
pois mesmo sendo seu contetdo compreendido como parte subjetiva do universo mental
das docentes, seus significados foram postos em xeque, a fim de subtrairmos dai os
significantes, os valores ideoldgicos e 0s jogos de poder existentes em suas interacoes.

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite
a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. Uma
entrevista benfeita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa
e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento
de pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais
superficial, como o questionario. E pode também, o que a torna
particularmente til, atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos
por outros meios de investigacdo, como € o caso de pessoas com pouca
instrucdo formal, para as quais a aplicagdo de um questionario escrito
seria inviavel (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 39).

Isso néo significou que colocamos em suspeita dos contetdos que obtivemos, mas
que eles foram interpretados de modo critico, a luz dos referenciais teérico-metodologicos
e a partir das consideracdes tecidas pelos pesquisadores que estudam o curriculo, a
BNCC, o processo de ensino e aprendizagem e a educagéo publica brasileira. Segundo a
fenomenologia, inUmeros sujeitos podem vivenciar a mesma experiéncia, contudo, o

conhecimento motivado dessa vivéncia é especifico, sendo assim, o contetdo do
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conhecimento gerado a partir da vivéncia € diferenciado e variado, estando sempre
relacionado com a bagagem biogréfica e reflexiva dos sujeitos (MINAYO, 2014). Logo,
é necessario compreendermos os sentidos atribuidos por cada professora a sua préatica
pedagdgica, tendo em vista 0s sentidos que sdo constituidos, a partir de suas experiéncias
concretas, sem com isso desconsideramos suas trajetorias formativas, suas visdes de
mundo, seus valores ideoldgicos e seus lugares sociais.

Com base nisso, defendemos que a entrevista € um dos instrumentos basicos para
a coleta de dados de uma pesquisa, cuja orientacdo é dada a compreensao das trajetorias,
experiéncias e visdes de mundo. Sendo assim, os dialogos foram orientados a partir de
um roteiro semiestruturado de entrevista, a fim de oferecermos total liberdade as
informantes, mas de modo a conduzirmos a coleta a partir de categorias norteadoras, 0
que nos permitiu cruzar os dados coletados ao mesmo tempo que facultou a analise de
elementos especificos. Por fim, adotamos como unidade de sentido a frase e o paragrafo,
por julgarmos ser importante a utilizagéo do trecho completo.

A fim de encaminharmos a coleta de dados e coletar as informagfes que
permitiram a construcdo desta pesquisa, estabelecemos um roteiro semiestruturado de
entrevista, cujos relatos cedidos foram registrados a partir de dispositivo digital de
armazenamento de audio. No item seguinte apresentamos os perfis das colaboradoras que

contribuiram para esta pesquisa.

2.2 O perfil das participantes do estudo e o l6cus de atuacao

A coleta de dados para a presente pesquisa foi realizada em uma escola da rede
publica do municipio de Itapetinga/BA, no dia 05 de dezembro de 2022, contando com a
colaboracéo de duas professoras que atuam como alfabetizadoras no Ensino Fundamental
(Anos Iniciais). O critério que selecionamos foram baseados na proximidade que
tinhamos com essas profissionais, cujos convites foram prontamente aceitos.

Conforme consta no sitio oficial da Secretaria de Educagdo Municipal de
Itapetinga, a rede de ensino possuia, no ano de 2022, um total de 44 escolas, sendo 37 na
zona urbana e sete na zona rural, demonstrando ndo ter havido mudangas conforme

apontou o levantamento do IBGE em 2021, além disso, a rede atendia um total de 11.097
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discentes matriculados, integrantes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais e Anos Finais).

O ambito escolar de atuacdo profissional das informantes é o Centro de Educacao
Infantil Professora Luiza Ferraz, instalado na Avenida das Palmeiras, s/n°, no bairro
Quintas do Morumbi, situado as margens da BA-415, sendo considerado um bairro
periférico, cuja ocupagdo se deu & margem do plano de desenvolvimento urbano
municipal. Em seu estudo sobre a produgéo do espaco urbano itapetinguense a partir do
jogo de poder e da concentracdo fundiaria, Oliveira (2003) demonstrou com o surgimento
e 0 desenvolvimento do referido bairro ocorreu a partir do empreendimento privado,
realizado através do loteamento de uma &rea anteriormente destinada a criagdo pecuarista
e que rapidamente passou a ser ocupada por moradores sem-teto, que subverteram a
I6gica da compra dos lotes e se instalaram na regido, construido habitacfes precérias e
gue ndo contavam com a infraestrutura e com os servicos esséncias, como, por exemplo,
o afastamento das ruas, a disponibilidade de redes de agua e esgoto e de energia elétrica.
Na Figura 1 € possivel vermos a localizacdo do bairro em relagcdo ao perimetro urbano da
cidade de Itapetinga/BA.

Fugura 1 — Localizacdo espacial do bairro Quintas do Morumbi em relagédo ao
perimetro urbano da cidade de Itapetinga/BA:
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Fonte: Google Maps, 2023.

A referida unidade escolar foi construida em 2008, contudo, o inicio de seu
funcionamento ocorreu somente no ano seguinte, a fim de atender a crescente demanda

de criancas da Educacdo Infantil que residiam no bairro e nas regifes adjacentes, também
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elas consideradas localidades periféricas. Em 2012 ocorreu a restruturacdo da rede
municipal de ensino e essa instituicdo passou também a atender ao Ensino Fundamental
(Anos Iniciais), na época considerada Ensino Fundamental I. A escola atende atualmente
330 educandos, desde a Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental (Anos Iniciais),
distribuidos no turno matutino e vespertino.

Cabe destacar que desde 2014 a unidade escolar estabeleceu uma parceria com a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), por meio do programa nacional
PIBID, garantindo estagios supervisionados aos discentes do curso de Pedagogia e
residéncia pedagogica aos concluintes do referido curso universitario. E importante
frisarmos que essa escola tem o carater de desenvolver suas atividades educativas pautada
no esforco continuo de inovacdo e na proposicdo de agdes inclusivas a comunidade da
regido em que se encontra situada. Logo, a escolha dessa escola como campo de pesquisa
se deu devido a sua importancia para a comunidade a qual esta inserida.

Dentre as etapas adotadas para a coleta dos dados, a primeira consistiu em solicitar
junto a Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Ciéncia e Tecnologia do municipio, a
autorizacdo para a entrevista das professoras que atuam na unidade escolar, mediante o
envio de um oficio ao secretario da pasta, cuja autorizacdo ocorreu de forma répida e
transparente. Em seguida entramos em contato com a equipe gestora e com a coordenacédo
pedagOgica em exercicio na unidade escolar, onde apresentamos o projeto de pesquisa,
tendo sido bem recepcionados e recebido o apoio no processo de abordagem dos
profissionais que atuavam com o ensino. Em ambos os contatos apresentamos de modo
detalhado quais eram as finalidades da investigacdo e quais seriam 0s usos que fariamos
das informacGes coletadas, garantido, além do sigilo das participantes, o uso ético dos
dados fornecidos, a partir da transcri¢do fiel das entrevistas.

As informantes da pesquisa foram professoras que atuam no 1° ano do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais), especialmente, no processo de alfabetizacdo das criancas
que integram a comunidade escolar. Essas professoras realizaram inicialmente o
Magistério no Ensino Médio e posteriormente cursaram a Licenciatura de Pedagogia no
Ensino Superior. A escolha dessas docentes como participantes desta pesquisa se deu a
partir de suas atuacOes profissionais nos anos que se ocupam do ciclo de alfabetizag&o.

No Quadro 2 apresentamos de modo detalhado os dados sobre o perfil das

participantes.
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Quadro 2 — Dados das participantes da pesquisa:

TEMPO DE ATUAGAO
COMO PROFESSORA
DO CICLO DE .
NOME J:SAFF;SS%E ALFABETIZACAO |FORMACAO EM;/"?'\écGliLT?CI o SITUACAO DA PESQUISA
DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO
FUNDAMENTAL
A entrevista foi realizada na
sala da direcdo em 05/12/2022,
dia de segunda-feira, peld
manhd, tendo a duracdo de 30
Nisia | 14 anos 05 anos \/Iagistéri_o; Servit_llora min. A entreyista foi t~ranquila
Pedagogia Efetiva e sem interrupcdo. A
professora  foi  gentil ¢
demonstrou  interesse  em
colaborar com a pesquisa.
A entrevista foi realizada na
sala da direcdo em 05/12/2022,
dia de segunda-feira, peld
Prestadora de |/manhd, tendo a duracdo de 40
Andlia | 27 anos 10 anos Pedagogia servicos  min. Tudo transcorreu
temporarios ftranquilamente e sem
interrupgdo. A professora foi
atenciosa e bastante solicitaem
contribuir com a pesquisa.

Fonte: Autoral, 2023.

Apds a realizacdo das entrevistas iniciamos 0 processo de transcricdo dos dados
coligidos. Durante essa etapa foi possivel iniciarmos a interpretacdo individual dos
relatos, contudo, foi ap6s a confec¢do das transcrigdes que pudemos contrapor os relatos
uns aos outros. A fim de garantirmos o sigilo, atribuimos nomes ficticios as participantes,
escolhidos a partir de personalidades importantes do cenario educacional brasileiro,
assim, entre as figuras histdricas disponiveis selecionamos Nisia Floresta? (1810-1855) e
Andlia Franco® (1853-1813). Inicialmente analisamos a transcricdo da entrevista de Nisia

2 Nisia Floresta é o pseuddnimo de Dionisia Gongalves Pinto (1810-1855), educadora, escritora e poetisa
brasileira, nascida em Papari, na Provincia de Rio Grande do Norte, considerada uma das primeiras
expoentes do feminismo brasileiro, por ter atuado ativamente na politica e no jornalismo em defensa da
educacdo das mulheres.

8 Amélia Emilia Franco Bastos nasceu em Resende/RJ e ao longo dos seus 62 anos de vida atuou como
professora, jornalista, poetisa, escritora e filantropa, tendo participado diretamente na fundacdo de mais
uma centena de instituiges voltadas a inclusdo social de pessoas marginalizadas, especialmente, de escolas,
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Floresta e logo em seguida a entrevista de Analia Franco. Essa acdo se deu de maneira
criteriosa e fiel ao que as informantes relataram no material coletado, permitindo assim
uma analise critica do que foi dito, observando a entonagdo de voz das informantes e as
suas pontuacdes, “preservando o principio de constru¢ao da pesquisa em um processo de
artesanato intelectual, mobilizando os dados, as questdes e 0s objetivos de forma criativa
na construgio do objeto e na produgédo da teoria” (CRUSOE, 2014, p. 62). Em seguida,
iniciamos uma leitura vertical dos dados, em busca de possiveis categorias e
subcategorias, conforme preconizado no método de analise de conteddo, a fim de que
essas acdes nos subsidiasse na escrita dos resultados, de modo a captarmos os significados
e as significacOes presentes nos relatos coletados.

Em relacéo ao tempo de servigo Nisia alegou atuar na carreira docente ha 14 anos,
tendo ocupado o cargo de gestora escolar na referida unidade, exercido a funcdo de
coordenadora pedagdgica do Programa Todos pela Alfabetizacdo (TOPA) e leciona no 1°
ano do Ensino fundamental (Anos Iniciais) nos ultimos cinco anos. A educadora Analia
afirmou trabalhar 27 anos na carreira docente, lecionou na escola do campo com turma
multisseriada, informou também ja ter ocupado o cargo de coordenadora pedagogica e
atua ha 10 anos na regéncia do 1° ano do Ensino Fundamental. E importante destacarmos
que as professoras Nisia e Andlia enfatizaram em seus relatos a satisfacdo de atuarem no
ciclo de alfabetizag¢do dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, atribuindo a fungéo um
papel social relevante no processo de educacdo da comunidade onde a unidade escolar
encontra-se inserida, informando conhecerem a fundo os aspectos sociais e culturais que

constituem a realidade local.

liceus femininos, asilos, creches, bibliotecas publicas, grupos de teatro, orquestras sinfonicas e oficinas de
manufaturas para mulheres, sobretudo, no Estado de S&o Paulo/SP.



43

3. A CONSCIENCIA DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS SOBRE A
RELEVANCIA DE SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Este capitulo tem como objetivo exteriorizar as motivacdes iniciais das
informantes para se tornarem professoras, além disto descrever as experiéncias
formativas que cada docente foi se constituindo no decorrer de sua formagao tanto no
ensino médio como no superior. Pensando assim, partimos para compreender como a
motivacao inicial sustenta o interesse de ingressar na carreira docente e como a

experiéncia formativa contribui para o exercicio de sua préatica pedagdgica.

3.1. Motivagao inicial para ser professora e experiéncia formativa

Em busca de compreendermos quais foram as motivacdes que levaram as
informantes a escolherem a docéncia enquanto atividade profissional, questionamos
também as informantes acerca de suas referéncias e das razdes que as inspiraram. Nossa
pretensdo foi enfatizarmos o sentido que as mesmas expressavam sobre suas atuacoes
profissionais, de modo a melhor circunscrevermos os papéis sociais exercidos, suas
relacBes com a educacdo e seus engajamentos criticos no exercicio da docéncia enquanto
uma acdo politica. Assim sendo, a nocdo de educacdo da qual partimos a entendia
enquanto uma acédo de consciéncia, processual e historicamente orientada a construgao de
projetos de sociedade e de cidad&os.

Em seu relato Amalia informou acreditar que a docéncia ¢ um “sonho”, mesmo
que a escolha pela profissdo tenha ocorrido em meio a incerteza, em suas proprias
palavras “toda crianga brinca de ser professora, eu brincava, mas eu ndo tinha a inten¢do
de ser professora [...]”. Ja para Nisia a inspiracdo veio de um ente familiar proximo,
porém, alegou que a tomada da decisdo sobre sua carreira profissional teria ocorrido a
contragosto do que almejada, como € possivel concluirmos a partir do seu depoimento,
ao alegar que “[...] painho falava que mulher tinha que ser professora, mesmo néo
desejando, fui cursar o magistério [...]”. Em ambos os depoimentos foi possivel
observamos como a docéncia € encarada como sendo um caminho seguro as mulheres
(no primeiro caso pela prépria participante e no segundo através da figura do pai), mesmo

que estejamos em desacordo com essa légica, todavia, inferimos que em ambas as
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trajetdrias houve forte influéncia do contexto cultural, pois conforme acreditamos, em
contextos socioculturais, a exemplo da sociedade brasileira, onde a ideologia machista é
hegemonica, as mulheres tendem a absorverem e adotarem condutas que lhes sdo
esperadas, como, por exemplo, tornarem-se esposas, donas de casa, mées, cuidadoras e
educadoras.

Notamos certas contradi¢cdes entre o que é socio culturalmente hegemonico com
relacdo ao que se constitui enquanto consciéncia individual. No primeiro relato a
participante alegou acreditar que “[...] toda crianga sonha em ser professora [...]” — neste
caso, por “toda crianga” compreende-se “todas as meninas” —, este trecho aponta para a
existéncia de uma logica social de que ser professora ¢ atributo feminino* porém,
conscientemente a informante julgava néo ter intencéo de trilhar a carreira, mesmo que
ao cabo tenha sido o encaminhamento tomado. O segundo relato também trouxe a tona a
existéncia de um contexto sociocultural onde a docéncia era tida como sendo uma
atribuicdo feminina, presente em suas recordacGes sobre o pai, onde notamos, por
exemplo, o uso do verbo “falar” no pretérito imperfeito, logo, o pai ndo “falou”, o que
denotaria um acontecimento, pelo contrario, ele “falava”, indicio da existéncia de ideia
que compunha os valores ideologicos de seu nucleo familiar. Neste caso observamos
também a existéncia de contradi¢cdes entre o coletivo e o individual, uma vez que a
informante julgou que ndo desejava ser professora, mesmo que depois tenha sido a
profissdo escolhida e que ainda exerce.

Em meio aos relatos colhidos, percebemos como a escolha da docéncia
encontrava-se inseridas em logicas contraditorias, onde contextos socioculturais se
contrapunham aos interesses pessoais, demandando uma analise comparativa dos
aspectos constituintes do contexto macrossociolégico (social, econémico, politico e
cultural) com as trajetorias das informantes, tal como preconizado pela fenomenologia
sociologica.

No que diz respeito as condicBGes de trabalho e aos ganhos provenientes do
exercicio docente, as informantes informam terem consciéncia sobre a situacdo de
descaso pela qual passa a profissdo. Em suas palavras Nisia informou que “[...] mesmo
que eu ganhe pouco diante do tanto de obrigacgdes e das tarefas que desempenho, tanto na
escola quanto durante o momento que ndo estou la, sinto prazer pelo que fago”, esse

entendimento foi corroborado pela sua afirmacéo de que no decorrer da sua formagéo no

4 Ademias, consideramos enquanto um dos fatores a questdo econdmica, razdo de muitas das mulheres
optarem pela docéncia enquanto profissdo.
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curso de Magistério e com as vivéncias que foram sendo construidas nesse periodo, surgiu
0 interesse e se consolidou a consciéncia de ter a docéncia como Unica profissdo. Sobre
este aspecto, concordamos de que “visto sob esse angulo, o ser professora esté atrelado a
constituicdo das subjetividades que, por sua vez, atrela-se a0 modo de ser e de viver
cotidianamente” (CRUSOE, 2014, p. 68). Assim sendo, consideramos que 0 exercicio
profissional é a base onde a subjetividade é construida e é por meio das praticas
pedagogicas que os profissionais atribuem sentidos ao seu papel social, baseando em suas
experiéncias e em suas consciéncias.

Nas falas de Analia: “a motivagdo veio mesmo quando crianga, ali nos meus 8 ¢
10 anos de idade, quando eu brincava de trabalhar como professora”. Para a informante
essa motivacao inicial surgiu ainda na infancia, pois “[...] o meu vizinho percebendo isso
cedeu a parede de sua casa como se fosse um quadro e ai a cobaia era o filho dele, eu
fazia de conta que ele era meu aluno”. Contudo, informou que essa ideia por bastante
tempo Ihe preocupou, pois, como sempre ouviu de seus parentes mais proximos e dos
proprios profissionais que participaram de sua trajetoria formativa, “[...] a ideia de que 0s
professores eram desvalorizados e ganhavam ‘mal’ diante do tanto que trabalhavam e
perante as responsabilidades que assumiam”. Conforme foi possivel percebermos, entre
0 sonho e o temor, a valorizagdo e os ganhos profissionais apresentavam-se para ambas
as informantes enquanto motivos que as fizeram, em determinados momentos de suas
trajetdrias, para a primeira durante o exercicio e para a segunda no momento anterior ao
inicio de sua formacdo profissional, avaliarem suas escolhas e questionar sobre a
pertinéncia do “ser docente” para o seu sucesso profissional.

E importante frisarmos, que o brincar de escolinha para Analia se tornou um
compromisso diario e uma troca de favores, pois o vizinho cedia a parede enorme de sua
casa e em retribuicdo ela ensinava as tarefas escolares para o seu filho. Esse ato, carregado
de simbolismo, traz consigo algumas implicacGes de ordem cultural: a encenagéo do ato
de ensinar enquanto um papel feminino; a pratica do ensino e do cuidado desde a infancia
enquanto uma funcdo naturalizada das meninas e mulheres; o desempenho de uma
atividade laboral, sem remuneracdo, praticada no ato de brincar.

Neste sentido argumentamos que essa brincadeira, de performar ser professora,
revelam os sentimentos de admiracdo e prazer existentes na sua memoria de infancia. O
sentido do ser professora exposto por ela configura-se enquanto uma construcdo afetiva
que é fundamentada na experiéncia escolar, bem como na e pela relagdo com o outro.

Portanto, “é o sentido de ser professora sendo construido no limiar da emocéo, do desejo,
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do vir a ser. E a afetividade presente na origem da sua escolha profissional funcionando
como elemento ampliador do olhar sobre as relagdes, na medida em que o eu se confirma
pelo outro” (CRUSOE, 2014, p. 67). Seguindo esse pensamento, compreendemos que as
praticas educacionais mais assertivas levam em consideracfes 0s envolvimentos entre 0s
agentes (discentes e docentes), os afetos construidos e a consciéncia social sobre a
docéncia.

Ao analisar os depoimentos, percebemos que na base das motivacoes iniciais das
participantes estavam suas relac6es familiares, especialmente, pela reproducéo da sala de
aula expostas nas brincadeiras, onde o sentido de tornarem-se professoras as
acompanharam, desde suas escolhas formativas, perpassando pelo exercicio da carreira
profissional e presentes em suas recordagdes. Logo, a formacdo da consciéncia € um
processo no qual encontram-se presentes elementos socioculturais, a consciéncia critica
da funcédo social da docéncia e suas experiéncias concretas no universo escolar, sendo
que, em todos esses estagios estiveram presentes a inter-relagdo do eu com o outro.
Portanto,

Ao mergulhar na vida, as professoras atribuem sentidos e estes sdo
rasurados pelos sentidos dos outros. A realidade € refletida e refratada,
ao mesmo tempo, e interpretada de forma maltipla e heterogénea. Nesse
processo, as professoras tornam-se autoras e criadoras das suas histérias
de ser professora, porque a realidade passa pelo crivo das interpretagdes
e posices valorativas (CRUSOE, 2014, p. 68).

Nisia apontou que a influéncia familiar em especial, a partir de seu pai, foi
fundamental na escolha pela area educacional, mas, para Andlia, esta escolha surgiu,
sobretudo, a partir das brincadeiras de infancia, sendo solidificada a sua convic¢do com
base na sua vivéncia escolar durante sua atuacdo profissional com o Ensino Fundamental
(Anos Iniciais). Logo, as escolhas delas nascem na relagdo com o outro, na afetividade
e nas lembrancas vividas no decorrer da sua trajetoria de vida, pois “o0 mundo social no
qual o homem nasce e no qual ele precisa encontrar seu caminho é experienciado por ele
como uma estreita rede de relagBes sociais, de sistemas de signos e simbolos, com sua
estrutura particular de significados [...]” (SCHUTZ, 2012, p. 92).

No que diz respeito a experiéncia formativa, esta apareceu explicitamente
vinculada as trajetorias pessoais e sociais das docentes, configurando-se assim, enquanto
aprendizado, ou em outros termos, um ato deliberado de se dedicarem a apreenderem as

habilidades essenciais para o exercicio de suas profissdes. Logo, este conhecimento
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adquirido, aconteceu nas relacfes intersubjetivas, mas também no exercicio da pratica,
atravessado pelos seus significados e sentidos.

O processo em que alguém se torna professor (@) € histérico, ensina-nos
ela, mesmo sem o pretender. Na trama das relagdes sociais de seu
tempo, os individuos que se fazem professores vado se apropriando das
vivencias préaticas e intelectuais, de valores éticos e das normas que
regem o cotidiano educativo e as relagdes no interior e no exterior do
corpo docente (FONTANA, 2010, p. 50).

Com base nos relatos colhidos, percebemos que, diferente do que é comum ocorrer
durante o processo de reconstrugdo a posteriori das motivagdes que levaram
determinados sujeitos a optarem pela carreira docente, onde a suposta “vocagio’
aparecem como sendo a causa central, no universo mental das duas participantes aqui
ouvidas, as motivacfes encontram-se nas influéncias que receberam em seus ndcleos
parentais e nos grupos de sociabilidade. Neste sentido, em nenhum dos dois casos a
“vocagao” se apresentou como sendo um fator motivador, o que pode apontar para a
existéncia de uma consciéncia critica por parte das docentes de que o ato de ensinar é uma
atividade deliberativa, carregada de anseios pessoais, sociais e politicos e orientada a
partir de uma formag&o técnico-pedagdgica.

Nessa perspectiva, a experiéncia formativa de Nisia aconteceu inicialmente no
curso de Magistério, onde também se substancializou sua convic¢édo sobre a funcéo social
do ser docente “[...] quando comegaram as aulas, ai eu percebi que esse era o lugar onde
eu tinha que estar”. De modo similar Andlia afiangcou que a formac¢ao no Magistério foi
uma experiéncia fundamental para o exercicio da sua docéncia, pois nesse periodo: “eu
tive a oportunidade de estar na sala de aula, observando, coparticipando e exercendo a
regéncia de classe”.

Como dissemos, nos relatos colhidos, dentre as motivacdes apresentadas a

vocacao ndo se apresentou como sendo uma motivacao, contudo, ndo podemos perder de

> No que diz respeito a construcdo a posteriori da consciéncia sobre as motivaces para a escolha da
docéncia entre os profissionais que atuam com a educacao de criangas e jovens na educacdo bésica, Araujo
e Purificagéio (2021, p. 3) afirmaram que “a desvalorizagao financeira, somada aos métodos engessados de
organizacéo curricular, geraram um movimento de debandada masculina das salas de aula, abrindo espaco
para a entrada das mulheres”, esse processo foi importante por inserir diversas mulheres no mercado formal
de emprego, sobretudo, a partir de fins do século XIX, mas era preciso criar uma justificativa social para
explicar a desvalorizagdo e assim salvaguardar o sistema educacional precério que era implantado. Desse
modo, a explicacdo mais comoda adotada pelos agentes publicos que estavam a frente do Estado era a
suposta “natureza” feminina que as impeliam ao cuidado e a educag@o, logo, o exercicio da docéncia se
fundamentava na falsa ideia de “vocacdo”, ideia que se tornou popular durante o Oitocentos e persiste ainda
hoje no imaginario popular brasileiro.
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vista o relato de Nisia, segundo o qual a principal referéncia para sua escolha foi o pai,
para quem a docéncia seria uma vocacao feminina. Em suas recordacgdes, mesmo que a
contragosto, aquelas palavras tiveram um peso decisivo em sua trajetoria formativa e de
vida, pois, mesmo reconhecendo nao ter sido seu projeto inicial, a influéncia do seu
nucleo familiar e do grupo de sociabilidade acabaram a encaminhando a docéncia, tendo
sua afinidade com o exercicio do ensino se tornando concentro somente durante seu curso
de formacdo inicial.

Retomando os relatos das informantes, observamos como para Anisia a
experiéncia esteve na base da formacao de sua consciéncia, pois como informou o curso
de Magistério proporcionou a construcdo do seu fazer docente, pois a préatica da sala de
aula era aprendida e evidenciada em todo momento, sendo que foi também a partir desse
momento que suas simulacdes de sala de aula no ato ludico de brincar, assumiam novos
significados. Assim sendo, observamos, com base nas consideracdes de Schiitz (2012),
que a consciéncia ndo é um elemento estatico, estando em constante processo de
transformacéo, cuja base ancora-se nas experiéncias que experimentamos ao longo de
nossas interagdes com 0 outro, com 0S grupos, com 0S eventos e com 0s contextos
socioculturais onde nos inserimos.

Com base nisso, compreendemos a formacdo profissional e o exercicio da
docéncia como sendo instancias capazes de conformarem a consciéncia dos sujeitos, de
modo a atribuirem significados as suas escolhas, as suas praticas e as suas trajetorias de
vida. Assim sendo, em nossa busca pelas motivacgdes para a escolha da carreira docente,
nos deparamos com uma série de fatores que contribuiram de modo ativo para os
caminhos que foram sendo tomados, mesmo que muitos deles ndo estejam claramente
definidos ou encarados como relevantes no imaginario das informantes.

Segundo Analia, a experiéncia formativa no Magistério consolidou o aprendizado
da docéncia, pois “[...] foi no Magistério que eu aprendi como se comportar numa classe,
como fazer plano de aula, como confeccionar uma atividade e principalmente como €
importante e valioso o planejamento”. Neste sentido, a formagao profissional cumpriu a
funcdo de capacitar a professora, dota-las das habilidades necessarias para o processo de
ensino e aprendizagem e formar criticamente a consciéncia sobre a fungdo da educagédo
nos processos de construcdo da cidadania e da sociedade. Assim, percebemos por meio
da fala de Andlia, como a experiéncia formativa foi decisiva ndo apenas para a construgdo
da profissional e composic¢do de suas estratégias metodologicas de ensino, como também

para a formacdo critica sobre sua relevancia enquanto uma agente de transformagéo
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social, cujos impactos relacionam-se diretamente nas trajetorias de vida de seus
educandos, como ¢ possivel aprendermos a partir da seguinte afirmacdo feita, “Mas foi
também durante minha formacéo que entendi melhor a importancia dos profissionais da
educacdo para a formacdo humana dos nossos alunos, pois, como acredito, temos a
possibilidade de impactar positivamente ou negativamente na vida daqueles que
atendemos”.

De acordo com as falas das informantes, a experiéncia formativa vivida no Ensino
Superior ofereceu um dinamismo as suas praticas pedagdgicas e também um suporte para
o0 atendimento dos alunos que atendiam. Algo curioso que notamos nos relatos das duas
informantes € a presenca de uma consciéncia critica sobre a educagdo como sendo uma
atividade consciente, cujos impactos afetam todos os agentes envolvidos, pois como
defendemos e como aparecem em suas narrativas, 0 ato de ensino pressupde também o
ato de aprender. Para Nisia, por exemplo, “[...] desde minha primeira experiéncia em sala
de aula, ainda durante o estagio obrigatdrio do curso, tive a felicidade de me deparar com
alunos que me ensinaram sobre coisas que eu nunca imaginei aprender”, esse movimento
duplo em que consiste o ato de ensinar, também imbuido da possibilidade de aprendizado,
encontra-se em uma das falas de Analia, ao alegar que “em minha atua¢do no campo
aprendi muito sobre a relagdo que o povo da roga tinha com a terra, com 0s animais e
com as comunidades ondem viviam” ainda segundo ela “[...] aqueles anos foi de muito
aprendizado e sinto que isso melhorou minha pratica pedagogica, pois hoje sinto que me
tornei uma professora mais responsavel, pois sempre que inicio um novo ano letivo faco
questdo de conhecer a realidade dos meus alunos, a fim de identificar suas principais
necessidades [...]”.

O depoimento de Nisia expressou seu engajamento em promover sua pratica
pedagogica voltada a atender esses atributos a partir de seu depoimento, alegando que “ao
terminar o Magistério, ingressei no curso de Pedagogia para aprimorar a minha pratica
pedagogica na sala de aula por meio das teorias” nesse mesmo viés Analia argumentou:
“o curso de Pedagogia permitiu o meu contato com diversas teorias e isso possibilitou eu
analisar e rever a minha préatica pedagogica na sala de aula com os alunos”.

Em nosso inquérito sobre as motivacdes e seus desdobramentos na formacéo
profissional, com vista a compreendermos a consciéncia que as informantes tinham sobre
as praticas pedagdgicas que aplicavam no processo de alfabetizacéo de criangas no nivel
do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), percebemos os significados atribuidos a

formacao profissional enquanto “divisor de 4guas” para a superacao das incertezas que
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cercavam o exercicio profissional, sobretudo, como tendo sido (ou ndo) uma escolha
adequada e satisfatoria. Em ambos os casos pudemos perceber nas recordagdes sobre as
trajetorias de vida e qualificacdo profissional, a consciéncia de que a formagdo académica
foi importante no processo de definicao de suas praticas pedagdgicas.

O aprendizado adquirido na universidade oportunizou as professoras um
conhecimento acerca das propostas educativas, pois “os sentidos sobre os saberes da
universidade, para essas professoras, contribuem para compreender o processo educativo
de forma mais ampla” (CRUSOE, 2014, p. 72). Todavia, essa experiéncia formativa
percorreu a trajetoria profissional do individuo, dando significado ao fazer docente das
professoras. Observamos que as experiéncias formativas no magistério e na universidade
deram sentidos tanto na préatica docente como na préatica pedagdgica de cada informante,
isso demonstra como o aprendizado se constrdi nesse processo de formagéo.

Ademais, observamos a partir das falas das informantes o quéo transformador foi
0 estagio de formacédo inicial e formacbes complementares para a formacéo cidadd das
profissionais que se tornaram. Ndo podemos perder de vista que, mesmo reconhecendo
as diversas naturezas, processos, etapas e finalidades inerentes a educacéo, neste estudo
a encaramos como um dispositivo politico, processual, continuo e histdrico-socialmente
referenciado. Desse modo, deve haver por parte dos profissionais que estejam envolvidos
com o seu exercicio profissional, 0 compromisso em promover uma educacao integral,
justa, igualitaria e que esteja em conformidade com as especificidades e as necessidades
dos sujeitos e da sociedade aos quais atendem. Nisia ao reconstruir sua memaria sobre o
periodo de formagao profissional, fez questdo de sinalizar recorrentes vezes que “temos
sempre que buscar nos preparar, ndo € isso?! Eu mesmo depois que me formei comecei
logo a trabalhar, mas logo vi que deveria fazer Pedagogia, pois o exercicio traz muitos
desafios [...]”, em outro momento ela chegou até esbocar uma explicagdo do papel
transformador que a experiéncia na formacao universitaria teria lhe representado: “[...] na
graduacdo aprendi vérias teorias sobre alfabetizacdo, que eu nunca tinha escutado falar
durante o magistério, esse contato mudou totalmente minha didatica em sala aula”.

Esses fragmentos interpretados de modo comparado com as consideracfes de
Analia sobre sua trajetéria formativa e profissional, demonstram a confluéncia entre
ambas, no que se refere ao revelo dado a formacao universitaria, na defasagem entre a
formacgé@o em Magistério e o Ensino Superior em Pedagogia na abordagem das correntes

tedrico-metodoldgicas em ensino e aprendizagem e da adog¢do, da mudanca e do abandono
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de estratégias metodoldgicas em suas praticas pedagogicas apds o término da formacéo

universitaria.

Conforme nos relatou Analia, “[...] eu acredito que sempre lecionei, quando
terminei o Magistério ja estava ensinando e depois senti que era necessario prosseguir
com a formagdo em Pedagogia, foi quando eu conciliei trabalho com estudo”. Ainda
segundo a participante, seu retorno foi uma decisdo tomada com base na percepcéo de
que o processo educacional era bem mais desafiador do que acreditava ser e que a
primeira formacao nao a tinha preparado adequadamente para enfrentar os problemas que
o0 exercicio impunha. Ademais, a informante esbocou uma explicagdo sobre a relevancia
de uma jornada formativa na delimitacdo de suas praticas pedagogicas: “[...] acredito que
minhas experiéncias em sala de aula foi o que mais me preparou para 0 ensino, mas o
periodo da faculdade foi também muito importante para ser a professora que sou hoje”.

Por fim, percebemos as informantes, por meio de suas experiéncias formativas e
em uso dos dispositivos curriculares em suas préaticas pedagdgicas, adquiriram sobre ele
uma consciéncia critica, cujos significado e significante representam o0s projetos

civilizatorios, sociais e politicos.

Nessa logica, o proximo topico tem como objetivo apresentar reflexdes sobre os
principios que orientam as praticas pedagogicas das professoras no ciclo de alfabetizacao

dos anos iniciais do ensino fundamental p6s-BNCC no exercicio da sua formacao.
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4 A EXPERIENCIA DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS NA
DEFINICAO DE SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Neste topico, temos como proposito caracterizar os conceitos sobre educacdo e
escola, curriculo e conhecimento escolar sob a Otica das professoras do ciclo de
alfabetizac&o dos anos iniciais do ensino fundamental, afim de entender os principios que

norteiam a sua pratica pedagogica.

4.1 Educacdo e Escola

No que diz respeito a educagdo, Nisia a conceituou como: “[...] 0 caminho para
vocé se tornar um cidaddo, para vocé ser capaz de interagir e opinar no seu meio e também
na sociedade”, por isso ela afiangou que sua pratica pedagogica era voltada a buscar,
mesmo no processo de letramento, durante a alfabetizacgdo, a formar entre os alunos um
senso de coletividade, onde as atividades consistiam em jogos de socializa¢do dos saberes
por meio do trabalho em grupo. Em seu processo de construcdo consciente da definicao
do modelo de educagdo presente em sua pratica pedagogica, ela definiu a educa¢do como
uma pratica social que visa o desenvolvimento humano na sua plenitude, mas também na
sua singularidade. Este modelo coaduna com que preconizou Libaneo (2013, p. 21-22),
ao definir que:

A educacéo corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e inter-
relagcbes que convergem para a formacdo de tracos de personalidade
social e do carater, implicando uma concepcdo de mundo, ideais,
valores, modo de agir, que se traduzem em conviccOes ideoldgicas,
morais, politicas, principios de acéo frente a situagdes reais e desafios
da vida pratica. Nesse sentido, educagédo € instituicdo social que se
ordena no sistema educacional de um pais, em um determinado
momento histdrico; é um produto, significando os resultados obtidos da
acdo educativa conforme propdsitos sociais e politicos pretendidos; é
processo, por consistir de transformacdes sucessivas tanto no sentido
histérico quanto no de desenvolvimento da personalidade.

Observamos, portanto, que tanto para o pesquisador quanto para uma das
informantes de nosso estudo, a educacéo é um instrumento que produz conhecimento e
esse conhecimento é libertador, na medida em que as praticas pedagdgicas estejam
voltadas para promover entre os educandos uma série de valores socializantes,

humanizantes, criticos, criativos e emancipatérios. Isso significa dizer que o
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conhecimento é adquirido na relacéo interpessoal, nos saberes adquiridos e socializados
na vivéncia social e na experiéncia individual e coletiva do individuo, onde a escola é
somente um dos espacos onde ele ocorre, sendo papel do educador empreender métodos
de ensino capazes de estimular a continuidade do aprendizado, fora dos espacos escolares.
Isso implica na construcdo de programas curriculares que deem conta de socializar o que
se constituem enquanto 0s saberes comuns, reunindo as diversas contribui¢cdes das
sociedades ao longo do tempo, por meio do ensino da lingua portuguesa e matematica,
no caso da alfabetizacdo de criancas no Ensino Fundamental (Anos Iniciais), mas exige
também atencdo aos saberes que sdo proprios das coletividades locais em seus aspectos
sociais e culturais.

Seguindo uma linha argumentativa similar, Analia argumentou que “[...] a
educacdo é o alicerce do ser humano, é por meio dela que o homem se torna cidadao.
Outra coisa: 0 acesso a Educac¢do ndo é um favor... A Educagdo é o direito de todos!”.
Com isso observamos que para a participante, a educacao é fendmeno que desempenha
protagonismo na formacdo dos sujeitos, sobretudo, para o exercicio consciente da
cidadania, sendo um atributo legal, compreendido enquanto um direito social.

Neste ponto precisamos chamar atencdo para alguns dos aspectos do depoimento,
com base na fenomenologia sociol6gica, uma vez que é possivel identificarmos o
principio legal do objetivo, como sendo uma das prerrogativas para a sua oferta pablica.
No ambito legal, a educacdo € vista como um direito constitucional (1988), que foi
ordenada a partir de diretrizes e bases (1996) e organizada a partir de uma base nacional
comum (2018), em especial, com a determinagdo de um conjunto determinado de
contetdos e habilidades e uma parte diversificada de métodos, contelidos e préticas
pedagdgicas de ensino e aprendizado, em especial, dos saberes, das especificidades e dos
aspectos culturais regionais e locais. Logo, a atividade docente, vista a partir do olhar das
informantes, ndo é um dado a priori, é compreendida enquanto uma atividade humana,
ordenada pelo direito positivista e que serve para a construcéo dos projetos de sociedade.
A0 nosso ver, a educacdo € uma atividade carregada de intencionalidades, em que se
encontram presentes 0s projetos sociais, politicos e econdmicos, cujos dispositivos legais
e pedagdgicos orientam as préaticas dos agentes envolvidos.

Entdo, “ a educagdo é, também, uma pratica ligada a producdo e reproducéo da
vida pessoal, condigdo para que os individuos se formem para a continuidade da vida
social” (LIBANEO, 2018, p.73). A fala de Analia ¢ clara e firme ao afirmar que a

educacao é o direito de todo individuo e esse acesso é fundamental para torna-lo cidadao.
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Logo, a educacdo € vista como uma ideia de transformacdo no qual o sujeito se
desenvolve através de conhecimentos e experiéncias. Portanto,

[...] a educacéo — ou seja, a pratica educativa — € um fendmeno social e
universal, sendo uma atividade humana necesséria a existéncia e ao
funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar
da formacdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas
capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a participacéo ativa e
transformadora nas varias instancias da vida social. Ndo ha sociedade
sem pratica nem prética educativa sem sociedade. A préatica educativa
ndo € apenas uma exigéncia da sociedade, mas também o processo
prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que 0s
tornam aptos a atuar no meio social e a transforméa-los em funcgéo de
necessidades econbmicas, sociais e politicas da coletividade
(LIBANEO, 2013, p.14-15).

A prética educativa acontece nos diferentes contextos da vida social, seja no
ambiente escolar ou no ambiente ndo-escolar, mas esses ambientes se desenvolvem por
meio de uma instrucdo ou por diferentes formas de organizacdo. Sendo assim, “ a
educacdo escolar constitui-se num sistema de instrucdo e ensino com propoésitos
intencionais, préticas sistematizadas e alto grau de organizacdo, ligado intimamente as
demais préticas sociais” (LIBANEO, 2013, p. 23). Essa nogdo conflui com as
considerac@es que foram feitas pelas participantes deste estudo, de que a pratica docente
é uma atividade intencional.

Os sentidos atribuidos a educacdo pelas professoras ocorrem pela socializacao dos
saberes através do ato de ensinar e essa assimilacdo de conhecimentos permite o
desenvolvimento humano, isto significa, que a educagdo tem um carater formador. Mas é
preciso questionarmos como se processam as experiéncias de ensino e as préaticas
pedagogicas no processo de alfabetizacdo das criangas e de que modo essas a¢les estdo
em consonancia com 0s principios educacionais presentes nos marcos legais e nos
dispositivos pedagdgicos.

Nisia pontuou que: “a escola ¢ a casa, ¢ o acolhimento para as criangas. A escola
deve ser um ambiente afetivo para os alunos, onde eles tém o prazer de estar, de
permanecer e voltar no dia seguinte”. Contudo, ela também falou que a escola € um
ambiente “de ensino, onde as criangas vao para aprender inimeros assuntos, mas também
para brincar e conviver com outras pessoas”, dimensionando a escola como um ldcus que
possibilita ao educando a aquisi¢do de conhecimento e a interagdo social. Portanto, “a
escola pela qual devemos lutar hoje visa o desenvolvimento cientifico e cultural do povo,

preparando as criangas e jovens para a vida, para o trabalho e para cidadania, por
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intermédio da educagio geral, intelectual e profissional” (LIBANEO, 2013, p. 44). Neste
projeto educacional, as préaticas pedagdgicas podem desenvolver um importante papel no
processo de alfabetizacdo em tempo certo, a0 mesmo tempo possibilita formar
determinados valores como, por exemplo, o senso de pertencimento, de coletividade, de
democracia e de criticidade.

Em suas consideracdes sobre suas praticas pedagdgicas para a alfabetizacéo de
criangas, Andlia nos forneceu sua impressao da relevancia da escola para a vida dos
educandos, em suas palavras “é na escola que muitas dessas crianc¢as tém a oportunidade
de conhecer o mundo através do livro, ¢ onde eles aprendem a ler e escrever”. Ainda
segundo Andlia, a escola € um lugar de instrucdo com inimeras possiblidades que
auxiliam as criancas nesse processo de aprendizagem, mas também de socializacdo no
qual, o dominio dos conhecimentos seja o direito de todos os alunos. Entéo,

proporcionar a todas as criangas e jovens 0 acesso € a permanéncia na
escola basica, de 8 anos, no minimo, provendo-lhes uma sélida e
duradoura formagdo cultural e cientifica, é dever da sociedade e,
particularmente, do poder publico. A escolariza¢do é um dos requisitos
fundamentais para o processo de democratizagdo da sociedade,
entendendo por democratizacdo a conquista, pelo conjunto da
populacdo, das condi¢Ges materiais, sociais, politicas e culturais que lhe
possibilitem participar na condugdo das decisdes politicas e
governamentais. A escolarizagdo necessario é aquela capaz de
proporcionar a todos os alunos, em igualdade de condic6es, o dominio
dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais requeridos para a continuidade dos estudos,
série a série, e para as tarefas sociais e profissionais, entre as quais se
destacam as lutas pela democratizacio da sociedade (LIBANEO, 2013,
p.33 e 34).

A escola é definida como um ambiente formativo que tem a finalidade de
socializar o conhecimento, mas também de assegurar condi¢fes necessarias para esse
processo educativo que € o ensino e a aprendizagem. Portanto, o sentido de escola é dado

como um lugar que acontece a interacdo entre 0 ensino e a aprendizagem.

4.2 Curriculo e conhecimento escolar

A escola continua sendo, portanto, um espago de significacdo no qual o
conhecimento escolar estd baseado na relagdo entre docentes e alunos, dando sentido ao
que pode ser ensinado ou aprendido. Logo, “a acdo de influir sobre o outro, ensinando o

outro, seja de forma consciente ou inconsciente (rotineira ou mecéanica), provoca e produz
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ou estimula a elaboracdo de um significado em quem ¢ sujeito as a¢des dessa influéncia”
(SACRISTAN, 2013, p. 25). Portanto, é por meio do curriculo e das dindmicas expressas
no ambiente escolar que os profissionais da educacdo constroem suas praticas
educacionais e atribuem significados ao exercicio de suas profissoes.

No que diz respeito as experiéncias profissionais no ambiente escolar, as
informantes  apresentaram  pontos de confluéncia, contudo, predominou entre elas
relatos sobre eventos especificos, impressdes particulares e impactos dispares das
experiéncias com as praticas pedagogicas no ciclo de alfabetizacdo. Dentre as categorias
tematicas que observamos encontram-se: a experiéncia profissional ligada a nogédo de
compromisso social; a educagdo enquanto um dispositivo civilizatorio e politico; a escola
como a unidade béasica onde se processam a maior parte do ensino e aprendizagem do
sujeito; e, o curriculo enquanto um dispositivo pedagogico diretivo e ordenador.

O conhecimento escolar para Nisia: “¢ o centro de tudo na escola, o conhecimento
é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos alunos”, por isso a
informante seguiu alegando que o conhecimento escolar é composto por conjunto de

3

saberes que “ eu como professora sou responsavel por ensinar os contetidos de uma
maneira clara e objetiva para que o meu aluno possa adquirir esse conhecimento, por isso
o curriculo ¢ tdo importante”.

Observa-se nas falas dela uma atencdo quanto a transmissao desses contelidos
(vide curriculo) para que ocorra 0 processo de ensino e aprendizagem, ou melhor, ela
demonstrou uma preocupacao sobre a assimilacdo desse conhecimento escolar por meio
de sua pratica. Coadunando com a no¢do de que, “o conhecimento ensinado ndo ¢
qualquer conhecimento, mas apenas 0 corpo de conhecimentos selecionados pela
sociedade para serem ensinados, tanto pela possibilidade de serem ensinados quanto pela
importancia conferida socialmente a esses conhecimentos” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
96-97). Logo, o curriculo é um dispositivo ordenador e promotor de significados, tanto
dos objetivos a serem alcangados nos processos de ensino e aprendizagem quanto a
pratica profissional dos agentes que atuam com a educacéo.

Neste ponto precisamos tratar do papel que o curriculo representa para a dindmica
escolar e aos estagios do processo de ensino e aprendizagem, assim, torna-se necessario
dialogarmos com os tedricos educacionais que discutem os impactos no curriculo escolar
pos-instituicdo da BNCC.

No contexto itapetinguense e temporalmente situadas em 2022, as informantes

demonstraram conhecera BNCC e ter uma visdo critica sobre o processo de sua



57

implantacdo no contexto de trabalho onde atuam. O que observamos de similar e que nos
chamou atengéo foi a forma com que conceituaram os saberes escolares, a escola e o
curriculo, neste sentido, o entendimento de Analia, por exemplo, sobre o conhecimento
escolar, era de que se tratava de “um conjunto de tudo aquilo que se aprende na escola
através dos contelidos que sdo ou serdo ensinados, mas que acaba nos acompanhando pela
vida, acho que quase todo mundo tem uma recordacgéo afetiva de uma atividade que fez
em sala de aula na infincia”, é evidente em sua fala uma defesa da escola, do
conhecimento escolar e do curriculo como elementos indissociaveis para a
implementacao de praticas pedagogicas autonomistas e humanizadoras.

O curriculo foi visto pelas docentes como um dispositivo pedagdgico essencial,
mas que faz parte do jogo das contradi¢Ges: ora ele é adequado a préatica pedagogica, mas
encontra-se defasado ou inadequado a realidade local e ao publico-alvo; ora ele traz
orientagdes técnico-pedagodgicas com base nas necessidades formativas e nas condicdes
de infraestrutura das unidades de ensino e ora estdo em desacordo as necessidades e as
condigBes minimas para sua realizacdo. Portanto, é encarado como sendo o dispositivo
no qual sdo feitas a sistematizacdo dos conteudos que tém como objetivo organizar as
habilidades e os conhecimentos que sdo adquiridos pelos alunos no ambito escolar. De
modo que “por conhecimento entenda-se ndo apenas os contetdos de ensino, mas as
normas € os valores que também constituem o curriculo” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
31). Assim sendo, as matrizes curriculares, o conjunto de contetidos e as metodologias de
ensino sdo o0s elementos que organizam a educacdo, contudo, ndo se constituem enquanto
elementos Unicos, uma vez que aos profissionais competem encaminhar suas préaticas
educacionais a partir de suas experiéncias e consciéncias.

Para Teixeira e Martins (2019) a BNCC se configura atualmente como um
documento oficial normativo da educacdo brasileira, em escala nacional, um curriculo
amplo, sendo que sua complexidade aponta para a necessidade de estudos perenes, em
especial, a partir da aproximacéo do prescrito e do praticado. Assim sendo, argumentou
que as pesquisas que tratam dos impactos das mudancas curriculares em decorréncia da
BNCC, ao privilegiarem os docentes que estdo em atividade, garantem a possibilidade de
apreender o que se encontra dado aos profissionais da educacgdo enquanto novos dilemas
de trabalho em meio as mais diversas tarefas extenuantes a que estdo submetidos. Os
pesquisadores chamaram atencdo para o cenario politico do pais, que tem se

caracterizando enquanto um cenario instavel para as politicas publicas educacionais:
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Dado o novo desenho politico-administrativo do pais, que sinaliza
mudancas significativas das politicas puabicas que impactam
diretamente os processos educativos nas escolas e na formagéo dos
professores, compreende-se que a formagédo das criancas na etapa de
alfabetizacdo e letramento, necessita de uma base curricular sélida,
preocupada com a formacgéo do sujeito, baseada em conceitos tedricos
consistentes importantes para a continuidade de sua formagao, ndo uma
mera repeticdo de receitas prontas ou adequacBes as provas e testes
padronizados. A alfabetizacdo €, portanto, fundamental para o avango
da aprendizagem, a partir do dominio da leitura e escrita, da
compreensao da realidade e das concepgdes e praticas curriculares que
permeiam as praticas pedagdgicas no contexto das escolas [...].
(TEIXEIRA; MARTINS, 2019, p. 10-11).

O curriculo adquire configuracdo e significado educativo na proporcdo que
experimenta inumeras transformacdes dentro das praticas realizadas em um contexto
histérico e cultural sendo condicionado aos comportamentos didaticos, politicos,
econdmicos, pedagogicos e administrativos. Assim, “ndo devemos esquecer que o
curriculo ndo é uma realidade abstrata a margem do sistema educativo em que se
desenvolve e para o qual se planeja” (SACRISTAN, 2017, p. 15). Diante disso, pensar
em um curriculo requer definir as funcionalidades da escola dentro de um determinado
momento social e historico levando em consideracdo as suas peculiaridades. Logo, €
necessario compreendermos o papel exercido pelas docentes no processo de elaboragédo
dos curriculos que sdo utilizados na rede publica.

E necessario reconhecer a escola como ambiente reprodutor de tudo aquilo que
é ensinado e aprendido, além disso € preciso também entender que o ensino tem multiplas
formas de ser concretizado. Pensando nesse aspecto, Analia afirmou que “o curriculo € o
documento que contém tudo aquilo que devo ensinar aos alunos”. Aqui, Amalia
apresentou uma visao de que o curriculo € um guia que orienta a sua pratica pedagogica
no processo de alfabetizacdo infantil. Portanto,

se o curriculo é uma pratica [...], isso significa que todos os que
participam dela sdo sujeitos, ndo objetos, isto &, elementos ativos. O que
nos leva a analisar a fenomenologia que produz a intervencdo de
processos subjetivos — o professor como individuo ou como
coletividade profissional — e, a0 mesmo tempo, colocar um problema
que ndo se refere a essa intervencdo subjetiva de ordem psicologica,
nem a um problema técnico relacionado com procedimentos de
intervencdo, mas a dimensdo estritamente politica, questionando se
deve intervir ou ndo, onde e em que medida. Quer dizer, ndo se trata
apenas de ver como os professores veem e transferem o curriculo para
a pratica, mas se tém o direito e a obrigacdo de contribuir com seus
proprios significados. (SACRISTAN, 2017, p.165).
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Para o professor recai a funcdo de mediador no processo de ensino, no qual essa
mediacdo se da na pratica desenvolvida através do curriculo. Para Nisia, o curriculo € um
importante documento escolar: “eu tenho nogdo da sua importancia na organizagéo da
grade curricular, mas aprendi a ndo me limitar a ele”. J4 no pensamento de Analia, “[...]
sem o curriculo é impossivel trabalharmos de como organizado, acho que a maior
qualidade dele é trazer organizagdo ao processo de ensino, porém, eu tenho cada vez mais
me rendido a ele”. Observa-se que tanto na fala de Nisia como na de Andlia, o curriculo
funciona como um indicador da pratica pedagogica, mas sua existéncia pressupde
organizacdo e direcdo, o que retiram das docentes margens de sua autonomia em definir
contetidos e formas. Logo, “o curriculo ndo pode ser estendido a margem do contexto no
qual se configura e tampouco independentemente das condi¢es em que se desenvolve; é
um objeto social e historico e sua peculiaridade dentro de um sistema educativo é um
importante trago substancial” (SACRISTAN, 2017, p. 108). Necessitamos, portanto,
compreendermos com os olhares das participantes sobre o curriculo se traduz na
perspectiva tradicional que é compartilhada coletivamente, de ser ele um dispositivo
ordenador composto por conjunto de conhecimentos e de informacBes a serem
transmitidos aos alunos.

Consideramos que essa ideia de se o curriculo um dispositivo de orientacdo esta
relacionada ao que deve ser ensinado aos educandos por meio dos docentes, isto significa,
que o curriculo estabelecido esta presente nas diversas praticas tendo o professor como
mediador. Neste aspecto Andlia afirmou que “[...] somente de uns tempos para cé foi que
eu me interessei em participar da construcdo do curriculo escolar e do calendério, pois
antes eu nao me inteirava e sempre que tinha reunido dessa natureza eu me esgueirava’.
Em sua fala a informante reafirma que sempre tentou se ausentar das reunides, encontros
e atividades dedicadas a discutir o curriculo, primeiramente, por nao se interessar muito
pelas discussOes e, posteriormente, por ndo estar complemente inteirada sobre as
discussdes teoricas sobre o curriculo. Mas que essas visdes tinham desaparecido nos
ultimos anos devido a discussdo sobre a implantacdo da BNCC, onde havia participado
de diversos encontros locais para tratar sobre o tema e despertado ali o interesse pelo
tratamento da matéria.

Segundo Sacristan (2017) o curriculo é o cruzamento de préaticas diferentes que se
configuram nas aulas como uma pratica pedagogica com significagcdes mdaltiplas e
adquirindo por meio delas significados concretos. Assim, partindo dessa légica, onde o

curriculo é o ponto de partida e o ponto final da pratica do ensino e da aprendizagem, sua
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construcdo depende da participacao ativa dos agentes que compde o universo escolar, ndo
sendo possivel estabelecé-lo de modo verticalizado, de cima pra baixo, com risco dele
ndo estar de acordo com as necessidades do publico-alvo, dos profissionais que o utilizara
e da localidade onde sera aplicado.

Argumentamos, portanto, que o curriculo € o resultado de uma construcéo social,
isto significa dizer que ele se baseia naquilo que somos ou nos tornarmos. O curriculo
também é uma construcdo cultural, portanto, o curriculo ndo € um instrumento neutro
existente nas escolas. Sendo assim, “o curriculo ndo ¢ um produto de uma luta fora da
escola para significar o conhecimento legitimo, ndo é uma parte legitimada da cultura que
é transposta para a escola, mas é a propria luta pela producdo do significado” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 93). Na figura 2 apresentamos um mapa conceitual e do curriculo
escolar como sendo uma das pecas centrais da BNCC, cujos impactos ligam-se
diretamente a organizacéo escolar, as condi¢des de trabalho dos profissionais e aos rumos

formativos dos educandos que sdo atendidos pelo sistema publico de educacao.

Figura 2 — Mapa conceitual da Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
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Fonte: BRASIL, 2018.

Para alem disso, as falas das informantes estdo fundamentadas na concepcéo de
que é através ou por meio do curriculo que ocorre uma conjuntura cultural dos contetdos
a serem ensinados por elas na escola e, em outras palavras, elas tém o entendimento que
0 conteudo previsto da sentido ao ensino. Logo, precisamos imergir também na

historicidade critica da BNCC e percebermos, a partir dos seus eventos, como 0s docentes
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desempenharam um papel importante no processo de construgdo da Base. No Quadro 3 é
possivel vermos um pouco da cronologia da BNCC.
Quadro 3 — Versdes da BNCC publicada no site oficial do Ministério da Educacéo:

Versdo da BNCC Periodo de publicacéo

12 verséao Setembro de 2015;

2% versao Maio de 2016;

3% versédo Abril de 2017, homologada em 02 de abril

de 2018, encontra-se em vigor atualmente.

Fonte: BRASIL, 2018.

Como ¢é possivel acompanharmos, a BNCC foi elaborada no Brasil em meio a
diversos desafios e com sérias suspeitas, pois, em decorréncia das criticas recebidas apos
a publicacdo de sua primeira e segunda versdo, em agosto de 2016, deu-se inicio a
construcdo da terceira versdo, tendo sido disponibilizado um repositorio digital, onde os
profissionais da educacdo poderiam participar de modo conjunto e remoto na elaboracao
de propostas que seriam avaliadas. Contudo, conforme ficou claro, a terceira versao,
publicada em 2017 e homologada e 2018, ndo trouxe em seu bojo a incorporacdo das
sugestdes feitas. Mas, o que diza BNCC sobre a alfabetizacdo durante os estagios iniciais
da educacédo basica, em especial, nos dois primeiros anos do ciclo de alfabetizacdo do
Ensino Fundamental (Anos Iniciais)? Segundo o material de apoio do proprio Ministério
da Educacao, o curriculo deve ser construido de modo a atender aos critérios definidos na
BNCC. Sobre o ciclo de alfabetizacdo e sua realizagdo no tempo certo, que o MEC
compreendeu a necessidade de conferir ao fundamental, a incumbéncia de promover o
letramento e a organizacdo silabica, a luz do que os pareces técnicos do Conselho
Nacional de Educacdo vinha elaborando, sobretudo, no que diz respeito ao processo de
alfabetizac&o no antigo modelo de organizagdo. Segundo a BNCC (2018, p. 59):

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica
deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que 0s alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas diversificadas
de letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/201029, ‘os
contetdos dos diversos componentes curriculares [..], ao
descortinarem as criangas o conhecimento do mundo por meio de novos
olhares, Ihes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de
um modo mais significativo’.
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No que se define enquanto competéncias a serem alcangadas, temos que “[...Ja
progressdo do conhecimento ocorre pela consolidagéo das aprendizagens anteriores e pela
ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas
[...]”, nesse sentido é preciso observar a partir do educando quais sdo as apreensoes feitas
e os déficits existentes para que as agbes pedagdgicas posteriores possam se concentrar
em sanar esse problema. E durante esta etapa que os discentes experimentam as sensagoes
inerentes a vida em coletividade, sejam a partir das atividades em equipe ou conjuntas ou
mesmo pelo convivio no periodo das atividades ludicas e recreativas. Segundo 0s
argumentos contidos na BNCC (2018, p. 59): “Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensdo de normas e os interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar com
sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacdes dos sujeitos entre si, com a natureza,
com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente”. Essa no¢ao coaduna
com as Vvisdes das participantes desse estudo de que é durante este estagio da formacéo
escolar que vivenciamos experiéncias que nos marcam e nos acompanham ao longo da
vida formativa inteira ou a de que o curriculo é o dispositivo organizador da dinamica
escolar.

Para as professoras essa mudancga curricular implicou na perda da autonomia, pois
“[...] nos tultimos anos percebi que o curriculo se tornou nao mais um aliado, mas um
manual” como advertiu Nisia, ou ainda “[...] o curriculo cada vez mais tem assumido um
papel central na defini¢cdo das nossas praticas em sala de aula e atividades pedagogicas
na escola [...]”, segundo percebeu Analia.

Sobre as mudancas trazidas no curriculo pds-BNCC e seus impactos nas
condicdes de trabalho, sendo que a diminui¢cdo da autonomia foi um dos temas que mais
se destacaram nas falas das informantes, apontando para a existéncia de uma consciéncia
critica sobre os impactos negativos dessas mudancas em suas praticas pedagogicas, com
respaldos em suas vidas extra muros escolares. Vejamos melhor esses aspectos na fala de
Anélia, quando questionada sobre as mudancas nas suas praticas pedagogicas pos-

implantacdo da BNCC:

Eu sinto que perdi um pouco da minha autonomia ao longo dos ultimos
anos, ndo somente por conta da BNCC, mas em decorréncia dos tantos
projetos, programas, metas e sistema de avaliacdo. Mas, ¢é fato que a
BNCC, representou um fator de mudancas em nossas praticas
pedagbgicas, pois cada vez que penso em desenvolver uma atividade
gue acho adequada para alfabetizar, preciso ligar o sinal de alerta e
consultar o manual, para ver se esta de acordo com os conteidos
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definidos ou habilidades esperadas. Depois das Gltimas mudancas eu
precisei reelaborar todo o material didatico que utilizada, pois nunca
fiquei presa ao livro, sempre gostei de ter meus proprios modelos, mas,
com as mudancas, eu precisei descartar quase tudo que tinha, nédo
porgue eram inadequados, mas porque dava bem mais trabalho buscar
justificar a pertinéncia do que construir novo material. 1sso é bastante
desanimador, mas devemos estar sempre preparadas para as mudangas,
n&o é isso?!. (ANALIA, 2022).

Como é possivel observamos, para a participante Analia, as mudancas implicaram
na adocdo de novas praticas pedagogicas, na reformulacdo, rejeicdo ou adequagdo dos
materiais pedagogicos que utilizava na alfabetizacdo e na retracdo de sua autonomia em
escolher determinadas atividades, pois, o curriculo, segundo sua percepcdo, tornou-se
“central” na rotina da vida escolar, conformando ndo apenas as praticas pedagogicas que
sdo utilizadas em sala, como também a vida e a dindmica de toda a unidade.

Em caminho similar, Nisia sinalizou para a perda da autonomia em definir os
conteddos que seriam trabalhados em sala de aula, em seu relato, essa perda se apresenta,
no risco do ndo cumprimento dos contetidos programados, o que implicaria na elaboracéo
de respostas e justificativas nos dispositivos avaliativos e de acompanhamento didatico-
pedagogico das unidades, em especial, para as cadernetas escolares.

Antes, quando uma situacdo, como, por exemplo, uma fala
preconceituosa, um acontecimento na comunidade ou algo do tipo
acontecia, eu rapidamente deixava de lado o que tinha programado para
o0 dia e tratava de discutir com os alunos o assunto. Hoje em dia, sinto
que estou cada vez mais presa ao cumprimento do curriculo, pois deixar
de aplicar uma tarefa, que atende ao contetdo previsto a a habilidade
esperada, implica em encontrar justificativa mirabolante para preencher
na caderneta. Hoje eu ndo faco como antes, antes eu deixava de lado o
curriculo e seguia minhas praticas de acordo com minhas convicgdes
sobre o que dava certo, agora fago dar certo a partir do que é esperado
(NISIA, 2022).

Logo, entre o prescrito e o praticado, o curriculo tem se tornado, pds-BNCC, com
base nas impressdes das participantes deste estudo, um dispositivo orientador das praticas
pedagdgicas no processo de alfabetizacéo de criancgas que estudam o Ensino Fundamental
(Anos Iniciais), acarretando em perda da autonomia docente, mesmo que haja a

consciéncia de que ele pode ser sublevado.

4.3 Prética Pedagogica
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Aqui temos o0 objetivo de caracterizar a pratica pedagogica de professoras que
atuam no ciclo de alfabetiza¢&o dos anos iniciais do ensino fundamental p6s-BNCC a fim
de desvendar como os sentidos se constituem nessa pratica (CRUSOE; MOREIRA;
PINA, 2014).. Acredita-se, por exemplo, que, ao focalizar a discussdo nos sentidos
atribuidos a pratica pedagogica do professor, € possivel entendé-los como parte de um
processo complexo, estabelecido em um campo bem delimitado, mas que, em
contrapartida, estdo imbricados na dimens&o social, econdmica e politica da sociedade.

O proprio texto da BNCC traz a tona a importancia da experiéncia enquanto um
elemento agregador do processo formativo das criangcas do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais), um elemento presente também no depoimento de Nisia, ao informar que sempre
buscava trabalhar em coletivo com as docentes dos anos posteriores ao 1° e 2° ano, para
socializar informacGes sobre as experiéncias ja implantadas e os resultados observados
sobre aprendizagem ¢ comportamento. Em seu relato a participante informou: “[...]
sempre trabalhei em conjunto com os colegas e fago questdo no inicio de todo ano letivo
sentar junto com a professora responsavel por acompanhar os meus antigos alunos do 1°
ano, para compartilhar informagdes sobre cada um”. Segundo a BNCC, os anos anteriores
ao ingresso no Ensino Fundamental (Anos Iniciais), na dimensdo de todas as suas
experiéncias, considerou que:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as
situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacao
com as experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil. Tal articulacéo
precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias
guanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo
com 0 mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre o0s
fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma
atitude ativa na construgcdo de conhecimentos. Nesse periodo da vida,
as criancas estdo vivendo mudangas importantes em seu processo de
desenvolvimento que repercutem em suas relagcBes consigo mesmas,
com os outros e com 0 mundo. Como destacam as DCN, a maior
desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos
ampliam suas interagbes com o espaco; a relagdo com multiplas
linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da matematica,
permite a participagdo no mundo letrado e a constru¢do de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacdo de sua
identidade em relacéo ao coletivo no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que
regem as relagBes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizacdo das diferengas. (BRASIL, 2018, p. 57-58).

Contudo, a préatica pedagdgica acontece por meio de acdes educativas que visam

atender expectativas educacionais com uma acdo docente ao qual possui objetivo
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intencional de organizar, potencializar e educar determinada classe escolar com propostas
pedagogicas. Nesse processo o curriculo desempenha um papel fundamental para a
organizacdo da dindmica escolar e para a consecucdo do projeto educacional, mas néo
pode ser visto enquanto Unico dispositivo ordenador das praticas educacionais,
necessitando estar atrelado as experiéncias dos profissionais e a sua consciéncia sobre o
papel da educacéo.

Para isso, € necessario partir do ponto que uma pratica pedagdgica visa 0
aprendizado com acdes que se potencializam para atender as expectativas educacionais,
em respeito ao curriculo, mas sem se limita-lo a ele, como observamos nas falas das
participantes, que informaram sentirem a perda da autonomia a partir da implantacao das
reformas curriculares trazidas pela BNCC. Logo, o curriculo ndo pode engessar a
autonomia dos docentes no processo de delimitacdo das praticas pedagogicas, pois:

0S processos de concretizagdo das tentativas de ensinar-aprender
ocorrem por meio das praticas pedagdgicas. Essas sao vivas,
existenciais, por natureza, interativas e impactantes. As praticas
pedagdgicas sdo aquelas praticas que se organizam para concretizar
determinadas expectativas educacionais. Sao praticas carregadas de
intencionalidade e isso ocorre porque o préprio sentido praxis
configura-se atraveés do estabelecimento de uma intencionalidade, que
dirige e da sentido a acgdo, solicitando uma intervencdo planejada e
cientifica sobre o objeto, com vistas a transformacéo da realidade social
(FRANCO, 2015, p. 604).

Portanto, a pratica pedag6gica acontece em diferentes espacos da escola tendo
como elo principal a interacdo entre os individuos e o conhecimento, isto significa, que o
docente ao planejar uma acdo pedagogica deve levar em consideracdo ndo apenas o que
sera desenvolvido para que aconteca a aprendizagem do aluno, mas é preciso também
compreender o contexto social e cultural a qual o aluno esta inserido e as suas relacdes
interpessoais. Esse, contudo, tem sido o maior dilema dos docentes, preservar seu
protagonismo frente a definicdo das acBes educativas e atender as exigéncias
preconizadas pelos dispositivos curriculares e normativos.

Para Analia a sua pratica pedagogica esta relacionada ao seu planejamento: “o que
define a minha pratica pedagdgica com a turma que eu leciono, é o que irei planejar e ao
mesmo tempo eu preciso estar atenta aos movimentos e falas dos alunos, mas as vezes,
ao termino do planejamento preciso refazer tudo por ndo ter atendido a determinados
pontos do curriculo”. A estratégia utilizada por ela se baseia de como o aluno se

movimenta e se relaciona com o mundo,
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[..] eu estava com muita dificuldade de alfabetizar a minha turma e o
planejamento nédo estava fluindo. Fui em busca de Magda Soares e fiz
inimeras leituras (mesmo sem ter tempo para isso), fiquei atenta aos
gue as criancas relatavam na sala de aula e na hora do recreio. Observei
cada movimento delas, como elas se relacionam entre os pares e
também com adultos. Percebi que afetividade com as criangas seria 0
meu instrumento e elaborei um projeto com tema Cheiros e Encantos.
Todos os dias eu ficava na porta da sala de aula para recepcionar as
criangas com boas vindas, com um cheiro e um abrago. E a partir desse
momento comecei alfabetiza-las utilizando o nome dos perfumes que
elas utilizavam [...]J(ANALIA, 2022).

Nota-se no depoimento de Anéalia que a sua pratica pedagogica tem um carater
meticuloso diante do processo de aprendizagem dos alunos, sendo que 0 seu ato de
planejar perpassa 0 seu saber fazer. Uma prética pedagdgica que esta bem mais
preocupada em firmar lacos entre o educando e o educador, em prol do seu acolhimento
no ciclo de alfabetizacdo, periodo intermediario entre a iniciacdo na coletividade escolar
(Educacéo Infantil) e a progressdo por meio do ensino da escrita e da leitura (Educagéo
Fundamental, Anos Iniciais, a partir do 3° Ano).

Portanto, o trabalho pedagdgico da professora ocorre sobre a acdo do
planejamento em consonancia com a relacdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, “o planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui
tanto a previsdo das atividades didaticas em termo de organizagdo e coordenacao em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequacdo no decorrer do processo de
ensino” (LIBANEO, 2013, p. 221). Logo, o planejamento escolar é uma etapa obrigatdria
e importante, pois é por meio dele que sdo construidos os planos de ensino, cujas
realizacdes se constituem enquanto o praticado, a luz do que foi prescrito.

Conforme defendeu Amalia, para elaborar uma pratica pedagogica é necessario
decidir quais os tipos mais adequados de técnicas de ensino. Segundo defendeu a
participante, suas acOes sdo parte desse planejamento que visam atender o processo de
ensino e aprendizagem, 0s quais se constituem de uma forma politica, critica e
democréatica em que o aluno ¢ um sujeito social desse ato, conforme presente na fala: “[...]
busco planejar minhas atividades, cada vez mais, com base no curriculo e nos materiais
de base, nas necessidades locais e nas peculiaridades de cada um dos meus alunos”. Sobre
este aspecto estamos de acordo com a consideragédo de que:

as préticas pedagogicas incluem desde planejar e sistematizar a
dindmica dos processos de aprendizagem até caminhar no meio de
processos que ocorrem para além dela, de forma a garantir o ensino de
contetidos e de atividades que sdo considerados fundamentais para
aquele estagio de formacdo do aluno, e, através desse processo, criar
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nos alunos mecanismos de mobilizacdo de seus saberes anteriores
construidos em outros espacos educativos (FRANCO, 2015, p. 608).

O que nos chama atencéo é como o discurso de Andlia acerca da sua agéo docente,
define sua auto representacdo profissional e supostamente molda a sua prética
pedagdgica, onde se encontram presentes: uma visao critica sobre o papel centralizador
do curriculo e a perda progressiva da autonomia docente no processo de delimitagcdo dos
contetdos e defini¢do das metodologias; uma visdo consensual acerca da importancia do
curriculo enquanto um dispositivo organizador da dinamica escolar.

Por fim, mas ndo menos importante, foi preciso questionarmos quais tinham sido
0s impactos encontrados no processo de implantacdo das reformas curriculares trazidas
pela BNCC, no universo da escola municipal itapetinguense, local de suas atuacdes
profissionais.

Em seus depoimentos, encontramos novamente indicios que nos permitem afirmar
que as experiéncias das docentes no processo de implantacdo das reformas curriculares
da BNCC, Nisia, por exemplo, alegou que “[...] ndo tive dificuldades em me adequar a
Base, além do mais, antes da implantacdo havia participado de alguns eventos
promovidos pela secretaria de educacdo da prefeitura e pelo curso de pedagogia da
universidade”. Segundo demonstrou, a experiéncia na participacao de eventos cientificos
e de habilitacdo pedagogica, Ihes permitiram uma transicdo tranquila para a nova
configuracdo curricular implantada pela BNCC.

Em ambos os depoimentos observamos a confluéncia de determinadas
impressdes, como na transicdo tranquila, em decorréncia da participacdo de eventos,
Anélia informou em determinado momento de nossa entrevista que “[...] se ndo fosse os
Cursos e eventos que participamos [...] tanto antes quanto depois da Base [...] acho que eu
teria ficado perdida, mas consegui me adaptar bem as mudangas”. Além disso, em ambos
0S casos as participantes demonstraram terem adquirido o interesse em participar de modo
mais ativo na delimitacdo dos curriculos, mesmo que ja estivessem, em outro momento,
ocupados os principais cargos escolares (diretoras e/ou coordenadoras pedagogicas),
responsaveis pela construcdo do curriculo, a partir das experiéncias partilhadas nos

eventos e nos grupos de formacdo que realizaram.

Nem quando fui diretora eu fiquei tdo animada para colaborar na
construgdo de um curriculo. Acho que as discussfes que estava
participando, tinha despertado meu interesse de estudo como durante o
vivenciado na graduacgdo, mas ndo chegava a ler uma obra sobre o tema
da reforma trazida pela BNCC, mas lia reportagens, assistia videos e
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guando tinha os encontros e eventos, eu sempre fazia questdo de ouvir
tudo e participar com minhas impressdes. Ali eu mesmo senti envolvida
em participar da discuss@o e comecei a perceber o curriculo como nunca
tinha percebido antes, como um projeto de mundo. Confesso que foi
bastante enriquecedor, mas ao mesmo tempo também entediante, pois
as vezes participava de umas discussdes que ndo avancava em nada, era
desgastante (NISIA, 2022).

Esse depoimento demonstra como a atmosfera intelectual e politica, permitiram,
por meio da discussdo sobre a elaboracdo da BNCC, um envolvimento publico de
diversos setores da educacéo e da sociedade civil, discutindo a defini¢cdo de um dos mais
importantes dispositivos curriculares, responsavel por conter o projeto social e politico e
0 conjunto de temas privilegiados enquanto base comum de contetdos. Na figura 3
apresentamos uma representacdo, segundo o material de referéncia e apoio da BNCC,
publicado também em 2018, da relacdo entre a pratica docente — referida como

planejamento — e a BNCC.

Figura 3 — Representacdo da relacdo entre a BNCC e o planejamento pedagdgico:

E importante lembrar que, independente do grau de detalhamento do curriculo
do estado, a sua concretizacao sera progressiva ao longo do percurso até a sala
de aula. Isso ndo significa a criagdo sucessiva de outros curriculos, mas a sua
contextualizacdo em diferentes esferas.

Plano de Aula dos professores

Projeto Pedagogico das Escolas (PPs)

Documentos orientadores das redes e suas propostas
pedagogicas: matrizes, elementos locais e regionais etc

Curriculo do estado

Fonte: BRASIL, 2018.

Em meio aos depoimentos das participantes deste estudo, observamos que 0s
projetos politicos pedagdgicos e os dispositivos estaduais encontram-se ausentes, sendo
a construcao do curriculo um exercicio que atende em especial aos interesses da BNCC,

passando entdo a ter uma relacdo direta entre: Planos de aulas dos professores «» BNCC.
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Em termos teécnicos, a BNCC traz em seu conjunto uma série de expressdes que
eram pouco usuais no campo das teorias da educacdo, como é possivel percebermos no
glossério apresentado na figura 4, apresentada a seguir, obtida a partir do material de
apoio técnico da BNCC, elaborado pelo MEC em 2018.

Figura 4 — Glossario de termos técnicos presentes na BNCC e suas definicdes:

Mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BNCC -
versao homologada)

Capacidade de aplicar adequadamente os resultados de aprendizagem em um contexto definido. (Glossario de terminologia
curricular/Unesco - adaptado)

Capacidade de desempenhar tarefas e resolver problemas. E a proficiéncia ou a destreza para desempenhar tarefas, derivada da
educagao, da formacdo, da pratica ou da experiéncia. Pode possibilitar a aplicagdo pratica de conhecimentos tedricos a tarefas
ou situagdes particulares. (Glossario de terminologia curricular/Unesco - adaptado)

Arranjo curricular que acolhe as situagbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. Saberes e conhecimentos fundamentais a ser
propiciados as criangas e associados as suas experiéncias. (BNCC - versdao homologada - adaptado)

Especificagdo da aprendizagem a ser alcangada ao término de um programa ou de uma atividade educacional

Estruturas que definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades
dos diferentes componentes curriculares. (BNCC - versao homologada - adaptado)

Conteudos, conceitos e processos (BNCC - versao homologada)

Fonte: BRASIL, 2018.

De acordo com as docentes deste estudo, a perda da autonomia na delimitacéo de
suas praticas pedagogicas, muitas vezes ocorrida pela ndo adequacao aos termos técnicos
nos quais as novas configurac@es curriculares p6s-BNCC impde aos educadores, no
cumprimento das comprovacfes de suas aces pedagogicas. Assim, em alguns casos,
ambas as professoras alegaram terem descartado trabalhos e materiais baseados em
metodologias ndo prevista no conjunto técnico pedagdgico dos documentos de referéncia,
aexemplo da BNCC, que cada vez mais se tornava um dispositivo curricular centralizador
da organizagdo da dindmica escolar e do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme argumentou Ribeiro (2019, p. 124):

A Construcdo da BNCC coloca a alfabetizacdo de nossas criangas em
didlogo com os atores que a constituem? Diante de nossa constatacao
acerca do silenciamento de diversas vozes na construcdo da BNCC,
podemos agora afirmar que ndo. A BNCC, apesar dos esforcos
implementados pelos agentes que a construiram e por seus apoiadores,
manifesta ressoante a voz de um sistema que pretende, a custa da das
desigualdades e da crueldade de uma ideia meritocratica, estabelecer a
hegemonia daqueles que se encontram no poder. A concepcdo de
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alfabetizacdo que sustenta a BNCC ndo estd aberta ao didlogo.
Estrutura-se na disseminagdo de uma ideia que ensinar “o minimo” ou
“o basico” ¢ suficiente para a superagdo da pobreza, como se fosse
possivel a todos a superagdo de uma construcdo historicamente
estabelecida sem mudancas reais nas estruturas sociais.

Evidenciamos, entretanto, com base no que foi apresentado pelas professoras
dessa pesquisa, que a implementacdo da BNCC aconteceu de maneira tranquila, mas
acarretou em mudancas significativas no seu fazer docente e também na sua pratica
pedagdgica. Por fim, de um modo geral, os sentidos atribuidos a pratica pedagdgica pelas
professoras alfabetizadoras dos anos iniciais se constituem na reorganizacao e adaptacao
da sua pratica para atender as demandas educacionais a fim de contribuir para a

socializacdo dos saberes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender o processo de elaboracdo de sentidos, em especial, de um senso
critico sobre suas atribuicdes profissionais e as implicacdes de suas praticas pedagdgicas
para a alfabetizacdo de criancas no ciclo da Educacdo Fundamental (Anos Iniciais) é um
desafio muito importante para os docentes que atuam nesta modalidade. Ao longo deste
estudo, partimos da fenomenologia sociologica para inquerirmos qual a consciéncia que
as participantes do estudo tinham sobre suas escolhas profissionais e o papel de suas
praticas pedagogicas. Em consideragbes finais, argumentamos que as profissionais
ouvidas demonstraram possuir uma consciéncia sobre a relevancia da educagdo, em
especial, da alfabetizacdo infantil como uma acdo dirigida, processual e carregada de
intencionalidade.

Ainda sobre esse aspecto do nosso estudo, as professoras da rede publica de
educacdo da cidade de Itapetinga/BA, em especial, duas docentes que atuam em uma
unidade escolar do referido municipio, nas modalidades de Educacéo Fundamental (Anos
Iniciais) — 1° Ano e 2° Ano — demonstraram estarem alinhadas ao projeto da pedagogia
da autonomia humana, onde a educacdo cumpre o papel de colaborar na formacédo do
carater, do ensinamento dos valores democraticos e cidadaos.

No que se refere as préaticas pedagogicas, as participantes reconheceram a
importancia da atuacdo profissional, mas fizeram questdo de frisar a importancia da
formacédo superior em Pedagogia enquanto um momento decisivo para a reafirmacéo da
carreira docente como sendo a profissdo adequada aos seus anseios sociais e politicos.
Logo, as participantes demonstraram estarem em confluéncia com os principios presentes
nos marcos regulatorios e nos dispositivos curriculares orientadores, a exemplo da
BNCC, esse alinhamento ndo se mostrou natural, sendo, na verdade o resultado do
engajamento dessas profissionais em atividades cientificas e de cursos formativos sobre
as mudancas curriculares trazidas pela BNCC, durante o momento de efervescéncia
politica e cultural.

Entre os relatos, observamos como as docentes participantes deste estudo
estiveram envolvidas nas discussdes intelectuais e politicas sobre a BNCC e desse modo,
justificaram suas “transi¢des pacificas”, mesmo reconhecendo a perda da autonomia em
definir as préticas pedagogicas no ciclo da alfabetizacdo de criancas. Em seus

depoimentos, a Base foi um momento que ao mesmo tempo envolveu politicamente 0s
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profissionais da educacdo, como também tirou deles determinadas prerrogativas, em
decorréncia do sistema de declaracdo e fiscalizagdo do cumprimento de atributos de
natureza legal.

No quadro geral, percebemos o alinhamento das participantes deste estudo em
promover uma educacao, que desde cedo, socialize entre os discentes valores coletivistas,
humanistas e criticos. Neste processo, a formagao, o compromisso politico que o curriculo
representa na elaboracdo de projetos e na consecucdo de modelos de sociedade e de
cidadania, as docentes indicaram possuir senso critico sobre o centralismo e a importancia
desse dispositivo, ao afirmarem, por exemplo, que desde as discussdes em torno das
mudangas trazidas pela BNCC, a partir de suas experiéncias em eventos cientificos e
cursos de formagéo profissional, haviam se inteirado sobre o assunto e assumido cada vez
mais postura critica frente as discussdes intelectuais que participavam.

Logo, a reforma curricular implantada pela BNCC, encontra-se envolta em meio
das contradicGes que caracterizam a natureza fenomenolégica da educacdo no modelo de
organizagao social da contemporaneidade. Onde a educagdo, mesmo sendo um direito
constitucional, tornou-se também uma moeda de troca em meio as relagdes de producéo
e reproducdo do modelo capitalista. Portanto, € preciso, tal como considerou Schiitz
(2012), olhar para o objeto e perceber nele sua dimensdo fenomenoldgica, cuja natureza
socioldgica, permite que o interpretamos de diferentes prismas.

Assim sendo, ndo trazemos aqui respostas acabadas para 0 questionamento que
fizemos, mas impress@es criticas obtidas a partir da leitura socioldgica do fenbmeno da
educacdo, da reforma curricular, da implantacdo da BNCC e das praticas pedagdgicas.
Neste caminho encontramos indicios seguros que nos permitem afirmar que, a partir da
consciéncia expressa e das experiéncias relatadas, as docentes informantes apontaram
alguns dos desafios que integram o processo de reforma curricular: a perda da autonomia
docente; a distancia entre o prescrito e o praticado quando se trata da implementacdo da
Base; e mudancas nas condicOes de trabalho, com a necessidade de adaptarem seus
materiais e planejamentos as novas determinacgdes legais, gerando um aumento do

trabalho e/ou o abandono de praticas pedagogicas que avaliavam enquanto adequadas.



73

REFERENCIAS

ALVES, Josenilda Rita Teixeira. Reflexos do PNAIC na Pratica Pedagbgica dos
Professores dos Anos Iniciais na Rede Estadual em Belém do Para. 2019. 185f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade do Estado do Pard, Centro de Ciéncias
Sociais e Educacéo, Belém, 2019.

AMADO, Jodo (org.). Manual de investigacao qualitativa em educacéo. 22 ed. Imprensa de
Coimbra, 2014.

ANDRADE, Edijane Pereira de. A fabricacéo das praticas de ensino na alfabetizacao e
uso dos recursos de didaticas: rotina, atividades, planejamentos e principios
norteadores. 2017. 235f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo, Universidade Federal de Pernambuco, Ceara, 2017.

ARAUJO, Sidnei Ferreira. PURIFICAQAO, Marcelo Maximo. SER PROFESSOR:
VOCACAO OU FALTA DE OPCAO? Os motivos que envolvem a escassez de jovens
na profissdo docente no Brasil. Revista Cientifica Novas Configuracgdes Didlogos
Plurais, v. 2 n. 1, 2021.

BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. S&o Paulo: Edicbes 70, 1977.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo ¢ a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2018 Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal_site.pdf
Acessado em: 23 out. de 2022.

CRISTOFOLINI, Marcia Nagel. As contribuic¢des dos estudos do letramento na
compreensao e nas agdes dos professores do ciclo de alfabetizagéo. 2017. 134f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade da Regido de Joinville, Santa Catarina,
2017.

CRUSOE, Nilma; MOREIRA, Nbia Regina; PINA, Maria Cristina Dantas. Definicoes de
pratica educativa em diferentes perspectivas socio-educacionais. Linguagens, Educacdo e
Sociedade, Teresina, Ano 19. n. 31 jul./dez. 2014.

CRUSOE, Nilma. Pratica pedagdgica interdisciplinar na escola fundamental: sentidos
atribuidos pelas professoras. 1. Ed. Curitiba, PR: CRV, 2014. 144p.

Crusoé, N. C., & Santos, E. M. (2020). Fenomenologia Socioldgica de Alfred Schutz:
contribuicOes para a investigacdo qualitativa em pratica educativa. Revista Tempos E
Espacos Em Educacéo, 13(32), 1-16. https://doi.org/10.20952/revtee.v13i32.13274.

CUNHA, Ruth Araujo da. O Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
— PNAIC e suas implicac¢6es na formagéo e na pratica pedagdgica do professor
alfabetizador. 2018. 123f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal do
Amazonas, Manaus, 2018.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://doi.org/10.20952/revtee.v13i32.13274

74

FERREIRA, Marilza Luiz. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: a
formacao continuada e a pratica pedagdgica das professoras alfabetizadoras em uma
escola estadual de Céceres-MT. 2017. 158f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo - Universidade do Estado de Mato Grosso, Caceres, 2017.

FONTANA, Roseli A. Cacdo. Como nos tornamos professores. 32 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.

FRANGELLA, Rita de Céssia Prazeres. Formacao de professores em tempos de BNCC:
um olhar a partir do campo do curriculo. Formacdo em Movimento v. 2, i. 2, n. 4, p. 380-
394, jul./dez. 2020.

FRANCO, M. A. S. Préticas pedagogicas de ensinar-aprender: por entre resisténcias e
resignacdes. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 41, n.3, p. 601-614, jul/set. 2015.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas,2018.

GIRALDI, Luciana Ponce Bellido. As praticas pedagdgicas de um mesmo professor:
padrdes e variacdes. ANPED/2017, Sao Luis/MA (GT 04 — Didatica).

IBGE. Itapetinga/BA. Brasilia: IBGE, 2023. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/itapetinga/panorama. Acessado em 12 de jan. de
2023.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2013.

LIBANEO, J. C. Organizacéo e Gest3o da Escola: Teoria e Pratica. 6 ed. Rev. e ampl. S&o
Paulo: Herccus Editora, 2018.

LIMA, Tamara Ribeiro. A pratica pedagdgica no 1° ano do ensino fundamental: sentidos
de professoras. 2019. 119 f. (Dissertacdo — Mestrado em Educacéo, Linha de Pesquisa
Curriculo, Praticas Educacionais e Diferenca). Vitdria da Conquista: UESB, 20109.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

LUDKE, M; ANDRE, M E. D. A. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas. 2 ed. Rio
de Janeiro: E.P.U., 2018.

MACEDO, Elizabeth. Base Nacional Comum para Curriculos: direitos de aprendizagem
e desenvolvimento para quem?. Educ. Soc., Campinas, v. 36, n. 133, p. 891-908, out.-dez.,
2015.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: Pesquisa Qualitativa em
Saude. 14 ed. S&o Paulo: Hucitec, 2014.

OLIVEIRA, Nair Terezinha Gonzaga Rosa de. Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade
Certa no Municipio de Corumba/MS e o 1° ano do Ensino Fundamental: as a¢des da
formacé&o na prética pedagogica. 2017. 134f. Dissertagdo — Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao — Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, 2017.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/itapetinga/panorama

75

OLIVEIRA, Nelma Gusmao de. De “capital da pecuaria” ao “sonho de polo
cal¢adista”: a constituicdo da estrutura urbana de Itapetinga, BA. Dissertacao
(Mestrado em Arquitetura e Urbanismo) — Programa de Pds-graduacdo em Arquitetura e
Urbanismo. Salvador: UFBA, 2003.

RIBEIRO, Camila de Oliveira Fonseca. Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
a alfabetizac@o de criancas em dialogo?. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Humanidades) — Programa de Pos-graduacdo em Ensino de Humanidades. Vitéria:
UFES, 20109.

SACRISTAN, J. Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Traducio: Alexandre
Salvaterra. Reviséo técnica: Miguel Gonzélez Arroyo. Porto Alegre: Penso, 2013.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. 32. Ed. Porto
Alegre: ArtMed, 2017.

SIQUEIRA, Renata Rossi Fiorim. Praticas pedagogicas: como se ensina ler e escrever no
ciclo de alfabetizacdo?. 2018. 175f. Dissertacdo (Mestrado — Programa de P6s-Graduacéo
em Educac&o. Area de Concentracdo: Educacdo, Linguagem e Psicologia) — Faculdade de
Educacao da Universidade de Sao Paulo, 2018.

SOUZA, Wederson Paulo de. Alfabetizacéo e desenvolvimento da autonomia discente: o
que dizem as praticas pedagdgicas?. 2020. 109f. Dissertacdo ( Mestrado em Educacao) —
Universidade Cat6lica de Petrépolis, Rio de Janeiro, 2020.

STANCIOLA, Adriana Andreia da Silva. Pratica pedagogica e cotidiano escolar:
tecendo caminhos entre duas professoras. 2018. 63f. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Federal de Vicosa, Minas Gerais, 2018.

SCHUTZ, A. Sobre fenomenologia e relagdes sociais. Edicdo e organizagio: Helmut
T.R. Wagner. Traducdo: Raquel Weiss. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

TEIXEIRA, Zildiane S.; MARTINS, Kézia S. B. da S. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o processo de alfabetizacdo e letramento de crianga: impactos para
a escola de Ensino Fundamental em Parintins/AM. Anais do VI Congresso Nacional
de Educacdo — Conedu, p. 1-12, 2020.



Apéndice 1 — Roteiro semiestrutura de entrevista

Entrevistador
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Entrevistado

Data /

( ) Local

BLOCOS

Objetivo do bloco

Questdes

orientadoras

Perguntas de

recurso

BLOCO 1

Legitimacgéo da
entrevista

Ir & Secretaria Municipal de
Educacdo de Itapetinga-BA,
informar sobre a

pesquisa e os instrumentos

gue serdo utilizados. Em
seguida procurar a escola,
conversar com as professoras
para saber da possibilidade

de colaborar no
desenvolvimento da pesquisa;
informar sobre o uso do
gravador/filmadora; explicitar o
problema de pesquisa, 0 objetivo
e as contribuicGes do estudo;
colocar as entrevistadas na
condic&o de colaboradoras;
garantir confidencialidade dos

dados; explicar o procedimento.

BLOCO 2

HISTORIA DOS
SUJEITOS

MotivacOes para
serem professoras
e experiéncias
formativas

Obter dados sobre as
motivacOes para ser professora
e experiéncias formativas no
ensino médio, na universidade
e na escola com o objetivo de
identificar elementos que
possibilitem conhecer suas

caracteristicas em termos de

Informe sobre suas
motivacgdes para
ser professora

e suas

experiéncias formati

O que a levou

a ser professora?
De que maneira as s
experiéncias
formativas no
ensino médio

€ No superior
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experiéncia de vida
relacionando com o objeto de
estudo.

contribuem no

exercicio da

sua pratica
pedagogica?
Quiais as
limitagdes?
Quais as

contribuigdes?

BLOCO 3

CONCEITOS
Conceituacao:
educacéo, escola,
curriculo,
conhecimento

escolar, pratica

Obter dados sobre como as
professoras conceituam:
educacéo, escola, curriculo,
conhecimento escolar, pratica
pedagdgica com a finalidade de
identificar elementos que
caracterizam a préatica pedagdgica

realizada na escola, campo de

Como vocé
conceitua educacao,
escola,

curriculo,
conhecimento
escolar e

pratica pedagdgica?

Vocé conhece

a BNCC?
Como esse
documento esta
inserido na
sala de aula?
Como a BNCC

orientou e se

pedagbgica estudo das participantes e orienta a sua
relacionar com o objeto de pratica?
estudo.

BLOCO 4 Obter dados sobre como as Como vocé vé as segu| De que maneira
professoras veem as relacdes entre:  relagdes entre: uma boa relacédo

RELACOES ensino-aprendizagem; ensino-aprendizagem; | interpessoal

Relacdes entre:
ensino-
aprendizagem
conhecimento

escolar;

saber-conhecimento escolar;
professora-saber-conhecimento
escolar;

professora-aluno;

professora e professoras- equipe
pedagdgica;

professoras-familia com o objetivo
de identificar elementos que
caracterizam a maneira como ela

lida com diferentes atores sociais

na escola (campo de estudo).

saber-conhecimento
escolar;
professora-saber-
conhecimento

escolar;
professora-aluno;
professora e profess
equipe

pedagdgica;

professoras-familia.

interfere na
pratica
pedagdgica?

Citar exemplos.




