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APRESENTACAO

Esse relatdrio é fruto de uma pesquisa realizada no ano de 2023 pelo grupo de Estudos
e Pesquisas Movimentos Sociais, Diversidade e Educacdo do Campo e Cidade (GEPEMDECC),
vinculado ao Departamento de Ciéncias Humanas, Educacdo e Linguagem (DCHEL) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), intitulada: “Politicas Educacionais e
Praticas Pedagdgicas nas Escolas no/do Campo da Bahia no Contexto da Pandemia da Covid-
19”. A referida pesquisa teve como objetivo analisar as politicas educacionais e praticas
pedagdgicas para os sujeitos do campo nas redes municipais dos Territérios de Identidade (TI)

da Bahia (imagem 1) no contexto da pandemia da Covid-19.

Para tanto, foi observado como ocorreu a implementacao de politicas educacionais e
praticas pedagodgicas, bem como qual foi a contribuicdo das instituicdes de ensino para
minimizar as desigualdades sociais e educacionais e gerar melhoria de qualidade de vida dos

sujeitos que fazem parte do processo educativo nas Escolas do Campo.

Imagem 1: Mapa da Divisdo Territorial da Bahia
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Fonte: SECULTBA, 2007.




O método utilizado na pesquisa ¢ o Materialismo Histérico Dialético (MHD).
Caracterizada como quanti-qualitativa, seus dados foram coletados por meio de um formuldrio
online com questdes abertas e fechadas (Google forms). O referido questionario foi respondido
por 17.215 educadores que atuam nas Escolas do Campo de 316 municipios baianos dos 27

Territorios de Identidade da Bahia, conforme o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Participantes da pesquisa por Territorio de Identidade da Bahia

Territorios NuUmero de participantes
Bacia do Jacuipe 323 1,9%
Bacia do Paramirim 369 2,1%
Bacia do Rio Corrente 465 2,7%
Bacia do Rio Grande 330 1,9%
Baixo Sul 1.170 6,8%
Chapada Diamantina 462 2,7%
Costa do Descobrimento 272 1,6%
Extremo Sul 352 2,0%
Irecé 657 3,8%
Itaparica 437 2,5%
Litoral Norte e Agreste Baiano 810 4,7%
Litoral Sul 623 3,6%
Médio Rio de Contas 302 1,8%
Médio Sudoeste da Bahia 84 0,5%
Metropolitano de Salvador 382 2,2%
Piemonte da Diamantina 487 2,8%
Piemonte do Paraguagu 735 4,3%
Piemonte Norte do Itapicuru 463 2,7%
Portal do Sertdo 490 2,8%
Recbncavo 702 4,1%
Semidarido Nordeste 1l 1.090 6,3%
Sertdo do Sdo Francisco 1.394 8,1%
Sertdo Produtivo 512 3,0%
Sisal 683 4,0%
Sudoeste Baiano 832 4,8%
Vale do Jiquiriga 636 3,7%
Velho Chico 991 5,8%
N&o desejou declarar 1.152 6,7%
TOTAL 17.205 100%

Fonte: Elaborado pelos autores.

O GEPEMDECC defende o respeito, a valoragdo e a formacdo continuada dos
educadores do campo porque € nesse tripé que se constroi a educacdo publica e gratuita de
qualidade. Através de formagdes como as propostas nesse programa — FORMACAMPO — ¢
viabilizado ao educador do campo se posicionar critico e reflexivamente como “sujeito capaz

de propor e implementar as transformagdes politico-pedagdgicas necessarias a rede de escolas

que hoje atendem a populacdo que trabalha e vive no e do campo.” (Molina & S4, 2012, p.469).




PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Na andlise do perfil dos participantes da pesquisa “Politicas Educacionais e Praticas
Pedagogicas nas Escolas no/no Campo da Bahia no Contexto da Pandemia da Covid-19” ¢
possivel observar, por meio do grafico 1, a predominancia de pessoas do sexo feminino, sendo
este somativo de 78% do publico que atua na Educacdo Bésica. Demais participantes
subdividem-se em 14% do sexo masculino e 8% que optaram por ndo declarar o sexo. Segundo
pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep
(2022), ““as professoras correspondiam a maioria em todas as etapas, segundo a pesquisa: 96,3%
na educagdo infantil, 88,1% nos anos iniciais ¢ 66,5% nos anos finais do fundamental,
respectivamente. No ensino médio, 57,7% do corpo docente era composto por mulheres”. Vale
ressaltar que os dados do Inep (2022) fazem parte dos resultados do Censo Escolar 2021 e neles
¢ perceptivel a maioria da presenca das mulheres em todos os niveis de ensino no Brasil, bem
como nas escolas do campo.

Segundo, Cavalcante e Marques (2018) a desigualdade de género na educagdo se deve
muito ao contexto historico da profissdo sendo um processo continuo de transformagdo para
conseguir modificar essa imagem na qual a presenca dos homens seja mais comum, buscando
quebrar o preconceito ja existente — algo muito dificil por conta da desigualdade no mercado
de trabalho.

Os dados da presente pesquisa sao mais um indicador que ratifica a presenca feminina
na educagdo, especificamente nos Territorios de Identidade da Bahia. Ou seja, a presenga
feminina corresponde a maioria em todas as etapas da Educacao Basica dos municipios baianos
das escolas do campo envolvidas no estudo, como pode-se observar no grafico 1.

Grifico 1: Sexo bioldgico

N&o desejou declarar; 1306; 8%

Mascuning;
2381; 14%

Feminino;
13518;
78%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.




Outro indicador que revela o perfil dos profissionais participantes da pesquisa nas
escolas do campo ¢ a faixa etaria dos docentes, conforme apresentado no grafico 2. O resultado
do grafico revela que o maior nimero de profissionais que atuam nas escolas do campo
concentra-se na faixa etaria dos 41 a 45 anos, correspondendo a uma porcentagem de 21%. Em
seguida estdo 17% de profissionais atuantes entre 36 a 40 anos. O resultado do grafico também
aponta que 14% possuem idade de 46 a 50 anos, seguidos de 11% com idade de 31 a 35 anos.
Além disso, ¢ importante destacar que 9% estdo entre 26 a 30 anos e 6% dos educadores tém
até 25 anos. Também ¢é necessario acentuar que 5% dos professores ja se encontram na faixa

etaria de mais de 55 anos e 7% desejaram ndo declarar suas idades.

Grafico 2: Idade dos participantes da pesquisa - 2023

N&o soube ou ndo desejou
responder; 1.336; 39

1061; 6%

Majg'de 55 agos;

De 26 a 30;
1538; 9%

De 31 a 35;
1868; 11%

De 46 a 50;
2468; 14%

De 36 a 40;
2936; 17%

De 41 a 45;
3636; 21%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

No que tange ao pertencimento étnico-racial, 54% dos participantes desta pesquisa se

declaram pardos; 11% se reconhecem como brancos; 2% como amarelos; e, 1% como indigena.

Importante também ressaltar que 1.368 dos respondentes optaram por ndo fazer a
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autodeclaragdo e 279 tiveram dificuldade em identificar apenas uma das opg¢des de

pertencimento étnico/racial.

Grafico 3: Pertencimento étnico

N&o soube ou ndo desejou declarar; Amarelo/a;
1647; 10% 413; 2%

Branco/a; Indigena;
1987; 11% 126; 1%

Preto/a;
3806; 22%

Pardo/a;
9226; 54%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Ainda sobre os sujeitos participantes, ¢ perceptivel que a maioria dos educadores sao
casados/as, 43% do total, seguidos de 28% de solteiros/as, assim como 2% solteiro/a com
namorado/a e/ou noivo/a. Além desses, 12% afirmaram viver com companheiro/a, seguidos de

5% desquitado/a, divorciado/as e/ou separado/a, sendo a minoria dos participantes dessa

pesquisa viuvo/a (1%)
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Grifico 4: Estado civil

Viavo/a;
223; 19

Vive com companheg
2044; 12%

Solteiro/a com nal
e/ou noivo/a; 28

e

Pesquitado(a)/ Divorciado(a)/
Separado(a); 903; 5%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Quanto ao local de moradia, 48% (8.212) dos educadores cursistas apontaram que o
local de sua residéncia esta na area rural e 42% (7.323) indicam residir na drea urbana, seguidos

de 10% (1.670) que preferiram nao responder.

Grafico 5: Local da residéncia

N&o desejou ou soube
responder; 1670; 1

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.




Quando questionados sobre a situacao da residéncia, 68% dos educadores informaram
que possuem moradia propria/quitada; 10% ndo desejaram ou souberam responder. Além
desses, 8% informaram residir em moradia alugada; 6%, em moradia propria/em
financiamento. Os dados também apontam que 5% possuem moradia cedida e 3% emprestada,

conforme demostrado no grafico 6.

Grafico 6: Situacao da residéncia

N&o desejou ou soube
responder; 1734; 109 Alugada; Cedida; 850;

1313; 8%

Propria/Quitada;
11757; 68%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Os dados referentes ao perfil dos participantes da pesquisa permitem compreender a
amplitude dos educadores que trabalham com a Educacao do Campo. A idade, sexo bioldgico,
estado civil, residirem ou ndo em espagos campesinos sdo informacdes que possibilitam

compreender as acdes e/ou dificuldades que eles podem ter no fazer pedagdgico dentro da

perspectiva da Educacdo do Campo.




FORMACAO PROFISSIONAL

O processo de constru¢ao docente se concretiza ao longo do exercicio profissional, por
isso € necessario que o educador esteja sempre em busca de aprimorar seus conhecimentos.
Cajaiba, Santos e Brito (2022) afirmam que a formag¢do continuada de professores de escolas
do campo ¢ uma necessidade que j4 vem sendo debatida no cenario brasileiro ha décadas, por
meio dos movimentos que protagonizam e lutam por uma Educacdo do ¢ no Campo que
respeite, considere, valorize e contemple a populacdo do campo. Sob essa perspectiva, Arroyo
(2012) pondera que a politica de formacao de professores do campo, de que os movimentos
sociais sdo autores, estd sendo um processo que obriga a repensar e redefinir a atua¢do do
Estado.

Nessa otica, quando os cursistas sdo interpelados sobre o ultimo nivel de formacgao
(grafico 7), os resultados apontam que 45,3% possuem nivel superior, 31,8% possuem
especializacdo, seguidos de 11,2% com nivel médio, 1,9% com mestrado; 1,2% com ensino
médio de curso técnico e 0,1% com nivel em doutorado, 8,4% optaram em nao responder esse
item. O nimero crescente de profissionais da educagdo com licenciaturas se da pela exigéncia
das Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006) que
definem como principios, condi¢des de ensino e de aprendizagem que o docente tenha curso de

licenciatura para atuar nos sistemas de ensino.

Grifico 7: Ultimo nivel de formacio

N&o desejou responder

. Ensino Médio -
D;;tgrilg/o- -1451:8,4% 1026: 11.2%
.0, (0]

Mestrado -
321:1,9% Ensino Médio Técnico

-214:1,2%

Especializagéo -
5477: 31,8%

Ensino Superior
(graduacéo) - 7793:
45,3%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Como institui o artigo 2° das Diretrizes Curriculares, o curso de Pedagogia/licenciatura
¢ condigdo para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil € nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ja nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e em cursos de Educacao
Profissional na area de servigos/apoio escolar, bem como, em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos (CNE/CP, 2006).

Dessa maneira, todos os o6rgdos dos sistemas de ensino e instituicdes de educacdo
superior do pais nos termos explicitados de acordo com os Pareceres CNE/CP n°® 5/2005 e
3/2006. Nessa otica, a formagao desses profissionais ¢ principio fundamental para que exercam
as funcdes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educa¢ao Profissional na area de servicos
€ apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Apesar da maioria dos cursistas terem passado pela formacdo em ensino superior, ¢
preocupante saber que 2.140 (12,4%) dos educadores do campo, que participaram dessa
pesquisa, tiveram como ultima formag¢do o ensino médio, isto ¢, educadores que concluiram a
educagao basica, sem acesso formal aos conhecimentos pedagdgicos, metodologicos,
cientificos e critico social da educacgdo, nessa perspectiva, esses profissionais t€m uma menor
probabilidades de compreender as multiplas determinagdes que envolvem o acesso a uma
educacdo publica e gratuita de qualidade, bem como, lancar mao de diferentes saberes para
planejar e adaptar os conhecimentos cientificos as diversas realidades e modalidades educativas
brasileiras.

Destarte, os educadores foram questionados sobre os aspectos da formagao profissional,
conforme o gréfico § abaixo, e também quanto ao tipo de institui¢do da Gltima formacao. Nesse
topico, 55% apontaram que realizaram a formacao em instituicdo privada; 36% em publica e
9% sdo inconclusos. E importante destacar que essa pergunta foi respondida por 11.332

educadores que declararam ter realizado algum curso de formagdo continuada em algum

momento de suas carreiras. Foram desconsideradas no grafico abaixo as respostas ndo dadas.




Grifico 8: Instituigdo da ultima formacao

N&o desejou responder -
1523: 9%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Observa-se ¢ que a maioria dos profissionais sdo oriundos de instituigdes privadas. Além
disso, outro dado muito significativo ¢ que 59% realizaram formag¢ao a distancia, conforme
demostra-se no grafico 9. Seguido de 22% Semipresencial e 19% presencial. Assim, notamos

que existe uma predominancia quanto aos institutos privados e a formagao a distancia.

Grafico 9: Modalidade do curso

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Os dados acerca das instituigdes e modalidades formativas as quais os educadores
realizaram suas formacoes, demonstram a fragilidade cientifica a qual muitos profissionais da
educacgdo se submetem. E indubitavel que as formagdes em institui¢des piblicas e privadas,
bem como presenciais, semipresenciais ¢ a distancia, trazem em suas grades e produgdes
cientificas objetivos distintos, reverberando em profissionais que puderam ou nao se debrucar
sobre uma vasta bibliografia, bem como participar de eventos cientificos. Nessa perspectiva, as
institui¢des de formacao, modalidade formativa e tempo cronolégico de formagdao podem
interferir diretamente na forma como o profissional da educacdo se posicionara frente ao fazer
pedagogico no campo, pois esses sujeitos partem de conhecimentos e experiéncias académicas
distintas.

O processo de formagao continuada ancora-se na perspectiva de que a formagao docente
esta diretamente ligada a continuidade. Segundo Gadotti (2001), o educador e o educando
aprendem numa relagdo dindmica onde a pratica estd ligada a um processo de constante
aperfeicoamento. Dessa maneira, pode se compreender que cada educador precisa estar sempre
em movimento de aprimoramento para conseguir lidar com o cotidiano e com os desafios dos
tempos atuais. Por isso, a formacao continuada se coloca a frente como uma necessidade diaria
do fazer para objetivar uma educagido emancipadora.

Nunes e Oliveira (2017, p. 68) apontam que

[...] se ndo houver constante qualificagdo docente, o professor pode perder o
entusiasmo pela profissdo. Acredita-se que sem a realizagdo de estudos
sistematicos com vista ao desenvolvimento profissional, o professor ndo
consegue estabelecer e manter a capacidade de analisar as mudangas
educativas, além de ter dificuldade de adaptar-se as novas exigéncias da
educag@o contemporanea

No entanto, ¢ interessante refletir sobre os dados da pesquisa aqui em questdo, que
aponta o percentual de 51% (8.760) dos educadores declararam que niao fazem formacao
continuada, mas que pretendem fazer. Outros, 32% afirmaram que fazem. Outros 11%

optaram por ndo responder esse item e 6% ndo tém pretensdo de realizar formagao continuada,

conforme grafico 10 a seguir
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Grafico 10: Faz algum curso atualmente (formacao continuada)

N&o desejou responder; Nao faco e néo pretendo fazer;
1865; 11% 1088; 6%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Grafico 11: Modalidade do curso de formacao continuada

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

No contexto da formagdo continuada, € preciso atentar para o fato de que o Estado deve
proporcionar as condi¢cdes necessarias para que o profissional busque dar seguimento a sﬁ

formacao. Nesse sentido, os participantes da pesquisa foram interpelados quanto a utilizacao da '




Plataforma Paulo Freire!, que é um sistema informatizado criado pelo Ministério da Educagio
em 2009 com a inten¢do de permitir a professores de qualquer lugar do pais realizar diversos
cursos de formagdo. Nesse sentido, os dados revelam que 64% (11.102) ndo possuem cadastro
na Plataforma Paulo Freire. Somente 15% (2.598) sdao cadastrados; 14% (2.365) optaram em

ndo responder ao item e 7% (1.140) ndo conhecem a plataforma.

Grafico 12: Possui cadastro na Plataforma Paulo Freire

N&o desejou responder;
2365; 14%

Sim;
N&o conheco; 2598; 15%

1140; 7%

Nao;
11102; 64%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Nessa direcdo, necessaria se torna a defesa de que o processo de formagdo dos
profissionais que atuam em educacdo seja uma ac¢do continua e amparada pelo Estado,
principalmente dando condig¢des para que esses educadores possam avangar na formacao para
construir novas possibilidades no ensino, visto que “as demandas para a formacao docente na
atualidade sao amplas e bastante complexas” (Nunes e Oliveira, 2017, p. 69). Sendo assim, ¢

necessario articular a reflexdo critica para reconstruir a acdo pedagogica e fomentar novas

! Saiba mais sobre a Plataforma Paulo Freire: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-
freire#:~:text=gradua%C3%A7%C3%A30%20lato%20sensu.-
,A%?20Plataforma%?20Freire%20%C3%A9%20um%?20sistema%20desenvolvido%20pelo%20MEC%20por,de
%20adequar%20a%20sua%?20gradua%C3%A7%C3%A30.



http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-freire#:~:text=gradua%C3%A7%C3%A3o%20lato%20sensu.-,A%20Plataforma%20Freire%20%C3%A9%20um%20sistema%20desenvolvido%20pelo%20MEC%20por,de%20adequar%20a%20sua%20gradua%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-freire#:~:text=gradua%C3%A7%C3%A3o%20lato%20sensu.-,A%20Plataforma%20Freire%20%C3%A9%20um%20sistema%20desenvolvido%20pelo%20MEC%20por,de%20adequar%20a%20sua%20gradua%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-freire#:~:text=gradua%C3%A7%C3%A3o%20lato%20sensu.-,A%20Plataforma%20Freire%20%C3%A9%20um%20sistema%20desenvolvido%20pelo%20MEC%20por,de%20adequar%20a%20sua%20gradua%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-freire#:~:text=gradua%C3%A7%C3%A3o%20lato%20sensu.-,A%20Plataforma%20Freire%20%C3%A9%20um%20sistema%20desenvolvido%20pelo%20MEC%20por,de%20adequar%20a%20sua%20gradua%C3%A7%C3%A3o
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estratégias na educacgdo, a fim de abrir novos horizontes na educagdo do pais para que a
formacdo continuada seja permanente, como defendia Freire (1997), pois € preciso que esse

processo esteja apoiado em uma realidade critico-emancipatoria para possibilitar novas

reflex0es na sociedade.




TRABALHO DOCENTE

Discutir sobre trabalho docente é desafiador, uma tematica necessaria diante das
dificuldades que estdo diretamente ligadas a profissdo e também na superacao dos desafios
proprios da profissdo. Dessa maneira, o trabalho docente exige constante atualizagdo dos
educadores para que se tenha uma atitude reflexiva e critica diante dos problemas sociais (De
Rossi, 2021).

Nessa perspectiva do trabalho docente, os dados da pesquisa mostram a realidade dos
educadores quanto ao exercicio de outras fungdes além de professor/a. Os dados demonstram
que 60% (10.266) dos educadores se dedicam somente a fungdo de professorar; seguidos de
26% (4.534) que responderam que atuam também em outras frentes de trabalho, ao passo que
14% (2.405) optaram por nao responder. Dessa maneira, ¢ possivel compreender que grande

parte dos educadores deste estudo tem integral dedicagdo ao magistério.

Grifico 13: Exerce outra(s) fungao/0es no magistério, além de professor (a)

N&o respondeu;
2405; 14%

Sim;
4534; 26%

Nao;
10266; 60%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.




Posteriormente, os participantes da pesquisa foram interpelados sobre o motivo de
escolha do magistério. Para balizar a interpretacdo das respostas colhidas, tome-se por
referéncia Basso (1998, p. 25) que assevera o seguinte:

“O que incita, motiva o professor a realizar seu trabalho? Este motivo ndo ¢
totalmente subjetivo (interesse, vocagdo, amor pelas criancas etc.), mas
relacionado a necessidade real instigadora da acdo do professor, captada por
sua consciéncia e ligada as condigdes materiais ou objetivas em que a
atividade se efetiva”.

Essa pesquisa evidencia que temos um numero expressivo de educadores, 59,8%
(10.295), que apontaram a escolha da profissdo por motivo de vocagdo; 15% (2.744) nao
responderam; 10,9% (1.870) apontaram a facilidade de emprego como motivacao; 8,1% (1.389)

por falta de outra opg¢ao; 4,9% (842) por outros motivos e 0,4% (65) por atracao salarial.

Grafico 14: Motivos para a escolha do magistério

Atracdo salarial; 65;

0
0.4% Facilidade de emprego;

1870; 10,9%

Falta de outra op¢éo;

N&o respondeu; 1389; 8,1%

2744;15,9%

Outro motivo;
842; 4,9%

Vocacéo; 10295;
59,8%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

De Rossi (2021) afirma que nao pode se perder de vista que o trabalho ¢ uma categoria
central para a realizagdo do ser humano. Destaca ainda que na teoria marxista, isso implica em

uma atribuicdo de significados e interpretagdes do sujeito sobre as relagdes e sujeitos com os

quais interage. Nesse universo em que o ser humano atribui sentido aquilo que ¢ inerente a sua
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realidade, os educadores da pesquisa foram questionados se, em havendo a possibilidade de
mudan¢a de profissdo, o fariam. Assim, 64% (11.085) afirmaram que ndo mudariam de
profissdo. Outros 23% (3.864) disseram que mudariam e 13% (2.256) optaram por nao
responder. Esse dado permite inferir que apesar das dificuldades que envolvem o trabalho com
a Educacdo do/no Campo, a maioria dos educadores desejam permanecer nessa fungao, como

esta disposto no grafico 15.

Grafico 15: Possibilidade de mudanga de profissao

N&o respondeu;

2256; 13%
Sim;

3864; 23%

Nao;
11085; 64%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O vinculo profissional interfere diretamente na qualidade de vida dos educadores, pois
a carga horaria de trabalho, plano de carreira e possibilidades de licengas para formagao
continuada sdo direitos que os educadores tém garantidos quando sdo concursados, isto &,
possuem um vinculo relativamente seguro com o municipio e/ou estado. Por isso, ¢ importante
destacar que a maioria dos participantes dessa pesquisa, 43% (7.388) educadores apontaram
possuir vinculo de servidor estatutario efetivo ou de carreira. Outros 28% (4.880) declararam

atuar como servidores temporarios e 27% (4.628) optaram por ndo responder, como estd

disposto no grafico a seguir.
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Grafico 16:Vinculo funcional

N&o quis ou soube

. . Servidor temporario;
der; 4628; 27% 0
responcer 0 4880 28%

Servidor comissionado
309; 2%

Servidor estatutario,
efetivo ou de carreira;
7388; 43%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

No que diz respeito ao tempo de servico na escola em que atuam 28% (4.825)
participantes desta pesquisa apontaram que possui entre 1 a 4 anos; 19% (3.160) afirmaram que
possuem de entre 5 a 10 de atuagdo na escola em que trabalham. Seguidos 14% (2.426) com
menos de 1 ano; 12% (2.126) entre 16 e 25 anos; 11% (1.895) de 11 a 15 anos de servigo; 4%
(663) com mais de 26 anos de atuagao, sendo que 12% (2.110) optaram por ndo responder. Esse

dado demonstra a heterogeneidade no tempo em que esses profissionais atuam na educacao,

permitindo inferir que as experiéncias académicas, bem como as profissionais sao distintas.
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Grafico 17: Tempo de servigo na escola onde trabalha

ao respondeu;
2110; 12%

Menos de 1 ano;
2426; 14%

Mais de 26 anos;
663; 4%

De 16 a 25 anos;
2126; 12%

De 1 a 4 anos;
4825; 28%

De 11 a 15 anos;
1895; 11%

De 5 a 10 anos;
3160; 19%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Ademais, foi perguntado aos participantes da pesquisa se eles possuiam vinculo
empregaticio além da esfera da educacdo. Conforme demonstra o grafico 18, a maioria dos
respondentes, 79% (13.688) informaram que estdo ligados somente a educagao; 9% (1.477)

disseram que possuem outro trabalho e 12% ndo responderam.

Grafico 18: Possui outro vinculo empregaticio além da educacao

N&o respondeu;
2040; 12% 477, 9%

Nao;
13688; 79%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.




Outro aspecto relevante na reflexdo deste ponto do estudo ¢ que os profissionais
participantes da pesquisa apontaram a importancia da renda no or¢gamento da familia. E como
¢ possivel verificar no grafico 19 a seguir, 68% (11.724) dos respondentes tém a renda principal
na familia. Outros 19% (3.175) disseram que sua renda é complementar na receita familiar e

13% (2.306) nao souberam ou nio quiseram responder.

Grafico 19: Importancia da sua renda no or¢amento de sua familia

N&o soube ou quis responder;
2306; 13%

Renda complementar;
3175; 19%

Renda principal;
11724; 68%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Outro dado muito significativo € que a maioria dos educadores, 71% (12.175), realizam
trabalhos domésticos, como esta disposto no grafico 20. Essa informacao pode ser reflexo do
género bioldgico que predomina nos profissionais da educacdo basica, em concomitancia a
divisdo social do trabalho, na qual ¢ imposta as mulheres a responsabilidade de cuidar da casa
e dos filhos, e quando elas se inserem no mercado de trabalho, agregam mais fungdes, mantendo

as atividades domésticas junto a carga hordria de trabalho, reverberando assim, numa

sobrecarga dessas educadoras.
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Grafico 20: Realiza trabalhos domésticos

N&o quis ou soube
responder; 2768; 16%

Nao;
2262; 13%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Frente aos desafios e demandas presentes no trabalho docente, compreende-se que esta
realidade de atuar em atividades domésticas perpassa por condi¢des subjetivas e objetivas. Para

melhor esclarecer, Basso (1998, p. 8) traz os seguintes apontamentos:

[...] as condi¢des objetivas de trabalho do professor, sdo percebidas como
limitadoras, mas nem sempre de forma clara, tanto que, muitas vezes, a
situagdo é traduzida como frustrante, desanimadora. Ganhando mal, com uma
jornada de trabalho extensa, nao deixando tempo disponivel para a preparagao
de aula, a corre¢do de trabalhos e a atualizagdo, poucas oportunidades de
discussdo coletiva para solucionar problemas do cotidiano escolar, como o
professor pode desenvolver um trabalho que tenha interesse para ele proprio
e para o aluno? Os professores estdo, muitas vezes, realizando uma pratica
alienante, comprometendo, assim, a qualidade do ensino.

Posto apurar esse fato, foi questionado neste estudo quanto ao grau de satisfagdes e
insatisfagdes dos educadores no que tange ao trabalho docente. E possivel observar nos quadros

[\]

n® 1 e 2 abaixo uma variedade de perspectivas. O questionamento provocador de
posicionamento para esse item foi ‘Marque as alternativas abaixo nas quais vocé se considera

- satisfeito’, tendo como resultados os nimeros a seguir:
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Quadro 2:Grau de Satisfacao dos educadores(as)

Considera satisfeito
Descricdo Respondentes | porcentagem
Carga horéria 7831 45,5%
Educacdao brasileira 1428 8,3%
Nivel de aprendizagem apresentada pelos discentes 4656 27,1%
Relaciio com a equipe pedagdgica e administrativa 9883 57,4%
Relacdo com as familias 9470 55,0%
Relacdo com os estudantes 12460 72,4%
Suporte administrativo/pedagégico fornecido pela SMED 4956 28,8%
Suporte pedagdgico (coordenadora e direcio da escola) 9893 57,5%
Trabalho docente 11818 68,7%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
O quadro n°® 3 vai apontar o grau de insatisfacdo dos docentes quanto ao trabalho
docente. O questionamento solicitava posicionamento marcando as alternativas que

denunciavam essa condigao.

Quadro 3:Grau de insatisfacdo dos docentes

Considera insatisfeito
Descrigéo Respondentes Porcentagem
Carga horéria. 3537 20,6%
Educacéo brasileira. 8651 50,3%
Nivel de aprendizagem apresentada pelos discentes. 6945 40,4%
Relacdo com a equipe pedagdgica e administrativa. 1468 8,5%
Relacdo com as familias. 3714 21,6%
Relagdo com os estudantes 1147 6,7%
Suporte administrativo/pedagégico fornecido pela SMED. 4005 23,3%
Suporte pedagdégico (coordenadora e direcdo da escola). 2235 13,0%
Trabalho docente. 1513 8,8%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Os dados neste topico apresentam a satisfacao e insatisfacdo dos profissionais, visto que
para serem vislumbrados caminhos possiveis que conduzam a mudanga na efetivacdo de
politicas publicas para a educagdo, € necessario aprofundar as discussdes e especificidades do

trabalho docente, a fim de explicitar as relacdes contraditorias e as perspectivas positivas para

melhoria na educagao e no sentido do trabalho docente.




INFRAESTRUTURA DAS ESCOLAS CAMPESINAS

As escolas sdo espagos importantissimos para a formag¢ao cidada ao proporcionarem a
comunidade escolar um ambiente agradavel e que favorega as aprendizagens para além dos
conteudos conceituais. “E nesse ambiente que conteudos atitudinais, tais como, o respeito aos
bens publicos, a si mesmo e ao outro, habitos de alimentagdo saudavel e higiene, também sao

fomentados” (Ferreira, 2019, p.49).

Ao trazer o foco para as escolas do campo, esses espacos educativos também agregam
lutas sociais, valoragdo de culturas e saberes, pois a Educacdo do Campo como pratica social
num processo de constituicdo historica tem algumas caracteristicas especificas no que tange a
“consciéncia de mudanga”. Ela se constituiu “como luta social pelo acesso dos trabalhadores
do campo a educacgdo (e ndo a qualquer educagao) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu
nome. A Educacdo do Campo ndo ¢ para nem apenas com, mas sim, dos camponeses |...]

(Caldart, 2012, p.263).

Por isso defende-se uma escola campesina que viabilize a formacdo dos sujeitos do
campo, na qual a infraestrutura elementar compreende a construgdo de espagos adequados a
modalidade de ensino proposta pela instituicdo, o acesso a agua potavel, a energia elétrica e ao
esgoto, bem como outros recursos fisicos - equipamentos e espacos para a pratica de atividades
relacionadas ao ambiente educacional (Pieri, 2023). Sendo que, a auséncia parcial ou total dessa
estrutura, reverberara no comprometimento direto da qualidade da educacao proposta nesses
espagos educativos.

Grafico 21: A estrutura da escola onde trabalha ¢ adequada ao funcionamento da modalidade
de ensino em que vocé atua

N&o respondeu,;

Nao;
3252; 19%

Sim;
11659; 68%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.




Como esta disposto no grafico 21 acima, dos 17.205 respondentes, 11.659 (68%)
afirmaram que a infraestrutura das escolas campesinas em que trabalham estd adequada para a
modalidade de ensino proposta. Entretanto, com o passar do tempo, essas estruturas ficam
obsoletas ou inadequadas porque os projetos escolares desconsideram a mutabilidade, tao

natural nas coisas humanas (Oliveira,1988).

Nessa perspectiva, a existéncia de uma estrutura compativel com as modalidades
educativas ofertadas pelas instituigdes, ndo implica necessariamente que haja uma manutengao
e/ou reformas para que esses ambientes se mantenham em condi¢des adequadas para o fazer
pedagdgico. Essa contradicao ¢ perceptivel no grafico 22 no qual a soma dos percentuais de
escolas com espacos Otimos e excelentes chega a 20% (3.420), um nimero que reflete o

sucateamento das escolas publicas em areas campesinas.

Grafico 22: As condi¢des do ambiente fisico da escola onde trabalha

Péssimas;

213: 1% Ruins;
: 744; 4%

N&o respondeu;
2134; 13%

Excelentes;
1387; 8%

Boas;
5487; 32%

Otimas;
2033; 12%

Regulares;
5207; 30%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Quando os estudantes chegam a escola, “tem que ter equipamentos, conforto do
ambiente para se concentrar, se dedicar aos estudos e ao aprendizado. O professor precisa de
equipamento para desenvolver o trabalho dele” (Neto, 2013.p.1). Quando essas condi¢gdes sao

postas de forma adequada, os processos formativos se tornam mais fluidos, e € possivel

vislumbrar a formacao integral dos estudantes.

FORMACAMPO




Apesar da importancia e do direito a aprendizagem, como estd disposto no Art. 211 da
Constituicao da Republica Federativa do Brasil, “§ 4° Na organizagdo de seus sistemas de
ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragao,
de forma a assegurar a universalizacido, a qualidade ¢ a equidade do ensino obrigatorio”
(BRASIL, 1988, grifo nosso), € no Plano Nacional de Educagdo, por meio da lei 13.005, de
25.06.2014, que responsabiliza o Estado por meio dos poderes: federal, estadual e municipal
para “7.19) institucionalizar ¢ manter, em regime de colaboragdo, programa nacional de
reestruturacio e aquisicao de equipamentos para escolas publicas, visando a equalizacido
regional das oportunidades educacionais” (Brasil. 2014, p.8, grifo nosso), o quadro 4,

evidencia uma realidade distante da posta nos documentos basilares da Educacdo Brasileira.

Quadro 4: Materiais/equipamentos didaticos disponiveis na escola em que trabalha

Materiais/equipamentos disponiveis
Acesso a todos os materiais citados 1077 6,3%
Aparelho de som 8725| 50,7%
Computador 10100| 58,7%
Data show 7907 | 46,0%
DVD 1952 | 11,3%
Impressora 11944 | 69,4%
Internet 12603 | 73,3%
Jornais 2372 | 13,8%
Livros 13962 | 81,2%
Méaquina fotogréfica 1072 6,2%
Microfone 6147 | 357%
Mimedgrafo 351 2,0%
Papel 13208 | 76,8%
Retroprojetor 2710| 15,8%
Revistas 4667 | 27,1%
Televisdo 8345| 48,5%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

De acordo aos educadores que participaram dessa pesquisa, 6,3% (1.077) possuem todos
os materiais e equipamentos citados a disposi¢do, permitindo a esses profissionais uma gama
de possibilidades para o planejamento e a pratica pedagogica. Entretanto, os dados permitem
inferir que mais de 90% dos educadores tém recursos parciais e/ou limitados, a exemplo do
acesso ao papel (13.208 / 76,8%) que ¢ um recurso de necessidade irrefutavel na educagao

basica, mas que ndo abarca de forma satisfatoria todas as escolas campesinas, ¢ também a

exemplo do livro didatico (13.962 / 81,2%) que atende parcialmente as escolas campesinas.




Os dados coletados, apresentam escolas campesinas que precisam de uma maior atengao
dos poderes publicos, para que a infraestrutura delas seja adequada as propostas educativas da
Educacao do Campo. E quando se aborda a importancia estrutural dessas escolas, se propde um
ambiente para além de paredes, muros e pisos. Faz-se necessario oferecer uma infraestrutura
que permita ao estudante “ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
dados de uma situacao ¢ buscar solugdes, conviver ¢ aprender com as diferengas e as
diversidades” (Brasil, 2022, p.12, grifo nosso).

Espacos como bibliotecas e laboratorios poderiam viabilizar essa autonomia estudantil.
Todavia, os dados do quadro 4, mostram que esses espagos ainda ndo fazem parte da maioria

das escolas campesinas baianas.

Quadro 4: Espacos disponiveis

SIM N&o N&o respondeu
A escola que vocé trabalha
tem biblioteca? 5194 30,2% 8989 52,2% 3022 17,6%
A escola que vocé trabalha tem
laboratério de Ciéncias? 333 1,9% 13824 80,3% 3048 17,7%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Os dados dispostos nesse subtopico apresentam uma parte importante da infraestrutura
escolar, mas para além da area construida e dos recursos disponiveis, outro fator que pode
interferir no desenvolvimento didatico dos alunos esta relacionado as condigdes ambientais da
classe: acustica, temperatura, insolacdo, ventilagdo e luminosidade, as quais podem reverberar
em diversas acodes estudantis como a sociabilidade dos usudrios, seu desempenho académico e
mesmo em sua saude (Sommer, 1973). Por isso, ¢ importante que as informagdes aqui
apresentadas sejam usadas em pesquisas cientificas aprofundadas, pois as multiplas

determinagdes que envolvem os espacos educativos precisam ser consideradas na constru¢ao

de escolas publicas e gratuitas de qualidade.
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FAZER PEDAGOGICO: PLANEJAMENTO

E latente a Educacdo o planejamento das agdes a serem implementadas no dmbito
escolar. Essa pratica ocorre nas instituicdes em varios momentos durante o ano letivo: de forma
anual, com as metas a longo prazo, por meio do Projeto Politico Pedagdgico, do curriculo

escolar e do planejamento anual de cada disciplina; de forma trimestral, na qual ha propostas,

projetos e agdes para cada unidade escolar; e de forma quinzenal ou semanal para planejar as

aulas de cada turma especifica.

“Parte do trabalho do educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situacdes que
promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (Brasil. 2022, p.35). Em se tratando do nosso
campo especifico, esse planejamento da Educagdo do Campo precisa considerar as
especificidades dos estudantes, respeitando e valorando aspectos culturais, os saberes
construidos historicamente e os trabalhos realizados por eles. Para tanto, os materiais didaticos

podem ser importantes aliados nesse processo, considerando-se que:

Os materiais didaticos elaborados para uso nacional nio devem conter erros ¢
precisam ser utilizados de maneira a favorecer o planejamento do professor e
auxiliar o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores das criangas do
campo. Este material deve chegar rapidamente as escolas e ndo ficar dependente de
uma logistica nos estados em que o programa ndo funciona (Caldart. 2012, p.322,
grifo nosso).

Dada a importancia dos materiais de apoio para o planejamento que atenda a realidade
campesina, os educadores que participaram dessa pesquisa foram questionados acerca do
acesso a esses recursos. Como esta disposto no grafico 23, alguns colaboradores deixaram de

responder a essa questao, isso pode ter ocorrido pelo fato de que nem todos os respondentes

estdo atuando em sala de aula.




Grifico 23: Existéncia de material de apoio pedagogico para a realizagdo e/ou planejamento
das atividades docentes

N&o respondeu;
2863; 17%

Nao ;
2748; 16%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Os dados dispostos no grafico 23 evidenciam que a maioria dos educadores de escolas
campesinas tém material de apoio para a realizar e/ou planejar suas atividades pedagogicas.
Entretanto, ndo se pode desconsiderar que 2.748 (16%) dos participantes dessa pesquisa,
sinalizaram a auséncia desses recursos, fator que interfere diretamente no trabalho docente, bem

como na qualidade das aulas ministradas.

Nao obstante, para além dos materiais de apoio, os educadores necessitam de um tempo
reservado para o planejamento das atividades docentes: preparar as atividades, realizar
pesquisas, leituras, ter uma formacao continuada, discutir com colegas acerca de métodos e
técnicas, atender os pais e os estudantes de forma individualizada. Todos esses itens dispostos
no quadro 4 abaixo sdo importantes para a prdxis educativa. Contudo, somente o tempo para o
planejamento das atividades docentes estd presente em mais de 70% da realidade dos
educadores campesinos da Bahia, os demais itens estdo abaixo de 50%, dado que pode ser
analisado como indicio de sobrecarga dos profissionais da educacdo, pois essas atividades

poderao ser realizadas no tempo de “descanso dos professores” ou deixardo de ser realizadas

devido a inviabilidade de tempo.
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Quadro 5: Tempo reservado na escola para outras atividades

A instituicdo disponibiliza tempo para:
Acesso a internet 8.264| 48,0%
Atendimento aos responsaveis pelo/a estudante 7.383| 42,9%
Atendimento individualizado aos alunos/as 4.981| 29,0%
Conversas informais com os colegas de trabalho 7.411| 43,1%
Discutir com colegas métodos e técnicas 7.158| 41,6%
Formacao Continuada 6.337| 36,9%
Leituras diversas 6.343| 36,9%
Pesquisa 4.435| 25,8%
Planejamento das atividades docentes 13.323| 77,4%
Preparar instrumentos de avaliacdo 6.924| 40,2%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O planejamento da Educacao do Campo precisa apreender os conhecimentos basilares
da escolarizagdo, bem como os conhecimentos das “populacdes tradicionais, de populagdes
itinerantes ¢ de comunidades indigenas e quilombolas, respeitando a articulacdo entre os
ambientes escolares e comunitarios e garantindo: o desenvolvimento sustentavel e preservagao
da identidade cultural” (Brasil. 2014, p.8). Dada a complexidade desse planejar, hA momentos
em que esse planejamento precisa ocorrer junto com a equipe gestora, de forma coletiva com

os demais professores e/ou de forma individual, como esta disposto no quadro 6.

Quadro 6: Como sao realizados os planejamentos das aulas/atividades na escola em que vocé

trabalha
Planejamento das aulas/atividades na escola

Com a equipe gestora 1.137| 6,6%
Com a equipe gestora e todos os professores da escola 5.22030,3%
Com coordenador/a e professores que trabalham com estudantes de todas as

idades 7.351|42,7%
Com grupos de professores que trabalham com estudantes da mesma idade 4.002 | 23,3%
Com todos os professores da escola 4.020| 23,4%
Individual, em casa 5.248|30,5%
Individual, na escola 4.215|24,5%
Todos os professores e membros da SMED 1.137| 6,6%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

A esse respeito, a Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

atendimento da Educacdo Bésica do Campo estabelece que:

Art. 7° A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagogico aos alunos, incluindo condic¢des infra-estruturais adequadas, bem como




materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer
e desporto, em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do
campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Bésica nas escolas do campo (BRASIL, 2008, p.4, grifo nosso).

O apoio pedagogico ratificado nas diretrizes complementares, s6 podera ser dada pelos
educadores se o Estado fornecer condigdes materiais, intelectuais e de tempo para o suporte

pedagdgico. Como pode ser observado nos graficos e quadros desses subtopico, ainda ha muito

a se fazer para que essa diretriz se torne realidade concreta em todas as escolas campesinas da

Bahia.
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EDUCACAO DO CAMPO

A Educagao do Campo, fruto das lutas dos movimentos sociais, ¢ comumente referida
como educacdo rural na legislacdo Brasileira. Ela compreende os espagos da floresta, da
pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos e extrativistas. “O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nao-
urbano, ¢ um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a
propria producdo das condi¢des da existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana”

(Brasil, 2001, p.1).

Partindo da premissa de que a “Educagao do Campo compreende a Educaciao Bésica em
suas etapas de Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico
Integrado e destina-se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais variadas formas de
producao da vida” (Brasil. 2008, p.3), pode-se afirmar que esse direito historicamente tem sido
negligenciado e/ou usado como instrumento de punigdo social. Embora haja bons projetos, com
resultados irrefutaveis, a realidade geral apresenta “indicadores evidenciando as grandes
caréncias da populagdo que vive no campo. Como taxa de analfabetismo trés vezes maior do
que a urbana, a escolaridade média da populagao urbana ¢ quase o dobro da populacao rural,

além da precariedade das instala¢des das escolas rurais” (Pereira e De Castro, 2021, p.16)”.

A escola do campo carrega em si a identidade vinculada as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na “temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes
a qualidade social da vida coletiva no pais” (Brasil, 2002, p.1). Por isso, ¢ indispensavel que as
aulas nesses espacos educativos sejam planejadas a partir de seus proprios principios, 0s

principios da Educagdo do Campo.
E preciso enfrentar o desafio de uma Educagdo do Campo contextualizada,
particularmente destinada a fortalecer a agricultura familiar. Em outras
palavras, hé necessidade de trabalhar diferentes modelos para a Educacédo do

Campo, superando a ideia de que existe uma superioridade da cidade sobre o
campo (Brasil, 2007, p. 2).

O grafico 24 apresenta dados referentes a essa necessaria adequacado, revelando que
apenas 35% (6.083) das respostas apontam positivamente para esse fato. [sso mostra que 65%

das atividades desenvolvidas nas escolas nao contemplam total ou parcialmente as

especificidades de seu publico-alvo, como preconizam os instrumentos legais.
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Grafico 24: Os planejamentos realizados sdo organizados com base na Educagdo do Campo

N&o respondeu;
2547; 15%

Sim;
6083; 35%

As vezes;
5703; 33%

Nao;
2872; 17%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo as aulas em escolas campesinas
podem ser adaptadas para atender as especificidades dessa modalidade de ensino, a saber:

Art. 28. Na oferta de educagio basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:
I - contetidos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
IT - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases

do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
IIT - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Essa flexibilidade se faz necessaria para que haja projetos politicos pedagdgicos,
curriculos e planejamentos que valorem, respeitem e sejam construidos para as realidades

especificas de cada escola do campo.

Os dados do grafico 24, revelam que 2.872 educadores (17%) planejam suas aulas
desconsiderando a Educag¢dao do Campo e 5.703 educadores (33%) as vezes organizam suas

aulas levando em consideragao as especificidades da educacao campesina. Entretanto, quando

questionados acerca de considerar a realidade dos alunos ao preparar as aulas, dos 17.205




respondentes, 10.520 (61%) como esta disposto no grafico 25, afirmam levar essa informacao

em consideragdo no fazer pedagogico, o que parece algo paradoxal.

Grafico 25: As atividades propostas em sala de aula sdo baseadas na realidade dos alunos

N&o respondeu;
2375; 14%

As vezes;
4009; 23%

Sim;
10520; 61%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

.Esses numeros tanto podem demonstrar uma preocupagao acerca das conexoes entre os
saberes dos camponeses com os saberes construidos cientificamente pela humanidade, quanto,
ao mesmo tempo, um desconhecimento epistemologico do tema, pois se faz necessario um
conhecimento prévio dos principios envoltos na educagdo do campo para que haja

planejamentos diarios com os fundamentos dessa modalidade de ensino.

Considerando essa demanda e objetivando que todos os educadores tenham acesso a
uma formacdo completa, as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Bdasica nas Escolas do

Campo trazem em seu décimo terceiro artigo a seguinte orientacao:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educagio

Basica no pais, observardo, no processo de normatizacdo complementar da formacao
de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes
componentes:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens
e dos adultos do campo na constru¢cdo da qualidade social da vida individual e
coletiva, da regido, do pais e do mundo;

II — propostas pedagogicas que valorizem, na organizacio do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacido do campo, a
gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribui¢des para a melhoria das condigdes de vida e a fidelidade aos principios




éticos que norteiam a convivéncia soliddria e colaborativa nas sociedades
democraticas (BRASIL, 2002, p.3, grifo nosso).

Isso revela a existéncia de um aparato legal para contemplar as especificidades da
educacdo campesina cuja aplicabilidade ainda carece de expansdo. O fato motivador dessa
realidade pode ter natureza varia, inclusive associada a formacao inicial dos profissionais que

atuam no campo, como sera descrito a seguir.

Grafico 26: Vocé considera que a sua formagao inicial atendeu ao seu trabalho como
profissional da educacdo do campo

Nao atendeu;...

4o quis ou soube
responder;
3132; 18%

Pouco;
68; 10%

Razoavelmente;
5354; 31%

Muito;
6208; 36%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Quando questionados acerca da formacao inicial ter fornecido as bases para o trabalho
na educagdo do campo, os respondentes majoritariamente se distribuiram entre as opgoes de
razoavelmente com 31% (5.354) e muito com 36% (6.208). Esse dado ¢ intrigante e instiga
novas possibilidades para andlise: se a formagao inicial forneceu de fato suporte cientifico para
o trabalho com a educagdo do campo, por que o planejamento das aulas ainda ndo segue as leis
vigentes acerca dessa modalidade de ensino? Como ¢ possivel considerar a realidade dos alunos

e 1sso nao se refletir na pratica pedagogica? Essas contradi¢des estdo materializadas nos dados

e devem se confirmar na pratica pedagogica cotidiana.




PROJETOS, PLANOS E ACOES DAS ESCOLAS

Compreendemos a escola como espago que contribui para a transformacgao social e €
imprescindivel a consolidacdo de processos de aprendizagem tendo em vista contribuir para a
melhoria da qualidade da educacdo, através de agdes, projetos e planos, como instrumento de
trabalho dindmico e como estratégia intencional a fim de lidar com os desafios presentes na

pratica educativa. Nunes et al (2021, p. 10) apresenta o seguinte questionamento:

Quando somos convidados a pensar na escola, o que vem a nossa mente? De
modo apressado, imaginamos salas de aulas com suas carteiras enfileiradas
(ou ndo), estudantes realizando atividades, professores a frente das salas
ministrando aulas, cantinas, refeitorios lotados, barulhos de diversas naturezas
ou mesmo um siléncio fulcral requerido muitas vezes pelo trabalho
pedagogico. Cada um de nds tem uma imagem de escola, construida em nossas
vivéncias e experiéncias, seja dos tempos de estudantes, seja da pratica
profissional. E, embora ndo tenhamos a intencdo de recorrer a uma
representacdo de escola, ndo queremos perder de vista que as sociedades
modernas assim a instituiu.

Na inten¢do de ter mapeada da realidade dos projetos, acdes e planos das escolas do
campo, foi questionado aos participantes deste estudo a respeito do conhecimento da proposta
pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo (Smed). Os dados mostram que 75% dos
entrevistados (13.008) possuem conhecimento; 18% (3044) disseram que ndo e 7% (1.153) ndo
responderam o item.

Grafico 27: Conhecimento da proposta pedagogica da Secretaria Municipal de Educagao
(Smed)

N&o respondeu;
1153; 7%

Nao;
3044; 18%

Sim;
13008; 75%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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A formagdo continuada aparece como eixo central para que se consiga responder os
desafios e fragilidades no chdo da sala de aula, a fim de se pensar e repensar nova configuragao
de agdes. Nesse sentido, dentre os pesquisados observa-se o percentual de 55% de profissionais
com formacdo continuada nas escolas em que trabalham; 29% apontaram que ndo existe
formagdo continuada na escola onde trabalham e 16% ndo quiseram ou ndo souberam
responder.

Grifico 28: Na escola onde trabalha existe formagao continuada

N&o quis ou soube
responder;
2810; 16%

Nao;
4913; 29%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Ainda nessa perspectiva, os entrevistados foram questionados sobre a formagdo
continuada oferecida na escola tendo em vista a sua correspondéncia com as necessidades do
cotidiano profissional. E 32% responderam “muito”, seguidos de 25% dizendo que atende de
maneira razoavel; 6% disseram que “pouco” e 4% que ndo corresponde as necessidades do
cotidiano. Vale ressaltar que nesse item o maior grupo de respondentes, 33%, ndo quis ou nao

soube responder.
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Grafico 29: A formacao continuada oferecida corresponde as necessidades de seu cotidiano
profissional

N&o quis ou soube
responder;
5635; 33%

Muito;
5598; 32%

Razoavelmente;
4244 25%

Pouco;
1057; 6%

N&o corresponde;
671; 4%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

No tocante a natureza do trabalho exercido, ¢ importante destacar que a proposta da
educagdo ocorre em parceria entre a secretaria de educagao e escola onde atuam para a maioria
dos respondentes (45%); 35% disseram que a proposta ¢ organizada pela secretaria municipal
de educacdo; 17% optaram em nao responder e 3% afirmaram que ¢ pela escola, conforme

descrito no grafico 30.

Grafico 30: A proposta de educacdo da escola onde vocé trabalha é:

Nao respondeu; Em parceria da secretaria de
2901; 17% educacdo com a escola;
7776; 45%

Organizada pela Secretaria
Municipal de Educacéo;
6064; 35%

Organizada pela escola;
464; 3%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Ao ser analisada a contribuicdo da formacdo continuada par implementacdo dos
principios da Educacdo do Campo nas especificidades da pratica pedagdgica, pode-se observar
no grafico 31 um percentual de 51% dos respondentes afirmando que contribui; seguidos de

18% que disseram ndo e 31% que optaram por ndo responder.

Grafico 31: A sua formag¢do continuada contribui/contribuiu de forma adequada para que
voce implemente os principios da Educagdo do/no Campo

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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BNCC
Considerando que um referencial ¢ um arcabougo fundamental para o processo de

atuacdo docente, como também para processo de ensino-aprendizagem e o objetivo do professor
tanto na apropriagdo como no processo de produgdo de conhecimento. Nesse sentido, temos
posto que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ¢ um documento de carater
normativo, estabelece o conjunto organico e progressivo de aprendizagens para os alunos
desenvolverem ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica (Brasil, 2018).

Tendo em vista essa especificidade norteadora da BNCC, a pesquisa aqui em questio
apurou o conhecimento dos participantes em relagdo ao documento e os dados apontaram que
71% dos profissionais entrevistados conhecem parcialmente o documento; 19% conhecem na
totalidade; 7% ndo souberam ou ndo quiseram responder € 3% ndo conhecem, conforme

demostra o grafico 32 a seguir.

Grafico 32: Sobre a BNCC, assinale as alternativas:

Ainda ndo

N&o soube ou quis responder; conhega: 520: 3%

1179; 7%

Conheco na totalidade;
3205; 19%

Conheco parcialmente;
12301; 71%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Destarte, dada a importancia desse documento, foi questionado também se na rede
municipal ou estadual em que cada sujeito trabalha ha formacao continuada para os professores
trabalharem com BNCC. Os dados mostram que 61% (10.524) realizam formac¢ao continuada

para trabalharem com a BNCC; 23% (3.869) optaram por nao responder e 16% (2.812) disseram

que nao ha estudo concernente ao documento.
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Grafico 33: Na rede municipal ou estadual que vocé trabalha ha formagdo continuada para as
professoras trabalharem com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

N&ao respondeu;
3869; 23%

Nao; 2812; Sim; 10524;
16% 61%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Apesar da importancia envolta no conhecimento e praxis educacional envoltas no estudo
e compreensao da BNCC de forma critico reflexiva dentro da perspectiva da Educagdo do
Campo, os dados do grafico 34, apresentam que quando as formagdes continuadas sobre essa

tematica chegam aos educadores, elas em sua maioria se apresentam de forma insuficiente.

Grafico 34: Caso a resposta anterior tenha sido SIM, essa formagao oferecida foi suficiente
ou esta sendo?

Sim;
4505; 42%

Parcialmente
; 5677; 52%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

2 Apenas 10.839 pessoas responderam a essa pergunta.




AS TECNOLOGIAS NOS PROCESSOS EDUCATIVOS

“A evolucdo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas e
empregadas em cada época. Diferentes periodos da historia da humanidade s3o historicamente
reconhecidos pelo avango tecnologico correspondente” (Kenski, 2003, p.20). A escolarizacao
como parte indissociavel dessas sociedades em transformacao também (des)usa tecnologias de

acordo com os avangos e necessidades de cada periodo.

Como reflexo das possiveis mudangas, as Leis, Decretos, Projetos e politicas publicas que
respaldam a educagdo brasileira trazem em suas paginas as marcas do uso das tecnologias
desenvolvidas em cada época, como exemplo da Lei 9394/96 que teve seu texto alterado pela

Lei n° 14.533, de 2023, na qual se lé:

X1l - educacéo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituicdes
publicas de educacdo basica e superior a internet em alta velocidade, adequada para o
uso pedagdgico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento
digital de jovens e adultos, criagdo de contetdos digitais, comunicacéo e colaboragdo,
seguranga e resolucdo de problemas.

Pardgrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso XIlI do caput deste artigo, as
relacfes entre o ensino e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas, ferramentas
e recursos digitais que fortalegam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor
e do aluno e que criem espagos coletivos de mituo desenvolvimento. (Brasil, 2023)

Essa inser¢do demonstra a importancia das tecnologias digitais nos espagos escolares,
com internet de qualidade, equipamentos em quantidade adequada ao uso pedagdgico e
formagdo dos profissionais para esse uso pedagogico. A necessidade de se implementar o uso
das tecnologias nas escolas ocorre no Brasil desde a politica publica do EDUCOM (1985), que
foi a primeira iniciativa do governo federal, e reverberou na criagdo de programas e projetos
que versavam sobre o tema, propiciando a criagdo do projeto Um Computador por Aluno (UCA)
(Valente; Almeida, 2022). Na esteira dessas mudancas, “apos uma década de sua criagdo,
desenvolve-se o Programa de Inovagao Educacao Conectada, que combina a responsabilidade

do poder publico com organizagdes de distintos setores” (Matias, 2023, p.52-53).

As acdes desenvolvidas desde a década de 80, propiciaram a formacgao de pesquisadores
do Ensino Superior e de centros de pesquisa, bem como de inumeros professores-
multiplicadores (Valente; Almeida, 2022). Entretanto, essas agdes se mostraram ineficientes
para o momento em que mais se precisou desse recurso na educacgdo brasileira, durante a crise

sanitaria provocada pela pandemia da COVID-19 (2020-2022), na qual 36,6 milhdes de

estudantes ficaram excluidos digitalmente. Quando questionados em outra pesquisa acerca do
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ndo acesso a internet, os dois motivos mais mencionados para a exclusdo digital foram: nao

saber usar a internet (42,2%) e falta de interesse em acessar a internet (27,7%) (IBGE, 2021).

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica s6 refor¢am a necessidade de
fazer frente as condigdes necessarias ao atendimento que a quinta competéncia geral constante

na BNCC e se torne realidade concreta para todos os estudantes da educagao basica, a saber:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2022, p.7).

Por isso, dados como os dispostos no grafico 35 sdo imperativos para a educacio bésica
campesina, pois 186 dos educadores participantes dessa pesquisa afirmaram que ndo ha
eletricidade nas escolas em que trabalham. Esse recurso ¢ o minimo que se espera de uma
instituicdo de ensino e sua auséncia impede o uso de todos os recursos tecnoldgicos que
precisam da eletricidade para seu funcionamento (TV, impressora, copiadora, retroprojetor,

computador, tablet, notebook etc.).

Grafico 35: A escola em que vocé trabalha tem luz elétrica

N&o desejou
responder; 2933;
17%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

A esse respeito, o Plano Nacional de Educagao traz uma meta, a sétima, que diz o
seguinte:
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7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar
e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, com
preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas;
(Brasil, 2014, p.8, grifo nosso)

Um dos espagos que viabilizariam essas agdes sdo os laboratérios de informatica, pois
permitem que todos os estudantes tenham equidade no acesso a equipamentos, internet e a
instrugdes para o uso desse recurso de forma segura e como instrumento para a aprendizagem.
Mas essa ndo ¢ a realidade da maioria das escolas em que os educadores do campo atuam, como
apresentado no grafico. 35, 77% (13.184) dos participantes afirmaram nao haver laboratoério de

informatica nas escolas em que trabalham.

Grafico 36: A escola em que trabalha possui laboratorio de informatica

N&o respondeu;
2734; 16%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

E sabido que para uso das tecnologias digitais nos espagos escolares, se faz necessario
que os professores tenham esse conhecimento prévio, por isso a Politica Nacional de Formagao
de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, por meio do Decreto n.° 6.755 objetiva:

“promover a atualizacao tedrico-metodoldgica nos processos de formacao dos profissionais do

magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de comunicagao e informacao nos




:H;’

FORMACAMPO
HRAG DIA

processos educativos” (Brasil, 2009, p.5). Essa proposta ¢ importante, no entanto, apos
aproximadamente uma década de sua criacdo, ela alcangou parcialmente os profissionais

atuantes no magistério, como pode ser observado nos graficos 37, 38 e 39.

Grafico 37: Como vocé classifica seus conhecimentos sobre as tecnologias educacionais?

N&o respondeu
3040; 18%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Grafico 38: Vocé fez algum curso relacionado a tecnologias digitais (computadores e
programas)

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Grafico 39: H4 formacgao continuada para o uso das tecnologias digitais onde vocé trabalha?

Trabalho na rede Trabalho na rede estadual e
estadual e ha néo ha formacao;
formacéo; 117; 1% 422; 3%

Trabalho na red

N&o respondeu; municipal e ha formac§o;
3859; 22% 2758; 16%
Trabalho na
rede
municipal e
ndo ha
formacao;

10054; 58%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Quando questionados acerca das a¢des que poderiam tornar as tecnologias digitais
efetivas nas praticas educativas das escolas campesinas (quadro 7), dois topicos foram
evidenciados: a necessidade de um niumero maior de equipamentos € a formagao continuada
acerca desse recurso pedagogico.

Quadro 7: O que deve ser feito para tornar mais presente o uso das tecnologias digitais nas
aulas da educacdo do campo?

AcOes para viabilizar o uso das tecnologias digitais
As escolas possuirem conexdo (veloz) a internet 5.095| 29,6%
As escolas possuirem mais equipamentos TIC' s. 7.897| 45,9%
Realizagdo de cursos de formagéo continuada sobre TIC' s 6.546 | 38,0%
Suporte e manutencao dos equipamentos existentes 3.797| 22,1%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.




As necessidades apontadas pelos educadores campesinos foram ratificadas em outros

dados dispostos desse relatorio e pelo Plano Nacional de Educagdo, que traz em suas metas:

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial
de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até¢ o final da
década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica de educag@o
basica, promovendo a utilizagdo pedagogica das tecnologias da informacdo e da
comunicagdo; (Brasil, 2014, p.8, grifo nosso)

7.20) prover equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para a utilizacdo
pedagégica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educacgao basica,
criando, inclusive, mecanismos para implementacao das condigdes necessarias para a
universalizagdo das bibliotecas nas institui¢des educacionais, com acesso a redes
digitais de computadores, inclusive a internet; (Brasil, 2014. 8, grifo nosso)

Também foi evidenciado que os alunos t€ém uma atencao satisfatéria quando se faz uso

das tecnologias digitais durante as aulas (grafico 40), informacdo que pode auxiliar nos

planejamentos pedagdgicos subsequentes, pois manter a geragdo do século XXI centrada nos

processos de ensino/aprendizagem tem se mostrado um dos grandes desafios para os

educadores.

Grafico 40:Nivel de atengdo dos alunos quando utilizada algumas das ferramentas das
tecnologias digitais na sala de aula

Péssimo;
30; 0,2%

Ruim;
87; 0,5%

N&o respondeu;
3587; 21%

Otimo;
4857; 28,2%

Regular;
1910; 11,1%

Bom ;
6734; 39,1%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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CLASSES MULTISSERIADAS

As classes multisseriadas/multianos sdo partes indissocidveis da Educacdo do e no
Campo, ndo podendo estas, serem ignoradas ou negligenciadas pelos educadores que defendem
uma educagdo de qualidade para todos os estudantes com equidade de oportunidades e
igualdade de direitos. E sabido que as posigdes sobre a multisseriagio sdo polémicas e que ha
criticas sobre essa organizacao educativa, devido ha formacodes e referéncias pedagogicas que
veem na seriacdo a logica escolar mais adequada a aprendizagem. Esse posicionamento
reverbera em preconceito e desqualificacdo das escolas multisseriadas, porém “elas sdo uma
forma possivel e necessaria de organizagdo escolar no campo e podem ser referéncia de
qualidade de ensino se organizadas por ciclos e por principios multidisciplinares” (D’ Agostini,

Taffarel & Santos Junior, 2012, p. 314)

A Educacao do Campo defende que toda crianca tem direito a estudar proximo a sua
casa ¢ aos seus familiares. O transporte escolar ¢ perigoso para criangas pequenas € O
deslocamento imposto a esses estudantes fazem com que eles cheguem cansados nas unidades
de ensino, podendo prejudicar os processos de ensino/aprendizagem. Assim sendo, segue os

dados dos educadores do campo que trabalham com classes multisseriadas.

Grafico 41: Trabalho com classe multisseriada/multiano

—

N&o respondeu;
1164; 7%

Sim;
6691; 39%

Nao;
9350; 54%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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O grafico 41 se conecta com outra agdo do GEPEMDECC e anuncia a importancia do
tema no que diz respeito a educacao do campo e ao processo de formagao continuada através
do programa FORMACAMPO? visto que cerca de 39% dos entrevistados trabalham com
turmas multisseriadas.

Tradicionalmente, a classes multisseriadas ou multiano s3o uma forma de organizacao
escolar que agrupa estudantes de diferentes faixas etarias e tempo de escolarizacdo, ou séries,
em uma mesma sala de aula, geralmente conduzida por uma unica professora ou professor.
Muito presentes no contexto das escolas localizadas nas areas rurais, as classes ou escolas
multisseriadas sdo a expressao de um periodo histérico de organizagdo do trabalho docente que
remonta ao periodo do Brasil colonia e arrasta, desde entdo, o peso de representagdes negativas,
desinformadas e confundidas com o permanente exercicio de desmonte e fechamento de escolas

do campo (Santos, V. P. dos, 2019; Santos, V. C. dos, 2019; Santos ¢ Moura, 2010).

Grafico 42: Participag@o em cursos de formacao continuada que tratam especificamente das
classes multisseriadas

Sim;
2543; 38%

Nao;
4149; 62%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O grafico 42 reforga a afirmagdo de uma conexao direta entre o processo de desmonte

da educacao publica através do sucateamento das unidades escolares, fechamento de escolas do
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campo, em especial as multisseriadas e a caréncia de formacao inicial e continuada nos cursos
de licenciatura ao modelo de classes multisseriadas. O cenario demanda atencao, uma vez que
¢ preciso manter o respeito quanto a articulagao dos processos formativos e a realidade das
escolas do campo, como expressao historica da luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo
por uma educag¢do que atenda a um projeto de sociedade que respeite tais sujeitos. Nesse
aspecto, a formacao de professores carece de tal articulagao, ndo como caridade, mas como
instrumento de atendimento aos direitos basicos da populagdo a educagao de qualidade (Sousa,

Moreira, Souza, 2022; Souza Soares, de Santos, Nunes, 2022; Freitas, 2018; BRASIL, 2010).

Grafico 43: Existéncia de curriculo municipal especifico para classes multisseriadas?

Sim;
1701; 25%

Nao;
4991; 75%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O grafico 43 apenas complementa o anterior na especificidade municipal da baixissima
articulagdo entre formacao e condi¢des de trabalho dos profissionais da educagdo. Em parte,
pode-se conectar essa desarticulagdo pedagdgica observando o aspecto levantado durante a
realizacdo do FORMACAMPO. A edi¢do 2023 recebeu a adesdo de 171 municipios na frente
de trabalho de construcao inédita das Diretrizes Municipais de Educacao. Fato este que ilustra
a auséncia, pouco zelo, ou constitui¢do ainda rudimentar da especificidade da Educacao do

Campo no aspecto municipal.




Grafico 44: Planejamento pedagdgico especifico para as classes multisseriadas

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Mesmo tema e mesmos direcionamentos. O grafico 44 leva ao interior das escolas
alcancadas através dos dados fornecidos por cursistas do FORMACAMPO. Planejamento
pedagogico € outra caréncia no ambiente escolar das escolas do campo e sua sustentagdo e
norteamento, através do projeto politico pedagogico € também tema de outro exercicio coletivo
dentre as frentes de trabalho do FORMACAMPO com a articulagao de apoio teodrico e pratico
na elaboragdo, revisdo e efetivacao do PPP junto aos docentes e administradores que aderiram
a proposta em 2023 (Santos, Silva e Cruz, 2023).

Esses dados aqui apresentados refor¢gam o €xito do exercicio de escuta realizado pela
equipe de organizagdo do FORMACAMPO durante o planejamento de suas atividades, se
adequando as caréncias, interesses e necessidades dos cursistas frente ao compromisso de um

processo formativo relevante e imediatamente reparativo quanto as demandas e lacunas

formativas do corpo docente e administrativo das escolas do campo.
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GESTAO ESCOLAR

A Gestao Escolar envolve, sobretudo, a organizacao da escola promovendo condi¢des
para garantir melhorias e adequacdes do processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, as
acoes da escola precisam estar pautadas e articuladas em quatro areas fundamentais:
pedagogica, administrativa, financeira e de recursos humanos. Para tanto, existem trés formas
para construcao da equipe gestora das escolas, por: elei¢do, concurso e pela indicagao da gestao
municipal. Como esta disposto no grafico 45, essa fun¢do ¢ comumente exercida por

profissionais que sdo indicados pela gestdo municipal (62% dos respondentes).

Grafico 45: A forma de escolha da gestao escola

N&o respondeu;
3113; 18%

Indicada pela
gestao municipal;
10577; 62%

Por eleicéo;
2820; 16%

Por concurso;
695; 4%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Os cargos nas unidades escolares, exercidos por indicagdo politica demonstram uma
fragilidade na continuidade dos projetos, visto que, os profissionais tém o vinculo institucional
condicionados a permanéncia da gestdo administrativa, que por sua vez tem seu lastro atrelado
a situagdo politica daquele municipio. O atual cendrio neoliberal, que enxerga a gestao escolar
como proxima daquilo desejado em uma gestdo empresarial, positivista e centrada em
resultados quantitativos (Freitas, 2018), tem colaborado para o ambiente de inseguranca e falta

de continuidade dos processos educativos, que em sua maioria demandam uma extensao de

tempo maior que a candidatura daqueles que apontam a gestao das escolas.




Para além do tempo de conhecimento, planejamento e reorganiza¢do das atividades
escolares objetivando atender as especificidades de cada comunidade escolar, ¢ possivel que a
gestao das escolas seja formada exercida por profissionais da educacao ou por sujeitos que nao
possuem formagdo académica para essa fungdo, por isso os dados do grafico 45 sdo

preocupantes.

A gestdo escolar pode ser realizada de forma autoritaria, democratica e democratica-
participativa, como os proprios nomes indicam, existem formas de gerir as unidades de ensino
nas quais apenas o grupo de gestores tomam as decisdes, bem como, gestdes nas quais ha
participagdo parcial e/ou efetiva de toda a comunidade escolar. Devido a importancia dessa
tematica nos estudos das escolas do/no campo, os educadores foram questionados acerca de

como eles avaliam a gestao das unidades de ensino em que trabalham.

Grafico 46: Como avalia a gestdo da escola

N&o respondeu;
3263; 19%

Democréatica;
4895; 29%

Democratica-
participativa; 7959; 46%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democratica, constituindo mecanismos que possibilitem
estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 0rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestao democratica, tendo como perspectiva o exercicio do
poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna, contribuirdo
diretamente:
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I - para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populagcdo do campo viver
com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestao no processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagogicas
das institui¢des de ensino (Brasil, 2002, p.2)

Grafico 47: As decisoes sobre funcionamento da escola

Apenas pela
N&o respondeu; gestéo; 2425;
3233; 19% 14%

De forma coletiva
com toda a
comunidade escolar;
5109; 30%

De forma coletiva
entre gestéo e
professores; 6438;
37%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Ainda que a escolha da gestdo seja um mecanismo sobretudo politico, as
decisdes sobre o funcionamento interno da escola tem caminhado para um cendrio
efetivamente democratico, onde ao menos parte das decisdes sdo tomadas de forma
coletiva, como indicam o grafico 47 que parte das respostas dos docentes ¢ a evidéncia
da criagdo e instrumentacdo do Projeto Politico Pedagdgico, no grafico 48 e no quadro
8, que indica a pluralidade de vozes na construgao e revisao do documento nas escolas
pesquisadas através do relato das educadoras e educadores.




Grafico 48: Existéncia de Projeto Politico Pedagogico na escola

N&o respondeu;
3056; 18%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Quadro 8:Representantes da comunidade escolar que participaram da construgao do PPP
Representantes da comunidade que construiram
o PPP
Docentes 11350 | 66%
Funcionérios do apoio 8900| 52%
Gestéo 10786 | 63%
Responsaveis pelos estudantes 9144 | 53%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Quadro 9: Percurso dos alunos de casa até a escola

Percurso dos estudantes de casa para a escola

Os alunos moram bem préximos da escola (menos de 500 metros) 4518 | 26,3%

Os alunos moram mais ou menos proximo da escola (de 500 metros a 2 km) e véao
5 andando com pais, responsaveis, irmao mais velhos ou o/a professor/a 4039 | 23,5%

- Os alunos moram a mais de 2 km de distancia da escola e vdo andando com pais,
responsaveis, irmao mais velhos ou o/a professor/a 1688 | 9,8%

Os alunos moram distantes da escola e utilizam veiculo particular ou bicicleta, ou
i moto ou animal para chegar a escola 1511| 8,8%
i Os alunos moram distantes da escola e utilizam o transporte escolar 10354 | 60,2%
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Quadro 10: Transporte escolar dos alunos do campo

Transporte escolar dos alunos do campo
De 6nibus do campo para a cidade, vila ou povoado 4527 | 26,3%
De 6nibus intracampo: das fazendas para a escola no campo 4366 | 25,4%
De van ou micro 6nibus intracampo: das fazendas para a escola no campo, 3919| 22,8%
De van ou micro 6nibus do campo para a cidade, vila ou povoado 2433| 14,1%
De camionete, pick-up ou caminh&o intracampo: das fazendas para a escola 330 1,9%
De camionete, pick-up ou caminhdo do campo para a cidade, vila ou
povoado 191 1,1%
Nenhum, minha escola ndo é atendida pelo transporte escolar 1099 6,4%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Os quadros 9 e 10 denunciam um achado importante evidenciado em outras pesquisas
(Silva e Santos, 2022; 2023; Rodrigues, 2017) e que apontam o fechamento e nucleacdo de
escolas do campo. Tais pesquisas também retratam o prejuizo caudado por esses processos as
comunidades, e que muitas vezes ¢ mascarado pelo sentimentalismo nostélgico de lembrar da
falta de transporte em outros tempos e a presenga cada vez mais constante dos 6nibus escolares
nas comunidades afastadas como um sinal de progresso, quando na verdade encobrem o danoso
prejuizo a comunidade quando as escolas sdo dali removidas, fazendo os educandos perderem
seu vinculo de comunidade.




AGROECOLOGIA NA EDUCACAO DO CAMPO

De dentro da logica capitalista de expansao continua da exploragdo da natureza como
matéria prima e de sua transformacao em produtos para acumulagdo de capital, o modo de
produgdo no campo precisa atender a critérios sempre especificos € com resultados previsiveis
e seguros. Esse formato empresarial de controle sobre a produgdo de alimentos e de tudo o mais
que vem do campo se apresenta no nosso tempo historico com o rotulo de Agronegocio. Como
sistema, o agronegocio envolve todo o processo de produgdo, logistica, comercializacao,
escoamento, financeirizagdo em mercados de futuros e formagdo de mao de obra para atender
essas necessidades (Castro, 2022; Pompeia, 2020; Molina e Sanfelice, 2018; Ribeiro, 2014;
Leite e Medeiros, 2012).

Isso posto, tal formagdo da mao de obra precisava atender aos interesses especificos
ditados pelo mercado. Um modelo de educagdo orientada aos povos da agricultura e pecuaria,
uma escola e educacdo definidas por grupos distantes e desinteressados daquela realidade,
orientados apenas por politicas desenvolvimentistas e atrelada aos interesses financeiros de
grandes grupos e setores politicos. Tais caracteristicas, aqui resumidas, rascunham o que
conhecemos com o conceito de Educacao Rural (Santos, 2017; Ribeiro, 2012).

Consequentemente, esse cendrio ao longo das décadas gerou insatisfagdes, conflitos,
debates e, principalmente, a organizacdo de grupos e “Movimentos Sociais” (Gohn, 1997)
como formas de resisténcia, como também gerou o desenvolvimento gradual de uma outra
forma de pensar tanto o modelo do sistema de produgao de alimentos quanto um modelo de
educacdo que pudesse atender aos interesses daqueles povos.

Quanto ao modelo de produgdo de alimentos no campo, enquanto o agronegdcio surgiu
como uma imposi¢ao externa, sufocando as praticas, tradi¢des, os modos de comercializacao,
a cultura alimentar e modo de vida dos povos do campo, explorando recursos e contaminando
o ambiente como consequéncia inescapavel de seu proprio processo, um movimento paralelo
se formava, nos esforgos de resgate, recuperagao, manutencao e desenvolvimento das mesmas
tradi¢des, antes sufocadas pelo agronegécio, e que dao origem ao que hoje denominamos de
Agroecologia. Trata-se de uma ciéncia ancorada na pratica de convivéncia com o meio ambiente

tecnicamente capaz de constituir um outro modelo de produgdo, alinhada a cultura, modo de

vida e construida a partir dos povos campesinos e do lugar que habitam (Machado, 2014; Altieri,

2012; Guhur e Tona, 2012; Gliessman, 2005).




Sendo entdo a agroecologia um modelo sistematico diferente do agronegdcio, havia de
surgir uma proposta diferente no que diz respeito a construgdo cultural e educacao desses
sujeitos, que tal como a agroecologia, viria protestar e provocar mudancas ¢ organizagao das
forcas de resisténcia a opressao imposta pelo agronegdcio como sistema vigente.

E neste cendrio que surge a Educagio do Campo, que se construiu a partir de dialogos e
organizagoes teoricas sobretudo pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST.
E claro que a teoria ndo surgiu ao acaso, ou apenas a partir do MST, mas é esse movimento
social que organiza a massa de trabalhadoras e trabalhadores em luta pela formaliza¢dao do
direito a uma educagado pensada pelos povos do campo e para os povos do campo (Souza Soares,
de, Santos e Nunes, 2022; Carvalho e Santos, 2020; Moreira, Santos e Castro, 2020; Santos et
al., 2020; Santos, Soares e Souza, 2020; Ribeiro, 2014; Souza, 2012; Caldart et al., 2012).

Como consequéncia ou efeito do cenario aqui brevemente mencionado, este relatorio
busca apresentar ndo apenas um resultado, mas um panorama de como a Agroecologia se
expressa na praxis educativa das educadoras e educadores na Bahia, a partir dos resultados
coletados durante a execucao da edigao 2023 do Programa de Formagao de Educadores do
Campo - FORMACAMPO, e tecer algumas aproximagdes sobre os dados que se apresentam a

partir daqui.

Grafico 49: Existéncia uma horta dentro da escola que fornega parte dos itens da merenda
escolar

Sim ;
N&o respondeu; [1660; 10%
3027; 17%

Nao;
12518; 73%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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O grafico 48 ilustra a tendéncia de associar a agroecologia a constru¢do e manutengao
de hortas escolares, mas ainda assim enuncia a pouca adesdo a esse processo, que expande a
sala de aula para além dos limites da parede da sala e permite um processo de reintegragao de
estudantes a natureza na forma de uma atividade pratica, ludica e educativa.

Tratar de Educacdo do Campo e Agroecologia ¢ lidar com pedagogias que navegam por
discussdes e agdes que promovam o vinculo com a terra, em sua perspectiva historica, no poder
da coletividade, seu vinculo com o trabalho e a permanente luta social entre direitos, deveres e
mudangas que atendam aos interesses dos sujeitos afetados (Corréa et al., 2020; Caldart, 2019).
A presenca e disponibilidade de uma horta escolar como instrumento também pedagdgico tem
a tendéncia de incorporar todas as caracteristicas aqui citadas. Apesar disso, ndo ¢ uma realidade

amplamente praticada com ficou explicito o grafico 49.

Grafico 49: A agroecologia como conteudo de alguma disciplina da formacao

N&o respondeu;
3660; 21%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

A habilidade de avaliagdo de processos e praticas em qualquer campo do conhecimento
depende sobretudo do arcaboucgo tedrico e pratico daquele que avalia. Seus aprendizados,
formacao, experiéncias praticas e o continuo processo de educacao e reeducacdo permitem a
construgdo de uma habilidade critica que permite a este sujeito, inclusive, o exercicio de
avaliacdo de suas proprias praticas (Fernandes, 2020; Castro et al., 2019; Titton, 2018).

Como entdo cobrar de nossos educadores praticas agroecologicas se, conforme ilustra o

grafico 49, foram eles privados do arcabouco de discussdes, estudos, experiéncias e




aproximagdes a agroecologia em sua formacao basica durante as licenciaturas? Este ¢ um dos
cendrios desvelados tanto pelo presente relatorio quanto durante a realizagdo do
FORMACAMPO junto ao corpo docente que participa da formagao, distribuido pelas escolas
baianas. Cenario este que refor¢a a importancia de processos formativos continuados, visando

reparar as deficiéncias desveladas neste relatorio.

Grafico 50: Crenga na importincia do ensino de Agroecologia nas Escolas do Campo

Nao;

- 30
559; 3% N&o respondeu;
3596; 21%

Sim ;
13050; 76%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O Grafico 51 contrasta com o anterior, uma vez que apresenta uma impressao formulada
pelos participantes a partir de conhecimentos a eles negados durante a formagao inicial em suas
licenciaturas, indicando que algum outro processo educativo, das muitas formas de aquisicao
do conhecimento, formais ou informais, se manifestou durante suas trajetorias de vida. O
reconhecimento da importancia do debate sobre a agroecologia nas salas de aula demanda
justamente o conjunto de conhecimentos negados, ainda que de maneira introdutéria, no
curriculo dos cursos de formagdo de professores, sendo visto muitas vezes como subtema das

ciéncias da natureza (Castro, 2022). E assim sendo, refor¢a a relevancia de processos de

formagao continuada, como o curso FORMACAMPO.
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Grafico 51: Fonte de informagdes sobre temas que fogem do escopo de sua formagao

Vocé teve alguma formagao extra, continuada, ou curso feito por conta propria a respeito do tema

'‘Mudancas Climdticas"? Marque quantas respostas quiser.
269 respostas

Sim, formagao continuada —30 (11,2%)

Sim, fiz um curso por conta

prépria —22 (8,2%)

Nao, eu apenas busquei algumas
informagdes na internet e alguns —196 (72,9%)
videos a respeito,

Nao, ainda n&o foi necessario pra

- 0,
mim me aprofundar nesse tema 33 (12.3%)

0 50 100 150 200

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O grafico 51 ilustra uma pesquisa, que envolveu alguns dos participantes do
FORMACAMPO na edigao 2023. Trata-se de um grupo de 269 professoras e professores, que
participaram de uma conversa sobre Meio Ambiente e praticas pedagdgicas. O grafico
evidencia alguns dos meios alternativos de busca por informagdes sobre temas a serem tratados
na sua atividade pedagogica.

Os dados aqui observados apontam para a necessidade de ampliagdo dos estudos e da
formacgao, inicial e continuada, contemplando o papel da agroecologia na educag¢ao do campo,
suas imbricagdes como modelo de producdo e seus aspectos sociais de preservacido e

manutengdo das tradicdes ¢ modo de vida dos povos do campo, bem como sua luta por

reconhecimento, acesso e justica social.




ENSINO REMOTO

A educacio basica Brasileira ¢ ministrada de forma presencial, entretanto em situagdes
adversas como no caso da crise sanitaria causada pelo virus SARS-CoV-2, responsavel por
causar a doenga COVID-19, ha respaldo legal para o ensino de forma nao presencial pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394 de 1996, que em seu Artigo. 32,
inciso IV, paragrafo 4° estabelece que “o ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementagdao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais”
(Brasil, 2021). Dessa forma, os sistemas educacionais possuiam respaldo legal para

permanecerem com a realizag@o das atividades por meio de recursos diversos.

O conjunto de agdes planejadas e organizadas em momentos emergenciais deu origem
ao Ensino Remoto Emergencial (ERE), contemplado na Lei 14.040 de 2020, que determinou
normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica a
ratificado pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20 de margo de 2020. Essa lei trouxe em seu Artigo
2°, inciso II, paradgrafos 5° e 6°, orientacdes para a Educacdo Bésica, alegando em seu contexto

que:

II - No ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos contetidos curriculares
de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de tecnologias da informagéo
e comunicagdo, cujo computo, para efeitos de integralizagdo da carga horaria minima
anual, obedecera a critérios objetivos estabelecidos pelo CNE.

§ 5° Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagdgicas nao
presenciais como parte do cumprimento da carga horaria anual deverdo assegurar
em suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos meios necessarios
para a realizagdo dessas atividades.

§ 6° As diretrizes nacionais editadas pelo CNE e as normas dos sistemas de ensino, no
que se refere a atividades pedagdgicas ndo presenciais, considerario as
especificidades de cada faixa etaria dos estudantes e de cada modalidade de
ensino, em especial quanto a adequacdo da utilizacdo de tecnologias da
informacio e comunica¢io, e a autonomia pedagogica das escolas assegurada
pelos artigos. 12 e 14 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (Brasil, 2020,
grifo nosso).

Como o Ensino Remoto Emergencial foi opcional para as instituigdes de ensino de
acordo a cada estado e municipio, considerando dados de contaminacao e ocupagdo dos leitos,

as experiéncias dos educadores sao multiplas. Dessa forma, os dados dos graficos 52 ao 56

podem auxiliar na compreensao dessa realidade diversa.
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Grafico 52: Aulas ministradas online

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Grafico 53: Resposta dos alunos as atividades

N&o se aplica; 811;
5%

Nao ;
422: 2%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Apesar do Decreto Legislativo n® 6, ratificar que os poderes publicos deveriam “[...]
assegurar em suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos meios necessarios
para a realizagdo dessas atividades” (Brasil, 2020), fica evidente no grafico 53 que nao foi
viabilizado aos estudantes a equidade de oportunidade de aprendizagem, pois apenas 27%
(4.669) dos educadores afirmaram receber o retorno das atividades enquanto 47% (8.038)

receberam as atividades de forma parcial.

Entre o periodo de suspensdo das aulas presenciais (17 de mar¢o de 2020) e o retorno
das aulas presenciais (2021.2 a 2022) as escolas lancaram mao de varias estratégias como:
enviar materiais impressos, realizar aulas online, produzir videos e atividades virtuais. Essas
acoes refletiram diretamente no aumento do trabalho docente, como esta disposto no grafico

54, no qual 62% (10.740) dos educadores, confirmam essa mudanga.

Grafico 54: Aumento de trabalho no ensino remoto

Ndo respondeu;
3568; 21%

Nao;
2897; 17%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Durante a pandemia, algumas caracteristicas relacionadas a relagdo carga de trabalho e
saude ficaram mais evidenciadas nas respostas dos participantes, ¢ a faixa etaria dos educadores
e educadoras entrevistados coincide com uma outra pesquisa, realizada pela doutoranda Claudia
Cristiane Andrade Barros, quando estuda a qualidade de vida do docente em processo de
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aposentadoria durante a pandemia, e que encontra eco nos achados do grafico 54. A autora relata
que,

O quadro de precarizagao imposto pelo sistema capitalista ¢ incompativel com
a qualidade de vida no trabalho, podemos perceber que a carga horaria
excessiva de trabalho, aliada a outras demandas acabam por gerar estresse ¢
ansiedade, além de outros problemas de saide e justamente por conta dessa
carga hordria, os docentes apontam a falta de tempo para cuidar de si, praticar
atividade fisica e até mesmo para o ocio. Essa sobrecarga no trabalho afeta a
saude e, consequentemente, a qualidade de vida, percebemos que ndo existem
politicas publicas voltadas para qualidade de vida desse trabalhador, e que
pensar em qualidade de vida nesse contexto tem sido responsabilidade
individual (Barros, 2022, p.122).

E indiscutivel o prejuizo a satde e qualidade de vida dos docentes diante do quadro que
se constituiu durante a pandemia e suas consequéncias no presente em que esse relatorio se
apresenta.

Ademais, durante o Ensino Remoto Emergencial o uso das Tecnologias Digitais de
Informagcdo e Comunicacdo ndo se fazia obrigatério, mas poderia ser um recurso
potencializador na interacdo entre professores e estudantes. Quando questionados acerca dos
equipamentos digitais comumente usados pelos educadores durante o Ensino Remoto, os
celulares se destacam com 54% (9.234) das respostas (smartphone - 1033/ 6% + Celular —
8.201/48%). Esses aparelhos sdao de uso pessoal, pois ndo ha registros sobre a aquisi¢ao publica
de celulares/smartphones para as escolas publicas brasileiras, dessa forma, pode se inferir que

os profissionais da educagdo usaram seus recursos pessoais na tentativa de manutencdo dos

processos de ensino-aprendizagem, mesmo essa ndo sendo uma responsabilidade estrutural

deles(as).




Grafico 55: Equipamento utilizado para as aulas no ensino remoto

N&o respondeu;

Smartphone;
1033; 6%

Notebook; 4535;
26%

Computador de mesa
(desktop); 874; 5%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

E sabido que o uso pedagogico das tecnologias digitais esta para além do uso pessoal,
pois se faz necessario estratégias, metodologias e conhecimentos especificos para que esses
recursos tenham a potencialidade e objetivos voltados a (re)construgao de conhecimentos. Por
isso, a formagdo docente para o uso das ferramentas digitais ¢ um dado importante para a

compreensdo da utilizagdo dessas ferramentas.

Como esta disposto no grafico 56, a maioria dos educadores ndo tiveram acesso a esse
tipo de formacdo continuada, fato que pode ter interferido diretamente nos fazer pedagdgico

por meio das ferramentas digitais.
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FORMACAMPO

Grafico 56: Formagao docente sobre o uso das ferramentas digitais durante a pandemia

N&o respondeu;

. Sim ;
4071; 24% ;
071; 24% 5214: 30%

Nao
; 7920; 46%

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O periodo pandémico mudou de forma abrupta as formas como os educadores, pais
/responsaveis e o Estado compreendiam a Educacao Basica, pois as interagdes fisicas, materiais
didaticos e metodologias tiveram que ser repensadas, tais mudangas propiciaram reflexdes e
acoes pedagdgicas que podem ou/ndo ser mantidas no periodo pos-pandémico. Ao serem
questionados sobre possiveis modificagdes na organizagao escolar como reflexo das acdes do

periodo pandémico, a maioria dos educadores afirmaram ndo vivenciar essas mudangas.

Grafico 57: Modificagdo da organizagdo escolar (turno, turma, aulas, trabalho etc) apds a
pandemia

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.




O Ensino Remoto Emergencial foi efetivado pela publicacdo da Portaria n® 343, de 17
de marco de 2020, do Ministério da Educacao (MEC), no qual foi determinando a substitui¢ao
das aulas presenciais por aulas remotas, seguindo os mesmos principios das aulas presenciais e
mantendo a rotina da sala de aula durante o periodo que durasse a pandemia (Brasil, 2020).

Essa determinagdo vigorou até o fim da pandemia.

CONCLUSAO

O processo de construgdo da pesquisa intitulada: “Politicas Educacionais e Praticas
Pedagoégicas nas Escolas no/do Campo da Bahia no Contexto da Pandemia da Covid-19”,
realizada no ano de 2023 pelo grupo de Estudos e Pesquisas Movimentos Sociais, Diversidade
e Educacdo do Campo e Cidade (GEPEMDECC), vinculado ao Departamento de Ciéncias
Humanas, Educagao e Linguagem (DCHEL) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), com o objetivo de analisar as politicas educacionais e praticas pedagogicas para os
sujeitos do campo nas redes municipais dos Territorios de Identidade (TT) da Bahia no contexto
da pandemia da Covid-19 permitiu a coleta de dados que d& origem ao relatorio aqui

apresentado.

Os dados produzidos, e sua andlise criteriosa, tem gerado relatorios diversos sobre a
multitude de aspectos do cotidiano do fazer pedagodgico nas escolas do campo na Bahia, e tem
evidenciado as multiplas determinagdes que desvelam o quanto o periodo assim chamado de
Ensino Remoto Emergencial foi tumultuado, tanto pela sua natureza propria em meio a crise
sanitaria quanto nos desdobramento de esfor¢os para atender as demandas da populagao por
acesso a educagao e a consequente reagao do Estado e suas esferas em atender a essas demandas.
No centro desses esforcos temos docentes e discentes que nas mais variadas circunstancias
foram tanto sujeitos afetados por esse cendrio, quanto protagonistas de solugdes, remendos,
caminhos e alternativas que de forma geralmente custosa a sua qualidade de vida, atravessaram
esse periodo temeroso de nossa histéria recente, e carregam o peso de um periodo pds-

pandémico e suas consequéncias.

Este relatorio nao finda nenhum aspecto da pesquisa, mas abre discussoes a respeito dos

processos que foram evidenciados e que merecem nossa ateng¢ao na continuidade dos esforgos




para investigagdo, analise e registro minucioso do que ja foi coletado e daquilo que ainda pode
ser resgatado, analisado e protegido das ruinas do tempo, para que a historia e a ci€ncia nos
sirvam, como sempre, de instrumentos de avanco em todos os aspectos da formag¢do humana,

em sua perspectiva emancipatdria e verdadeiramente humanizada.
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