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A evolucdo das linguas de sinais,
para lingua com escrita propria,
significa uma mudanca cultural

importante para o povo surdo.
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RESUMO

A pesquisa que originou essa dissertagdo faz parte dos estudos do Mestrado Académico em
Ensino, pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Objetiva-se, por meio deste estudo,
apresentar a pratica docente construida por uma professora, do Centro de Apoio Pedagdgico
de Ipial-BA, para ensinar leitura e escrita a alunos surdos por meio do sistema SignWriting
(SW) e as contribuicBes desse sistema no processo ensino e aprendizagem dos alunos. O SW é
um sistema de escrita capaz de registrar no papel qualquer lingua de sinais sem o auxilio do
sistema alfabético convencional. O SW tem sido utilizado por algumas instituicGes
educacionais que adotam uma abordagem de ensino bilingue para surdos, pois seu ensino
pode propiciar imersdo na leitura e escrita visual, favorecer o fortalecimento da lingua de
sinais e da cultura surda valorizando-a como lingua natural das pessoas surdas. A base tedrica
da pesquisa respaldou-se nos estudos de Stumpf (2005;2011), Silva (2009), Barreto e Barreto
(2012; 2015), Capovilla et al. (2006; 2013), Wanderley (2015), Ribeiro (2016), Lodi, Mélo e
Fernandes (2015), Gesser (2009), Sa (1999), Strobel (2009) e dentre outros. A pesquisa € de
natureza qualitativa com as caracteristicas tipicas de uma pesquisa etnografica. Para
producéo/obtencdo dos dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com gravagdes de
videos em Libras com uma docente bilingue e com cinco discentes surdos (as) que
frequentam esse mesmo espaco de ensino, observacdes in loco (ou observacdo de campo), e
analise documental: planejamentos didaticos da professora e materiais didaticos utilizados
pelos alunos e também instrumentos de registro como fotografias e filmagens. A anélise dos
dados da nossa pesquisa apresentou uma consideravel evolucdo na aprendizagem dos alunos
surdos nos niveis inicial, intermediario e avancado, propiciado pelas interacbes e mediacGes
dos colegas e da professora. Assim, os resultados dessa pesquisa implicam na persisténcia da
comunidade surda em lutar por melhorias na educacao, implantacdo de escolas bilingues e
utilizacdo do sistema SW. A pesquisa ainda abre possibilidades para que novos estudos
possam ser efetivados aprofundando as analises e trazendo contribuigcdes positivas para a
educacéo de surdos.

Palavras-chave: SignWriting. Pratica docente. Escrita para surdos.



ABSTRACT

The research that origins this text is part of the studies of the Academic Masters in Teaching,
by the State University of the Southwest of Bahia. The objective of this study was to present
the teaching practice constructed by a teacher, from the Pedagogical Support Center of Ipiau-
BA, to teach reading and writing to deaf students through the SignWriting (SW) system and
also the contributions of this system in the teaching and learning process of students. The SW
IS a writing system capable of registering any element of language without the aid of the
conventional alphabetic system. SW has been used by some educational institutions that seek
a bilingual education approach for their students, when they are immersed in visual reading
and writing, which favors the strengthening of sign language and deaf culture valuing it as the
natural language of deaf people. The theoretical basis of the research was supported by the
studies of Stumpf (2005; 2011), Silva (2009), Barreto and Barreto (2012; 2015), Capovilla et
al. (2006), Wanderley (2015), Ribeiro (2016), Lodi, Mélo and Fernandes (2015), Gesser
(2009), Sa (1999) and Strobel (2009) among others. The research is qualitative in nature with
characteristics typical of an ethnographic research. In order to produce/obtain the data, semi-
structured interviews with video recordings in Libras were carried out with a bilingual teacher
and five deaf students who attend the same teaching space, observations in loco (field
observation), and documentary analysis: didactic plans of the teacher and didactic materials
used by the students and also recording instruments such as photographs and filming. The
analysis of the research data presented a considerable evolution in the learning of deaf
students in the initial, intermediate and advanced levels, propitiated by the interactions and
mediations of the colleagues and the teacher. Thus, the results of this research imply in the
persistence of the deaf community in fighting for improvements in education, implementation
of bilingual schools and use of the SW system. The research also opens possibilities for new
studies to be carried out by deepening the analysis and bringing positive contributions to

the education of the deaf.

Keywords: SignWriting. Teaching practice. Written for the deaf.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo se insere na area dos estudos educacionais sobre as pessoas surdas.
Ao adentrar no Mestrado em Ensino e ter como orientadora uma professora doutora em
ensino de escrita e reescrita de textos, com estudos voltados para a formacao de professores a
partir dos pressupostos bakhtinianos (BAKHTIN, 2003; 2012) e vygoskianos (VYGOTSKY,
1989; 1998) da linguagem com foco na interacdo, na dialogicidade, na enunciacdo, na
mediacdo e intervencdo pedagdgicas podemos entdo sistematizar nossa tematica de estudo, do
letramento focando especialmente no ensino e aprendizagem do sistema SignWriting
(doravante SW)".

O sistema de ensino SW tornou-se objeto de estudo da pesquisadora desde as primeiras
visitas no Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiad (CAPI), quando, a convite dessa instituicao
foram desenvolvidas palestras sobre a surdez e os movimentos surdos na Bahia. Observei?
entdo o trabalho realizado pelos professores e também o acompanhamento de algumas aulas
com o SW e o ensino de Libras. Como surda e professora de Libras pude perceber, entdo, o
guanto era significativo esse sistema, por se tratar de uma escrita que consegue registrar
qualquer lingua de sinais sem o auxilio do modelo alfabético convencional preservando as
informacdes sublexicais (fonologia), lexicais (morfologia) e sintaticas.

Busco apresentar, nesta sessdo, 0s motivos que me incentivaram a efetivar esse estudo,
brevemente apresentado no topico acima. Apresento a minha implicacdo sob a perspectiva de
quatro aspectos de natureza distintas, mas que se inter-relacionam, a saber: a) motivacdo de
natureza pessoal, b) profissional, c) social e d) cientifica.

Os motivos pessoais que me inclinaram a fazer o curso de Mestrado e a presente
dissertacdo tém uma relacdo muito proxima com a minha formacdo identitaria, pois sou surda
desde que nasci. Faco a seguir algumas consideragdes breves sobre a minha biografia, porque
acredito ser um ponto de partida importante para a compreensdo da escolha da tematica.

Nasci na cidade de Paulo Afonso, no interior da Bahia. Minha mée teve problemas
sérios de saude durante a gestacdo, como consequéncia, minha audicdo foi afetada, e, ao
nascer, fui diagnosticada com surdez profunda. A surdez em nada afetou minha sadde fisica e

mental, mas minha mae ficou muito preocupada, pois ndo sabia como agir. Os medicos a

' SIGNWRITING: (SW) [...] conforme Ribeiro é um sistema visual de escrita que torna possivel ler, escrever e
digitar qualquer Lingua de Sinais no mundo e utiliza simbolos visuais que representam configuragcdo de mao,
movimento e expressoes faciais de qualquer Lingua de Sinais. (RIBEIRO, 2016, p. 24-25).

> Ao me referir & minha implicacio pessoal usarei a primeira pessoa do singular, mas no decorrer do artigo a
opcdo sera pela primeira pessoa do plural.
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aconselharam a me ensinar a lingua portuguesa oral, mediante sessdes de reabilitacdo da fala
com fonoaudiologos, e desaconselhavam o uso da lingua de sinais porque ndo tinham
conhecimentos mais profundos acerca desta modalidade linguistica e por isso acreditavam que
a utilizacdo da Libras iria interferir no desenvolvimento da fala e também porque defendiam a
idéia que a comunicacéo seria apenas com os surdos. Assim, fui varias vezes a fonoaudiologa,
também usei dois aparelhos auditivos de amplificacdo sonora, mas nada adiantou. E ao relatar
essas experiéncias, revivo lembrancas de momentos horriveis, que me causam sentimentos
negativos de angustia e instabilidade emocional.

Frequentei muitas escolas, regulares e inclusivas, mas foi complicado, porque elas
ndo dispunham de material adaptado, nem metodologias adequadas para o atendimento as
criancas surdas. Minha mée buscou ajuda nos estudos e se formou em pedagogia, 0 que
contribuiu para que ela me ensinasse tudo o que estava ao seu alcance.

Aos 11 anos de idade, ingressei em uma escola particular que tinha também a lingua
de sinais como proposta de ensino. Nessa escola estudei por quatro anos. L& aprendi a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e esta se tornou a minha primeira lingua, e a lingua portuguesa a
segunda. Aos 15 anos voltei a estudar em Escola Inclusiva onde cursei todo o ensino médio,
contudo foi 0 meu contato com Libras, durante o ensino fundamental, que me abriu os olhos
para a vida, ajudando-me a descobrir 0 prazer da comunicacgdo, permitindo-me trilhar meu
proprio caminho.

A experiéncia com Libras permitiu-me ingressar, em 2006, no Ensino Superior, no
Curso de Licenciatura em Letras Libras, pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Esse curso foi ministrado na modalidade a distancia tendo um polo de apoio
presencial na Universidade Federal da Bahia (UFBA). Durante o curso, estudei varias
disciplinas, entre elas, a Escrita da lingua de sinais e o sistema SW, sendo esse 0 marco inicial
do meu interesse e, posteriormente, objeto de pesquisa. Acredito que a leitura e a escrita
visual, por meio do sistema SW, precisa ser mais explorada como metodologias de ensino e
aprendizagem para criangas surdas.

Em relacdo a implicacdo de natureza profissional sou professora de Libras em cursos
de graduagdo em uma universidade publica federal ha quatro anos e cursar o mestrado é mais
do que obter um titulo stricto sensu, representa uma possibilidade de contribuir de forma
ainda mais efetiva, tedrica e metodologicamente, com 0 ensino a pesquisa e a extensdo
universitaria.

O processo de ensino e aprendizagem do sistema de escrita de Linguas de Sinais 0

sistema SW, tornou-se nosso objeto de estudo. Ainda que o SW seja uma descoberta recente



20

no Brasil, outros paises, a exemplo dos Estados Unidos da Ameérica, Alemanha e mais
sessenta em cinco ja utilizam essa forma de escrita para suas proprias linguas de sinais.

Na maioria das escolas de educacdo basica, as disciplinas: Libras como primeira
lingua (L1), escrita de sinais pelo SW e Literatura Visual (LV) ndo sdo ofertadas as criancas
surdas e nem as ndo-surdas que as frequentam. O Unico modelo de escrita ensinado é o
portugués na forma padrdo. Nesse ambiente luso-grafocéntrico, como as criangas surdas se
sentem? Como aprendem? Como desenvolvem sua cultura e identidade?

Os alunos surdos enfrentam barreiras linguisticas e literarias dentro e fora da escola.
Estas, nas escolas regulares, se evidenciam pela falta de material didatico disponivel em
Libras como primeira lingua (L1) para que possam estudar sozinhos e com autonomia. Outro
aspecto, que muitas vezes ndo ¢é levado em consideracdo, € a dificuldade de sistematizacdo
dos conteudos pelos discentes surdos. Para os alunos ouvintes, fazer anotacGes para estudar
em casa € natural e possivel, pois esses sdo falantes da Lingua Portuguesa, mas o mesmo nédo
ocorre com os discentes surdos. A maioria destes precisa parar de copiar para prestar atencao
a explicacdo do (a) professor (a), pois s6 ttm o canal visual como meio de apreensdo das
informac@es a sua volta, e quando fazem anotacdes em Lingua Portuguesa, essas copias sao
indteis, pois a maioria dos alunos surdos ndo tem condicdes para ler com proficiéncia o
portugués escrito.

Para justificar a motivacdo social para esta pesquisa, recorro ao Relatério sobre a
Politica Linguistica de Educacéo Bilingue para Surdos — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa. (THOMA et. al. 2014). Esse documento, em oposicdo a abordagem oralista de
ensino da escrita de linguas orais, defende uma educacdo com foco na leitura de uma escrita
que contemple a natureza visual da Libras, valorizando-a como lingua natural. Também
defende, uma educag&o bilingue, em que Libras seja a primeira lingua (L1), a de instrucdo, e a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, a segunda lingua (L2), ensinada apos a aquisi¢éo da
Lingua Materna (LM). Esse relatorio aborda, ainda, que no ensino de Libras se deva
privilegiar a sua escrita, ou seja, a escrita de sinais, visto que, esta facilita a apropriacdo da
aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita.

E importante ressaltar que o grupo social de pessoas surdas que utiliza a lingua de
sinais tem o direito de expressar suas experiéncias e sentimentos em sua lingua. Os surdos,
devido a sua privacdo sensorial auditiva, tém intensificacdo do campo visual, seus olhos sdo
responsaveis pelo input linguistico canal de entrada para a aquisi¢do da lingua e 0os membros
superiores, o tronco e a face pelo output linguistico canal de reproducdo da lingua,

(QUADROS, 1997). A aquisicdo da lingua de sinais ocorre de forma natural, no convivio
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familiar e social para as pessoas surdas que vivem em um ambiente linguistico favoravel,
assim como a lingua oral é adquirida pelas pessoas ndo-surdas atraves do contato com a
familia e a percepcdo auditiva. Ainda assim, criangas surdas que convivem com familias
ouvintes ndo usudrias da lingua de sinais, precisam ter acesso a esse sistema, porque nado
conseguem se apropriar da lingua naturalmente, necessitam ter contato com esta. E a escrita
por ser uma ferramenta cultural, tecnoldgica, exige instru¢do formal para ser aprendida. Para
que os surdos aprendam a escrita de sinais pelo sistema SW faz-se necessario o ensino formal
desse sistema, desde os anos iniciais de estudo sistematico.

Em sua tese, a pesquisadora Stumpf (2005) apresenta a analise de na qual analisa
criancas surdas do Brasil e da Franca que foram ensinadas por meio do sistema SW, desde os
anos iniciais da escola, direcionando os estudos para a educagdo bilingue, e posterior
aprendizagem do portugués como segunda lingua. A pesquisa foi desenvolvida observando o
desempenho das criangas surdas no processo de aquisicdo da linguagem a partir do SW. Ela
usou métodos tecnoldgicos como softwares especificos para melhorar a utilizacdo da escrita
dessa lingua.

Por ultimo, as implicacdes cientificas dizem respeito as pesquisas sobre a aquisi¢ao
dessa escrita no Brasil, que ainda séo poucas. Segundo Barreto e Barreto (2015), os primeiros
estudos brasileiros sobre a Escrita da lingua de sinais, mais precisamente sobre o SW, tiveram
inicio com o Dr. Anténio Carlos da Rocha Costa, Marianne Stumpf (Surda) e a professora
Maéarcia Borba, na Pontificia Universidade Catolica (PUC) do Rio Grande do Sul, em 1996.
Desde entéo, alguns estudos sobre SW foram desenvolvidos no Brasil como: Stumpf (2005),
Silva (2009), Barreto e Barreto (2012; 2015), Capovilla et al. (2006; 2013), Wanderley
(2015), Ribeiro (2016) dentre outros. Por isso, acreditamos também que este nosso trabalho
possa ampliar o debate e o entendimento sobre as possiveis contribui¢cbes do SW no processo
de ensino e aprendizagem de pessoas surdas.

O sistema SW € um sistema de escrita capaz de registrar no papel qualquer lingua de
sinais sem auxilio do sistema alfabético convencional. Ao transpor os sinais para a folha
impressa, esse sistema de escrita, preserva as informagdes sublexicais (fonologia), lexicais
(morfologia) e sintaticas das Linguas de Sinais.

Por intermédio de uma colega de trabalho fui convidada para palestrar sobre o0s
movimentos surdos na Bahia no Centro de Apoio Pedagogico de Ipiat (CAPI), percebi entdo
que o trabalho desenvolvido naquele local usando o sistema SW juntamente com Libras era
bastante significativo e me interessei. Ao me candidatar ao mestrado logo determinei a

escolha da tematica e do CAPI como locus da pesquisa. Em seguida, delimitamos os
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questionamentos: qual a pratica docente construida por uma professora do Centro de Apoio
Pedagdgico de Ipiau-BA (CAPI) para ensinar leitura e escrita a cinco alunos surdos por meio
do sistema SW e quais as contribuicdes desse sistema no processo no ensino e aprendizagem
desses alunos?

A fim de compreender como acontece o processo de aquisicdo do SW pelo ponto de
vista metodolégico configurou-se que o objetivo geral é analisar a pratica docente construida
e vivenciada por uma professora do CAPI, para ensinar leitura e escrita a cinco alunos surdos
por meio do sistema SW e as contribuicBes desse sistema no processo de aprendizagem dos
alunos. Assim, especificamente, buscaremos: compreender o processo historico, politico e
cultural da escrita de sinais, focalizando o sistema SW; abordar a aquisi¢do da lingua de sinais
como primeira lingua (L1) como principio importante para o desenvolvimento da visualidade
e da aquisicdo da escrita de sinais; identificar a proposta didatica para o ensino do sistema SW
utilizada pela professora do CAPI; e identificar contribui¢cdes do ensino do sistema de escrita
de sinais SW na educagéo de alunos surdos.

Com a finalidade de direcionar o0 embasamento tedrico desta pesquisa usamos: Stumpf
(2005;2011), Silva (2009), Barreto e Barreto (2012; 2015), Capovilla et al. (2006; 2013),
Wanderley (2015), Ribeiro (2016), Lodi, Mélo e Fernandes (2015), Gesser (2009), Sa (1999),
Strobel (2009) e dentre outros. Por isso, acreditamos que o0s resultados de pesquisa
apresentados nessa dissertacdo contribuem para ampliar o debate e o entendimento sobre as
possiveis influéncias do SW para o processo de ensino e aprendizagem de pessoas surdas.

A metodologia escolhida tem uma abordagem qualitativa conforme Ludke e Andre
(1986) e Bodgan;Biklen (1994) desenvolvida por meio de uma pesquisa etnogréfica
(ANDRE, 1995;1997). As técnicas de pesquisa utilizadas foram: entrevistas semiestruturadas
com a docente e cinco discentes surdos(as) envolvidos no processo de aprendizagem da
escrita de sinais; observagdes em sala de aula; filmagens e gravagdes e também analise
documental (planejamento e materiais didaticos utilizados pela professora). Importante
ressaltar que foi necessaria uma pesquisa de campo a fim de colher/produzir dados para o
corpus da pesquisa.

Espera-se que a difusdo desse sistema possa desencadear mais producfes académicas
no Brasil e novas publicacBes em revistas, livros, dicionarios, dentre outros. Tais producdes
poderiam ampliar a literatura e também jogos didaticos em escrita de sinais necessarios em
uma proposta de alfabetizacdo em escrita de sinais numa abordagem de Educacdo Bilingue.
Ainda assim é imprescindivel perceber que esse estudo contribui de forma positiva no &mbito

académico, proporcionando melhor compreensdo acerca do assunto e possibilitando novas
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linhas de pesquisa atreladas a essa temética. Nesse intuito também os professores sdo
agraciados por ter acesso as informacfes veiculadas nessa dissertacdo, enriquecendo seus
conhecimentos e incentivando novos debates e posturas diante da educacdo de surdos. Mais
especificamente na area de Libras, para os docentes, esse estudo representa um grande passo
em busca de melhores condi¢cGes metodoldgicas e educacionais. Em concordéncia, para 0s
alunos surdos a representatividade dessa pesquisa é positiva visto que eles se apropriam das
informacdes construindo novas perspectivas e reflexdes sobre o processo de aprendizagem em
que estdo inseridos. Desse modo, a comunidade em geral sente 0s impactos dessa tematica em
pesquisa, porque a educacao de surdos faz parte do contexto educacional mundial e precisa
ser discutida, assim, nosso trabalho contribui para a construcdo e/ou desconstrucdo de
conceitos e expectativas embricadas na educacao de surdos.

Essa dissertacdo esta dividida em cinco capitulos, descritos, a seguir, de forma sucinta.

No primeiro capitulo abordamos sobre a concepcao de linguagem e lingua de sinais
como primeira lingua e como se da a dinamicidade da linguagem, a relacéo e interacdo na sala
de aula. Nesse mesmo capitulo sdo propostas discussdes que visam contribuir na organizacédo
da metodologia de ensino de Libras para o processo de aprendizagem dessa lingua. Para isso,
alguns autores servem de respaldo como: Gusméo (2015); Neder, (1993); Brito, (1995);
Bakhtin (2012); Slomski, (2012); Karnopp (2015); Piaget (1999); Quadros, (1997); Thoma
(2014); Stumpf (2011) e dentre outros. O texto segue mostrando a necessidade de identificar a
Libras como primeira lingua (L1), e sua aquisicdo como um principio importante para o
desenvolvimento da visualidade e da aquisicdo da escrita de sinais.

No segundo capitulo, abordamos o processo histérico, politico e cultural e legislativo
da educacédo dos surdos, com o propoésito de esclarecer aspectos da comunidade surda e sua
luta constante em defesa dos seus direitos esta sessdo propde agregar fragmentos de textos de
pesquisadores que corroborem para a construcdo e estruturacdo do conhecimento acerca da
educacéo dos surdos.

O terceiro capitulo traz uma explanacao detalhada sobre o sistema SW na educacao dos
surdos. Para tanto, iniciamos com o0s estudos sobre origem, conceitos e a importancia do SW
como proposta de modificacdo na educacdo dos surdos no ensino basico, pois no campo de
pesquisa académico e cientifico esse assunto tem avancado.

Em seguida, o quarto capitulo descreve a metodologia da pesquisa. Nesse capitulo a
pesquisa é contextualizada, sendo apresentados os caminhos adotados pela pesquisadora, a
apresentacdo do locus, as escolhas do método e procedimento para producdo dos dados, e dos

sujeitos da pesquisa.
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O penultimo capitulo é dedicado a apresentacdo e andlise de dados da nossa pesquisa.
Neste, sdo apresentados e discutidos a organizacdo e a partir das categorias, os resultados das
entrevistas, observacdes, das filmagens, das gravacdes e também de todos os materiais obtidos
no decorrer do processo didatico em sala de aula com o uso do SW. Além das analises, sdo
apontadas as possiveis contribui¢es do ensino do sistema de escrita de sinais SW na educagéo
dos surdos no CAPI.

A dissertacdo conclui com as consideracfes finais onde sintetizamos as apreciacdes

sobre as analises do estudo feito.
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1 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E LINGUA DE SINAIS COMO PRIMEIRA
LINGUA

Neste capitulo apresentamos uma breve abordagem sobre as concepc@es de linguagem
associando-as ao contexto da surdez e também discutiremos sobre a lingua de sinais como
primeira lingua (L1) e sua aquisi¢do como um principio importante para o desenvolvimento

da visualidade e da aquisicdo da escrita de sinais.

1.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E O ENSINO PARA 0S SURDOS

Hoje é consenso entre os pesquisadores a dinamicidade da linguagem, em virtude do
momento histdrico e social, no decorrer dos anos. Essa caracteristica, presente em todas as
manifestacdes, seja oral, escrita, gestual, de sinais, sons, simbolos, etc., traz consequéncias em
todos os aspectos e, particularmente, na educagéo, foco dos nossos estudos.

A linguagem é a forma do ser humano interagir com outros sujeitos. No processo de
comunicacdo entre surdo-surdo e surdo-ouvinte é possivel perceber que ha diferencas
significativas. Na primeira situacdo, os surdos estabelecem um dialogo em lingua de sinais e a
comunicacao flui tranquilamente, entretanto, na segunda experiéncia, o discurso fica & mercé
da proficiéncia do ouvinte em lingua de sinais da habilidade do surdo de oralizar ou usar
gestos para se fazer compreender, ou de um intérprete o0 que torna esse processo comunicativo
limitado.

Etimologicamente, o conceito de linguagem pode ser assim definido:

A palavra “linguagem” chegou ao dicionario da lingua portuguesa através do
termo lenguatge. Os historiadores acreditam que os antigos romanos
cobravam m uma taxa de multa entre os habitantes que falavam demais,
chamada de linguarium. Ou seja, a palavra latina lingua sempre esteve
relacionada com o ato da fala, da comunicacdo. Atualmente, a palavra
linguagem pode ser utilizada em diversos sentidos, sendo que todos estéo
relacionados com a comunicacdo. (DICIONARIO ETMOLOGICO)?

Muitos estudiosos da linguagem (GERALDI, 1997; NEDER, 1993; TRAVAGLIA,
2009; KOCH, 2004; SAUSSURE, 2012; LYONS, 2011 e dentre outros.) procuram dividi-la
por concepgBes com intuito de estuda-la mais profundamente. Assim esses pesquisadores
apontam trés concepcdes, a saber: a) Linguagem como expressdo de pensamento; b)

’LINGUAGEM. In: DICIONARIO Etimolégico. Disponivel em: <www.dicionarioetimologico.com.br/
linguagem>. Acesso em: 15 de dez. de 2017.
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Linguagem como Comunicacdo e Expressdo e ¢) Linguagem como Interagcdo. No entanto
Gusmao, “[...] considerando as implica¢des da linguagem na sala de aula, a lingua como
atividade...”, apresenta a divisdo de Souza (1996, p. 21-22 apud GUSMAO, 2015, p. 79),
justificando que assume esse ponto de vista “[...] por ser um trabalho que busca articular
conhecimentos cientificos a pratica pedagdgica, em que teoria e préatica estdo intimamente
relacionadas no estudo das interacdes discursivas na sala de aula.” (GUSMAO, 2015, p. 79-
80). Assim, associa-as de seguinte forma: a) as concepg¢des positivistas de linguagem: como
pensamento e instrumento de comunicacgéo e b) a concepcdo interacionista.

Dessa forma essas concepgdes serdo discutidas a seguir com acréscimos sobre a
educacéo dos surdos, considerando os pressupostos de Antunes (2003, p. 39) de que “[...] toda
atividade pedagdgica de ensino do portugués tem subjacente, de forma explicita, ou apenas
intuitiva, uma determinada concepc¢do de lingua”. E as linguas sempre serdo formas de

veicular a linguagem.

1.1.1 As concepcdes positivistas da linguagem e o ensino/aprendizagem do aluno surdo

Os principios que orientam as concep¢des positivistas da linguagem, de cunho
tradicional, dizem respeito a linguagem como expressdao de pensamento, (ato individual dos
falantes) e como instrumento de comunicacéo (transmissdo de mensagens entre emissor e
receptor).

Neder, (1993, p. 76), compreende que a linguagem como expressdo de pensamento
“[...] busca explicar a linguagem a partir das condi¢des de vida psiquica individual do sujeito
falantes”. Nessa linha de pensamento é possivel estabelecer um paralelo entre a linguagem e
as experiéncias em geral vivenciadas pelo sujeito. Assim a expressdo sempre sera fruto dos
conceitos preestabelecidos. Também Travaglia (2009, p. 21) confirma que nesta concepg¢do ha
uma organizacdo logica e precisa do pensamento e da linguagem a ser seguida. Para ele essas
regras “[...] se constituem nas normas gramaticais do falar e escrever bem [...]”. Ainda para
esse estudioso, “[...] a capacidade de o homem organizar de maneira l6gica seu pensamento
dependerd a exteriorizagdo desse pensamento por meio de uma linguagem articulada e
organizada” (TRAVAGLIA, 2009, p. 21).

Para Placha (2015, p. 11), em estudo sobre ensino/aprendizagem de alunos com

surdez,
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Os defensores do Oralismo tendem a fazer essa ligacdo direta entre a falae o
pensamento e entendem que para a organizacdo légica do pensamento ha
regras a serem seguidas. Ddo énfase a aprendizagem da fala, fixando
exclusivamente na necessidade da crianga surda oralizar, seguindo um
sistema de normas, acabado, fechado, estavel e sem interferéncia social, o
conteldo do que € dito, muitas vezes é deixado em segundo plano.
Desconsideram a importancia das relagbes sociais e do dialogo,
considerando a linguagem algo individual. O principal objetivo da educacéo
é a lingua oral.

A pessoa surda, como ja explicitado anteriormente, tem a visdo como um dos
principais sentidos, porque através dela percebe o mundo e consegue internalizar suas
experiéncias visuais, construindo, assim, conhecimento acerca de diversos aspectos e
conceitos. Ou seja, a veiculacdo e a compreensdo da linguagem para a comunidade surda se
constroem a partir da percepcdo visual e da execucao dos sinais.

Existem semelhancas entre surdo e ouvinte, por exemplo, no inicio da vida, o bebé
saudavel passa pelas mesmas fases de desenvolvimento. Mas, quando uma crianga ouvinte de
aproximadamente um ano comeca a expressar silabas ou até arriscar palavras, percebemos
que a influéncia linguistica do ambiente onde ela esta inserida esta tendo respostas. E essa
fase de expressdo e desenvolvimento linguistico ndo esta atrelada apenas a lingua oral, porque
criangas de uma forma geral, vdo desenvolver a linguagem de acordo com as influencias
linguisticas que recebem, da interacdo com o meio social. Se uma crianca ouvinte esta
inserida em um ambiente comunicativo em que se usa a lingua de sinais, nessa fase ela vai
comecar a reproduzir os sinais, assim também acontece em relacdo a lingua oral. Mas, a
grande diferenca sdo as linguas, por exemplo, o surdo nasce com todas as faculdades mentais
normais igual de um ouvinte, o que vai determinar o desenvolvimento ou atraso dessas
competéncias € justamente a auséncia ou o contato tardio com a Libras. Visto que, para a
lingua se desenvolver é imprescindivel que haja o contato desde os primeiros meses de vida,
para que o individuo surdo encontre sentido nesta linguagem, entendendo-a.

Bakhtin, (2012, p. 71), discute que:

No inicio do trabalho heuristico, ndo € tanto a inteligéncia que procura,
construindo formulas e defini¢des, mas os olhos e as médos, esforcando-se
por captar a natural realidade do objeto; acontece que, em nosso caso, 0S
olhos e as maos se encontram numa posicao dificil; os olhos nada véem, as
maos nada podem tocar, € o ouvido que, aparentemente mais bem situado,
tem a pretensdo de escutar a palavra, de ouvir a linguagem.

Contraditoriamente, a essa crianca ouvinte de Bakhtin para crianca surda, a
importancia da linguagem atraves dos olhos, das maos, da pele, expressando sentimentos, até
mesmo por meio da respiracdo, ndo fica prejudicada pelo fato de ndo ouvir. A substitui¢do é
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total para quem nasceu surdo e o pensamento funciona, as atividades mentais séo percebidas
com os olhos (input) e o output linguistico sdo as méaos, conforme ja dito, esses aspectos
culminam em todo um processo de identidade e de aceitacdo.

Brito, (1995, p. 11) diz que “a Libras € uma lingua natural com toda a complexidade
que os sistemas linguisticos que servem a comunicacdo e de suporte de pensamento as
pessoas dotadas da faculdade de linguagem possuem”. Ou seja, todas as pessoas tém a
capacidade de aprender e utilizar a lingua, entretanto € imprescindivel distinguir que as
criancas ouvintes terdo esse impulso comunicativo pelas vias orais-auditivas e as criangas
surdas pelas visuoespaciais®. Ainda assim é preciso mais uma vez enfatizar que o processo de
aquisicdo dessa lingua seguird rumos distintos de acordo com o contexto familiar em que a
crianca esta inserida. Por exemplo, quando uma crianca nasce surda em uma familia de
surdos, ela adquire a lingua de forma natural porque o contato é constante, entretanto em uma
familia de ouvintes a Libras precisa ser ensinada. Mesmo nessa segunda circunstancia a
lingua de sinais ndo deixa de ser natural, porque a pessoa surda vai se identificar com a
modalidade da lingua e desenvolve o aprendizado.

Em relacdo a abordagem da linguagem como instrumento de comunicacéo, a defesa é
de que a lingua é uma combinacdo de cddigos, conforme regras pré-estabelecidas que devem
ser codificadas pelo emissor e decodificadas pelo receptor da mensagem, os quais partilham
0s mesmos cddigos. Ha uma limitacdo do funcionamento interno da lingua e também uma
separacao do homem do seu contexto social (TRAVAGLIA, 2009).

Slomski (2012), afirma que a lingua de sinais é adquirida pela crianca surda através do
didlogo contextualizado (grifo do autor). Nesse sentido, para criancas surdas, filhas de
ouvintes por ndo coincidir com o sistema linguistico dos pais, essa aquisicdo por meio do
dialogo em familia se tornard mais dificil caracterizando um atraso linguistico, porque essa
crianga surda soO vai ter acesso/contato com sua lingua natural quando passar a frequentar as
escolas e/ou centros especializados.

O foco da aprendizagem pode estar direcionado na pessoa surda pelo fato de ndo falar
através das vias oral-auditiva ou por ndo ouvir o som e falar as palavras, todavia, ndo é
coerente deixar o tempo passar e a sociedade ignorar os surdos (surdez), Isolando-os e
atrasando ainda mais o desenvolvimento da linguagem, porque na maioria das situacdes, 0s
surdos ndo tém com quem se comunicar dentro de casa. Essa barreira na comunicagéo, muitas

vezes se estabelece por falta de informagdo ou por preconceito, e o surdo se sente sozinho

* O termo visuoespacial pode variar para viso-espacial de acordo com a escolha do pesquisador.
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calado, porque 0 mundo de ouvintes tem movimentos diferentes, linguagem oralizada. Nessa
perspectiva, esse isolamento causado pela barreira de comunicacdo, além do atraso
linguistico, traz outras implicacdes: o0 atraso cognitivo, porque ndo ha lingua para intermediar
0 acesso as informacoes.

Nessa perspectiva Freitas (1998, p. 101) diz que,

[...] num processo natural através da lingua de sinais, enquanto adquire a
lingua falada em seu pais como um sistema signico secundario, aprendendo-
a como uma lingua estrangeira, estudando-a Iéxica e gramaticalmente.

O pensamento axiolégico® existe dentro da organizacdo cerebral do surdo desde o
menor nivel de comunicacdo através sua lingua, os surdos fazem as atividades praticas do dia
a dia também como os ouvintes: a visdo de localidade, imagens, fotografia, sentimentos, a
experiéncia de dirigir carro, de viajar, usar o celular, acessar a internet e movimentar
transacOes bancérias com total independéncia, ainda que a sociedade ndo compreenda e

muitas vezes até criem barreiras de acessibilidade comunicacao.

1.1.2 A concepcéo interacionista/discursiva da linguagem e o ensino/aprendizagem do

aluno surdo

Conceber a linguagem como processo interacionista/discursivo remete aos
pressupostos defendidos pelo Circulo de Bakhtin, para quem o individuo, ao utilizar a lingua,
realiza acOes, atua, age sobre o outro ¢ “[...] a linguagem ¢ vista como um lugar de interagdo
humana [...]” (GERALDI, 1984, p. 43), realizada pela enunciagdo. Para Bakhtin (2012, p.
127)

A verdadeira substancia da linguagem ndo € constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldégica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social
da interagdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A
interacdo verbal constitui, assim, a realidade fundamental da lingua.

Gusmao (2015, p. 84-85), em defesa dessa concepcao justifica que:

>Axioldgico é tudo aquilo que se refere a um conceito de valor ou que constitui uma axiologia, isto é, os valores
predominantes em uma determinada sociedade. O aspecto axioldgico ou a dimensao axioldgica de determinado
assunto implica a nocdo de escolha do ser humano pelos valores morais, éticos, estéticos e espirituais. A
axiologia ¢ a teoria filos6fica responsavel por investigar esses valores, concentrando-se particularmente nos
valores morais. Etimologicamente, a palavra "axiologia" significa "teoria do valor”, sendo formada a partir dos
termos gregos "axios" (valor) + "logos" (estudo, teoria). Neste contexto, o valor, ou aquilo que é valorizado pelas
pessoas, é uma escolha individual, subjetiva e produto da cultura onde o individuo esta inserido. Disponivel em:
< https://www.significados.com.br/axiologico/>. Acesso em 12 de dez. de 2017.
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[...] um trabalho ancorado na concepg¢do interacionista € o que melhor
desenvolve a competéncia comunicativa do educando, pois o0 primeiro
objetivo do ensino de lingua materna deve ser o de desenvolver a capacidade
do usuério de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacdes de
interacdo. Essa construcdo se realiza no didlogo entre as ideias de dois
tedricos russos, Bakhtin e Vygotsky, que enfatizam o aspecto processual da
aquisicdo da linguagem e o papel ativo do sujeito na construcdo do
conhecimento numa dimensé&o social.

A fundamental percepcdo acerca da linguagem se caracteriza pela acdo do ser humano
de ser autbnomo em suas enunciacdes, percebendo através do dialogo e da compreensao as
ideias, perguntas ou respostas e 0s tipos de comunicacao proprias de cada individuo.

A educacdo para surdos prova todos os dias a necessidade da interagcdo social, da
inclusdo genuina e do bilinguismo no processo educacional. Slomski (2012, p. 44), afirma

que:

Numa Proposta de educacéo para surdos onde esteja presente o bilinguismo
a linguagem deve ser percebida como forma de interagdo social, como um
fendmeno social e histérico, manifestado nas linguas através dos discursos
resultantes da interagdo humana, servindo a finalidades multiplas.

O ponto da vista da referida autora enfatiza que ndo ha interacdo social sem contato
linguistico, e que é importante existir a troca de saberes e conhecimento nos enunciados e
didlogos cotidianos. Tavares (2006, p. 18), explica que “A cultura é onipresente nas a¢Ges
humanas”, isso significa que em qualquer local e com qualquer grupo social, a cultura se
manifesta. Ou seja, se os diferentes grupos se encontram e desenvolvem comunicacao,
estabelecem contatos em uma atmosfera multicultural. Conforme Bakhtin (2012) uma pessoa
necessita de interacdo, estar na sociedade para ser social e se desenvolver. Em concordancia,
Silva (2017, p. 117) afirmou que,

E nesta relagio de conhecimento e de interagdo com a comunidade surda
gue se pode falar da alteridade e do dialogismo como processos importantes
para a construcdo da identidade do individuo.

Mais um ponto importante acerca da interagdo no &mbito da comunidade surda sdo as
variagfes linguisticas. Um exemplo é a utilizacdo da lingua na capital e no interior,
percebemos varios sinais diferentes, como se cada local tivesse o seu dialeto sinalizado.

Junior (2011, p. 38) afirma que



31

Ha variagdes linguisticas entre Surdos galchos, baianos, paulistas, que ndo
sdo apenas semanticas, mas também fonoldgicas e, algumas vezes,
sintaticas. As diferentes formas de falar ou sinalizar (pontos de articulagéo,
prosodia) incidem em diferengas “visuais”.

Podemos trazer experiéncias entre surdos baianos que vivem na capital e outros surdos
que vivem no interior. Quando acontece 0 encontro, existe interacdo, acontece o dialogo.
Entretanto ha uma troca muito grande de conhecimento através das variacfes. Esse topico
sobre variacGes pode ser visualizado também nas linguas orais. Na lingua portuguesa, por
exemplo, temos trés palavras para um mesmo referente: mandioca, macaxeira e aipim. Essas
variacfes sdo regionais. Essa constatacdo reafirma a legitimidade da Libras e também

desmistifica a idéia de que apenas as linguas de sinais ndo apresentam uma unidade.

1.2 AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS COMO PRIMEIRA LINGUA (L1)

H& mais de 80 anos, criancas surdas aprendem através do método oralista, porém o
desenvolvimento do individuo surdo nesta linha educacional é muito lento e perde-se muito
tempo, dificultando a aprendizagem em todas as areas do conhecimento.

Freitas, (1998, p. 94) explica que,

Vygotsky (1989) diz que se esperamos que a crianga surda aprenda a
pronunciar corretamente cada som para s6 depois ajuntar as silabas, formar
as palavras e por fim as frases, ela ndo terd nunca uma fala viva, auténtica.
[...] educacdo de surdos de um modo geral seguem a direcdo errada,
comegando por tediosas repeticdes de sons, treinamento de articulagfes sem
sentido, deixando de lado todo o interesse e o desejo de aprender.

Em sala de aula o tempo empregado no continuo exercicio de “copiar palavras e/ou
frases”, ano apds ano, ou 0 ato de imitar, o que € dito oralmente nos exercicios voltados para a
pratica de leitura labial, faz com que o surdo acabe sofrendo perdas de tudo que ocorre em sua
volta, seja de informacdo, movimento social, cultural, da participacdo de vida politica,
econdmica e da midia.

Esse enfoque dado ao aprendizado da lingua oral quer seja na forma escrita ou por
intermédio do treinamento da fala, tem base na abordagem oralista, e € criticado por S& (1999,
p. 82):

A abordagem de enfoque oralista se coloca radicalmente contra o uso da
Lingua de Sinais ou de qualquer codigo gestual pelo entendimento de que,
sendo a dimensdo gestual-visual a mais cdmoda para o surdo, esse ndo ira
despender o esforco necessario para aprendizagem de uma lingua na
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modalidade oral, que exige um trabalho dificil, diligente, intenso e muitas
vezes enfadonho.

Hoje em dia, muitos trabalhos de pesquisadores surdos e ouvintes como Gesser
(2009); S& (1999); Strobel (2009) abordam os desafios na educagdo de surdos, as
contribuicbes e mudancas, as novas propostas de curriculo conjugada com o sistema de
representacdo grafica denominado SW, a alfabetizacdo, multiletramento na escola e varios
outros aspectos.

A leitura e escrita da lingua de sinais utilizam a producdo dos textos pelo sistema SW,
apresentando o conceito de leitura e escrita visual para a habilidade de estimular a visdo dos
alunos surdos, a fim de aprenderem a ler com a sinalizacdo feita com as méaos, acompanhando
o desenvolvimento cognitivo da linguagem, usando o sistema da semidtica. Basso (2009, p.
13) explica que é importante

[...] uma linguagem visual, imagética, de expressdo corporal e de
representacgdes artisticas. Ou seja, as praticas sociodiscursivas de elaboragéo
textual refletem diferentes niveis e representacBes dentro das esferas
institucionais como escola, igreja, associacdes, etc.

Assim, no contexto social de conhecimento prévio individual, a depender da escola
em que o aluno esteja inserido e da qualidade de ensino para varios niveis de proficiéncia em
leitura e escrita na lingua de sinais, sera possivel trabalhar as capacidades e, assim cada aluno
ter4 mais autonomia para melhor compreender a linguagem visual.

A abordagem sobre aquisi¢do da linguagem e da lingua de sinais como primeira lingua
(L1) esta ligada com o desenvolvimento da aprendizagem da lingua materna, s6 como
instrumento de comunicacdo e prética social interativa. De acordo com Santana (2007, p.
104), “O processo de aquisicdo da lingua de sinais ¢ semelhante ao da lingua oral para a
crianga ouvinte”. A crianca surda tem a percepc¢do visual muito agucada, e por exemplo, na
observacdo de fotos sdo mais criteriosos e detalhistas. Oliveira (2008, p. 73), explica que ela
consegue distinguir: “[...] os mecanismos mais elementares daqueles mais sofisticados,
tipicamente humanos”. Assim, a aquisi¢do da Libras acontece de forma natural e espontanea
qguando a crianga esta exposta a um ambiente em que se utiliza a lingua constantemente.
Dessa forma, o ideal seria que as familias se comunicassem em Libras a fim de criar um
ambiente linguistico favoravel para o aprendizado, vejamos o que Karnopp e Pereira (2015,

p.128) explana sobre isso:
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As criancas surdas, de familias ouvintes, tém pouco acesso as conversas que
ocorrem em casa, no dia a dia, assim como as narrativas de histdrias que sdo
passadas de geracbes a geracdes. Também as atividades que envolvem
leitura e escrita, como contar historias, sdo pouco utilizadas pelos familiares
ouvintes de criancas surdas.

A interagdo em Libras formal e informal como primeira lingua por meio da
comunicacdo visual proporciona manifestacdo de idéias, de conhecimentos, sentimentos e
articula as producdes ao contexto e ao interlocutor. De acordo com os estudos de Stumpf
(2005) existem duas vertentes quando se trata do processo de aquisi¢do da lingua de sinais por
criangas surdas. A primeira seria 0 percurso onde a crianga estd inserida num contexto
linguistico sinalizado e aprenderia de forma natural e a segunda seriam 0s casos em que a
crianca ndo tem essa oportunidade de aprender naturalmente a lingua de sinais e precisa deste
ensino.

Nesse contexto, de educacdo bilingue®, enfatizamos mais uma vez que é necessario
prever espagos para aquisicdo da Libras pois a maioria das criangas surdas nao tem acesso a
essa lingua no ambiente familiar. Em linhas gerais o bilinguismo defende a educacdo tendo
duas linguas de mediacdo, para os surdos brasileiros: a Primeira Lingua 1 (L1) que é a Libras
e L2 a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. No entanto, a falta de conhecimento e de
pratica da Libras pelos familiares € um fator que dificulta muito a aprendizagem social,
cultural e educacional.

No espaco escolar, as atividades para aquisicdo da Libras envolvem interacao,
conversacdo, contagdo de histérias, entre outros. Assim, desde a Educacdo Infantil’ que se
deve prover a aquisicdo da linguagem da crianca surda em Libras. Para isso, os profissionais
que atuam nessa etapa educacional, devem ser preparados, via curriculo de formacao
académica para uma educacdo bilingue e proficiéncia em Libras.

A escola regular deve garantir o ensino de Libras com o objetivo de propiciar a
aquisicdo dessa aprendizagem, assim € importante fazer eventos que possam interagir com as

criangas e a comunidade escolar e assim melhorar a proficiéncia no uso de Libras. Nesses

®Slomski, (2012, p. 47-48) afirma que, Falar de “Educagdo bilingue” no campo da educac¢éo dos surdos consiste
reconhecer a coexisténcia de duas linguas ao redor da criancas surdas e do direito que esta tema de adquirir uma
lingua natural e também de aprender a lingua oficial do pais (Lingua Portuguesa, no caso do Brasil) como uma
segunda lingua. Ou ainda, segundo Sanchez (1990), consiste no direito que ela tem de utilizar em seu ensino a
lingua em que é mais fluéncia, que Ihe permite melhorar sua aprendizagem e desenvolvimento.

"Decreto 5626/05, Art. 22. As instituices federais de ensino responsaveis pela educagdo basica devem garantir
a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacdo de:

I - escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
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eventos, o corpo docente da instituicdo deve aproveitar para desmistificar possiveis conceitos
errados preestabelecidos pelos familiares sobre a surdez.

Do ponto de vista da leitura e escrita visual para os surdos defendemos a discusséo
sobre educacdo bilingue, reforcada por Thoma (2014), Skliar (2015), Stumpf (2005), Sa
(1999), Quadros (1997), Campello (2008) e outros pesquisadores quando construiram um
documento sobre a politica linguistica de Educacdo Bilingue — Libras e Lingua Portuguesa
(2014), ou seja, Libras como primeira lingua, e Lingua Portuguesa como segunda lingua ou
lingua estrangeira. Assim, € necessario analisar o discurso no contexto dos significados na
sala de aula. “A intencdo é proporcionar e possibilitar uma troca intercultural e linguistica”
(MOURA, 2015, p. 196), experiéncias entre dois mundos, portanto utiliza-se a fala com a voz
e 0 ouvir, porém, no siléncio utiliza-se o falar com as méos e os olhos voltados para aquisi¢cdo
de linguagem de todas as pessoas que tém as préprias experiéncias cognitivas de
conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem. E importante perceber as oportunidades
no contexto de integracdo na sala de aula. Ou seja, ouvintes que participam da mesma sala de
aula de surdos tém a oportunidade de conviver com a lingua de sinais e conhecer um pouco da
cultura e identidade surdas. Viver nesses dois mundos é enriquecer 0 seu conhecimento
linguistico.

A utilizacdo de uma escrita visual da Libras propiciaria a crianca surda um maior
desenvolvimento linguistico e cognitivo e, consequentemente, o fortalecimento da identidade
e da cultura surda, dentre incontaveis outros aspectos como esses autores relatam.

A escolha para comunicar-se através do campo espacial e das percepcbes visuais
abarca diversos conceitos e situagdes. Ghedin (2012, p. 281), esclarece que “A Inteligéncia
Espacial é a capacidade de formar um modelo mental de um mundo espacial, de ser capaz de
manobrar e operar utilizando esse modelo”. A lingua de sinais possibilita uma modalidade de
inteligéncia visuoespacial, porque sdo percebidos: a) 0os movimentos do corpo e 0S
parametros; b) a amplitude da percepcdo visual; ¢) a tridimensionalidade da lingua; d) a
organizacdo de estrutura gramatical e o uso de comunicacédo face a face. Tudo isso € possivel
guando estdo imersos nessa lingua e cultura surda. Stumpf (2004, p.144) afirma que “A lingua
¢ a face mais visivel de uma cultura. A lingua de sinais é parte da cultura surda que
compreende ainda outros fatores”. Nesse contexto reafirmamos a necessidade das vivéncias
linguisticas como aspecto preponderante para desenvolvimento e imersdo cultural.

Ferrdo (2006, p. 30), comenta que a mente humana,
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Compreende as capacidades de pensar tridimensionalmente, perceber
imagens internas ou externas, de recriar, transformar, ou modificar imagens,
de localizar a si mesmo e objetos no espaco e de produzir ou deduzir
informacdo grafica. Arquitetos, escultores, artistas gréficos, pilotos e
motoristas profissionais sdo profissdes que utilizam habilidades dentro do
espectro dessa inteligéncia.

Dessa forma, todos estdo aptos a aprender e usar a lingua de sinais. E essa
tridimensionalidade da lingua precisa ser compreendida, assim, a Libras deixara de ser vista
no senso comum como um tipo informal de comunicacéo.

Piaget (1999, p. 17) diz que “O periodo que vai do nascimento até a aquisi¢do da
linguagem é marcado por extraordinario desenvolvimento mental”. No cérebro, a mente tem 0
desenvolvimento préprio e a capacidade de gerenciar vida cognitiva, afetiva e relacbes
linguisticas de acordo com a modalidade da lingua em contato. Essa fase de descoberta e
aquisicdo de significados € 0 momento de crescimento mental, independente da lingua que
seja usada. Entdo, ndo € a lingua que atrasa ou dificulta o desenvolvimento cognitivo, € a falta
de acesso a ela. Quadros (1997, p. 70-71) apresenta a seguinte afirmacdo sobre o periodo Pré-

linguistico:

Nos bebés surdos, foram detectadas duas formas de balbucio manual: o
balbucio sildbico e a gesticulagdo. O balbucio sildbico apresenta
combinagdes que fazem parte do sistema fonético das linguas de sinais. Ao
contrario, a gesticulacdo ndo apresenta organizacado interna.

Os dados apresentam um desenvolvimento paralelo do balbucio oral e do
balbucio manual. Os bebés surdos e os bebés ouvintes apresentam os dois
tipos de balbucio até um determinado estagio e desenvolvem o balbucio da
modalidade. E por isso que os estudos afirmavam que as criangas surdas
balbuciavam (oralmente) até um determinado periodo. As vocalizagdes s&o
interrompidas nos bebés surdos assim como as produc¢Bes manuais séo
interrompidas nos bebés ouvintes. Pois o input favorece o desenvolvimento
de um dos modos de balbuciar.

A autora citada efetivou pesquisas com bebés surdos e ouvintes, a fim de perceber os
balbucios durante a aquisicio da linguagem. E importante que os pais e/ou pessoas que
estejam em contato com as criangas surdas fiquem atentas ao processo dos balbucios e

busquem ajuda de especialistas.

1.2.1 Concepcoes de leitura e escrita na educacdo dos surdos

Na recordacdo dos sujeitos surdos sobre o seu processo educacional a Libras foi
sempre ensinada em segundo plano. Essa alteracdo ndo faz com que a Libras deixe de ser a

primeira lingua dos surdos, entretanto, inverte a ordem normal e coerente da aprendizagem.
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Assim, nos paises que falam a lingua portuguesa, a sua modalidade escrita foi ensinada para
os surdos a fim de que aprendam a ler e escrever, fato que gerou muitas barreiras no processo
comunicativo. Pois a estratégia eficaz seria alfabetizar os surdos em Libras (L1) e
posteriormente ensinar o portugués (L2) com metodologia propria, porque nessa perspectiva o
aluno conseguiria ter um desenvolvimento melhor em sua aprendizagem, podendo estabelecer
relacdo comparativa entre a Libras (sua L1, lingua natural) e o portugués (L2, modalidade
escrita). Portanto, quando tratamos de inversdo de valores sociopoliticos estamos visualizando
a situacdo linguistica da comunidade surda e inserido-os na realidade educacional de um
ouvinte, ndo havendo respeito e valorizacdo social e politica para este grupo. Nesse sentido, a
inversdo metodoldgica € considerada uma consequéncia da anterior, ou seja, a0 passo que se
aplicam metodologias de ensino direcionadas para um grupo em outro, ha claramente uma
alteracdo. No caso dos surdos, quando estdo em sala de aula recebendo orientagcbes com base
na metodologia de ensino para ouvintes, logicamente esse processo didatico ndo sera bem-
sucedido ou eficaz.

E possivel perceber que os ouvintes em fase de alfabetizacdo ouvem uma palavra e
escrevem, mas os surdos por ndo terem a audi¢do como via de acesso, os fonemas ndo fazem
sentido para eles, portanto, precisam memorizar a escrita das palavras. Assim 0
desenvolvimento da compreensdo do processo da leitura e da escrita demanda muito esforco.
Silva (2009, p. 50) afirma que, “O surdo 1€, mas ndo entende o que I&, ndo consegue construir
0 sentido do texto, tem o costume de ler as palavras isoladamente, sem considerar seu
contexto, costuma sempre buscar a tradug@o para a lingua de sinais”. Essa consideracdo nos
remete a ideia de que Libras ndo seja a lingua natural, pois sempre é trabalhado com
repeticdes para alcancar a compreensdo das palavras e do vocabulario. A repeticdo é
necessaria para que o aluno memorize a palavra e seu significado relacionado com o sinal em
Libras.

O processo de internalizacdo para o aluno surdo deve seguir a perspectiva estabelecida
por Vygotsky (1989), citado por Freitas, (1998, p. 24) que a conceitua como a

[...] possibilidade de reconstrucdo interna de uma operacdo externa,
permitindo que compreendamos o desenvolvimento como um movimento
de fora para dentro, compreendendo desde a dominac&o inicial de processos
naturais, passando pela mediacdo externa de outras pessoas até a
internalizacdo desta mediag&o.

Nesse contexto a respeito da mediacdo do docente com o aluno, Isaia (1998, p. 25)

afirmou que,
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[...] compreende a adicdo de estimulos auxiliares para a resolucdo de
problemas, envolvendo dois tipos distintos: ferramentas e signos. As
primeiras representam instrumentos materiais, através dos guais 0 homem
procura transformar a natureza, sendo que sua fungéo é a transformacao da
realidade. Os segundos atuam como instrumentos psicoldgicos, cuja
funcdo é a transformacdo da natureza da prépria atividade, visando ao
controle do comportamento e dos processos cognitivos da pessoa. (grifos do
autor)

Tragando esse percurso entre professor e aluno percebemos que ao abordar o termo
‘pratica docente’ o compreendemos como metodologias ou acdes pedagdgicas efetivadas em
sala de aula pelos professores. A professora Laura (nome ficticio), com dez anos de
experiéncia trabalhando com surdos logo compreendeu que existem alguns impedimentos no
processo educacional desse alunado e que, durante o seu processo de alfabetizacao, ele precisa
adquirir a lingua de sinais como primeira lingua e a modalidade escrita como segunda lingua.
No processo de aprendizagem da escrita existem dificuldades e que, por isso, a metodologia
de ensino precisa ser diferente. O professor deve observar as especificidades de cada aluno e,
assim, as acoes docentes precisam ser repensadas a cada aula.

Logo a professora Laura compreendeu que era possivel atrelar a utilizagdo do SW com
a didatica do professor, como forma de aperfeicoar o processo de alfabetizacdo dos seus
alunos surdos. Nesse sentido é relevante compreender o porqué da vinculacdo neste estudo
sobre SW com o exercicio docente. De acordo com afirmacdes citadas anteriormente podemos
inferir que ainda existem alguns impedimentos no processo educacional do aluno surdo, visto
que durante o seu processo de alfabetizacdo, ele precisa adquirir a lingua de sinais como
primeira lingua e o SW como modalidade escrita da sua lingua natural, posteriormente,
adquirir a lingua oral na modalidade escrita como segunda lingua. Contudo, quando uma
crianca vai para a escola, seja ela ouvinte ou surda, passa pelo processo de alfabetizacédo
utilizando a escrita da lingua oral, porém, para as criangas ouvintes, esse € o processo normal,
ela ouve ou fala e aprende a escrever o que esta ouvindo ou falando. Entretanto, ainda assim é
importante ressaltar que no processo de aprendizagem da escrita existem dificuldades
enfrentadas, tanto por surdos, quanto por ouvintes, criangas ou adultos. Essas barreiras se
configuram a partir de déficits na aprendizagem, transtornos de atengdo e outras
circunstanciam que influenciam nesta aquisigé&o.

No caso das criancas surdas, a metodologia para ensino da modalidade escrita da
lingua oral precisa ser diferente, observando as especificidades do aluno. Ou seja, as acgdes

docentes precisam ser repensadas nesses aspectos e de acordo com dados de pesquisas
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conhecidas no meio académico de estudos linguisticos da Libras, como os estudos de Stumpf
(2005 e 2011), Wanderley (2015), e dentre outros. E possivel atrelar a utilizagio do SW com a
didatica do professor, como forma de aperfeicoar o processo de alfabetizacdo dos alunos

surdos.

1.3 LETRAMENTO NA EDUCACAO DOS SURDOS

O significado do conceito de letramento para melhor compreensdo. Segundo Magda
Soares (1998, p. 39), letramento é: “[...] o resultado da a¢do de ensinar e aprender as préaticas
sociais de leitura e escrita, 0 estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.” Assim,
letramento ndo se resume a apenas ler ou decodificar as palavras, mas, podemos conceituar
em outras palavras que o letramento se trata de uma leitura construida a partir de
conhecimentos prévios e de uma interpretacdo pragmatica das situacoes.

A discussdo sobre a importancia de que as crian¢as surdas desenvolvam no ensino de
Libras, a habilidade da leitura e escrita de sinais e o letramento requer uma frequéncia ativa na
sala de aula que aconteca interagdo com outros alunos e também a interacdo cultural no
contexto da comunidade surda.

O ensino de Libras nos anos iniciais de escolarizacdo seguido da andlise e reflexdo
sistematica da lingua deve se estender até os estudos académicos, na universidade. Esse

ensino precisa ser permeado por acdes de letramento para surdos. Soares (2003, p. 89) afirma:

Em outras palavras, considera-se que é a escola e a escolarizacdo que cabem
tanto a aprendizagem das habilidades basicas de leitura e de escrita, ou seja,
a alfabetizacdo, quanto o desenvolvimento, para além dessa aprendizagem
basica, das habilidades, conhecimentos e atitudes necessarios ao uso efetivo
e, competente da leitura e da escrita nas préaticas sociais que envolvem a
lingua escrita, ou seja, o letramento.

Quanto ao letramento dos surdos, Thoma et. al. (2014, p. 10) afirma:

O letramento visual das criangas surdas em escrita da lingua de sinais
envolve leitura de textos em Libras, sinalizados e escritos. A escrita da
Libras é uma forma de registro que utiliza grafemas (visemas) que
representam constituintes da propria lingua. A leitura e escrita da lingua de
sinais podem motivar os estudantes surdos a lerem e escreverem também na
Lingua Portuguesa. A leitura e escrita em Libras deve estar inserida no
curriculo escolar, considerando a importdncia da escrita para o
desenvolvimento da cultura da humanidade.
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E em busca da capacidade de construir significado durante o processo de leitura e
escrita que caminham as bases do letramento. E fundamental compreender a diferenca
linguistica entre surdos e ouvintes para que se possa assimilar a relacdo entre letramento e a

utilizacdo do sistema SW. Capovilla et. al. (2013, p.46) afirmam que:

Assim, como a escrita alfabética é benéfica para o ouvinte porque ela
transcreve 0s sons da fala que ele usa para pensar e comunicar-se oralmente,
a escrita visual direta de sinais SignWriting beneficia o surdo porque ela
transcreve as articulagcGes de maos, posicdes de maos, e movimentos de
maos, além de expressdes faciais, na sinalizacdo que ele usa para pensar e
se comunicar em sinais”.

Podemos direcionar nosso foco aos verbos ‘pensar’ e ‘comunicar’ como ponto chave
para a interacdo social de qualquer individuo, assim, percebemos que o individuo ndo precisa
de uma lingua para pensar, em contrapartida, para se comunicar a lingua é indispensavel.
Outrossim, podemos registrar que a lingua é importante para a organizagdo do pensamento.

Stumpf (2011, p. 16) diz que “[...] a atual forma de inclusdo nédo esta satisfazendo aos
alunos surdos, aos seus professores, nem aos pais”. Pois, no curriculo da escola regular ndo
existe a disciplina Libras, nem a escrita de lingua de sinais e também ndo ha adaptacdo de
materiais. Assim, o letramento em SW propde uma nova metodologia baseada em trabalhos a
partir de textos, que deve primordialmente respeitar a diferenca linguistica e estimular o
processo de aprendizagem das pessoas surdas.

Stumpf (2011, p. 16) ainda afirma que

Vivemos um momento de afirmacdo da cultura surda e de tentativas de
superar praticas sociais injustas. A possibilidade de ler e escrever em lingua
de sinais, tendo como lingua de instru¢do essa mesma lingua, para os alunos
surdos, seus USUArios, nega a continuidade de uma escola que ignora, ou faz
de conta que o inclui, [...] Isso sé acontece, para o surdo, quando sua lingua
de sinais iguala-se em importancia, dentro do curriculo, & lingua oral dos
alunos ouvintes. Reconhecer o 6bvio é mergulhar na esséncia.

A preocupagéo da escola deveria ser alcangar todos os alunos, inclusive os surdos no
processo de letramento, equiparando as linguas e direcionando a aprendizagem. Giordani,
(2012 p. 131) “A escrita de lingua de sinais esta para nos, os surdos, como uma habilidade
que pode nos dar muito poder de construcdo e desenvolvimento de nossa cultura”.

Contudo, sobre o letramento para os surdos, Lebedeff (2004, p. 135) explica que
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[...] € com a lingua de sinais que a crianca sera inserida nas praticas
discursivas e que lhe serd apresentado diferentes géneros textuais — sera
nessa lingua gque a crianca produziré e lera seus primeiros textos. [...] uma
atividade de letramento que pode ser realizada com criangcas surdas é a
leitura de imagem.

As adaptacOes dos materiais e recursos devem estar presentes em atividades para leitura visual
utilizando as imagens dentro dos Vvarios géneros textuais em SW e comparando com o0s textos em
lingua portuguesa.

Freitas, (1998, p. 91) afirma que

[...] uma crianca interage com o mundo através da linguagem, na crianca
surda essa interacdo é diferente necessitando que o proprio ambiente se
adapte a ela de uma forma compensatéria, permitindo-lhe outra alternativa
para o seu desenvolvimento. [...] alunos surdos devem trabalhar a
linguagem como um significativo modo de comunicacao e interagdo com 0s
outros, usando todos os possiveis instrumentos e atividades signicas.

E preciso reconhecer que a Libras e o letramento em escrita de sinais sdo as vertentes
que devem ser seguidas para alcancar o desenvolvimento dos alunos surdos.
Acerca da importancia da formacdo de professores, para o ensino e a formacgdo em

alfabetizacdo e Multiletramento a autora Rojo (2006, p. 574) diz que,

No inicio do Projeto e do processo de formacéo, face a nossa énfase em
atividades significativas de letramento, centradas no eixo do uso da
linguagem, e a necessidade de circulagdo e de atividades de uso de géneros
discursivos no ensino, Célia sempre afirmava, como muitos outros
professores, que essa era exatamente sua atuagao.

A aceitacdo do profissional diante da &rea de ensino é fundamental para que 0s novos
planejamentos em pedagogia visual para construcdo de atividades com géneros discursivos no
ensino em escrita de sinais pelo sistema SW possam fluir naturalmente. Ou seja, 0s exercicios
baseados em construcdes textuais devem ser adaptados e/ou elaborados tendo em vista o
sistema SW, a fim de que essa préatica se torne comum.

Soares (2003, p. 89) afirma que “E na escola que se ensina e que se aprende a
tecnologia da escrita”. Para alunos surdos podemos usar a tecnologia da escrita de sinais, 0
uso de SW também nas redes sociais. O crescente nimero de adeptos ao uso da Escrita de
Sinais, provavelmente, se deve a clareza visual e leitura mais inteligivel, ou seja, por ser
mais facil compreender e memorizar, permitindo maior desenvolvimento na aquisi¢do de

linguagem tecnoldgica.
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2. HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS EM LINHAS GERAIS

Neste capitulo abordaremos o processo historico, politico, cultural e legislativo da
educacdo dos surdos. Com o propdsito de esclarecer aspectos da comunidade surda e sua luta
constante em defesa dos seus direitos esta sessdo propOe agregar fragmentos de textos de
pesquisadores que corroborem para a construcdo e estruturacdo do conhecimento acerca da

educacéo dos surdos.

2.1 O PROCESSO HISTORICO

Iniciemos a abordagem sobre o processo historico dos surdos com uma citacdo de
Carvalho (2013, p. 12):

O filésofo Aristoteles, em 355 a.C., defendia que os que nasciam surdos,
por ndo terem linguagem, eram incapazes, de racionar. Os surdos eram
pessoas sem direitos, jA que ndo eram Uteis a Polis, e muitas vezes eram
condendados a morte ou marginalizados juntamente com doentes e 0s
débeis mentais (BERTHIER,1827). No entanto, em 360 a.C., o fil6sofo
Socrates considerou que era légico e aceitavel que os surdos comunicassem
naturalmente utilizando as médos, a cabeca, e outras partes do corpo por
estarem privados da audig&o.

Como vimos, desde os tempos dos filésofos gregos que iniciaram a discussédo sobre as
pessoas surdas. Aristoteles com um pensamento bem radical e até desumano. Socrates, no
entanto, considerou a comunicacdo gestual dos surdos iniciando, assim, a aceitacdo da
modalidade sinalizada. Nos tempos de hoje, as opinides divergentes dos filésofos Aristdteles
e SOcrates repercutem, pois, os surdos ainda sdo marginalizados e/ou vitimizados frente a
sociedade, justamente pelo fato de ser um grupo minoritario.

No cenario mundial existiram trés principais nomes na histéria da educacdo dos
surdos, que discutem sobre os metodos oralista e sinalizado: 1) Pedro Ponce de Ledn (1520-
1584); 2) Abade de L'Epée (1712-1789); e 3) Ferdinando Berthier (1803-1886). Eles
iniciaram a luta a favor dos métodos sinalizados.

Em relacdo ao monge beneditino Pedro Ponce de Ledn, Goldfeld, (2002, p.28) afirma

que:

Ainda no século XVII, na Espanha, o monge beneditino Pedro Ponce de
Ledn (1520-1584) ensinou quatro surdos, filhos de nobres, a fala grego,
latim e italiano, além de ensinar-lhe conceitos de fisica e astronomia. Ponce
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de Leon desenvolveu uma metodologia de educacdo de surdos que incluia
datilologia (representacdo manual das letras do alfabeto), escrita e
oralizacdo, e criou uma escola de professores de surdos [...] que trata da
invencdo do alfabeto manual de Ponce de Leon.

Ainda conforme Goldfeld, (2002, p. 28) a partir de 1750,

[...] na Franca, surge Abade Charles Michel de L'Epée, pessoa bastante
importante na histéria da educacdo dos surdos, L Epée se aproximou dos
surdos que perambulavam pelas ruas de Paris, aprendeu com eles a lingua
de sinais e criou os “Sinais Metdodicos”, uma combinagdo da lingua de
sinais com a gramatica sinalizada francesa.”.

Assim, com toda sua influéncia, L' Epée ganhou visibilidade em seus estudos. O

referido autor (2002, p.29) complementa, nos informando sobre a origem do oralismo,

[...] com as ideias de Samuel Heinick, na Alemanha, surgem as primeiras
nogdes do que hoje constitui a filosofia educacional Oralista, filosofia que
acredita ser o ensino da lingua oral, e a rejeicdo a lingua de sinais, a situagdo
ideal para integrar o surdo na comunidade geral.

Grosso modo, o objetivo da filosofia oralista era mostrar para a sociedade um surdo
que conseguia falar e ler labios. Seria talvez uma tentativa de “normalizar” o surdo para que
ele conseguisse se integrar na sociedade. Essa percepcdo apenas reafirma a ideia de
reabilitagdo do surdo, porque naquele momento a busca por solugdes eram pautadas a partir
das perspectivas clinica e terapéutica, focando na visibilidade social do surdo, na habilidade
comunicativa pelo ponto de vista da sociedade ouvinte. Ndo havia preocupa¢do com o
desenvolvimento educacional e cognitivo desse individuo e das suas necessidades enquanto
cidadao, ser pensante, capaz de opinar sobre sua condi¢éo.

No contexto da influéncia e do trabalho desenvolvido pelo Abade de L Epée, Carvalho

(2013, p. 18-19) esclarece a origem do método sinalizado:

[...] pouco se sabe acerca dos seus trabalhos até 1760, quando assumiu a
responsabilidade do seu colega que estava a morrer, 0 padre Vanin, para
educar duas gémeas surdas muito pobres cuja formacdo espiritual estava a
cargo de Vanin. O seu contato com as duas meninas surdas convenceu
abade de que era possivel ensinar os surdos através do uso de gestos e, a
partir dai, propds-se abrir uma instituicdo para receber outras criangas
surdas e instrui-las na religido.

Carvalho (2013, p. 19) também nos informa que em 1771 o Abade L Epée fundou
uma escola publica. “A Instituicdo Nacional de Surdos Mudos, em Paris, na sua casa, cujas
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salas encheu com criancgas surdas que ele préprio recolheu em toda a cidade”. Esta atitude foi
uma possibilidade de reunir muitos surdos para inicia-los no processo educacional.

Quanto ao trabalho pedagogico desenvolvido, Carvalho (2013, p. 19), esclarece que:

[...] para ensinar os surdos, o abade aprendeu Lingua Gestual utilizada pelos
surdos parisienses, a chamada “Antiga Lingua Gestual Francesa”. [...]
porque durante muito tempo, em todo mundo e mesmo em Franca, a
comunidade surda atribuia a L'Epée a criacdo da “Langue des Signes
Frangaise” (LSF)” [...] escreveu bastante acerca dos seus métodos de
trabalho e recebeu na sua escola de Paris muitas pessoas ouvintes e surdas
de outros paises europeus que estavam interessadas na sua atividade.

E importante ressaltar que a iniciativa desse francés deu apoio a utilizagio da lingua de
sinais. L'Epée era ouvinte, assim, ndo tinha experiéncia visual igual a de um surdo para
estruturar uma lingua de sinais, principalmente para ensinar uma crianca surda que tem sua
percepcdo a partir da experiéncia visual. Todavia, ele teve vérias ideias, pois pesquisou,
também registrou e lutou pela valorizagdo da lingua de sinais de forma coletiva. Carvalho
(2013, p. 26) afirma que,

Com L’ Epée foi criado um método para o ensino coletivo de surdos tendo
como base a lingua natural da comunidade. Através do seu método varias
foram as criangas e, mais tarde, adultos surdos que desenvolveram as suas
capacidades intelectuais e foi 0 seu método, o seu exemplo que viria a opor-
se & ostracizacao® da lingua gestual na educacéo de surdos quando do mitico
Congresso de Mildo.

O método desenvolvido por L Epée defendeu uma gramaticalizacdo de sinais, assim,
comecou com alguns gestos e foram feitas mudancas e adaptacdes para instituir a lingua de
sinais. Ele organizou uma estrutura gramatical dos sinais, criou os dicionarios da época e
outros métodos com algumas variagoes.

Strobel (2009, p.21), a respeito do processo de aquisicao da lingua, ainda explica que
em carta escrita a L’Epée, Heinicke narra: “[...] meus alunos s&o ensinados por meio de um
processo facil e lento de fala em sua lingua pétria e lingua estrangeira através da voz clara e
com distintas entonacGes para habituacdes e compreensdo”.

Diante do fragmento acima podemos perceber que o processo de oralizagao era visto

como um método simples, poréem, lento, justamente porque estava pautado na repeti¢do, no

8 Os-tra-ci-zar - Conjugar (ostrac[ismo] + -izar) verbo transitivo e pronominal: 1. [Histéria] submeter(-se) ao
exilio. = EXILAR; 2. Afastar(-se) das suas fungdes ou de um grupo. = EXCLUIR, MARGINALIZAR.
OSTRACIZACAO. In: DICIONARIO Priberam da Lingua Portuguesa.  Disponivel —em:
<https://www.priberam.pt/dIpo/ostracizacao>. Acesso em: 20 de jan. de 2018.
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treinamento da fala em diversas situagdes e com adversas articulagcfes, a fim de que os surdos
se sentissem habituados e talvez até confortaveis com essa compreensdo labial. Em
contrapartida Martins (2012, p. 152) explica que “L’Epée nao acredita na oralizacdo, e ndo faz
este treinamento em sua escola”. Assim, compreendemos que era uma outra vertente,
diferente do oralismo.

A partir do trabalho de L"Epée com as criangas surdas até a formacéo de professores
surdos ensinando a lingua de sinais e as disciplinas em geral, esse processo de capacitacdo de
profissionais para trabalhar com os surdos foi caminhando de uma forma mais eficaz. Martins
(2012, p. 152) diz que,

O americano Thomas Hopkins Gallaudet, professor de surdos nos Estados
Unidos, para conhecer o trabalho de L Epée. L& conhecer Laurent Clerc,
professor surdo do Instituto Paris que o acompanha aos EUA e fundam a
primeira escola americana para surdos que utiliza a lingua de sinais, em
Connecticut, no ano de 1817. Anos depois, 1864 é criada a primeira
Universidade para surdos nos Estados Unidos, atualmente chamada
Universidade Gallaudet.

O terceiro nome importante na histéria dos surdos foi o do francés Ferdinando
Berthier, intelectual e um dos mais brilhantes professores surdos da historia cultural. Ele
nasceu no ano de 1803, na cidade de Louhans-Franga. Iniciou a educagdo com 8 anos no
Instituto Nacional de Jovens Surdos-Mudos de Paris - INJS e, depois de se formar, passou a
lecionar no mesmo local durante mais de 40 anos. Enquanto foi professor de surdos, o seu
método de ensino tinha por base a identidade surda e lingua de sinais. Carvalho (2013, p. 129)

assim nos informa:

Em 1829, apenas existiam dois professores surdos no instituto, sendo um
deles, o proprio Berthier que, ao aperceber-se da situacdo que se estava a
passar Instituto, assumiu a lideranca da comunidade surda parisiense e deu
inicio ao chamado “Movimento Surdo”. Este movimento surdo iria opor-se
fortemente a nova administracdo do Instituto, tanto através de acdes
desenvolvidas intramuros como em acGes desenvolvidas extramuros, da
instituicao.

Berthier escreveu varios livros e artigos sobre a histéria dos surdos. Ele defendia o
povo surdo, a lingua de sinais, a cultura surda e a educacdo. Relatou sobre artistas surdos que
faziam poesia em Lingua de Sinais Francesa (LSF). Ele e seus companheiros criaram a

primeira Associacdo de Surdos. E essa deu origem a muitas outras, no mundo todo. Recebeu
0 prémio French Legion of Honor (Legido de Honra Francesa) (NASCIMENTO, 2006).
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Berthier é admirado por muitos surdos devido a sua luta em defesa do movimento
surdo e da lingua de sinais em todo mundo, contribuindo para uma identidade surda concreta
e firme. Além disso, ele também auxilia na construcdo da histéria do surdo. Publicou varios
livros e artigos sobre a educacéo dos surdos no Brasil e no mundo.

Berthier teve um perfil forte de lideranca em defesa da identidade surda, néo
permitindo a queda ou extingdo da lingua de sinais. Assim também a associa¢do de surdos na
Franca foi um modelo da estrutura e de regras. Padronizando a lingua de sinais como uma
lingua oficial.

Carvalho (2013, p. 130) ainda nos informa:

Em 1834, Berthier liderou uma comissdo de 10 pessoas que iriam organizar
1° Banquete de Surdos, em honra do Abade de L'Epée, para celebrar o seu
122° aniversario do seu nascimento. Estes banquetes tornar-se-iam num
evento muito regular na histéria da comunidade surda, durante todo o
século XIX e principio do século XX. Os banquetes eram locais onde se
celebrava a lingua gestual, onde se debatiam assuntos ligados a educacao de
surdos e outros problemas que afetavam a comunidade surda.

Hoje a comunidade surda agradece muito a Berthier por ter sido essa lideranca, em
defesa da oficializacdo das Linguas de Sinais no mundo e por manter viva a comunidade
surda e também apoiar os professores que pesquisavam sobre a histéria dos surdos e suas
conquistas.

No Brasil, a historia da educacao de surdos € iniciada com a vinda de Eduardo Huet,
em 1855, conforme Strobel (2009, p. 24): “Eduardo Huet, professor surdo com experiéncia de
mestrado e cursos em Paris, chega ao Brasil sob beneplacito do imperador D.Pedro Il, com a
intencdo de abrir uma escola para pessoas surdas”. Depois de apresentados em 1857, Dom
Pedro convidou o professor Huet para iniciar um trabalho no Brasil. Strobel (2009, p. 24)

complementa que,

Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro — Brasil, 0
“Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos” — INES, no dia 26 de setembro. Foi nesta escola que
surgiu, da mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas ja usados
pelos surdos de vérias regiGes do Brasil, a LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais). Dezembro do mesmo ano, o Eduardo Huet apresentou ao grupo de
pessoas na presenca do imperador D. Pedro Il os resultados de seu trabalho
causando boa impresséo.

A fundacdo do Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES) foi importantissima

para a difusdo da lingua de sinais no pais. Naquela época, surdos de diferentes lugares do
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Brasil iam para I& estudar. Com isso, entende-se que esse instituto foi de vital importancia
também para que os surdos constituissem suas subjetividades e fortalecessem as suas
identidades.

No entanto, Strobel (2009, p.33) explica que “[...] de 6 a 11 de setembro de 1880,
houve um congresso internacional de educadores surdos na cidade de Mildo na Italia. Neste
congresso, depois de uma votacao foi proibido oficialmente a lingua dos sinais na educacéo
de surdos”. A aprovacdo é para o Oralismo Puro, ou o método oral®, a habilidade da leitura
labial, fala articulada e sons das vogais poderiam ser aprendidas. Metaforicamente podemos
associar essa fala a de um papagaio, que todos os dias ouve palavras e expressdes e apenas
repete, sem nenhum significado compreendido, ou seja, seria um treinamento para
desenvolvimento da fala.

Em 1911, no Brasil, as linguas de sinais também foram proibidas no INES, Goldfeld
(2002, p.32) afirma que,

Seguindo a tendéncia mundial, estabeleceu o Oralismo puro em todas as
disciplinas, mesmo assim, a lingua de sinais sobreviveu em sala de aula até
1957, quando a diretora Ana Rimola de Faria Doria, com professora da
pessoa Alpia Couto proibiu a lingua de sinais oficialmente em sala de aula®.

Nos Estados Unidos ja existiam pesquisas na area de lingua de sinais desde a década
de 50 a 60 e assim ganhou novos rumos a comunica¢do para surdos e adotou a filosofia da
comunicacédo total, porém, mesmo incentivando o uso da lingua de sinais a parte estrutural

que comprova a gramatica da LIBRAS foi se dissipando. Strobel (2009, p.27) explicita que,

Willian Stokoe publicou “Linguage Structure: na Outline of the Visual
Communication System of the American Deaf” afirmando que ASL ¢ uma
lingua com todas as caracteristicas da lingua oral. Esta publicacdo foi uma
semente de todas as pesquisas que floresceram em Estados Unidos e na
Europa. (grifo do autor)

Esse professor efetivou pesquisas em linguistica na area da Americam Sign Language
(ASL) e escrita em ASL nos EUA, vérias publicacGes sobre criangas surdas iniciando na

estruturacdo dos parametros e observacdo das méos, assim com a mudanca de movimento e

® Soares, (1999, p.1) apresenta o conceito de “oralismo, ou método oral, é o processo pelo qual se pretende
capacitar o surdo na compreensdo e na producdo de linguagem oral e que parte do principio de que o individuo
surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audicdo para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor
por meio da linguagem”.

19 Goldfeld, (2002, p.32) afirma que, Mesma com todas as proibicdes, a lingua de sinais sempre foi utilizada
pelos alunos nos patios e corredores da escola.
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local de apoio na execucdo de sinais, exercendo a teoria da comunicagdo total, mas,

praticando a composicao da Libras. Nesse contexto, Guarinello (2007, p.31) comenta que,

No fim da década de 1970, devido a grande insatisfacdo com os resultados
do oralismo e as pesquisas sobre pais surdos com filhos surdos, alguns
estudiosos propuseram a adocdo dos sinais na educacdo dos surdos. Assim,
passou a ser adotada uma filosofia definida como “comunicagdo total”, a
qual propBe o uso de gestos naturais, da lingua de sinais, do alfabeto digital,
da expressdo facial, da fala e dos aparelhos de amplificagdo sonora para
transmitir linguagem, vocabulério, conceitos e ideias.

A Federagdo Mundial de Surdos (FMS) conhecida nos EUA como World Federation
of the Deaf — (WFD™) é composta por pessoas surdas com alto desenvolvimento. Buscando
garantir o direito a lingua de sinais, organizacGes e atividades culturais e outros. Uma
organizagao ndo-governamental internacional que representa aproximadamente 70 milhdes de
pessoas surdas em todo o mundo, colaborando com a Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU)
e suas varias agéncias na promocao dos direitos humanos das pessoas surdas, de acordo com
0s principios e objetivos da Carta das Nacdes Unidas, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e outros atos gerais e recomendacGes das Nacgdes Unidas e suas agéncias
especializadas.

A Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS') é filiada a
Federacdo Mundial dos Surdos (FMS), essa entidade representa os surdos em organizagdes
mundiais como a ONU, Organizacdo Educacional, Cientifica e Cultural das Na¢des Unidas
(UNESCO), Organizagdo dos Estados Americanos (OEA), Organizacdo Internacional de
Trabalho (OIT), sempre trabalhando no sentido de garantir os direitos culturais, sociais e
linguisticos da Comunidade Surda Mundial. A participagdo da Feneis numa entidade como
esse propicia o constante intercambio com surdos do mundo todo, conhecendo a luta de cada
pais e formando uma rede em prol do direito universal a cidadania.

Todos os movimentos de surdos no Brasil e no mundo lutam pelos direitos dos surdos.
Para que 0os mesmos sejam respeitados em suas individualidades. Em primeiro lugar aprender

a sua lingua natural, Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS™ no caso do Brasil, e outros

"WFDEAF - World Federation of the Deaf. Disponivel em <http://wfdeaf.org/>. Acesso em: 12 de dez. de
2017.

2 FENEIS, Federacfio Nacional de Educacio e Integracdo dos Surdos. Disponivel em <http:/feneis.org.br/>.
Acesso em: 20 de jan. de 2018.

BGoldfeld, (2002, p.32-33), com base nas pesquisas da professora linguista Lucinda Ferreira Brito, sobre a
lingua brasileira de sinais. No inicio de suas pesquisas seguindo o padrdo internacional de abreviacdo da lingua
de sinais, a professora abreviou esta lingua de lingua de sinais dos Centros Urbanos Brasileira (LSCB) para
diferencia-la da Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (LSKB), utilizada pelos indios Urubu-Kaapor no Estado do
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varios idiomas oficiais da lingua de sinais, ou seja, sua valorizagdo linguistica, por exemplo,
de: Linguas de Sinais Americana — ASL, Lingua de Sinais Francesa — LSF dentre outras.

Para as associacfes de surdos no Brasil, que usam a comunicacdo em Libras entre
surdos e surdos, a familia ainda é a maior responsavel pelo desempenho da aprendizagem e
cognicéo de seus filhos, porém esta ndo se empenha em aprender Libras, e isso compromete 0
desenvolvimento social. Os surdos precisam de apoio para desenvolver sua aprendizagem, ou
seja, falar livremente em Libras, escrever em Lingua portuguesa, se comunicar com amigos,
em qualquer lugar. Surdos procuram entrar em contato na relacdo surdo-surdo, usando apenas
a comunicacdo em Libras, porque se sentem em paz, e tem unido e boa interacdo, e essa
experiéncia os torna mais felizes porque a falta de comunicacdo com as familias ouvintes, ou
amigos deixou os surdos sem norte.

Strobel (2009, p. 28) afirma que,

Em 1987 Foi fundada a FENEIS — Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos, no Rio de Janeiro — Brasil, sendo que a mesma foi
reestruturada da antiga ex-FENEIDA. A FENEIS conquistou a sua sede
prépria no dia 8 de janeiro de 1993, Rio de Janeiro - Brasil.

Inicialmente a FENEIS era presidida por ouvintes, mas ja transferiu a direcdo para a
primeira presidente surda no ano 1987. Assim como as associa¢fes de surdos que devem
agrupar surdos, familias e intérpretes que estejam envolvidos nesse processo comunicativo e
social. Contudo isso ndo quer dizer que os surdos devam se isolar, é possivel manter uma
parceria entre surdos e ouvintes e estabelecer um apoio para efetivacdo das acbes. A grande
questdo € que os surdos precisam se apropriar da sua liberdade linguistica. A chave para essa
parceria € 0 respeito entre as comunidades surdas e ouvintes em relagdo as suas linguas,
sempre reforcando o ideal do grupo. O maior empecilho para o avanco desse contato € que
normalmente muitos ouvintes ndo compreendem a dimensdo da surdez e ndo saem
voluntariamente da sua “zona de conforto” para lutar juntamente com os surdos.

O sujeito surdo quando bem representado, poderd avancar, ou seja, entender melhor
como funciona a sociedade em que vive, e conhecer como sdo trabalhadas as diferencas
sociais existentes na comunidade em que esta inserido. Este € 0 momento da historia que
mudou para sempre o “Oralismo Puro” Strobel (2009). Desde o congresso em Mildo no ano
1880 ficou esclarecido os diferentes tipos de surdez. As pessoas surdas, cada uma tem sua

individualidade, umas tem desenvolvimento cognitivo normal e outras ndo, ndo existe

Maranhdo. A partir de 1994, Brito passa a utilizar a abreviagdo Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que foi
criada pela prépria comunidade surda para designar a LSCB.
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igualdade no mundo, existem muitos mitos. Por exemplo: Se o individuo nasceu ouvinte e
depois perdeu a audicdo por qualquer razdo e ja tinha no cérebro como expressdo da
linguagem a sua primeira lingua portuguesa ou outro idioma, pode-se falar em oralismo.
Contudo se o individuo nasceu com perda auditiva profunda, é ébvio que ndo possui memoria
auditiva e tem a necessidade de aprender a lingua de sinais com o objetivo de adquirir
conhecimentos, melhorar seu desenvolvimento, aumentar seu vocabulério e na condi¢do de
pertencimento no mundo dos surdos adquirir sua identidade cultural como sujeito com
potencial e inUmeras capacidades.

E importante ressaltar que os surdos ja conquistaram o modo de expressdo de sua
linguagem atraveés da lingua de sinais, expressando também sua identidade e cultura surda,
podendo posteriormente, com mais facilidade aprender o portugués como segunda lingua
assim como varios outros idiomas. O surdo apresenta dificuldades ao fazer uma redacéo, por
iSO € necessario em primeiro plano aprender como primeira lingua (L1) a Libras e
permanecer praticando e estudando até a formacao académica.

O movimento de surdos e as a¢fes em defesa do bilinguismo, principalmente de lingua
de sinais e os valores da cidadania dos surdos organizam suas acGes de politicas publicas,
manifestacdes, escola dos surdos, esportes, lazer, igrejas, eventos e outros direitos na luta pela
cidadania e inclusdo social da comunidade surda.

Ferraz (2009, p.10) afirma que:

[...] O Mundo Surdo com identidade, cultura e lingua. Os Surdos tém os
costumes, os h&bitos, as crencas, as ideias, as normas, as tradigdes,
interesses semelhantes e os valores, denominados de Cultura Surda. Essa
cultura é viva nas Comunidades Surdas e nas AssociacGes de Surdos que
sdo guardids da lingua de sinais. As diferencas dos dois mundos, Surdo e
ouvinte, estdo nos proprios sujeitos, sdo as vivéncias e experiéncias
culturais criadas pelos grupos que contribuem para as constru¢fes das
identidades coletivas.

O Surdo tem que lutar por seus direitos contra todos os tipos de discriminacdo. A
sociedade precisa respeitar 0s surdos, porque assim como 0s ouvintes, eles tém direito de
opinar nos assuntos comuns a todos. E importante compreender que existe apenas a
substituicdo da modalidade da lingua.

Contudo os sujeitos surdos tém a possibilidade de producdo em lingua de sinais, visto
que esta € sua lingua. A conversa é livre, informal e proporciona a interacdo comunicativa.
Quando o surdo € impulsionado a usar apenas a lingua portuguesa ele se sente limitado e 0s

seus discursos sdo sempre resumidos, porque faltam palavras no seu vocabulario, nédo



50

memoria auditiva para trazer os vocabulos e seus significados. Vale salientar que os surdos
muitas vezes deixam de expressar sentimentos e emogOes por ndo terem conhecimentos
gramaticais suficientes da lingua. E essa situacdo pode ser facilmente contornada quando ha
aquisicdo da lingua de sinais e o0 respectivo incentivo ao uso.

Atualmente os surdos ndo tém barreiras em relacdo a outras diferentes linguas e
culturas na comunidade universal porque a comunicagdo € visual e ndo prejudica a
compreensdo. Assim podemos ver com clareza a organizacdo do movimento surdo e a urgente
necessidade de trazer visibilidade para esta comunidade, a fim de proporcionar melhorias nas

politicas educacionais e comunicativas.

2.2 0 PROCESSO POLITICO

Grupos de surdos se organizaram a fim de conquistar seu espaco na sociedade e
afirmar a legitimidade e autonomia dessa comunidade, assim, 0s representantes desses
movimentos surdos no ambito Federal, Estadual, Municipal, enfim, em toda a sociedade
precisam direcionar a opinido publica, a participacdo, a autonomia, o dever e o direito dos
cidad&os.

Strobel (2012, p. 97) afirma que,

As politicas surdas, organizadas pelas comunidades surdas incluem as
negociacdes pelos seus espacos, nas lutas pelos direitos a diferenca cultural
na educacdo e nos direitos humanos. As politicas surdas produzem
significados culturais com o0s quais podemos nos identificar e constroem,
assim, suas identidades surdas. Esses significados culturais estdo contidos
em historia cultural, memérias surdas, lingua de sinais, e outros artefatos que
servem de referéncias para a constituicdo de uma identidade do povo surdo.

Em relagdo a discussdo sobre o foco na linguistica da lingua de sinais, o fator mais
importante a ser abordado é a questdo do direito linguistico. Thoma et. al. (2014, p. 7)
completa que “Politica linguistica representa um tipo de intervencdo social em uma
determinada comunidade. Uma politica linguistica vai determinar decisdes quanto ao uso das
linguas em um determinado pais ou comunidade linguistica.” Nesse sentido o apoio a
educacao bilingue, ou seja, a utilizacdo de duas linguas entre surdos e ouvintes contribui para
a legitima incluséo.

Skliar (2015, p. 07), argumenta que,
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Discutir a educagdo bilingue numa dimensdo politica assume um duplo
valor: o “politico” como constru¢do histérica, cultural e social, € 0
“politico” entendido como as relagdes de poder e conhecimento que
atravessam e delimitam a proposta e no processo educacional.

E importante na construcdo da educacdo bilingue nos preocupamos principalmente
com as criancas surdas, como frequentar as escolas, a convivéncia com a familia e a
sociedade. Martins (2012, p. 157) relata que,

A partir do reconhecimento do status linguistico das linguas de sinais, das
pesquisas em aquisi¢do de linguagem, da luta da comunidade surda, da
escola que percebia seu fracasso, enfim, de varios contextos relacionados, a
proposta do bilinguismo é criada e adotada, reconhecendo a lingua de sinais
como L1 (primeira lingua, lingua materna) e o portugués escrita, no caso
Brasil, como L2 (segunda lingua, lingua estrangeira).

Até hoje nas escolas ainda ha um grande fracasso com as criancas surdas, porque
precisam estudar as varias disciplinas em lingua portuguesa, e esse ndo € um problema apenas
das cidades de interior, mas também das capitais. Ainda permanecem 0s gestos proprios e
dialetos em casa e na escola, quase ndo encontramos professores surdos ou escolas que
priorizem o ensino da L1 dos surdos.

E relevante na escola de surdos estabelecer um maior contato entre eles, porque dessa
forma a comunicacdo se torna natural, assim, percebemos que o desenvolvimento do
vocabulério/sinalario em Libras aumenta e vai se estruturando. Strobel (2012, p. 97) afirma
sobre os governantes adversérios do Ministério da Educacdo (MEC) que praticam o “[...]
etnocentrismo ouvintista” acusando as escolas de surdos de segregacionistas, afirmando ainda
ndo acreditar na existéncia de cultura surda. Nesta perspectiva o dever da escola inclusiva é
reduzir os resultados ruins e a insatisfagdo dos surdos, porque os professores nao sabem
Libras para trabalhar com as criancas surdas, e essas crescem com um atraso linguistico que

resulta em outros atrasos no processo educacional em geral.
2.3 O PROCESSO CULTURAL
O aspecto cultural é um elemento principal para compreender a diversidade dentre as

identidades culturais de cada grupo, religi&o, raca e etc. O conceito de Cultura'® traz em seu
significado como, por exemplo, a autora Strobel (2016, p. 29) que explica que cultura surda

4 Strobel (2016, p. 23) O vocabulo cultura, vindo do latim, significa o cuidado dispensado & terra cultivada;
segundo Eagleton (2005), o conceito de cultura, etimologicamente raciocinando, é proveniente do de natureza,
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[...] é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de
torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepgdes visuais,
gue contribuem para a defini¢do das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, crencas,
0s costumes e 0s habitos do povo surdo.

Em concordancia com a fala acima, podemos exemplificar usando uma metéafora,
como se o0 surdo estivesse caminhando em um mundo escuro, onde ele ndo pode ver e
perceber nada, porque a sociedade ao redor € toda falante, as informag6es sdo recebidas pelo
canal auditivo, assim, o surdo permanece na escuriddo ano ap6s ano, sem encontrar uma luz.
Quando o surdo estabelece uma relacdo com a lingua de sinais ele contempla o “nascer do
sol” significando o movimentar das m&os na composic¢éo dos sinais, essa estrela de luz que
vai clarear a vida e a existéncia desse individuo, trazendo significado e conhecimento do mais
profundo do ser, ou seja, a lingua de sinais vai permitir que essa pessoa possa perceber o
mundo que antes era vazio, sem forma e sem significado. O surdo se encontrava em uma
situacdo de isolamento, perdido no mundo dos ouvintes e a partir da descoberta e da aquisigéo
da lingua de sinais ele encontra o seu lugar no espaco e ndo mais volta a se isolar, porque a
lingua de sinais amplia esse contato e promove comunicacao, abre um leque de possibilidades
para o surdo.

Ladd (2011, p. 295-296) esclarece,

No entanto, a nocdo tradicional de que o oralismo se manifesta
exclusivamente através da proibicdo do uso das linguas de sinais encobriu
muitos outros aspectos importantes do efeito desse movimento sobre a
educacéo de surdos, incluindo sua influéncia sobre aspectos culturais desse
processo educativo.

Como vimos, a influéncia do oralismo no processo educacional do surdo tem o
tradicional objetivo da padronizagdo, ou melhor, tornar semelhante aos olhos da sociedade.
Assim, € importante contemplar o treinamento do oralismo e o uso de aparelhos de
amplificagdo sonora para ampliar o contato na sociedade. Entretanto cada pessoa carrega sua
individualidade e sua direito de escolha, independente da sua especificidade, cada um tem o
direito de direcionar da melhor forma a sua vida e adaptar conforme necessario. O ponto

chave continua sendo o respeito. Ladd (2011, p. 296) “[...] identificam o oralismo como uma

sendo que um dos significados originais ¢ “lavoura” ou “cultivo agricola”. Isto mostra que o cultivo da
linguagem e da identidade sdo, entdo, os elementos fundamentais de uma cultura.
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forma de colonialismo que impGe a cultura ouvinte aos surdos, o que afetou sua historia e a
historia de suas comunidades”.

De acordo com a citagdo anterior a evolucao da historia e cultura ouvinte juntamente
com os surdos, até os nossos dias, por exemplo, ainda existem divergéncias, alguns nédo
aceitam o bilinguismo, apenas querem ser monolingues. Alguns médicos e fonoaudiélogos
tem como objetivo 0 apoio a “cura” do surdo. Na maioria dos casos ¢ a falta de informacéo

que permeiam a sociedade. Nesse sentido Skliar (2015, p. 07) explica que,

[...] o ensino é uma forma privilegiada de politica cultural, onde se
representam forma de vida social. No qual sempre estdo implicadas relagoes
de poder e onde se enfatizam conhecimentos que proporcionam uma visao
determinada do passado, do presente e do futuro.

No mundo dos surdos a maior preocupacdo € direcionada para as criangas surdas,
principalmente, porque a maioria das familias sdo ouvintes e ndo conhecem o que € lingua de
sinais. Por exemplo: a atitude da familia durante o desenvolvimento da crianga pode refletir
positiva ou negativamente, dependendo do impulso que foi dado. Ladd (2011, p. 309) destaca
que “Apenas 5-10% das criancas surdas nascem em familias surdas com acesso ao seu proprio
equivalente cultural”. Nessas familias a lingua de sinais é natural e o contato e
desenvolvimento sdo autdbnomos.

A evolucdo dos movimentos surdos reafirma que os surdos séo seres humanos comuns
e tém experiéncias de vida assim como qualquer pessoa. A diferenca é a questdo da identidade
surda que carrega essa cultura visual na comunicacdo. No caso das familias surdas e seus
filhos surdos a capacidade para estimular o processo de conhecimento de informacéo geral é
plena, pois h4d uma relagdo comunicativa direta. Entretanto, a maioria dos filhos surdos nasce
em familias ouvintes e se deparam com essa barreira de comunicacdo. Como estabelecer
comunicacdo? Os filhos surdos tém atrasos linguisticos em relagdo aos ouvintes por conta da
falta de acesso a sua primeira lingua.

Pelo fato de constituirem uma minoria linguistica, muitas vezes os surdos séo alvos de
preconceito, todavia, essa comunidade tem quebrado barreiras de comunicacdo e mergulhado
na interacdo social, fazendo valer os seus direitos linguisticos e se apropriando de sua cultura.
Nesse ambito, vale questionar, por que o Brasil é visto como um pais em desenvolvimento,
para ndo dizer atrasado, em relacdo aos problemas sociais e linguisticos da comunidade surda
ou povo surdo? Respondo: ainda, nos nossos dias, 0s surdos precisam se reafirmar o tempo

todo, mostrar legislagdo, falar da cultura e da identidade, porque as politicas publicas ndo
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incluem verdadeiramente. Existe um amplo discurso sobre inclusdo, entretanto ndo ha efetiva
inclusdo social.
Novaes (2014, p.59) detalha resumidamente alguns conceitos acerca do que Strobel

(2008) apresenta em sua obra “As imagens do outro sobre a cultura surda”:

a) experiéncia visual: utilizacdo da visdo como meio de comunicagéo; (p.
39)

b) desenvolvimento linguistico: os sujeitos surdos que tém acesso a lingua
de sinais e com participacdo na comunidade surda tém maior seguranca,
autoestima e identidade sadia; (p. 45)

c¢) familia: o maior problema encontrado pelos sujeitos surdos é a caréncia
de dialogo, entendimento e falta de nocéo do que seja cultura surda; (p. 51)
d) literatura surda: multiplica-se em diferentes géneros: poesia, piadas,
literatura infantil, classicos, fabulas, contos, romances, lenda e outras
manifesta¢Ges culturais (p. 56)

e) vida social e esportiva: sdo acontecimentos culturais, tais como:
casamentos entre surdos, festa, lazeres e atividades nas associacbes de
surdos, eventos esportivos e outros; (p. 61)

f) artes visuais: identificam-se com pinturas como cultura propria e fazem
comparacdes de diferentes culturas; (p.66)

g) politica: consiste em diversos movimentos e lutas do povo surdo pelos
seus direitos; (p. 71)

h) materiais: auxilia as acessibilidades nas vidas cotidianas de sujeitos
surdos; (p. 76). (STROBEL, 2008; apud NOVAES, 2014)

Do ponto da vista académico e social é importante perceber o grande implemento que
as tecnologias tém dado a educacdo, especialmente ao processo de letramento visual e
alfabetizacdo, utilizando Libras e diversos outros recursos de acordo com a prética e escolha
do profissional. E valido reafirma que os encontros surdo-surdo s&o a base para construcao e
apropriacdo desta identidade surda que é de suma importancia para que esse individuo surdo

exerca seu papel de cidaddo na sociedade. Ladd (2011, p. 304) diz que,

Muitos educadores surdos foram criados dentro de culturas surdas,
apreendidas ou com seus pais surdos ou com outras criancas surdas (elas
mesmas, muitas vezes, influenciados pelo conhecimento e representacfes
levados a escola por criangas surdas que tinham pais surdos). Ao deixar a
escola, esses futuros educadores surdos continuam aprendendo com varias
geracOes de idosos dentro de suas comunidades surdas locais. Alguns
desses educadores vém a se tornar membros de redes regionais, nacionais e
até internacionais, transformando-se, deste modo, em participante e
colaboradores da continua luta e manutencgdo de vida surda com qualidade e
autonomia.

O final do fragmento acima explica a importancia da representacédo por parte de alguns

surdos em atividades de lideranca e celebracdo, tornando continua a luta pelos direitos e
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reconhecimento dos surdos, perpetuando os movimentos de surdos com a valorizagdo da
lingua de sinais. Junior (2015, p. 220) mostra que “Velas nas mios™, relembrando o histérico
de sofrimento vivido pelos Surdos ao longo de sua trajetoria de lutas desde a proibicdo do uso
da lingua de sinais pelo Congresso de Mildo, aos Surdos do INES”. E sempre bom relembrar
esse ponto marcante do congresso de Mildo, porque o INES € reflexo desse processo
educacional e de geracdo a geracao a historia deve ser registrada e transmitida.

E relevante observar as narrativas de vida de varios individuos surdos, criancas,
jovens, adultos e idosos, porque cada um ird transmitir um sentimento em relacdo a identidade
e a cultura surda, sempre direcionando para a valorizacdo da sua luta e a disseminacdo das
experiéncias de geracdo a geracdo. Lamentavelmente, esse processo histérico tem poucos
registros, e por conta disso ndo ha subsidios para analise do discurso surdo, ou seja, € uma
area que tém poucas pesquisas e publicacdes porque os surdos, em sua grande maioria, ndo
conseguem registrar atraves da escrita da lingua portuguesa, visto que trata-se de sua
“segunda lingua”. Assim, os registros ndo acontecem naturalmente, portanto os surdos que
tem a lingua de sinais como primeira lingua devem espalhar as suas experiéncias por meio

dessa lingua nos ambientes linguisticos em que estao inseridos.
2.4 ASPECTOS LEGISLATIVOS

A partir dos referenciais tedricos apresentamos os reconhecimentos legislativos para a
organizacdo, comportamento e processo educacional no contexto da comunidade surda. Em
varios lugares a comunidade surda lutava para ter o direito de usar a lingua de sinais, visto
que € sua lingua natural. Os surdos queriam gue a sociedade respeitasse a cultura e identidade
surda. Essa foi a causa da luta e dos movimentos surdos que se fortaleciam dentro das
associacOes dos surdos em diversos paises. A comunidade surda tem afirmado que as linguas
de sinais sdo linguas viso-espaciais, ou seja, que a comunicagdo dos surdos € inteligente na
modalidade visual, diferentemente dos ouvintes que possuem a audicdo, mas
equivalentemente suficiente em significado e expressao.

As linguas de sinais ndo sdo universais, Gesser (2009, p. 11 e 12) afirma que “nos
Estados Unidos, os surdos “falam” a lingua americana de sinais; na Franga, a lingua francesa
de sinais; no Japdo, a lingua japonesa de sinais; no Brasil, a lingua brasileira de sinais”.

Semelhantemente as linguas orais.

5 Que pelo regime de internato em que viviam, se comunicando as escondidas gracas a luz de velas,
possibilitaram a sobrevivéncia da Libras, até hoje.



56

Apos anos de lutas o povo surdo finalmente conquistou o direito de usar uma lingua
que lhe desse a possibilidade de ndo somente se comunicar, mas tambeém participacdo na
sociedade com todo. O reconhecimento veio através da lei n°10.436 de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e prevé outras providencias a fim de
disseminar e incentivar a utilizagdo da Libras. Profissionais de todas as areas tém buscado a
disciplina de Libras a fim de implementar seus curriculos. Esta busca pode ser motivada por
um conhecimento béasico para conversas informais ou para qualificacdo profissional. Contudo,
esses documentos legais reafirmam que Libras € a lingua natural dos surdos, mas ndo
mencionam a escrita dessa lingua.

O Decreto 5.626/2005 foi homologado com o Decreto 6.949/2009 e pelo Decreto
7.611/2011. Anteriormente, na Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia'®, em discussdo entre escola bilingue e educacdo especial, a principal relagdo
estabelecida com os surdos foram demonstradas em dois artigos (24" e 30'®). Thoma et. al.
(2014, p. 05) afirma,

A estratégia 4.7 da Meta 4 do PL 8035-2010 do PNE em tramitagdo no
Congresso Nacional garante a educacdo bilingue Libras e Lingua
Portuguesa: “garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia
auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengdo Sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdocegos.

Ainda existe um abismo entre os artigos e paragrafos previstos na lei e regulamentados
nos decretos e 0 que realmente tem acontecido. Se verdadeiramente existisse essa oferta de
classes bilingues para todos os surdos e esse apoio, desde a informacao sobre a surdez até os
mais especificos atendimentos, com certeza a sociedade seria outra nessa perspectiva. A

incluséo seria vivida e percebida de outra forma.

¢ 242 Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, promovido pela UNESCO em Barcelona em 1996,
enfatiza que: Todas as comunidades linguisticas tém direito a decidir qual deve ser o grau de presenca da sua
lingua, como lingua veicular e como objeto de estudo, em todos os niveis de ensino no interior do seu territério:
pré-escolar, primario, secundério, técnico e profissional, universitario e formagéo de adultos.

17 Artigo 24: a. Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocdo da identidade linguistica da
comunidade surda; e b. Garantia de que a educacédo de pessoas, inclusive criancas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais adequados as pessoas e em
ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

18 Artigo 30, § 4: As pessoas com deficiéncia deverdo fazer jus, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, a que sua identidade cultural e linguistica especifica seja reconhecida e apoiada, incluindo as
linguas de sinais e a cultura surda.
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Segundo Campello e Rezende (2014, p. 73) “[...] A edicdo 40 da Revista da Feneis, de
junho a agosto de 2010, apresentou uma matéria intitulada: “Conferéncia Nacional de
Educacao rejeita a proposta que apoia a escola de surdos”. A representatividade da diretoria
de politicas educacionais da Feneis para a comunidade surda Brasileira, traz propostas e
documentos para conquistar o direito educacional ao surdo

Campello e Rezende, (2014, p. 79)

[...] apbs a histdrica passeata, em maio de 2011, ndo paramos a nossa luta,
tinhamos que carregar a nossa bandeira em defesa de Escolas Bilingues de
Surdos. [...] em setembro de 2011, o marco em comemoragdo pelo Dia
Mundial da Lingua de Sinais, pelo Dia Mundial do Surdo, pelo Dia
Nacional do Surdo, a fim de fincar a nossa luta pelas emendas especificas
sobre a nossa educagdo no Plano Nacional de Educacdo, em tramitacdo no
Congresso Nacional.

Os surdos brasileiros lutam a favor da modalidade do bilinguismo, uma luta de mais
mil surdos que participam ativamente dos movimentos, trazendo propostas sobre documentos
nos Seminarios Estaduais em Defesa das Escolas Bilingues para Surdos no Plano Nacional de
Educacdo — PNE, Camara dos Deputados parlamentares do Congresso Nacional, Ministério
Publico Federal e outros 6rgdos competentes.

Ainda é interessante ressaltar os pressupostos estabelecidos nos seguintes documentos:
Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD); Declaracdo Salamanca;
Promovendo a presenca Informa da Alianca Internacional das Pessoas com Deficiéncia (IDA)
— O Direito a Educacdo: capacitando a sociedade para incluir e se beneficiar das habilidades
das pessoas com deficiéncia; e Carta Aberta ao Ministro da Educacéo (Elaborada pelos Sete
Primeiros Doutores Surdos Brasileiros, que atuam nas areas de Educacgéo e Linguistica) e Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de Educacéo.

Em 2010, o censo apresentado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) afirma:

Apresentam de 9,7 milhbes declaram ter deficiéncia auditiva (5,1%). A
deficiéncia auditiva severa foi declarada por mais de 2,1 milhdes de
pessoas. Destas, 344,2 mil sdo surdas e 1,7 milhdes de pessoas tém grande
dificuldade de ouvir.

O IBGE apresenta porcentagens sobre os filhos surdos de pais surdos e os filhos
surdos de pais ouvintes. Nas escolas, a acessibilidade e a sociedade para surdos tém sido

comprometidas, porque ndo ha interacdo na comunicacdo. Na maioria dos casos, o surdo fica
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isolado e sozinho. Por que isso acontece? A fim de que seja possivel compreender um pouco
0s movimentos surdos, € necessario conhecer a historia desse povo, sobretudo no que se
refere aos ativistas que contribuiram para que a identidade e a cultura surda fossem
difundidas.

Campello e Rezende, (2014, p. 89) explicam,

[...] estamos construindo a nossa politica da verdade: as escolas bilingues de
surdos ndo sdo segregadas, ndo sdo segregadoras e nem segregacionistas
como tem alardeado tanto o Ministério da Educacéo. Pelo contrério, séo
espacos de construgdo do conhecimento para o cumprimento do papel social
de tornar os alunos cidaddos verdadeiros, conhecedores e cumpridores dos
seus deveres e defensores dos seus direitos, o que, em sintese, leva a
verdadeira inclusao.

A construcdo de uma politica para educacdo bilingue pé algo que vem sendo discutido
pela comunidade surda ha um bom tempo e em concordancia com o fragmento acima

podemos perceber que os surdos ndo pretendem abandonar essa causa.
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3 O SISTEMA SIGNWRITING NA EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL

Procuramos, neste capitulo, apresentar conceitos, importancia e caracteristicas, a
respeito do SignWriting (SW) na educacdo dos surdos. Para tanto, iniciamos com os estudos
sobre origem, conceitos e a importancia do SW como proposta de modificacdo na educagéo
dos surdos no ensino basico, pois no campo de pesquisa académico e cientifico esse assunto

tem avancado.

3.1 ORIGEM, CONCEITOS E IMPORTANCIA DO SISTEMA SW

Barreto e Barreto (2015, p. 70) evidenciam que “[...] 0s termos “Escrita de Sinais”,
“Escrita das Linguas de Sinais” (ELS) s&o nomes em portugués para o sistema SignWriting ”.
A origem do sistema SW é significado do seu conceito: “Sign” é uma palavra da lingua
inglesa que traduzida para a lingua portuguesa significa “SINAL”; “Write” € também uma
palavra da lingua inglesa que expressa o verbo “Escrever”, nesse sentido o termo “Writing”
significa “ESCREVENDO”.

Embora ja exista uma série de pesquisas, com as mais diversas abordagens sobre a
surdez, as producdes académicas ainda precisam avancar pois Libras ndo é ofertada como
primeira lingua (L1), e também outras disciplinas importantes como a Literatura Visual (LV)
e 0 SW ndo sdo trabalhados para enriquecer o curriculo e, consequentemente, a vida dos
surdos. O ensino da lingua portuguesa padrdo da forma como vem sendo ensinada aos surdos
ndo contribui no desenvolvimento de sua cultura e identidade. Assim, O conceito de SW*™ é o
significado da forma escrita das Linguas de Sinais. Nesse ambito, Ribeiro (2016. p. 24-25)

afirma que,

SW é um sistema visual de escrita que torna possivel ler, escrever e digitar
qualquer Lingua de Sinais no mundo e utiliza simbolos visuais que
representam configuracdo de mao, movimento e expressdes faciais de
qualquer Lingua de Sinais.

Segundo Wanderley e Stumpf (2016, p. 147) “A escrita de sinais do SignWriting (SW)
é um sistema alfabético de glifos que representa as linguas de sinais naturais, originado a
partir de um sistema de notacdo de danga desenvolvido por Valerie Sutton”. Esse sistema foi

criado em 1974, no Center for Sutton Moviment Writing, na California, USA, a partir de um

SIGNWRITING. Disponivel em: < www.signwriting.org>. Acesso em: 15 de dez. de 2017.
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sistema para notacdo de danca chamado DanceWriting criado em 1972, adaptando mais tarde
para o sistema que ficou amplamente conhecido como SignWriting. E que ha paises que
trabalham a SW juntamente com o ensino da lingua de sinais na educacdo de criangas surdas
h& muito tempo, partindo dos primeiros anos de escolarizagéo.

Capovilla et al. (2013, p.57) afirma que,

[...] quando a crianca surda aprender a ler sinais em SignWriting, ao ler
textos escritos em SignWriting ela passa a experimentar o mesmo fluxo da
sinalizacdo interna do autor do texto em SignWriting. Do mesmo modo que a
escrita alfabética fala ao ouvido do ouvinte, a escrita SignWriting sinaliza a
mente do surdo.

O fragmento acima nos faz perceber o quanto o sistema SW é relevante para os surdos.
Bézoli (2015, p. 23) explica que “A escrita de sinais € um espelho da lingua manual no papel.
O conteudo sinalizado é registrado no papel e 0 que esta escrito € decodificado e expresso
pelas méos e corpo, como um processo de leitura, sem complicacdes.” Nessa perspectiva ¢
importante o registro no papel do texto sinalizado, Stumpf (2004, p. 148), explica que “O
SignWriting pode registar qualquer lingua de sinais do mundo sem passar pela traducdo da
lingua falada”. Dessa forma, os surdos tém a possibilidade de registrar seu discurso sem
precisar recorrer a lingua portuguesa que limita o vocabulario, visto que os surdos precisam
memorizar os vocabulos e seus significados, porém, por se comunicar através da lingua de
sinais e precisar escrever em outra lingua de modalidade diferente, os surdos acabam
reduzindo seus registros pelo fato de ndo ter palavras suficientes para expressarem as ideias
desejadas. Quando a leitura e a escrita combinam com a modalidade da lingua de um grupo o
processo de aprendizagem e mais facil.

E importante apreender a distingdo que Campello (2008, p.119-120) faz entre lingua

portuguesa e lingua de sinais:

Entre a lingua portuguesa e lingua de sinais ha uma grande diferenga
marcada pela presenca de signos especificos: no portugués a escrita é
baseada no grafismo, sendo a fala baseada no fonocentrismo — signos
calcados na oralidade da fala; a lingua de sinais por sua vez, é baseada em
signos visuais.

Essa diferenca entre essas modalidades linguisticas pode ser um ponto gerador de
diversos estudos. Assim também as oposic¢des entre as linguas falada, escrita e de sinais, nessa
perspectiva, Campello (2008, p. 119-120) as conceitua:
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Lingua falada — toda emisséo de som é produzido pelos 6rgéos do aparelho
fonador. A lingua falada ¢ utilizada pelo pessoas ndo-surdas. E uma lingua
natural e se aprendem a falar imitando o que ouvem.

Lingua escrita — toda emissdo da grafia é acompanhada com os fones,
fonemas e morfemas dos sons ou é acompanhada visualmente com a lingua
de sinais. A lingua escrita é aprendida depois que dominarem a lingua falada
ou sinalizada. N&o é uma transcri¢do da lingua falada ou de sinais, ja que a
lingua escrita é subordinada as normas gramaticais assim como a escrita de
sinais é subordinada as regras e parametros da lingua de sinais. por isso, a
lingua escrita ou de escrita de sinais € um registro e se permanece ao longo
do tempo.

Lingua de sinais — toda emissdo é produzida pelas mdo e corpo. Os
movimentos, as orientagOes, as locagdes e as combinacBes produzidas ja
mostram o0s determinados sinais, em determinado lugar ou em determinado
espaco em frente ou qualquer parte do corpo.

A citacdo acima nos esclarece trés conceitos importantes que precisam ser discutidos

ndo apenas na comunidade académica de formacdo de professores. Mas também entre os

surdos para propiciar o desenvolvimento cultural e intelectual conforme assinala Stumpf

(2007, p.5):

Com esses enfoques, o desenvolvimento intelectual e cultural das
comunidades surdas tem evoluido e o caminho natural dessa evolugédo passa
pela aquisicdo de uma escrita propria que pode proporcionar 0 acesso a um
novo patamar em suas expressodes culturais e comunicativas.

Em busca de possibilidades reais para o avanco da cultura surda percorremos esses

caminhos de pesquisas sobre uma possibilidade de escrita de sinais para proporcionar melhor

desenvolvimento ao surdo no seu processo de alfabetizacdo. Acreditamos que assim a lingua

de sinais e sua utilizacdo poderdo ser mais eficazes e aceitas na sociedade.

3.2 O SISTEMA DE ESCRITA SIGNWRITING

No Brasil e em outros paises, existem diversos sistemas de escrita, conforme

exemplifica Barreto e Barreto (2015, p.63-66):

a) foi publicada em 1822 por Roch Amabroise Auguste Bébian o nome de
escrita: NOTACAO MINOGRAPHI;

b) Willian C. Stokoe (1919-2000), foi primeiro a reconhecer as Lingua de
Sinais enquanto lingua naturais, o nome de escritaz NOTACAO DE
STOKOE;

¢) HamNoSys é um sistema de notacdo fonética para uso de linguistica, o
nome de escrita: HAMBURG NOTATION SUSTEMA (HamNoSys);

d) Paul Jouison (1948-1991): O método a Lingua de Sinais Francesa, 0 nome
de escrita: SISTEMA D’SIGN.
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e) Universidade de Liége na Bélgica, o nome de escrita. NOTACAO DE
FRANCOIS NEVE.

f) Em 1997, Mariangela Estelita Barros, o nome de escrita: SISTEMA DE
OESCRITA DAS LINGUAS DE SINAIS (ELIS).

Apesar dos diferentes sistemas de escrita, no Brasil, temos 04 sistemas de escrita de
sinais: a) Escrita das Linguas de Sinais - Elis?’; b) Sistema de Escrita para Linguas de Sinais
(SEL)*:; ¢) VisoGrafia, sistema de ELS? d) Escrita de lingua de sinais no Brasil
(SignWriting), a mais usada pelos surdos brasileiros nas literaturas.

O SW ¢é o sistema de escrita das Linguas de Sinais usado por muitos pesquisadores em
nosso pais e em todo o mundo. O crescente nimero de adeptos ao uso da Escrita de Sinais,
provavelmente, se deve a clareza visual e leitura mais inteligivel, ou seja, por ser mais facil
compreender e memorizar, permitindo maior desenvolvimento na aquisicdo de linguagem.
Por apresentar todos os parametros das Linguas de Sinais, na forma sinalizada (Configuracéo
de Méo, Movimento, Ponto de Articulacdo, Orientacdo de M&o e Expressdes Ndo-manuais), a
escrita de sinais aproxima mais seus usuarios, transmitindo para o papel o que é dito por eles,
com seus movimentos e até mesmo o sentimento, 0 que ndo ocorre no caso do portugués na
forma escrita, como ja mencionado.

Stumpf (2005) retrata que ha paises que trabalham com o sistema SW na educacéo de
criangas surdas ha muitos anos, partindo dos primeiros anos de escolarizagdo, juntamente com
0 ensino da lingua de sinais. No Brasil, no ano de 1996 iniciaram os primeiros estudos sobre a

historia da escrita da lingua de sinais pelo sistema SW explica

[...] letramento de criangas surdas ainda foi pouco explorada por
pesquisadores em educacdo e o fato de que, se a educagéo bilingue usa duas
linguas, o ato de aprender a escrever nas duas linguas seria uma
consequéncia légica para a crianca surda.
A partir das pesquisas sobre a escrita de sinais, o planejamento e alguns livros infantis
ja aparecem com textos escritos em sinais.
Em 2001, foi langada a 12 Edigdo do Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue pelo
Prof. Dr. Fernando Cesar Capovilla e sua equipe de neuropsicologia da Universidade de S&o

Paulo; sendo langada nova versdo em 2009 com nome Deit-Libras, catalogando mais de 9 mil

20 Mariangela Estelita Barros, o nome de escrita: Elis - Escrita das Linguas de Sinais. Disponivel em: <
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/91819>. Acesso em: 15 de dez. de 2017.

2l Adriana S. C. Lessa-de-Oliveira, 0 nome de escrita: SEL -Sistema de Escrita para Linguas de Sinais.
Disponivel em: <http://www.uesh.br/ascom/ver_noticia_.asp?id=9249>. Acesso em: 15 de dez. de 2017.

22 Claudio Alves Benassi, 0 nome de escrita: VisoGrafia, sistema de ELS. Disponivel em:
<http://www.visografia.com/>. Acesso em: 15 de dez. de 2017.



63

sinais, com o seu significado com traducdo em portugués, servindo também como referéncia
para escrita em SW. (RIBEIRO, 2016).

Stumpf, (2004, p.152) afirma que “[...] as criancas quando iniciam seu processo de
alfabetizacdo, caracterizam o primeiro nivel do processo por uma busca de critérios para
distinguir entre os modelos béasicos de representacdo grafica: escrita e desenho”. Suas
pesquisas do Sistema SignWriting: por uma escrita funcional para o surdo (2004) e
Aprendizagem de Escrita de lingua de sinais pelo sistema SignWriting: lingua de sinais no
papel e no computador (2005) influenciaram outras pesquisas e despertaram curiosidades
acerca da tematica.

Em 2006, inicia-se a Graduacgéo de Licenciatura em Letras-Libras pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), com polos em algumas universidades brasileiras nos quais
foi incorporado o sistema SignWriting como disciplina integrante do curriculo do curso e que,
posteriormente, faria parte da proposta curricular outros cursos de formacao docente.

Além da difusdo do conhecimento através desta formacdo, outras pesquisas foram
desenvolvidas e registradas em livros, a exemplo do “Escrita de Sinais sem Mistérios” dos
pesquisadores Madson Barreto e Raquel Barreto, que apresenta o detalhamento do sistema da
escrita de Libras, tendo a publicacdo da 22 Edigdo em 2015, de forma mais ampliada e
revisada (Barreto e Barreto 2012, 2015). Ainda em 2015, criam em 19 de janeiro de 2012 o
grupo SignWriting — Brasil (Escrita de Sinais) na rede social: Facebook, atraindo muitos
seguidores estudiosos e, em muitos casos, curiosos sobre a Libras e esse novo Sistema de
Escrita.

Em 2013, foi lancada a 3* Edicdo (Revista e Ampliada) do Novo Deit-
LIBRAS: Dicionario Enciclopedico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira
(CAPOVILLA, et. al, 2013) com a incluséo do sistema de escrita de sinais. E mais
recentemente, em 2015, a autora Débora Wanderlery publicou o livro A leitura e Escrita de
Sinais de Forma Processual e Ludica.

Outras pesquisas que apresentam grande relevancia € o livro de Ribeiro (2016)
intitulado Escrita de Sinais na Educag¢éo do Aluno Surdo e o livro de Almeida (2016), A
estrutura Bésica do Sistema SignWriting. Varios sdo os artigos, dissertacfes e teses em que 0s
autores: Stumpf (2005), Morais (2016), Wanderley (2017), Macedo, (1999), Silva (2009),
Nobre, (2011), Barreto e Barreto (2015), Barbosa (2017) entre outros pesquisam sobre o
Sistema SignWriting.

O primeiro deles (RIBEIRO, 2016) fala sobre a escrita de sinais enquanto marco

historico no Brasil e como a literatura visual escrita em Libras contribui positivamente para 0s
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usuarios da Libras como L1; ja o ultimo (ALMEIDA, 2016) trata sobre a importancia do
ensino da Libras, dedicado exclusivamente ao uso do SignWriting. Barreto e Barreto (2015, p.
63-66) defendem que a escrita da Libras propiciaria a crianca surda maior desenvolvimento
linguistico e cognitivo e, consequentemente, o fortalecimento da identidade e cultura surda,
dentre incontaveis outros aspectos, conforme apontado por Barreto e Barreto (2014a, 2014b),
Capovilla et al. (2006), Silva (2009) e Stumpf (2005) e outros.

As aquisicdes da leitura visual e da escrita da lingua de sinais, facilitaram na aquisicao
da Libras, bem como, 0 acesso aos registros histéricos, literarios e a cultura surda, também
contribuiram para as conquistas dos varios movimentos em prol da comunidade surda em
busca do cumprimento de seus direitos. Ap6s anos de lutas, o povo surdo finalmente
conquistou o direito de usar uma lingua que Ihe desse a possibilidade de, ndo somente se

comunicar, mas também de efetivar sua participacdo na sociedade em geral.

3.3 ASPECTOS DE ANALISE DO SISTEMA SIGNWRITING

O SW usa imagens do texto escrito na lingua de sinais em sua modalidade espago-
visual, que é um aspecto da cultura surda. Esta escrita pode ser traduzida para a lingua
Portuguesa numa Educacdo Bilingue, possibilitando a ouvintes e surdos, a leitura destes
materiais. Sobre os beneficios advindos do uso da lingua de sinais, Sacks (1989, p.48)

discorre:

Acredita fortemente que a lingua de sinais é uma lingua fundamental do
cérebro. A inteligéncia visual de surdos sem a aquisi¢cdo da lingua pode se
desenvolver em contato com estimulos visuais, entretanto, 0 pensamento,
embora possa existir sem a lingua, sofre grande interferéncia pela falta desta.

O objetivo desta escrita é estimular, especialmente nas criangas surdas, alfabetizacdo e
letramento, a produgdo de géneros discursivos, narrativas em lingua de sinais e Glossério,
produzidos pelos surdos através de histérias de vida, contos, lendas, fabulas, piadas, poemas e
poesias sinalizadas como literatura surda, desenvolvendo-se linguisticamente. As histdrias
contadas séo passadas de geracdo para geracdo, e com elas os valores morais, o orgulho de ser
surdo (multiculturais), os feitos de seus lideres surdos, bem como os desafios enfrentados por
estes em uma sociedade excludente. Embora seja de extrema importancia, esse aprendizado
traz também desafios.

Elaborar producdes de materiais didaticos na pratica do ensino contribui para o

registro dos sinais na Libras, isso pode auxiliar na ampliacéo do Iéxico da lingua na educacéo
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dos surdos, pois se trata de um registro na propria lingua dos surdos. Com a difusdo do SW,
futuramente poderemos ter em todo Brasil mais producfes escritas em SW como: revistas,
livros, dicionario, jogo, dentre outros; isso, possivelmente, tornara a leitura mais facil para a
Educacao Bilingue.

As criangas surdas precisam saber as regras gramaticais da Libras e, assim, poderdo
também aprender SW. Assim como saber ler e escrever em portugués contribui para que as
pessoas ouvintes absorvam as regras gramaticais da sua lingua, o SW podera contribuir neste
mesmo aspecto com as pessoas surdas. Além disso, contribui também para que o sujeito surdo
bilingue saiba distinguir e utilizar as duas linguas. O uso do SW nas demais disciplinas
(geografia, matematica, historia, educacdo fisica, entre outras) facilitard& o aprendizado,
fazendo com que este seja mais atraente e dindmico.

Com base nos estudos dos pesquisadores Stumpf (2004) e Barreto e Barreto (2015)
sobre a estrutura do sistema SW, elaboramos um quadro que sintetiza os principais aspectos
do SW:

Quadro 1 - Aspectos do SignWriting

6 (seis) os tipos de cores | 1. a) e b) dos 3 (trés) cores do Plano da Parede/Viséo de Frente:

de: 1.1.A Palma da méao: cor branco;
1.2.0 Dorso da mao: cor preto;
a) Orientacbes da 1.3.0 Lado da méo: metade branco/preto;
mao; 1.3.1.Mé&o esquerda/Mao direita.

b) Ponto de vista. 2. a)eb)dos 3 (trés) cores do Plano do Chao/Viséo de Cima:
2.1.Palma da mao: cor branco separado;
2.2.Dorso da médo: cor preto separado;
2.3.Lado da mdo: metade branco/preto separado;

2.3.1.Méo esquerda separado/M&o direita separado.
Configuracdes da mao | 1. Indicador; 2. Indicador e Médio; 3. Indicador e Médio e Polegar; 4.

na Libras: Quatros dedos; 5. Cinco dedos; 6. Minimo; 7. Anelar; 8. Médio; 9.
10 grupos de Simbolos Indicador e Polegar; 10. Polegar.

Ponto de Articulacdo | 1. A cabega; 2. Os ombros; 3. O peito; 4. A face; 5. As sobrancelhas; 6.
(Locacgao) Os olhos; 7. O Nariz; 8. A boca; 9. O cabelo; 10. A orelha; 11. O

pescoco; 12. Atrés da cabeca; 13. Os ombros; 14. A cintura

Tipos de Movimento: Tipos de Contato | Existem 6 (seis) formas de representar o contato
dos simbolos que compde o0s sinais, seja mao com
mé&o, mdo com corpo ou mao com cabecga. Tipos
de simbolos de contatos: 1. Tocar; 2. Pegar; 3.
Entre; 4. Bater; 5. Escovar; 6. Esfregar.

Setas basicas de | Plano Parede — Seta dupla; 2. Plano Ché&o — Seta

movimento simples; 3. Percurso sobreposto — ponta de seta
geral.
Movimentos da mdo esquerda e da mao direita.
Flecha de | A méo direita serd preta; A médo esquerda sera

movimento branca; simultadneo com duas maos.
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Outras setas de movimento; Movimento
circulares; Movimentos curvos; outros tipos de
movimento; Movimento do antebraco;
Movimento do giro do antebrago; Movimentos
originados no pulso; Movimentos de plano

diagonal
Movimentos de | Movimento suave; Movimento rapido,
Dinamicas Movimento lento; Movimento tenso; Movimento
relaxado.
Tempos do| 1. Movimento simultineo; 2. Movimento
Movimento alternado; 3. Movimento consecutivo.
Movimento dos | 1. Articulacdo Média fecha; 2. Articulagcdo Média
dedos abrir; 3. Flex&o do dedo na articulagdo Proximal;

4. Extensdo do dedo na articulagdo Proximal; 5.
Flexd0 e Extensdo dos dedos na articulagédo
Proximal; 6. Flexdo e Extensdo dos dedos
alternadamente na articulagdo Proximal; 7.
Flex@o dos dedos alternadamente na articulacdo
Proximal; 8. Extensdo dos dedos alternadamente
na articulacdo Proximal; 9. Abrir e fechar entre
duas superficies.

Rotacdo daméo | [...] girar um grafema em qualquer direcdo.
Barreto e Barreto (2015, p. 124)

Expressdes ndo manuais

1. Os olhos; 2. Diregdo do olhar - as setas simples: a) para frente, para
a direita, para a esquerda ou nas diagonais pra frente; as setas duplas:
b) para cima, para baixo, na diagonal para cima e para baixo ou para 0s
lados; 3. Bochechas; 4. Respiracdo; 5. Dentes; 6. Labios; 7.
Movimento do Tronco; 8. Giro do Trono; 9. Inclinagdo do trono; 10.
Visdo do corpo por cima; 11. A lingua; 12. Movimento dos ombros
para cima ou para baixo; 13. As sobrancelhas; 14. A boca; 15.
Movimento da Cabeca.

Regras Ortogréficas

Na escrita de qualquer lingua, nascem de forma natural mediante o uso
de sua escrita. Com a ELS ocorre da mesma forma. Barreto e Barreto
(2015, p. 136) nesta apresenta sempre certo e errado na escrever
sinalizar.

Escrita de Sinais a Mao
(Simplifique)

1. Escrita no computador; 2. Escrita a mao.

Simbolos de Pontuagdes.

1. Os Parénteses; 2. Traco Final; 3. Enunciacdo; 4. Pausa Curta; 5.
Interrogacéo.

Alfabeto Manual e
NUmero

1. Usadas nas datilologia e 2. NUmero pelo sistema SW

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base nos estudos de Barreto e Barreto. (2015), Stumpf (2004) e

Wanderley (2017)

Barbosa (2017, p.31) afirma que “O SignWriting composto por aproximadamente 900

simbolos, representando as configuraces da méo, orientagdes de mao, contato, movimentos e

expressoes faciais”. Este fato possibilita a escrita de palavras e textos por parte dos surdos.

Para exemplificar a escrita do alfabeto manual atraves do sistema SW vejamos a figura

abaixo:
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Figura 1 - Alfabeto Manual
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Fonte: Barreto e Barreto (2015, p. 220)

Normalmente, quando observamos a escrita em SW, pensamos se tratar de simbolos
criados para cada letra, entretanto o SW vai além disso, ele descreve todos os parametros
nessa grafia. E importante ressaltar que o alfabeto manual esta escrito no ponto de vista do

sinalizador. Esse fator faz toda diferenca no processo de leitura e compreensao.

3.3.1 Aspectos da Visualidade no SignWriting

A ideia que deve ser exposta sobre os aspectos da visualidade no sistema SW tem
relacdo com a experiéncia visual adquirida por meio da comunica¢do em lingua de sinais.
Muitas discussdes e estudos sdo contemplados, assim como a histdria das artes visuais, 0S
estudos culturais, a literatura visual, recursos visuais, tecnologias e estudos linguisticos da
Libras através do sistema SW.

3.3.1.1 O estudo da Cultura Visual

A observacdo pelo sujeito surdo resulta na experiéncia visual, como uma crianca surda
que aprende a receber os estimulos pelo input visual, entretanto, essa crianca, posteriormente,
precisard passar pela alfabetizacdo, aquisicdo de leitura e escrita, e é pelo treinamento da

percepcdo visual que se alcanga a compreensdo tanto na leitura, quanto na escrita. Assim
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também a gramatica da Libras pode ser mais facilmente ensinada pelo sistema SW: ajudar a
memorizar as regras, organizar a ordem e estrutura do texto. Campello (2008, p. 21) mostra o
conceito de que “A Visualidade ¢ a relagao entre a percepcao e a imagem que ¢ modelizada

pelas qualidades do signo visual®®”

. Conforme ja destacado, as Linguas de Sinais sdo visuais;
diversos autores tém defendido que tal caracteristica ¢ fundamental para o aprendizado de
alunos surdos, tanto na aquisi¢do da Libras, como na aquisicdo da escrita. Sobre a exploragéo

dessa caracteristica Nascimento (2014, p. 617) afirma:

A visualidade é apontada por pesquisadores da area da surdez, como 0 meio
mais eficaz de atingir os surdos e favorecer a sua producdo de
conhecimentos (CAMPELLO, 2007; LODI; LACERDA, 2009, QUADROS,
1997). Campello (2007) propBe que se use intensamente a visualidade na
educacéo dos surdos e defende uma “pedagogia visual”.

A Pedagogia visual contribui para a constru¢do de um sistema de SW da Libras “[...]
que retrate as expectativas dos surdos sobre sua prépria lingua e seu processo educacional.”
(BASSO et. al. 2009 p.17). A contribuicdo com as praticas pedagdgicas para ensinar 0S
surdos no processo de aprendizagem se configura na utilizacdo de materiais visuais, que
ampliam o entendimento do surdo que tem sua percepcdo visual agucada. Leffa (1996, p. 10)
mostra o processo basico de leitura quando diz que “A leitura é basicamente um processo de
representacdo. Como esse processo envolve o sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar
para uma coisa e ver outra”. Nesta percepcdo a leitura vai além do que se Vvé, estd na
interpretacdo. Cagliari (2008, p. 8) afirma que “A Alfabetizac&o é a aprendizagem da escrita e
da leitura. Note-se que ler e escrever sdo atos linguisticos; no entanto, s6 recentemente tem
havido a participagdo significativa da linguistica em projetos educacionais”. Portanto, a
qualidade em educacéo € importante, o ensino de lingua, de cultura e identidade para cada
pessoa, nos niveis de proficiéncia linguistica. Além disso precisamos ser respeitosos com 0s
surdos que nem sempre tem acessibilidade e informagdes, por isso falta treinamento e
estimulo para a percepg¢éo visual.

Assim, Campello (2008, p. 21) afirma que,

A cultura visual vem da “experiéncia visual” (PERLIN, 1998), que na teoria
cultural e de Estudos Surdos, a lingua de sinais vem construida e absorvida
visualmente juntamente com a cultura do sem som. As percepcdes visuais e
suas experiéncias visuais, no dia a dia, com seus préprios significados nao-
sonoros transportam aquilo o que foi vivenciado por meio da lingua de

* S&0 construidas relagdes provaveis através de “descri¢des imagéticas™ que permitem o surgimento de signos
mais elaborados, a partir das representaces das informacdes registradas e visuais e da construcdo mental da
imagem.
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sinais, e acabam selecionando o — final “da historia para dar ao — ponto de
partida” no comego da fragmentagdo da experiéncia visual.

Nesse sentido reafirmamos que as experiéncias visuais sdo resultadas de percepcdes
cotidianas absorvidas a partir da lingua de sinais, refletindo assim, esta cultura surda.

3.3.1.2 A leitura visual e escrita visual na producgéo de textos

Os textos visuais apresentam os recursos de organizacao de varios sistemas simbdlicos
das diferentes vertentes da linguagem como signo, semidtica, comunicacdo e informacao.
Stumpf (2008, p. 26) esclarece:

[...] Para Piaget (1970) a funcdo semidtica possibilita a crianca representar
um objeto ausente por meio de um simbolo, ou de um signo, e a
representacdo nasce da diferenciagdo e da coordenagdo combinadas,
correlatas entre significantes e significados. Ao trabalhar a leitura e a escrita
dos sinais pelo sistema SignWriting as criancas precisam tanto interpretar,
como produzir os elementos e suas relagdes, a partir da reconstru¢do do
sistema.

Percebemos que através da representacdo em SW a crianca em fase de aquisicdo da
lingua poderd registrar ou referir-se a objetos e/ou pessoas mesmo quando ausentes,
resultando assim, na construcdo de significados e relagdes de interpretacéo.

O mapa conceitual abaixo, elaborado por Stumpf (2007, p. 26) apresenta os diversos

aspectos sobre as fungdes da escrita:

Figura 2 — Funcdes da escrita

Repr‘esenga ! Depende

E
=T e d_e cpmunicagﬁo | = Interagoes significativas
primario Apropriagao
‘ individual de um
sistema social Acontecem
Pode ser |
. a Implementado Portugués para
Lingua de criangas ouvintes
sinais
\ Libras para
Usa -
| criangas surdas
cadigo Cédigo Precisa usar ) .
alfabético quirémico Alfabetizar &
\ / SEESEE SiErsiss Iniciar processo de
Mapeia . para diferentes escrita em portugués
sistemas de comunicacao para criancas ouvintes

Iniciar processo
de escrita em SW

‘ Comunicagdo ‘ ‘Comunicagﬁo
para criangas surdas

verbal viso-espacial

Fonte: STUMPF (2007, p. 26)
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A escrita em SW diferentemente da escrita da lingua portuguesa que é baseada em um
sistema alfabético consegue transcrever a tridimensionalidade das linguas de sinais,
proporcionando melhores resultados de leitura no sentido da percepcéo visual. Essa escrita
pode ser feita usando aplicativos de computador e também no papel. Stumpf (2008, p. 06)
explica que “As linguas de sinais utilizam trés dimensdes espaciais essencialmente para
marcacao das relagdes sintatico-semanticas™, Nestes parametros, a relacdo da lingua de sinais
com o espaco de realizacdo do discurso consegue ser significativamente alcancado, por

exemplo, Campello (2008, p. 107) afirma que

As descri¢bes visuais podem ser captadas de acordo com as imagens de
acordo com o signo animado e inanimado, som, tamanho, textura, paladar,
fendmeno gasoso, liquido, sélido, tato, cheiro, “olhos”, sentimento ou
desenhos visuais® e mais classificadores em Libras tem a relacio sintatico e
semantico em linguistica.

A escrita de texto é feita verticalmente, conforme exemplo abaixo:

Figura 3 - Texto em SignWriting
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Fonte: Barreto e Barreto. (2015, p.213)

** Campello (2008, p. 107): 1) Dimensional — dar dimensdes determinadas e adequadas de acordo com a
visualidade; 2) Bidimensional — dar o dobro das dimensbes determinadas e adequadas de acordo com a
visualidade; 3) Tridimensional — e aquele que tem trés dimensdes e que da a sensagdo de penetragdo do relevo
visual.
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A figura acima exemplifica como funciona esse método de escrita em colunas. Ainda

assim, Barreto e Barreto. (2015 p. 174) esclarece,

Na ELS, cada coluna € dividida por trés linhas imaginarias. A “linha 0”
marca o0 centro do corpo. As mdos, a cabega e o0 tronco estdo localizados
nela, assim as mudancas na posi¢do do corpo sdo facilmente percebidas. As
faixas 1 e 2 sdo 0s espacos para as maos e corpo, a esquerda e a direita da
linha centro. Quando o sinal é feito no centro do corpo é escrito no centro da
coluna.

De acordo com o fragmento citado, a leitura em SW € feita em colunas verticalmente,
diferente da leitura em lingua portuguesa que é horizontal e da esquerda para a direita. Assim
Barreto e Barreto (2012 p. 42) ainda explicam com clareza que,

As caracteristicas tridimensionais das linguas de sinais sdo preservadas neste
sistema, pois este faz o registro preciso de seus parametros fonoldgicos e
sintéticos, tais como o uso do espaco de sinalizagdo, referentes déiticos e
anaforicos (QUADROS, S/D; QUADROS & KARNOPP, 2004; SUTTON,
2003).

A producdo de texto com coeréncia no processo de ensino em SW com as criangas
surdas envolve atividades como ler e revisar a gramatica, avaliar, aprender e escrever o texto
visualizado em SW. Ent&o, se os professores utilizassem esse recurso do sistema SW para o
ensino das diversas disciplinas, poderiam aproveitar a 6tima percepc¢do visual dos surdos,
implementar a pratica docente e alcancar melhores resultados no processo de ensino e

aprendizagem.

3.3.2. Aspectos Linguisticos no SignWriting

Iniciaremos citando alguns pesquisadores e autores como, Brito (1995); Quadros e
Karnopp (2004) que abordam sobre os estudos linguisticos em Libras. Nesse &mbito, ao passo
que a escrita de sinais pelo sistema SW vai ganhando espago na sociedade, as pesquisas acerca
dos seus aspectos linguisticos vém se aprofundando e ganhando uma melhor estrutura.

Os niveis de anélise linguistica sdo: o fonologico, o morfoldgico, o sintatico, o
semantico e o pragmatico. Para a organizacdo da estrutura gramatical em escrita de lingua de

sinais, a sua lingua natural, o surdo passa pelo processo comum de aprendizagem das regras.

3.3.2.1 Elementos em nivel fonoldgico
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Acerca da fonologia das Linguas de sinais pelo sistema SW. Quadros e Karnopp (2004
p. 47) apresentam que “As linguas de sinais sdo denominadas linguas de modalidade gestual-
visual (ou espaco-visual), pois a informacéo linguistica é recebida pelos olhos e produzida
pelas maos”. Nessa concep¢do podemos afirmar que é possivel contemplar os aspectos
fonoldgicos da Libras na sua modalidade gestual-visual e compreender a formacdo e

composicao dos sinais.

Quadro 02 — Os parametros fonoldgicos da lingua de sinais

Ao P
) 1 { ovimento

[ Configuragdo de mao (CM)!

| Ponto de Articulagdo (PA)

Quadros e Karnopp (2004, p. 51)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em conformidade com a imagem acima é possivel descrever trés dos parametros que
compdem os sinais na Libras, esses foram designados a partir dos estudos feitos por William
Stokoe (1960).

As Configuragdes de Mao (CM) utilizadas na ASL? sdo organizadas de 1 a 10 grupos

de CM perfazendo um total de 111 simbolos:

2% AsL (American Sign Language) inglés traduzindo portuguesa de Lingua de Sinais Americana
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Figura 4 - Configuragdes de Méo

R EE
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" 1. Indicador
2. Indicador e médio
3. Indicador, médio e polegar
4. Quatro dedos
5. Cinco dedos
6. Dedo minimo
7. Dedo anelar
8. Dedo médio

9. Indicador e polegar

0 FE o kokokQr O

10. Polegar

Fonte: Barreto e Barreto (2015, p.321)

A posicdo que as mados assumem durante a execucdo dos sinais € de fundamental
relevancia porque cada alteracdo pode determinar variacdes de significados. Nesse sentido é
importante também falar sobre o posicionamento das maos, para que se encaixem dentro de
um quadro imaginario relativo a cada usuario da lingua de sinais. Portanto, é primordial que o
sinalizador esteja atendo a posicdo das méaos e também ao tipo de toque e movimento. Barreto
e Barreto (2015 p. 121) esclarece que

[...] o conceito nas Lingua de Sinais é a lateralidade. Esta propriedade indica
0 uso de uma mao mais do que a outra. Existem muitos sinais feitos somente
com uma mao. Outros sdo feitos com as duas. Grande parte destes sinais
possuem uma mao dominante. Em ambos 0s casos, esta € a mdo mais
utilizada pelo sujeito no dia a dia. A mao direita pelos destros e a méo
esquerda pelos canhotos.

A constatacdo supracitada revela o cuidado que deve existir ao sinalizar. A
sensibilidade de perceber que tem uma méao dominante na execugao dos sinais.

Sobre o movimento (M) o sistema SW consegue descrever cada tipo de movimento

béasica para mdo. Wanderley (2017, p. 206) afirma que

H& movimentos basicos ou simples da mao que se alteram para outro local
diferente, pela dire¢do do movimento normal, rotacéo e curvo (para frente,
trés, lado esquerdo, lado direto, diagonal, curvo, cima, baixo, repeticao, laco
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e angulo) em dois planos (vertical e horizontal), também com os
movimentos circulares e movimentos de flexdo do pulso nas maos direita e
esquerda, movimentos de cabe¢a, movimento de corpo e dire¢Oes de olhar.

E preciso dar a devida importancia aos movimentos durante a execucdo dos sinais,
inclusive no que diz respeito as repeticGes e direcdes. Porque assim como qualquer outro
parametro, se 0 movimento for alterado, pode-se alterar o significado e consequentemente a

construcdo contextual.

Figura 5 - Tipos de movimentos em escrita de sinais e lingua sinalizada

Contato | Exemplo do | Descri¢do no tipo de | O que a lingua Tipos de
em SW | sinal em SW movimento em sinalizada é movimento para
Libras vista lingua sinalizada
* 0**% Batida suave (vai e :g t
e volta de uma vez ou
( : Casa a mais duas vezes) :30%1:
® Mio se  amasta
brevemente sobre

(escovar) .l
OAH/ uma superficie e O;H’

depois se separa o
amanh3i P P

contato com a

cabeca.

Fonte: Wanderley (2017, p. 206)

A figura acima exemplifica alguns tipos de contatos e também descreve movimentos
em sinais especificados. Assim, é possivel notar que o tipo de contato estd atrelado ao
movimento.

Sobre o Ponto de Articulagdo (PA), Quadros e Karnopp (2004, p. 57) afirmam que
locagdo “[...] é aquela area no corpo, ou no espaco de articulacdo definido pelo corpo, em que
ou perto da qual o sinal ¢ articulado”. Esse ponto de articulagdo pode ser: cabega, mao,
tronco, braco e espaco e outras especificacdes.

A orientacdo de mao (Or) é apresentada também por simbolos que agregados aos
sinais direcionam a dire¢do da palma da méo, Barreto e Barreto (2015, p. 121) explicam que,
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Se ao sinalizador vocé pode ver a palma de sua mdo, o grafema que a
representa sera branco, quando vocé vé o dorso de sua mdo, o grafema que a
representa sera preto, ao sinalizar e ver o lado de sua mao, o grafema sera
metade branco, metade preto. A parte branca mostra para que lado palma
esta virada. A parte preta, o dorso da méo.

O fragmento acima exemplifica como acontece a compreensao acerca dos grafemas na
escrita dos sinais. Nessa perspectiva podemos fazer a leitura com facilidade, observando as

cores.

Quadro 3 — Orientacéo da palma da mao

Orientacdo de mdo em Libras | Orientacdo de mdo em SW

! ! 3 l !. 1
5 ol £ 0
e e

B 15 .

C>=
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PARA CIMA FARA BAIXO

Quadros e Karnopp (2004, p. 59)

PARA DENTRO PARA FORA

Quadros e Karnopp (2004, p. 60)

!! «! i g )
e s

PARA O LADO PARA O LADO
[CONTRALATERAL] [IPSILATERAL]

Quadros e Karnopp (2004, p. 60)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A orientacdo da palma da mdo é um parametro extremamente importante na
constituicdo do sinal porque é a partir dessa descricdo que podemos posicionar a mao de

forma correta.
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Quadros e Karnopp (2004, p. 60) explicam ainda que as “Expressdes Nao-manuais
(movimento da face, dos olhos, da cabeca ou do trono) prestam-se a dois papéis nas linguas
de sinais: marcacdo de construgdes sintaticas e diferenciacdo de itens lexicais”. Assim,
reafirmamos que as Expressfes ndo-manuais ndo podem ser desconsideradas durante a

execucdo dos sinais, visto que séo fundamentais para a compreensao real do significado.

3.3.2.2 Elementos em nivel Morfolédgico

H& poucas pesquisas sobre morfoldgicos da Lingua de Sinais e, conforme Quadros e
Karnopp (2004), no que tange & morfologia da Libras, muitos estudos estdo atrelados aos
estudos das linguas orais ndo respeitando a especificidade das linguas sinalizadas.

Portanto, ao compreender morfologia como "o estudo da estrutura interna das palavras
ou dos sinais, assim como das regras que determina a formagéo das palavras”" (QUADROS e
KARNOPP, 2004, P. 86) ndo podemos tomar como pardmetro o processo combinatério de
formacéo de palavras nas linguas orais. Assim, "nas linguas de sinais, essas formas resultam
frequentemente de processos [...] em que uma raiz é enriquecida com varios movimentos e
contornos no espago de sinalizagcdo"(KLIMA e BELLUGI, 1979 apud QUADROS e
KARNOPP, 2004, p. 87).

Como exemplo desses processos podemos mencionar a incorporacdo de numerais
gue € um processo que consiste em substituir a configuracdo de méo do sinal de origem por
uma configuracdo de mao empregada para numerais, conforme especificado no quadro 4.

Assim, nesse processo pode-se considerar a ocorréncia da alteracéo da raiz.

Quadro 4 — Incorporacdo de Numerais

@
UM-MES i? DOIS-MESES H%
C C]
RES.MESES *"E QUARTO-MESES *"E

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Além desse processo, ha na Lingua de sinais, outros mecanismos de formacéo de

sinais, a saber, 0 processo derivacional de formacédo de compostos. Segundo Rocha (1998
apud QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 101) "a composi¢cdo € um processo autbnomo em

que se juntam duas bases preexistentes na lingua para criar um novo vocabulo, dito

composto”. A exemplo dos sinais abaixo:

Quadro 5 — Formacéao de Compostos

O\E ' E{@

o

ZEBRA
j:l j@ CAVALO + LISTRA
N AN+ &
ESCOLA \>

X
</‘l:l\> CASA + ESTUDAR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

E importante observar que a Libras tem sua autonomia gramatical e por esse motivo

segue suas proprias regras e estruturas morfol6gicas, nessa perspectiva as combinacGes para

formacdo de sinais compostos ndo esta necessariamente relacionada com o sinal isolado, mas

adquire uma nova significacdo quando feito em conjunto. Nessa perspectiva é visivel que 0s

parametros sdo de fundamental importancia para a compreensdo a morfologia na Libras,

assim;:

Os parédmetros (configuragdo de mao, direcionalidade, ponto de articulagdo
movimento, localizag&o, expressdes faciais e corporais), que também podem
ser morfemas, compBem sistemas complexos de desinéncias que
estabelecem tipos de flexdo verbais: concordancia para género, para pessoa
do discurso e para locativo, ou sdo afixos que se justapdem a raiz verbal ou
nominal. Portanto, em relacdo aos seus processos de formacdo de palavra, a
Libras é uma lingua flexional, embora tenha também caracteristicas de
lingua aglutinante, que podem ser percebidas a partir da formacdo de sinais
pelos processos de composigéo e incorporacdo. (FELIPE, 2006, p. 200)
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O fragmento acima esclarece o vinculo dos pardmetros que compdem o0s sinais e a
formagcdo de palavras, assim, compreendemos o fato de a Libras ser uma lingua flexional, ou
seja, flexivel na sua estruturacao e construcdo de palavras. Esses fatores reforcam a concepgéo
de que a lingua é dindmica e estd em constante movimento, por esse motivo, ndo ha como
estabelecer uma analise linguistica de forma estatica, € primordial acompanhar o
desenvolvimento da lingua em estudo.

Seguindo essa linha da dinamicidade da lingua, € interessante observar que na Libras
existem alguns tipos de verbos, sobre esse aspecto Quadros e Karnopp 2004 apud Wanderley

(2017, p. 74) explicam que:

[...] classificam os verbos nessas trés categorias, seguindo a mesma
linha dos pesquisadores da ASL. Desse modo, as autoras apresentam
as seguintes definigdes:

a) Verbos simples: sdo verbos que ndo se flexionam em pessoa e nimero e
ndo incorporam afixos locativos. Alguns desses verbos apresentam flexdo de
aspecto. Exemplos dessa categoria sdo: conhecer, amar, aprender, saber,
inventar, gostar.

b) Verbos com concordancia: sdo verbos que se flexionam em pessoa e
nimero e aspecto, mas ndo incorporam afixos locativos. Exemplos dessa
categoria sdo: dar, enviar, responder, perguntar, dizer, provocar.

c) Verbos espaciais: sdo verbos que tém afixos locativos. Exemplos dessa
classe sdo: colocar, ir, chegar. Quadros e Karnopp (2004, p. 116)

Portanto, os tipos de verbos devem ser considerados durante a estruturacdo do periodo
frasal. Quando utilizamos verbos com concordancia, por exemplo, ndo € necessario marcar no
espaco as pessoas do discurso, porque a flexdo do verbo ja demonstra quem sdo. Por outro
lado, os verbos sem concordancia ndo flexionam ao ponto de conseguir expressar as pessoas
do discurso, se fazendo necessaria a marcacdo das pessoas. Em concordancia, os verbos
espaciais conseguem expressar locais marcados no espaco atraves da sua flexdo dando

completude ao discurso.

3.3.2.3 Elementos em nivel Sintatico

Quadros e Karnopp (2004, p.20) afirmam que “Sintaxe: é o estudo da estrutura das
frases, ou seja, da combinagédo das unidades significativas da frase, assim como das regras de
construgdo de frases”. Assim também Quadros e Karnopp (2004, p.127) ainda comentam que

a Libras
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[...] é organizada espacialmente de forma tdo complexa quanto as linguas
orais-auditivas. [...] no espaco em que sdo realizados o0s sinais, 0
estabelecimento nominal e o uso de sistema pronominal sdo fundamentais

para tais relacOes sintaticas;

O espaco de enunciacdo para Sinalizadores e Interlocutores caracteriza o ambiente do

discurso, assim, 0s movimentos das frases em Libras sdo expressos na escrita verticalmente.

Quadro 6 — A estrutura de frases de Libras pelo sistema SW.

A ORDEM BASICA DA FRASE A frase com a ordem SVO sdo gramaticais em
Quadros e Karnopp (2004, p.133 a 139) Sw

@ Sujeito (S)
0/

Verbo (V)
*

o

oo Objeto (O)

P
S
<&
>
€
>

«

IX GOSTAR FUTRBOL (SVO)
Traducdo: EI@ gosta de futebol

A pesquisa béasica de dois autores Por exemplo:

(Luchi e Stumpf, (2018 p. 93)
Verbo de entregar

N—p

ELA ENTREGAR ELE

:

EU ENTREGAR PARA VOCE
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:

VOCE ENTREGAR PARA MIM

9,

NP,

N
=

EU ENTREGAR PARA CADA

O

A
N
=

EU ENTREGAR PARA TODOS

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base nos estudos de linguistica em Libras pelo sistema SW.

E interessante perceber que a escrita através do sistema SW proporciona uma forma de
leitura diferente da convencional da lingua portuguesa. Entretanto, essa variacdo da escrita

concorda com a modalidade linguistica e consegue contemplar a compreenséo do leitor.

3.3.4 Aspectos da Coeséo e da Coeréncia

A coesdo e a coeréncia tém relacdo com a interpretacdo do texto, ou seja, quando ndo
ha coesdo e coeréncia o texto fica desencontrado, sem sentido, parecer que 0s argumentos néo
tém relacdo. Portanto, ao escrever um texto com o sistema SW € importante analisar 0s
critérios de coeréncia e coesdo do inicio ao fim. Observando também os niveis de analise
linguistica da Libras, por exemplo, é importante evitar as repeti¢des de sinais, substituindo
qguando necessario, perceber as variacfes linguisticas e os emprestimos se sdo adequados para
aquela ocasido e acompanhar o leéxico de sua lingua de sinais. Barreto e Barreto (2015, p. 173)

afirmam:
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A Coeréncia e Coesdo Visual dizem respeito ao uso que o sinalizador fard
dos sinais e como estarfo articulados entre si na producdo de sentido. A
medida em que a sinalizagdo vai sendo construida, referente déiticos véo
sendo estabelecidos nesse espaco.

Ou seja, de acordo com a citacdo acima, a coeréncia e coesdo no contexto das linguas
de sinais estard sempre atrelada a escolha e utilizagdo dos sinais, assim, cabe ao sinalizador
conhecer a lingua, a fim de ter nocdo do que se deseja passar. Silva (2012 p. 207) traz um

fragmento que explica:

Na lingua de sinais a coeréncia e coesdo também fazem parte do estudo do
texto, texto escrito como sinalizado. A coeréncia nas linguas de sinais esta
ligada a intepretagdo/interoperabilidade a compreensao do texto.

A coesdo se da por meio de movimentos, esta também ligada a transi¢do dos
sinais. Ela é fundamental na lingua de sinais e ocorre diferente da lingua
escrita (ou falada). Um dos recursos que sO as linguas espagos-gestuais
possuem é a marcagdo de referente, elemento de coesdo fundamental para
gue haja coeréncia.

Quando falamos de ordem de frases que influenciam na coeréncia e coeséao, retomando
0s aspectos sintaticos, 0 mais convencional é a ordem Sujeito-Verbo-Objeto (SVO) entretanto
pesquisadores da Libras afirmam que esta lingua permite uma flexibilidade nesse sentido.
Portanto ndo é aconselhavel generalizar a construcdo das frases, visto que ha essa liberdade

linguistica.

3.3.5 Estrutura de Texto

A representacdo gramatical do texto sinalizado em SW obedece a regras e deve seguir
uma estrutura, baseando-se nos niveis de analise linguistica e gramatical da Libras pelo
sistema SW, e respeitando a especificidade desta lingua e as praticas sociais na comunidade

surda. Brito (1995, p. 15) afirma que,

Os estudos de linguisticos especificos das linguas de sinais podem fornecer
dados para que essas linguas sejam ensinadas e aprendidas por surdos e
ouvintes desejoso de comunicacao gratificante e eficiente com as pessoas: a)
explicitando as regras gramaticais proprias da lingua; b) documentacdo a
lingua de sinais para que esta seja aceita enquanto lingua; c) elaborando
material didatico-pedagdgico que possibilitard um ensino sisteméatico da
lingua.
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A producdo de texto envolve bastante informagdes, que normalmente vao direcionar o
leitor a0 conhecimento de aspectos inerentes a vivéncia e as experiéncias visuais da

comunidade surda.

3.3.6 Aspectos Discursivos no SignWriting

E muito importante trazer os aspectos discursivos nessa linha de pesquisa sobre SW,
visto que € uma area ainda nova e pouco pesquisada, esse motivo impulsiona ainda mais a
necessidade de trazer a tona esse tOpico para que possamos pensar na construcdo do discurso
na escrita de sinais através do sistema SW. Gesueli (2015, p. 173) explica que,

O caminho percorrido pelo surdo neste processo ndo estd centrado na relagdo
da escrita com a oralidade, o que nos afasta de uma concepcéo grafocéntrica
da escrita e nos leva a considerar as acdes que se fazem com e sobre a lingua
(no caso, o portugués em sua modalidade escrita) como préticas discursivas.
(MAINGUENEAU, 1987).

No ponto de vista dos surdos e sua escrita distante da concepgdo grafocéntrica,
podemos perceber que préatica discursiva acontece no dia-a-dia, e 0s aspectos desses discursos
serdo direcionados conforme a necessidade situacional. Gesueli (2015, p. 174) esclarece que
“[...] a escrita sera fundamentada no uso da lingua de sinais - lingua essencialmente visual [...]
e no desenvolvimento da escrita visual”. Nesse ambito, Barreto e Barreto (2015, p. 47)

comenta que,

A Escrita de Sinais contribui para a memorizagdo, aprendizagem e
organizacdo do pensamento em Libras de maneira mais réapida. Isto acontece
porque ela registra os sinais de forma visual direta, parte por parte, com
grafemas altamente ic6nicos. Isto envolve diversas areas do cérebro, criando
inimeras conexdes a0 mesmo tempo.

A contribuigdo em escrita de sinais do sistema SW, tem capacidade de produzir e ou
ordenar 0s géneros discursivos e textuais para ser efetivados nas praticas discursivas. Gesueli,
(2015, p. 176) retoma dizendo que “Tal experiéncia visual se traduz em todos os tipos de
significacOes, representacdes e/ou producgdes, seja no campo intelectual, linguistico, ético,
estético, artistico, cognitivo, cultural, etc.”. Nessa afirmacdo, a interacdo entre enunciadores

permite narrativas que poderao direcionar diversas analises do discurso.
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4 METODOLOGIA

Martins (2009, p. 1) evidencia que “[...] o conhecimento cientifico resulta de
investigacdo metodica e sistematica da realidade”. Essa sistematizagdo resulta de um trabalho
intenso de estudos e dedicacdo por parte do investigador durante todo o processo da pesquisa.

De acordo com Minayo (2002, p.16), a metodologia ¢ “[...] 0 caminho do pensamento
e a prética exercida na abordagem da realidade”. Assim, ha necessidade de se evidenciar 0
percurso em busca de respostas as questdes de pesquisa, a saber: Qual a pratica docente
construida por uma professora do Centro de Apoio Pedagogico de Ipial-BA para ensinar
leitura e escrita a cinco alunos surdos por meio do sistema SW? E quais as contribuicdes desse
sistema no processo no ensino e aprendizagem desses alunos?

Assim, quanto aos procedimentos metodoldgicos, utilizamos como abordagem a
pesquisa qualitativa, tendo em vista a definicdo proposta por Minayo (2002) de que a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes. Esse método consiste em descrigdes detalhadas de situagdo com o objetivo de
compreender o fendmeno pela sua descricdo e interpretacdo. A pesquisa qualitativa tem as
seguintes caracteristicas definidas por Bogdan e Biklen (1994): o ambiente natural é a fonte
direta dos dados, investigacdo descritiva, énfase maior no processo do que nos resultados,
analise de forma mais indutiva e grande destaque para o significado.

Richardson (1999, p. 102) destaca que

[...] o objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na producédo
de opinides representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo; esta
no aprofundamento da compreensdo de um fenémeno social por meio de
entrevistas em profundidade e andlises qualitativas da consciéncia
articulada dos atores envolvidos no fenémeno.

Portanto, ndo se baseia em numeros e estatisticas, mas enfatiza a qualidade e a
profundidade de dados e descobertas de campo.

Os estudos também foram norteados por meio da pesquisa etnografica. Os postulados
teoricos de Ludke e André, (1986, p. 13,14), que discutem a pesquisa qualitativa em
educacgdo, apresentam e conceituam a pesquisa etnografica como “[...] a descrigdo de um
sistema de significados culturais de um determinado grupo”. Assim, um estudo do tipo
etnografico deve refletir sobre o processo ensino/aprendizagem em um contexto socio-cultural

mais amplo preocupando-se também em relacionar o contexto e a aprendizagem do sistema de
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escrita de linguas de sinais mediante o sistema SW com o0 que se passa em seu entorno, com as
acOes realizadas pelos sujeitos surdos no dia a dia social.

Conforme abordado por Wolcott (apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 14), varios
critérios sdo necessarios para 0 uso da etnografia na educacgdo, a saber: 1) O problema €
redescoberto no campo; 2) o pesquisador deve realizar a maior parte do trabalho de campo
pessoalmente; 3) o trabalho de campo deve durar pelo menos um ano escolar; 4) o
pesquisador deve ter tido uma experiéncia com outros povos de outras culturas e 5) o relatorio
etnografico deve apresentar uma grande quantidade de dados primarios.

A abordagem etnografica permite a combinacdo de diversas técnicas: a observacao, a
entrevista, a analise documental, fotos, videos, etc. gerando a possibilidade de triangulacéo.
Ou seja, estabelecendo uma relacdo entre os dados colhidos a fim de compreender melhor a
execucdo e/ou combinacgdo das estratégias naquele ambiente.

E interessante relembrar que para o ensino de lingua de sinais, é necessaria a
percepcdo visual em conjunto com 0s movimentos das méos e expressdo corporal para que a
expressao da linguagem seja efetiva através desta lingua. A reflexdo sobre a investigacdo do
processo de ensino e aprendizagem da escrita de lingua de sinais foi feita a partir de trabalhos
e textos em SW e relatos pela professora e alunos, acerca desta prética.

Ao efetivar uma pesquisa qualitativa sobre a comunidade surda foi imprescindivel
abordar estudos da cultura surda e também trazer aspectos do conhecimento cientifico sobre
os surdos, o conceito de pessoa surda, lingua e outros, o que foi feito nos capitulos anteriores.
Segundo Martins (2009, p. 07): “E preciso superar a ansiedade de enfrentar o desafio para
construir um trabalho cientifico por meio da conducdo de atividade prazerosa de busca e
desenvolvimento de um tema que dé satisfagdo e orgulho.”

Como o objetivo geral da pesquisa foi analisar a pratica docente construida e
vivenciada por uma professora no ensino do sistema SW e as contribuig0es desse sistema no
processo no ensino-aprendizagem de alunos surdos tivemos como participante, como ja
dissemos, a professora Laura.

No desenvolvimento da pesquisa, utilizamos 0s seguintes instrumentos para coleta de
dados: a) entrevistas semiestruturada com a docente e cinco discentes surdos (as) envolvidos
no processo de aprendizagem da escrita de sinais; b) analise dos planejamentos da professora
e materiais didaticos dos alunos utilizados no processo ensino/aprendizagem do SW; c)
observacgdes na sala de aula; e) registro em fotografia dos materiais didaticos usados em todo

0 processo e filmagem das entrevistas com os alunos surdos e com a professora.
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4.1 A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

4.1.1 Aspectos da pesquisa etnogréafica

O significado da pesquisa etnografica esta na percepcdo visual registrada nas
anotacdes e/ou gravacOes feitas diariamente, a cada visita técnica no l6cus da investigacdo. A
utilizacdo da lingua de sinais, dos movimentos dos olhos e das maos foram constantes porque
a necessidade da pesquisa era fazer uma descricdo cultural do processo e dos alunos surdos.

Esteban, (2010 p. 159) afirma que “[...] a etnografia € considerada uma modalidade de
pesquisa das Ciéncias Sociais que surge da antropologia cultural e da sociologia qualitativa e
se inscreve na familia da metodologia qualitativa”. Nesse contexto é possivel afirmar que esse
tipo de pesquisa tem o foco voltado para os resultados alcancados a partir de investigacdo de
campo e/ou documental, ou seja, abordar e descrever todas as percepgdes visuais adquiridas
durante o processo.

Esteban, (2010 p. 160), também traz uma definicdo de Aguirre, 1995 de que, “A
etnografia é o estudo descritivo da cultura de uma comunidade ou de algum dos seus aspetos
fundamentais, sob a perspectiva da compreensao global”. Assim compreendemos através dos
estudos de Ludke e Andre (1986, p. 13 e 14), que se trata da “[...] descricdo de um sistema de
significados culturais de um determinado grupo”. A primeira motivagdo segundo Trinifos,
(2007, p. 120) “[...] é que existe um mundo cultural que precisa ser conhecido, que se tem
interesse em conhecer”. E essa afirmacgdo nos faz retomar a questdo do interesse pela tematica
da pesquisa, pois € importante ter prazer nesse estudo. Faltam informacdes sobre a educacgéo
dos surdos brasileiros e a sociedade ndo conhece bem o avango das lutas pelo reconhecimento
social dessa classe que é minoritaria e parece estar escondida. Estamos cientes de que “[...] a
pesquisa social é sempre tateante, mas, ao progredir, elabora critérios de orientacdo cada vez
mais precisos”. (MINAYO, 2010, p.13). Podemos afirmar que, inicialmente, também a nossa
pesquisa caminhou sem muita firmeza, entretanto, ao passo que os dados foram sendo
produzidos no ambiente pesquisado, as informacGes comegaram a se encaixar e foram se
delineando.

Lidke e Andre (1986, p. 14), chamam a atencdo para o0 fato de que “[...] o uso da
etnografia em educacdo deve envolver uma preocupacdo em pensar 0 ensino e aprendizagem
dentro de um contexto cultural amplo”. Nesse sentido é importante trazer uma abordagem

acerca dos conceitos da etnografia em uma pesquisa em educacao.
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Se o foco de interesse dos etnografos é a descricdo da cultura (préticas,
habitos, crencas, valores, linguagens, significados) de um grupo social, a
preocupacdo central dos estudiosos da educacdo é com o processo educativo.
Existe, pois, uma diferenca de enfoque nessas duas areas, o que faz com que
certos requisitos da etnografia ndo sejam — nem necessitem ser cumpridos
pelos investigadores das questdes educacionais. Requisitos sugeridos por
Wolcott (1988), como por exemplo uma longa permanéncia do pesquisador
em campo, 0 contato com outras culturas e o uso de amplas categorias
sociais na andlise de dados. O que se tem feito pois é uma adaptacdo da
etnografia a educacdo, o que me leva a concluir que fazemos estudos do tipo
etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito. (ANDRE, 1995, p. 24.)

De acordo com o fragmento citado, podemos reforcar a ideia de que esta pesquisa foi
pautada em estudos do “tipo etnografico” e ndo uma pesquisa puramente etnografica. Visto
gue nesse estudo usamos aspectos da etnografia ao pesquisar 0 ambiente escolar e as pessoas
envolvidas, entretanto, o trabalho ndo se resumiu apenas aos resultados desta etapa, mas em
um conjunto de outros dados colhidos durante o processo.

Nesse contexto Gil, 2010, p. 131 afirma que,

A triangulacdo € um processo basico na pesquisa etnografica. Em sua
acepgdo mais simples, o conceito refere-se ao uso de dois ou mais métodos
para verificar os resultados. Na pesquisa etnogréafica, seu propdsito é o de
utilizacdo de dois ou mais processos comparaveis com vistas a ampliar a
compreensdo dos dados, a contextualizar as interpretacfes e a explorar a
variedade dos pontos de vista relativos ao tema.

A triangulacdo também foi utilizada em nossa andlise, a fim de estabelecer uma
relacdo entre os dados. Esteban (2010 p. 164) ainda afirma que: “Segundo Wilcox (1993),
dois grandes aspectos [...] abrangem os estudos etnogréficos realizados no dmbito escolar: a
exploragdo da escola como instrumento de transmissdo cultural e a exploragéo do conflito
cultural em sala de aula”. Essas constatagdes reforcam a necessidade e a importancia de
conhecer o contexto cultural nesse processo educacional.

A figura abaixo mostra como funcionou a estrutura da triangulagdo da nossa pesquisa:



Figura 6 - Triangulacdo dos dados

2. Entrevistas
Semiestruturadas

1. Observacao de campo

Dados da Pesquisa
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3. Analise Documental

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Portanto, € possivel visualizar que as trés fontes de dados estdo interligadas em um

todo, e, essa ligacdo serd observada com clareza na etapa da andlise, onde estabelecemos

comparagdes entre as informagdes.

A figura seguinte traz o esquema detalhado dessas fontes de dados da triangulacao:

Figura 7 — O conceito de triangulacdo dos dados

Observagao de campo

Entrevistas semiestruturadas com

gravacao em video

Analise documental

<4 B

- =

e Realizacdo de
Filmagens;

e [Fotografias;

e AnotacGes em um
diario de campo.

Uma Professora;

Cinco Alunos (as)
surdos (as).

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

e

Pastas dos alunos;
Atividades/Cadernos;
Planejamento.

Plano de curso

Planos de aula

O esquema apresentado anteriormente especifica 0os pontos envolvidos em cada

fonte de informagé&o, assim, a relacdo que estabelecemos na analise ndo se deu apenas no que
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diz respeito aos aspectos superficiais da pesquisa, mas, estabeleceremos tracos comparativos e
criteriosos em relacdo a cada um desses métodos de aquisigdo de dados.

De acordo com as orientacfes propostas para a pesquisa etnografica, foi importante a
pesquisa de campo para conseguir uma quantidade de dados satisfatérios para a pesquisa. Gil
(2010, p. 127), afirma que,

Essas caracteristicas da pesquisa etnografica indicam, portanto, que 0s
pesquisadores tendem a desenvolver o trabalho de campo em periodos
significativamente superiores ao despendido em outras modalidades de
pesquisas.

Também foi importante ir as pessoas certas para conseguir as informacGes coerentes.
Gil, (2010, p. 128) destaca que,

E muito importante na pesquisa etnografica selecionar informantes-chave:
pessoas que dispem de notavel conhecimento acerca da cultura do grupo,
organizagdo ou comunidade que estd sendo estudada. O informante néo
precisa ser um membro proeminente do grupo. Pode ser até mesmo uma
pessoa que por qualquer razdo dele ja tenha se afastado. O que interessa é
que seja capaz de fornecer informacGes que enriquecam o trabalho de
pesquisa.
Gil, (2010, p. 128), ainda afirma que “[...] 0 processo de entrada em campo é crucial
numa pesquisa etnografica”. Ainda mais crucial quando se trata de um pesquisador surdo
observando uma comunidade surda, porque este terd conhecimentos mais especificos que

possam ser utilizados durante o processo.

4.1.2 Método e procedimentos para a producéo dos dados

Nessa sessdo abordaremos as seis etapas da coleta e/ou producdo dos dados. E
importante perceber que cada periodo da pesquisa teve grande relevancia para os resultados,
ou seja, a qualidade dos dados adquiridos e/ou produzidos direcionaram toda a analise e,

consequentemente, a qualidade de pesquisa.

4.1.2.1 Observacao de Campo

Trivifios, (2007, p. 153), esclarece o termo “observar” (na pesquisa de campo) da
seguinte forma: “[...] naturalmente, ndo é simplesmente olhar. Observar ¢ destacar de um

conjunto (objetos, pessoas, animais, etc.) algo especificamente prestando, por exemplo,
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atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho, etc.).” A partir dessa explicagdo podemos
diferenciar o fato de simplesmente olhar um objeto de estudo e descrever exatamente como &,
da atitude de dar atencdo especificamente a determinado objeto de estudo, contemplando
aspectos isolados e também contextuais inerente a ele.

Martins (2009, p. 86) complementa essa definicdo ao afirmar que “A observagdo, ao
mesmo tempo em que permite a coleta de dados de situagdes, envolve a percepgédo sensorial
do observador, distinguindo-se, enquanto pratica cientifica, da observagdo da rotina diaria.”
Esta claro que o pesquisador/observador precisa praticar um olhar critico e sensivel em
relagdo ao seu objeto de estudo, para, dessa forma, dar a devida atencdo a cada momento
pesquisado.

A necessidade de estar no local de pesquisa com frequéncia e por um periodo
suficiente para produzir os dados € o que Gil (2010, p. 129) aborda no seguinte fragmento: “A
observacdo [...] que se caracteriza pelo contato direto do pesquisador com o fendémeno
estudado, com a finalidade de obter informacdes acerca da realidade vivenciada pelas pessoas
em seus proprios contextos.”

A coleta dos dados, neste caso, sera feita prioritariamente através de fotografia e
video, pois se trata de uma lingua viso-espacial e nesse processo contemplaremos sua
relevancia para o ensino e aprendizagem. Gil (2010, p.130) orienta que “E recomendavel a
construcdo de um banco de dados para armazenar e organizar as notas de campo.” Sabendo
disso, a pesquisadora organizou as imagens, anotacdes e videos de cada espaco e situacdo.
Nesse sentido ainda podemos esclarecer a utilizacdo das fotografias para caracterizar o espaco
escolar e os acontecimentos durante as aulas, retratando assim, o desenvolvimento das
atividades.

E nesse momento da pesquisa de acordo com André (1986 p. 26) diz que “O
observador precisa aprender a fazer registros descritivos, saber separar os detalhes relevantes
dos triviais, aprender a fazer anotacdes organizadas e utilizar métodos rigorosos para validar
suas observacOes”. Essa constatacdo € importante para conceber a ideia de que todas as
experiéncias vivenciadas no periodo de coleta de dados sdo de fundamental importancia para
a construcdo da pesquisa, entretanto, € igualmente importante saber registrar e agregar as

informagdes coletadas, para uma analise eficaz no desenvolvimento do trabalho.

4.1.2.2 A entrevista semiestruturada com gravacdo de video em Libras
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Martins (2009, p. 88 e 89) afirma que “A entrevista semiestruturada é conduzida com
uso de um roteiro, mas com liberdade de serem acrescentadas novas questdes pelo
entrevistador”. Nesse sentido, Lakatos (1993, p.195-196) esclarece que a entrevista se
caracteriza como “[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza
profissional”, portanto, ¢é importante perceber que a entrevista permite ao
pesquisador/entrevistador interferir no sentido de propor novas questdes a fim de melhorar os
dados.

A entrevista semiestruturada (APENDICE A) com a professora Laura e cinco de seus
discentes surdos ocorreu através de gravacBes. Mas antes de efetivar as gravacdes a
professora respondeu todas as questfes propostas na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
e depois gravou o video em Libras. Por outro lado, os alunos surdos foram diretamente para a
etapa de gravacao.

As gravacdes de videos em Libras com as entrevistas foram de grande utilidade para
melhor compreenséo e desenvolvimento comunicativo. De acordo com Peter Loizos (2008), o
registro em video torna-se necessario “sempre que algum conjunto de agdes humanas é
complexo e dificil de ser descrito compreensivamente por um Unico observador, enquanto este
se desenrola” (p. 149). Essa definicdo esclarece muito bem o tipo de entrevista aplicado a esse
estudo, pois com a gravacdo foi possivel ver e rever as entrevistas a fim de certificar as
informacdes.

Esta foi uma etapa da pesquisa, na qual enquanto pesquisadora usamos COmo recurso
comunicativo unicamente a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Isso proporcionou melhor

compreenséo da linguagem.

4.1.2.3 Anélise documental

Lidke e André (1986, p. 38) abordam que “Guba e Lincoln (1981) apresentam uma
série de vantagens para 0 uso de documentos na pesquisa ou na avaliacdo educacional.” Em
concordancia, esta etapa visa analisar e categorizar 0s registros fotograficos, material
scanneado e ainda imagens capturadas pelo celular do pesquisador. Os documentos
selecionados para a analise foram os arquivos das pastas dos alunos, (cada um tem relatério
desde quando iniciou os estudos no CAPI) atividades e materiais didaticos do processo de
aprendizado de Libras pelo sistema da escrita de lingua de sinais; planejamentos da professora
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a fim de perceber como acontece essa aplicacdo durante o processo ensino/aprendizagem do

SW na sala de aula; o plano de curso da &rea de surdez e os planos de aula.

4.1.2.4 Uso de cronograma e planejamento

O planejamento para as visitas ao CAPI foi feito conforme as datas disponiveis de
acordo os horarios da pesquisadora, da escola e das aulas dos alunos. Assim, as visitas
aconteceram sempre as quintas-feiras, com inicio no més de outubro do ano de 2017.

Ressaltamos que anteriormente houve outros encontros, uma vez que ja sabiamos
sobre a proposta pedagdgica do CAPI mantinhamos contato com algumas professoras de la e

também conhecimentos com alguns alunos surdos.

Quadro 7 — Cronograma das visitas

Data Conteudo/Planejamento Hora entrada/saida
Observacao na escola e na sala de aula;
05/10/2017 Fotografias da escola e da sala de aula; 8h/17h
Filmagens da professora e dos alunos;
12/10/2017 (1) Feriado
Observacao na sala de aula;
19/10/2017 Fotografia da sala de aula; 8h/17h

Filmagem na sala de aula;
IAnalise documental de material da sala de aula;

111 EXPOCAPI - Linguagem e Representacao

26/10/2017 Matematica no Processo de Inclusdo 9h/17h
Observacdo e fotografias do evento.
02/11/2017 (2) Feriado

Observacao na sala de aula;
Filmagem na sala de aula
09/11/2017 Entrevistas semiestruturada com a docente e cinco

discentes surdos; 8h/17h
IAnalise documental de material da sala de aula;
16/11/2017 Ausente
Filmagem na sala de aula
23/11/2017 IAnéalise documental de material 8h/17h
30/11/2017  |Apenas observacéo 8h/17h

Fonte: Elaborada pela pesquisadora - Feriado: Dia das criancas (1) / Finados (2) e no dia 08 a 22 de dezembro de
2017 — Professores no CAPI

4.2 A CARACTERIZACAO DA ESCOLA

4.2.1 Histérico da unidade escolar - CAPI

A sala de apoio pedagogico do CAPI e foi um grande passo para o desenvolvimento

da educacéo especial na cidade de Ipiad. Esta foi uma iniciativa de algumas profissionais que



92

se inquietaram através dos estudos nesta area da educacdo, mais especificamente na area da
surdez, os quais direcionando seus esforgos para a atengéo especializada a esses alunos. Essa
informacdo foi obtida em entrevista com a gestora do CAPI e reafirmada com a leitura da

dissertacdo da entdo coordenadora da area de surdez conforme recorte abaixo:

[...] somente no ano de 1989 surge a possibilidade de rever esse quadro,
quando os Surdos foram percebidos por duas educadoras e uma psicologa.
Assim, mesmo encontrando inimeros obstaculos, as trés profissionais
fundaram a primeira classe de Educacdo Especial, que funcionou isolada de
qualquer unidade escolar e de forma bastante precéria durante dois anos. A
partir de 1991 a classe passou a funcionar numa sala anexa a Escola Centro
de Educacédo. [...], porém um grande avanco na educag¢do do Surdo no
municipio de Ipiad ocorreu com a chegada do movimento de incluséo, a
partir de 2000, embora de forma experimental. A inclusdo firmou-se um
pouco mais com a implantacdo da Sala de Apoio Pedagdgico — SAP, no ano
2000. (SOUZA 2005, p. 62-63)

A criacdo oficial do CAPI ocorreu no ano de 2000, conforme consta em seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP),
Diante da realidade socioeducacional das pessoas com necessidades
especiais no municipio de Ipiad, foi criada, no ano 2000, a Sala de Apoio
Pedagdgico — SAP. Inicialmente, a sala funcionava no Colégio Estadual de
Ipiad (CEIl), atendendo uma média de 130 alunos, com faixa etéria
compreendida entre 6 e 22 anos. O atendimento visava, principalmente,
prestar apoio pedagdgico aos alunos com necessidades educacionais

especiais (NEE), com a finalidade de possibilitar a inclusdo nas turmas de
ensino regular. (CAPI, 2017, PPP, p.2)

As mesmas profissionais que se inquietaram para a criacdo da sala de apoio,
motivaram também outras colegas. A partir do ano de 2007, para alcancar melhor as
especificidades dos alunos a sala de apoio foram divididas em areas: Deficiéncia Auditiva e
Surdez; Deficiéncia Intelectual; Deficiéncia Visual. E esse crescimento fez com que outros
professores das redes municipal e estadual de ensino se interessassem pela area dedicando-se
aos estudos especificos, a fim de também contribuirem.

Com o passar do tempo, a demanda de alunos aumentou e a sala de apoio foi
transferida para uma instituicdo de ensino extinta (Escola Estadual Centro de Educacgéo) e no
ano de 2008, a sala de apoio pedagogico se tornou o CAPI (Centro de Apoio Pedagogico de
Ipiad), com o intuito de oferecer melhor espaco fisico e melhores condi¢fes de atendimento
para alunos e familiares. Apenas em 2009 o CAPI pode ser instituido oficialmente, devido aos

tramites legais no processo de extin¢do da escola anterior, conforme consta em seu PPP:
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Em 2010, o CAPI teve sua estrutura fisica totalmente adaptada para o
atendimento educacional especializado. Com a reforma promovida pelo
Governo Estadual, recebeu rampas e vias de acesso, rampas sensoriais,
guadra poliesportiva. (CAPI, 2017, PPP, p.3)

Ao longo dos anos 0 CAPI passou por diversas mudangas em sua estrutura fisica,
humana e organizacional em busca de qualidade de ensino. Essas mudancas sdo percebidas
pela construcdo e adaptacdo dos espacos, tornando acessivel para todos os alunos, também
uma reforma na quadra poliesportiva, além da constru¢do de uma pista tatil (Figura. 8 e 9),
cobertura parcial da area interna (Figura 10 e 11) e adaptacdo das salas (Figura 12, 13, 14 e

15) e dos espacos comuns (Figura 16 e 17).

Figura 8 e 9 - Pista tétil

Fonte: Fotos retiradas pela pesquisadora usando camera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixel

Figura 10 e 11 - Cobertura parcial da area interna

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cdmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels
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Figura 12, 13, 14 e 15 - Adaptacéo das salas

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando camera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

Figura 16 e 17- Espagcos comuns.

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando camera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

Em relacdo as mudangas humanas é necessario retomar a concepgéo desta instituicéo,
que fornece atendimento especializado, ou seja, 0s profissionais também precisam ter cursos
direcionados conforme sua area de atuagdo, assim, com o passar do tempo os docentes foram
se aperfeicoando para se adequarem. A estrutura organizacional também teve alguns ajustes
também para atender a demanda desta unidade, organizando seus planejamentos e cumprindo

a missao de além dos atendimentos aos alunos, oferecer cursos a comunidade®.

**No CAPI s#o oferecidos cursos de Libras; Braille; Lingua Portuguesa como segunda lingua; Autismo; e outros.
Essas vagas sdo disponibilizadas para a comunidade, a fim de o conhecimento seja difundido e novos
profissionais possam ser formados.
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Hoje, a qualidade do ensino € observavel nos registros das fichas dos alunos (ANEXO
01), pois percebe-se um avanco crescente de aprendizagem em todos os alunos em

acompanhamento.

4.2.2 A escola e a situacéo contextual

Para compreender a existéncia e atuacdo de uma unidade escolar € importante
conhecer o0 cenario em que ela esta inserida, nesse sentido, vamos caracterizar a localidade e
especificar as necessidades e contribui¢des desta instituicdo no contexto em que se encontra.

O CAPI esté situado no centro da cidade de Ipiad, no sul da Bahia. Esta cidade tem
uma populacdo de aproximadamente 43.000 habitantes (IBGE, 2010). Grande parte da
populacdo possui renda mensal menor que um salario minimo, outra grande parcela sobrevive
com beneficios como Bolsa Familia e outros projetos do governo.

Quando observamos o campo de atuacdo do CAPI, na é&rea de educacdo especial, e a
caracterizacdo da populacdo da cidade, podemos claramente justificar a existéncia desta
instituicdo nesta localidade, visto que os alunos com necessidades especiais ndo sdo oriundos
apenas das familias ricas, ao contrario, a grande maioria dos alunos atendidos no CAPI sdo de
baixa renda, tem familias muitas vezes desestruturadas e/ou com baixa ou nenhuma
escolaridade, o que dificulta o acesso a informac&o e na maioria dos casos moram em bairros
periféricos e cidades circunvizinhas, o que dificulta a permanéncia nesta unidade escolar.

Pelo fato de estar localizada no centro da cidade, a vizinhanca do CAPI é na grande
maioria formada por estabelecimentos comerciais, escolas e poucas residéncias, nesse sentido
a comunidade local ndo se envolve muito nas atividades e muitas vezes sequer sabe 0 que
acontece naquela instituicdo. Entretanto € fundamental perceber a relevancia deste centro
nesta cidade, pois alcanga todas as parcelas da comunidade de forma gratuita, oferecendo
atendimento especializado e acesso a informagéo para as familias e também para a propria

sociedade. Isso caracteriza aspectos democraticos nessa instituicdo, pois conforme Paro:

Se entendermos a democracia nesse sentido mais elevado de mediagédo para
a construcdo e exercicio da liberdade social, englobando todos os meios e
esforcos que se utilizam para concretizar o entendimento pacifico e livre
entre grupos e pessoas, com base em valores construidos historicamente,
podemos dizer que essa dimensdo social dos objetivos da escola se sintetiza
na educacao para a democracia. (PARO 2007, p. 16 e 17. Grifos do autor)
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Em concordancia com o fragmento citado, é imprescindivel reconhecer que a
democracia precisa estar presente no processo educacional, primordialmente quando se trata
de educacdo publica. Assim, o atendimento oferecido pelo CAPI, visa essa “educacao para a
democracia”, pois ndo direciona os seus esforcos apenas para o desenvolvimento intelectual
do aluno, mas, tem um papel fundamental na construcéo de cada cidadao, sendo alcancado de
acordo com suas condicdes fisicas e especificidades de aprendizagem.

O estudo do contexto da escola é parte fundamental no processo de analise documental
durante uma pesquisa de campo. Assim, objetivamos nesta sessdo, descrever e analisar 0s
dados coletados a partir do PPP do Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiai (CAPI),
confrontando também com o que a literatura especializada afirma sobre os aspectos
percebidos. Assim, a metodologia utilizada sera a descricdo dos dados e concomitante analise
tedrica. Ainda é importante afirmar que a efetivacdo deste trabalho se faz necessaria para que
a unidade escolar escolhida para pesquisa seja conhecida e estudada, a fim de esclarecer
possiveis percepcOes adquiridas ao longo do processo de observacdo e coleta/producdo de
dados.

Nesse ambito Veiga, (1998, p. 12) afirma que “[...] a0 construirmos os projetos de
nossas escolas, planejamos o que temos a intencdo de fazer, de realizar. Lan¢camo-nos para
diante, com base no que temos, buscando o possivel.” Assim, compreendemos que 0 PPP se
trata dessa proposta a longo prazo, de estabelecer metas e tracar caminhos para alcanca-las de
acordo com 0s pressupostos ja instituidos. O CAPI é uma instituicdo de ensino que se encaixa
no ambito da educacdo especial, trabalhando por areas, de acordo com o tipo de deficiéncia
e/ou transtorno. O CAPI € considerado uma unidade de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), pois abarca profissionais capacitados nas diversas areas e proporciona
um atendimento direcionado, conforme a necessidade de cada aluno. Esses centos sdo

regulamentados pelo Ministério da Educacdo, conforme estabelece o documento abaixo:

O Ministério da Educacgdo desenvolve a politica de educagédo inclusiva que
pressupde a transformagdo do Ensino Regular e da Educacdo Especial e,
nesta perspectiva, sdo implementadas diretrizes e a¢cdes que reorganizam os
servigos de Atendimento Educacional Especializado oferecidos aos alunos
com deficiéncia visando a complementacdo da sua formacdo e ndo mais a
substituicdo do ensino regular. (Prefacio da cartilha do MEC sobre AEE,
2007)

Ou seja, 0 AEE ndo deve ser o unico momento que o aluno com necessidades
especiais tem com a educacéo, este deve ser um complemento da escola regular, direcionando

0s atendimentos de acordo com as especificidades e necessidades de cada um.
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De acordo com o PPP do CAPI, a missdo desta instituicéo é

Assegurar um atendimento pedagégico especializado de qualidade,
garantindo o acesso e permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especiais na escola, a fim de valorizar as diferengas, fortalecer
a autonomia e favorecer a insercdo desses alunos nos diversos ambientes
sociais. (CAPI, 2017, PPP, p.3)

No topico a seguir mostraremos alguns dados organizacionais do CAPI a fim de

esclarecer a estruturacdo desta instituicéo.

4.2.3 Areas de atuacdo e dados organizacionais

O CAPI esta organizado por areas, de acordo com as especificidades de cada aluno,

conforme a tabela abaixo:

Quadro 8 - Areas de atendimento do CAPI

AREAS DE ATENDIMENTO
ALTAS DEFICIENCIAS TRANSTORNO GLOBAL DO TRANSTORNOS
HABILIDADES/ DESENVOLVIMENTO FUNCIONAIS
SUPERDOTAGAO ESPECIFICOS
NZo ha subdivisdes | ¢  CEGUEIRA e AUTISMO e DISLEXIA
nesta area de | ¢  BAIXA VISAO o SINDROME DE e DISTORGRAFIA
atendimento. e  DEFICIENCIA ASPERGER e DISCALCULIA
AUDITIVA o SINDROME DE RETT « DISGRAFIA
e  SURDEZ e TRANSTORNO e TRANSTORNO  DE
e  SURDOCEGUEIRA DEGENERATIVO DA ATENCAO
e INTELECTUAL INFANCIA HIPERATIVIDADE
e  MULTIPLA
e  FISICA

Fonte: organizado pela pesquisadora com base no PPP (2017) da escola.

Analisando o quadro acima é possivel notar que o trabalho de desenvolvimento
realmente € muito especifico e necessita de profissionais capacitados em todos os ambitos,
inclusive nas areas administrativas, porque todos os profissionais desta instituicdo tém contato
com os alunos e precisam saber como comunicar, como tratar, enfim, como estabelecer uma
relagdo cordial na rotina educacional.

Sobre os dados quantitativos, em 2017 o CAPI conta com um total de 68 funcionarios,

sendo 03 intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais, 07 professores do municipio, 22
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professores temporarios, 25 professores estaduais efetivos, 08 funcionarios de servigos gerais,

01 funcionario de apoio administrativo e 01 secretaria. Em relacéo aos alunos, observamos o

quadro abaixo:

Quadro 9 - Quantitativo de alunos

ALUNOS
QUANTIDADE AREA
5 TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA
17 BAIXA VISAO
15 CEGUEIRA
06 DEFICIENCIA AUDITIVA
50 SURDEZ
129 DEFICIENCIA INTELECTUAL
16 DEFICIENCIA MULTIPLA
07 DEFICIENCIA FiSICA
255 TOTAL

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base no PPP (2017) da escola

4.2.4 A area de surdez

A maior especificagdo do atendimento a pessoa surda é a necessidade de ter uma
classe bilingue, que utiliza a Libras como primeira lingua ou lingua natural, assim, deve
priorizar o contato com esta lingua para efetivar a aquisicdo de lingua de sinais. A utilizagéo
do sistema de escrita de sinais SignWriting, configura uma estratégia completa de aquisi¢éo

de linguagem para proporcionar melhores resultados na aquisi¢do de lingua portuguesa como

segunda lingua.

A organizacédo dos atendimentos no CAPI funciona diariamente nos turnos matutino e
vespertino, com trés atendimentos por turno, com sessenta (60) minutos de duracdo em cada
atendimento. Os alunos sdo atendidos individualmente, em duplas ou trios, dependendo da
especificidade e também do tipo de atendimento oferecido em cada horario. Os professores
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buscam otimizar o tempo de atendimento proporcionando atividades direcionadas e
previamente planejadas para cada aluno e/ou nivel trabalhado.

Na area de surdez no CAPI os alunos séo divididos por nivel de proficiéncia, ou seja,
cada aluno apresenta um nivel diferente para cada atendimento, assim, vamos caracterizar 0s
trés niveis de proficiéncias em Libras: a) inicial; b) intermediario; e c) avangado.

Basso, (2009, p. 21). Caracteriza esses niveis da seguinte forma:

Nivel basico — compreende o ensino voltado aqueles alunos surdos que tém
pouco ou nenhum conhecimento de LIBRAS e da cultura surda. Neste nivel
enquadram-se tanto as os alunos surdos da Educagéo Infantil (de 0 a 6 anos),
guanto jovens e adolescentes surdos que iniciam tardiamente sua
escolarizagdo no Ensino Fundamental ou na Educacgdo de Jovens e Adultos.
Consideramos que 0s objetivos e os conteidos para este nivel sdo 0s mesmos
para as diferentes faixas etarias, porém, as estratégias e recursos de ensino,
bem como os critérios e formas de avaliagdo devem ser diferenciados.

Nivel intermediério — compreende o ensino voltado aos alunos surdos que,
independente de sua idade, tém contato com a comunidade surda, faz uso
frequente da lingua de sinais e domina estruturas simples da lingua. Neste
nivel enquadram-se os alunos surdos que tiveram contato com a LIBRAS
desde pequenos, os adolescentes surdos que estudam em escolas de ouvintes,
mas mantém contato com surdos adultos com certa freqiiéncia e os adultos
surdos que freqiientam a Educacéo de Jovens e Adultos.

Nivel avancado — compreende o ensino voltado aqueles alunos surdos que
fazem uso mais elaborado da lingua de sinais e que a compreendem como
objeto de conhecimento e produto cultural. Neste nivel enquadram-se 0s
alunos surdos adultos que reconhecem a LIBRAS como a lingua que
expressa sua identidade cultural e que buscam um conhecimento mais
aprofundado de LIBRAS, da historia e da cultura surda.

No nivel inicial o uso dos sinais pelos alunos se configura como dialeto na
sociolinguistica porque ainda ndo existe contato comunicativo em Libras na comunidade
surda e ndo ha conhecimento da cultura surda. A percep¢do visual desses alunos ainda é
limitada, com os atendimentos e o passar do tempo, eles vdo adquirindo vocabulario,
desenvolvendo a comunicagdo bésica, buscando ampliar o Iéxico para melhorar o processo
comunicativo. Ainda assim, eles ndo constroem grandes periodos, o nivel linguistico revela
construcdes sintaticas simples. O estudo da fonologia e morfologia se iniciam através do
sistema SW.

No nivel intermediario, os sujeitos surdos participantes tém mais frequéncia e contato
na sala de aula com surdos e professores, efetivando a interacdo no contexto de
desenvolvimento de nivel linguistico, assim € perceptivel que esses alunos ja fazem
construcbes de frases e conseguem desenvolver pequenos didlogos em Libras. Esse

desenvolvimento é resultado dos estudos e também do contato com a lingua de sinais.
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No nivel avancado os alunos buscam mais conhecimento para desenvolver a fluéncia
na lingua de sinais, mas é necessario continuamente buscar novas fontes de conhecimento, por
exemplo a midia, vendo sinais, aprendendo vocabulario e efetivando construcdes sintaticas
mais complexas.

O CAPI proporciona para os alunos esse contato com a lingua de sinais, entretanto,
sdo trés atendimentos de 60 minutos. Depois desse periodo, 0s alunos voltam para suas casas
e comunidades, onde, normalmente ndo tem contato com a lingua de sinais. Esse fator é
determinante para o desenvolvimento do Iéxico e do cognitivo deste aluno.

Nesse sentido um aluno surdo participa de trés atendimentos por dia. Vejamos: 1)
Lingua Portuguesa como segunda lingua, 2) Libras e SignWriting e 3) Apoio Pedagdgico. E
importante ressaltar que o apoio pedagogico busca reforcar os conteudos e atividades que
foram passadas na escola regular e também orientar os conhecimentos matematicos. Os outros
dois atendimentos sdo pautados nas metodologias especificas de L1 e L2. Esses atendimentos
podem ser melhor visualizados nos quadros 10 e 11 a seguir:



Quadros 10 - Horarios de atendimentos turno matutino
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HORARIO DE ATENDIMENTO Area: SURDEZ Turno: MATUTINO 02/10/2017
DIA H P1 P2 P3 P4 P5 P6 P8 P9 P7 P10 P11
A12 (L1)
8h Articulacdo Avrticulacdo A6 (L1) A9 (L1) A1l (L1) A10 (L2) A7 (L2) Articulacdo Articulacdo A13 (A)
E (P15) A8 (L2)
G . x Articulacdo 5 x 200D (1) 5 x
9h Articulagdo A7 (L1) A10 (L1) A8 (M) Al1 (L2) A13 (P) Articulacdo (A,\f) Articulacao A12 (M)
Al2 (L2)
10:20 Articulacdo Articulacdo A8 (L1) All (M) A0 (A) A6 (L2) A7 (P) Articulacéo (P15) Articulacéo A9 (L2)
Al3 (L2)
Al7 A23, A24, A23, A24, A20 Ald
7:30 PM PM Al8 A25, A22 A25, A22 A21 (L2) 726 (L2) Al16 (L2) Al12 (L2) AL5 (M) Al (M)
A19 (L1) (psico) (psico) (P15) Al3 (L2)
T Al7 (M)
E . Al4 A20 A23, A24,
- 8:40 A5 (ELS) A16 (L1) A21 (L1) ot A26 (L1) A22 (L2) A2 (M) AL(L2) A18 (L2) A(121(5|\)/| ) Al13 (A)
A19 (L2)
A23, A24, A23, A24, Al4 (L2) Al8
10h A12 (ELS) AL L1 A22 (L1) nos A5 Aj(l_l;l(?_)z) A16 (M) A5 (L2) A3E) | A0A2LM) | e
Al0
8h P3 A8 (ELS) ALUNA A6 (L1) A17 (L1) PM A7 (P) PM A9 (L2) All (M) A18 (M)
(ELS)
Q P3
X 9h A9 A6 (ELS) ALUNA AL7 (M) PM All (L2) A10 (L2) PM A18 (L2) A7 (M) A8 (L2)
(ELS)
A7
10:20 P3 Al1l/(L1) ALUNA A8 (L1) A18 (L1) A6 (L2) PM PM Al7 (L2) A9 (A) AL0 (A)
(ELS)
A23 ﬁii Al3 A20
07:30 PM PM A16 (L1) A25 Al12 Articulacdo A19 Articulacdo
AZZM) | Aga psico) | ALO(L2) () (L2) A21 (M)
Q (P15)
U Al5
. A20 Al - x Al4 - x
I 08:40 Al16 (ELS) A10 (L1) AL3(L1) Aziz,gzzt, A26 (M) A22 (L2) 2;91) g:j; (L2) Articulagdo A(12 (,\)/I) Articulagdo
P15
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Al Al2 Al3
Al19 A23, A24 . x . x
10h P3 Al4 X ' A22 (L1) Al6 (L2) A20 (L2) Articulacéo A10 (M) Articulacdo
(ELS) A5 (L1) A21 (L1) A25 A26 (L2) (P15)
gh =To0 =IO FSINO0 | Articulagio | Atticulagio | Atticulagio | Articulagio |  A18 (L2) AL7 (L2) AL0 (M) A28 (M)
S
E ESTUDO ESTUDO ESTUDO ] . : . . x - x
v 9h ELS ELS ELS Articulacéo Articulacdo Articulagdo Articulagdo A10 (L2) A18 (L1) A28 (L2) A17 (L1)
. ESTUDO ESTUDO ESTUDO A . A o A o A o
10:20 ELS ELS ELS Articulacao Articulacdo Articulacdo Articulacdo A10 (P) A28 (P) Al7 (M) A8 (M)
Fonte: Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiat — Area de surdez
Quadros 11 - Horarios de atendimentos turno vespertino
HORARIO DE ATENDIMENTO Area: SURDEZ Turno: VESPERTINO 02/10/2017
DIA H P1 P2 P3 P6 P7 P9 P12 P4 P10 P13 P14
A4(L2)
. o Lo A27 (L1) A30 (L2) Lo . . A32 (M)
13:30 Articulagdo Articulagdo A29 (L1) A3l (L2) A(?jglg)Z) Articulacao A34 (L2) A36 Articulacao A37 A33 (M)
A33 (L2)
S . o o A30 (L1) A27 (L2) . « A34 A36 . <
E 14:30 Avrticulacdo Avrticulacdo A31 (L1) A32 (L2) A29 (L2) Articulacéo A35 (A) Articulacdo A37 A5 (M)
P (P15) A4 (M)
. o : . A32 : . A4 (A) . < A31 (M)
15:50 Articulagdo Articulacdo A33 (L1) A30 (M) A34 P Articulacéo AS5(A) A27 (M) Articulacdo A36 (P15)
A29 (M)
. . « A40
13:30 A38 (ELS) A5 (L1) Articulacéo A43 (M) A42 L2 A41 (L2) Ad4 (M) A4 (M) A39 (M) A45 (M) Articulagio
T
E
R : A39 S
14:30 A4O (L1) A41(L1 Articulagdo A38 (L2) A45 (L2) A5 (P) A4 (P) A43 (L1) A42 (A) Ad4 (L1) Articulagéio
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A38  A42 " x A40
16 h A45 (M) (L) Articulagéo A39 (L2) A5 (A) Ad44 (L2) A43 (L2) A4 (A) PM A41 (M) Articulagio
. A5
13:30 A27 (ELS) Ad(LL) A34 (L1) A30 (L2) A32 (L2) PM A29 (L2) A35 (L1) A33 (M) e A31 (L2)
Q A34
U 14:30 A30 (ELS) A31 (ELS) A33 (L1) A35 (L2) A4 (L2) PM A5 (L2) A27 (M) A32 (M) A37 A29 (M)
A
. A29
15:50 A32 (ELS) A30 (M) A31 (M) A27 (L2) A5 (A) PM A33 (L2) A4 (A) A35 (M) PM A34 (M)
A2 A4T
13:30 A3 A46 (L1) Articulacéo A49 (L2) Articulacéo A5 (L2) A50 (L2) A48 (L1 A42 (M) Articulacéo Ad (L2
(ELS) (LD (L2)
0 A5 A2
14:30 Ad A3 Articulacéo A48 (L2) Articulacéo A42 (L2) A47 (L2) A46 (ELS) A50 (M) Articulacéo
U A49 (M)
| (ELS) (L1)
16h A42 (ELS) il Articulacao A3 (L2) Articulacao A2(L2) A46 (L2) 50 PM Articulagdo A5 (A)
A48 (ELS) A49 (L1) A4(A)
13:30 L A44 (L1) A39(L1) Articulagio |  A43 (L2) PM Articulagio | Articulagio A45 (M) 50
: A41 (ELS) ¢ ¢ ¢ (L1) A38 (L2)
S . ; . A45 A o A x
E 14:30 A38 (ELS) A40 (L2) A43 (ELS) Articulacéo (L2) A34 (P) Articulacéo Articulacdo A41(M) A39 (L2) Ad4 (L2)
X
. ~ . x . x A43 (M)
16 h A45 (ELS) A38 (M) A39 (M) Avrticulacdo A34 (A) A4l (L2) Articulacdo Articulacdo PM A40 (M) Add (M)

Fonte: Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiat — Area de surdez
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Como vimos nos quadros 10 e 11, os nomes dos alunos e professores estdo codificados
por questdes éticas, sendo que os alunos séo identificados pela letra “A” ¢ os professores pela
letra “P”, ambos acompanhados de numeros para diferencia-los. Nesse sentido ainda €
necessario explicar alguns cédigos presentes nesse quadro. Vejamos: a letra “P” significa que
o atendimento sera direcionado para o conteudo de Lingua Portuguesa que estad sendo
trabalhado na escola regular; “L1” direciona para a aula de Libras como primeira lingua; “L2”
orienta o atendimento de Lingua Portuguesa como segunda lingua; “M” determina o
atendimento de acordo as atividades propostas de matematica; “A” significa apoio
pedagogico; “ELS” orienta que esse horario ¢ de escrita da lingua de sinais; “Psico” ¢ um
momento de atendimento psicoldgico; “PM” significa que naquele horario o professor se
dedica & producdo de material®’; “Articulacdo” é o dia que o professor nio estd no
atendimento. A gestdo do CAPI determinou esse termo para definir o periodo em que o
professor pode articular suas atividades extra institucionais.

E muito relevante ressaltar que o planejamento de surdez caminha em conjunto, ou
seja, hd um tema escolhido e de acordo com ele as areas de portugués (L2), apoio pedagogico,
libras e SW se organizam. Por exemplo: observamos o trabalho com o tema: “rotulos”, assim a
professora de Libras ensinava aos alunos os sinais de cada marca ou produto, em SW a
professora trabalhava com a escrita da lingua de sinais desses mesmos vocabulos, ja em
portugués a professora orientava a escrita da palavra e memorizacdo e no apoio pedagdgico a
professora explicativa quantidades, aplicando conhecimentos matematicos aquele contetdo.

No que se refere ao trabalho efetivado pela direcdo da escola, podemos afirmar que
existe uma étima relacdo entre gestores (diretora e vice-diretoras) e os demais profissionais,
facilitando o planejamento e execucao das agdes. E interessante ressaltar que semanalmente as
quartas-feiras, ap6s os atendimentos com os alunos, os professores e gestores tem duas (02)
horas de planejamento e estudos direcionados. Nesses encontros de planejamento,
normalmente, os professores se reinem por areas e discutem tematicas e estratégias que seréo
trabalhadas. Entretanto, quando ha necessidade de uma reunido com todos os professores de
todas as areas, a direcdo convoca os professores e faz a reunido. Em relagdo aos estudos, 0s
grupos de professores estabelecem anualmente um tema e de acordo com esta linha de
pesquisa escolhe livros e materiais para estudar durante o ano. Essa rotina de reunides
proporciona a construcdo de melhores praticas nos atendimentos, pois esse momento é

fundamental para discutir as situagdes que tém acontecido e planejar novas estratégias. Assim,

%’ Por falta de variedade e disponibilidade de materiais especificos para o trabalho na &rea de surdez, grande
parte dos materiais utilizados no CAPI ¢ idealizado, adaptado e produzido pelos professores.
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podemos reforcar a afirmacdo de que o CAPI tem uma gestdo aberta, agradavel e

incentivadora.

4.2.5 Especificacdes do ambiente escolar

Neste topico trataremos de detalhar aspectos especificos da escola, mostrando

fotografias para ilustra-los, entretanto, € importante ressaltar que todas as fotografias do

ambiente escolar e das atividades desenvolvidas foram previamente autorizadas para uso

nessa dissertacdo pela diretora. E importante lembrar que as fotografias no podem revelar a

identidade das pessoas nas salas de aulas, por isso explicamos detalhadamente cada

fotografia.

Descrevendo o prédio da escola encontramos:

01 Cozinha e Refeitorio;

01 Coordenacao Pedagdgica;

01 Sala de cursos/Capacitagéo;

01 Sala grande com divisorias separando: 01 Direcdo, 01 Vice-Diregdo, 01
Mecanografia, 01 Administrativo/Secretaria;

06 Sanitarios: 01 Feminino, 01 Masculino, 02 professores, 02 no espaco
préximo a cozinha;

01 (Sala A): dividida em 03 (trés): 1 e 2) Portugués como segunda lingua; 3)
Apoio Pedagdgico — Deficiéncia auditiva;

01 (Sala B): dividida em 03 (trés): 1) Deficiéncia Intelectual; 2) Deficiéncia
Auditiva - Educacdo infantil; 3) Soroban;

01 (Sala C): dividida em 03 trés: 1) Alfabetizacdo Braille; 2) Apoio
Pedagogica — Deficiéncia visual; 3) Baixa Visdo;

01 (Sala D): 1) Atividade de vida autbnoma e orientagdo mobilidade
Deficiéncia visual;

01 (Sala E): 1) DI — Oficina Pedagbgica de Artes;

01 (Sala F): 1) Alfabetizacdo Bilingue/Libras;

02 (Sala G): 1) Atendimento Tecnologico/Biblioteca;

01 (Sala H) dividida em 02 (duas): 1) DI — Atividade Psicomotora, 2) DI —

Estimulagéo Essencial;
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01 (Sala I) dividida em 03 (trés): 1) Atendimento Pedagdgico; 2) Atendimento

Pedagogico; 3) Trabalho de habilidades, conceitos e préaticas sociais;

01 (Sala J) dividida em 03 (trés): 1) TEA — Transtorno do Espectro Autista; 2)

Atendimento Psicopedagdgico; 3) Atendimento Psicopedagdgico;

4.2.6 Sala de aula do CAPI

Ao adentrarmos no espago onde aconteciam as aulas de SW logo percebemos uma

configuracdo diferenciada em relacdo as salas regulares de ensino.

A organizacdo da sala de aula e a disposi¢do das mesas e cadeiras sdo diferentes da

configuracdo usada na educacgdo basica, porque os atendimentos sdo mais direcionados, por

isso a quantidade de alunos por professor € menor. Assim também, as vezes a configuracdo da

sala pode ser alterada conforme o planejamento das aulas.

Figura 18 — Configuracédo da sala de atendimento especializado para as aulas de Libras e SW.

01 docente

o

N\
OO0

02 discentes

— 01 computador

O e ]

o 01 docente

—
» Y
/ o o 01 docente
03 Cadeiras — 03 mesas 02 discentes
o — 02 mesas

o o o &Soania 6
o o1 smmea 02 discentes {
e o
O

03 Cadeiras

01 cuadre
M

03 Cadeiras

u
o}- 01 docente

03 mesas \_

porta

/—A—\

I @420

Fonte: foto retirada pela pesquisadora usando camera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels.

O esquema acima representa a disposi¢cdo dos objetos e pessoas da sala de atendimento

de Libras, SW e apoio pedagogico. Assim, o retdngulo azul representa uma mesa com
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computador, os circulos azuis sdo os alunos, os circulos verdes sdo os professores, o retangulo
cinza representa uma mesa grande, os quadrados marrons significam as mesas menores, a
faixa em amarelo € o quadro e a faixa rosa é a porta. Dito isso, 0 primeiro grupo de mesas em
frente a porta estuda Libras, o grupo seguinte estuda SW, o terceiro grupo de mesas € de apoio

pedagogico, a mesa com computador e a mesa grande sdo usadas nas aulas de Libras.

A fotografia acima foi retirada da porta da sala esquematizada acima, assim, podemos

perceber a distribuicdo descrita anteriormente.
A Pesquisadora responsavel participante na sala de aula de Libras reproduz o desenho

da configuracédo do local:

Figura 19- — Configuracdo da mesa de atendimento de SW

Y
O} 01 Docente

03 mesas

‘ 01 Observador participante

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

03 Cadeiras

02 Discentes o
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A figura esclarece a disposicao das cadeiras e mesas nos atendimentos, assim 0s
quadrados marrons sdo as mesas, o circulo verde € a professora, os circulos azuis sdo 0s

alunos e a cruz azul é a pesquisadora.

Fonte: foto retirada pela pesquisadora usando camera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels.

A imagem acima mostra o ambiente descrito anteriormente.

4.3 PERFIL DO GRUPO

As pessoas envolvidas nesta pesquisa sdo: uma professora bilingue do Centro de
Apoio Pedagoégico de Ipiad e cinco alunos surdos. Todos os documentos referentes a
autorizacdo e termos de consentimento dos participantes foram submetidos ao comité de ética.
(APENDICE B)

4.3.1 Docente Participante

De acordo com a proposta de pesquisa, foi feita uma entrevista com a Professora do
CAPI. Para exposicdo desta entrevista organizamos um quadro com as dez questdes
(APENDICE A) e mais algumas perguntas complementares que compuseram a entrevista

semiestruturada.
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4.3.2 Discentes Participantes

De acordo com a proposta desta pesquisa, foram feitas entrevistas em lingua de sinais
com os discentes participantes, assim, 0s textos a seguir, trardo a transcricdo dessas
entrevistas em Lingua Portuguesa. A pesquisadora serd identificada como E1, os discentes

serdo identificados como Al, A2, A3, A4 e A5 respectivamente.
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5. ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo apresentaremos a analise dos dados da nossa pesquisa, conforme proposta
de Bardin (2009). Organizamos e categorizamos o0s resultados das entrevistas, das
observacgdes, das filmagens, das gravaces e também de todos os materiais obtidos no
decorrer do processo didatico em sala de aula com o uso do SW.

A respeito da categorizacdo Franco (2007, p.59) afirma que “[...] a criagdo das
categorias é o ponto crucial da andlise de conteudo.” Nesse sentido é possivel compreender
que as etapas da andlise é que vao direcionar a estruturacdo dos resultados obtidos.

Organizamos a analise considerando algumas categorias as quais acreditamos serem
necessarias para a obtencdo das respostas a nossa questdo de pesquisa ‘Qual a pratica docente
construida por uma professora do Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiai-BA (CAPI) para
ensinar leitura e escrita a cinco alunos surdos por meio do sistema SW?’ e a sua correlata
‘Quais as contribui¢Bes desse sistema no processo de ensino e aprendizagem desses alunos?’

Dessa forma, o quadro abaixo elucida o percurso da nossa analise em relacdo ao
trabalho desenvolvido pela professora, a aprendizagem dos alunos e as anotagdes de campo
durante a producéo e coleta dos dados da pesquisa.

Quadro 12 - Categorias de analise dos dados da pesquisa

5.10rganizacéo 5.2Conceitos 5.3 O processo de | 5.4 A participacéo e a
pedagdgica da escola | internalizados  pela | interacéo e/ou | aprendizagem dos
e das atividades | professora Laura mediacao pedagdgica | alunos

didaticas

- Inicio dos estudos do | -SW (conceito, funcdo | -Interag&o; -Conceitos

SW no CAPI; social, caracteristicas, | -Intervencdo/mediacgdo. | internalizados;

- Organizacdo interna | parametros); - Percepcéo do
do CAPI (horarios, | -Bilinguismo; processo de
atendimentos, aulas | -Letramento. aprendizagem;

etc); - A “responsividade
-Planejamento da ativa”.

professora.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no referencial tedrico/metodolégico e os dados da pesquisa

As entrevistas foram feitas em video, em libras e traduzidas para a lingua portuguesa.
Importante salientar que usaremos como modelo de transcricdo as seguintes convengdes para

identificarmos as falas dos interlocutores:

E1 = Pesquisadora
P1 = Professora de SW do CAPI - Professora Laura
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Al, A2, A3, Ad e A5 = Opcéo de identificacdo dos cinco alunos participantes da pesquisa
[...] = corte de fala pela pesquisadora

() = comentarios e/ou informes da pesquisadora

5.1. ORGANIZACAO PEDAGOGICA DA ESCOLA E DAS ATIVIDADES DIDATICAS

Iniciaremos a analise com a entrevista da professora do CAPI. Laura (home ficticio),
cujo sinal é O . Graduada em Letras e especialista em educagéao especial tornou-se
profissional da educacédo de surdos ha aproximadamente dez anos.

Nos dialogos iniciais em Libras percebemos que possui grande sensibilidade e
envolvimento em relacdo a educacao dos surdos.

Embora tenhamos elaborado um roteiro de entrevista (APENDICE A) ndo o
seguiremos linearmente, pois durante a entrevista intercalamos novas perguntas. Isso
caracteriza a natureza da entrevista semiestruturada, conforme definices de Martins (2009) e
Lakatos (1993).

Assim, com intuito de entendermos o inicio dos estudos do SW no CAPI, perguntamos

sobre o sistema de educacgéo para os surdos e a professora Laura nos respondeu:

ENTREVISTA 1

P1: Eu comecei a trabalhar ensinando portugués para surdos, e eu percebi que o0s surdos tém
muita dificuldade. Ent&o eu tive uma ideia, de que os surdos precisavam ter um sistema que estivesse
vinculado & lingua de sinais. Entdo eu pesquisei e encontrei 0 SW, observei as combinagdes e por isso
0s surdos conseguem ler e escrever a propria da lingua de sinais, porque o desenvolvimento cognitivo
se torna facil, o cérebro manda as orientacBes corretas em apenas uma lingua. E emocionante porque
em palavras, palavras, ndo havia combinacdo na lingua. Mas a escrita da lingua de sinais
proporciona isso, ler e escrever na prépria lingua de comunicacao, ajudando a organizar pensamento
e as ideias.

Fonte: entrevista a professora Laura (em 09/11/2017)

Esse depoimento nos faz perceber que o fator preponderante para que os alunos
tivessem contato com o SW nessa unidade escolar foi justamente o interesse e a sensibilidade
da professora. Ela pesquisou e estudou objetivando proporcionar melhores estratégias para
que o ensino se tornasse mais efetivo.

Em seguida, Laura discute sobre a obrigatoriedade da aprendizagem da lingua

portuguesa para surdos. Ela enfatizou que:
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ENTREVISTA 2

P1: No Brasil as pessoas acreditam que os surdos precisam obrigatoriamente aprender
portugués, mas essas pessoas ndo sabem que as linguas sdo diferentes. A gramatica é totalmente
diferente, por isso os surdos tém dificuldade para aprender portugués. Porém, se o surdo estuda a
escrita propria de sua lingua é diferente, porque ele pensa em lingua de sinais e escreve em lingua de
sinais, tudo se combina, é muito melhor o desenvolvimento e o pensamento fica muito mais
organizado. Depois o surdo pode mudar e fazer traducdes para o portugués.

Fonte: entrevista a professora Laura (em 09/11/2017)

Em outra questdo da entrevista, objetivando uma compreensdo da forma como
acontecia a rotina dos alunos surdos que estudavam no CAPI, perguntamos como era o

atendimento e ela, pacientemente, explicou;

ENTREVISTA 3

P1: Alfabetizacdo bilingue é diferente porque aqui no AEE tem trés atendimentos diferentes,
trés salas diferentes, na primeira sala os alunos estudam Libras, alfabetizacdo em Libras, escrita de
sinais. Em outra sala eles estudam portugués, a alfabetizacao bilingue permanece porque as aulas de
portugués sdo trabalhadas em Libras. Na ultima sala eles tém atendimento de apoio pedagdgico, onde
eles estudam os conteddos da escola inclusiva, usando também a Libras, entdo continua sendo
bilingue. Porque a L1 do surdo é a Libras, assim, ele precisa ter um momento exclusivo para estudar
Libras, porque em casa ele ndo tem pessoas para ensinar, entdo ele precisa desse espago proprio
para desenvolver a pratica da Libras e também da escrita da sua prépria lingua. Aqui no CAPI existe
a ideia da proposta bilingue, mas, 0s espacos sao separados, entretanto, em todos os espacos a Libras
é usada. Por isso é importante para a incluséo do surdo estar em um AEE responsavel com a
proposta bilingue. Os surdos aprendem com mais facilidade quando usamos a Libras.

Fonte: entrevista a professora Laura em (09/11/2017)

Em concordancia com a explicagdo da professora Laura, contemplamos que a
especificidade nos atendimentos € uma caracteristica marcante nesta instituicdo. Além da
sensibilidade desta professora, ainda percebemos a preocupacdo de cunho social em
proporcionar aos alunos a vivéncia intensa em lingua de sinais, visto que, em casa, com 0S
familiares esse contato € restrito ou inexistente. A professora ainda enfatiza em suas falas
necessidade de sempre refletir sobre a pratica pedagdgica, a fim de aperfeicoar o processo de
ensino-aprendizagem. Pelo fato de se tratar de alunos surdos, trabalha-se com metodologias e
pratica direcionadas, ou seja, € importante avaliar as estratégias de ensino e a partir dos
resultados dessa avaliacdo manter ou aperfeigoar a préatica refletindo assim sobra a interacdo
entre aluno e professor no processo ensino e aprendizagem.

A professora Laura, no episodio 4, explica com clareza como acontecem o0s
planejamentos e como se constroem as aulas, baseando-se nas estratégias da pedagogia visual,
contemplando a percepcao dos surdos.
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ENTREVISTA 4

P1: [...] No Capi eu uso a Pedagogia Visual, porque sabemos que o surdo precisa perceber as
coisas visualmente. Todos os conceitos, as idéias, qualquer coisa, precisa ser percebido através do
campo visual. Entdo todos os dias quando faco planejamentos, preciso lembrar que os surdos
precisam ver os significados e explicacBes, a partir desta reflexdo constante se constroem o0s
planejamentos e a producéo de material para as aulas. [...]

Fonte: entrevista a professora Laura (em 09/11/2017)

A professora Laura fala sobre a necessidade de sempre refletir sobre a pratica
pedagdgica, a fim de aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem. Pelo fato de se tratar de
alunos surdos, trabalha-se com metodologias e préaticas direcionadas, ou seja, € importante
avaliar as estratégias de ensino e a partir dos resultados dessa avaliagdo manter ou aperfeicoar
a préatica. Permanecendo nessa linha metodoldgica, indagamos sobre quais as metodologias e
estratégias sao utilizadas para sistematizacdo de aulas no processo de ensino e aprendizagem

pelo sistema SW. A professora respondeu:

ENTREVISTA 5

P1: [...] os alunos sdo atendidos nas aulas de escrita da lingua de sinais/SW individualmente
ou em duplas tendo apenas uma aula de 60 minutos por semana. Esse atendimento consiste em aulas
expositivas/interativas baseada na pedagogia visual, utilizando recursos concretos e/ou imagéticos.

Fonte: entrevista & professora Laura (em 09/11/2017)

Diante da colocacdo da professora Laura, € importante enfatizar a organizacdo dos
atendimentos, com no maximo dois alunos. Nessa configuragdo o professor consegue
proporcionar uma aula direcionada, conseguindo também identificar com clareza as
dificuldades de cada aluno.

Acerca do processo de aquisicdo da escrita através do sistema SW como primeira
lingua para os surdos, perguntamos a professora Laura quais as vantagens e desvantagens. Ela

esclareceu que:

ENTREVISTA 6

P1: [..] escrever a propria lingua possibilita ao individuo surdo a organizacdo do
pensamento, criatividade e valorizagdo da prépria cultura e identidade promovendo o
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Fonte: entrevista a professora Laura em (09/11/2017)

Em linhas gerais a professora aborda apenas as vantagens da aquisicdo da escrita
através do sistema SW, e talvez esse seja 0 seu posicionamento diante da sua pratica docente,

visto que, em todos 0os momentos ela sempre se reportou a lingua de sinais e sua escrita pelo
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sistema SW com muito apreco e determinacdo. Entretanto a desvantagem real percebida é
justamente a questdo da aceitacdo dessa modalidade escrita para a lingua de sinais, que ainda
é pouco disseminada no Brasil. Todavia, o surdo estabelece uma relacdo de normalidade com
a lingua de sinais e sua modalidade escrita apenas completa essa relacdo, proporcionando um
melhor desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Questionamos a professora Laura a respeito dos registros (projetos, planejamento,
fichas, tabelas, atividades, jogos, etc.) que ela dispde para o ensino de SW nessa escola. Ela

explicou que:

ENTREVISTA 7

P1: [...] no CAPI, temos a Proposta Curricular para o Ensino de Libras que engloba também
0 estudo da escrita da lingua de sinais pelo sistema SignWriting. A partir dessa proposta,
organizamos o Projeto de Atendimento Pedagdgico e os planos de aula de acordo com o nivel de
proficiéncia do aluno (bésico, intermediario e avangado), onde sdo registradas as estratégias de
intervencdo e atividades a serem realizadas.

Fonte: entrevista & professora Laura em (09/11/2017)

A professora foi sucinta em sua resposta, especificando de onde parte a proposta para
0 ensino de SW no CAPI. Entretanto podemos observar algumas fotografias do CAPI que

configuram registros de materiais em SW que contribuem para a aprendizagem dos alunos.

Figura 20 — Jogos e atividade em SW

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cadmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels
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A figura 20 mostra varios jogos e materiais produzidos pelas professoras da area.
Quando sdo planejados e construidos, a ideia € que eles possam ser utilizados em diversas
atividades, assim esse varal é considerado como acervo de recursos e sempre que 0S
professores propdem uma atividade eles recorrem ao varal para escolher um material
adequado.

Figura 21 — Ponto de vista do sinalizador (Movimento)

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cdmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

A figura 21 é uma cadeira com as imagens que representam o plano chéo e o plano
parede utilizado na escrita de sinais pelo sistema SW. Barreto e Barreto (2015) explicam essa

caracteristica acerca do movimento dos sinais.
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Figura 22 — Atividade de leitura

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cdmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

A figura 22 mostra um texto em SW confeccionado em forma de mural na parede da
sala. Fica acessivel aos alunos para ler e também observar os critérios para construgdo textual.
O texto exposto foi retirado do livro de Barreto e Barreto (2015), visto que esse material é

constantemente utilizado pelos professores do CAPI.

Figura 23 - EXPOCAPI

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando camera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels
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No periodo de observagdo no CAPI, estava acontecendo o evento EXPOCAPI (figura
23). Esta foi a terceira edicdo desta exposicdo, cujo objetivo era mostrar o trabalho
desenvolvido durante 0 ano no CAPI. A EXPOCAPI fica aberta ao publico da comunidade
local. O CAPI escolhe um tema anual para direcionar os estudos e atendimentos e a
EXPOCAPI mostra todas as atividades desenvolvidas durante o ano, as praticas pedagogicas
e metodologias utilizadas. Em 2017 o tema foi: Linguagem e Representacdo Matematica no
Processo de Inclusdo, assim foram divulgadas diversas atividades nesse contexto.
Fotografamos todo o evento, todas as atividades e materiais expostos. Importante lembrar que

também tinham algumas atividades interessantes em SW com o tema Matematica.

Figura 24 - Leitura dos NUmeros

Fonte: Fotos retirada pela pesquisadora usando cadmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

A figura 24 mostra um painel com os nimeros em Libras e em SW. Como o evento foi
aberto & comunidade esse tipo de representacdo € interessante para que as pessoas

compreendam como acontece a escrita de sinais dos numerais.
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Figura 25- Jogo das Almofadas

Fonte: Fotos retirada pela pesquisadora usando camera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

A imagem acima mostra pequenas almofadas com os nimeros escritos através do
sistema SW. Essa é uma estratégia interessante porque os surdos observam o sinal e fazem
correspondéncias. A professora usa esse material para fazer jogos de perguntas envolvendo
nUmeros e a partir das respostas os alunos escolhem as almofadas correspondentes. Pelo fato
de ser produzido em alto relevo, esse material fica exposto e pode ser manuseado por
qualquer pessoa, inclusive pelos cegos. E importante frisar que ao utilizar esse material, a
professora explica qual tipo de brincadeira que sera feita e quais as regras, a partir dessas

explanacdes os alunos surdos desenvolvem a atividade.

Figura 26 — Atividade jogo do calendario em SW

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cdmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels
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O jogo do calendario é usado para que os alunos possam aprender a relacionar a data,
separando os dados do dia, do més e do ano. Entdo quando a proposta da aula contempla a
utilizacdo deste material, a professora Laura propGe uma atividade e o aluno deve pegar os
sinais com 0s numeros e montar o calendario. Em alguns momentos eles colocardo apenas a

data daquela aula, em outros, trabalhardo datas de aniversario ou outras datas comemorativas.

Figura 27 - Jogo de numeros e sinais

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cdmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

O quadro 13 mostra as regras do jogo de numeros e sinais (Figura 27)

NUmero e sinais — 4° e 5° ano (livro, 1, pag. 121)

Este jogo favorece a compreensdo das escritas matematicas, permite desenvolver a
compreensdo e 0 uso de sinais de desigualdade (>ou<).

Organizacao da classe:

- Duplas

Recursos necessarios:

- Um dado normal, um dado de sinais, um tabuleiro, 20 fichas de duas cores, sendo 10 de
cada cor.

Meta:

- Alinhar 3 fichas da mesma cor na horizontal, vertical ou diagonal.

Regras:

- Os jogadores decidem quem comega 0 jogo.

-Na sua vez, o jogador rolar os dois e cobre no tabuleiro um nimero que corresponde ao que
mostra os dados. Por exemplo, se ele tirou (< e 3) ele cobre um nimero que seja menor que 3, com
uma fica de sua cor.

- Apenas um nimero pode ser coberto a cada vez.

- Se ndo houver casa para colocar a ficha o jogador tera mais uma chance.

- Se 0 jogador cobrir o nimero errado, ele perde a vez.

- O primeiro jogador que alinhar trés de suas fichas na horizontal, vertical ou diagonal sera o
vencedor.

Fonte: Dados de pesquisa - explicacdo da operacionaliza¢do do jogo de nimeros € sinais.
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A explanagdo acima descreve como deve acontecer o jogo, entdo, antes de iniciar a
partida, a professora orienta os alunos e explica as regras para que a atividade possa funcionar
conforme o esperado.

Retomando o foco sobre leitura e escrita, perguntamos a professora Laura quais sdo as

atividades feitas com os alunos surdos. Ela explicou que:

ENTREVISTA 8

P1: Trabalhamos com leitura, exploragdo da leitura e retextualizagdo de livros que fazem
parte da literatura surda, contendo a traducéo de seus textos em SW [...].

Fonte: entrevista & professora Laura em (09/11/2017)

Em relacdo as atividades de leitura a professora utilizou alguns materiais da literatura

surda, conforme imagem abaixo:

Figura 28 - Literatura Surda

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cadmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

Na sala de aula é possivel observar alguns materiais expostos de literatura surda em
SW. Os professores podem utilizar como material para as aulas e também estdo a disposicao
dos alunos para ler e treinar sinais escritos.

Assim, é muito importante reforcar a necessidade da pratica da leitura por qualquer
aluno, surdo ou ouvinte. Como é sabido que a Lingua Portuguesa é a segunda lingua para o
surdo € necessario que este tenha um meio de leitura relacionado com sua lingua. E essa
identificacdo dos alunos surdos com a escrita de sinais por meio do sistema SW é percebida
desde o primeiro momento. Na imagem seguinte podemos observar a execu¢do de uma
atividade em SW por uma aluna com a mediacao da professora.
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Figura 29 - Aluna surda A4 (Nivel Avancado) fazendo atividade em SW

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cadmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

As atividades sdo desenvolvidas com mediacdo da professora em conformidade com
as nossas constatacOes tedricas a respeito da interacdo e mediacdo. Sempre que necessario sao

usados materiais que tenham relacdo com os contetidos trabalhados a fim de esclarecer regras

no processo de escrita dos sinais.

Figura 30 - Atividade Carta para Camila (nome ficticio) em SW
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Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando cdmera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels
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TRANSCRICAO:

SINAL (CAMILA); SAUDADE; PASSADO; FELIZ; ADORAR; CARINHOSA; BONITA;
CRIANCA; LEMBRAR; AJUDAR/APOIO; | LOVE YOU (empréstimo de ASL significa “eu amo
vocé”) ABRACAR; LOVE; SINAL ALUNA A4.

TRADUCAO:
Camila, eu vou sentir saudades, eu era feliz e adorava vocé. Vocé é carinhosa e bonita. Lembro

guando eu era crianca vocé me ajudava. Eu amo vocé, abrago! Com amor! A4

Fonte: Transcricao e traducdo feita a partir da figura 30.

E interessante perceber que diferente do portugués, a escrita em SW obedecer as regras
gramaticais da Libras, ou seja, 0 aluno ndo precisa pensar em uma estrutura e organizar sua
escrita em outra. Essa constatacao é reforcada a partir dos estudos de Barreto e Barreto (2015)
e Stumpf (2004 e 2005).

Entretanto, para a construcdo das atividades em SW é necessario um software
especifico, nesse sentido, perguntamos a professora qual o programa que ela usa na confecgéo

das atividades do CAPI. Ela respondeu:

ENTREVISTA 9

P1: [...] utilizo SignPuddle, gosto deste programa porque ele tem ferramentas que facilitam a
traducéo.

Fonte: entrevista & professora Laura em (09/11/2017)

Falar sobre editores de texto para o sistema SW ainda é complexo, pelo fato de ser algo
novo, existem poucos recursos nessa area, entretanto, conhecemos dois editores de texto, o
SignPuddle e o SW-Edit. O primeiro é usado com frequéncia nos sistemas tecnoldgicos e fica
disponivel online nas pesquisas sobre SW. Em contrapartida, o segundo ndo foi atualizado,
por esse motivo ndo é muito utilizado, porque ndo consegue acompanhar a evolucgdo e

dinamicidade da lingua. Vejamos os ambientes virtuais de cada um desses editores:
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Figura 31- SignPuddle Online
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Fonte: http://www.signbank.org/signpuddle2.0/searchsymbol.php?ui=12&sgn=46

Figura 32 - O Software SW-Edit

Fonte:http://www.signwriting.org/forums/software/archive/softarc11.html

A professora organiza os planejamentos com antecedéncia de acordo com o conteudo
e a escolha do tema. O uso do SignPuddle online na internet, organiza visualmente a edicédo
de texto para criar atividade de Escrita de Sinais, contendo questdes e respostas sobre
Literatura Surda.
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A figura 33 evidencia 0 uso desse sistema no processo ensino/aprendizagem de alunos
surdos.

Figura 33 — Atividade de SW

Fonte: Fotos do acervo da pesquisadora

Essa figura mostra a atividade com uma aluna no CAPI. A professora explica o
significado das questdes e solicita as respostas. A atividade é uma forma de treinar a escrita
em SW. E importante ressaltar que a relaco de interacdo entre professor e aluno é muito
importante nesse processo de aquisi¢cdo e constru¢cdo de conhecimento. Os registros dos
estudos de Bakhtin (2012) ndo deixam dlvidas de que a interacdo é algo vital para o ser
humano e no contexto escolar esse contato é ainda mais produtivo, incentivando a construcéo
de conhecimento.

Diante das questBes ja exploradas podemos perceber que no ambito pedagdgico ha
uma organizacdo e um direcionamento caracteristico que acompanha o projeto curricular da
instituicdo e também as aulas de escrita de sinais.

Perguntamos a professora qual a avaliacdo que ela faz do ensino realizado com o0s
alunos. Expressando satisfacéo, ela respondeu:

ENTREVISTA 10

P1: Percebo claramente que os alunos se identificam com a escrita da Libra pelo sistema SW
pois demonstram alegria ao ler cada sinal ou texto e entendem o que estd escrito sem grandes
dificuldades. Mesmo os alunos que apresentam-se no nivel basico de proficiéncia da Libras fazem
associacao fonema/grafema e ao se depararem com a escrita fazem tentativas de leitura.

Fonte: entrevista a professora Laura (em 09/11/2017)

E fato que os alunos surdos se sentem realizados ao conhecer a escrita de sinais pelo

sistema SW, porque existe uma identidade que permeia todo esse processo linguistico. Assim,
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estudiosos afirmam que mesmo iniciantes em SW, conseguem associar sinais a sua escrita e
estabelecer a relacdo fonema/grafema. A resposta da professora Laura reforga as afirmacoes
de Stumpf (2005) de que a escrita através do sistema SW acontece de forma natural para o

surdo.

5.2. CONCEITOS INTERNALIZADOS PELA PROFESSORA LAURA

Nesta categoria analisaremos o0s conceitos internalizados pela professora acerca das
abordagens teoricas contidas nesse estudo. Assim, de acordo com as perguntas feitas durante a
entrevista e as respostas da professora Laura serd possivel confrontar as defini¢cGes por ela
adquiridas.

A fim de esclarecer os pressupostos adquiridos pela professora perguntamos sobre o

conceito que ela atribui ao SW. Prontamente, ela respondeu que:

ENTREVISTA 11

P1: E um sistema de escrita visual direta capaz de fazer o registro fiel dos parametros das
linguas de sinais em sua singularidade tridimensional possibilitando de modo eficaz a escrita e a
leitura.

Fonte: entrevista & professora Laura (em 09/11/2017)

Diante dessa concepcdo percebemos que ha relacdo entre a fala da professora e a
definicdo atribuida por Wanderley e Stumpf (2016, p. 147) sobre o sistema SW. Nessa
perspectiva adicionamos uma questdo a professora, sobre a escolha do SW, entusiasmada ela

respondeu que:

ENTREVISTA 12

P1: [...] escolhi o sistema SW [...] porque percebi que tem relacdo com a lingua de sinais e
também existem simbolos préprios que dao significado para todos os parametros da lingua de sinais;
[...] e também pelo fato de que esse sistema transmite a tridimensionalidade da lingua.

Fonte: entrevista a professora Laura (em 09/11/2017)

Assim, percebemos que a escolha deste sistema de escrita foi feita com base em
observacOes e constatacfes que afirmam a sua legitimidade e relacdo com a lingua de sinais,
para proporcionar melhores estratégias no processo de ensino e aprendizagem dos surdos. De
acordo com a fala da professora Laura no fragmento acima a escrita de sinais através do
sistema SW consegue transpor todos os parametros da Libras e também sua

tridimensionalidade.
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Em seguida perguntamos como acontece a expressdo desse recurso na escrita. Ela

explicou que:

ENTREVISTA 13

P1: [...] SW tem varios grafemas e simbolos que demonstram perfeitamente os parametros.
Qualquer variagdo ou especificidade, os simbolos conseguem representar com perfeicdo. As pessoas
conseguem ver, perceber e aprender rapidamente porque o sinal e a escrita do sinal estdo
relacionados.

Fonte: entrevista & professora Laura (em 09/11/2017)

Como explicitado no capitulo 2 as linguas de sinais tem uma caracteristica marcante
que as difere das linguas orais, a modalidade visuoespacial, por esse motivo ainda existe a
crenca de que ndo ha possibilidades de registrar essa lingua, mas, através do sistema SW
compreendemos que é possivel conseguir esses registros porque essa modalidade escrita
permite a utilizacdo de grafemas e simbolos que representam todos os aspectos dos sinais.
Ainda nessa perspectiva do trabalho com SW, indagamos a professora sobre a sua opinido em

relacdo a esse trabalho com os surdos. Expressando confianca, ela esclareceu que:

ENTREVISTA 14

P1: [...]Jacreditei que essa forma seria mais facil porque tem relacdo com a lingua de sinais.
Visto que percebi que os surdos tinham muita dificuldade com o portugués, [...] Precisa de um
registro proprio do surdo. Pode registrar as idéias, os pensamentos, qualquer expressao, sentimento
OuU emocao.

Fonte: entrevista a professora Laura (em 09/11/2017)

Com a leitura do fragmento acima entendemos que a professora Laura tem a certeza de
que estd proporcionando aos seus alunos um método eficaz e uma nova estratégia para
registrar a sua lingua e reafirmar a sua legitimidade diante da sociedade.

No ambito da educacdo dos surdos fala-se muito em bilinguismo, e esse conceito é
muitas vezes distorcido ou ndo compreendido. Assim, a fim de conhecer a definicdo

internalizada pela professora Laura a questionamos, e ela nos respondeu:

ENTREVISTA 15

P1: E o conhecimento e aprendizagem por meio do uso de duas linguas. No contexto do surdo
é uma abordagem educacional que prioriza a aquisicdo da Libras como L1 e o ensino da Lingua
Portuguesa como L2.

Fonte: entrevista a professora Laura (em 09/11/2017)
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E perceptivel a compreensdo da professora Laura acerca do bilinguismo e de suas
vertentes, conforme Lodi, Mélo e Fernandes (2015) registra em seus estudos.

Porém ainda assim, no contexto da educacdo dos surdos desejamos compreender onde
se constroi o letramento e suas praticas, para isso questionamos a professora qual o conceito

ela tem sobre o letramento.

ENTREVISTA 16

P1: E o processo de aquisicio do dominio funcional das capacidades que conduzem a leitura
e escrita.

Fonte: entrevista a professora Laura (em 09/11/2017)

A resposta da professora segue a mesma linha conceitual estabelecida por Lodi, Mélo
e Fernandes (2015), ou seja, 0 letramento estd pautado na capacidade de ler e escrever
produzindo sentido e ndo apenas decodificando e reproduzindo letras. Em continuacao, surgiu
0 questionamento sobre a utilizacdo da teoria do letramento nas aulas de escrita de sinais no

CAPI. Sobre isso a professora respondeu que:

ENTREVISTA 17

P1: Quando comeco a ensinar escrita de sinais, comego pelos parémetros, para depois
mostrar um texto, para os alunos observarem os sinais. Eles estudam os parametros e aprendem como
registrar.

Fonte: entrevista & professora Laura (em 09/11/2017)

Em conformidade com os aspectos do letramento e a resposta da professora Laura
percebemos que ainda ndo ha um trabalho direcionado nessa perspectiva. Visto que o
aprendizado parte da estrutura gramatical, da formagdo dos sinais, para depois a leitura.
Trabalhando com texto e a partir dele contemplando a gramatica.

Nesta sessdo foi possivel analisar diversos aspectos que constituem a pratica da
professora Laura, sua atuacgdo e interacdo com os alunos, assim como, 0s conceitos por ela
internalizados, relacionando com os registros tedricos ja citados nos capitulos anteriores.

Prosseguindo com a andlise caminharemos para a proxima categoria, onde
direcionaremos o foco para a interagdo nas aulas e no processo de ensino e aprendizagem do
SW no CAPI.

5.3 0 PROCECESSO DE INTERACAO E/OU MEDIAGAO PEDAGOGICA
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Neste ponto da analise, a proposta é esclarecer as percepcdes e/ou informagdes acerca
da interacdo e mediacdo pedagogica durante as aulas de SW. Para analisar esse aspecto vamos
usar nossa fala enquanto pesquisadora observadora da sala de aula e a partir desta percepcéo
discutir os aspectos imbricados. Iniciaremos direcionando o foco para a relagdo comunicativa

entre os alunos surdos.

TRANSCRICAO DE GRAVACAO DA PESQUISADORA 1

E1 quando observo a interacdo entre dois alunos surdos, percebo que h&d uma boa
comunicagdo, ndo ha barreiras, eles usam os mesmos sinais e se compreendem, porque estdo
socialmente organizados e adquiriram as mesmas variagOes linguisticas. A conversa entre eles
acontece de forma natural, sobre qualquer assunto.

Fonte: pesquisadora, video explicativo (gravado em 30/05/2018)

A relacdo estabelecida pelos alunos surdos demonstra liberdade linguistica, uma vez
gue ambos tém dominio da lingua de sinais e conseguem se expressar e se fazer compreender.
Sobre as variac@es linguisticas podemos perceber que essas variagfes estdo presentes em
todas as linguas, assim, ndo é algo inerente apenas das linguas de sinais.

E importante chamar a atencdo para uma relacdo observada durante as visitas ao
CAPI, quando os alunos tinham atendimentos ou simplesmente estavam dialogando com uma

professora surda:

TRANSCRICAO DE GRAVACAO DA PESQUISADORA 2

E1: O contato entre alunos surdos e uma professora surda é muito bom. Ela consegue mediar
e interagir muito bem com os alunos. Inclusive quando uma pessoa nova chega a sala e sinaliza e 0s
alunos ndo compreende algum sinal, ela faz essa traducéo, explicando aquele sinal.

Fonte: pesquisadora, video explicativo (gravado em 30/05/2018)

Nessa relacdo observamos que ha um nivel de intimidade entre eles, simplesmente
pelo fato de serem surdos, professor e aluno estdo no mesmo grupo social. Isso da aos alunos
uma confianca e uma liberdade para se expressar. Outro fator que também influencia nessa
expressdo no contato entre aluno e professor, ambos surdos, é o tempo de atuacdo ou de
relacionamento que eles tém. Quando o aluno ja tem intimidade com o professor e sabe que
ele vivencia as mesmas experiéncias por conta da surdez, ele sabe que naquela pessoa vai
encontrar um apoio e um suporte ao seu alcance.

Jé& professora Laura é ouvinte com formag&o bilingue e acerca da sua relagdo com 0s

alunos surdos percebemos que:
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TRANSCRICAO DE GRAVACAO DA PESQUISADORA 3

E1: A relagdo entre professora bilingue e aluno surdo é boa. A professora atende dois ou trés
alunos por vez, tem o cuidado de explicar os sinais, 0s significados, usar imagens e fazer adaptacGes
para que cada aluno compreenda da melhor forma. Quando o aluno apresenta duvidas ou dificuldade
em alguma atividade a professora ndo poupa esforcos para esclarecer a duvida.

Fonte: pesquisadora, video explicativo (gravado em 30/05/2018)

Portanto, podemos reafirmar que a sensibilidade e a responsabilidade da professora
sdo refletidas na sua relacdo com os alunos. Ela demonstra cuidado ao mediar a execugédo das
atividades e dedicacdo quando elabora diversas estratégias para facilitar a compreensdo do
aluno. Nessa perspectiva € possivel concluir que o trabalho desenvolvido pela professora
Laura no CAPI estd relacionado diretamente também com o seu envolvimento com a

comunidade surda.

5.4 A PARTICIPACAO E A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Nesta categoria 0 objetivo é apresentar a analise das entrevistas dos alunos surdos.
Conhecer os conceitos por eles internalizados e suas acepc¢des acerca da surdez, do SW e das
aulas ministradas pela professora Laura no CAPI, percebendo assim, os aspectos envolvidos
na aprendizagem e como se da a participacdo dos alunos nesse processo.

Iniciamos a entrevista perguntando aos alunos sobre a sua historia com a surdez, e eles

responderam:

Quadro 14 — Respostas da entrevista dos discentes (1)

Discente s
o Conte um pouco da historia da sua surdez.
Participante

Eu morava no Para, em Belém e tive um acidente e minha mae me levou ao

hospital, 0 médico pensou que eu estava morto, mas fez exames e conseguiu

Al

me tratar, eu fiquei surdo. E perdi a viséo de um olho.

Quando eu nasci meus pais ficaram preocupados porque eu ndo ouvia nada,
A2 me levaram ao médico e eu realmente era surdo, minha satlde era 6tima,

mas eu era surdo.
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" Eu nasci em Sao Paulo, mas meus pais morreram e minha avé me adotou e
me trouxe pra ltagi com 8 anos.

Eu nasci ouvinte, quando ja falava um pouco tive um febre muito forte,
minha m&e me levou ao médico e ele constatou que eu estava surda. Fui
A4 crescendo um pouco isolada, sem comunicagdo, usava apenas gestos. Até
gue uma professora comegou a me ensinar Libras e eu percebi o quanto

Libras € importante.

Eu era um bebé e tive uma doenca que ndo me lembro o nome, minha mée

AS me levou ao médico e perceberam que eu era surdo, fomos a um médico em
Salvador, tentei usar aparelho auditivo, mas néo ficou bom. Eu sempre

usava gestos, porgue ndo conhecia sinais.

Fonte: Dados da pesquisa

Como visto no quadro 14 a surdez nesses alunos aconteceu por acidente (Al), desde o
nascimento (A2), por doenca na infancia (A4 e A5). O aluno A3 parece ndo ter compreendido
muito bem a questdo e fala apenas do local onde nasceu e com quem foi criado.

E importante conhecer esses aspectos porque fazem parte da vida do surdo, e
normalmente a forma como aconteceu a surdez influencia na formacéo pessoal do individuo e
na sua aceitacio. E imprescindivel que os surdos vivam socialmente organizados porque
principalmente nos interiores e zona rurais € dificil estabelecer contato através da lingua de
sinais. Assim, nas capitais, 0s surdos tém mais acesso a grupos que usam a lingua de sinais,
conseguindo estabelecer comunicacdo e viver essa cultura, se apropriando e conquistando sua
propria identidade. Faz-se relevante falar sobre a reacdo das familias ao se depararem com o
diagnostico da surdez. Inicialmente, todos afirmaram que os pais ficaram assustados, afinal
tratava-se de uma situacdo adversa que com certeza fugia da rotina normal de
desenvolvimento de uma crianca.

O quadro a seguir agrupa algumas questdes, a saber: o tempo em que o aluno estuda
no CAPI, o tempo e a importancia de estudar SW e também o sinal de cada aluno em escrita

de sinais.

Quadro 15 - Respostas da entrevista dos discentes (2, 3, 4 e 5)

) Ha quanto tempo Quando vocé Qual é a
Discente ) ) )
o voceé estuda nessa comecgou a importéncia da Sinal em SW
Participante ]
escola? aprender a aprendizagem em
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SignWriting na

sala de aula?

SignWriting?

Eu comecei a
estudar no CAPI
em 2012, aprender
lingua de sinais, eu

gosto muito, sou

Eu comecei a
perceber 0s sinais
escritos e fazer
relacdo entre a

minha mado e o

NAO RESPONDEU

Al inteligente, sinal escrito.
professora  Laura
me ensina escrita
de sinais, eu gosto
muito.
Eu sempre estudei | Aqui no CAPI eu | Eu acho que é, mas
la, mas é dificil e | observo a | ndo sei.
. . o"o"o
A complicado porque | professora Luiza e :W_
ndo tem nada em | ela me ensina
Libras, nenhum | bastante.
intérprete.
No passado eu | Desde 2014. é importante,
tinha muita professora Laura
dificuldade pra ensina @
A3 entender a escrita @u/
de sinais, mas
depois fui
melhorando.
Aqui no Capi, a|Sim, é muito
professora me | importante
Desde a
L _ | mostrou um texto e
alfabetizacdo  até . )
eu ndo entendi
Ad agora que estou no )
) nada. Depois ela
1° ano do ensino
o comegou a me
médio. . ]
ensinar SW e eu fui
aprendendo.
Sim, é muito
. importante, eu
Pela manhd estudo . . ®
Comecei a estudar | gosto muito,
Ab no CEl e a tarde no a_’
SWem 2012. sempre estou

CAPI.

presente nas aulas
de SW

Fonte: Dados da pesquisa
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De acordo com essas informacdes podemos compreender que o tempo de estudo dos
alunos varia e provavelmente isso se da por falta de acesso a lingua de sinais e também por
falta de informac&o por parte da familia. Os alunos tém convicgdo da importancia dos estudos
através do sistema SW, por isso afirmam ser valioso para o seu desenvolvimento.

Ainda analisando o quadro 15 é importante discutir a fala de A2 quando afirma néo ter
recursos disponiveis em Libras ou a0 menos um intérprete no ambiente escolar. Essa
realidade infelizmente € comum no Brasil. Muitos surdos se deparam com essa situacdo e na
maioria dos casos conseguem mudangas apenas depois de acionar o ministério publico e
solicitar o cumprimento das Leis.

O perfil dos alunos é tracado a partir dessas primeiras informacdes, entretanto, é
necessario conhecer o contexto familiar onde ele estd inserido, nessa linha, perguntamos

como é a comunicagao com as pessoas da familia. Prontamente, eles responderam:

Quadro 16 - Respostas da entrevista dos discentes (6)

Discente Participante Respostas

N&ao, minha familia ndo sabe nada. Eu sou o Unico. Minha mée sabe um

Al pouco, tem um tio e um irméo que também sabem um pouco.

A2 N&o, meu pai e minha mée sabem nada. Meu irmdo sabe um pouco
porque eu ensino.

A3 Muito pouco, alguns amigos sabem um pouco.

Ad Sim, minha mae sabe Libras, meu pai sabe um pouco e eu estou
ensinando a meu irmao e ele ja aprendeu um pouco também.

A5 Sim, minha méae sabe Libras, meu irmdo sabe um pouco e minha mae ja
sabe alguns sinais também.

Fonte: entrevista aos alunos em (09/11/2017)

De acordo com as respostas obtidas é possivel comprovar o que vem sendo afirmado
sobre o envolvimento da familia ouvinte no processo comunicativo do surdo. Sendo assim, a
falta de participagdo ativa por parte da familia ndo esta relacionada com a falta de interesse,
na maioria dos casos isso acontece por falta de acesso a informagao.

Voltando para a perspectiva do SW, perguntamos aos entrevistados se as familias
sabem a leitura e a escrita através desse sistema. Apenas um aluno disse que esta ensinando
aos pais.

Percebemos assim que o SW ainda nédo € conhecido pelas familias de uma forma geral,
exceto no caso do aluno Al que ja comegou a ensinar aos pais. E uma 6tima iniciativa, incluir

a familia nesse processo linguistico. Entretanto, acreditamos que para as familias aprenderem
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0 SW ¢é preciso primordialmente estabelecer comunicacdo através da Libras e depois
desenvolver as técnicas para utilizagdo do SW.

No que diz respeito aos alunos, as afirmac6es da professora Laura e as observagdes
feitas comprovam que ha ainda uma barreira de comunicacéo estabelecida nas familias mistas
(surdos e ouvintes) e esse fator interfere no processo de desenvolvimento dos individuos. Ora
por falta de apropriacéo na sua lingua, ora por crise de identidade, por ndo saber onde esté ou
onde deve se posicionar na sociedade. Pesquisas de Lodi, Mélo e Fernandes (2015) e de
Ferraz (2009) corroboram com essa constatacdo reforcando a ideia do desafio a comunicacéao
no caso das familias mistas (surdos e ouvintes).

Diante do que foi estudado nesta pesquisa observamos que o SW tem se desenvolvido
no Brasil e no mundo e tem se disseminado a idéia de que essa é uma estratégia para melhorar
0 ensino para os surdos e conseqiientemente alcancar um melhor desempenho conforme os
estudos de Stumpf (2004, 2005 e 2011).

Perguntamos aos alunos se eles conseguem compreender melhor as atividades da

escola com a utilizacdo do SW. Eles explicaram que:

Quadro 17 - Respostas da entrevista dos discentes (7)

Discente Participante Respostas

Eu consigo fazer todas as atividades, eu fago muito bem. No Para, na

Al escola que eu estudava eu comecei a aprender as palavras, muito surdos
freglientavam a escola para estudar

A2 Melhor, sim.

A3 Eu gosto de todas.

Ad Pra mim, o melhor de SW séo os livros de literatura, porque tem o texto
em portugués, o texto em SW e as imagens. Fica mais facil

A5 Pra mim, o melhor de SW séo as atividades, porgue vou aprendendo e me
acostumo com 0s sinais.

Fonte: entrevista aos alunos em (09/11/2017)

Em concordéncia com as respostas dos alunos, concluimos que ha uma aceitacdo e
uma compreensdo de que o SW tem proporcionado uma resposta positiva, inclusive no
desenvolvimento das atividades escolares. Também tem relacdo com a fala da professora
Laura quando afirma que os alunos se sentem confortaveis e realizados ao estudar SW.

A respeito dos livros de literatura que o aluno A4 cita em sua resposta, vejamos

algumas imagens:

Figura 34 — Livro de Literatura surda em SW
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Fonte: Fotos do acervo da pesquisadora

A utilizacdo da literatura surda escrita atraves do sistema SW é mais uma estrategia
para que o surdo tenha interesse pelo registro da sua lingua. Normalmente o aluno surdo ja
conhece a histéria dos livros, entretanto, ao se deparar com a mesma histéria em SW, se
debruca novamente nessa leitura a fim de rever os sinais e efetivar a compreensao na sua

prépria lingua.
Em relacdo as atividades desenvolvidas, selecionamos uma feita pelo aluno Ab5.

Figura 35 — Atividade em SW
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1. Escreve informagdes sobre o livro:

2. Titulo:

3. Ano de criago:

4. Nome da pessoa que escreveu o livro: ou Nome da autora:
5. Sinal da pessoa que escreveu o livro: ou Sinal da autora:
6. Nome da pessoa que traduziu o texto:

7. Sinal da pessoa que traduziu o texto:

Etc.

Fonte: Dados da pesquisa e Traducao feita a partir da figura 35.

De acordo com as observacdes na sala de aula podemos perceber que as atividades
fazem parte do dia-a-dia dos alunos nos atendimentos de SW, entretanto ha momentos que 0s
exercicios propostos sdo diferenciados, na fala do aluno A5 no episddio 23, ele se refere as
atividades impressas, mostradas nas imagens (figura 35). As opc¢des dos alunos por tipos
especificos de atividades é uma caracteristica recorrente em todas as institui¢cfes de ensino,
sempre encontraremos alunos que expressem preferéncia por um tipo de metodologia em
detrimento de outros.

E por esse motivo é importante ter uma variedade metodoldgica no processo de
ensino, para que possamos alcancar as diversas habilidades e competéncias dos alunos. Ainda
sobre as atividades, indagamos os alunos sobre quais as atividades da disciplina SW ele ja

possui ou j& fez?

Quadro 18 - Respostas da entrevista dos discentes (8)

Discente Participante Respostas

Aqui no CAPI, as atividades tém muitas palavras. [...] eu vejo desenhos,

Al imagens e penso nas palavras e vou escrevendo. No caso da escrita de
sinais, eu percebo a orientacdo da palma da méo e vou escrevendo.

A2 Todas as atividades.

A3 Eu usei textos

A4 Sim, SW

A5 Sim, gosto muito dos jogos com sinais

Fonte: entrevista aos alunos em (09/11/2017)

As respostas dos alunos retratam que eles tém feito atividades em SW, Al é mais
especifico e explica com detalhes sobre a sua experiéncia. Podemos observar na imagem
abaixo fotografada no espago da sala de aula da professora Laura como se define em SW a

orientacdo da palma da méo.
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Figura 36 — Orientagéo da palma da mao

Fonte: Foto retirada pela pesquisadora usando camera digital SONY NEX-F3 de 16.1 Mega Pixels

A orientacdo da palma da m&o é um dos parametros de formacdo do sinal, conforme
vimos no capitulo 3 com os estudos de Barreto e Barreto (2015) e Stumpf (2004). Assim é
imprescindivel para a escrita do sinal, a observacdo desse critério para que sua reproducéo
seja fiel. O Aluno A5 comentou sobre jogos com sinais, a imagem (Figura 33) ilustra um jogo
gue ¢é executado com os sinais escritos em SW. Essa pratica pedagogica promove aulas ludicas
e dindmicas, mudando a rotina do atendimento. E bom ressaltar que os atendimentos n&o
acontecem sempre da mesma forma, com as mesmas praticas.

Essas respostas dos alunos caracterizam bem essa dinamicidade das aulas no CAPI, a
cada semana novas estratégias sdo formuladas e colocadas em pratica, objetivando sempre o
desenvolvimento do aluno. A fim de comprovar essas préaticas citadas, vejamos alguns planos

de aula elaborados pela professora Laura:
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Figura 37 — Planos de Aula
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EIXO TEMATICO

ACOES METODOLOGICAS

AULA e LITERATURA Apresentacdo do livro falando sobre a autora, a
01 o Uma Menina tradutora e a data de publicag&o.

Chamada Kauana Leitura e interpretacdo do texto discutindo
sobre a escrita propondo sugestées e inferéncias
guanto a escrita de sinais:

Filmagem da leitura.
AULA e TEXTO: Uma Menina Estudo linguistico de cada sinal que compde o

02 Chamada Kauana texto pesquisando e registrando em atividade
o Estudo dos sinais impressa fazendo as devidas mudangas quando
necessaras.
AULA e PRODUCAO TEXTUAL Rever a filmagem feita na aula anterior.
03 Producdo textual a partir do texto lido fazendo
inferéncias e escrevendo livremente a tradugdo
do livro .
AULA e REESCRITA Leitura e reescrita do texto produzido pelo
04 aluno para identificar equivocos ocorridos por
meio de estudo linguistico e registrar corre¢oes
e INTERPRETACAO Atividade de interpretacdo escrita por meio de
AULA 05 ESCRITA bloco impresso

Fonte: Fotos do acervo da pesquisadora
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Figura 38 — Planos de Aula
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17 o Homenagem a Cassia Cassia, percussora da Sala de Apoio em Ipial e
incentivadora da fundagdo do Centro de Apoio
Pedagogico de Ipiad - CAPI.
* Depoimento dos alunos que ja estudaram com a
professora Cassia.
* Produgdo textual em escrita de  sinais
homenageando a professora.
AULA * Homenagem especial * Apresentagdo de slides contendo o memorial,
18 o Aposentadoria da * Apresentacdo de video da primeira professora de
professora Cassia surdos de Ipiad homenageando Cassia
* Apresentacdo teatral
* Discurso de alunos e colegas
¢« Apresentagdo de intérpretes de Libras prestando
homenagem
# Leitura e entrega das cartas escrita em sinais.

Percebemos que as propostas de atuacdo nas aulas de SW seguem essa dinamicidade,

contemplando as habilidades dos alunos e proporcionando um ambiente agradavel para a

construcdo do conhecimento.

Com o desenvolvimento de atividades em qualquer area metodolégica sabemos que

surgem dificuldades no processo, e 0 ensino da escrita ndo se distancia dessa regra, portanto,

acerca dessa compreensdo, perguntamos aos alunos quais as dificuldades eles percebem na

producéo de textos em SW.

Quadro 19 - Respostas da entrevista dos discentes (9)

Discente Participante

Respostas

Al

Em 1996, Eu pegava as atividades (Em Lingua Portuguesa) e néo
entendia as palavras, e eu chamava a professora e pedia ajuda porque eu
nao compreendia o0s textos, eram muito confusos (Porque ndo estavam em
sua lingua). Eu ja estava cansado.
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A2 Eu escrevo muito bem, eu gosto muito

A3 Sinto dificuldade pra escrever, me sinto confuso

Ad Mas (a modalidade escrita) lingua portuguesa € dificil e escrita de sinais
é facil.

A5 E mais facil a leitura através da escrita de sinais, mas ainda estou me
acostumando com 0 processo

Fonte: entrevista aos alunos em (09/11/2017)

Em relacdo ao processo de leitura em SW os alunos afirmam ter afinidade e facilidade
para desenvolver essa habilidade. Justamente porque o SW consegue registrar todos o0s
parametros dos sinais, facilitando a compreensdo. Al sugere em sua fala que existia uma
grande barreira comunicativa quando era ensinada apenas a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, e esse fator estd atrelado ao que € citado nos estudos de Quadros e Karnopp
(2004) quando afirmam que a estrutura gramatical da Libras é diferente da Lingua Portuguesa
prioritariamente por conta da modalidade.

Ainda nessa perspectiva podemos observar a colocacdo de A3 expressando sua

dificuldade para escrever, assim, vejamos as atividades em SW abaixo:

Figura 39 e 40 — Atividades SW com ERRO e CORRIGIDA

Fonte: Fotos do acervo da pesquisadora
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Na figura da esquerda podemos perceber um erro na escrita do simbolo referente ao
contato. Entretanto, ap6s mediacdo da professora Laura, na figura da direita visualizamos o
simbolo escrito corretamente. Acerca da escrita € importante esclarecer que o referido
simbolo designa o contato chamado de “escovar”, de acordo com Barreto e Barreto (2015, p.
133) “[...] é o contato em que a mao se arrasta brevemente numa superficie e depois se separa.
E representado por um circulo com um ponto preto no centro.” Em concordancia com essa
definicdo é possivel perceber claramente o erro e compreender a necessidade de mediacdo da
professora. Trazendo para a realidade do processo de alfabetizacdo de uma crianga ouvinte,
essa mediacdo para correcdo de um erro na escrita seria equivalente a correcao de uma palavra
escrita com a letra ‘z’ onde se usa ‘s’ por exemplo.

Seguindo nessa linha de pensamento, ainda encontramos uma atividade onde o aluno
escreve e com autonomia ele percebe o erro na escrita e corrige. Podemos visualizar essa
correcdo feita na imagem seguinte através dos borrdes deixados ao apagar o erro com a

borracha. Vejamos:

Figura 41 — Atividade SW corrigida pelo aluno
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Fonte: Fotos do acervo da pesquisadora
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Essa atividade trouxe uma reflexdo importante sobre o processo de aprendizagem da
escrita. Chega um momento da aprendizagem que aluno adquire essa maturidade para
escrever e perceber um erro na sua propria escrita. Um exemplo rotineiro desse fenémeno é
que pessoas ja fluentes na escrita da lingua portuguesa por vezes param pra repensar ou até
mesmo pesquisar a escrita de uma palavra porque esqueceu a sequéncia correta das letras
naquele vocabulo, precisando voltar e corrigir.

Esse processo de correcdo da escrita nas atividades do CAPI é chamado de “reescrita”,
conforme Gusmédo (2015) e contribui para a consolidacdo do conhecimento da modalidade
escrita da lingua, conferindo ao aluno a possibilidade de revisar o que foi escrito, identificar
0s possiveis equivocos e corrigir, conforme afirma a professora Laura no episddio 8.

A leitura e a escrita sempre estdo entrelacadas e por esse motivo indagamos os alunos
se eles tém conseguido fazer a leitura de textos em SW. Sucintamente, eles responderam e
foram unénimes afirmando compreender a leitura através do sistema SW, nesse ambito, o
aluno A5 traz a tona novamente a comparagdo da escrita de sinais e da escrita da Lingua
Portuguesa, reforcando assim, a necessidade eminente de o processo de alfabetizacdo e
letramento dos surdos ser acrescido desta modalidade escrita condizente com a sua lingua
natural. Nos estudos de Stumpf (2004 e 2005), a escrita da lingua de sinais através do sistema
SW é percebida como uma estratégia para que o desenvolvimento do aluno surdo seja efetivo,
inclusive na aprendizagem do portugués, a partir da metodologia especifica para o ensino de
segunda lingua para surdos.

Finalizamos essa categoria de andlise expressando que as praticas pedagdgicas
utilizadas pela professora bilingue do CAPI para ensinar leitura e escrita através do sistema
SW se reafirmam com as percep¢Oes a partir das respostas dos alunos entrevistados. Ainda
assim, em alguns momentos, percebemos que os alunos pouparam comentarios ou resumiram

suas falas, conforme observagao da pesquisadora identificamos que:

TRANSCRICAO DE GRAVACAO DA PESQUISADORA 4

E1: Os alunos surdos entrevistados ficaram constrangidos durante a gravacdo da nossa
conversa. Percebi que alguns expressavam tensdo ou medo de responder errado, por isso tentavam ao
maximo resumir a resposta [...]. Outro aspecto observado é que em alguns momentos os alunos nao
compreendiam a pergunta, talvez por conta das variacBes linguisticas ou por causa da falta de
maturidade comunicativa ou acesso aquele nivel de informagé&o.

Fonte: pesquisadora, video explicativo (gravado em 30/05/2018)

A questdo levantada sobre as variagdes linguisticas nos conduz a conceitua-la como

mudancas de significantes que podem ser percebidas em diferentes areas. Ou seja, um sinal
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pode ter um significado em determinado local enquanto que em outra regido o sinal
correspondente aquele significado € outro. O que acontece também com a Lingua Portuguesa.
Assim, concordamos que pode haver uma limitagdo comunicativa por parte dos alunos
pesquisados, diante de determinadas situacdes e/ou assuntos. Isso ndo significa que o aluno
ndo tenha fluéncia na sua lingua, até porque em outros momentos de observacdo
contemplamos a comunicagdo fluente deles. Essa hipotese supde que por falta de didlogos
mais especificos sobre determinados assuntos o0s alunos apresentem essa estratégia de
respostas mais sucintas. Igualmente, as respostas breves ndo caracterizam uma entrevista ou
didlogo pobre, ao contrério, os aspectos resumidamente apresentados pelos alunos trouxeram

critérios para estimular e ampliar a analise dos dados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de que a escrita da lingua de sinais ainda é algo recente, a
nossa pesquisa teve como objetivo analisar a pratica docente construida e vivenciada por uma
professora do CAPI, para ensinar leitura e escrita a cinco alunos surdos por meio do sistema
SW e as contribui¢bes desse sistema no processo de aprendizagem dos alunos. A escolha do
tema foi direcionada a partir da observacédo do trabalho efetivado no CAPI e do interesse da
pesquisadora em conhecer mais profundamente as metodologias e estratégias para o ensino de
leitura e escrita a alunos surdos. Conseguimos atingir o objetivo proposto atraves desta
pesquisa.

Inicialmente acreditdvamos na hipotese de que os alunos surdos precisam de ensino
especifico para leitura e escrita em sua primeira lingua e posteriormente encaminhar as
metodologias direcionadas para o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua. Desse
modo o processo de aprendizagem seria mais simplificado para os surdos e os profissionais da
area conseguiriam ver os resultados positivos com frequéncia. Assim, a nossa hipotese
também foi confirmada.

Em busca de conceitos e dados para solidificar nosso corpus tedrico e estabelecer
comparagbes com os resultados da pesquisa utilizamos um grande referencial tedrico
agregado nos trés primeiros capitulos. Assim, sobre a concepcao de linguagem e lingua de
sinais como primeira lingua, pontuamos os estudos de Gusméo (2015); Neder (1993); Placha
(2015); Bakhtin (2012) e outros que estabeleceram estudos acerca das acepg¢des de lingua,
linguagem e surdez. No capitulo 2 usamos as pesquisas de Carvalho (2013); Goldfeld (2002);
Strobel (2009); Guarinello (2007) e outras para embasar a respeito da historia da educacao de
surdos em linhas gerais. Finalmente, no capitulo 3 ao constituir uma estrutura tedrica sobre o
sistema SignWriting na Educagéo dos Surdos no Brasil nos apoiamos em Barreto e Barreto
(2015); Wanderley e Stumpf (2016); Silva (2009); Stumpf (2005) entre outros pesquisadores
que nos auxiliaram nessa construgéo.

No capitulo de metodologia definimos a pesquisa de cunho qualitativo, baseado nas
afirmacdes de Bogdan e Biklen (1994) e Richardson (1999). Ainda neste capitulo utilizamos
as especificacdes de Esteban (2010) e Ludke e Andre (1986) sobre a etnografia e sua
aplicacdo na pesquisa. Para analisar os dados pesquisados utilizamos o processo de
triangulacdo previsto por Gil (2010), estabelecendo relagéo entre as informacdes adquiridas.
Nesta etapa de analise também estabelecemos categorias para direcionar as informacdes e

compilar os dados.
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Acerca dos resultados da pesquisa podemos afirmar que tivemos informagdes
positivas sobre a utilizacdo do sistema SW para o ensino de leitura e escrita a alunos surdos.
Percebemos que no CAPI ha uma nova perspectiva e novas estratégias de ensino entre as
areas de atendimento para os surdos, relacionando-se e proporcionando melhor
desenvolvimento. Observamos também a afinidade dos alunos surdos com o SW desde que
tiveram o primeiro contato. Sobre a postura da professora e a relacdo estabelecida com os
alunos ela demonstrou em todo o tempo muito esforco na proposta de ensinar os surdos
através do sistema SW. Foi possivel contemplar que existe uma profunda observacao por parte
da professora a respeito dos alunos, ela consegue compreender suas dificuldades e alcanca
éxito nas propostas por conta da sua dedicacao profissional.

Nesse contexto ainda € fundamental retomar a importancia da interacdo entre
professor e aluno. Esse contato e a relacdo estabelecida entre eles sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica. Os resultados apontam para a necessidade de
renovacdo na estrutura da educacdo de surdos no Brasil. As adaptacdes na educagao estdo
diretamente relacionadas com o sistema educacional e politico do pais, por isso a luta da
comunidade surda néo pode parar. E necessario persistir nesse propésito de colocar em prética
as bases da educacédo bilingue para surdos, priorizando a lingua de sinais e trabalhando com
metodologia adequada a lingua portuguesa, € a utilizacdo do sistema SW como ponto principal
para a alfabetizacdo. Nessa perspectiva serd possivel trabalhar estratégias de letramento com
os alunos em sua propria lingua, visto que a modalidade escrita do portugués ainda é um
desafio para os surdos.

Em linhas gerais podemos afirmar que a pesquisa teve grande representatividade,
primeiramente por conta da tematica extremamente importante e interessante, principalmente
pelo fato de ter como pesquisadora uma pessoa que compartilha das mesmas experiéncias no
ambito da surdez e sempre busca melhorias para esta comunidade. Para a professora Laura a
pesquisa foi muito valiosa, por poder mostrar um pouco do seu trabalho e acima de tudo
explicar que é possivel estudar com os surdos através do sistema SW e ter éxito. Para os
alunos surdos esta pesquisa foi marcante porque a partir de entdo eles perceberam a dimensao
dos estudos que eles tém desenvolvido. No ambito do CAPI percebemos que o
desenvolvimento da pesquisa também foi importante, porque trouxe visibilidade para a
instituicdo e o conhecimento de que no interior da Bahia tem sido feito um trabalho de
exceléncia com os surdos.

Enfim, para a pesquisadora o trabalho desenvolvido em todo o processo de construgao

dessa dissertacdo foi muito gratificante porque me senti acolhida no CAPI, tive acesso a todos
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os professores e materiais disponiveis, pude me comunicar tranquilamente com todos durante
esse processo e sempre fui correspondida positivamente. Percebi também que a divisdo das
salas de atendimentos foi uma ideia muito interessante porque da aos alunos a possibilidade
de mergulhar inteiramente em cada momento, conseguindo aproveitar com mais intensidade.
Por exemplo, quando os alunos estéo na sala bilingue, na qual se trabalha Libras (L1) e escrita
de sinais (SW), é como se eles estivessem numa imersdo linguistica. E 0 ambiente perfeito
para desenvolver a comunicacdo em sua lingua. Porque, infelizmente quando termina aquele
momento, os alunos ndo tém a mesma liberdade comunicativa em familia e em sociedade.

Assim, posso afirmar que o CAPI é uma referéncia no trabalho com os surdos, é um
lugar onde podemos desenvolver as estratégias para o letramento baseado na lingua de sinais.
Ainda é importante citar algo que chamou minha atencdo desde as primeiras visitas ao CAPI,
a interacdo entre professores e alunos. Todos interagem muito bem e estabelecem uma
comunicagdo equilibrada. E muito valioso ter uma boa interacdo, conforme Bakthin e
Vygotsky precisamos interagir para viver, e o0 CAPI vive nessa perspectiva e consegue
mostrar resultados positivos.

Ainda hd muitas areas que podem ser exploradas dentro da nossa tematica. Nesse
sentido a pesquisa mantém aberta as possibilidades para novos estudos acerca do letramento
para surdos, como se da esse processo, outros locais onde sdo desempenhados trabalhos com
0 sistema SW e quais as estratégias utilizadas. Também é possivel criar um estudo
comparativo entre as vivéncias percebidas no CAPI relatadas nessa dissertacdo e em outras
instituicBes. Assim como um estudo de associacdo no que se refere ao processo de aquisi¢ao
da lingua portuguesa, com o foco nas estratégias e metodologias associadas ao SW. As
reflexdes feitas durante a construcao dessa dissertacdo propdem uma anélise sobre o processo
de ensino e aprendizagem e também abre possibilidades para novos questionamentos a fim de

enriquecer a area.
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APENDICE A

Apresentamos algumas perguntas do roteiro de entrevistas:

a) Docente:
1. H& quanto tempo trabalha com o ensino do SW?

2. Qual o conceito que vocé atribui ao sistema SW?

3. O que voceé acha do ensino para surdos através desse sistema?

4. Qual é a importancia da reflexdo na pratica docente construida pela professora do
Centro de Apoio Pedagdgico (CAPI) de Ipial-BA para ensinar leitura e escrita a
alunos surdos por meio do sistema SignWriting? Por qué?

5. Quais metodologias e estratégias vocé utiliza para sistematizacdo de aulas no
processo de ensino e aprendizagem do sistema de escrita de linguas de sinais mediante
0 sistema SignWriting?

6. Quais os registros (projetos, planejamento, fichas, tabelas, atividades, jogos etc.)
que vocé tem sobre o ensino/aprendizagem do sistema SW nessa escola de Centro de
Apoio Pedagdgico (CAPI) de Ipiad-BA?

7. Quais sdo as atividades de leitura de textos e producdo escrita visual com alunos
surdos na sala de aula?

8. Quais sdo as vantagens e desvantagens na aquisicdo escrita de sinais SignWriting
como primeira lingua (L1) para alunos surdos?

9. Qual a avaliacao que vocé faz do ensino que realiza com os alunos?

10. O Centro de Apoio Pedagogico (CAPI) de Ipiau-BA tem o Projeto Politico
Pedagogico na disciplina de escrita de sinais SignWriting?

a) () Sim. Quanto tempo:
b) () N&o. Por qué?
¢) () Em andamento

b) Alunos Surdos
1. Conte um pouco da historia da sua surdez.
2. Ha quanto tempo vocé estuda nessa escola?

3. Quando vocé comecou a aprender a SignWriting na sala de aula?
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4. Vocé acha importante utilizar na disciplina de Libras da escola bilingue? Por qué?
5. Qual é a importancia da aprendizagem em SignWriting?

6. Vocé tem conseguido fazer a leitura de textos na escrita de sinais SignWriting?

7. Quais as dificuldades na producéo de textos em SW?

8. Vocé consegue compreender as atividades da escola melhor com o uso do SW?

9. Quais as atividades que vocé possui da disciplina SignWriting?

10. Qual a sua atividade predileta em aula de aula?

11. Sua familia sabe leitura e escrita de escrita do SW?

12. Como € a sua comunicacdo com a familia e demais pessoas?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGen
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

J T n
ADPLENAM VITAM
4 / J

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, )

ocupante do cargo de da

localizada na cidade de Ipiat, Bahia, AUTORIZO a coleta de dados para a realizacdo do
projeto de pesquisa intitulado “O SignWriting e a pratica docente: uma andlise do processo
ensino-aprendizagem com alunos surdos ”, ap6s a aprovacao do referido projeto pelo Comité
de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb).

O projeto é de autoria da pesquisadora Fabiola Morais Barbosa, mestrando do
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino (PPGEN), da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (Uesb).

Vitoria da Conquista, BA, de de 2017.

ASSINATURA
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n°® 7344 de 27.05.98
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu, ,
CPF N° , RG N° , depois
de conhecer e entender os objetivos, os procedimentos metodoldgicos, 0s riscos e 0s

beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso da imagem e do
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, atraves do presente termo, a pesquisadora Fabiola Morais Barbosa, autora do
projeto de pesquisa intitulado “O SignWriting e a pratica docente: uma analise do processo
ensino-aprendizagem com alunos surdos”, a realizar as fotos que se fagam necessérias e a
colher o meu depoimento por meio de gravadas em Libras sem quaisquer onus financeiros
para nenhuma das partes.

Autorizo também a utilizacdo, pelo pesquisador, das fotos e dos depoimentos para fins
cientificos e de estudo (producdo de artigos, livros e slides), obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas, adolescentes, idosos e pessoas com
deficiéncia: a) Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei N° 8.069/ 1990; b) Estatuto
do Idoso, Lei N° 10.741/2003; c) Decreto N° 3.298/1999, que estabelece a Politica Nacional
para a Integracéo da Pessoa com Deficiéncia, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004.

Vitoria da Conquista, BA, de de 2017.

Participante da Pesquisa Pai/Mae/Responsavel Legal

Fabiola Morais Barbosa

Pesquisadora responsavel pelo projeto
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Atende a Resolucéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, que

define as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos

Titulo do Projeto: O SignWriting e a pratica docente: uma andlise do processo ensino-
aprendizagem com alunos surdos
Pesquisadora responsavel: Fabiola Morais Barbosa

Orientadora: Profé. Dré. Maria Aparecida Pacheco Gusméao

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Fabiola Morais Barbosa, discente do Mestrado Académico em Ensino, do
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino (PPGen), da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (Uesb) estou realizando, juntamente com a pesquisadora Profé, Dr2. Maria Aparecida
Pacheco Gusméo, o Projeto de Pesquisa intitulado: “O SignWriting e a pratica docente: uma
analise do processo ensino-aprendizagem com alunos surdos”. O objetivo geral desse projeto
de analisar a pratica docente construida por uma professora do CAPI para ensinar leitura e
escrita a trés alunos surdos por meio do sistema SignWriting e as contribui¢fes desse sistema
no processo no ensino-aprendizagem dos alunos.

Como objetivos especificos pretendemos: a) Compreender o processo histdrico,
politico e cultural da escrita de sinais, focalizando o sistema SignWriting; b) Abordar a
aquisicdo da Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) como principio importante para o
desenvolvimento da visualidade e da aquisicdo da escrita de sinais; ¢) Relacionar as praticas
docentes e os materiais de ensino da professora ao ensinar usando o SignWriting; d)
Catalogar material pedagogico da professora e material didatico dos alunos que demonstrem
0s procedimentos realizados com o SignWriting em sala de aula; e) Identificar as
contribuigcdes do ensino do sistema de escrita de sinais SignWriting na educacdo de alunos
surdos.

Esta pesquisa terd, como participante, a professora do Centro de Apoio Pedagogico do
municipio de Ipiat-BA. No desenvolvimento da pesquisa, serdo utilizados os seguintes
instrumentos para coleta de dados: a) entrevistas semiestruturada com um docente e trés
discentes surdos(as) envolvidos no processo de aprendizagem da escrita de sinais; b)

analisaremos os planejamentos da professora e materiais didaticos dos alunos utilizados no
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processo ensino/aprendizagem do SignWriting; c) observagdes na sala de aula; e) Registro em
fotografia e filmagem de material didatico;

Assim, venho convida-lo(a) a participar desta pesquisa, lembrando que sua
participacdo € voluntaria e consistird em participar de encontros e reunides objetivando a
apresentacdo do projeto, estudo e ajustes dos instrumentos da pesquisa. Em alguns momentos,
as visitas as escolas serdo registradas por meio de filmagens e fotografias.

Ao participar desta pesquisa, seu/sua filho(a) ndo sera identificado(a), permanecendo
em anonimato, e o/a Senhor(a) podera retirar seu consentimento em qualquer momento da
pesquisa, sem sofrer nenhum prejuizo. Esta pesquisa ndo traz gastos financeiros para VVossa
Senhoria, nem qualquer forma de ressarcimento ou indenizagdo financeira por sua
participacao.

Os riscos, desconfortos ou constrangimentos apresentados pela pesquisa sao0 minimos,
mas, se isso ocorrer, o(a) Senhor(a) podera solicitar o seu afastamento ou deixar de participar
de alguma das etapas ou de todo o projeto, pois a sua participacdo nesta pesquisa ndo é
obrigatdria e seu consentimento pode ser retirado em qualquer momento se isso lhe for mais
conveniente. Esta pesquisa também ndo implica em gastos financeiros para o(a) Senhor(a) e
nem qualquer forma de ressarcimento ou indenizacéo financeira por sua participacao.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados numa dissertacdo de Mestrado e em
revistas académicas especializadas. As filmagens, as fotografias e as gravaces em Lingua de
Sinais, além da transcricdo em papel ou via formulério online, serdo arquivados pelos
pesquisadores por cinco anos.

O(A) Senhor(a) poderd solicitar esclarecimentos antes, durante e depois da sua
participacdo na pesquisa. Quaisquer esclarecimentos podem ser obtidos: a) com a
pesquisadora, Fabiola Morais Barbosa, por meio do e-mail bibidabahia@gmail.com, ou por
telefone (71) 99335-6444 (whatsapp); b) Com a orientadora, Profé Dr® Maria Aparecida
Pacheco Gusmao, pelo e-mail prof.cida2011@gmail.com, ou pelo fone: (77) 988441048; c) e
também no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, que autorizou a realizacéo desta pesquisa, através do e-mail cepuesb.jg@gmail.com ou
do telefone (73) 3528-9727 ou ainda no seguinte enderego: Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (Uesb), Comité de Etica em Pesquisa da Uesb (CEP/Uesb), Mddulo
Administrativo, Sala do CEP/Uesb, Rua José Moreira Sobrinho, s/n, Jequiezinho, Jequié —
BA, CEP 45.206-510.

Se o(a) Senhor(a) aceitar o convite e concordar em participar desta pesquisa, precisara

assinar este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em duas vias: uma via ficara com
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o(a) Senhor, na condicdo de participante colaborador, e a outra sob a guarda da pesquisadora
que arquivara o presente termo por cinco anos.

Desde ja agradeco sua atencdo e colaboragdo com a pesquisa!

Vitdria da Conquista, BA, de de 2017.

Fabiola Morais Barbosa

Pesquisadora responsavel

Pai/M&e/Responsével Legal do estudante
Impressao digital (se for o caso)
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n°® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “O
SignWriting e a pratica docente: uma analise do processo ensino-aprendizagem com alunos
surdos”. Neste estudo pretendemos analisar a pratica docente construida por uma professora
do Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiad para ensinar leitura e escrita a seis alunos surdos por
meio do sistema SignWriting e as contribuices desse sistema no processo ensino-
aprendizagem dos alunos.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é o interesse em melhorar a capacidade
de comunicacdo escrita dos alunos surdos. Acreditamos que esta pesquisa podera contribuir
na propagacao desse sistema de escrita aos surdos e as instituicbes de ensino, podendo resultar
numa mudanca de postura na forma de ver e pensar 0 processo ensino/aprendizagem.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): serdo realizadas
entrevistas semiestruturadas com um docente bilingue do Centro de Apoio pedagdgico de
Ipiat-Ba e seis discentes surdos(as) envolvidos no processo de aprendizagem da escrita de
sinais. Além disso, sera feita uma analise dos planejamentos da professora e dos materiais
didaticos utilizados pelos alunos no processo ensino/aprendizagem do SignWriting. Também
serdo realizadas observacdes da sala de aula, sendo, as aulas, filmadas e fotografadas.

Para participar deste estudo, sendo maior de dezoito anos vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento e se for de menor o responsavel devera autorizar e assinar
o termo. Vocé nédo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé poderd retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a
qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo causara
qualquer puni¢do ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que irad
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicagdo. A pesquisa ndo apresenta riscos ou prejuizos aos colaboradores. Havera
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um zelo e cuidado especial com todos os videos e fotos em que aparecam 0s sujeitos da
pesquisa. Em nenhuma situagéo serdo expostos os rostos dos alunos (as). Apenas utilizaremos
imagens de suas maos e de materiais didaticos utilizados por eles, tudo com prévia
autorizacdo. Além disso, utilizaremos nomes ficticios para a professora, os seis alunos
participantes e demais colaboradores da pesquisa que, porventura, sejam acrescentados.

Os beneficios deste estudo serdo muitos para a comunidade surda, pois estes se
deparam cotidianamente com barreiras de comunicagédo na interacdo social por constituirem-
se em uma minoria linguistica e cultural da lingua de sinais. O desenvolvimento da escrita de
sinais através do sistema SignWriting nas escolas  favorecerd o respeito as variaces
regionais de uso da Lingua de Sinais, a comunicacdo, a aprendizagem e o envolvimento
cultural. Para as criangas surdas, a escrita de sinais, podera estimular o desenvolvimento de
uma estrutura cognitiva para a aprendizagem da lingua portuguesa escrita e, principalmente,
uma compreensdo mais solida da prépria lingua de sinais. Assim a escrita de sinais se tornara
mais acessivel a sociedade como um todo, as Associacdes de Surdos Brasileiros, as
instituicGes de ensino, para proporcionar mais experiéncia na producdo da cultura visual
atrelada as vivéncias das pessoas surdas. Acreditamos que esta pesquisa podera contribuir na
propagacao desse sistema de escrita aos surdos e as instituicdes de ensino, podendo resultar
numa mudanga de postura na forma de ver e pensar o0 processo ensino/aprendizagem.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizados. Seu nome ou o material que
indigue sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissdo ou do responsavel por vocé
(caso seja de menor). Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com
0 pesquisador responsavel por um periodo de cinco anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos.
Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera

arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.
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£€¥€ Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n°® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

Eu, fui informado(a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informac@es, e modificar a decisdo de participar
se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo e apresento o
consentimento assinado pelo meu responsavel, sendo de menor. Recebi uma cdpia deste

Termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Vitoria da Conquista, de de 2017.

_ Impresséo digital (se for o caso)
Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a7 pesquisador(a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: FABIOLA MORAIS BARBOSA

ENDERECO: AV. MIGUEL DE CERVANTE, N° 75, LOT . ESPLANDA DO PARQUE, BOA VISTA, CEP.
45026-070 E VITORIA DA CONQUISA - BA

CEL: (71) 993356444 | E-MAIL: bibidabahia@gmail.com

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RuA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB

JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 / E-MAIL: cepuesb.jg@gmail.com
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LINGUAGEM COMPREENSIVA

Compresnds o significado dos sinals

Compreends Insrugles

Compreends of contadcos & discusshes das sulas

Compreends seniengas oom esinburas sintlios simples

Compreende semenCas com estnaturas siRBicas extensas

Compreends tevios shallzados
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Produz sinals fazendo wso dos pardmeiros

Utiza vocabulno adeguado 30 conbexio
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L& o afabe=in escriio em Signwriting

L& sinals

L& exins

Compresnds & Wiz o EF-\'.'I:-dE'FtI'Ih..Il;h

LINGUAGEM EXPRESSIVA

Escrewe confguragies de mdo sendo fel 2 orentaclio = planc

Reprezenta, na escrila, o tipo de contaio exscuiado no sina

Regisira oz movimenins uliirzando s=ts adequadas

Regisira a locapio especifica do sinal

Regisira nomes ullizando o afabein Sgraniing

Reproduz fizsimante o snal obseramde

Produz sinals escritos espon@nsaments

Feproduz frases & feyios wilizando colunas

Reconhecs & ulllz sinals de p-c-rTJa;io
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LINGUAGEM COMPREENSIVE

L#& palavas

Assoch sinals a palavras

L& frases & fexins

Aprearde o sipnificsdces dos comertcs nas dferenbes :-TI.IHD\E'E'G
comunicativas

Diferencis pinencs Exbusls

LINGUAGEM EXPRESSIVA

Uiliza vocabuldrio adeguado a0 contexio

Produz texios com construples sintdticas simpies

Prociz texios adequados ao génen soliciado

Prosdur tewios semdo fel acs faios

Prociuz t=xios obsdecendo a sequinct iigica

Faz retextualzacio cbservando a mediagio do professor

ASPECTOS GRAMATICAS

Reconheos substantves & adjeives

Utlzs artigos & pronomes

UTEza xs formas verbals estudadas

umiza preposighes, conjungBes

Utiza a construcho sintatica SV
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LEGERDA:

ANVALACAD DIAGKROSTICS

AVALISCAD SEMESTRAL

AN = Ainda ndao

HA = Mo Apresensadc

R = Reguiar AM = Anda Mo

B = Bom PP = Progrediu Fowco

O = Otimo ¥ = Progreadiu Eadstaioriam e

FM = Progredu Blufio

PROFE3ZORES AVALIADORES:
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|:| PP (Progredu Pouco) DPL [Progrediu Satisfabirio

[ Jrm iPrograciu muze

Tpimiz B4
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% 3 CRONOGRAMA DE ATIVIDADES N G5
% CAPI ¢ ¥
DIA EIXO TEMATICO ACOES METODOLOGICAS
AULA e LITERATURA e Apresentacdo do livro falando sobre a autora, a
01 o Uma Menina tradutora e a data de publicagéo.
Chamada e Leitura e interpretacdo do texto discutindo
Kauana sobre a escrita propondo sugestbes e
inferéncias quanto a escrita de sinais:
e Filmagem da leitura.
AULA e TEXTO: Uma Menina | ¢ Estudo linguistico de cada sinal que comp®e o

02 Chamada Kauana texto pesquisando e registrando em atividade

o Estudo dos impressa fazendo as devidas mudangas quando
sinais necessarias.
AULA |« PRODUCAO e Rever a filmagem feita na aula anterior.

03 TEXTUAL e Produgéo textual a partir do texto lido fazendo
inferéncias e escrevendo livremente a traducao
do livro.

AULA e REESCRITA e Leitura e reescrita do texto produzido pelo

04 aluno para identificar equivocos ocorridos por
meio de estudo linguistico e registrar
corregoes.

e INTERPRETACAO |e Atividade de interpretacio escrita por meio de
AULA 05 ESCRITA bloco impresso
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