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“«

a verdade, ficamos com esses enunciados
em um plano muito genérico e abstrato
porque, geralmente, ndo nos perguntamos: o

que é o homem? Ora, o que define a existéncia

humana, o que caracteriza a realidade
humana é exatamente o trabalho. O homem se
constitui como tal @ medida que necessita
produzir continuamente sua prépria
existéncia. E o que diferencia o0 homem dos
animais: os animais tém sua existéncia
garantida p ela natureza e, por consequéncia,
eles se adaptam a natureza. O homem tem de
fazer o contrario: ele se constitui no momento
em que necessita adaptar a natureza a si, ndo
sendo mais suficiente adaptar-se a natureza.
Ajustar a natureza as necessidades, as
finalidades humanas, € o que se faz pelo
trabalho. Trabalhar n&o é outra coisa sendo

agir sobre a natureza e transforma-la .
(SAVIANI, O choque teérico 2003)
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RESUMO

O presente estudo investigou a educacdo profissional de nivel médio na modalidade Proeja
em Assentamentos de Reforma Agraria no Municipio de Barra do Choca, Ba, quando na
oportunidade debrugou-se sobre as experiéncias em andamento do Curso Técnico em
Agroecologia (CTA), viabilizado pela Superintendéncia de Educagdo Profissional e
Territorial da Bahia (Suprot), e demandado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra(MST), junto as familiais assentadas e acampadas nesse municipio. A pesquisa foi
realizada a partir das experiéncias das turmas ja implantadas (concluidas e em andamento)
sendo que a mesma Vvisou a coleta de dados e informacGes a partir de pesquisa bibliogréafica,
documental, e aplicacdo de questionarios e entrevistas com alunos cursistas, desistentes e
egressos. Assim, buscou analisar os limites e potencialidades da oferta desta modalidade de
ensino com vistas a perceber as possibilidades de constru¢cdo de uma formacgéo integrada
diante das contradigdes postas pelo capital, que estabelece, nos dias atuais, controle sobre a
escola e os processos formativos em detrimento de suas demandas. A mesma se constitui
como estudo de caso que, de acordo Minayo (2010, p. 12), é “o objeto de estudo das ciéncias
sociais € historico. Isto significa que cada sociedade humana existe e se constroi num
determinado espaco e se organiza de forma particular e diferente de outras. De modo que isso
se caracteriza por “revelar a descoberta de novos significados, estender a experiéncia do leitor
ou confirmar o ja conhecido” (ANDRE, 2005, p.18). Utilizamos como suporte tedrico de
pesquisa alguns autores marxistas com destaque para Netto(2000, 2011), Ciavatta (1984,
2005, 2007, 2009, 2012, 2013), Manacorda (2010), Saviani (1889, 2003, 2007, 2008, 2016),
Frigotto (1989, 1998, 2005, 2006, 2010, 2015, 2017 ),Marx(1983; 1985; 1988, 2007),
Gramsci(1982), Mészéros (2008), Kuenzer(1988, 1997, 2000, 2001, 2005, 2006, 2007, 2016),
dentre outros. Nesta pesquisa reafirma-se a necessidade de construir uma educacdo basica de
nivel médio profissional de forma integrada, considerando que a sua efetivacéo integral ndo
seja possivel neste modelo de producéo capitalista, baseado na exploracdo do homem pelo
homem, e sendo a educacdo dominada por tal hegemonia, contudo € preciso criar as
condicGes materiais de transicdo para uma nova forma de sociabilidade, e de superacdo da
sociedade capitalista.

Palavras-chave: Capital, Trabalho e educacdo - Ensino Médio Integrado - Formacéo
omnilateral.



ABSTRACT

The current study investigated the high school professional education following the model of Proeja
(National Program for Integration of Techno-Professional Education in the
modality for youths and adults) in land reform settlements in the municipality of Barra do Choga,
state of Bahia. During the opportunity, observed ongoing experiences of the Curso Técnico em
Agroecologia - CTA (technician course in agroecology), facilitated by the Superintendéncia de
Educacdo Profissional e Territorial da Bahia - Suprot (superintendency of professional and territorial
education of Bahia) and demanded by the Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST
(Landless Workers Movement) of the families camped and settled in this municipality. The research
was performed from the experiences of established groups (groups who have finished and ongoing
course groups) and it was aimed at collecting data and information by means of bibliographic and
documental researches and the application of questionnaires and interviews with students who are
currently attending the course, students who have quit the course and students who have finished the
course. Thus, it sought to analyze the limits and the potentialities of offering this type of teaching, in
order to percept the possibilities of constructing an integrated education considering the conditions
imposed by the capital, which, in the present days, establishes control over the school and the
formative processes to the detriment of its needs. The research is constituted as a case study, as stated
by Minayo (2010, p. 12): the study object of human sciences is historical. This means that each
human society exists and builds itself in a determined space and that it organizes itself in a particular
way, different from others. Thus, it is characterized by revealing the discovering of new meanings,
extending the experience of the reader or confirming what is already known (ANDRE, 2005, p.18).
As a theoretical framework, it was used the works of some Marxist authors, with emphasis on
Netto(2000, 2011), Ciavatta (1984, 2005, 2007, 2009, 2012, 2013), Manacorda (2010), Saviani
(1889, 2003, 2007, 2008, 2016), Frigotto (1989, 1998, 2005, 2006, 2010, 2015, 2017
),Marx(1983; 1985; 1988, 2007), Gramsci(1982), Meszaros (2008), Kuenzer(1988, 1997, 2000,
2001, 2005, 2006, 2007, 2016), amongst others. In this research, it is reaffirmed the need of
constructing a professional high school basic education in an integrated manner, considering that
its complete realization may not be not possible in this capitalist mode of production, based on
the exploitation of man by man and in which education is dominated by such hegemony.
Nevertheless, it is necessary to create the material conditions for the transition to a new way of
sociability and for overcoming the capitalist society.

Keywords: Capital, word and education — integrated high school — Omnilateral formation
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo esta inserida na linha de pesquisa Politicas Publicas e Gestdo da
Educacdo, no ambito do curso de Mestrado em Ensino, do Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), tem como objeto estudado
O ensino médio profissional no campo e os desafios da formagdo integrada a partir do
PROEJA” por considerar a sua pertinéncia e vinculagdo com o mundo do trabalho, da
educacdo, formacdo profissional e as perspectivas de formagdo humana integral a partir de um
contexto escolar do campo.

Para tanto, apresenta o seguinte problema: As politicas de formacdo profissional
conquistadas e acessadas pelos sujeitos do campo na modalidade PROEJA, tem contribuido
para 0 processo de inclusdo e emancipacdo humana dos mesmos, ou apenas atende as
expectativas de formagcao unilateral' e para o trabalho simples?

Deste modo nos propusemos a investigar a educacdo profissional a partir da
implantacdo de Cursos Técnicos em Agroecologia e em Assentamentos de Reforma Agraria
em Barra do Choca- Ba, considerando seus limites, contradicGes e possibilidades de oferecer
uma formacdo humana integrada. Neste sentido salientamos que o0 acesso a essa educacéo, de
maneira geral, e em especial na modalidade profissional, tem encontrado inumeras
dificuldades. Trata-se de uma realidade complexa sendo que é preciso compreende-la de
forma mais aprofundada, para que as possibilidades de luta pela educagdo basica de nivel
médio profissional no campo tenham um significado real para as comunidades e familias que
vivem no mesmo. Essas inquietacdes partem também da propria vivéncia do pesquisador pela
questdo de pesquisa por tratar de uma problematica que estd presente na trajetoria académica,
de militdncia e profissional, pelo préprio engajamento e envolvimento na luta dos
trabalhadores rurais na busca por transformacdes sociais, especificamente das lutas travadas
pela construcdo e consolidacdo de assentamentos de Reforma Agraria no municipio de Barra
do Choca-Ba.

A pesquisa também foi uma forma de tracar um caminho acerca do acesso a educacgéo
basica de nivel médio e profissional no contexto do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), considerando que estes sujeitos jovens e adultos inseridos na luta pela terra

e Reforma Agréria devem ter o direito a uma formacdo integral, com disponibilizacdo de

! No contexto da educacdo, desde a formacéo basica, formagdo unilateral compreende-se como um processo de
escolarizacdo voltada para a concep¢do de trabalho capitalista, ainda determinada pela divisdo entre trabalho
manual e intelectual tendo entre outras consequéncias a reproducdo da divisdo de classes sociais (GARCIA,
2009).
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escolas no campo, atendendo os Varios niveis de ensino e sendo a educagdo um direito publico
subjetivo, precisam lutar contra esses processos de excluséo e negagdo da escola no campo.

Para o campo ndo é o suficiente a oferta de escolas que atendam apenas a séries
iniciais, isso quando estas ocorrem, no entanto é preciso ir além, considerando que 0s sujeitos
do campo precisam ter condicdes de acesso a educacdo em todas as suas modalidades e
niveis, e para isso é preciso lutar para se construir e colocar em prética processos pedagogicos
que visem romper com os paradigmas da educacéo tradicional e burguesa que historicamente
se fez a partir da diviséo da sociedade de classes e de forma dualista, sendo o campo relegado
a tal descaso e negacao.

A experiéncia de escola e educacdo do campo, forjada na luta dos trabalhadores que no
caso do MST se inicia com o rompimento das cercas do latifundio, € fruto de tensdes,
contradi¢Oes e espacgos de disputas de concepcdes e de garantias minimas de acesso em seus
varios niveis e modalidades. Para isso 0s movimentos sociais, em especial 0 MST, vém
travando esse debate com a perspectiva de que se tenha no campo escolas com qualidade e
capacidade de formacdo dos sujeitos, considerando a cultura, os modos de produzir a
existéncia material e social e a defesa da Reforma Agraria. Para tanto, ndo se pode pensar em
uma escola do campo que esteja desvinculada de todas essas questdes, forjando nos sujeitos
um sentimento e necessidade de luta pela sua emancipacao.

Nesse sentido, a presente pesquisa apresentou questdes relevantes de como vem sendo
constituida a politica de Ensino Médio Profissional e sua oferta as popula¢cdes do campo com
énfase no Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Por outro lado, ainda que se tenha passado mais de
15 anos da publicacdo das Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo € na atualidade
constatada a deficiéncia de tais politicas, especialmente no que tange a oferta de nivel médio e
formacdo profissional.

A dissertacdo confirma também o papel desenvolvido pelo estado, na sua forma
burguesa, que ndo tem a pretensdo e nem mesmo a prioridade de garantir o acesso a educacgao
publica e de qualidade para a populacdo brasileira de maneira universalizada, em especial aos
gue vivem no campo, e isso se expressa no fato inclusive de que as poucas escolas que se tém
no campo continuam sendo fechadas, ferindo um direito assegurado na Constitui¢do
Brasileira, na LDB 93.94/96 e também a partir da Resolugdo CNE/CEB n°1, de 03/04/2002.
A falta de implementacdo dessas leis interfere diretamente na vida dos sujeitos do campo, que
mesmo tendo direitos educacionais assegurados e previstos em lei vivem sob enormes

contradicOes, negagdo e exclusdo no que se refere também a Educacéo.
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Assim, precisamos compreender que papel o estado historicamente tem desenvolvido
em relagdo a educacdo dos trabalhadores, de modo que podemos afirmar que esse sempre
esteve atrelado aos interesses do capital, relegando a educagdo dos sujeitos aos interesses de
grupos econdmicos, se esquivando de sua responsabilidade pela implementacdo de politicas
publicas. Além disso, as politicas de financiamentos sdo negligenciadas pelo Estado,
ocasionando precarizagdo da educacao publica.

Neste campo de contradicdes podemos também perceber iniciativas positivas de
Ensino Médio Profissional a partir dos Institutos Federais de Educacéo e escolas técnicas que
demonstram uma acdo do Estado na oferta da educacdo, tendo esta certa qualidade no
processo de formagdo, mas ndo de maneira massificada, pois estas tém sido acessadas por um
namero bastante restrito da populacéo, sendo que o Estado brasileiro nédo torna essa formacéo
acessivel a todos, relegando a grande maioria da populacdo apenas o conhecimento de nivel
béasico elementar, com modelo de escola/educacéo excludente.

Embora ndo tenhamos a pretensdo de potencializar processos educativos que priorizem
uma formacdo neoliberal e burguesa, podemos dizer que estas experiéncias de educacao
profissional a partir das escolas tecnicas e institutos federais pelo menos no quesito estrutural
poderia dar conta incialmente de uma concepcao de ensino médio universalizado, no entanto
estes apresentam o limite de estarem concentrados nas capitais e em grandes cidades, mas a
sua abrangéncia deveria também contemplar os municipios com indice populacional menor. A
criacdo dessas escolas e institutos demonstra que é possivel uma educacdo basica de nivel
médio profissional integrado e com qualidade, mesmo dentro dos moldes neoliberais e
burgueses, com todas as suas contradi¢cGes, mas para que isso ocorra € preciso mobilizacdo,
pressdo popular e direcionamento de um projeto histérico de mudancas na sociedade com
vistas a construir uma educacédo que contribua com a emancipacédo dos sujeitos.

Dessa forma, ao considerar que a educacdo de nivel medio profissional tem sido
negada aos sujeitos do campo e aos assentamentos de Reforma Agraria, justifica-se a
necessidade de aprofundamento de estudos sobre essa realidade e, nesse sentido, a presente
pesquisa apresenta o seguinte objetivo geral: Analisar o processo de implementacdo do
Ensino Médio Profissional na modalidade Proeja, em Assentamentos de Reforma Agraria, no
municipio de Barra do Choca, considerando os limites de acesso e permanéncia. Para alcancar
tal objetivo se fez necessario o detalhamento de objetivos mais especificos com destaque: a)
Aprofundar estudos e reflexdo acerca da relagcdo capital-trabalho e seus impactos nos
processos educativos impostos a classe trabalhadora; b) Analisar a trajetéria e politicas

publicas de ofertas de ensino médio profissional no Brasil com destaque para o Programa
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PROEJA, mostrando suas bases tedricas, metodoldgicas e filosoficas e confrontando-as com
as expectativas de um curriculo de formagdo humana integrada; c) Sistematizar as
experiéncias escolares de educacdo profissional de nivel médio desenvolvidas no MST e suas
possibilidades de formacdo integrada; d) Analisar as condicdes de acesso a educacdo na
modalidade PROEJA no contexto do curso técnico em Agroecologia desenvolvidas pelo
MST em assentamentos de reforma agraria no Municipio de Barra Choca.

Para tanto a pesquisa esta organizada em quatro capitulos sendo que no Capitulo | sdo
apresentadas as categorias de andlise, bem como os procedimentos metodolégicos e
instrumentos utilizados na construgdo dos dados como as entrevistas, observacdes,
questionarios, além da analise em documentos bibliograficos e epistemolégicos, de modo que
a pesquisa de campo estabeleceu uma maior relacdo da teoria com 0s processos praticos na
luta pelo acesso a educacdo profissional nos Assentamentos, observando a sistematica da
realidade com foco especial nos sujeitos jovens e adultos e sua luta pelo acesso a esta
modalidade de educacédo, sem perder, no entanto, a dimensao do todo investigado.

No Capitulo 1l sdo apresentados e problematizados referenciais teoricos e
epistemologicos da relacéo capital-trabalho com vistas a formacéo dos sujeitos, bem como as
nuances das politicas de formacdo profissional voltadas para o trabalhador objetivando a
precarizacdo e unilateralidade da formacdo humana, em um mundo em que cada vez mais 0s
sujeitos sdo excluidos dos processos escolares e das possibilidades de emprego, sendo esses
impostos pela sociabilidade capitalista e pela forma neoliberal de organizacéo da sociedade.

Esse capitulo tem nas categorias trabalho, contradicdo e praxis os fundamentos da
analise da relacdo entre capital, trabalho e educacdo na perspectiva de compreender como 0
metabolismo do capital interfere nos processos educacionais dos paises considerados
subdesenvolvidos, e a educacdo basica se constitui como foco dessa investida. Parte também
do entendimento de que é na relacdo entre capital, trabalho e educacdo, que se estabelece a
luta hegemdnica e contra hegeménica por dentro dos processos educativos que materializam
em sua totalidade de contradi¢cbes os processos produtivos, reduzindo o fazer, ou a praxis
pedagdgica das escolas aos interesses mediatos e imediatos do capital.

No Capitulo Il trouxemos em tela a necessidade de debater a origem, natureza e
funcdo do ensino médio e da formacdo profissional tendo em vista as formas como 0 mesmo
vem sendo organizado considerando o modelo de exploracdo do trabalho e do papel que a
educacdo vem historicamente exercendo na sociedade brasileira. Também é momento de
trazer a discussdo da legislagdo vigente objetivando a orientacdo desses processos, tendo

como foco de andlise a (in) existéncia de politicas de formacdo profissional de nivel médio
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para 0s sujeitos do campo. Esse capitulo se faz também a partir das categorias da préxis,
totalidade e contradicdo, que nos ajuda a uma maior compreensdo dos processos educativos
postos em préatica pelo poder publico, associados a outras categorias de conteldo, como
formacéo integrada, politecnia dentre outras, com vistas a perceber as nuances, contradi¢des e
possibilidades do ensino médio no contexto atual e proporcionar uma educagao integrada aos
sujeitos.

Aqui a politica PROEJA se apresenta como possibilidade de formacdo técnico-
profissional dos sujeitos, para tanto elencamos seus limites, possibilidades e contradicdes
diante de um cenério de retrocessos, dado que a formagcdo humana integrada ndo tem sido
tratada com a prioridade devida no contexto educacional atual.

Também apresentamos as experiéncias escolares de nivel médio profissional
desenvolvidas no contexto do MST em escolas publicas, localizadas em assentamentos de
reforma agraria, sendo esse movimento social demandante e a0 mesmo tempo construtor de
formas alternativas e com perspectivas emancipatérias de educacdo do campo. Nesse sentido,
sdo elencadas as experiéncias positivas de educacao profissional constituidas pelo movimento
com destaque especial para aquelas que ocorrem a partir do Instituto de Educagdo Josue de
Castro (ITERRA), escola organizada pelo MST e que possui uma construcdo politico-
pedagdgica nesta perspectiva de formacdo basica de nivel médio integrado com vistas a
emancipacdo dos sujeitos.

No Capitulo IV apresentamos a sistematizacdo, problematizacdo e analise da
pesquisa, e como as questdes iniciais objetivadas se concretizaram na realidade educacional
dos assentamentos, com foco na politica de educacdo profissional oferecida pela rede de
educacdo profissional da Secretaria de Educacdo do Estado Bahia na modalidade Proeja, suas
tensBes e contradicdes na oferta aos sujeitos do campo.

Apresentamos também nessa secdo as principais tensdes, contradi¢cfes bem como a
totalidade do objeto investigado, mostrando a sua relacdo com o todo, tentando trazer uma
discussdo em torno ndo apenas dos limites da politica publica de educacdo profissional, mas
colocando também os limites e desafios de construcdo de uma educacdo do campo com a

perspectiva de emancipacdo humana.
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CAPITULO | — ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGICOS E PERSPECTIVA DE
ANALISE

No presente capitulo apresentamos os fundamentos tedricos e metodoldgicos que
compbem a pesquisa, no entendimento de que sem método de analise e adequado referencial
tedrico, ndo alcancaremos a percepcao do objeto em questdo. De antemao, é preciso dizer que
a terminologia “metodologia” ¢ de origem grega e significa métodos e logos, sendo que a
palavra método significa organizacdo e logia quer dizer estudo e pesquisa. Corroborando
Goldenberg (1999, p. 105) afirma que “metodologia significa, etimologicamente, o estudo dos
caminhos a serem seguidos, dos instrumentos a serem utilizados para se fazer ciéncia”.

Desta forma, faz se necessario deixar claro os principais fundamentos e orientacdes
metodologicas que devem orientar a presente pesquisa de dissertacdo, entendendo que sem
método ndo ha pesquisa e sem uma teoria metodoldgica clara, a pesquisa pode se dar de forma
deficitaria. De outro modo, podemos considerar que o0 aspecto teorico é de suma importancia
no processo de investigacao cientifica, uma vez que todo objeto a ser investigado perpassa, de
antemdo, por uma analise rigorosa do ponto de vista tedrico, até mesmo por considerar o que
ja se tem produzido acerca do mesmo.

Segundo Gomide e Jacomeli (2016, p. 65) toda pesquisa, enquanto criacdo cientifica,
exige uma rigorosa fundamentacéo epistemoldgica, uma explicitacdo clara do posicionamento
tedrico do pesquisador. A palavra epistemologia vem do grego e significa episteme, ou
ciéncia, conhecimento. Chizzotti (1991) define a epistemologia como uma area da filosofia
que investiga a natureza do conhecimento, seus fundamentos e as justificativas que validam
tal conhecimento como verdadeiro. Por outro lado, e relacionado ao método utilizado, que se
orienta a partir da concepcdo materialista e dialética da realidade, tendo a teoria marxista
como seu principal fundamento, considerando todas as suas contradi¢@es, e possibilidades de
analise de um dado objeto. A realidade deve ser vista como algo em movimento e inacabada,
em que a pesquisa dialética se funda na propria movimentacdo do objeto e, para isso, €

preciso um olhar rigoroso e aprofundado acerca de todas as nuances do mesmo.

A concepcao materialista funda-se na dialética da realidade, isto é, na ideia
de que 0 mundo ndo pode ser considerado um complexo de coisas acabadas,
mas sim um processo de complexos. As coisas e suas representacoes
refletem conceitos na mente, os quais estdio em mudancas continuas e
ininterruptas de devir. A dialética fundamenta-se no movimento, tanto do
mundo exterior como do pensamento humano. Portanto, sé existe dialética
se houver movimento (SANFELICE, 2008).
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Em outras palavras, e complementando as ideias citadas anteriormente acerca do

método e de sua fundamentacdo no campo pratico e real da pesquisa, Trivifios diz que:

O materialismo histérico é a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as
leis socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucdo
histérica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da
humanidade. O materialismo histérico significou uma mudanca fundamental
na interpretacdo dos fendmenos sociais que, até o nascimento do marxismo,
se apoiava em concepgdes idealistas da sociedade humana (TRIVINOS,
1987, p. 51).

Essa analise a partir do método do materialismo histdrico e dialético é oportuna dado
que estamos vivenciando a crise do pensamento critico e dialético nas ciéncias e,
fundamentalmente, nas ciéncias sociais, prevalecendo de forma massiva no meio académico
um tipo de pesquisa positivista e estruturalista atendendo aos interesses do capital sem uma
maior vinculacdo com a vida cotidiana dos sujeitos tampouco sem um maior interesse em

adentrar nos problemas vividos por estes.

Por centrar-se na praxis revolucionaria, a proposta do marxismo abandonou
o0 nivel do discurso de Hegel e procurou mover-se exclusivamente para o
concreto, transformando-se numa politica que penetraria nas massas,
convertendo-se numa forca social capaz de mudar a sociedade e superar 0s
lagos opressores do Estado alemdo de sua época, fazendo com que Marx e
Engels revolucionassem o pensamento alemdo ao transformarem as
contribuicdes de Hegel numa forma radicalmente nova de analisar a histéria
e a realidade existente. (GOMIDE; JACOMELLI, 2016, p. 69).

Dessa forma, mesmo ndo sendo o MHD o principal método utilizado no meio
académico, no qual se constata a resisténcia a esse metodo nas universidades e interpretacoes
equivocadas acerca da sua construcdo tedrica, também ndo é por ele que predominam
respostas as problematicas da sociedade. Mas os fundamentos do MHD tém se constituido
como matriz de pensamento que de forma essencial tem contribuido para uma compreensdo
aprofundada do funcionamento sociopolitico e econdmico da sociedade capitalista por
apreender o movimento das relacdes materiais e da consciéncia em suas formas determinantes

e determinadas.

Meu método dialético ndo difere apenas fundamentalmente do método de
Hegel, mas é exatamente o seu reverso. Segundo Hegel, o processo do
pensamento [...] € o demiurgo do real, e o real a simples forma fenomenal da
ideia. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é sendo o material transposto e



19

traduzido no cérebro do homem. (MARX; ENGELS, 1976, apud
SANFELICE, 2008, p. 73).

De outro modo o que poderia ser a grande novidade dentro do processo de pesquisa
social e educacional seria a introducdo do Materialismo Histérico e Dialético como
perspectiva de analise da realidade considerando que 0 mesmo propde uma mudanca radical
da sociedade. A teoria marxista e, consequentemente, o método de analise da realidade a
partir do MHD visam justamente o aprofundamento e estudo das contradicdes da sociedade
burguesa e fundamentalmente de como o capital se apropria das riquezas através da
exploragéo da mais valia, estabelecendo assim a exploragdo econdmica da classe trabalhadora.

Nesta perspectiva o conhecimento da realidade concreta se faz sobre determinado
objeto, o qual salientamos que o conhecimento teorico é o0 que se destaca de todos 0s outros,
sendo este uma reproducdo ideal do movimento real do objeto do conhecimento. O
conhecimento do objeto em sua totalidade real €, sem duvida, uma tarefa do sujeito
pesquisador que se preocupa em estudar a fundo uma dada realidade de forma a perceber as
contradi¢des deste objeto no seu aspecto pratico e tedrico, por isso este conhecimento nao
pode se limitar a ser apenas uma descricao da realidade, pelo contréario, este se faz em efetivo
movimento na relacdo entre sujeito e objeto.

Em seu livro intitulado “Contribuicdo a critica da economia politica” (1983) Marx
explora a categoria do concreto de modo que o método deve partir de como a realidade
empirica se apresenta ou do objeto com suas varias nuances que, para ele, neste momento, tal
objetivacdo da realidade ainda pode parecer um tanto cadtica e, neste sentido, faz-se
necessario uso de analise rigorosa da realidade na perspectiva de sintese das mdltiplas
determinacdes.

Assim, Marx (1983) exemplifica:

[...] se comegassemos pela populagéo teriamos uma visdo cadtica do todo, e
através de uma determinagdo mais precisa, através de uma analise,
chegariamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto figurado
passariamos a abstragbes cada vez mais delicadas até atingirmos as
determinacgBes mais simples. Partindo daqui, seria necessario caminhar em
sentido contrério até se chegar finalmente de novo a populacdo, que néo
seria, desta vez, a representacdo cadtica de um todo, mas uma rica totalidade
de determinac0es e de relacdes numerosas (MARX, 1983, p. 218).

Por sua vez, ndo podemos entender que a aparéncia do objeto em si ndo esgota suas
possibilidades de analises e aprofundamento das contradi¢cbes que se fazem sobre 0 mesmo e,

para isso, é necessario lancar méo de categorias de anélise e de contetdo que devem extrair as
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nuances do objeto no percurso e, no final da pesquisa, onde sujeito e objeto estabelecem uma
relacdo dialégica, sendo que o sujeito pesquisador precisa extrair do objetivo os elementos
constitutivos de sua analise reproduzindo o movimento do mesmo, logo quem comanda a

pesquisa é 0 objeto na relacdo com o sujeito pesquisador.

[...] o conhecimento cientifico e também o filoséfico devem partir da
objetividade concreta do existente que a cada vez torna-se seu objeto e
desembocar no esclarecimento de sua constituicdo ontoldgica. [...] Essa
prioridade incondicional do ser em sua respectiva objetividade concreta
determina também seu modo de conhecimento em forma generalizada,
portanto, como categoria. (LUKACS, 2010, p. 327)

Nesta perspectiva entendemos que todo objetivo se origina de situacdes concretas,
materiais e das relacdes vividas entre 0s sujeitos com todas as suas contradi¢Oes e assim de

acordo as ideias de Marx e Engels (2007, p. 25),

A producdo das ideias, de representacdes e da consciéncia esta em primeiro
lugar direta e intimamente ligada a atividade material e ao comércio material
dos homens, é a linguagem da vida real. S80 os homens que produzem as
suas representacdes, as suas ideias, etc., mas 0s homens reais, atuantes e tais
como foram condicionados por um determinado desenvolvimento das suas
forcas produtivas e do modo de relagdes que lhe corresponde, incluindo até
as formas mais amplas que estas possam tomar. A consciéncia nunca pode
ser mais que o Ser consciente; e 0 Ser dos homens é o seu processo de vida
real [...].

Podemos perceber também que o papel do pesquisador € de suma importancia. Sua
formacdo intelectual, conceitos e visdo de mundo vao determinar a forma de como olhar tal
objeto. Em outras palavras nesta relacdo intrinseca com o objeto, o sujeito pesquisador

estabelece uma relacdo dialética.

[...] Nenhuma formacdo tedrico-metodologica é garantia de éxito na
investigacdo. Ela € um dos componentes da investigacdo e deve ser um
componente fundamental. Ndo ha pesquisa rica feita por sujeito ignorante,
mas s6 o sujeito culturalmente rico ndo constitui garantia para o éxito da
pesquisa. Quase sempre nos temos uma nogdo muito linear da pesquisa,
sobretudo quando a gente 1€ as teses. O sujeito formulou hip6teses,
encontrou variaveis, fez uma pesquisa riquissima. Quem faz pesquisa sabe
gue ndo é assim. Ha idas e vindas, vocé abandona supostos, tem que recicla-
los, retifica-los, frequentemente a hipétese inicial serviu s6 como um
condutor que foi logo substituido quando vocé encontrou o rumo (NETTO,
2000, p. 64).
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Para Marx o objeto estd em constante movimento, ou seja, tudo que estd ou parece
estar cristalizado est4d em constante movimento, ou seja, ao contrario do pensamento
positivista 0 mundo ndo é um conjunto de coisas estaticas. Ser € movimento auto dinamizado
pelas caracteristicas do movimento que o contém (contradi¢fes) sendo um campo de tensoes,

existéncia de um ser dindmico e contraditorio.

[..] o método de producdo do conhecimento é um movimento do
pensamento que, no e pelo pensamento, parte da apreensdo de um primeiro
nivel de abstracdo composto pela vital, empirica, cadtica e imediata
representacdo do real, e tem, como ponto de chegada, formulacGes
conceituais cada vez mais abstratas. Estas, de volta ao empirico e imediato
ponto de partida, podem apreendé-lo como totalidade ricamente articulada e
compreendida, mas também como prenincio de novas perspectivas, apenas
intuidas, que levam o presente a novas buscas e formulacfes a partir da
dinamica historica que articula o ja conhecido ao presente e anuncia o futuro
(KUENZER; MORAES, 2005, p.1353).

Para tanto ndo se chega aos fundamentos do objeto sem as mediacOes acerca desta
realizacdo, dado que o objeto esta sempre em movimento. Logo, sua percepcao é inesgotavel
e ndo pode ser tomada por um mero sujeito passivo e receptor. O sujeito pesquisador precisa
se ater a profundidade do objeto e estar em movimento, por isso temos que nos ater ao trato
rigoroso da construcéo nas ciéncias sociais, tomando o cuidado de ndo construir incoeréncias,
uma vez gque o conhecimento teorico se da com rigorosidade metodica acerca do objeto e seus

determinantes.

Considerando que a educacdo, como préatica social, é resultante das deter-
mina¢Ges econdmicas, sociais e politicas, atuando na reprodugdo da
ideologia dominante, como também reproduzindo as contradigdes que
dinamizam as mudancas e possibilitam novas formagfes sociais, a analise
das politicas educacionais deve estar associada a um processo de producdo
de um conhecimento efetivamente transformador e politicamente engajado,
lembrando que, para Marx, 0 conhecimento tedrico é necessariamente
conhecimento politico. A proposta do materialismo histérico-dialético
contempla esta apropriacéo critica e interveniente do processo historico para
a compreensdo do fenbmeno no presente, no intuito de possibilitar um
conhecimento ciclico, em processo de evolugdo, que rebata os trabalhos
meramente confirmatoérios, politicamente inofensivos e ideologicamente
difusos (TAMBARA, 2000).

Concluimos, neste item acerca do processo metodoldgico, que é preciso rigorosidade
metddica também na pesquisa em educacdo e suas nuances, com argumentacao em referencial
e abordagem teorica que explicite seus conceitos na area de educacdo e seus principios

politicos e ideoldgicos, ndo se furtando ao posicionamento de concepcBes de homem, de
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educacéo, de escola e de sociedade. Estamos falando de um processo social em que o campo
de contradigdes marca o processo de luta de classes, principalmente no Brasil no qual ainda
vigora um modelo de escola com padrdo mais elevado para as classes dominantes e uma
escola de formacdo de trabalho precéario para os trabalhadores, principalmente no campo. E,
sendo a educacdo profissional bastante recente na trajetoria educacional brasileira, no
contexto do campo, essa formacgdo ndo atende as demandas dos que ali residem.

1.1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA E PERSPECTIVA DE ANALISE

Nesta secdo abordaremos teoricos, estudos, pesquisas, debates e perspectivas que
justificaram o presente trabalho, considerando que a ciéncia académica e pedagogica nos
ajuda a entender e problematizar que a educacdo da classe trabalhadora se constitui como um
problema a partir da l6gica destrutiva do capitalismo e seu modo de producgéo, uma vez que
0S sujeitos ndo tem uma educagdo digna e com qualidade, contudo precisam ter acesso a
algum tipo de instrucdo regrada aos interesses do capital.

Por isso, é preciso compreender que a escola vem sendo oferecida aos trabalhadores de
forma precarizada, com uma formacdo fragmentada e que proporciona a exclusdao em seu
proprio interior. Por outro lado, quando ha este atendimento educacional, ele se da na
perspectiva de formacao imediata de mao de obra em acordo as mudangas do préprio capital,
visando assim atender aos interesses mais diversos como o trabalho nas fabricas, por exemplo.
Ja para os filhos da classe dominante lhes é assegurado o direito de estar em escolas com
formacdo propedéutica e de instrucdo geral, voltada para as varias funcdes da sociedade,
sempre na perspectiva de dominacgéo de classe.

Esse modelo de educacdo certamente é mais perverso e se organiza para manutencédo da
divisdo social do trabalho a partir da escola de forma dual e interessada, contudo este € um
limite do préprio modo de producdo capitalista, sendo assim um problema global a ser
superado pelos trabalhadores. Logo, para andlise e reflexdo acerca do presente objeto de
pesquisa é preciso trazer os principais fundamentos teéricos preocupando com sua
fundamentacdo e, neste sentido, afirmamos que um dos grandes entraves pelos quais
perpassam a educacdo no campo das ciéncias sociais é a necessidade de investigacdo da
dualidade oriunda do processo de luta de classes, sendo a educacdo fator importante nessa
disputa.

J& 0 debate acerca da educagéo profissional de nivel médio aponta para a necessidade

de estudos, considerando seus aspectos socio-historicos e politicos, sendo que em relacdo a
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essa oferta no campo ainda podemos considera-lo deficiente e aqguém do que regulamenta a
legislacdo vigente, por isso, este espaco neste contexto se constitui como espaco de excluséo
educacional pela auséncia de efetivas politicas publicas, inclusive as de formacéo

profissional e tecnoldgica que atendam os trabalhadores.

Entendemos que a especificidade da Educagdo do Campo se justifica tanto
pela historica discriminacdo sofrida no atendimento ao que se considera
como um direito universal, como pela realidade social complexa e diversa
dos processos produtivos, politicos e culturais presentes hoje no campo e que
deve ser respeitada. Assumir esta especificidade ndo significa romper com o
principio da ‘escola unitaria’ (que combate o dualismo de tipos de escolas
diferentes para classes sociais diferentes) nem relativizar a dimensdo de
classe. A perceptiva da Educacdo do Campo ha que ser a da totalidade dos
processos sociais, mas tendo em conta 0 movimento entre particular e
universal que estd no ‘mundo real’ e nos seus sujeitos concretos. (MST,

2006, p. 12)

Por outro lado ndo podemos falar em educacdo profissional do campo sem considerar
0s interesses contraditérios entre modelos em disputa, e neste caso temos a resisténcia de
movimentos sociais e populares, comunidades rurais, indigenas, ribeirinhas dentre outras
sendo fortemente vitimados pela destruicdo provocada por politicas de incentivo ao do
agronegocio, e isso é também fator que provoca a precaria urbanizacdo em detrimento ao
acelerado éxodo rural com a saida em massa das pessoas do campo para as periferias das
grandes cidades.

Ao falar em educacao profissional do campo devemos considerar que é no campo que
se encontram os maiores indices de analfabetismo funcional e absoluto, além da precaria
escolarizacdo dos sujeitos como se ndo bastasse do acelerado fechamento de escolas que sO
em 2014, ja haviam sido registrados mais de 28 mil escolas fechadas. Ndo podemos falar em
educacdo profissional do campo sem considerar que existe disputas pela producdo de
alimentos e modelos contraditorios se contrapdem, estamos falando do modelo de producéo
do agronegdcio, que vai exigir uma ciéncia destrutiva, baseada na producdo de alimentos
transgénicos e com intenso uso de agrotoxico e ameacga constante a natureza. Por outro lado,
temos um campo que resiste e baseado na producdo familiar e com perspectiva de producéo
de alimentos saudaveis, que certamente vai exigir um outro tipo de producdo cientifica, a
revelia. do modelo empregado pelo agronegécio, e que certamente se complica na
problemética da educacdo e na oferta de formacdo profissional aos sujeitos do campo com

esta perspectiva.
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Portanto estamos falando de um campo em disputa, e nesta disputa a ciéncia tem seu
papel e a producdo do conhecimento tanto pode ajudar em uma formagdo que ajuda a
preservar as fontes naturais e alternativas de vida, sendo Util a toda sociedade ou caminhar
para a destruicdo total dos recursos naturais e das condi¢des de vida na terra. Estamos falando
de um campo em movimento onde existem sujeitos em disputa como é o caso dos
movimentos sociais em especial 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
que ha mais de trinta anos de existéncia vem travando a luta pela terra, pela reforma agréria e
pela transformacdo social, e isso se da contra o latifindio, o agronegécio e as forcas do estado

Burgués.

O conhecimento que interessa a classe trabalhadora é pois aquele que ajuda a
revelar as formas preponderantes de dominag&o e alienagéo e se constitui em
guia das préxis transformadoras das estruturas sociais, as quais produzem a
exploracéo e a alienagdo. Quando o conhecimento expde a historicidade do
real, isto é, as determinacdes que o constituem nos seus diferentes ambitos —
social, econémico, politico, cultural e etc., este conhecimento, como indicou
Marx, se transforma em forca material revolucionaria. (FRIGOTTO, 2014,
p. 111).

Pensando nesta producdo do conhecimento é preciso pensar e construir pesquisa
cientifica tendo em vista este processo de disputa no campo e a realidade e pelo qual vivem os
camponeses em se tratando do acesso a educacdo. E um momento de considerar que o rural
brasileiro esta passando por um acelerado processo de exploracdo e destruicdo a partir do

modelo capitalista de relacdo com a terra e 0s recursos naturais.

O rural "entrou na agenda" na educagdo. Essa importancia, que 0s
movimentos sociais organizados reclamaram desde a 1* Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, em 1998, veio, no entanto,
segundo ela, pelas médos das grandes empresas que participam do processo
recente de modernizacdo capitalista na agricultura, embora com apoio
governamental. "Isso é expressdo de uma fase do capitalismo. Essa relacdo
de dominio das empresas transnacionais no campo é recente. O antigo
latifundio se caracterizava pela dominancia de relacbes pré-capitalistas e,
portanto, ndo precisava da ampliacdo da instru¢cdo dos trabalhadores”
(GUIMARAES, 2014, p.).

Por outro lado, as politicas publicas que deveriam atender minimamente uma oferta
mais expressiva de educacdo do campo como o proprio fazem um precério servico de
formacdo de mdo de obra barata para o mercado de servigos e outras demandas do capital,
sem considerar inclusive a existéncia de um campo de producdo familiar em com uma l6gica

sustentavel de manutencdo de vida. E preciso ter clareza que a educagio do campo, tampouco
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a educacdo profissional ndo tem sido prioridade dos governos e do estado na sua
implementacao.

Na perspectiva € preciso compreender este campo com suas limitacdes, e contradigcdes
e para debater esta questdo da luta de classes dentro do processo de producdo do
conhecimento ndo podemos se abster das ideias de Marx e Engels bem como de outros
autores contemporaneos como Gramsci, Saviani dentre outros que certamente nos ajudara a
fazer este paralelo de compreender os fundamentos da educacdo e sua problematica atual,
considerando que a divisdo da sociedade em classes se materializa na prépria forma como se
organiza a educacdo, também por ser esta, oriunda das relacbes de trabalho estabelecidas nas
fabricas, na industria, no agronegécio, enfim, no modo de producédo capitalista.

E, desta forma, Marx, n’O Capital

Coloca que o conhecimento perdido sobre o processo de producdo por parte
dos trabalhadores parciais se concentra no capital, com o qual se confrontam.
E continua: “E um produto da divisio manufatureira do trabalho se opor-lhes
as forcas intelectuais do processo material de producdo como propriedade
alheia e poder que os domina. Esse processo de dissociacdo comeca na
cooperacdo simples, em que o capitalista representa em face dos
trabalhadores individuais a unidade e a vontade do corpo social de trabalho.
O processo desenvolve-se na manufatura, que mutila o trabalhador,
convertendo-o em parcial. Ele se completa na grande industria, que separa
do trabalho a ciéncia como poténcia auténoma de producéo e a forca a servir
ao capital” (MARX, 1988, p. 283-4).

Outro debate que permeia esta dissertacdo, e no qual ja existe uma série de reflexdes
relacionadas a0 mesmo, o que ajudara na compreensdo desta relacdo no espaco escolar e
como as contradicdes se fazem a partir do mesmo, € o trabalho. O que estamos vendo no
contexto atual brasileiro é a educagdo, principalmente a educacdo média e profissional,
atrelada aos ditames do capital e seu jogo de mercado, logo temos que considerar também que
existe um processo de manipulacdo e alienacdo dos trabalhadores e isso se configura no
proprio anseio gque estes apresentam em relacdo a escola, huma perspectiva salvacionista por
vezes, ou redentora dos problemas gerais da sociedade.

Assim a problematica do Ensino Médio no Brasil € uma questdo que perpassa pela
forma de como se consolida a oferta da escola de base para a sociedade, sendo nos dias atuais
um desafio, perante as mudancas e novas exigéncias do mundo do trabalho, com vistas a
necessidade de formacdo humana integrada, considerando as varias dimensfes dos sujeitos e
suas relagoes.

Para leitura e problematizacdo destes processos, fizemos uso de referenciais teoricos

que nos ajudou nesta compressdo, em relacdo ao desenvolvimento do Ensino Médio no
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Brasil, com recorte especial a questdo da formagéo técnico-profisisonal. Isso, em acordo com
as ideias de Kuenzer (2000, p. 21) quando diz que:

Uma analise superficial das mudangas ocorridas no mundo do trabalho
certamente levaria a conclusdo de que estd em curso um processo de
elevacido generalizada da educacdo da populagdo, tendo em vista sua
participacdo mais qualificada na vida geral e produtiva. De fato, essa
conclusdo seria mais ldgica, uma vez que a educacdo do trabalhador de novo
tipo funda-se no desenvolvimento de um conjunto de comportamentos,
habilidades e atitudes que s6 a educacdo escolar, no minimo basica, podera
assegurar. No entanto, mesmo considerando até os cursos pdés-medios, 0s
resultados tém sido insatisfatérios em relacdo as novas demandas, pois estas
exigem competéncias em investigacdo cientifica, em comunicacdo e em
analise critica das relagGes sociais e produtivas, que muitos cursos de
graduacdo ndo conseguem desenvolver [...].

Este ideario de desenvolvimento industrial, em consonéncia com o desenvolvimento
das forcas produtivas, tende a ver a educacdo como alavanca de desenvolvimento do capital,
sendo a escola este espaco de preparacdo dos trabalhadores, na sua grande maioria, para o
trabalho manual e simples. Dessa forma o Ensino Médio no Brasil possui este fundamento de
preparar atraves de cursos técnicos e profissionalizantes os trabalhadores para o atendimento a
tais demandas, contudo, esse processo facil vem sendo marcado por enormes contradicdes,
pois 0 mundo do trabalho, ndo € um espaco do consenso, mas sim das contradi¢cdes das
relacGes macro entre capital e trabalho, e isso certamente impacta a nossa cultura educacional
de formacdo com este viés, perdendo a perspectiva de formacéo integral dos sujeitos.

A chamada acima nos alerta inclusive para que possamos refletir sobre os rumos do
Ensino Médio e da formacgdo profissional em contraposicdo a ideia de formacdo humana
integrada, diante de uma realidade em que a hegemonia capital determina o fazer pedagdgico
das escolas, e isso diz respeito como sdo projetados e formatados os proprios curriculos
escolares.

Ainda segundo Kuenzer (2000, p. 21),

No Brasil, em que pese toda a carga de desigualdades e de crise econémica e
institucional, este foi por algum tempo o discurso que ficou trabalhadores,
empresarios e Estado, com a mediacdo de seus intelectuais, passando a
integrar as finalidades da educacéo na LDB, em que se faz particular aluséo
a educacdo bésica como condigdo de continuidade de formacdo, de
compreensdo dos fundamentos cientifico tecnoldgicos do trabalho e de
formagdo ética e critica, tendo em vista a participacdo cidadd nas relacdes
sociais e produtivas.
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De outro modo ndo podemos conceber a educagdo sendo como um mecanismo de
insercdo dos sujeitos, ndo apenas no mundo produtivo, mas em todas as dimensfes da vida
humana, pois mesmo sendo o trabalho a base material dos sujeitos, esses ndo vivem apenas do
mesmo, pelo contrario, precisam desfrutar de todas as demais formas de convivio humano nas
suas varias dimensdes, considerando a cultura, a politica, a arte, o lazer, dentre outros. Logo,
podemos dizer que a fungdo primeira da escola basica seja a de inserir 0s sujeitos no mundo
da cultura e das relagdes sociais, com perspectiva critica de mudanca e avangos nestas
relacdes, ja que a sociedade capitalista é estruturada a partir de contradicdes entre capital e
trabalho e que precisam ser superadas em processos de transformacao e emancipagdo humana.

Em Konder (2000, p. 112) “Toda sociedade vive por que cada geragdo nela cuida da
formacdo da geragdo seguinte e lhe transmite algo de sua experiéncia, educa-a. Ndo Ha
sociedade sem trabalho e sem educagdo”. Desta forma a educagdo basica ¢ um desafio na
perspectiva de formacdo dos sujeitos nessa relacdo entre trabalho e educagdo, sendo o
trabalho instrumento educativo e tendo no mesmo o principio educativo que propicie aos
sujeitos o dominio das tecnicas e da dinamica do proprio trabalho, estabelecendo nos sujeitos
um controle. Para compreender o trabalho em sua dimensdo ontoldgica e ontocriativa faz se
necessario entender que a natureza e as relacées sociais sdo mediadas pelos sujeitos a partir do
trabalho, logo a formacgdo e a educacdo esté inserida neste processo de criacdo e recriacao

destas relaces e, assim, temos a contribuicdo de Marx (1983, p. 149) quando diz que

Antes, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo
em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele mesmo se confronta com a matéria natural
como uma forga natural. Ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporeidade, bragos, pernas, cabega, e méos, afim de se
apropriar da matéria natural numa forma Qtil a prépria vida. Ao atuar por
meio desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza.

Se o trabalho é toda acdo humana consciente mediante a natureza, e a educacao tem
papel importante nesta relacdo e vai ser determinada pelas relacdes de trabalho mesmo nas
formas contraditorias e alienantes. Nesta perspectiva Frigotto (2005, p. 63) diz que “o capital
detém como propriedade privada, de forma crescente, 0s meios e 0s instrumentos de
producio. A classe trabalhadora detém apenas sua forca de trabalho para vender”. E nesta
I6gica perversa gque se encontra a luta de classes no interior da escola, em que o Ensino Médio
de formacdo profissionalizante atende a estes requisitos, pois faz se necessario formar uma

massa de trabalhadores para atender as demandas de producdo do mercado capitalista a partir
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das fabricas, da agricultura, dos servicos, dentre outros, ou seja, aos trabalhadores é negado
conhecer o0 todo dos processos educativos e produtivos.

A educagdo escolar béasica - Ensino Fundamental e médio- tem uma fungéo
estratégica central dentro da construgdo de uma nagdo no seu ambito
cultural, social, politico e econémico e, condi¢do, para uma relagdo soberana
e, portanto, ndo subalterna e colonizada com as demais nac¢Ges. Antes disso,
porém, trata-se de concebé-la como direito subjetivo de todos e o0 espaco
social de organizacdo, producdo e apropriacdo dos conhecimentos mais
avangados produzidos pela humanidade. (FRIGOTTO, 2005, p. 72).

Neste sentido, é necessario pensar que esta problematica da educacdo béasica precisa
ser trada com a seriedade devida dentro do processo de desenvolvimento do pais,
considerando suas forcas produtivas e das potencialidades dos sujeitos em suas varias
dimens@es. Assim, concebemos que a func¢do da escola basica, como indica Novoa (1999, p.
2), “¢ de dar a base de conhecimentos, valores e estimular as criancas a aprender a estudar e
pensar e também a aprender a comunicar e viver em conjunto [...]. A escola é a melhor

instituicdo que pode cumprir esta tarefa, talvez a inica”.

A producdo do conhecimento na formacdo humana também sob as relacdes
capitalistas, resulta de uma disputa: Qual conhecimento, que formagéo
humana, para que sociedade? No caso brasileiro, essa disputa se apresenta
historicamente de forma absurdamente desigual, quer seja pelo estigma
escravocrata da classe dominante e sua associa¢do subordinada ao grande
capital, quer pela concessdo do fundo publico para a organizacdo e
orientacdo da educacao técnico-profissional cada vez mais a setores privados
(FRIGOTTO, 2016, p,25).

A classe trabalhadora também possas ter as condi¢cdes materiais, objetivas e subjetivas
de produzir conhecimento, e para isso a educacdo, como mecanismo de dominacdo de classe
precisa ser disputada também pelos trabalhadores. A contra hegemonia se faz no campo das

lutas concretas e a educacdo € uma luta neste sentido.

1.2 CATEGORIAS DE METODO E DE CONTEUDO

Para compreender este processo foi necessario o didlogo com autores e estudos que
nos ajudaram no aprofundamento de categorias que pelas interpretacdes de Cheptulin (2004),
a explicacdo para esse complexo movimento inicia na propria formacdo material do objeto
estudado, desde seu aparecimento, seu desenvolvimento, seu carater determinante, seu

fundamento para existir como tal. Abaixo sinalizaremos também o uso de categorias mais
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universais e embasadas no M.H.D. As categorias de analise devem nos embasar acerca das
dimensGes gerais e das formas de analisar o objeto em questdo, assim importa-nos também
evidenciar as principais categorias de método entendendo que as mesmas sdo oriundas das
situacOes concretas, do objeto real a ser investigado e que deve ajudar compor o trabalho
cientifico na perspectiva de extrair do objeto a sua verdadeira esséncia e, desta forma, a
opcao por determinadas categorias do campo dialético, nos ajudou para melhor compreensdo
acerca do objeto que é a educacdo profissional em assentamentos de reforma agraria, em
dialogo com categorias de conteidos para uma maior profundidade e densidade desta relacéo
que se aparentam no decorrer dos capitulos.
Segundo Cheptulin (2004)

A definicdo da natureza das categorias, de seu lugar e de seu papel, no
desenvolvimento do conhecimento esta diretamente ligada a resolucdo do
problema da correlagéo entre o particular e o geral na realidade objetiva e na
consciéncia, assim como a colocacdo em evidencia da origem das esséncias
ideais e da relacdo destas ultimas com as formacGes materiais, com 0s
fendmenos da realidade objetiva.

Desta forma ha de se considerar que as categorias do Método Dialético que pressupde
0 movimento da realidade e suas contradic¢Ges, logo séo categorias em movimento, a partir das
nuances contraditérias do proprio objeto. As coisas ndo sdo desvinculadas uma das outras,
como se dado objeto de analise em questdo fosse Unico e particular no mundo, muito embora
no trato cientifico e na utilizacdo de uma categoria € necessario esse movimento do particular

para o geral e do geral para o particular, de forma dialética.

No mundo ndo ha coisas existindo de modo autbnomo que representem essa
ou aquela categoria ou conceito geral. Mas isso ndo quer dizer que o0s
conceitos gerais ndo exprimem nada e que ndo possamos pensar neles como
tais sem relaciona-los com um ponto de referéncia concreto (objeto
particular). Os conceitos gerais relacionam-se com os objetos particulares
ndo como tais, mas somente na medida em que eles possuam essa ou aquela
propriedade e aspecto gerais. Essas propriedades e aspectos gerais, que se
repetem em cada objeto particular desse ou daquele grupo, sdo os pontos de
referéncia que se refletem nesse ou naquele conceito geral ou categoria
(CHEPTULIN, 2004, p. 14).

Diante dessa multiplicidade de fatores que perpassam o objeto e de seu processo de
insercdo no campo educacional, precisamos considerar os limites da propria analise e
apropriacdo mais aprofundada do método do materialismo historico e dialético, para o qual o

uso de categorias nos proporcionam uma melhor compreensdo do objeto. De modo que esse
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faz parte de um campo tanto objetivo quanto subjetivo, marcado pelas relagbes humanas com
suas contradigdes tipicas do modelo de organizacdo da sociedade capitalista.

As categorias de método utilizadas nesse estudo sdo oriundas do Materialismo
Historico e Dialético e, dentre elas, destacam-se a mediacdo, totalidade, trabalho, préxis e
contradicdo. Assim, uma primeira categoria de método que consideramos essencial nesta
pesquisa é a categoria trabalho, considerando que este é a base principal da relagdo entre
educacéo e ensino, e a partir dele o materialismo histdrico e dialético relaciona o processo de
producéo e, consequentemente, o desenvolvimento das forcas produtivas, materiais, culturais,

sendo 0 mesmo a base fundamental do desenvolvimento humano.

[...] O trabalho € um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em
que o homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural
como forca natural. Ele pe em movimento as forgas naturais pertencentes a
sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de apropriar-se da
matéria natural numa forma Util para a sua propria vida. Ao atuar, por meio
desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele
modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as
poténcias nela adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forcas e seu proprio
dominio (MARX, 1985, p. 149).

Por ser a educacéo objeto determinado pelos sujeitos e a partir das relagdes sociais e
de producdo “a consciéncia € aspecto necessario da atividade produtiva” (CHEPTULIN,
2004, p. 104), por considerar o trabalho como categoria intrinseca nesta relacdo, faz se
necessario entender que 0s processos educativos, principalmente no que tange a uma
formacdo de orientacdo tecnoldgica e com perspectiva de formacdo profissional, sendo
necessario discutir e analisar suas contradi¢des a partir da oOtica do trabalho como atividade
humana no seu conjunto de contradicdes e potencialidades e, para isso, é fundamental
apropriar-se desta categoria.

A segunda categoria de método em destaque nesse trabalho de pesquisa é a da praxis,
tdo relevante quanto a categoria trabalho, sendo aquela que realiza a mediacdo entre sujeito e
natureza, materializando as relagdes humanas e sociais. Segundo Vazquez (1977, p. 10), “a
consciéncia comum pensa 0s atos praticos, mas nao faz da praxis — como atividade social
transformadora — seu objeto; ndo produz — nem pode produzir, como veremos uma teoria da
praxis”.

A expressdo préxis refere-se, em geral, a acdo, a atividade, e, no sentido que

Ihe atribui Marx, a atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por
meio da qual o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu
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mundo humano e histérico e a si mesmo; atividade especifica ao homem,
que o torna basicamente diferente de todos os outros seres. Nesse sentido, o
homem pode ser considerado um ser da préxis [...] (BOTTOMORE, 2013, p.
460).

A palavra tem origem grega e representa esta possibilidade do empreendimento
humano, no campo pratico e também das ideias e isso nos faz diferentes dos demais animais,
uma vez que a nossa existéncia ndo € apenas objetividade, mas também subjetividade e
concretizacdo da atividade humana na forma de trabalho, logo, em Vazquez (1977, p. 185),

vamos ter a afirmac¢do de que “toda praxis € atividade, mas nem toda atividade ¢ praxis”.

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um
trabalho de educagdo das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais e planos concretos de acdo; tudo isso como passagem para
indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse sentido
uma teoria € pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediagcdes, o0 que antes s6 existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua transformacéo
(VAZQUEZ, 1977, p. 207).

A praxis é a possibilidade de reflexdo critica em uma perspectiva de transformacao
uma vez que a atividade humana como acdo transformadora deve ser mediada por processos
tedricos que estejam vinculados a situagdes concretas e préaticas estabelecendo vinculos de
reflexdo e transformacéo em torno de uma dada realidade.

Desta forma, pensar as relagdes educacionais como processos teoricos e praticos
requer a compreensdo destas como atividades humana, que na sua relacdo com o trabalho se
da tanto com carater laboral, quanto intelectual, de modo que o modelo de educacéo
profissional hegemdnico no Brasil contribui para formacéo de sujeitos alheios a compreensédo
da préxis educacional. Essa dualidade se faz cada vez mais presente na escola, e a atividade
intelectual é separada dos processos praticos de construcdo do conhecimento e, com isso,
incorre-se na contradicdo de produzirmos nos processos formativos apenas conhecimentos

tacitos e laborais sem uma maior apropriacédo da atividade intelectual.

Nitidamente separados o trabalho intelectual e a atividade pratica no
trabalho, ndo havia razdo para a integracdo entre educacéo geral e educagéo
profissional; estava, pois, justificada a diferenciacdo da oferta, a partir da
dualidade estrutural no modo de producéo capitalista. (KUENZER, 2007, p.
1157).

A praxis, ainda segundo Netto e Braz (2006),
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[...] permite apreender a riqueza do ser social desenvolvido: verifica-se, na e
pela praxis, como, para além das suas objetivacdes primarias, constituidas
pelo trabalho, o ser social se projeta e se realiza nas objetivacdes materiais e
ideais da ciéncia, da filosofia, da arte, construindo um mundo de produtos,
obras e valores, um mundo social, humano enfim, em que a espécie humana
se converte inteiramente em género humano. Na sua amplitude, a categoria
de praxis revela 0 homem como ser criativo e auto produtivo: ser das praxis,
0 homem ¢é produto e criacdo da sua auto atividade, ele é o que (se) fez e (se)
faz. (NETTO; BRAZ, 2006, p. 44).

Para Cheptulin (2004), a consciéncia antecipa a realidade inexistente, transforma dada
possibilidade da matéria em realidade. Por conseguinte, sem esse plano antecipado, indicando
os caminhos da realidade conforme as necessidades tornam-se impossivel a transformacao,
pois “[...] a consciéncia [€] aspecto necessario da atividade produtiva” (CHEPTULIN, 2004,
p. 104).

Desta forma, pensar em produzir uma nova realidade no campo educacional, a partir
de uma nova racionalidade humana e auto organizada, é o que pressupde a agdo pedagdgica
em uma perspectiva de emancipacdo dos sujeitos. Por é cada vez mais necessario a apreensao
desta categoria como forma de conceber as relagdes sociais demarcadas pelas praxis social e
pedagdgica em relacdes constantes, baseadas e fundamentadas no mundo do trabalho e das
contradi¢des, como bem afirmava Vazquez (1977, p. 10), “a consciéncia comum pensa os atos
praticos, mas nao faz da praxis como atividade social transformadora seu objeto; ndo produz
nem pode produzir, como veremos uma teoria das praxis”.

A terceira categoria que se apresenta na pesquisa é a mediacdo, como sendo aquela
gue nos possibilita a compreensdo dos processos de mediacao estabelecidos pelos sujeitos na
busca constante da objetividade social e educacional. Além disso, nos ajuda a entender a
correlacdo entre as partes crendo que nada se faz de forma isolada, pelo contrario, tudo esta
relacionado de forma dialética e dindmica.

Segundo Cury, (1985, p. 43):

Essa categoria deve ser ao mesmo tempo relativa ao real e ao pensamento.
Enquanto relativa ao real, procura captar um fendmeno ao conjunto de suas
relagbes com os demais fendmenos e no conjunto das manifestacbes daquela
realidade de que ele é um fenbmeno mais ou menos essencial. [...]JA histéria
é 0 mundo das mediagdes. E a histdria, enquanto movimento do proprio real,
implica 0 movimento das mediagdes. Assim, elas sdo histéricas, e, nesse
sentido, superaveis e relativas. Enquanto relativas ao pensamento, permitem
a ndo petrificacdo do mesmo, porque o pensar referido ao real se integra no
movimento do prdprio real [....].

Através de uma relagdo dialética as mediagdes nos possibilitam perceber a totalidade

das relacdes, considerando que ndo se pode olhar para as particularidades apenas por elas
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mesmas, contudo é essencial o entendimento do todo na perspectiva de superacdo dos
antagonismos de classes, logo a educacdo ndo pode ser vista a partir de uma particularidade
sem considerar a totalidade e, para isso, as mediac6es sdo necessarias.

Uma quarta categoria que consideramos essencial para ajudar no processo de
compreensdo do objeto em questdo é a totalidade na sua intrinseca relagdo com o campo das
mediacOes e das relacdes dialéticas na perspectiva de entendimento das nuances do objeto. De
modo que compreendemos que em tudo existe uma relacdo de totalidade, pois nenhum objeto
pode ser interpretado em sua esséncia sem esta vinculacdo dialética com o todo, com as
demais relagdes que o identifica. Esta é sem duvida uma categoria que nos ajuda a distinguir
os campos da dialética e da metafisica, sendo ndo apenas “manifestagdes fenoménicas e
casuais”, mas compreendendo processos em desenvolvimento em uma dada realidade.
(KOSIK, 1976, p. 41).

A compreensdo dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se
encontram em relacdo de interna interacdo e conexdo entre si e com o todo,
mas também que o todo ndo pode ser petrificado na abstracdo situada por
cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na interacdo das partes.
(KOSIK, 1976, p. 50).

A totalidade é justamente a possibilidade de poder perceber o todo do objeto bem
como suas contradicdes que se fazem em um campo determinado e real, permeado das
relagcBes sociais e, nesse caso especifico, das relacbes educacionais voltadas ao ensino e
acesso a educacdo béasica, como sendo a analise de uma parte na perspectiva de entender o
todo, embora ndo possa representar todas as contradi¢fes que a totalidade destas relacGes

educacionais representam.

Na totalidade, cada realidade e cada esfera dela sdo uma totalidade de
determinacdes, de contradi¢des atuais ou superadas. Cada esfera da realidade
esta aberta para todas as relagdes e dentro de uma acéo reciproca com todas
as esferas do real. Mas a totalidade sem contradi¢fes é vazia e inerte,
exatamente porque a riqueza do real, isto é, sua contraditoriedade, é
escamoteada, para sO se levarem em conta aqueles fatos que se enguadram
dentro de principios estipulados a prior. A consideracdo da totalidade sem as
contradigdes leva a colocar a coeréncia acima da contradi¢do. Nesse caso, 0
objeto de conhecimento ganha em coesdo e coeréncia, em detrimento,
porém, do que ha de conflituoso nele. E o privilegiamento da contradi¢do
revela a qualidade dialética da totalidade (CURY, 1985, p. 35).

A realidade é sempre uma concreticidade, embora para se perceber a concretude da

mesma é importante a aplicacdo de categorias na perspectiva de desnudar o objeto e perceber
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as suas contradices. Kosik (1976, p. 44), define a “realidade como um todo estruturado,
dialético, no qual ou do qual um fato qualquer pode vir a ser racionalmente compreendido”.

A quinta categoria é da contradicdo que nos ajudou a entender como 0S Processos
educacionais sdo, considerando inclusive que existe um modelo de educacdo desenvolvido
para os trabalhadores e um outro para as classes dominantes, logo ndo podemos abrir mao de
uma analise das contradi¢gdes que perpassam pelo objeto em questdo. Se existe a contradi¢éo
é por que ndo existe consenso e hegemonia no todo, logo esta pode nos possibilitar uma
leitura aprofundada dos entraves e problemas enfrentados por uma dada realidade no que
tange a oferta educacional de nivel médio profissional sem desconsiderar que esta se faz em
um campo de disputas, conflitos, defesas e, acima de tudo, da luta de classes estabelecida na

educacéo.

A contradicdo é destruidora, mas também criadora, ja que se obriga a
superacdo, pois a contradicdo € intoleravel. Os contrarios em luta e
movimento buscam a supera¢do da contradicdo, superando-se a si proprios.
Na superacdo, a solucdo da contradicdo aparece enriquecida e reconquistada
em nova unidade de nivel superior. Cada coisa é uma totalidade de
movimentos e de momentos e elementos provenientes de suas relagdes, de
sua génese e de sua abertura (CURY/, 1985, p. 30).

As contradi¢des se fazem no préprio movimento dos sujeitos na busca pela educacéo,
e neste caso especifico, como um campo de disputas, marcado por tensionamentos na relagdo
entre o capital e trabalho, servindo de mecanismo de dominacdo, mas que traz em si as
possibilidades de superacéo.

Para uma melhor aproximacdo do objeto de pesquisa e uma maior inter-relacdo e
didlogo entre as categorias de método, apresentaram-se se no decorrer da escrita categorias de
conteddo, intermediarias e que facilitardo a analise das questdes postas, correlacionando a
interpretacdo geral apresentada na pesquisa, com situacdes especificas e que dizem respeito
aos aspectos contraditérios do objeto.

Dentre as categorias de conteddos que se destacam nesta pesquisa e que nos
possibilitou uma maior aproximacdo com o objeto pesquisado destacamos o Ensino Médio
Integrado como central no processo de compreensdo da problematica do objeto, se
constituindo como aspecto fundante da problematica do curriculo precarizado no processo
educativo que, segundo Saviani seria (2008, p. 16), é “[...] o conjunto das atividades nucleares

desenvolvidas pela escola.”
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Uma segunda categoria de contetdo essencial na compreenséo do processo educativo
é a Politecnia como mecanismo de formacao integrada (educacéo integrada) considerando que

esse processo de formagdo de nivel médio técnico e profissional vem sendo marcado por
descompassos e contradigdes € que ndo permite aos sujeitos “o dominio dos conhecimentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140). Podemos perceber esta analise a partir dos decretos a

sequir:

O Decreto n. 5.154/2004, que revoga o Decreto n. 2.208/97 e recupera a
forca da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n. 9.394/97), permite as
instituicdes de ensino técnico de nivel médio a volta ao Ensino Médio
integrado a educacéo profissional. Com isso, refaz-se um caminho reiterado
na educacdo brasileira, uma memodria negada, mas ndo apagada, uma. Este
texto ¢é parte do Projeto “Memoria e temporalidades da formagao do cidadao
produtivo emancipado — Do Ensino Médio técnico a educagdo integrada
profissional e tecnoldgica” (CIAVATA, 1984, p. 1).

A partir dessa observacdo surge a necessidade de investigagdo acerca da
des(integracé@o) entre formacdo geral e profissional com vistas a perceber que uma educacao
de base integrada e com perspectivas de emancipacdo requer iniciativas, por parte do poder
publico, referéncia teorica e consequentemente visdo de educacdo em uma perspectiva de
mudanca.

Como complementa Cavaliere (2009), acerca do processo escolar, enfatizando que:

No primeiro, a énfase estaria no fortalecimento da unidade escolar, com
mudancas em seu interior pela atribuicio de novas tarefas, mais
equipamentos e profissionais com formacdo diversificada, pretendendo
propiciar a alunos e professores uma vivéncia institucional de outra ordem.
No segundo, a énfase estaria na oferta de atividades diversificadas aos
alunos no turno alternativo ao da escola, fruto da articulagdo com
instituicGes multissetoriais, utilizando espagos e agentes que ndo os da
propria escola, pretendendo propiciar experiéncias maultiplas e ndo
padronizadas (CAVALIERE, 2009, p. 53).

Uma terceira categoria de conteudo presente nessas reflexdes é a do Trabalho Como

Principio Educativo, inspirada a partir da definicdo de trabalho a partir da teoria marxista,

tendo Marx e Engels como expoentes, essa possibilitou uma maior aproximacdo e

compreensdo da relagéo trabalho e educacédo, que Frigotto e Ciavatta (2012) diz que:

O trabalho como principio educativo ganha nas escolas a fei¢do de principio
pedagdgico, que se realiza em uma dupla diregdo. Sob as necessidades do
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capital de formacdo da mao de obra para as empresas, o trabalho educa para
a disciplina, para a adaptacdo as suas formas de exploragdo ou,
simplesmente, para o adestramento nas fungdes Uteis a producdo. Sob a
contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o trabalho deve néo
somente preparar para o exercicio das atividades laborais — para a educacgao
profissional nos termos da lei em vigor —, mas também para a compreensao
dos processos técnicos, cientificos e histérico-sociais que Ihe sdo subjacentes
e que sustentam a introducdo das tecnologias e da organizagdo do trabalho.
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 752).

Para compreensdo dos processos de inclusdo/exclusdo escolar e de como o capital se
apropria do discurso educacional com vistas a formacao direcionada dos sujeitos, fizemos uso
da categoria “Teoria do Capital Humano” na perspectiva de aprofundamento da dualidade
estrutural e inclusdo excludente, no entendimento de que existem processos de incluséo que
acabam excluindo por dentro da prépria escola, muitas vezes oferecendo aos sujeitos um tipo
de formacdo deficitaria de uma maior articulagdo com uma perspectiva integrada de ensino.
Por outro lado, interessa ao capital a formacdo de um tipo de trabalhador de acordo aos seus
interesses e que possa ser a base de sua prépria sustentacdo e, no caso do Brasil, podemos
perceber isso a partir da operacionalizacdo dos processos educacionais em detrimento a
manutencdo do status quo dos interesses do capital.

A oferta de educacdo profissional de nivel médio, ou mesmo a qualificacdo
profissional que vem ocorrendo através do Pronatec?, por exemplo, além das acBes do
Mediotec®, em muito, apesar de proporcionar certa inclusdo social dos sujeitos nos processos
formativos, acabam também por possibilitar que essa oferta se faca a partir de cursos rapidos,

sem uma base integrada de formacéo e com carga horaria reduzida.

A expansdo da oferta de escolas profissionais, portanto, ndo resulta em
democratizacdo, mas sim em aprofundamento das diferengas de classe.
Contudo, este aprofundamento nem sempre foi claramente percebido, em
face da relativa mobilidade social que a qualificagdo profissional propiciava
no regime de acumulagdo rigida; esta mobilidade, no entanto, era limitada
pelas dificuldades de acesso ao nivel superior, obviamente imputadas a

2 O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo Federal em
2011, por meio da Lei n® 12.513, com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), por meio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira. Disponivel em:
< http://portal.mec.gov.br/Pronatec>. Acesso em jul. de 2018.

% O MedioTec é uma acgdo para ofertar cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio na forma
concomitante para 0 aluno das redes publicas estaduais e distrital de educacgdo, matriculado no ensino médio
regular. As vagas sdo gratuitas custeadas pela Setec/MEC por meio da Bolsa Formacdo. Entre seus objetivos,
tem a missdo de garantir que o estudante do ensino médio, apds concluir essa etapa de ensino, esteja apto a se
inserir no mundo do trabalho e renda. E executado em parceria com a Rede Federal de Educagio Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e as Redes Publicas Estaduais e Distrital de Educacdo (RPEDE), além das
instituices privadas de ensino técnico de nivel médio. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/mediotec>.
Acesso em jul. de 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
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relagdo inadequada que a “vitima” estabelecia com o conhecimento. Em que
pese, contudo, esta relativa mobilidade que conferia ar aparentemente
democratico a oferta dual, os discursos sobre a educagdo e as préaticas de
exclusdo nao deixavam pairar davidas sobre o fato de que a continuidade dos
estudos, de modo a promover 0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a sdcio-
historia e as artes e ao aprendizado do trabalho intelectual, era para poucos;
tratava-se, portanto, de uma dualidade claramente assumida. (KUENZER,
2007, p. 1158).

A partir de tais praticas educativas vamos ter processos de formacdo profissional que
ndo considera a relacdo intrinseca entre o ensino propedéutico e técnico e com isso teremos
sujeitado (de)formados diante dos multiplos desafios postos pela realidade objetiva e
subjetiva. E o tipo de formacdo que interessa ao modelo de exploracdo do capital, sendo
flexivel aos processos de adaptacdo e das novas exigéncias postas pelo modo de producéo
capitalista. Por isso, € preciso reafirmar a necessidade de formacédo integrada dos sujeitos em
todos os sentidos, pois a escola ao incluir ofertando-lhes apenas uma parte da formacao, esta
Ihes negando as possibilidades de conhecimento ampliado da realidade.

Essa relacdo com a realidade esté inserida no proprio objeto, que busca a compreensédo
das relacdes, politicas, sociais, econdémicas entre 0s sujeitos, e destes para com 0S processos
de producdo material e imaterial, demarcando assim um campo de contraposicdo ao modelo
capitalista dominante no campo que visa apenas o lucro e a destruicdo das possibilidades de
vida digna. A educacdo do campo nesta perspectiva demarca um campo de lutas e disputas
em torno da construcdo de formas de vida tanto no campo, com a perspectiva de uma nova

relacdo dos sujeitos com a terra e com a vida.

1.3 PROBLEMA, HIPOTESES, OBJETO E SUJEITOS DA PESQUISA

A partir do objeto, hipdteses e problema analisado com ajuda das categorias, e
associados a sua importancia ético-politica e educacional para a constru¢cdo de novos
conhecimentos em torno desta problematica € que foi delimitado como objeto de investigacao
O acesso a educacao profissional de nivel médio no campo e os desafios da formacao
integrada e isso se deu a partir da “implantacdo de Cursos Técnicos em Agroecologia e
Agropecuaria em Assentamentos de Reforma Agraria em Barra do Choca- Ba, tendo como
foco de investigacdo o acesso a educagdo profissional”.

Neste sentido apresentamos como problema: As politicas de formacéo profissional
oferecidas pelo estado na modalidade PROEJA, direcionada aos sujeitos jovens e adultos do

campo em areas de Assentamentos de Reforma Agraria, e se estas tém contribuido para o
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processo de inclusdo e emancipacdo humana dos sujeitos, ou atende apenas as expectativas
de formagéo unilateral e para o trabalho simples?

Para isso, levantamos a hipotese de que a oferta de educacdo profissional, ofertada a
partir da politica PROEJA, na modalidade Ensino Médio integrado, através de cursos técnicos
em agroecologia, no contexto dos assentamentos de reforma agraria em Barra do Choca Ba,
tem contribuido para o processo de inclusdo escolar e social dos sujeitos , no entanto estes
mesmos processos ao se fazerem de forma precaria contribuem para exclusdo por dentro da
prépria escola, dado que ndo proporciona uma educacdo verdadeiramente integral e com
perspectiva emancipatoria.

Como sujeitos da pesquisa tivemos 0s jovens e adultos cursistas das turmas de Curso
Técnico em agroecologia localizadas em areas de Reforma Agraria de Barra do Choca,

oriundos dos Assentamentos Cangussu, Mocambo, Patria Livre e comunidade rurais.

1.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA
CONSTRUCAO E SISTEMATIZACAO DE DADOS

Quanto aos procedimentos metodoldgicos afirmamos ser esta uma pesquisa de campo,
de carater exploratério partindo de uma abordagem qualitativa na perspectiva de captar as
contradi¢des e nuances do objeto em questdo que, nas contribuicdes de Minayo (1994, p. 53),
afirma-se a pesquisa de campo como “o recorte que o pesquisador faz em termos de espaco,
representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes tedricas que
fundamentam o objeto da investigagdo”. Embora a pesquisa de campo ndo va dar conta da
totalidade do objeto, pelo fato do mesmo encontrar-se em um campo de maltiplas relacdes,
contudo, essa € necessaria na tentativa de particularizacédo e universalizacdo das questfes que
envolvem o objeto. Ja para Ruiz (1976, p. 50), “a pesquisa de campo consiste na observacao
dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e no registro de variaveis
presumivelmente relevantes para ulteriores analises”.

Esta também foi uma maneira de insercdo do pesquisador com o campo pesquisado,
onde pdde-se estabelecer um olhar mais sistematico desta dada realidade, possibilitando a
apreensdo da totalidade das relagbes que se estabeleceram nestes processos educativos
envolvendo os sujeitos da pesquisa bem como sua relagdo com o ensino na busca pela
formacdo profissional e humana se atentando para uma abordagem qualitativa na pesquisa,
sem desconsiderar 0s aspectos quantitativos e que merecem ser mencionados durante o

processo de escrita.
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa [...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relagGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 1994, p. 21-22).

No processo de construcdo e sistematizacdo dos dados e informagdes tornou-se
imprescindivel tal abordagem tendo em vista que essas necessitaram de um diadlogo mais
aprofundado para com as categorias tanto de analise quanto de contetdos na perspectiva de
ndo perder a dimensdo de totalidade do objeto, correlacionando-o com a problematica geral
em torno da oferta de educacéo profissional aos sujeitos do campo.

Nesta perspectiva Minayo (1994) afirma que:

[...] se preocupa nas ciéncias sociais com o nivel de realidade que ndo pode
ser quantificada, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes que correspondem a um
espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos fenbmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1994, p.
21).

Assim, podemos relacionar e problematizar o objeto em seu campo material com a a
pesquisa tedrica e bibliografica a partir de observacdes, participacdo em reunifes, assembleias
e conversas individuais, pesquisa em documentos disponiveis em espacos diversos. Sobre tal
procedimento, Gil (1996, p. 51), diz que “a pesquisa documental vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que, ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetivos da pesquisa”. E, neste sentido, foram utilizados documentos diversos que
orientam a educacdo profissional tanto em ambito nacional quanto estadual, dentre eles
destacamos o0s decretos n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que amplia a e transforma a politica
do PROEJA e o torna um Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacdo Bésica na Modalidade que revisa a politica de formacao profissional de nivel médio
presente no decreto 5.478/2005.

Além deste decreto, outros também foram analisados com destaque aos decretos N°
2.208/1997 criado ainda no governo FHC e o decreto de N° 5.154/2004 ja no Governo de
Luiz Inacio Lula da Lula da Silva que orienta e regulamenta a oferta de educacéo profissional
e também possibilita a criacdo dos Institutos Federais de Educagdo Profissional e outras

estruturas, foi a partir de tais orientacGes que o governo da Bahia criou a Superintendéncia de
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Educacdo Profissional e Tecnoldgica - SUPROT, através do decreto n° 10.955/ 2007, e por
meio dessa iniciativa elaborou-se o plano de educacéo profissional do estado da Bahia a partir
da rede publica de educacéo e ensino.

Também tivemos acesso ao documento* que orienta a agdo pedagogica da educagio
profissional para o Ano Letivo de 2018 e que na sua formulacdo destaca as parcerias com 0s
movimentos sociais com a possibilidade de atendimento em regime de alternancia, dado as
condicdes socioecondémicas do campo e as possibilidades de inser¢do dos sujeitos neste

formato.

Em 2017 a SUPROT ampliou sua acdo pedagdgica com a implantacdo dos
cursos técnicos em Regime de Alternancia no Eixo de Recursos Naturais,
com a oferta em 05 (cinco) Unidade da EP. Em 2018 a projecdo é ampliar
gradativamente a oferta de alternancia para outros Eixos e localidades. O
regime de alterndncia possibilita flexibilizagdo na organizacdo escolar,
visando a adequacdo do tempo pedagdgico, com organizacdo de turmas em
prol da formacgdo que ndo desvincule o Estudante do campo, do seu meio
familiar e cultural, além de trabalhar os confrontos dos saberes cientificos
com o0s saberes cotidianos na interface dos diferentes espacos de formacao
profissional. Em 2018 a meta da SEC ¢é ofertar Educacdo Profissional em
cada um dos 417 municipios do Estado da Bahia (BAHIA/SURPOT, 2018,

p. 7).

Para conhecimento quantitativo dos indices de aprovacdo, evasdo/exclusdo e
reprovacao dos educandos cursistas oficializamos junto a secretaria do Centro Territorial de
Educacdo Profissional (Cetep) o pedido das informacgdes contidas no banco de dados dos
alunos. Para além dessas, também analisamos o conjunto de ementas, matrizes e orientac6es
pedagdgicas disponibilizadas pela SUPROT, juntamente com os documentos de orientacGes
praticas do fazer pedagdgico cotidiano, a partir de lista de matriculas e chamadas de alunos,
pelos oficios enviados pela coordenacdo para a SUPROT, dos relatérios anuais, convites de
formatura, além da ementa de orientacdo pedagdgica do curso, que so6 foi consolidada a partir
do ano de 2018 ja em regime de alternancia. Esses documentos estdo disponiveis nos anexos
desta dissertacéo.

A pesquisa foi realizada com estudantes ingressantes, evadidos/excluidos e egressos
do Curso Técnico em Agroecologia e Agropecuaria, além da coordenacdo do Curso, no

periodo de janeiro de 2017 a julho 2018, compreendendo o processo de entrevistas,

4 OrientagGes Pedagdgicas da Educacdo Profissional para o Ano Letivo de 2018. Documento produzido pela Equipe
da Diretoria de Organizacdo Curricular e Pedagogica - DIROPE da Superintendéncia de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica — SUPROT, para utilizacdo durante a Jornada Pedagdgica 2018. Todos os assuntos expostos podem ser
detalhados pela equipe produtora do Documento. Todos os direitos reservados. Salvador (BA), janeiro de 2018.
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observacGes, convivéncia coletiva, participacdo em eventos oficiais e extraoficiais dentre
outros.

Ao todo foram entrevistadas 11 pessoas, sendo 10 estudantes e 1 Vice-diretor da
Unidade Escolar Anexa, vale mencionar que para esta escolha foi necessario o uso de critérios
como ser ingressante, evadido/excluido ou concluinte no processo de formacdo a partir do
curso. As entrevistas se deram em diversos espagos, como no proprio local de funcionamento
do curso, quanto nas suas localidades de origem e moradia. Para isso foi usado como técnica
de pesquisa a entrevista e também o questionario.

Concluimos assim neste capitulo sobre a importancia do método e da necessidade de
se tracar caminhos e alternativas metodoldgicas que nos deem uma maior dimensdo do objeto
em sua totalidade, e para isso 0 uso das categorias em dialogo com a teoria, foi essencial neste

desvendar das contradi¢cGes nuances do objeto em questéo.
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CAPITULO Il - REFERENCIAIS DA RELACAO EDUCACAO, CAPITAL E
TRABALHO NO CONTEXTO ATUAL

A relacdo entre capital e trabalho € a base do antagonismo entre os donos do capital e
os trabalhadores. Seu modus operandi se da a partir da exploragdo da mais valia e da
degradacdo predatoria da propria natureza, como meio de obtencdo de riquezas e,
consequentemente, de destruicdo de todos 0s recursos naturais que possam vir a dar algum
lucro monetario ao capital, logo falar em educacdo em um contexto global da acumulacéao e
de crises do capital, nos remete a pensar na logica destrutiva deste modelo de organizacdo da
sociedade, que vé na educagdo um mecanismo de perpetuacdo de sua dominacgéo.

Neste sentido, este capitulo esta fundamentado no objetivo especifico (a) que busca “o
aprofundamento dos estudos e reflexdo acerca da relacdo capital-trabalho e seus impactos nos
processos educativos no conjunto da classe trabalhadora” sustentado em categorias como
contradicdo, trabalho, totalidade, teoria do capital humano, dentre outros, se materializando
em suas sec¢des subsequentes na perspectiva de melhor aprofundamento acerca do objeto em
questdo, sendo que a educacéo e a formacao dos trabalhadores a partir da forma escolar, situa-
se neste campo de contradigdes.

Assim, a escola, surge com vistas a atender as funcdes de escolarizacdo que no seu
contexto atual tem sido feita de forma massiva e se constituindo como espaco de formacéo de
trabalhadores para atender as demandas do capital e seu sistema de exploracdo. Neste sentido
ndo poderiamos realizar esta analise entre trabalho, educacdo, sem trazer a contradicdo a qual
serve a escola neste contexto, quando propicia a formacgédo dos sujeitos de forma utilitarista em
prol do capital. Assim, concebemos essa escola atual como sendo um produto de multiplas
contradicOes e, dentre elas, destacamos esta como sendo o lugar da ndo educacdo, embora
essa forma escolar atual conduza para a formacdo dos sujeitos na perspectiva de entregar ao
capital um produto final, neste caso o aluno, se insere em processos formativos alienados em
detrimento da légica e do jogo do mercado de trabalho.

O capital, para atingir os seus objetivos e reproducdo a partir dessa escola, precisa
implementar um modelo de racionalizacdo e administracdo que favoreca justamente o
controle das acBes pedagdgicas dos sistemas de ensino, principalmente publico, e com isso
tenha a sua perpetuacdo momentaneamente garantida a partir da acdo didatico-pedagdgica das
escolas. E a ideia de escola como lugar de instrucdo em detrimento de educagdo que
consequentemente desdobra em um sistema de exclusdo, pois nem todos conseguirdo se

sobressair a este modelo de fazer educagdo hegemdnica definido pelo capital.
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Por outro lado, este é um debate oportuno uma vez que as relag@es sociais e humanas
exigem uma nova racionalidade e forma de organizacdo da sociedade para que tenhamos a
superacdo de tais contradi¢cdes e vislumbrando o projeto historico de construgdo de uma
sociedade sem exploradores e explorados e, nesta perspectiva, precisamos construir uma
educacéo para além do capital e suas relacdes exploratérias. E um momento de pensar que 0s
limites da sociabilizacdo do capital no dmbito das politicas plblicas, atrela os processos
educativos aos seus interesses, e isso ocorre pelo fato de termos um tipo de capitalismo
implementado nos paises subdesenvolvidos como é o caso do Brasil, que acabam se
possibilitando formas de exploracdo dos sujeitos tidos como exército de reserva para atender
as demandas das empresas que controlam o capital no mundo.

O capitalismo, ao se manter atraves da exploracdo do trabalho, tende a torna-lo
negatividade, pois 0 mesmo passa a se estabelecer a partir de relagbes contraditorias e
exploratdrias impondo a classe trabalhadora situagcdes degradantes, uma vez que essa depende
da venda de sua forca de trabalho para sobreviver em tal sistema, sendo este oficio do trabalho

um ato de pura negatividade e alienacdo.

O desenvolvimento da producdo conduziu a divisdo do trabalho e, dai, a
apropriacdo privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente nas
comunidades primitivas. A apropriacdo privada da terra, entdo o principal
meio de producéo, gerou a divisdo dos homens em classes. Configuram-se,
em consequéncia, duas classes sociais fundamentais: a classe dos
proprietarios e a dos ndo proprietarios. Esse acontecimento é de suma
importancia na histéria da humanidade, tendo claros efeitos na prépria
compreensdo ontoldgica do homem. Com efeito, como ja se esclareceu, € o
trabalho que define a esséncia humana. Isso significa que ndo é possivel ao
homem viver sem trabalhar (SAVIANI, 2007, p. 155).

A regulacdo do trabalho na oferta e procura se estabelece pela necessidade de se ter
uma grande massa de trabalhadores formados apenas para a relacdo trabalho-emprego, sendo
gue para estes existe uma dependéncia direta da relacdo capital-trabalho, e a medida que estas
crises aumentam, estes passam a sofrer as mazelas do desemprego, do subemprego, da
exploracdo do trabalho analogo, da educacdo precéria e, consequentemente, da formacdo de
um tipo de sujeito que, em via de regra, acaba sendo responsabilizado pelo seu préprio
fracasso no mundo, retirando das rela¢6es de trabalho no modo de producdo capitalista esta

responsabilidade.

A economia pode aumentar a sua produtividade mediante o incremento
tecnoldgico, e diminuir, em termos absolutos, o nimero de trabalhadores.
Tem se como resultado uma nova ordem (des) ordem mundial que configura
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a geografia entre incluidos e excluidos da satisfacdo de direitos elementares
a vida, desertos econdémicos e regides do planeta jogadas ao seu destino,
aniquiladas pela fome e doencgas endémicas. O desemprego estrutural é sem
precedentes — 1 bilhdo de desempregados no mundo. Somente na cidade de
S&o Paulo, neste momento 1, 5 milhdo de trabalhadores estdo
desempregados. Concomitante amplia-se 0 nUmero de trabalhadores
precarizados — tempo parcial ou com contrato temporario de trabalho.
Chama-se isso cinicamente de flexibilizacdo do trabalho (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2010, p. 17).

Em outras palavras Motta (2013) corrobora, dizendo:

A mundializacdo do sistema capital vem se realizando com elevado
custo social para a classe trabalhadora, com implicagdes mais intensas
nos paises de capitalismo dependente, como o Brasil, tendo em vista
as herancas deixadas tanto pelo colonialismo escravocrata quanto pelo
processo de modernizagdo conservadora. No ambito do Estado, o
enfrentamento das expressoes da “questdo social” tem implicado num
conjunto de acgBes por parte dos aparelhos do Estado voltadas para
aliviar a pobreza e amenizar a precarizacdo do trabalho, desdobradas
em politicas social e educacional focadas nas camadas mais pobres ou
“vulneraveis” da populagdo e de carater compensatério (MOTTA,
2013, p. 14).

No caso brasileiro esta realidade ndo é diferente e podemos observar que nas ultimas

décadas as politicas educacionais, vem focando na formacao dos trabalhadores, sem contudo

considerar a necessidade de mudancas estruturais em toda sociedade, como analisa Motta

(2013),

[...] fator de alivio da pobreza, num movimento de ampliacdo do processo de
democratizacdo do acesso a educacdo escolar concomitante ao estreitamento
dos direitos sociais; de alargamento do acesso a beneficios sociais e
precarizacdo dos servicos publicos. O pauperismo da modernidade € visto na
perspectiva da teoria social critica como um fenémeno social que ndo se
limita as condigfes materiais, mas & pobreza e [...] da miséria a ignoréncia e
a degradacdo moral, como Marx define a dindmica da acumulacdo do capital
na epigrafe. Entretanto, é tomando o estreito empirico imediato que grupos
da classe dominante buscam corrigir tais “disfuncdes sistémicas” e amenizar

possiveis tensdes politicas e sociais (MOTTA, 2013, p.14).

De modo que esses organismos de controle acabam agindo na perspectiva mais de

controle da barbérie, e do caos, do que de fato orientando de forma séria e eficaz 0 emprego

de tais politicas nestes paises subdesenvolvidos, dado que existe uma articulacdo entre os

processos de privatizacdo de diversas politicas sociais, como a educacdo. Tais politicas, na

sua grande maioria, sdo garantidas a esses paises mediantes empréstimos e endividamentos

destes com bancos internacionais como podemos citar o banco Mundial e o Fundo Monetério
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Internacional, que sendo esses 0s provedores do empréstimo, acabam também por orientar a
forma de investimentos.

Por outro lado essas politicas até entdo ndo tem dado conta de formar de fato e de
maneira eficiente esses sujeitos sociais, e isso reflete de certa forma das dificuldades pelas
quais os paises subdesenvolvidos encontram para desenvolver as suas forcas produtivas com
insercdo da tecnologia e formagdo adequada de ponta que possam atender aos interesses do
préprio capital cada vez mais exigente de um tipo de trabalhador flexivel e multifuncional.

Para Motta (2013, p.15) “o pauperismo, o desemprego e o subemprego, a precarizagao
das relacdes trabalhistas e toda a condicdo de miséria material e cultural e de degradagdo
moral das massas sdo expressdes da ‘questdo social’ e inerentes ao ‘sistema capital’”. Nessa
perspectiva & preciso recuperar a compreensao da dinamica estrutural do capital a partir da
teoria marxista quando afirma que esse modelo para além de ser um sistema que organiza o
modo como a sociedade se reproduz, vai determinar todas as demais relagdes sociais de
alienacdo e subjetivacéo, e isso se realiza pela pelas instituicdes criadas pelo estado burgués,
como podemos citar o campo juridico, politico, econémico e legislador. Em outras palavras
afirmamos que o capital, considerando a iminéncia de suas crises cada vez mais ciclicas,
também se viu forcado a criar mecanismos de controle social e que justifiguem suas mazelas
no mundo.

Tais contradi¢es vao influenciar as formas de encaminhamento das analises
da realidade conforme diferentes perspectivas tedrico-analiticas, bem como
as formas de enfrentamento das expressdes da “questdo social” que sao
desdobradas em politica social, como também, e aqui devem ser destacados,
os desdobramentos da politica educacional, isto €é, nas sociedades
capitalistas, politicas social e educacional estdo imbricadas, uma vez que a
educacdo escolar também esta carregada de historicidade e, com isso, esta
embrenhada no significado de “questdo social” (MOTTA, 2013, p. 16).

A educacdo e o ensino consequentemente vem sendo determinado pela légica de
producdo da vida material em acordo as vontades e desejos do capital e isso
consequentemente coloca a educacdo em um campo de disputas por hegemonia e, através

disso, se estabelecera sempre na luta de classes as possibilidades de seu controle.

2.1 TEORIA DO CAPITAL HUMANO E EDUCACAO PROFISISONAL

Que a educacdo cumpre papel estratégico na manutencdo da dominacdo do capital na
relacdo do mesmo com o mundo do trabalho, disso ndo podemos ter davidas, e, olhando desse
ponto de vista, podemos observar que no sistema do capital a educagdo cumpre uma fungéo

também de exclusdo, quando se nega 0 acesso a mesma, ou mesmo quando esse acesso ocorre
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de forma precaria e degradante, como podemos ver na atualidade brasileira e em varios
lugares do mundo. A ideia de coesdo social € o que garante ao sistema do capital a dominagdo
e direcionamento das formas de se fazer educacéo nestes paises. Assim, as analises de Motta,
(2013, p. 18), apontam para as a¢des dos organismos internacionais e suas formas de controle

e orientacao.

Nos relatérios do Banco Mundial, do BID, da ONU e da Cepal, elaborados a
partir de meados dos anos 1995, é unanime o alerta sobre os riscos de
ruptura da coesdo social com a intensificagdo da “questdo social”.
Considerando tal risco e visando a amenizar os efeitos perversos do atual
regime de acumulagdo, em 2000, a ONU retne os paises membros e 0s
organismos internacionais compondo um “pacto global” de ajuda mutua,
através de um conjunto de politicas voltado para “combater a pobreza no
planeta”. Neste conjunto de “politicas de desenvolvimento do milénio”
foram introduzidas, consensualmente, novas formas de encaminhamento,
diferentes daquelas que compunham as politicas sociais dos anos 1990 do
Banco Mundial (MOTTA, 2013, p. 18).

Com isso a educacao escolar passa a atender aos interesses dos grupos hegemaonicos,
dado que a escola vem si constituindo como aparelho de ideologia da classe dominante,
assumindo fungbes que estranhamente ndo sdo apenas suas, a proposito da coesao social, da
empregabilidade, da resolucdo dos problemas sociais criados pelo sistema do capital, dentre
outros. Essa perspectiva de educacdo redentora da sociedade e que se faz presente nos dias
atuais acaba construindo um modelo de competéncias, e, a0 mesmo tempo, de culpabilizacédo
do fracasso e escolar por parte dos proprios sujeitos sociais.

Estamos falando de um processo educacional precario e que é feito justamente para
atender as demandas sociais dos trabalhadores, de modo que sua dualidade se faz no interior
da escola e nas relacdes cotidianas, sendo esse processo de oferta, fruto das investidas do
proprio capital em detrimento de seus interesses, com a formacdo de trabalhadores para o
trabalho simples sem muita exigéncia de um aparato tecnoldgico e sem perspectiva de

formacdo humana integral.

Coube para a educacdo uma dupla tarefa: gerar capital humano e capital
social, ou seja: manter o processo educativo voltado para o atendimento das
demandas do mercado e do rapido ingresso dos filhos da classe trabalhadora
no mercado de trabalho, seja formal ou informal, acrescido da tarefa de
transmitir  mensagens culturais de solidariedade, cooperativismo,
empreendedorismo, na perspectiva da formacdo de uma consciéncia civica
em prol do “bem-estar da coletividade”, porém no ambito das necessidades
econdmicas imediatas; unindo esforcos coletivos para a criagcdo de arranjos
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produtivos alternativos, como forma de sobreviver autonomamente, em
relagdo aos beneficios sociais do Estado (MOTTA, 2013, p. 19).

De modo que, a partir de iniciativas e de acordos unilaterais e prol do capital, em
relacdo as politicas educacionais, a educacdo assume papel estratégico nas economias
emergentes e sendo que a mesma passa a ser peca fundamental de manutencdo do sistema de
dominacdo de tais economias em detrimento dos paises e economias dominantes que fazem
uso de seus instrumentos monetarios e de controle econdmico para sucumbir os demais paises
sob seus interesses. Por outro lado, “também ndo ¢ mais somente fator de competitividade e
insercdo no mercado de trabalho, na perspectiva da ‘pedagogia das competéncias’ ou da
‘sociedade do conhecimento’, no contexto da mundializagdo. Passa a ser também um fator de
alivio a pobreza” (MOTTA, 2013, p. 19).

Tomando como base os dados acima, pode-se constatar que 0S
encaminhamentos de politicas social e educacional dos quatro Gltimos
governos brasileiros, predominantemente focados nas camadas mais pobres
da populagdo, de carater assistencialista e compensatério, ndo tiveram os
resultados esperados em relagdo ao “combate a pobreza” conforme
orientacBes dos organismos internacionais. Porém, podem ter surtido efeito
na perspectiva conservadora de corrigir as “anomalias sistémicas” contendo
as possiveis pressdes sociais. Mesmo considerando algumas especificidades
nos encaminhamentos de politicas social e educacional nos governos de
Fernando Henrigue Cardoso e de Luiz Inacio da Silva, as politicas voltadas
para aliviar a condigdo financeira do expressivo contingente da populacdo
brasileira que vive na pobreza ndo alteraram significativamente o quadro
econdmico e social dessa camada. E a politica de ampliacdo do acesso a
educacdo escolar ndo resultou no esperado processo de universalizacdo da
educacdo basica, muito menos daquela educacdo publica de qualidade que
consta da agenda de luta da classe trabalhadora. O atual movimento do
governo federal de expansdo do Ensino Médio profissional e das matriculas
no ensino superior tende ao mesmo processo de desqualificagdo da formacéo
humana (MOTTA, 2013, p. 21).

Neste sentido o discurso utilizado em relacdo a educacdo para amenizacdo da pobreza
e das contradi¢cdes sociais ndo surtiu efeitos significativos, nas Ultimas décadas no Brasil,
embora tenhamos tido uma leve melhora na distribuicdo de renda, isso nao significou, pelo
menos por enquanto, em uma melhora significativa dos processos educacionais, embora
possamos dizer que a questdo do acesso, principalmente na Educacdo Basica, tenha
melhorado, inclusive com a obrigatoriedade da Educagdo Fundamental e o atendimento
parcial do Ensino Médio.

Podemos observar as iniciativas de diversos programas sociais que tiveram um carater

mais de manutencédo de tais acordos do que de radicalizar com essa alternativa de dominacéo
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do capital nos processos educacionais. Haja vista que o setor empresarial passa a investir
fortemente na educagdo visando a mesma como um negocio, a partir de inciativas de
privatizacdo e lucratividade.

Dizendo isso, afirmamos tais investidas apenas aumentam os processos de excluséo e
dualidades e se mantem no contexto atual apdés a reforma do Ensino Médio feita pelo
programa golpista que caminha para uma acelerada degradacdo da formacdo em todos o0s

niveis e modalidades, embora isso venha servir justamente aos interesses do capital.

Os débeis resultados nos programas de politicas, o investimento
financeiro, “o descompasso entre quantidade e qualidade, entre outros
aspectos, ndo sdo causas da ndo realizacdo, no Brasil, de uma escola
publica proxima a que se formou nos paises de capitalismo avangado”,
mas expressam o “lugar secundario que as fungdes educativas ocupam
na formacdo da escola publica brasileira, tendo em vista o papel que
ela passa gradualmente a assumir na gestdo da pobreza” (p. 28). O
“novo ciclo de expansdo” da escola publica brasileira em seu nivel
mais elementar, segundo a autora, realizou-se conjugado aos objetivos
de politicas sociais predominantemente compensatorias e focadas e a
reiterada produgdo de “uma escola pobre material e pedagogicamente”
e pelo “estreitamento dos direitos ¢ dos canais para seu debate ¢

disputa” (ALGEBAILE, 2009, p. 325).

Estas analises nos confirmam que a escola, na sociedade capitalista, passa por enormes
contradi¢bes, sendo socializadora de um tipo de conhecimento nas suas formas mais
desenvolvidas, serve para atender a légica do capital assumindo a forma dominante de
educacdo, além de ser vista pela sociedade como uma instituicdo necessaria, essa mesma
escola ndo socializa o conhecimento nas suas formas mais desenvolvidas como deveria ser,
basta ver os modismos pedagogicos que podem ser observados na atualidade, como as
pedagogias do aprender a aprender, dentre outras. Assim, a escola publica brasileira diante de
tantas dificuldades no processo educativo, na construcdo do conhecimento, vem sendo
submetida a agenda do capital, dado que esses influenciam no interior das mesmas com
medidas que vdo de encontro as necessidades historicas da formacdo omnilateral dos
trabalhadores, assumindo a agenda perversa dos interesses capitalistas, através do
sucateamento, precarizacdo, terceirizacdo e por fim a privatizacdo, como interesse atual do

capital.

A reforma da educacéo profissional em curso no Brasil desde os anos 1990
esta profundamente relacionada ao processo de reinsercdo subordinada do
Pais na economia mundial e esté situada em meio a um conjunto mais amplo
de metas de ajuste estrutural e superestrutural, direcionadas a adequar os
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chamados “paises em desenvolvimento” ao processo de financeirizagdo
mundializada do capital. Neste sentido, 0s organismos internacionais
desempenham um papel crucial na conducdo da politica econébmica e na
conformacdo social, como principais mentores e veiculadores da ideologia
do capital, o que faz de suas diretrizes politicas gerais e setoriais referéncia
indispensavel para o estudo do desenvolvimento de politicas publicas
(PARANHOS, 2013, p. 28).

Sobre este processo de reformas na educacdo brasileira precisamos salientar que tais
medidas perpassam também pela organizacdo da exploracdo do trabalho no mundo e, no
NOSSO Caso, esse processo vai se da em um campo de disputas, sendo que interesses do capital
e do setor empresarial sobressaem em detrimento aos interesses da populagdo, e assim a

educacgdo assume na conjuntura atual a agenda destes setores dominantes.

Diante da impossibilidade de conciliar a defesa do neoliberalismo ortodoxo e
do Estado minimo em estratégias de consenso, em meados da década de
1990, os organismos internacionais retomaram a ideia de desenvolvimento
(sustentavel) a fim de “harmonizar” economia de mercado e “objetivos de
igualdade” (UNESCO, 2005, p. 56), entretanto, apartaram-se as explicacdes
macroecondmicas para “ressaltar os fundamentos micros de questdes de
desenvolvimento” (BANCO MUNDIAL, 2004, p. 3). A redugdo da pobreza
assumiu um enfoque multidimensional, deixando de limitar-se somente a
caréncia econémica para relacionar-se a privacdo dos servigos basicos como
educacdo, salde, saneamento basico, energia elétrica e a falta de capacitagédo
e habilidades por parte dos individuos para fazerem escolhas (PARANHOS,
2013, p. 30).

Em vista da problematica social, e das atribuicdes que a funcdo escolar assume no
capitalismo, se materializando como a porta de entrada e saida para 0 sucesso econémico,
podemos considerar que esse € um falso discurso, embora ndo devamos menosprezar o papel
da escola na sociedade, mesmo essa escola que temos presenciado atualmente. Por outro lado,
ndo podemos atribuir a educacao o papel de transformacéo radical embora reconhe¢amos seu
papel histérico de formacdo dos sujeitos. O que talvez precisamos entender é que, 0 que
precisa ser mudado em primeira instancia séo as relacdes de producéo e, para isso, € preciso
gue construamos a sociedade socialista, em que a condicdo de explorador e explorado deixe

de existir e a educacdo e o trabalho sejam algo livre e prazeroso.

No campo educacional, o ajuste neoliberal manifestou-se pelo
“rejuvenescimento da teoria do capital humano” (FRIGOTTO, 2003).
Termos ligados a agenda mercantil e econémica ou desprovidos de sentidos
politicos, como qualidade total, competéncias para a empregabilidade,
flexibilidade, transferibilidade, polivaléncia, adaptabilidade, ganham espaco
no discurso educacional, relegando a planos secundarios categorias ligadas
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as lutas politicas dos trabalhadores. A associa¢do direta entre escolarizagéo,
produtividade, desenvolvimento e riqueza e 0 investimento em educacao
como meio de superar o subdesenvolvimento ou obter retornos ou posicao
mais elevada na escala salarial, elemento fundante da ideologia do
desenvolvimento e da teoria do capital humano, tornou-se fragil frente ao
mercado de trabalho em constante decadéncia, gerando a necessidade de um
discurso no qual o individuo fosse categoria central (PARANHOS, 2013, p.
31).

A defesa em torno da teoria do capital humano, que atribui aos sujeitos a
responsabilidade por sua propria educacdo e formacdo, por mais que possa parecer
democrética, visando acabar com as arestas sociais, na pratica é justamente uma educacéao
que opta pela formacdo de trabalhadores flexiveis, com caracteristicas genéricas a partir das
nocOes de competéncias. No caso brasileiro este debate foi posto a partir da publicacdo do
decreto 2.208/97 no periodo FHC, que escancarou os curriculos escolares e os cursos de
formacdo técnico-profissional a partir da concepcdo de uma educacdo engajada com 0s
setores empresarias e ao capital, visando justamente a formacdo de médo de obra que desse
conta de tais interesses.

Quanto a isso podemos perceber em Frigotto, (2009, p. 71), que essa ¢ “uma promessa
gue encobre o agravamento das desigualdades no capitalismo contemporaneo, deslocando a
producdo dessa desigualdade da forma que assumem as relacfes sociais de producdo para o
plano do fracasso do individuo”. De forma que esse ideario de capital humano vem sendo

resinificado pela pauta econémica e de exploracdo na sociedade.

A nogdo de “capital humano”, que se afirma na literatura econdmica na
década de 1950, e, mais tarde, nas décadas de 1960 e 1970, no campo
educacional, a tal ponto de se criar um campo disciplinar — economia
(politica) da educacdo —, explicita de forma exemplar as duas razles
anteriormente expostas sobre a especificidade do conhecimento nas ciéncias
sociais e humanas. Trata-se de uma nog¢do que os intelectuais da burguesia
mundial produziram para explicar o fendbmeno da desigualdade entre as
nacOes e entre individuos ou grupos sociais, sem desvendar os fundamentos
reais que produzem esta desigualdade: a propriedade privada dos meios e
instrumentos de producdo pela burguesia ou classe capitalista e a compra,
numa relacdo desigual, da Unica mercadoria que os trabalhadores possuem
para proverem os meios de vida seus e de seus filhos — a venda de sua forga
de trabalho (FRIGOTTO, 2008, p. 67).

Abaixo veremos uma posigdo convergente a Teoria do Capital humano oriunda de um

orgéo oficial e de orientacdo dos processos educacionais no mundo:
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Devemos convencer-nos das vantagens de repensar o lugar ocupado pelo
trabalho e seus diferentes estatutos, na sociedade de amanhd. Exatamente
para poder criar esta nova sociedade, a imaginacdo humana deve ser capaz
de se adiantar aos avangos tecnoldgicos, se quisermos evitar 0 aumento do
desemprego, a exclusdo social ou as desigualdades de desenvolvimento.
(UNESCO, 1998, p. 16).

Uma outra abordagem que precisamos considerar nestes processos de subordinacao
dos paises de terceiro mundo, principalmente em detrimento do capital, estd relacionada ao
processo de qualificacdo e o significado que elas assumem nessa nova roupagem. De modo
que precisamos compreender que a qualificacdo profissional dos sujeitos nada mais € que a
ideia de absorcdo de habilidades e competéncias para darem conta do processo de exploragéo
e da mais valia em prol do capital, dado que € preciso produzir mais e com mais qualidade em
menos tempo e pagando os piores salarios aos trabalhadores. Se considerarmos a insercao da
maquinaria e de novas tecnologias, que em certas funcGes dispensam a atividade massiva da
forca de trabalho, é justamente uma grande possibilidade para o capital, ter um tipo de
trabalhador formado em varias funcdes e que possam desenvolver muitas atribuicbes no

espaco de trabalho.

Enquanto o capital humano, a empregabilidade e as competéncias mantém o
foco na capacitacdo profissional e na preparacdo do individuo, seja para a
vida ou para o emprego, a ideologia do capital social distancia-se ainda mais
da integracdo pela via do mercado de trabalho. Relacionando-se a estrutura
de relacdes entre individuos e nos proprios individuos, o capital social é
empregado para designar o desenvolvimento do espirito empreendedor, da
autoconfianca e da capacidade das pessoas em administrar 0s riscos e as
incertezas. O capital social pode ser entendido como “a capacidade que
pessoas e grupos sociais tém de pautar-se por normas coletivas, construir e
preservar redes e lacos de confianca, reforgar a acdo coletiva e assentar bases
de reciprocidade no tratamento que se estendem progressivamente ao
conjunto da sociedade” (CEPAL, 2007, p. 24).

O capital cria padrdes de qualificacdo sob o qual a formacdo para o emprego e
possibilidade de remuneracdo vem sendo tensionado pelo modelo de competéncias e

habilidades pessoais que, segundo Ramos (2002), ancora-se em trés propositos basicos:

a)Reordenar conceitualmente a compreensdo da relagdo trabalho-educacéo,
desviando o foco dos empregos e das tarefas para o trabalhador em suas
implicacdes subjetivas com o trabalho; b) institucionalizar novas formas de
educar/formar os trabalhadores e de gerir o trabalho internamente as
organizacdes e no mercado de trabalho em geral, sob novos cddigos
profissionais em que figuram as relacGes contratuais, de carreira e de salario;
c) formular padrbes de identificagdo da capacidade real do trabalhador para
determinada ocupacdo, de tal modo que possa haver mobilidade entre as
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diversas estruturas de emprego em nivel nacional e, também, em nivel
regional (como entre os paises da Unido Europeia e do Mercosul) (RAMOS,
2002, p. 39).

A ideia anterior articula a necessidade de formar no trabalhador o sentimento de
habilidades e competéncias a medida que esse precisa 0 tempo todo estar se adequando as
novas regras e necessidades do mercado de trabalho e, para isso, a acdo do capital sobre os
processos educacionais direcionam e determinam os rumos que a relagdo capital-trabalho
estabelecem na sociedade, configurando a total perda de autonomia, criatividade e
possibilidade de emancipacao dos sujeitos mediante a objetivacdo e subsunc¢édo do ser a ldgica

do capital.

Sendo assim, os processos sociais de formacdo humana sob o modo de
producdo capitalista sdo a relacdo dialética de subsuncdo do homem ao
capital e a luta contra essa mesma subsuncdo. Essa dialética é expressdo da
objetivacdo da esséncia humana, que se realiza pelo trabalho na sua
dimensdo concreta e abstrata, quando o homem tanto se reconhece como
sujeito, quanto pode se perder no seu proprio objeto. [...] De forma simples,
o fundamento dessa dialética é o sentido que toma a relacao sujeito-objeto: o
homem se objetiva para ele ou para o capital. Enquanto se objetiva para o
capita, sua subjetividade é pelo capital apropriada e o homem ndo se
reconhece como sujeito (RAMOS, 2006, p. 28).

Essa analise nos remete a pensar que o ser humano é feito de uma totalidade historica
e de multiplas dimensoes, logo as relacGes de trabalho e mesmo as nogbes de qualificacdo
precisam considerar isso. Ou seja, 0s sujeitos deveriam ser prioridade em detrimento aos
interesses do capital e do mercado, e o trabalho deveria estar para atender as necessidades dos
memsos, e ndo para funcionar como mecanismo de dominacéo e exploracdo. Dito de outra
forma, a qualificacdo que deveria vislumbrar a formacdo integral dos sujeitos, com
capacidade técnica e criadora, sendo mais uma etapa da realizagdo humana, acaba sendo
justamente o seu contrario que é a possibilidade de sermos explorados pelo capital nas suas

mais variadas formas.

A producdo capitalista tem uma ldgica propria, que difere da logica da
educacdo. H4 uma contradicdo na “légica da producdo capitalista”, que tem
base no lucro, na exploracdo do trabalho, no tempo breve em que deve se
realizar a atividade produtiva, no corte de custos, no aumento da
produtividade do trabalho, na competitividade, na mercantilizagdo de toda
producdo humana. A “logica da educag@o” tem a finalidade de formar o ser
humano e deve pautar-se pela socializagdo do conhecimento, o didlogo, a
discussdo, o tempo médio e longo da aprendizagem, a humanizagdo, a
emancipacgdo das amarras da opressdo, o reconhecimento das necessidades
do outro, o respeito & sua individualidade, a participacdo construtiva e a
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defesa dos direitos de cidadania. Em resumo, esta é a questdo de fundo, o
desafio que estd posto quando falamos sobre a formagdo integrada entre
conhecimentos gerais, atividades formativas (artisticas, cientificas,
esportivas) e educacdo profissional, no Ensino Médio técnico e tecnoldgico
(CIAVATTA, 2013, p.76).

Para que se realize a formacdo humana integral é preciso destruir as amarras que
aprisionam a escola, sendo esta tarefa grandiosa, de modo que ndo podemos esperar que a
escola se liberte de tais amarras para que possamos pensar nesta possibilidade. Logo é um
processo que deve ser feito no intuito de superacdo das contradi¢cGes da forma escolar, e que
necessitam de uma posicdo contra hegemodnica, em prol da formacdo dos sujeitos em uma
perspectiva omnilateral®. Isso por considerar que os interesses do capital sdo antagdnicos aos
do trabalho, sendo a educacéo na sua forma escolar atual alinhada aos interesses burgueses, a
mesma precisa ser repensada, ressignificada, com fazer pedagogico que almeje estar para

além do capital.

2.2 EDUCACAO ESCOLAR, CURRICULO E FORMACAO PROFISSIONAL POR
COMPETENCIAS

A palavra curriculo vem do latim scurrere e quer dizer justamente a ideia de estudo,
de um plano detalhado de uma determinada coisa, ja nos moldes do sistema educacional atual
podemos dizer que 0 mesmo se configura como um com conjunto de regras, normas,
diretrizes a serem seguidas, e o0 formato que o fazer pedagogico da acdo educativa deva ter,
considerando a sociedade atual e os processos de dominacdo. Dessa forma, podemos dizer que
o curriculo se relaciona com a forma como o capital se apropria da escola e estabelece seus
dominios na mesma, por meio dos sistemas de ensino que, em muitos casos, agem em
detrimento de sua vontade. De todo modo é no curriculo escolar que se estabelece a disputa
por hegemonia na educacdo e para isso faz se necessario a compreensao mais aprofundada
desses processos uma vez que o capital agindo sobre a vontade do estado, certamente terd na

forma escolar um espaco de dominacdo e construcdo hegemonica.

> Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa “todos os lados ou
dimensdes”. Educacao omnilateral significa, assim, a concepg¢ao de educacdo ou de formagdo humana
gue busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as
condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes
envolvem sua vida corpOrea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ladico. Em sintese, educagdo omnilateral abrange a educagdo e a
emancipacdo de todos os sentidos humanos, pois os mesmos ndo sdo simplesmente dados pela
natureza (FRIGOTTO, 2012, p. 267).
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Assim, Demerval Saviani contribui dizendo que:

No curriculo tradicional da escola elementar, o bloco das ciéncias sociais
traduziu-se nas disciplinas histéria e geografia. A historia trata de como 0s
homens se desenvolveram ao longo do tempo e das formas de sociedade
constituidas; a geografia, por sua vez, estuda a ocupagdo do espaco terrestre
pelos homens e as formas como eles se distribuem nesse espago. Esses
conhecimentos que compdem o curriculo escolar sdo chamados de
cientificos, porque sdo obtidos por métodos, por processos sistematicos. E
ndo existe o sistematico, o elaborado, fora de registros escritos. O oral é
espontaneo, é assistematico; o sistematico supde registros escritos e, por
isso, a linguagem da ciéncia se expressa por escrito (SAVIANI, 2003,
p.135).

No aspecto da organizacdo da educagdo no sistema capitalista, essa reflexdo anterior
traz a ideia de colocar o conhecimento e as relacGes sociais e materiais da sociedade em
campos onde as mesmas ndo possam dialogar entre si. Também se estabelece e reflete nas
relacGes de trabalho e para isso a escola desde cedo se preocupa em preparar 0S sujeitos para
serem trabalhadores, fragmentando-os em aptiddes, caixinhas sempre em atendimento as
demandas diversas do capital e, neste caso, os curriculos escolares refletem em primazia os
interesses do capital no interior das escolas e em toda sociedade.

O curriculo apresenta o limite da fragmentacdo sem a conexdo com a totalidade do
conhecimento e isso significa dizer que, para a escola capitalista € necessario ensinar apenas o
que serad util na formacdo de trabalhadores dos diversos ramos, e isso retira da escola, a
preocupacao de oferecer aos trabalhadores uma formacéo universal com o saber histérico
construido pela humanidade. Assim a escola pablica tem seu curriculo voltado para o capital
feito de forma precaria sem uma maior preocupacdo com o conhecimento real, e que
considere a totalidade social e, para isso, sua forma curricular estabelece em seus espacos 0s
interesses imediatos do capital atraves de politicas publicas de estado.

Na formacdo para o trabalho, por exemplo, podemos perceber que esse curriculo
pouco tem contribuido para tal fim, em uma perspectiva de integralidade dos sujeitos, com
avancos e controle sobre o dominio das técnicas, da natureza e de todas as dimensdes sociais
necessarias a vida. Esta forma de impor as escolas formatos curriculares que visam apenas a
formacdo para o trabalho em prol do capital Ihe retira 0 mecanismo de pensar no verdadeiro
sentido da educacdo e na possibilidade de formacdo de sujeitos autbnomos, criticos e com
capacidade de decidirem sobre seu proprio futuro, inclusive o profissional. Essa forma de
dominacdo da escola Ihes obriga a um tipo de formagdo na atualidade prevalece o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nos sujeitos para que possam assumir com

flexibilidade diversas fungdes em diversos ramos do sistema de exploragdo capitalista. Logo,
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a educacdo, em certa medida, e em varias situacdes de conflito de classes tem funcionado para
atender as expectativas de formacao de méo de obra para o capital pelas vias da escola.

A nogdo de inclusdo e sua énfase surgem na perspectiva ndo de
resolver a desigualdade e erradicar a pobreza, mas de administra-las.
Insere-se numa dupla regresséo social. Ela ndo é a mesma coisa sob a
perspectiva de uma sociedade que explora, ja que a exploragdo esta
embutida na legalidade do contrato de trabalho, mas que integra e
permite planejar o médio e o longo prazo. Por esta razdo, as politicas
de inclusdo, ja na origem, sdao marcadas pela precariedade e pela sina
do provisério. Sdo politicas ndo universais e que atingem grupos
especificos, vitimas das relacbes sociais de expropriacdo. O Estado,
como dominantemente guardido da “governabilidade” e seguranga do
capital, e pela violéncia institucionalizada, elimina, sobretudo,
contingentes de trabalhadores jovens (FRIGOTTO, 2013, p. 98).

Sobre isso faz-se necessario entender e perceber a posicdo do capital em detrimento do
trabalho na perspectiva de clarificar que essa relagdo se d& por meio do conflito permanente,
proprio da sociedade capitalista, e por outro lado, por considerar que dado a dinamica do
modo de producdo capitalista e por sua inconstancia, isso acaba afetando toda uma sociedade
de maneira que novos conflitos e novas demandas sempre vao surgir neste tensionamento
tipico da relacdo entre capital e trabalho.

A forma escolar no modo de producdo capitalista denuncia também as suas intengdes
na conducdo das politicas de dominacdo ideoldgica, que culminam em grande medida com a
dominacéo do consenso social, uma vez que sendo a burguesia detentora do poder econdémico,
acaba também sendo a detentora do poder cultural e do proprio conhecimento historicamente
acumulado. Em Marx, no prefacio da Contribuicéo a critica da economia politica vamos ver
como essa relacdo entre capital e trabalho se faz no campo da estrutura e superestrutura,
considerando que na base estrutural da sociedade encontram-se as relacdes de trabalho e
educacéo e, consequentemente, nessas a forma escolar encontra campo aberto na perspectiva
de conducéo do processo de exploracdo. Por outro lado, as superestruturas amparadas nas leis,
na politica, na midia, nas intuicdes estatais acabam por homologar esse processo de
dominacdo naturalizando no consenso social essas formas degradantes de exploracdo. Varios
sd0 0s aparatos juridicos e politicos que cumprem tal finalidade e no caso especifico do Brasil
podemos atribuir isso a légica do funcionamento dos trés poderes, que na verdade acabam
agindo mais como espacgos corporativos que primeiro defendem seus interesses enquanto

classe, a revelia da vontade por vezes da maioria da populacéo.
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Por tudo isso, falar em escola publica no Brasil é trazer a discussdo de uma série de
contradi¢Oes estabelecidas na sociedade e dentre elas podemos explicitar o processo de
exclusdo escolar, e isso se da ndo apenas por que o estado ndo consegue atingir a todos os
sujeitos, mas fundamentalmente por que interessa ao préprio capital ter uma camada da
populacdo analfabeta ou semianalfabeta para que possam realizar as atividades mais
insalubres do capital, compreendendo servicos que ndo exigem uma formacao educacional

mais completa.

A medida que o processo escolar se desenvolve, surge a exigéncia de
explicitar os mecanismos que caracterizam o processo de trabalho.
Entendo, pois, que o Ensino Médio deveria ja se organizar na forma
de uma explicitacdo da questdo do trabalho. Nessa etapa, o trabalho ja
aparece ndo apenas como uma condicdo, como algo que ao constituir,
ao determinar a forma da sociedade, determina, por consequéncia,
também o modo como a escola se organiza, operando, pois, como um
pressuposto de certa forma implicito. Agora, trata-se de explicitar o
modo como o trabalho se desenvolve e esta organizado na sociedade
moderna (SAVIANI, 2003, p.136).

Estudos do IBGE/MEC (2014) mostram que por algum motivo e dentre eles o

trabalho-emprego, faz com que 1,3 milhdes de jovens abandonem os estudos, sendo que os
que concluem o ensino médio nesta faixa etaria de 17 a 24 anos chegam a em media 20% do
total, e com isso a pergunta que fica é: O que fardo estes sujeitos para sobreviverem na
sociedade? Como a capital ira explora-los de alguma forma? Ou em que niveis de exploracao
eles servirdo ao capital? Sdo questdes como essas que nos remetem a pensar que estes sujeitos
serdo explorados de uma forma ou de outra, passando estes pela escola ou néo, isto é, a escola
é apenas mais uma relacdo, ndo sendo a Unica, e nem mesmo o Ultimo espaco de atuacdo do
capital na defesa de seus interesses, de modo que quando esses sujeitos conseguem adentrar a
escola, na sua grande maioria cumprem o ritual de passagem e preparacdo para as funcdes
diversas do capital.

Contudo interessa-nos entender que caminhos foram construidos no Brasil voltado
para a relacdo trabalho-educacdo dado a relacdo intrinseca entre educacdo e capital e as
formas de dominacdo estabelecidas no interior da escola pablica principalmente. E sobre isso

Pronko e Neves argumentam que:

O aumento da racionalizagdo do processo de trabalho produtor de
mercadorias e a disseminacdo de novos valores e préticas proprios da
convivéncia social urbano-industrial fazem com que as escolas, cada vez
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mais generalizada, se constitua em um local especifico de formacgéo para o
trabalho. (PRONKO; NEVES, 2008, p.23).

O capital ndo precisa mais formar seus quadros como pudemos ver em periodos
anteriores do desenvolvimento industrial, em que as fabricas também tinham este papel de
preparagdo para um trabalhador mais completo e atento as demandas da maquinaria, esse
lugar foi assumido pela escola publica em expansdo. De modo que a necessidade de formacgéo
de mdo de obra em varios niveis remete a escola pensar em um curriculo e formatos
diferenciados para atender tais demandas.

Assim continuam Pronko e Neves (2008), enfatizando que:

A escola dividida em niveis e modalidades é inerente a hierarquizacao que se
estabelece na producdo efetivamente capitalista de mercadorias de natureza
flexivel, baseada na variacdo do trabalho e na prépria especificidade da
producdo da vida em formagdes sociais que se ocidentalizam. Desde os seus
primordios, portanto, a escola detém uma dupla e concomitante finalidade - a
formacdo técnica e a conformacdo ético-politica para o trabalho/vida em
sociedade - que vai se metamorfoseando de acordo com o desenvolvimento
das forcas produtivas e com as mudancas nas relacbes de producdo, nas
relacBes de poder e nas relagBes sociais gerais, para que possa garantir ao
mesmo tempo a reproducdo material da existéncia e da coesdo social
(PRONKO; NEVES, 2008, p.24).

No Brasil este formato escolar se deu a partir da massificacdo da industria e
consequentemente, como até os dias atuais a nossa demanda por formacdo complexa ainda é
timida, podemos dizer que o modelo de educacdo profissional se deu basicamente por
intermédio do trabalho simples, haja vista que quase todos os produtos que fazem parte da
balanca comercial brasileira, demandam trabalho pouco especializado e complexo.

Os interesses da burguesia, por ndo coincidirem com os da classe trabalhadora, sempre
trardo um problema na relacdo trabalho e educacdo e que precisa ser superado no campo da
luta e da contra hegemonia, pois ao ndo sabermos para onde marcham os interesses
migratorios da exploracdo capitalista, acabamos vislumbrando sempre que a escola dara conta
de resolver o problema da coesdo social, quando na verdade essa ndo resolve os problemas

das crises do capital, cada vez mais ciclicas e profundas.

A generalizacdo da formagdo para o trabalho simples e para o trabalho
complexo se acelera ainda, no decorrer do seculo XX, a partir do momento
em que o estado capitalista assume a organizagéo dos sistemas educacionais
com vistas a garantir o aumento da produtividade da forca de trabalho em
tempos de extracdo de mais valia relativa e a responder as pressdes dos
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amplos segmentos da populacdo urbana por acesso a educagdo escolar.
(PRONKO; NEVES, 2008, p.28).

Nesta perspectiva discutir a questdo do curriculo dentro desse contexto socio
planetario de dominagdo do capital nos remete a pensar que a escola precisa ser disputada,
mesmo com todas as mazelas, pois se sdo contraditorias as ac¢des do capital no interior das
mesmas, significa que temos um campo de atuagdo. Assim, segundo Frigotto (2013), no

plano pedagdgico e na forma escolar tendo em vista a formacgdo profissional.

A adequacdo reprodutora das relagcBes sociais do capitalismo tardio da-se
pelo deslocamento da luta por uma educacdo basica e unitaria (sintese do
diverso), publica e universal, para a concep¢do e pratica pedagogica centrada
na nogdo de competéncia, oriunda de um neopragmatismo e reificadora do
individualismo. Do mesmo modo, a formacéo profissional por competéncias
para a empregabilidade desloca e tira da memoria social o direito a
qualificacdo, vinculado ao direito ao emprego (FRIGOTTO, 2013, p. 99).

Assim, a educacdo escolar massificada no processo de desenvolvimento industrial,
vem carregada na sua forma de uma concepc¢édo de ensino atrelado a prépria possibilidade de
empregabilidade, logo a escolarizagdo dos sujeitos, ao invés de proporcionar aos mesmos uma
formacdo a partir do trabalho com dimensédo ampla e integral, lhes retira essa possibilidade e
de maneira unilateral, aligeira esses processos formativos subjugando-se aos interesses
imediatos do capital, logo a educacdo tem se constituido como um processo de alienacao,
dominacdo de classe e perpetuacéo das diferencgas sociais e econémicas.

Por meio da educacdo a classe dominante estabelece seus dominios e impde a
sociedade sua vontade, e esse direito como atributo do processo de dominacao, expresso no
controle dos médios de producdo, no seu aspecto material, e intelectual e do conhecimento
cientifico, acaba por sucumbir o trabalho e as relacdes educacionais em detrimento de seus
interesses, e nesta perspectiva quem domina através dos meios de producao também acabam
tendo a hegemonia de imposicdo de suas ideias.

Estes processos formativos sdo marcados pela separacdo entre trabalho manual e
intelectual, sendo estes, fruto das contradi¢cbes da relacdo entre trabalho e educacdo, em
atendimento ao modo de exploracdo capitalista. Neste sentido, as relacbes de dominacdo de
classe, que se estabelecem também por meio das relaces de trabalho na sociedade, fara com
que burguesia detenham o privilégio de impor suas vontades por meio da divisdo e
fragmentagcdo do trabalho, levando o proprio trabalhador assalariado a uma relacdo de

dependéncia deste modelo de exploragéo.
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A naturalizacdo das nocbes de inclusdo, competéncia, empregabilidade,
qualidade total, empreendedorismo, equidade, capital social, etc., tem um
potente papel na sedimentagdo da atual estratégia de construgdo da
hegemonia do sistema capital e de orientacdo de politicas ndo universais, de
inclusdo forgcada, fragmentaria e descontinua. Um olhar atento sobre as
politicas e programas de retorno a escola e de qualificacdo profissional, no
Brasil, com o intuito de inser¢cdo no mercado de trabalho e geracgdo de renda,
nos revela que 0s mesmos se constituem numa promessa precaria que ataca
as consequéncias, e ndo suas causas, e que pouco alteram as perspectivas de
futuro dos grupos para os quais se destinam. Isto vale, sobretudo, em relacédo
as politicas publicas para jovens e adultos pouco escolarizados, pois estes
tém seu futuro interditado ou em suspenso por sua condicdo de classe nas
atuais relacBes sociais de producdo. Ndo hd como repor, mas apenas
remediar a escolarizacdo negada ou interrompida, pois ela resulta de uma
mutilagdo maior determinada pela posicdo que estes contingentes ocupam
como fracdo da classe. Posicdo que os impele, imperativamente, a vender
sua forga de trabalho. Se a escolaridade ndo define, por si, 0 acesso ao
emprego ou a efetiva mobilidade social, quanto menos uma escolarizacio
tardia e precaria (FRIGOTTO, 2013, p. 100-101).

Neste sentido, é preciso compreender 0s processos de formagdo dos sujeitos
considerando todas estas contradicfes, e para isso salientamos que a forma escolar no
capitalismo ndo poderia ter outro formato sendo esse que venha ter na educacdo um
instrumento de formacéo de méo de obra, pensando em ter o chamado “exército de reserva”
para 0 consumo do Capital. Devido ao fato da sociedade capitalista ndo ser plena em sua
totalidade, pelo contrario, a sua marca ¢ a exploracéo, as desigualdades sociais e a propria luta
de classes, esta acaba gerando também seus contrarios, a medida que é preciso lidar
cotidianamente com problemas sociais que afligem e exploram toda a classe trabalhadora,
individualizando as relagdes de trabalho, atribuindo aos sujeitos toda a carga de
responsabilidade pela sua atuacdo no mundo.

As novas formatacBes que o trabalho assume se ddo a partir da exclusdo do trabalho
intelectual na atividade humana, restando-lhes apenas atribuicdes fisicas e desconexas da
totalidade, ou seja, 0s sujeitos trabalhadores absorvem a capacidade de trabalho atuando em
um profundo processo de alienacdo e perda da capacidade de compreensdo destes processos
em sua dimensdo ontoldgica e historica, e isso se da na formacdo escolar. E preciso
considerar a defesa da educacédo integrada, que leve em conta a juncdo de trabalho manual e
trabalho intelectual associado a posse coletiva dos meios de producao direcionando para uma
nova uma relacdo em que de fato se estabeleca o verdadeiro principio educativo do trabalho,
possibilitando o mesmo deixar de ser apenas objeto de exploracdo e passando a ser

instrumento de emancipa¢do dos sujeitos. Assim, a educacdo minimamente teria que se
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preocupar com uma instrucdo que possibilitasse 0s sujeitos os dominios da técnica, do
conhecimento, das relacGes estabelecidas no mundo do trabalho, com todas suas contradi¢Ges
e possiblidades.

Desta forma, a maneira como 0s sujeitos se educam, se qualificam e se formam,
emergem das relagtes de classe e dos processos interativos que se fazem no cotidiano e na
luta pela sobrevivéncia, e para isso 0 modelo capitalista cria mecanismos e aparatos que
envolvem a comunicacdo, informatica, cinema, sendo que a educagdo escolar é a mais forte
expressao de tal dominacdo, uma vez que € na escola que estes processos se iniciam, se
consolidam e se estabelecem no seio social.

Para tanto, precisamos considerar que a educacdo escolar possui papel fundante na
preparacdo para o trabalho em nossa sociedade, e isto esta associado ao dominio da técnica e
dos proprios meios de producdo, dado que a escola ao promover o ensino o direcionam para
a qualificacdo profissional e para trabalho explorado e alienado. Por outro lado, tais
necessidades, se associam a propria reivindicacao histdrica da classe trabalhadora em torno da
generalizacdo da educacdo escolar, pois mesmo sendo a escola neste formato atual, uma
criacdo estratégica da classe dominante, visando a sua maior produtividade e dominios
diversos, contraditoriamente esta se viu obrigada a inserir em seu interior a classe antagonica,
a classe trabalhadora que agora se vé na obrigacdo histérica de defender e lutar pela

ressignificacdo da mesma.

Os processos formativos e educativos, que ao mesmo tempo sdo constituidos
e constituintes das relacGes sociais passam [...] por uma ressignificacdo no
campo das concepcBes e das politicas. Estreita-se ainda mais a compreensao
do educativo, do formativo e da qualificagdo, desvinculando-os da dimenséo
ontoldgica do trabalho e da producdo, reduzindo-os ao economicismo do
emprego e, agora, da empregabilidade (FRIGOTTO, 1998, p. 14).

Quanto ao processo de construcdo do conhecimento é certo que, apesar deste se fazer
no interior das relacdes sociais e de producdo da vida, a escola se torna parte integrante desta
relacdo, ndo sendo ela propria um lugar central, mas um espaco privilegiado no contexto do
capitalismo, sendo esta marcada também pela divisdo de classes, e com isso temos nesta a
producdo de conhecimento desigual, funcionando em formatos diferentes atendendo

interesses de classes antagonicos.

A escola ndo é depositaria do saber cientifico e tecnolégico de ponta,
dominado pelo capital, ela democratiza, quando muito, alguns principios
tedricos e metodoldgicos que poderdo, no exercicio do trabalho, permitir
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essa apropriacdo. [...] Articulam-se, pois, escola e empresa, no processo de
distribuicdo desigual do saber, o que, longe de ser incompeténcia da escola,
constitui-se na sua propria funcdo (KUENZER, 1988, p. 17).

Por isso € necessario que essa mesma escola seja dual, desigual e contraditéria, pois
tem servido de forma substancial para manter o processo de dominagdo de classes,
incentivando uma falsa inclusdo no seu interior, afinal ndo mais é preciso estar fora de seus
muros para ser excluido, isso agora € feito por dentro, no conjunto de suas relacGes
autoritarias, e pedagogicamente interessadas.

Assim, segundo Silva (2005, p. 160), “na sociedade capitalista, 0 conhecimento é
forca produtiva, é meio de producdo; pertence ao capital como resultado da propriedade
privada dos meios de produ¢do”. De outro modo complementa a autora que “é da esséncia da
sociedade capitalista que as forcas produtivas sejam propriedade da classe capitalista. Por
meio dessa apropriacdo, a burguesia assegura sua posse da ciéncia, razdo pela qual ndo pode
ser apropriada pela classe trabalhadora”.

Na verdade cria-se o discurso de democratizacdo e igualdade de acesso ao
conhecimento e ao saber cientifico, mas isso se contradiz quando esse mesmo conhecimento
se difere entre intelectual e manual, sendo relegado aos trabalhadores em sua grande maioria
os dominios de técnicas e instru¢cbes que minimamente lhes ddo aptiddes manuais de
executarem as tarefas no modo de producéo capitalista, em resumo, aos que nada possuem em
termos materiais, pouco ou quase nada em termos de educacdo lhes é dado pelo estado
burgués, na contramdo disso, a classe detentora do poder econdbmico e material possuem as
condicdes de uma formacdo intelectual mais ampliada, embora esses, em certa medida,
percam a dimensdo de totalidade, por estarem separados da dimensdo pratica(manual) e,
dessa forma, terdo dificuldades de compreender o trabalho em sua dimensdo ontoldgica e

criadora.

O elemento central permanece sendo a divisdo do trabalho e a qualificacdo
para o trabalho dividido. Portanto, sob 0 modo de produgdo capitalista, a
escola ndo pode ser generalizada e Unica para toda a sociedade. Por
conseguinte, ela € dual e somente consegue avangar na propor¢do em que se
ampliam os conflitos entre o capital e o trabalho e as conquistas nesse
sentido (SILVA, 2006, p. 161).

Em outras palavras Gramsci (1985), enfatiza que:

A divisdo fundamental da escola em cléssica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo
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que a cléssica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais. [...] Ndo
é a aquisicao de capacidades diretivas, ndo é a tendéncia a formar homens
superiores que d& a marca social de um tipo de escola. A marca social é dada
pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola préprio, destinada a
perpetuar nestes grupos uma determinada fungdo tradicional, diretiva ou
instrumental (GRAMSCI, 1985, p.118-136).

Com esta analise Gramsci nos alerta para o grave problema e a fun¢do que vem
assumindo a escola nesta conjuntura capitalista, e aqui precisamos retomar 0s conceitos de
estrutura e superestrutura guiando a educacao, que serve a segunda de maneira fazer perpetuar
0s interesses de classes e conduzir o processo de formacgdo desigual de uma determinada
classe, e, neste caso especifico, a classe trabalhadora, sendo que para isso percebe-se que a
escola em todas as fases do processo de formacdo e qualificacdo cumpre uma série de

atribuicdes em relacéo a isso.

A instituicdo escolar é estruturada em diversos niveis, para desenvolver
diferentes graus de qualificacdo dos trabalhadores, conforme a estruturacdo
do sistema produtivo. Nesse sentido, ela assume uma extensao quantitativa,
que corresponde a maior ampliacdo possivel da difusdo da instrugdo
fundamental, bésica para toda a sociedade, e uma extensdo qualitativa, que
corresponde a necessidade de especializacdo técnico cultural, criando a mais
ampla base para a selecdo e elaboracdo das qualificacBes técnicas
intelectuais nos diversos graus de elaboragao intelectual (SILVA, 2006, p.
163).

No Brasil a divisdo social do trabalho se faz no interior das relacdes escolares, sendo
que ndo é o sistema produtivo que precisa se preocupar com o tipo de trabalhador que
necessita para realizar seus servicos, esta funcdo vem sendo executada pela escola, que nada
mais é do que a orientacdo do proprio estado em sua intrinseca relacdo com o sistema burgués
em prol capital, dado que o mesmo absorve a demanda de trabalhadores que devem estudar,
titulariza-os, certifica-os e 0s encaminha-os para o mercado de trabalho. Tal fato nos remete a
pensar que a escola ao promover a formacdo compulséria e profissional dos trabalhadores,
acaba funcionando como um apéndice do capital visando a reproducdo e exploracdo
capitalista.

Considerando estas contradi¢fes da forma escolar, em Kuenzer (1992, p.97) podemos
perceber que a escola nessas condicdes postas se encontra bastante limitada no que diz
respeito a formacdo das massas e rever essa funcdo implica em inverter a propria relacdo entre

capital e trabalho, através da superagdo do capitalismo”.
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A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunsténcias e da
educacdo e de que, portanto, homens modificados sdo produto de
circunstancias diferentes e de educacdo modificada, esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens e que o préprio
educador precisa ser educado. Leva, pois, forcosamente, a divisdo da
sociedade em duas partes, uma das quais se sobrepde a sociedade.” (MARX,
1977e, p. 118).

As circunstancias postas pela divisdo da sociedade em classes, que subjuga os
interesses da educacdo aos do capital, ndo podem ser os mesmos que devem orientar a luta
dos trabalhadores em uma perspectiva de mudancas, e desta maneira sera preciso forjar
sempre novas estratégias e embates contra as forcas hegemonicas. Neste sentido, a educacéo €
terreno de disputa politica e ideoldgica e deve estar a servico da classe trabalhadora, sendo
essa, a classe que tudo faz, tudo cria, tudo produz, mas ndo tem acesso a uma educacéo
verdadeiramente emancipatoria e transformadora.

Assim, conclui-se com este pensamento de Frigotto (2015) quando enfatiza que:

O resultado € que a nocdo de capital humano sedimenta um
reducionismo da concepcdo de ser humano a uma mercadoria; de
trabalho, ao confundir a atividade vital que produz e reproduz o ser
humano e que é pressuposto das demais atividades humanas, a venda
da forca de trabalho humana (emprego); de sociedade, ao toma-la
como um continuo dos mais pobres aos mais ricos, ignorando a
estrutura desigual e antagdnica das classes sociais; de classe social,
tomando-a por fatores isolados e independentes na compreensdo da
sociedade e, finalmente, de educacdo, de um direto social e subjetivo a
uma concepc¢do mercantil de formacdo humana (FRIGOTTO, 2015,
pag. 216).
A seguir tentaremos trazer debates em torno das aspiracdes e necessidade de pesarmos
a educacdo para além da ldgica destrutiva do capital trazendo ao debate as principais ideias de

Marx e autores que se associam ao mesmo.

2.3 A RELACAO ENTRE TRABALHO, EDUCACAO E SUAS POTENCIALIDADES
PARA ALEM DO CAPITAL

O que distingue o homem dos demais animais certamente é a capacidade racional e
planejada de trabalho, e neste sentido a educacdo como um instrumento proprio do ser
humano é o mecanismo que modifica, orienta e constréi e a0 mesmo tempo destréi tais
relagdes. Desta forma os homens “ao produzirem os seus meios de subsisténcia, os produzem
indiretamente a sua propria vida material” (MARX; ENGELS, 2009, p. 24). Neste sentido

consideramos que o trabalho é inerente ao ser humano e s6 através dele serd possivel uma
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mudanca radical e estrutural da sociedade, sendo este responsavel pela mudangas nas formas
de comportamento do préprio homem em suas relagdes.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em gue o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forga natural. Ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma (til para sua propria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele
desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forcas a
seu proprio dominio. Ndo se trata aqui das primeiras formas instintivas,
animais, de trabalho. O estado em que o trabalhador se apresenta no mercado
como vendedor de sua propria forca de trabalho deixou para o fundo dos
tempos primitivos o estado em que o trabalho humano néo se desfez ainda de
sua primeira forma instintiva. Pressupomos o trabalho numa forma em que
pertence exclusivamente ao homem. Uma aranha executa operacGes
semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha mais de um arquiteto
humano com a construgdo dos favos de suas colmeias. Mas o0 que distingue,
de antemao, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo em
sua cabeca, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho
obtém-se um resultado que ja& no inicio deste existiu na imaginacdo do
trabalhador, e, portanto, idealmente. Ele ndo apenas efetua uma
transformacdo da forma da matéria natural; realiza, a0 mesmo tempo, na
matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, a espécie
e 0 modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua vontade. E essa
subordinacdo ndo é um ato isolado. Além do esfor¢co dos Orgdos que
trabalham, é exigida a vontade orientada a um fim, que se manifesta como
atencdo durante todo o tempo de trabalho, e isso tanto mais quanto menos
esse trabalho, pelo préprio contetdo e pela espécie e modo de sua execuco,
atrai o trabalhador, portanto, quanto menos ele o aproveita, como jogo de
suas proprias forcas fisicas e espirituais.18 Os elementos simples do
processo de trabalho sdo a atividade orientada a um fim ou o trabalho
mesmo, seu objeto e seus meios (MARX, 1983, p. 149- 150).

Nessa perspectiva a educagdo sendo regulada pela acdo humana e ndo pala natureza se
torna um produto das relacbes de trabalho que em si carregam aspectos de contradi¢fes e
possibilidades. “O processo de trabalho [...] é atividade orientada a um fim para produzir
valores de uso, apropriacdo do natural para satisfazer as necessidades humanas (...) portanto,
independente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas as suas
formas sociais (MARX, 1985, p. 303).

A partir desta analise compreendemos que a existéncia humana e sua propria evolucao
se deram necessariamente gracas a descoberta ou mesmo ao fato do ser humano em seu
desenvolvimento historico, descobrir o trabalho, e isso possibilitou, independente dos modos

de producdo e organizacdo da sociedade, que essa propria humanidade pudesse gozar dos
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avangos e mesmo dos retrocessos em suas relacdes, projecdes e construcfes. O instituto do
trabalho marca a existéncia humana enquanto ser ontoldgico e histérico, que ndo se vé mais
sem essa condi¢do, de modo que exista uma naturalizagdo indenitaria entre os processos de
trabalho associados a producgdo de riquezas e também aos fatos marcantes de exploracdo de
um ser por seu semelhante, e aqui ndo podemos nos referir apenas a um modelo de exploragédo
pelo trabalho, como visto no periodo escravista ou mesmo, na criacdo de colénias na América
e Africa do Sul, dado que a exploragéo do trabalho alheio se fez de forma brutal, contudo o
que esta em questdo aqui ndo é a terminologia em si, mas em que condicBes diferentes

sujeitos sociais estabelecem suas relagdes com 0 mundo do trabalho.

[...] o homem torna-se um ser que da respostas precisamente na
medida em que — paralelamente ao desenvolvimento social e em
proporcdo crescente — ele generaliza, transformando em perguntas
seus proprios carecimentos e suas possibilidades de satisfazé-los; e
guando, em sua resposta ao carecimento que a provoca, funda e
enriquece a propria atividade com tais mediacGes, frequentemente
bastante articuladas (LUKACS, 1978, p. 05).

O trabalho, € uma mediacdo de primeira necessidade entre 0 homem e a natureza,
sendo motivador de outras mediacfes secundarias como é o caso dos processos de controle,
aprendizagem, dominio e o fazer cotidiano de tais relagcdes. Assim, a partir do trabalho como
mediacdo fundamental, o homem saiu do reino da liberdade natural em convivio com a
natureza e passou a produzir ele mesmo seus meios de subsisténcia nesta relacdo de producéao

homem-trabalho-natureza.

[...] transforma-se de espécie animal que alcancou um certo grau de
desenvolvimento relativamente elevado em género humano, em humanidade.
[...] Seu desenvolvimento no sentido de niveis superiores, por isso, contém a
ativacdo de contradicdes de tipo cada vez mais elevado, cada vez mais
fundamental (LUKACS, 2007, p. 238-239).

As descobertas em torno do trabalho e suas possibilidades tornou a vida humana mais
pratica e a0 mesmo tempo, cada vez mais complexa, ao passo que essas relacdes estabelecidas
se fazem em campos contraditorios e demarcados pela propriedade privada das coisas, este
também possibilita o proprio avanco cientifico e tecnoldgico se considerarmos que todas estas
conquistas cientificas se deram a partir de descobertas e iniciativas através do fazer humano e
suas relagoes.

Desta forma, falar na relacdo entre trabalho e ensino em Marx e na prépria teoria

marxista nos remete a pensar nas contradicoes do trabalho e da educagdo na sociedade
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capitalista atual, marcada por contradi¢Oes, possibilidades, avancos, sendo o ponto forte pelo
qual o capital estabelece a sua hegemonia. Na incumbéncia de compreender a relagéo entre
trabalho e ensino apresentaremos a seguir as principais ideias de Marx acerca de sua
compreensdo ontoldgica dessa relacdo e sequencialmente outras leituras e interpretaces do
campo marxista se fardo necessarias para que possamos situar esse debate nos dias atuais e
que se fazem necessarios para a construgdo de uma proposta pedagdgica contra hegemonica,
ou uma proposta de educacao socialista.

Primeiramente, Engels, em 1847, nos postulados sobre os Principios Basicos
do Comunismo, propde 12 medidas taticas e programaticas a serem
consideradas, no combater diretamente a propriedade privada e na
construcdo da transicdo do capitalismo ao socialismo. Entre as medidas
essenciais anuncia a necessidade da “Educacdo de todas as criangas, a partir
do momento em que podem passar sem 0s cuidados maternos, em
estabelecimentos nacionais e a expensas do Estado. Combinar a educagdo e
o trabalho fabril” (MARX; ENGELS, 2011, p.134).

Nesta situacdo de enfrentamento, a proposta de Marx e Engels era a de transicao a este
modelo de sociedade, e de educacdo, caminhando para a ruptura total e construcdo da
sociedade socialista, fundada nos principios do comunismo, e para isso a educacgao precisaria
ser uma etapa desta transicdo, dado que a nova escola e as novas relacdes a serem
estabelecidas no mundo do trabalho impulsionariam as mudancas necessarias. Desta forma

Marx e Engels continuam (2011, p. 136) afirmando que:

Para se educar, os jovens poderdo recorrer rapidamente todo o sistema
produtivo, a fim de que possam passar sucessivamente pelos diversos ramos
da producdo segundo as diversas necessidades sociais e suas proprias
inclinacbes. Por ele, a educagdo os libertara do carater unilateral que
imprime a cada individuo a atual divisdo do trabalho. Desta forma, a
sociedade organizada, segundo o modo comunista, dard a seus membros
oportunidades para desenvolverem tanto 0s seus sentidos como as suas
aptiddes. O resultado € que, necessariamente, desaparecerd toda a diferenca
de classe. Por isso, a sociedade organizada segundo o modo comunista é
incompativel com a existéncia de classes sociais e oferece diretamente 0s
meios para eliminar tais diferencas de classe.

Mediados por esta necessidade, precisamos almejar a sociedade do futuro, e que
precisa ser construida levando em conta as contradi¢cbes do presente, tendo em vista as
mazelas sociais e humanas provocadas pelo modelo de desenvolvimento capitalista, que por
um lado deu conta de certos desenvolvimentos cientificos e tecnol6gicos, mas por outro nao
resolveu o problema essencial da contradicdo fundamental entorno da educacdo. Neste sentido
é preciso relacionar o processo educativo com o desenvolvimento das potencialidades

criadoras do préprio homem, e assim o trabalho deixa de ser um fator de exploracdo e passa a
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ser um instrumento de realizagdo humana, e a educacdo contribuird para esta relacdo
transformadora com o mundo do trabalho, dando lugar a plena realizagdo do fazer humano, e
o fim da exploracdo do homem pelo homem e consequentemente da dominacao de classes a
partir das relacbes de trabalho. Todavia, é preciso ter em vista que Marx, defende um modelo
de educacdo com base em trés principios:

Primeiramente: Educacdo mental. Segundo: Educacdo fisica, tal como é dada
em escolas de ginastica e pelo exercicio militar. Terceiro: Instrucdo
tecnoldgica, que transmite os principios gerais de todos os processos de
producdo e, simultaneamente, inicia a crianga € 0 jovem no uso préatico e
manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios. Um curso gradual
e progressivo de instrugdo mental, gimnica e tecnolégica deve corresponder
a classificacdo dos trabalhadores jovens. Os custos das escolas tecnolégicas
deveriam ser em parte pagos pela venda dos seus produtos. A combinagéo de
trabalho produtivo pago, educacdo mental, exercicio fisico e instrucdo
politécnica, elevara a classe operaria bastante acima do nivel das classes
superior e média. E evidente que o emprego de todas as pessoas dos 9 aos 17
anos (inclusive) em trabalho noturno e em todos os oficios nocivos a salde
tem de ser estritamente proibido por lei (MARX, 2008).

A proposta de Marx caminha para uma educacao omnilateral, e para isso, a unido entre
trabalho, atividade fisica e desenvolvimento técnico e intelectual s&o fatores indissociaveis.
Nesta defesa Marx ao escrever a Critica ao Programa de Gotha escrito em 1875 defende um

modelo de educacdo baseado nos seguintes principios:

Educacdo popular geral e igual a cargo do Estado. Assisténcia escolar
obrigatéria para todos. Instrugdo gratuita” Educagdo popular igual? Que se
entende por isto? Acredita-se que na, na sociedade atual (que é a de que se
trata), a educacdo pode ser igual para todas as classes? Ou 0 que se exige é
também as classes altas sejam obrigadas pela forca a conformar-se com a
modesta educagdo dada pela escola publica, a Unica compativel com a
situagdo econbmica, ndo s6 do operario assalariado, mas também do
camponés? “Assisténcia escolar obrigatéria para todos. “Instrucdo gratuita”
[...] O paragrafo sobre as escolas deveria exigir, pelo menos, escolas técnicas
(teéricas e préaticas), combinadas com as escolas publicas (p.45-46).
“Proibigdo do trabalho infantil”. [...] A proibi¢ao geral do trabalho infantil é
incompativel com a existéncia da grande indistria e, portanto, um piedoso
desejo, porém nada mais. Pér em prética esta proibi¢cdo — supondo-a factivel
— seria reacionario, uma vez que, regulamentada severamente a jornada de
trabalho segundo as diferentes idades e aplicando as demais medidas
preventivas para a protecdo das criancas, a combina¢do do trabalho
produtivo com o ensino, desde uma tenra idade, € um dos mais poderosos
meios de transformacdo da sociedade atual (MARX, 1999, p.48-49).

A educacdo a partir da escola, baseada na relacdo educacdo e trabalho, podem até
estabelecer as novas bases da transformagdo social, uma vez que, ao considerar a

democratizacdo do ensino, faz-se necessario problematizar o problema da renda, das
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condicdes sociais dos sujeitos, contudo a escola ndo tem condicgdes objetivas e subjetivas de
resolver tal situacdo de desigualdades entre as classes. Essa forca deve emergir das proprias
condicdes objetivas e materiais dos sujeitos no aprofundamento das contradi¢cdes e tensdes do
modo de producdo capitalista. Por isso, a proposta de ensino fundada na escola do trabalho s6
tera sentido se buscar a integralidade deste fazer pedagdgico visando a omnilateralidade dos

sujeitos.

A omnilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas’, ‘a uma totalidade de capacidades de
consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo 0 gozo daqueles
bens espirituais, além dos materiais’ [...] retirados do ‘trabalhador tem estado
excluido em consequéncia da divisdo do trabalho’ (MANACORDA, 2010,
p.96).

Analisar a educagdo de maneira concreta e inserida em contextos reais, vividos pelos
sujeitos, nos remete para as possibilidades de transformacGes e mudangas, ao passo que 0S
homens ao produzirem a sua existéncia ndo podem desvincular-se do papel estratégico da
educacdo nesta construcdo, de modo que as contradigdes postas pela sociedade através da luta
de classes se refletem e se materializam nos processos socioeducativos, e nas relagcdes entre
educacéo, trabalho, ensino como expoentes da luta de classes.

Como afirma Lombardi (2010, p. 21),

As observacGes sobre a educacdo, o ensino e a qualificagdo profissional
encontram-se esparsas no conjunto da obra. Geralmente, aparecem
mescladas as criticas das teorizacdes e praticas burguesas, como a critica da
economia politica e, antes dela, a da filosofia alema e as das varios matizes
de socialismo. Essas anotagdes também se encontram mescladas ao
entendimento sobre as condicdes de vida e trabalho da classe trabalhadora,
como na obra de Engels sobre A situacdo da classe trabalhadora na
Inglaterra, ou no contexto em que analisavam a situacéo e exploracdo da
classe trabalhadora sob o modo capitalista de producdo, como em O capital
de Marx.

A citacdo nos remete a pensar que a perspectiva marxista de educacdo correlaciona
com o projeto historico de mudancas e transformacdes estruturais da sociedade vinculando-se
a producdo da vida, a situacao da classe trabalhadora e as contradi¢Ges postas na relacdo entre

capital e trabalho.

O entendimento da educacdo como um aspecto ou dimenséo da vida social
que surge e se desenvolve no interior de um modo de producdo determinado,
leva a também colocé-la nos movimentos contraditérios que emergem do
processo das lutas entre classes e fragdes de classe” (LOMBARDI, 2010, p.
21).
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Portanto salientamos que essas proposi¢ées sao em muito fundamentadas na critica a
sociedade burguesa e no modo de producéo capitalista no qual Marx e Engels fundamentam
suas bases de pensamento politico e militante. Em outra passagem, se referindo a esse
processo de enfretamento com as forcas do capital e a luta necessaria pela construcdo de uma
educacgéo, Lombardi (2002) corrobora dizendo que:

[...] Quando se instauram processos revolucionarios, ampliando o
proletariado e as fragdes de classes populares, participagdo e presenca social
e politica, igualmente avangcam as propostas pedagégicas e as formas
organizadas do ensino, adquirindo um carater publico, gratuito, popular e
laico; quando em seguida, reorganiza-se a burguesia e hegemoniza o poder
do Estado, volta a educacdo a ter um carater dual, com a defesa de uma
educacdo publica que deve coexistir com escolas privadas nos diferentes
niveis escolares, em que a gratuidade aparece como concessao do Estado aos
que ndo podem pagar por seus estudos, etc. Essa postura da burguesia,
passado o periodo revolucionario de formacdo capitalista e viabilizacdo das
condicdes de acumulagéo, desde a Revolugao Francesa e a tomada do poder
pela burguesia, passou a ser cada vez mais politicamente reacionaria, mesmo
guando travestida da ideologia liberal (LOMBARDI, 2002, p. 79).

Esses movimentos contraditorios e contestatdrios sdo fundamentais para a construgdo
de uma proposta junto ao proletariado e, para isso, ha de se pensar em construir possibilidades
de transformacdo e disputa pela hegemonia da mesma considerando a necessaria fase de
transicdo e mudancas significativas na sociedade. Dessa forma a critica da educacdo em Marx

vai se dar a partir de trés dimensoes:

1.Critica a educacdo, ao ensino e a qualificagdo profissional burguesa.
Analogamente a critica da economia politica, Marx e Engels também
dirigiram ao ensino burgués uma aguda e profunda critica, desnudando a
relagdo entre a educacéo e as condigOes de vida das classes fundamentais da
sociedade burguesa; 2. Relagdo do proletariado com a Ciéncia, a cultura e a
educacéo. O tratamento de Marx e Engels dado & problematica da relacdo do
proletariado com a cultura e a ciéncia, explicitava como entendiam a ciéncia
a servigco do capital, o processo de alienacdo resultante do processo de
trabalho industrial e o aparelhamento burgués da escola, bem como a
importancia da educagdo para a formacdo da consciéncia; 3. Educacgdo
comunista e formacéo integral do homem — a educagdo como articuladora do
fazer e do pensar — a superacdo da monotecnia pela politecnia. A concepcéo
educacional marxiana / engelsiana tinha como ponto de partida a critica da
sociedade burguesa, a proclamacdo da necessaria superagdo dessa mesma
sociedade e como ponto de chegada a constituicdo do reino da liberdade.
Com a instaura¢do do comunismo a educagédo estara a servico do homem e,
rearticulando o trabalho manual e a atividade intelectual, deverad voltar-se
plenamente & formac&o integral do homem (LOMBARDI, 2010, p. 31).
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Essa relacdo entre educacdo e trabalho na sociedade burguesa é marcada pela
concepcdo de ensino em que o capital oferece apenas o0 necessario para manutencdo do
sistema produtivo, regulando a oferta de acordo as demandas provenientes do modelo de
exploracdo aplicado em cada época historica. Em fungdo disso ocorre o aparelhamento da
escola e, consequentemente, quando se trata da relacdo entre trabalho e educacéo, essa se da
em campos conflituosos e dispares, uma vez que a partir do momento que o capital se
apropria e descobre que controlando a educagdo das massas, pode fazer avancar as formas de

exploracéo, a educagéo passou ser fator determinante nesse processo.

O marxismo, juntamente com uma dura critica a burguesia pela
incapacidade de realizar 0s seus programas sociais, introduziu uma
concepcdo mais organica da unido instrucdo-trabalho, na perspectiva
de uma formagdo total de todos os homens (MANACORDA, 1989, p.
296).

De todo modo podemos perceber que tanto Marx quando Engels, ao partirem de uma
profunda critica ao ensino burgués e ao seu modo de fazer educacgdo, sinalizam que outras
formas educacionais necessitavam ser construidas e, neste sentido, a sua contribuicdo foi a
partir da critica da educacdo e do ensino, com a finalidade de levantar as contradicdes e
nuances do ensino burgués por meio da for¢a do estado. A educacéo e instrucdo publica, que a
partir do processo de desenvolvimento industrial passou a ser ofertada em maior escala pelas
vias do estado, foi a possibilidade de se fazer avancar o préoprio capital e, para isso, a
educacdo profissional e a formacdo direta para o trabalho em expansédo, criou “meios que”
dificultam as possibilidades de desenvolvimento integral e omnilateral da educacdo e em
funcdo disso passaram a atender imediatamente aos interesses de formacdo de méao de obra

para as fabricas principalmente.

A critica de dependéncia escolar do Estado ndo tem somente aspectos
negativos. A proposta sugerida é de sistema de gestdo ndo burocréatico, com
a intervencdo direta da populacéo trabalhadora através de seus delegados e
num marco de democracia direta, tal como colocam em relevo suas
indicagBes, ja assinalados a proposito da Comuna de Paris. [MARX;
ENGELS, 1983, p. 10-11].

Esta analise traz em si a possibilidade de se pensar no ensino a partir de sua
possibilidade de vinculagdo com o trabalho produtivo, e de outra forma, precisamos ver a
educacdo como espago de disputa politica e ideolégica, processos necessarios para uma

proposta de ensino contra hegemdnico aos ditames do capital. Em Marx e Engels e a partir de
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seu pensar a educacdo, sendo que o sentido do unilateral dard lugar ao omnilateral como

forma de critica, mas também de superacdo do ensino burgués.

Trata-se de uma educagdo que deve propiciar aos homens um
desenvolvimento integral de todas as suas potencialidades. Para tanto, essa
educacdo deve fazer a combinacdo da educacéo intelectual com a producao
material, da instrucdo com os exercicios fisicos e estes com o trabalho
produtivo. Tal medida objetiva a eliminagdo da diferenga entre trabalho
manual e trabalho intelectual, entre concepcdo e execucdo, de modo a
assegurar a todos os homens uma compreensdo integral do processo de
producgdo (LOMBARDI, 2010, p. 36).

Esta nova educacgéo surge a necessidade de se estabelecer uma melhor relagéo entre os
processos de ensino e a sociedade de maneira geral, considerando a construcdo de uma
educacdo verdadeiramente unitaria e igualitaria para todos, sendo que esta necessariamente
deve partir de principios universais e laicos, sendo gratuita e obrigatoria principalmente para
as criancas. Para se conseguir uma educacdo desse nivel implica também em mudancas no
modo de produzir dos homens em sociedade e em coletividade, com vistas a abolir a relacéo
desigual entre trabalho manual e intelectual com a integralidade e juncdo do ensino, ciéncia e
trabalho e para isso é preciso reafirmar que tais mudancas precisam almejar um sistema de

ensino que conduza a educacdo na perspectiva de superacdo da sociedade de classes.

[...] os principios orientadores da educacdo formal devem ser desatados do
seu tegumento da légica do capital, de imposicdo de conformidade e, em vez
disso mover-se em direcdo a um intercambio ativo e efetivo com praticas
educacionais mais abrangentes. Eles (0s principios) precisam muito um do
outro. Sem um progressivo e consciente intercAmbio com processos de
educacdo abrangentes como a “nossa propria vida”, a educacao formal ndo
pode realizar as suas muito necessarias aspiragcdes emancipadoras. Se,
entretanto, os elementos progressistas da educagdo formal forem bem-
sucedidos em redefinir a sua tarefa num espirito orientado em dire¢do a
perspectiva de uma alternativa hegemonica a ordem existente, eles poderdo
dar uma contribuicdo vital para romper a logica do capital, ndo s6 no seu
préprio e mais limitado dominio como também na sociedade como um todo
(MESZARQS, 2008, p. 58-59).

E necessério que se possa estabelecer uma ligacdo entre educacdo e desenvolvimento
do ser humano, tendo em vista que a incorrigivel 16gica do capital & fator determinante e
dificultador dos processos emancipatdrios e educativos, dado que em sua totalidade e
primazia a educacdo precisa ser disputada e pensada para além de seus limites postos pelo
sistema capitalista. De modo que pensar em mudangas estruturais e significativas na educagéo

sem considerar a totalidade das relagdes materiais e sociais impostas por esse sistema seria
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um tanto limitado, no entanto se faz necessario. O objetivo de lutar e defender uma educagéo
que V& de encontro a este processo de dominagdo e alienacdo ndo poderia ser outro sendo a
defesa de um processo radical de mudangas e transformacdes na sociedade, visando a
emancipacdo, assim a educacdo precisa voltar-se para o desenvolvimento humano em sua
totalidade, mesmo que isso pareca ser um tanto contraditorio nos dias atuais dado o grau de
exploragéo e alienagdo da sociedade, na fomos historicamente forjados, e alicergada sobre o
“ter” em detrimento do “ser” e desta forma, Mészaros (2006, p. 28), “abarca a totalidade dos
processos individuais e sociais que pode oferecer uma solugdo para a crise social
contemporanea, que esta se tornando progressivamente mais aguda, e ndo menos, no campo

da prépria educacao institucionalizada”.

O sentido da mudanca educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da
camisa-de-forca da légica incorrigivel do sistema: perseguir de modo
planejado e consistente uma estratégia de rompimento do controle exercido
pelo capital, com todos os meios disponiveis, bem como com todos 0s meios
ainda a ser inventados, e que tenham o mesmo espirito (MESZAROS, 2008,
p. 35).

O ato de educar ndo € algo mecanico ou apenas cognitivo, esse deve vir carregado do
sentimento de mudangas e transformacdes profundas nas condi¢des estruturais e materiais da
sociedade, sendo preciso livrar-se do determinismo historico pregado pelo capital, e para isso
a educacdo precisa ser um fator de mudanca, de transicdo a uma nova socializacdo em todos
os sentidos. A educacdo precisa deixar de ser mera mercadoria, como defende o capital e
comecar a Se preocupar com a socializacdo de conhecimentos significativos ao
desenvolvimento humano, na sua totalidade ontoldgica e histérica.

Concluimos neste capitulo sobre a necessidade de pensar em uma educacdo que possa
almejar a emancipacdo humana, e isso ndo sera possivel sem considerarmos a sua relagédo e
vinculo com o trabalho, ndo em uma perspectiva de subordinacdo, mas que o trabalho pudesse
ser o fator de desenvolvimento e ndo de dominacdo, por conseguinte o fato deste ser fator de
producdo de riquezas, este se constitui como categoria essencial nesta relagdo. A esse respeito
Mészaros (2008, p. 17) afirma que a “superagdo positiva da alienagdo é tarefa educacional que
exige uma ‘revolucdo cultural’ radical para ser colocada em pratica” e para isso precisamos
considerar as relacdes contraditorias e materializadas no mundo do trabalho. Uma educacéo
que considere as novas performances que o trabalho e a tecnologia assumem neste inicio de
século, sucumbindo antigas formas de trabalho, em detrimento do desenvolvimento

tecnoldgico sem precedentes, sendo preciso 0 uso de mediacdes na sua compreensao.
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CAPITULO Il - ORIGEM, NATUREZA E FUNCAO DO ENSINO MEDIO
PROFISSIONAL NO BRASIL: A POLITICA DO PROEJA NO CAMPO

No Brasil, 0 Ensino Médio, sendo a etapa final da educacéo bésica se configura como
um processo dualista que foi constituido a partir de muitas lutas, disputas e embates de
concepcOes e formas, desde as primeiras experiéncias de execucdo e oferta pelo sistema de
ensino brasileiro, dado que até a década de 1960 este mesmo Ensino Médio foi dividido em
pelo menos trés formatos ou modalidades de cursos que correspondiam ao chamado curso
normal, cientifico e o classico, e esta forma de organizacdo determinava a participacdo dos
sujeitos em relacédo ao seu atendimento.

O presente capitulo busca a materializagdo do objetivo especifico (b) que visa
“analisar a trajetoria das politicas publicas de ensino médio profissional no Brasil, com
destague ao PROEJA, mostrando suas bases tedricas, metodoldgicas e filosoficas, com as
expectativas de um curriculo que se preocupe com a formagdo humana integrada. Para este
estudo, utilizamos como categorias centrais o trabalho, a contradicdo, a praxis em dialogo
com as expectativas de formagdo humana em uma outra perspectiva, pelas quais também
dialogam com as categorias, trabalho como principio educativo, formacdo integrada,
politécnica dentre outros, estando estas expressas nas se¢ées que compdem este capitulo.

Assim, do ponto de vista historico o Ensino Médio em sua fase inicial era privilégio de
poucos, ou seja, quem poderia ter acesso a algum tipo de educacdo mais elevada era
justamente os grupos dominantes e para esse atendimento “coube as provincias o direito de
promover e regulamentar o ensino primario e médio em suas jurisdicdes, enquanto a esfera
nacional (Assembleia Geral e os ministros do Império) abrangia as escolas que ministravam o

ensino primario ¢ médio no municipio da Corte e o superior em todo o pais”. (BRASIL, 2013,

p. 6).

A estrutura econdmica e social baseada em grandes propriedades e na
familia patriarcal que se caracterizava como latifundiaria, escravocrata e
aristocratica teve profunda influéncia na organizacdo do poder politico,
econdmico e cultural do pais. (GONCALVES, 2005, p.20).

O modelo de desenvolvimento econdmico e social pelo qual o Brasil se estruturou,
também sera marcado pela exclusdo da maioria da populagdo aos processos educacionais mais
elevados, ficando esse restrito as classes dominantes da época. E por se tratar de uma situacéo

de colonizacdo, indios e negros, nesse modelo de sociedade brutalmente escravizada, tiveram
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a educacdo negada, de modo que é necessario retomar 0s aspectos das contradicdes e
dualidades oriundos desse periodo no Brasil, e como esses fatos historicos colaboram para
melhor compreensédo do processo de oferta do Ensino Médio nos dias atuais.

Vale salientar que o Ensino Medio no Brasil Coldnia era ofertado a partir das
experiéncias das provincias a luz da constituicdo de 1834 que através de ato institucional
insere 0 ensino primario e médio, que se deu inicialmente a partir desta institucionalizagdo
nos primeiros Liceus Provinciais como uma forma mais organizada de oferta do ensino,
embora este ainda bastante elitizado e restrito aos grupos dominantes. Assim, vamos ter a
criacdo de varios colégios, dentre eles destaca-se o Colégio Pedro Il que naquele momento
tinha como objetivo a formacdo da classe dominante da época, que compreendiam seus
quadros intelectuais e administrativos, por outro lado, para a classe subalterna e escravizada
da época nem se falava em direito a escola e a educacdo. Neste modelo “os estudos
secundarios, realizados de forma desordenada e parceladamente, achavam-se entregues quase
exclusivamente a iniciativa dos particulares. Entre 1872 e 1884, funcionavam na provincia de
Sdo Paulo apenas as aulas avulsas de latim e francés de Itu” (BRASIL, 2013, p. 8).

Foi ainda no periodo do Brasil colonia que teve inicio o processo de dualidade da
oferta da educacdo escolar, ficando a cargo da esfera federal (Unido) o ensino superior, ja aos
estados cabiam a instituicdo de escolas de ensino primario, essa logica de divisdo permanece
até dias atuais com a criacdo das Universidades e Institutos Federais de educacdo, e cabendo
aos estados o maior investimento e oferta da educacéo basica, embora esses entes federados

funcionem em regime de colaboracéo.

Embora, no Brasil, ndo tenha se constituido um ‘rigido padrdo dualista de
ensino’ observado nos paises europeus do século XIX, percebe-se, mesmo
assim, a existéncia de dois “sistemas” paralelos de educag¢do, um para o
‘povo’ e 0 outro para as classes superiores, de nitidos contornos no ensino
posterior ao primario. Os alunos provenientes da escola primaria popular ndo
tinham, também, acesso as escolas secundarias (BEISIEGEL, 1974, p. 21-
22).

O que afirmamos nesse contexto de dualidade educacional € expresso na propria
origem da educacdo no Brasil, na qual se tinha modelos de educacdo diferenciados de acordo
a classe ou condicdo social dos sujeitos que trazia a restricdo nas formas de acesso,
demarcando severamente um modelo ja excludente de educacdo que vai perpetuar até os dias
atuais, ganhando novas formas e contornos. Desta maneira, segundo (SILVA, 1961, p. 80),

essas instituicdes, em especial as de ensino secundario,
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Eram nitidamente seletivas, num triplo sentido. Socialmente, seus alunos
provinham das classes sociais mais elevadas [...]; pedagogicamente, seus
alunos eram recrutados, desde o ensino elementar, por meio de classes ou
escolas preparatorias; profissionalmente, visavam essas instituicdes habilitar,
com exclusividade, as ocupagdes que exigiam nivel superior.

Este modelo de escola e de educagdo vai marcar profundamente o proprio
desenvolvimento do pais, dado que todos precisam de uma boa educacao e ndo se pode pensar
em desenvolver uma nacgdo de forma justa e definitiva sem que todos 0s seus sujeitos gozem
das condi¢Bes de aprendizagem e conhecimentos necessarios a tal sobrevivéncia e, por outro
lado, talvez isso explique o quanto essa negagdo da educagdo implicou na construcdo de um
pais verdadeiramente livre e democratico, ou na auséncia desses, em nosso caso. Essa
negacdo se deu durante toda a primeira republica que, segundo Brasil (2013, p.9), “houve uma
nitida separacdo entre o ensino popular, constituido pelas escolas primérias, pelo ensino
normal e pelo profissional, e a educagdo das elites, com as melhores escolas primarias, 0s

ginasios e as escolas superiores”. E ainda,

A correspondéncia oficial deixa visiveis alguns aspectos relevantes da
escola secundaria. [...] Diz respeito as suas mencionadas atribuicfes
sociais, ao seu carater de ensino propedéutico, preparatério ao ensino
superior, destinado “a formar os quadros dirigentes recrutados em
certas camadas da populacdao”, satisfeitas com o “padrdo de ensino e
cultura” transmitido, o qual poderia facilitar “suas pretensdes de
dominacdo” e ‘“fornecer alguns requisitos para exercerem as altas
funcdes a que se julgavam destinadas [...] (NAGLE, 1974, p. 155-
156).

Podemos observar que aqui vai surgir para a classe dominante da época, a necessidade
de ensino propedéutico, o que nos remete a pensar que ja si tinha-se uma de educacdo a ser
destinado aos seus filhos, com vista a formacdo e insercdo no Ensino Superior, e para as
camadas inferiores bastava-lhes alguma instrucdo para o exercicio de funcdes elementares e

inferiores na sociedade, e isso impossibilitava-lhes o acesso ao ensino superior.

Visando & reorganizagdo do ensino secundario e superior no pais a partir das
mesmas justificativas de atribuir carater formativo a escola secundaria e
garantir o padréo de qualidade ao ensino superior, reformas sucessivas
instituem em 1911 e 1915 os exames de admissdo, que a partir de 1915
passam a ser chamados de exames vestibulares, para a selecdo dos
candidatos ao ensino superior (BRASIL, 2013, p.11).
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Desta forma buscava-se o controle do acesso as poucas instituicdes de ensino superior
e uma vez que a populacdo e as demandas por educacdo sé cresciam, sendo necesséria a
instituicdo dos exames e testes vestibulares que persistem até os dias atuais. A educacdo a
partir destes liceus e ginasios era altamente aristocratica, profundamente excludente e com
demandas masculinas, tendo em vista que pobres e mulheres ficavam de fora de tal
atendimento. SO a partir dos anos de 1930, com a promulgacdo de leis organicas ao ensino,
periodo também marcado pela instituicdo do estado novo na Era Vargas, € que vamos ter
certo alargamento no acesso ao ensino secundario e é neste periodo que vamos ter a partir do
poder estatal, através da divisdo do “Ministério da Justica e Negocios do Interior” “as
funcdes de ministrar e supervisionar a educacdo e a salde publica e de ordenar as relacbes
entre o capital e o trabalho, conforme o modelo corporativista de “integragao” do trabalho ao
capital” (CUNHA, 1980, p. 211).

A partir dai, a educacdo comeca a si configurar como um processo excludente,
passando a funcionar em detrimento dos interesses do capital corporativo nacional e
internacional, por outro lado, cria-se a partir da década de 30, principalmente, periodo
marcado pela industrializacdo do pais, a necessidade de uma escola de formacdo para a
grande massa dos trabalhadores com vistas a atender tais demandas tipicas do processo
industrial que necessitava de formacdo de méo de obra e a escola tem papel essencial nestes
processos de dominacéo capitalista.

Esse periodo foi marcado também pelas ideias do escolanovismo, que se configurou
pela renovacao da escola publica de carater burgués e excludente, que no caso do Brasil, na
era Vargas o ministro da educacdo da época, Francisco Campos, ndao s6 defendia ideias
autoritarias de ensino mas também, por meio do decreto de 18 de abril de 1931, afirma que o

ensino secundario seria 0 mais importante e promissor ramo da educacao.

A finalidade exclusiva do ensino secundario ndo ha de ser a matricula nos
cursos superiores; o seu fim, pelo contrario, deve ser a formagdo do homem
para todos os grandes setores da atividade nacional, construindo no seu
espirito todo um sistema de habitos, atitudes e comportamentos que o
habilitem a viver por si mesmo e a tomar em qualquer situacdo as decisdes
mais convenientes e mais seguras (ROMANELLI, 1978, p. 135).

A negacdo da educacdo bésica associado as dificuldades de se chegar a tal nivel a
partir das politicas de Ensino Médio, demarca um campo da exclusdo escolar também no nivel

superior, tendo em vista que nesta conjuntura se busca a formacéo de trabalhadores para os
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diversos ramos da atividade industrial no entendimento errdneo de que apenas a educagéo
secundéria daria conta de formar tais sujeitos.

A reforma Francisco Campos veio reforgar as barreiras existentes entre os
diferentes tipos de ensino pos-primario. Constituiam esse ensino, como se
viu, além das escolas secundarias, as escolas profissionais para formacao de
quadros intermediarios do comércio (a reforma s6 tratou do ensino
comercial) e da indUstria, além do magistério primario, ndo articulados com
0 secundario nem com o superior, consequentemente. Apenas O CuUrso
secundario preparava para 0s exames vestibulares e, sem o certificado de
conclusdo desse curso, nenhum estudante poderia candidatar-se aos exames.
O exame de admissdo ao ensino secundario, instituido pela reforma federal
de 1925, foi mantido pela de 1931, agravando o carater seletivo dessa
modalidade de ensino. Visando a aumentar o controle do poder central sobre
0 ensino secundario, a reforma determinava que os programas e métodos de
ensino seriam expedidos pelo Ministério da Educacéo e revistos a cada trés
anos (BRASIL, 2013, p. 13, 14).

Aqui surge entdo a necessidade de se ter o controle sobre o curriculo das escolas neste
periodo, dado que a medida que aumentava a populacdo do pais e, consequentemente, a
necessidade de mais formacéo de trabalhadores dentro das mesmas, se constituia tambem
como desafio ao estado, o controle social de tais politicas, que através da “equiparagdo,
promovia a equalizacdo formal do ensino publico e privado, a homogeneizacdo curricular e a
ruptura do monopdlio estatal do acesso ao terceiro grau” (NUNES, 2001, p. 12). Com isso a
ideia de homogeneizacdo e controle curricular vai abrir precedente também para o surgimento
da iniciativa privada na educacao a qual se apresenta ainda mais forte nos dias atuais.

A este respeito Schwartzman (1984, p. 190) Afirma que:

Um levantamento realizado pela Divisdo do Ensino Secundéario em 1939
mostrava que, dos 629 estabelecimentos existentes em todo pais, 530 eram
particulares. Quase um terco dessas escolas encontrava-se no Estado de Séo
Paulo (196), gue também possuia quase a metade das escolas publicas do
pais (43 das 99), constituida por uma grande rede estadual de ginasio e
escolas normais.

No que se refere a formacdo profissional dos trabalhadores nessa época, vamos ter
uma das primeiras iniciativas de formacéo de carater agricola no pais, ficando esta a cargo do
setor primario, ja o ensino comercial ficara a cargo do setor terciario. No entanto, conforme
Cunha (2000, p. 41), “seguiram as linhas gerais das medidas elaboradas no Estado Novo,
sendo apenas retiradas as referéncias mais explicitas ao regime autoritario, 0 que as tornam

componentes da mesma politica educacional”.
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A principal inovacdo da Lei Organica foi a transformacdo do ensino
profissional em ensino de grau médio, quando o ensino primario passa a ter,
entdo, contetido exclusivamente geral. Do ponto de vista de sua organizac&o,
tal como o ramo secundario, possuia dois ciclos. O primeiro ciclo
compreendia 0 curso basico, de regime seriado, com 4 anos de duracdao. O
segundo ciclo era dedicado ao ensino técnico e pedagdgico. Os cursos
técnicos, com trés anos de duracdo, poderiam ter, no caso do ensino
industrial, um quarto ano de estagio supervisionado na industria. Além disso,
0s seus cursos pedagdgicos, que ndo se consolidaram, tinham por objetivo a
formacdo de docentes e administradores especializados em ensino industrial
(BRASIL, 2013, p. 16).

Neste periodo surgem as primeiras inciativas de formacdo mais especificas e
direcionadas de cursos técnicos tanto para industria, quanto para atuacdo no processo de
massificacdo da educacdo do pais. Ndo muito distante tinhamos o chamado curso de formacéo
em magistério de nivel técnico, que habilitava professores a darem, aulas nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, e esta formacdo perdurou até os anos 2000, periodo da extingdo de tais
cursos e da exigéncia de cursos de graduacdo em pedagogia para atuacao docente.

Além deste, outras iniciativas de formacdo técnico-profissional, vdo direcionar a
atuacdo para os varios ramos da industria, do comércio e dos servi¢os, contudo, estes
processos ainda se faziam muito distante de uma educagdo integrada, que pudesse ter no
Ensino Médio um carater propedéutico, isso sem falar que para 0 ingresso em tais cursos

dependia em grande medida de exames de admissao.

No entanto, a passagem dos concluintes do curso basico profissional para o
2° ciclo do ramo secundario era proibida. A pretensdo do concluinte de um
curso técnico de cursar uma faculdade era também desestimulada pela
exigéncia de vinculacdo entre a especialidade técnica adquirida e a
pretendida no curso superior. Por exemplo, o aluno do curso técnico
industrial que tivesse feito o curso de eletrotécnica s poderia se candidatar a
um curso de engenharia eletricista; o que tivesse concluido o curso técnico
pedagdgico so6 poderia dirigir-se & se¢do de pedagogia das faculdades de
filosofia, ciéncias e letras (BRASIL, 2013, p. 17).

Além da exclusdo por competéncias que se fazia pelo itinerario formativo e pelas
opcBes de formacdo escolhidas ou impostas aos sujeitos, podemos perceber que esta
precarizacdo a partir de especializacGes, ja partir do Ensino Médio, sinalizara o futuro da
educacdo no Brasil, e s6 ap6s o fim da ditadura VVargas a com a criacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional(LBBEN) de 1961 vai estabelecer a equivaléncia entre os cursos

secundarios e técnicos, considerando o ingresso em cursos superiores, e foi neste periodo pds
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Il Guerra Mundial que houve maior expansdo do Ensino Médio também a partir de presses

oriundas do crescimento demografico.

No Brasil, as pressdes exercidas pelos movimentos sociais populares nos
grandes centros urbanos e industriais do pais, como S&o Paulo, entre o final
dos anos 1940 e os anos 1960, levaram a expansdo das oportunidades
educacionais e a integracao formal do ensino primario ao primeiro ciclo do
Ensino Médio, o antigo ginasio. lronicamente, foi o governo militar, por
meio da Lei n° 5.692/71, que introduziu formalmente a mudanca, fixando a
obrigatoriedade do ensino comum de oito anos (BRASIL, 2013, p. 19).

Isso em si expressa grandes avancos principalmente no campo do acesso a educacao,
contudo é preciso salientar que se nao fosse as pressdes sociais, a partir dos diversos
movimentos e entidades sindicais ndo seria possivel se falar em universalizagdo do Ensino
Fundamental de 9 anos nos dias atuais, embora 0s nimeros expressam que a exclusédo também

se da por dentro das escolas, quando se pde em pratica uma educacgéo de baixa qualidade.

Mas a marca essencial desse sistema era o dualismo escolar e o tipo de
recrutamento das diversas clientelas. A escola priméria acolhia as criancas
do povo, o liceu, aquelas da burguesia, e o ginasio funcionava a0 mesmo
tempo como uma triagem e como a escola das criancas das camadas médias.
Esse modo de recrutamento, dominante até o inicio dos anos 60, é
caracterizado por uma selecdo que ultrapassa a escola. Nao € diretamente a
escola que realiza as grandes operacGes de distribuicdo dos alunos, sdo as
desigualdades sociais que comandam diretamente o acesso as diversas
formas de ensino. Uma das consequéncias desse sistema € que a escola
aparece justa e “neutra” no seu funcionamento, enquanto as injusticas e as
desigualdades sociais é que sdo diretamente a causa das desigualdades
escolares. Num tal sistema, a escola intervém relativamente pouco sobre o
destino dos individuos, que é, antes de mais nada, um destino social, e,
quando intervém, ela o faz sobretudo de maneira “positiva”, segundo o
modelo da promogdo dos melhores alunos egressos do povo: é o modelo do
“elitismo republicano” (DUBET, 2003, p. 32).

A experiéncia da educacdo neste periodo tinha a profissionalizacdo compulséria como
obrigatéria sem nenhuma perspectiva de 0s cursos de 2° grau oferecerem uma educacao
propedéutica, e isso se fazia partir da orientacdo dos curriculos tendo em vista as habilitaces
profissionais para os diversos ramos da industria, comércio e agricultura. Esse modelo de
educacdo denunciava 0s equivocos de uma concepc¢do de educacdo gque Se preocupava apenas
com a profissionalizacdo da populacdo perdendo de vista outras tantas dimensdes da vida

humana, em detrimento da formacao de técnicos para o mercado de trabalho.
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O empobrecimento dos curriculos escolares com a retirada e o esvaziamento
dos conteudos de formagdo geral, imprescindiveis para a compreensdo
critica da realidade social, e o fracasso na realizacdo da pretendida formacao
técnica sustentada nas teses ideologizadas da Teoria do Capital Humano que
subordinavam a educagdo as demandas do mercado de trabalho implicaram
a descaracterizacdo e a maior desqualificacdo do Ensino Médio, vindo
somente a reforgar a dicotomia entre a educacdo para a “elite” e a educagdo
para o trabalhador (BRASIL, 2013, p. 20).

O que podemos observar € que para além da dualidade histdrica e cronica em relacdo a
educacéo brasileira neste periodo, a questdo do acesso e permanéncia na escola vai determinar
o futuro de uma geracdo de pessoas, que sofreram esse processo de exclusdo dos bancos
escolares, gerando assim uma nacdo de analfabetos e semianalfabetos, como ainda visto em
dias atuais, que € fruto de toda uma negacéo historica da escola aos trabalhadores.

A partir da redemocratizacdo, até o periodo atual, o Ensino Medio foi marcado por
duas visOes distintas e bastante dicotdmicas na maneira e na concepgao de organizacgéo, dado
que com o fim da ditadura foi possivel perceber a articulacdo de organismos internacionais
ditando os processos de democratizacdo e estabelecendo metas a serem cumpridas pelos
paises principalmente de terceiro mundo.

Em sintese, a educacdo profissional no Brasil vem sendo marcada pela investida de
varias experiéncias e formatos, que certamente nos proporcionara uma leitura bastante
diversificada, considerando a multiplicidade de politicas pablicas decorrentes dos ultimos
tempos, com destaque especial a partir do avanco do setor industrial na década de 1930, que
no caso especifico do campo , vai se dar a partir da “revolucdo verde” na década de 70, dado
que esta possuiu padrdo neoliberal com viés de desenvolvimento das forcas produtivas, com
insercdo de grande aparato de maquinas, sementes geneticamente modificadas, ou
transgénicas e uso intensivo de agrotoxicos.

Desta forma faz-se necessario compreender esse processo de insercdo da educacao
profissional no campo brasileiro considerando os aspectos que cercam o desenvolvimento do
mesmo como lugar de contradicfes e tensdes.

Neste sentido, o termo Educacdo Profissional foi introduzido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), em seu capitulo I11, artigo 39 (BRASIL, 1996,
p. 14).

Ensino profissional, formacédo profissional ou técnico-profissional, educacéo
industrial ou técnico-industrial, qualificacdo, requalificacdo e capacitagao.
Sua oferta tem ‘[...] como referéncia a educagdo regular - Ensino
Fundamental, médio e superior - ou, de forma mais livre e
circunstancialmente necessaria, sem qualquer condicionamento em relagdo a
escolaridade’ ‘estando estruturada da seguinte forma: a) formacéo inicial e
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continuada de trabalhadores; b) educacdo profissional técnica de nivel
médio; e c) educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e de pds-
graduacédo’. (BRASIL, 2004).

Para maior aprofundamento das politicas de educacdo profissional sendo necessario
mostrar pontos de tensdes na sua implementacdo com perspectivas privatistas e neoliberais e
para isso consideramos que a partir da década de 90, periodo marcado por investidas,
expressas na legislacdo com destaque ao decreto de n® 2.208/97 criado pelo entdo governo
Fernando Henrique Cardoso, que orienta 0s seguintes principios e objetivos:

Art. 1° A educagdo profissional tem por objetivos: IV — qualificar,
reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer
nivel de escolaridade, visando a insercdo e melhor desempenho no exercicio
do trabalho. Art. 2°. A educacdo profissional sera desenvolvida em
articulagdo com o ensino regular ou em modalidades que contemplem
estratégias de educacdo continuada, podendo ser realizada em escolas do
ensino regular, em instituicGes especializadas ou nos ambientes de trabalho.
Art. 3°. A educacdo profissional compreende os seguintes niveis: | — basico -
destinado a qualificacio e reprofissionalizagdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia; Il — técnico - destinado a proporcionar
habilitacdo profissional a alunos matriculados e egressos do Ensino Médio,
devendo ser ministrado na forma estabelecida por este decreto; Il —
tecnoldgico - correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do Ensino Médio e técnico. Art. 4° A educagdo
profissional de nivel basico e modalidade de educacdo ndo-formal e duracédo
varidvel, destina-se a proporcionar ao cidaddo trabalhador conhecimentos
que Ihe permitam reprofissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se para o
exercicio de fungbes demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis com
a complexidade tecnoldgica do trabalho, o seu grau de conhecimento técnico
e 0 nivel de escolaridade do aluno, ndo estando sujeita a regulamentagéo
curricular. 81° As instituicOes federais e as instituicbes publicas e privadas
sem fins lucrativos, apoiadas financeiramente pelo Poder Publico, que
ministram educacdo profissional deverdo, obrigatoriamente, oferecer cursos
profissionais de nivel basico em sua programacao, abertos a alunos das redes
publicas e privadas de educacgdo basica, assim como a trabalhadores com
qualquer nivel de escolaridade. 82° Aos que concluirem os cursos de
educacdo profissional de nivel basico serd conferido certificado de
qualificacdo profissional (BRASIL, 1997).

Essas medidas deixaram mazelas profundas na possibilidade de formacdo integrada
dos sujeitos, restando como legado um terrivel abismo e dualismo pelo qual passa a educacao
brasileira, em especial na modalidade basica (Ensino Médio). Esse decreto foi revogado pelo
Presidente eleito em 2002, Luiz Indcio Lula da Silva do Partido dos Trabalhadores, que a
revelia do que propunha o decreto anterior no tocante a educacao profissional editou o decreto
n°5.154, de 23 de julho de 2004.
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A articulacdo entre educagdo profissional técnica de nivel médio e o Ensino
Médio dar-se-4 de forma: | - Integrada, oferecida somente a quem jé tenha
concluido o Ensino Fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno & habilitacéo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno; Il -
Concomitante oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio, na qual a
complementaridade entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o
Ensino Médio pressup®e a existéncia de matriculas distintas para cada curso,
podendo ocorrer: a) Na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; b) Em instituicdes de ensino
distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; ou c)
Em instituicobes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagogicos unificados; Il - Subsequente, oferecida somente a
quem j& tenha concluido o Ensino Médio. (BRASIL, 2004).

O presidente Lula da Silva ao editar o decreto n® 5154/2004 vai inovar na perspectiva
de uma educacdo mais consistente quando afirma a necessidade de se pensar na educacéo
profissional a partir da integracdo entre o ensino integrado, concomitante e subsequente com
vistas a respeitar as fases da aprendizagem humana, sem a necessidade de profissionalizacdo
compulséria dos trabalhadores, e considerando a necessidade do conhecimento escolar e do

desenvolvimento de outras potencialidades humanas em relacdo ao proprio conhecimento.

E neste nivel de ensino que se revela com mais evidéncia a contradicio
fundamental entre o capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua
identidade: destina-se a formacdo propedéutica ou a preparacdo para 0
trabalho? A histdria nos permite maior clareza sobre a questao, porque vai
revelar a ordenacdo da sociedade em classes que se distinguem pela
apropriacdo da terra, da riqueza que advém da producdo social e da
distribuicéo dos saberes [...] (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005,
p. 31).

Dessa forma podemos afirmar que no Brasil o conhecimento na sua forma mais
elaborada, sempre foi privilégios das, considerando que temos um sistema desigual de
educacdo que forjam nos trabalhadores os ideais, interesses e dominios do capital e a
educacdo funciona como mecanismo de controle das massas em detrimento da manutencéo da
sociedade de classes e ao analisar a intencionalidade desses decretos podemos ver que a
questdo emblematica e ponto de contradicdo em ambos € justamente a possibilidade de
formacdo técnico profissional de forma integrada e ndo apenas por itinerarios formativos
como propunha o decreto inicial de n® 2.208/97, e isso mostra em certa medida dois modelos

em disputa.
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No ambito da elaboracdo das politicas para o Ensino Médio e para a
educacdo profissional, a revogacdo do Decreto n. 2.208/97 tornou-se
emblematica da disputa e a expressdo pontual de uma luta tedrica em termos
da pertinéncia politico-pedagégica do Ensino Médio integrado a educacao
profissional. Isto passou a exigir uma postura politica: ou manter-se afastado
do processo, movimentando-se na critica, buscando criar forcas para um
governo com opgdo e forca de corte revoluciondrio. Ou entender que é
possivel trabalhar dentro das contradicdes do Governo que possam
impulsionar um avango no sentido de mudancas estruturais que apontem, no
minimo, mais realisticamente, o efetivo compromisso com um projeto
nacional popular de massa (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005,
p. 26).

A grande novidade desse decreto diz respeito ao momento histdrico e politico pelo
qual passa o Brasil com a elei¢cdo de um trabalhador para o cargo maximo do pais, embora
saibamos das dificuldades em implantar mudancas efetivas no ambito educacional. De fato, é
um momento oportuno para propor mudancgas mais consistentes e duradoras em relagcdo nao
sO a educacdo, mas a todas as politicas sociais, de modo que ndo podemos fazer uma anélise
dos processos educacionais em separado de outras politicas implementadas por governos
neoliberais. Contudo persiste a problematica de falta de uma efetiva mobilizacdo nacional em
prol da construcdo de um projeto consistente de educacéo, junto aos trabalhadores.

Por outro lado, a ascensdo destes setores empresariais dominando fortemente as
iniciativas privatistas da educacdo, de dao a partir do proprio Congresso Nacional e do
Conselho Nacional de Educacdo, uma vez que esses espacos continuaram em grande medida
sendo representados pelos interesses do capital com seus intelectuais organicos.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.30)

Sabe-se, porém que, se tanto no Conselho quanto no Congresso as forgas
conservadoras ocupariam espaco para fazerem valer seus interesses, o
mesmo ocorreu nas diversas audiéncias publicas realizadas pela SEMTEC
[Brasil, 2004]. As diferencas entre as duas situagdes possiveis e a que
ocorreu estiveram no fato de que o embate no CNE poderia levar ao
imobilismo, enquanto no Congresso Nacional a uma derrota legitimada pela
“democracia representativa”. Um decreto produzido nesta correlacdo de
forgas viria a se constituir em um objeto fragil e transitorio que, enquanto
garantisse a pluralidade de agbes aos sistemas e instituicbes de ensino,
mobilizasse a sociedade civil em torno do assunto [....]

Esta citacdo expressa que mesmo em um governo progressista e de carater popular, as
forcas conservadoras continuaram operando nestes espacos e fazendo valer os seus interesses

de classe na estrutura publico-estatal. Nesse periodo também podemos perceber a realizacéo
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de vérias conferéncias em todos os ambitos, sendo estas direcionadas por estes setores
hegemdnicos e que dao direcionamento a politica publica de educacao.

O que se pretendia era a (re)construcdo de principios e fundamentos da
formacdo dos trabalhadores para uma concepgcdo emancipatéria dessa classe.
Seria um fortalecimento debate das forgas progressistas para a disputa por
uma transformagdo mais estrutural da educacdo brasileira. Isto, certamente,
levaria a uma revisdo profunda e organica da atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Sem a sociedade organizada politicamente nessa
direcdo, a historia ja nos ensinou qual é o desfecho — uma solucdo
conservadora. Este € um debate que, certamente, vai além de se perguntar
sobre porgue um decreto e ndo um projeto de lei, mas que implica huma
mobilizacdo coesa da esquerda comprometida com o povo brasileiro e com
um projeto de nacéo. [....]

De fato, pela auséncia do povo (poder popular) no debate das mudancas efetivas e
estruturais do pais é que estamos assistindo solucdes conservadoras e ultra neoliberais
tomando e dominando os processos educativos, embora o decreto de n°® 5154/2004 em
contraposicdo ao decreto anterior venha possibilitar e reafirmar principios fundamentais no
ambito da educacéo profissional.

De modo que precisamos recorrer a historia recente em relacdo a proposicdo de uma
educacéo profissional e fazendo uma breve analise deste periodo a partir dos decretos citados
anteriormente, embora se possa encontrar certas semelhancas entre ambos, podemos perceber
que enguanto o primeiro defendia uma educacdo profissional basica, técnica e tecnoldgica e
com possibilidade de formacéo de forma desregulada e sem critérios definidos, dado que essa
se faria em qualquer fase da aprendizagem, desde o Ensino Fundamental até o Ensino
Superior, e isso deixa claro o interesse de tal decreto pela formacéo precéaria dos trabalhadores
para atender os mais variados ramos do processo de producdo capitalista, considerando que
nessa perspectiva perde-se o foco na formacdo integrada dos trabalhadores como uma
condicdo humana necessaria ao desenvolvimento das forcas produtivas, mesmo nos moldes
capitalistas.

Por outro lado, podemos perceber no Brasil a falta de uma cultura escolar integradora,
igualitaria, justa e com qualidade para todos, sendo que ainda persiste um modelo de
educacdo excludente para a classe trabalhadora, e um outro com perspectiva propedéutica
destinado as elites, e assim precisamos reafirmar todos os dias que tal contradicdo precisa ser

superada.



85

A literatura sobre o dualismo na educacédo brasileira € vasta e concordante
quanto ao fato de ser o Ensino Médio sua maior expressio. E neste nivel de
ensino que se revela com mais evidéncia a contradi¢do fundamental entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a
formagdo propedéutica ou a preparagdo para o trabalho? A historia nos
permite maior clareza sobre a questdo, porque vai revelar a ordenacdo da
sociedade em classes que se distinguem pela apropriagdo da terra, da riqueza
que advém da producdo social e da distribuicdo dos saberes. O conhecimento
sempre foi reservado a uma elite, aos filésofos, aos sabios, aos religiosos. Na
Europa, & medida que vai desaparecendo o aprendizado tradicional da
oficina do artesdo e o controle do saber pelas corporacdes de artes e oficios,
ocorre a criacdo de escolas e sua extensdo aos trabalhadores produtivos. Mas
os conteudos vao diferir entre a formacdo dos dirigentes e a instrucdo do
povo considerada como obra beneficente e baseada no trabalho produtivo.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.31).

O nosso processo de dominacdo nos relegou sem sombra de duvidas um modelo de
educacdo excludente e desigual, e isso podemos perceber que em pleno século XXI ainda se
tem no Brasil altos indices de analfabetismo e oferta precarizada de educagdo em todos os

niveis e modalidades.

Dezoito milhGes de pessoas entre 15 e 24 anos estdo fora da escola e 1,8
milhdo, em idade de estar no Ensino Médio, ndo o estdo frequentando. Na
faixa de entrar na universidade (18 a 24 anos), 16,5 milhdes de jovens, ou
seja, 69,1% ndo estudam. Pode-se concluir que o Brasil ndo tem de verdade
Ensino Médio. [...] Essas politicas, sem a base do Ensino Médio, constituem
um castelo de areia. A meta até 2014 anunciada pelo Ministério da Educacéo
é de 8 milhGes de vagas, a maioria no Sistema S, especialmente pelo Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai). Com o aporte de dinheiro
publico do BNDES de R$ 1,5 bilhdo, pavimenta-se esse castelo, mas
continuaremos negando a efetiva cidadania politica, econémica, social e
cultural a geracdo presente e futura de nossa juventude. Na expressdo de
Florestan Fernandes, “continuaremos a ser um Brasil gigante com pés de
barro”. Vale dizer, um gigante econdmico com uma democracia efetiva
fragil e formal e uma sociedade absurdamente desigual. (FRIGOTTO,
2013a, p. 1).

E necessario compreender a oferta de politica educacional em nivel profissional
voltado ao desenvolvimento do préprio capitalismo e dos interesses dos mercados em
expansdo, sendo um deles o agronegdcio e, para isso, € preciso trazer as principais tensdes e
contradicbes acerca do acesso a educacdo basica de nivel médio profissional no Brasil.
Considerando que vivemos em uma sociedade de classes e que certamente a educacdo béasica
de nivel médio e profissional foi e continua sendo marcada por dualidades e profundas

contradigdes.
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A luta por uma escola de qualidade e a servigo da classe trabalhadora é, em
Gltima instancia, um aspecto da luta mais ampla pela transformacdo das
relacbes sociais de produgdo da existéncia, que tém como produto a
desigualdade orgéanica, o ndo trabalho, o parasitismo e a exploracéo.
(FRIGOTTO: 1989, p.29).

Esta analogia ndo pode se da de forma isolada, dado que esse modelo de educacdo
defendido pelo sistema capitalista tera orientacdo direta de organismos internacionais que tem
interesses diretos no desenvolvimento da educacdo, principalmente de paises periféricos como

0 Brasil, considerados como espacos de possibilidades de expanséo do capitalismo.

Acordos assinados pelo governo brasileiro com a USAID (United States Aid
International Development) demonstravam a intencdo de se ampliar ao
maximo as matriculas nos cursos técnicos e de promover uma formacao de
mao-de-obra acelerada e nos moldes exigidos pela divisdo internacional do
trabalho. Com o0 aumento da procura de empregos, acarretada, inclusive, pela
rapida urbanizacdo, os empregadores passaram a exigir 0 nivel de
escolaridade cada vez maior como modo de selecdo preliminar. Com isto,
cresceu também a demanda pelo ensino superior, cuja pressdo levou a
reforma universitaria realizada em 1968. A Lei 5692/71 surgiu, entdo, com
um duplo propdsito: o de atender a demanda por técnicos de nivel médio e o
de conter a pressdo sobre o ensino superior. O discurso utilizado para
sustentar o carater manifesto de formar técnicos construiu-se sob o
argumento da "escassez de técnicos" no mercado e pela necessidade de
evitar a "frustracdo de jovens" que ndo ingressavam nas universidades nem
no mercado por ndo apresentarem uma habilitacdo profissional. Isto seria
solucionado pela ‘terminalidade’ do ensino técnico (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 31).

S&o acordos que retiram a soberania das nacGes e as colocam em detrimento dos
interesses do desenvolvimento das forcas de producdo no capitalismo das mais variadas
formas. Ou seja, se o capitalismo, mesmo no século XXI, possui desenvolvimento e formas de
exploracdo desigual e de acordo as demandas momentaneas, logo essa orientacdo educacional
vai sofrer de forma direta tais consequéncias, de modo que esse modelo destrutivo vai
depender tanto de profissionais com formacdo de alto nivel tecnolégico e voltado para o
dominio da informatica, cibernética, dentre outros, quanto de profissionais com formacéo
para servicos precarios dentro do modo de producdo capitalista. Logo, salientamos que a
organizacdo do trabalho e consequentemente das forcas produtivas variam de acordo os
interesses do capitalismo em cada pais, sempre se beneficiando e explorando primeiro 0s
recursos naturais como fonte primaria de riquezas, de modo que compreendemos que O
capital vai exigir um tipo de formacao de acordo as suas possibilidades de exploracdo e, para

isso, 0 mesmo ir4 forcar os sistemas nacionais de educacdo a adequar as suas regras e
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interesses, e no caso do Brasil ndo é diferente, pois foi impulsionado principalmente pelo
decreto n° 2.208/97 na perspectiva de formacdo precarizada e aligeirada dos trabalhadores.

De fato e por ndo estarmos mais em uma colonia de escravos, no sentido original da
palavra, sendo desnecessario o desprovimento de qualquer tipo de formacéo técnica, dado que
bastava a forca fisica, faz-se necessario nos dias atuais uma dada formacdo minima para que
este trabalhador possa atender as regras do mercado em sua expansdo, mesmo que ainda
podemos ver que persiste a existéncia do trabalho analogo e precario em diversas situacoes,
tanto no campo quanto na cidade.

Todavia, 0 Ensino Médio no contexto atual vem sendo ainda mais precarizado,
distanciando cada vez mais da perspectiva de formacao integral, e isso ocorre mediado por
politicas e reformas propostas pelo atual governo golpista capitaneado por Michel Temer,
que dentre outras coisas impds a sociedade brasileira a reforma do Ensino Médio, que altera o
curriculo escolar, a partir da concep¢do de uma nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que visa homogeneizar 0s processos educativos.

Essas investidas impostas pelo programa golpista nos remete a pensar nas dificuldades
conjunturais postas e que dificultardo o avanco na concepcdo e oferta de educacdo basica de
nivel medio e profissional que pudesse minimamente direcionar 0s sujeitos dentro de um
processo de transformacdo e mudanca, tendo em vista 0 horizonte da emancipacdo humana.
Estamos falando de politicas e iniciativas educacionais que em muito se distanciam de uma
possibilidade de educacéo politécnica e propedéutica para todos, ao considerar que a educacéao
profissional se fard em menor tempo, sem uma concepcao mais alargada e aprofundada destes

processos e da necessidade de formacao integral sujeitos.

A concepcdo de Ensino Médio politécnico ou tecnoldgico,
amplamente debatida na década de 1980, € a que pode responder a
este horizonte de formacdo humana. Trata-se de desenvolver o0s
fundamentos das diferentes ciéncias que faculte aos jovens a
capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendra o
sistema produtivo, quanto, das relagcdes sociais que regulam a quem e
a quantos se destina a riqueza produzida. (FRIGOTTO, 2005, p.74).

E preciso pensar e agir sobre a atual conjuntura de golpe parlamentar-midiatico, pelo
qual nos encontramos, a partir de abril de 2016, sendo que este traz consigo uma serie de
retrocessos e um conjunto de medidas impopulares vem expresso, por exemplo, a urgéncia do

atual governo em aprovar politicas educacionais que mais atendem aos interesses dos
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empresarios da educacdo, que propriamente os interesses da nagdo. Por outro lado, estamos
vendo leis conservadoras tramitando no congresso Nacional como é o caso do “Escola Sem
Partido” que também faz parte desta articulagdo maior da dominagdo empresarial sobre a
educacdo, travestido de discursos de imparcialidade, mas que no fundo serve apenas aos
interesses da burguesia.

O momento brasileiro é de uma crise aguda que insere medidas econémicas
e politicas ofensivas que afetam fundamentalmente nossos muitos milhares
de jovens da classe trabalhadora. E as Jornadas de Junho e as ocupacfes das
escolas e universidades publicas indicam que irrompeu a luta de classes.
Com isso, as burguesias dominantes asseveram o0s mecanismos de controle
social por meio dos varios aparelhos do Estado em “unido pessoal” com seus
respectivos aparelhos privados de hegemonia e com organismos
internacionais, introduzem um conjunto de politicas publicas que conformam
a conjuntura (como veremos em seguida) e buscam cimentar a ideologia
necessaria para se consolidarem no poder e salvaguardarem os ganhos do
capital. Por esse motivo, torna-se determinante introduzir reformas na
educacdo — ressaltamos, publica —, na qual se situa a grande massa de
jovens da classe trabalhadora para administrar a ‘questdo social’ e criar as
condigdes favoraveis para a expansdao do capital (MOTTA; FRIGOTTO,
2017, p. 365).

A ofensiva contra direitos sociais e a aprovacdo de medidas e retrocessos aos
trabalhadores como podemos citar a Proposta de Emenda & Constituicio (PEC)® 241/2016,

que congela os gastos publicos por 20 anos, expressa a mais alta contradicao dessas medidas,

6 NOTA DE REPUDIO A PEC 241/55 O Conselho Universitario (CONSUNI) da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA) se posiciona contrario a proposta de emenda constitucional (PEC) 241 aprovada em duas
votagBes na Camara de Deputados e submetida ao Senado, sendo entdo denominada PEC 55, a qual institui um
novo regime de gastos publicos. Nesse projeto, 0 Governo tera como balizador, durante 20 anos, o0 or¢camento do
ano anterior corrigido pela inflagdo, incluindo &reas da saude, educacdo e assisténcia social. A proposta prevé o
fim da vinculagdo constitucional dos impostos arrecadados para investimentos em salde e educacdo, um
retrocesso considerando os grandes avangos dos Ultimos 15 anos. Este CONSUNI ndo concorda com interesses
meramente econdmicos que impliguem em medidas austeras, que afetam diretamente a salde e educacéo,
ocasionando uma maior exclusdo social. Acreditamos que uma andlise rigorosa do or¢camento da Unido néo
poderia deixar de mencionar o grande volume de recursos envolvidos em rendncias de receitas, desoneragdes
fiscais, falta de combate a sonegacio e baixa tributagio sobre riquezas. E preciso cumprir a Constituicio e
realizar a auditoria da divida pablica; rever o pagamento de juros; encargos e amortiza¢do das dividas interna e
externa. No texto dessa PEC, ndo h& nenhuma regra que limite os recursos envolvidos nessas operacdes,
favorecendo a grupos financeiros ligados a uma ldgica neoliberal injusta e excludente. A premissa basica
apresentada para justificar a proposta da PEC, ou seja, a de que houve grande elevagdo no volume de recursos
financeiros aplicados em educacdo, salde, previdéncia e assisténcia social ndo se sustenta, uma vez que as
despesas priméarias do Governo se estabilizaram, desde 2005, em valores em torno de 22% do PIB. Cabe
ressaltar que se esta PEC estivesse em vigor no periodo de 1999 a 2015 (apenas 16 anos), os recursos destinados
ao conjunto das universidades federais, tendo como base o més janeiro de 2016, alcancaria o corte do montante
de R$ 196,8 bilhdes. Sabemos o quanto esse aporte orcamentério foi essencial para criacdo, consolidacéo e
manutencdo das novas Institui¢des de Ensino Superior, tal como a nossa UNIPAMPA. O que estd em pauta € o
futuro da Nacdo, que depende fundamentalmente da educacdo publica, gratuita, laica, inclusiva e de qualidade.
Acreditamos que as consequéncias de sua implementagdo serdo nefastas tanto para a educacdo quanto para a
salide, bem como todos os programas sociais que sdo desenvolvidos no &mbito do Governo Federal. Salienta-se
que isso impossibilitara o alcance das metas previstas no Plano Nacional de Educa¢do (PNE). Dispnivel em:
<http://porteiras.r.unipampa.edu.br.>.
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uma vez que se propde reformar o Ensino Médio incluindo nesse aumento de horas aula e
oferta de escolas em tempo integral bem como os prdprios investimentos publicos em
educagéo encontram-se congelados.

Estas medidas de retrocessos vém sendo gestadas por dentro do proprio, logo esse é
um debate com enormes contradi¢cdes e os decretos e legislacdes educacionais oriundas das
politicas de inser¢do da educacdo nas regras do modo de exploracéo capitalista nos remete a
pensar que a mesma precisa ser debatida e problematizada considerando as questfes que
envolvem o mundo do trabalho, na perspectiva da dignidade humana bem como nas

possibilidades de construgdo da emancipacéo.

Um balango da escola publica brasileira, em todos os niveis, no inicio do
século XXI, nos revela o retrato constrangedor de uma divida quantitativa e
qualitativa. Todavia, € no Ensino Médio em que esta divida se explicita de
forma mais perversa (FRIGOTTO, 2005, P.7).

N&o podemos falar em educacdo profissional sem considerar as mudangas que vem
ocorrendo no mundo do trabalho, e a luz dos decretos supracitados sempre se pensa em
atender tais demandas, e nunca aquelas oriundas da das necessidades reais dos sujeitos, como
se a educacdo fosse imediatamente vinculada ao mundo do trabalho-emprego e ndo ser
humano em sua totalidade ontoldgica e historica.

A prépria LBD 9394/96 traz em seu artigo Art. 1° que

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nNos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais. § 10 Esta Lei disciplina
a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio
do ensino, em instituicGes proprias. § 20 A educacdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social (BRASIL, 1996).

E preciso lutar para construir uma educacdo com uma vinculacdo real e concreta sobre
o trabalho numa perspectiva emancipatoria e que possibilite o desenvolvimento humano
considerando todas as suas potencialidades, totalmente diferente da proposicdo atual que
vincula a educacdo ligeiramente ao mundo do trabalho, sem levar em conta a necessidade de

uma formacao completa do ser.

A atual apologia do ensino profissionalizante e a ampliacdo desse sistema
escolar sdo uma declaracdo da faléncia e do abandono do Ensino Médio
humanista, "culturalmente desinteressado”, destinado a preparar dirigentes.



90

Consequentemente, é uma indisfarcavel expressdao do engessamento e do
agravamento da dualidade social e escolar (NOSELLA, 2011, p.1053).

Existe uma estreita relacdo entre a educagdo e o mundo do trabalho uma vez que o
lugar da escola e da educacdo é determinado pelo lugar do trabalho nesta sociedade de

classes. E claro também que podemos falar de varios “ensinos médios” no Brasil, o das elites,

e o destinado a formacédo dos trabalhadores, sendo que para os primeiros, podemos observar a
existéncia de alguma qualidade na oferta dessa educacdo, além da possibilidade desses de
poderem pagar por parte de sua educacdo, ja para os trabalhadores restam o acesso com
bastante dificuldade de escolas publicas, por vezes precarizadas, desmotivadas e sem um
proposito de formacgdo humana que considere os interesses de tal pablico.

No pais também temos a existéncia de um tipo de Ensino Médio publico e ofertado a
partir de Centros Federais de Educacao Profissional, Escolas Técnicas, Institutos Federais de
Educacdo dentre outros, e isso mostra enormes contradi¢es dentro da légica estatal, dado que
todas as escolas de nivel medio poderiam seguir os padrdes dos IFs, embora esse modelo ndo
seja para todos, pois segundo o MEC (Ministério da Educagao), “sdo 185 escolas em todo o
pais, o que representa pouco mais de 1% no universo das 17 mil escolas publicas” e em
funcédo disso € concebivel que nesse modelo o Ensino Médio com certa qualidade ainda nédo
consiga ser universal, contudo € preciso considerar 0 sucesso deste depende de vontade
politica e disposicdo de luta por parte dos trabalhadores.

A problematica atual na qual é que nos encontramos em um golpe parlamentar e
empresarial, que se estendeu também a educacdo basica de nivel médio e profissional, sendo
posto pela Medida Proviséria 746/2016, agora na forma da Lei n°13.415, de 2017. Assim, faz-
se necessario uma analise mais detalhada sobre a Gltima reforma do Ensino Médio dado que

dentre tantos retrocessos o Forum Nacional de Educacdo do Campo (Fonec), aponta que:

A Medida Proviséria (MP) altera alguns dispositivos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e da Lei que regulamenta o FUNDEB,
para impor uma nova legislacdo que altera ndo somente o curriculo, mas a
concepcdo mesma desta Gltima etapa da Educacdo Basica. Tem sido objeto
de andlise e criticas das mais diversas representacdes da sociedade civil, das
instituicGes de pesquisa e das instituicbes de ensino formadoras de
educadores, notadamente pelo acodamento da medida sem um amplo e
responsavel debate publico e nacional, num pais diverso e desigual (FONEC
2017, p. 1).

O fato € que tudo teve que ser feito muito rapido e em acordo com o Congresso

Nacional que nesse momento vira as costas para a populacdo e passa a aplicar as medidas que
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vem de encontro aos interesses dos mesmos, sem considerar inclusive na problemética
estrutural e de oferta pela qual passa o Ensino Médio, considerando principalmente a
disparidade idade-série além das taxas de frequéncia e abandono, como apontam os dados

abaixo.

Segundo dados do préprio MEC, em relagdo a matricula, somente 58% dos
jovens estdo na escola com a idade certa (15 a 17 anos). Do total de
matriculados, 85% frequentam a escola publica e, destes, por volta de 23,6%
estudam no periodo noturno. Entendemos necessario considerar suas
consequéncias para a educacdo da classe trabalhadora do campo (FONEC
2017, p. 1).

Todas essas medidas visam atender as necessidades do mercado, ou seja, reforma-se
para adequar e ajustarem-se as regras e aos interesses do mercado representados pelos grupos
empresariais e ndo para atender aos interesses dos sujeitos ou do sistema educacional, haja
vista que na proposta de reforma curricular ndo esta incluso a expanséo da rede federal de
ensino, ou mesmo a disposicdo de subsidios para os estados e municipios a fim de expandir as
suas redes.

Podemos chamar esta reforma do Ensino Médio de contra reforma e se enquadra em
um novo momento de investidas do capital no Brasil e no mundo, dado que a mesma se
configura por trazer a tona a duvida na sua forma de conducdo, sendo que a mesma foi
proposta por medida provisoria, que se constitui como um mecanismo de urgéncia e diz
respeito aos atos do chefe do poder executivo, sem a participacdo do legislativo ou mesmo da
sociedade civil, embora saibamos que tudo ja poderia estar previamente combinado, haja vista
gue a mesma se transforma em lei ao chegar no Congresso Nacional. Vale dizer que a MP
746/2016 da reforma do Ensino Médio foi uma das primeiras acGes do governo golpista que
de forma arbitraria e vertical vai alterar com exclusividade o artigo 36 da LDB que trata das
questdes referentes ao Ensino Médio e com isso podemos perceber varias reaces contrarias,
como o movimento de ocupacdo das escolas ocorrido em 2016, sendo que nesse movimento o
apareceu a opinido dos brasileiros representados pelos estudantes secundaristas que resistiram
as intempéries do momento politico e da iminéncia de retrocessos profundos na educacao

brasileira.

No Brasil, 0 movimento de ocupacdo de escolas publicas organizado por
estudantes, como tatica de resisténcia a a¢cdes do poder publico, teve inicio
no segundo semestre de 2015 no estado de S&o Paulo. Estudantes
secundaristas da capital e de outros municipios paulistas ocuparam escolas
em protesto contra a denominada “reorganizacdo curricular” encaminhada
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pelo governador Geraldo Alckmin, que redundaria no fechamento de escolas
e na transferéncia de estudantes e de professores para as unidades que seriam
mantidas em funcionamento. Ap6s um periodo de tensdo entre governo e
estudantes, chamando a atencdo da sociedade e colocando o assunto em
pauta na grande midia, a ocupa¢do levou o governo a rever a politica de
reorganizagdo proposta, que acabou por ndo se concretizar. Em 2016,
ocupacdes também ocorreram no estado de Goias, contra a transferéncia de
gestdo de escolas para organizagdes sociais (OS); em Mato Grosso, contra a
proposta de parcerias publico-privadas (PPP); no Rio Grande do Sul, por
melhor infraestrutura; no Rio de Janeiro e no Ceard, em apoio as greves de
professores, por uma educacao de qualidade (o0 que se desdobrou em outras
reivindicagdes (MACEDO; ESPINDOLA; RODRIGUES, 2016, p.
1360).

As vozes de protesto que vieram das ocupacdes ndo foram ouvidas, pelo contrério,
tentaram cala-las, contudo as iniciativas de lutas dos estudantes secundaristas precisam resistir
as intempéries e retrocessos e com isso travarem novas lutas em torno da defesa de uma
educacdo que de fato seja construida ouvindo o povo brasileiro. Todas essas movimentacdes
dos estudantes denunciam a perspectiva de privatizacdo e consolidacdo das parcerias publico
privadas, sendo a educacao basica o negocio da vez e por isso sofrera as investidas do capital,
ou seja, 0 mesmo esta buscando formas de tornar a educacdo um negdcio mais rentavel e para
isso precisa ser flexivel em acordo aos seus interesses mercadologicos.

Outro fator que contribuiu fortemente para a aprovacdo das medidas de retrocessos do
governo golpista de Michel Temer na area educacional tem sido a mudanca de orienta¢do na
composicdo do Conselho Nacional de Educacéo dado que em 27 de junho de 2016, através de
Decreto’ muda se toda a composicdo da Camara de Educagdo Basica. Isso denuncia que ja
vinha sendo gestada por dentro do Ministério da Educacédo a proposta de reforma do ensino

médio, e outras medidas de retrocessos.

Essa reforma imprime, sem reservas ou busca de consenso, a
insanavel contradicdo ético-politica do pensamento e da moral

7 MINISTERIO DA EDUCACAO. DECRETO DE 27 DE JUNHO DE 2016. O VICE-PRESIDENTE DA
REPUBLICA, no exercicio do cargo de PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribui¢io que Ihe confere
o art. 84, caput, inciso XXV, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto no art. 8o, 88 10 e 60, da Lei no 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, resolve TORNAR SEM EFEITO os Decretos de 10 de maio de 2016, publicados no
Diério Oficial da Unido do dia 11 de maio de 2016, Se¢do 2, pagina 1, referentes aos membros abaixo indicados
para comporem as Céamaras do Conselho Nacional de Educagdo, com mandato de quatro anos: | —
DESIGNACAO: Camara de Educagdo Béasicaz EDUARDO DESCHAMPS; MARIA IZABEL AZEVEDO
NORONHA; ALESSIO COSTA LIMA; e GERSEM JOSE DOS SANTOS LUCIANO; Camara de Educacio
Superior: LUIZ ROBERTO LIZA CURI; MARIA LUCIA CAVALLI NEDER; e JOSE LOUREIRO LOPES; e
Il - RECONDUCAO: Camara de Educagdo Basica: ANTONIO CARLOS CARUSO RONCA; ANTONIO
IBANEZ RUIZ; e RAFAEL ESMERALDO LUCCHESI RAMACCIOTTI; Camara de Educagio Superior:
LUIZ FERNANDES DOURADO; e JOSE EUSTAQUIO ROMAO. Brasilia, 27 de junho de 2016; MICHEL
TEMER José Mendonga Bezerra Filho.
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capitalista do tipo dependente: perversamente autoritario. Imbuida do
carater ideoldgico instrumental, esta € conduzida como processo
natural de modernizacdo fetichizada pelo determinismo tecnoldgico-
inovador, despida de relagcdes de poder e sem historicidade. Ou seja, a
historia de luta voltada para a supressdo do dualismo estrutural do
Ensino Medio foi rasgada; ndo ha sujeitos historicos, e sim alunos
abstratos, jovens trabalhadores deslocados de suas condicdes objetivas
e materiais reais (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357).

Surge a necessidade de se pensar na urgéncia de tal reforma sem uma consulta
abrangente a sociedade, pois o programa golpista necessitava dar um sinal aos empresarios de
que tais medidas seriam tomadas na sociedade em detrimento da ofensiva do capital e a esse
respeito Frigotto e Motta (2017, p. 357) continuam enfatizando que “segundo dirigentes do
Ministério da Educacdo (MEC), a reforma do Ensino Médio é urgente porque € necessario

destravar as barreiras que impedem o crescimento econdomico”.

E a educacdo, principalmente a educacdo profissional, ¢ um fator importante
para a retomada do crescimento econémico, uma vez que 0 investimento em
capital humano potencializa a produtividade. Nessa perspectiva, no ambito
da educacdo, seriam aspectos necessarios para elevar as condicdes de
competitividade do Brasil no mercado internacional: o investimento na
melhoria da qualidade do Ensino Médio, até mesmo com o aumento da
jornada escolar, visando melhores alcances no desempenho escolar; a
reestruturacdo do curriculo, ajustando-o as mudangas no mundo do trabalho,
em conformidade com a suposta educacdo do século XXI; a ampliacdo do
nimero de vagas; e a contencéo da evaséo escolar (MOTTA; FRIGOTTO,
2017, p. 357).

No entanto o que estamos vendo com a reforma € a velha vocacdo do Brasil em ser
coadjuvante e vendedor de comoditties® na divisdo internacional do trabalho e, para isso,
podemos considerar que a reforma vai ajudar a precarizar ainda mais o processo educacional e
a formacdo profissional do trabalhador brasileiro, uma vez que traz em seu discurso uma
formacdo profissionalizante indiscriminada e sem considerar a necessidade de avancar nos

proprios investimentos financeiros.

8 Commodities é uma palavra em inglés, é o plural de commodity que significa mercadoria. Esta palavra é usada
para descrever produtos de baixo valor agregado. Commodities sdo artigos de comércio, bens que nao sofrem
processos de alteracdo (ou que sdo pouco diferenciados), como frutas, legumes, cereais e alguns metais. Como
seguem um determinado padrdo, o preco das commodities € negociado na Bolsa de Valores Internacionais, e
depende de algumas circunstancias do mercado, como a oferta e demanda. Muitas vezes a palavra commodities
pode ser sindnimo de "matéria-prima", porque sdo produtos usados na criacdo de outros bens. O Brasil é um
grande produtor de algumas commodities como café, laranjas, petrdleo, aluminio, minério de ferro, etc.
Disponivel em: <https://www.significados.com.br/commodities/>.
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A referida reforma é um novo arranjo do capitalismo internacional e nacional que, de
alguma forma, precisa aumentar suas fronteiras de exploracdo de mais valia dos trabalhadores
e para isso a mesma vai de encontro ao que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio quando oficializa a precarizacdo e prevé a formagdo de um trabalhador com
pouca qualificacdo profissional, e isso soa bastante contraditorio uma vez que poucos paises
no mundo conseguiram chegar a patamares desenvolvidos sem um bom investimento em
educacdo, principalmente na formacdo bésica, profissional e superior.

Vejamos o que diz as DCNs

Para alcancar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir fortemente
na ampliacdo de sua capacidade tecnoldgica e na formacdo de profissionais
de nivel médio e superior. Hoje, varios setores industriais e de servi¢cos nao
se expandem na intensidade e ritmos adequados ao novo papel que o Brasil
desempenha no cendrio mundial, por se ressentirem da falta desses
profissionais. Sem uma s6lida expansdo do Ensino Médio com qualidade,
por outro lado, ndo se conseguira que nossas universidades e centros
tecnoldgicos atinjam o grau de exceléncia necessario para que o Pais dé o
grande salto para o futuro (BRASIL, 2013b, p. 146).

Que salto para o futuro o Brasil pode dar se esse decidiu por congelar os gastos em
programas sociais por vinte anos e, para além disso, como entender tais medidas em um
cenario em que a forca de trabalho qualificada é que pode elevar a condigdo socioeconémica
dos paises ao patamar de forcas econdmicas industrializadas. 1sso nos remete a pensar na
problematica do trabalho e de seu lugar nessa nova conjuntura politica econémica e social
dado que a reconfiguracéo da relacéo entre capital e trabalho no mundo exige novos mercados
e construcao de novas fronteiras de exploragéo.

N&o podemos discutir tais contradicdes buscar entender que ndo estamos em um
contexto global do pleno emprego e sim de uma crescente precarizacdo e falta de trabalho
formal. Logo, a educacdo béasica se constitui como um negocio que busca sustentar a falsa
ilusdo de empregabilidade, quando o problema do emprego é resolvido a partir da propria

estruturacdo do capital, dependendo em menor medida dos processos educativos.

A educacio basica é a nova “’bola da vez’ do mercado. Poucos meses depois
de o Conselho Administrativo de Defesa Econdmica (Cade) impedir a fusdo
dos dois maiores grupos privados de educagdo superior do pais, Kroton
Educacional e Estacio ParticipacGes, por entender que a unido significaria
riscos a livre concorréncia, as empresas anunciaram que pretendem voltar
seus olhares para a educagdo basica. Em outubro, a Esticio anunciou que a
partir de 2018 passara a oferecer vagas também para o Ensino Médio e para
cursos de formacdo profissional em sete unidades no estado do Rio de
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Janeiro. J& a Kroton, que ao contréario da Estacio, ja atuava na educacao
bésica, anunciou, também em outubro, que esta em processo de negociagoes
para aquisicdo de 16 escolas (REVISTA POLI, 2017, p. 6).

E uma perspectiva de privatizacdo da educacio basica sem precedentes na historia
recente do pais e com isso coloca de forma subordinada as possibilidades educacionais
brasileiras aos interesses e jogo do mercado, alinhados como os interesses de organismos
internacionais, como a prépria Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) que com um discurso de avaliacdo global da oferta educacional nos paises
periféricos acaba contribuindo para o alinhamento empresarial e determinando onde e como o
capitalismo predat6rio pode ter maiores ganhos e para isso mudangas e retrocessos Sao

impostos a educacao e a todas as politicas sociais.

O otimismo do mercado com as oportunidades de investimento no setor
educacional brasileiro atravessa fronteiras. Reportagem recente do Intercept
Brasil, publicada em outubro, deu destaque para falas do presidente do
Banco Central, Ilan Goldfajn, que em entrevista a radio CBN listou como
um dos motivos para o aumento da ‘confianca’ de investidores estrangeiros
na economia brasileira — auferida por Goldfajn durante reunibes realizadas
em Nova York — a ‘reforma da educacdo’ (REVISTA POLI, 2017, p.6).

A OCDE com o discurso de qualidade e avaliacdo propostos pelo PISA (Programa
Internacional de Avaliacédo de Estudantes) acaba servindo como balizador do investimento do
capital nas economias periféricas, principalmente em areas que podem dar rentabilidade e
neste caso a educacdo basica no Brasil, considerando o tamanho da demanda, se torna um
campo de investimentos e iniciativas destes setores. Podemos perceber isso até mesmo pela
obrigatoriedade da lingua inglesa na nova BNCC e com isso a caréncia de profissionais nos
estados e auséncia de uma cultura de linguas na escola publica obrigara os estados a contratar
pacotes das empresas que vendem tal servico, sem falar que ja se tem inciativas em curso
como o caso das OS que ja fazem o papel de estado gerindo e conduzindo a educacdo em
varios lugares do pais.

Por outro lado, segundo Motta e Frigotto (2017, p. 361).

Nessa perspectiva, sdo apontadas duas requisicdes: A melhoria do
ensino, tendo como referencial os critérios de qualidade definidos pela
Organizacdo de Cooperagdo para o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), por meio do Programa Internacional de Awvaliacdo de
Estudantes (PISA), e os sistemas de avaliacdo nacional e estaduais,
tais como o Indice de Desenvolvimento da Educacio (IDEB),
baseados nos mesmos critérios: portugués, matematica e,
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recentemente, ciéncias; A modernizacdo do Ensino Médio, no sentido
de flexibilizar o curriculo por areas de conhecimento, voltando-se para
as aptiddes dos alunos e das unidades escolares.

N&o é a toa que o Brasil comecgou a aplicar os supracitados testes em larga escala e
com isso abriu as brechas de discussdo de curriculo Unico como se o pais fosse um todo
homogéneo e ndo precisasse considerar as suas culturas regionais, considerando a propria
I6gica de ocupacéo e formacdo do territorio nacional que se deu de muitas formas e a partir de
varias lutas, e com isso exigird em uma proposta decente e condizente de educacdo, a
construcdo de curriculos variados, sem desconsiderar a necessidade do proprio contetdo no
interior da escola

O Ensino Médio Profissional constitui fase estratégica da formacdo humana e no caso
brasileiro precisa ser visto ndo como fase final da educacdo escolar, e sim como uma etapa
que se faz atraves da educacdo basica, seja ela em nivel médio normal, profissional ou
superior, considerando que 0 memso se constitui como um gargalo ao processo educacional e
precisa ser entendido na busca de uma melhor solucdo do ponto de vista da oferta, qualidade
e permanéncia uma vez que primeiro precisa-se garantir 0 acesso e com isso poder
possibilitar alguma formacéo profissional e escolar, seja ela para atuacdo profissional ou para
prosseguimento da formagédo no ensino superior.

De maneira que ndo se pode pensar em desenvolver um pais de acordo as suas forcas
produtivas sem que possamos considerar a oferta da educacdo basica na referida modalidade
como sendo uma das mais importantes nesse processo e, para isso, o0 estado precisa debrucar o
seu olhar e perceber o papel estratégico dessa fase de desenvolvimento. Segundo dados da

Pesquisa Nacional Por Amostra de Domicilios

[...] em 2016, cerca de 66,3 milhdes de pessoas de 25 anos ou mais de idade
(ou 51% da populagdo adulta) tinham concluido apenas o Ensino
Fundamental. Além disso, menos de 20 milhdes (ou 15,3% dessa populacao)
haviam concluido o ensino superior (PNAD 2016).

Isso nos leva a pensar que além de termos quase metade da populacdo adulta brasileira
sem ter tido acesso ao Ensino Médio, como expressos na percentagem anterior, mostra-se um
enorme abismo em relacdo ao acesso ao Ensino Médio e com isso 0 mesmo serve de barreira
a0 acesso a educacao superior.

Do ponto de vista da legislacdo vigente que trata da Educacdo Profissional e a partir

do que aconteceu no ultimo periodo com base na LDBEN n. 9.394/96, e, seguidamente tendo
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seu desenrolar pelo Decreto n. 2.208/97, observamos a consolida¢do de projetos de formagéo
dos trabalhadores que visam atender principalmente as necessidades impostas pelo capital. A
realidade camponesa e urbana tem demonstrado que esse processo de formacao e qualificacéo
técnica partindo da légica do capital visa sempre a formacdo de trabalhadores com méo de
obra cada vez mais precarizada, para cada vez mais gerarem lucros ao capital, de modo que
aqui pretendemos travar essa discussdo sem desconsiderar a necessidade e o campo de
possibilidades que tais politicas também podem trazer se forem disputadas e efetivadas
partindo de uma orientacdo e hegemonia dos proprios trabalhadores, e para isso torna-se
desnecessario que os trabalhadores cumpram toda a sua trajetéria escolar.

No Brasil a hegemonia e controle da educacdo, principalmente a educacdo basica,
profissional e superior, que vem sendo disputada de forma bastante desigual e perversa pelos
aparelhos privados de hegemonia dos diversos setores e ramos da producdo capitalista. Esses
setores vem sendo representados a nivel nacional pelo Movimento Todos Pela Educacdo que
tiveram no ultimo periodo o papel de orientar e acompanhar as metas do Plano Nacional de
Educacdo que em relacdo a educacédo profissional estabeleceu-se a meta de aumentar em trés
vezes as matriculas nesta modalidade com qualidade e oferta em pelo menos 50% da vagas

em rede publica (estadual e federal).

De acordo com dados do Censo da Educacdo Baésica, a educacao profissional
concomitante e a subsequente ao Ensino Médio cresceram 7,4% nos Ultimos
cinco anos, atingindo mais de um milhdo de matriculas em 2013 (1.102.661
matriculas). Com o Ensino Médio integrado, os numeros da educacao
profissional indicam um contingente de 1,4 milhdo de alunos atendidos. Essa
modalidade de educacdo esta sendo ofertados em estabelecimentos publicos
e privados, que se caracterizam como escolas técnicas, agrotécnicas, centros
de formagdo profissional, associagdes, escolas, entre outros. O Censo revela
ainda que a participagdo da rede publica tem crescido anualmente e ja
representa 52,5% das matriculas. Isso indica que, se a tendéncia se mantiver,
a oferta de pelo menos 50% na rede publica sera alcangada, sendo necessario
o0 desenvolvimento de agdes que garantam oferta triplicada e de qualidade
(BRASIL, 2014, p, 39).

Contudo o que se vé na realidade é que as proprias metas do PNE foram deixadas de
lado e atropeladas pelo programa educacional do golpe e com isso outras prioridades sdo
postas, na pauta do dia. Na contramao dessas metas estabelecidas a ultima pesquisa realizada
pelo IBGE/PNAD (2016) diz que “a taxa de analfabetismo no pais foi de 7,2% em 2016 (o
que correspondia a 11,8 milhdes de analfabetos), variando de 14,8% no Nordeste a 3,6% no
Sul. Para pessoas pretas ou pardas, essa taxa (9,9%) era mais que duas vezes a das brancas

(4,2%)”. Esses fatores relacionados a oferta da escola e consequentemente do avanco da
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escolarizacdo dos sujeitos vai impactar diretamente na oferta de outros niveis de escolarizagdo
e formacdo e com isso faz-se necessario estudar a trajetéria da oferta de Ensino Médio
profissional considerando esses problemas.

Consideramos que a oferta da educacdo publica, gratuita e de qualidade voltada para
0s sujeitos sociais oriundos da classe trabalhadora tem se constituido como um problema no
campo das politicas publicas e isso se configura a partir de varios aspectos e dentre eles
podemos mencionamos 0s seguintes. Primeiro, consideramos que nos falta uma politica
efetiva de oferta da educacdo basica e isso inclui os desafios do acesso, da permanéncia e da
concluséo dos estudos por parte dos sujeitos, sendo que, segundo dados do Grupo de Estudos
e Avaliacdo de Inciativas Publicas, “aproximadamente % dos jovens de 15 a 17 anos nao
concluira uma nova série por falta de engajamento” (GESTA, 2014). O estudo também aponta
que 1 em cada 4 jovens em idade de 15 a 17 anos ndo estdo frequentando a escola e nesse
passo, segundo o mesmo estudo, o Brasil levara pelo menos 100 anos para atingir a meta de
por 100% dos jovens na escola. Um segundo aspecto € o de que o Sistema Educacional ndo
consegue atender de forma democratica e a partir da oferta de educacéo profissional mediante
das demandas e as necessidades do povo brasileiro. O terceiro aspecto diz respeito as leis que
orientam uma politica efetiva de educacdo do campo, inclusive a formagdo profissional, ndo
estdo sendo postas em pratica em sua integralidade. A educacdo profissional ndo tem sido
ofertada de maneira acessivel a todo conjunto da sociedade sendo o campo mais prejudicado

pela falta de politicas efetivas.

3.1 - ENSINO MEDIO E EDUCACAO PROFISISONAL NO CAMPO: UMA REALIDADE
POSSIVEL

Nesta secdo temos trouxemos em tela iniciativas pontuais acerca do ensino médio e
profissional no campo, muito a partir das iniciativas dos sujeitos da reforma agraria, em
especial 0os movimentos sociais, considerando as iniciativas do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que de forma pontual, possibilitou a dezenas de
pessoas 0 acesso a educacdo nos varios niveis e modalidades, podendo este ser considerado
um modelo que embora com limitagdes diversas, vem atendendo minimamente algumas
demandas destes segmentos.

Neste sentido, é preciso pensar esta escola e iniciativas da educacdo do campo com a
perspectiva de construgdo de fundamentos que possibilite compreender que por “formagao
basica” (ensino elementar) deve-se ter em vista a soma de conhecimentos ou de hébitos e o

grau de técnica voltados para determinada realidade que neste caso, especifica ao campo. De
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modo que é preciso reafirmar a necessidade do campo também dispor de escolas com
qualidade e com perspectiva de formagéo integral dos seus sujeitos.

O Ensino Médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma condi¢ao
social e historicamente necessaria para construcdo do Ensino Médio unitério
e politécnico, ndo se confunde totalmente com ele porque a conjuntura do
real assim ndo o permite. Ndo obstante, por conter os elementos de uma
educacao politécnica, contém também os germens de sua construcao.

Dessa forma fica o desafio e esforco tedrico para que no decorrer dessa dissertacao as
analises possam se fazer presentes em seu conjunto, tendo em vista que pretendemos partir de
uma andlise conceitual do Ensino Médio considerando as possibilidades de reflexdo acerca da
educacdo profissional e de suas contradigdes relacionadas ao mundo do trabalho e na
perspectiva de formagéo integrada dos sujeitos em questdo. Assim, a educacdo profissional no
contexto do campo, da reforma agraria, dos movimentos sociais e do proprio MST devem se
orientar por principios, sendo o trabalho o principio educativo e formativo das novas
geracOes, e a educacdo passa a ter essa forte vinculagdo com o campo do trabalho em uma
perspectiva de emancipacdo e empoderamento, para além da formacgéo profissionalizante e

tecnicista, como bem assinala Gramsci:

O problema da criacdo de uma nova camada intelectual, portanto, consiste em
elaborar criticamente a atividade intelectual que existe em cada um em
determinado grau de desenvolvimento, modificando sua relagdo com o esfor¢o
muscular-nervoso no sentido de um novo equilibrio e conseguindo-se que o
préprio esfor¢co muscular-nervoso, enquanto elemento de uma atividade pratica
geral, que inova continuamente o mundo fisico e social, torna-se o fundamento
de uma nova e integra concepgdo de mundo (GRAMSCI, 1991, p. 8).

Pensar na formacdo integral dos sujeitos significa pensar para além da formacao
meramente profissional, que certamente ndo dara conta de formar os sujeitos em sua

completude e para isso

[...] a proposta pedagdgica do MST se baseia no trabalho como principio
educativo e na cooperacdo. Nesse sentido, para 0 MST o incentivo ao
trabalho coletivo na producdo artistica pode sensibilizar os educandos para a
importancia do trabalho coletivo em todas as esferas da vida (MST, 2007, p.
26).

E preciso lutar para construir a escola unitaria, com perspectiva humanistica e livre da

dualidade imposta pelo capitalismo e seus interesses e para isso € necessario defender uma
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escola em que o trabalho em seu sentido ontoldgico seja o centro da discussao, e a formagédo
dos sujeitos, deixando esta de ser mero apéndice dos interesses imediatos do modo de
producéo capitalista no que tange a formacao dos sujejtos.

Assim assinala Gramsci que

Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento de capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1991, p. 118)

A educacdo profissional deve nos remeter a pensar o trabalho em seu sentido
ontoldgico e historico, uma vez que as experiéncias de educacao profissionalizante resultantes
de politicas neoliberais principalmente a partir da década de 90 com a criacdo dos centros de
educacgdo profissional nos pais pouco se preocuparam com esta questdo. Pensando em outra
l6gica Frigotto (2006, p. 247) nos diz que “O trabalho como principio educativo, entdo, ndo ¢é
em Marx e Gramsci uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas
um pressuposto ontolégico e ético-politico no processo de socializagdo humana”. Em se
tratando dessa realidade no campo brasileiro, podemos afirmar que a problematica da educacdo se
confunde com a dificuldade de acesso a terra, a auséncia de uma efetiva reforma a agréria e as
mudancas sociais que passados mais de quinhentos anos de exploracao colonialista e neo-colonialista
ainda temos um quadro bastante caético de oferta da educacdo publica de qualidade aos brasileiros,
principalmente os que vivem no campo.

O campo brasileiro foi obrigado a conviver com o colonialismo, o coronelismo e nos
moldes atuais com o agronegocio e sua logica de exploracdo que trazem enormes
consequéncias ao ser humano e a propria natureza, destruindo as possibilidades de vida digna
no campo a partir da expulsdo dos sujeitos que ali residem, da elevacdo dos conflitos, da
producdo em larga escala e com uso intensivo de agrotoxicos, dentre outros.

De modo que € preciso considerar: que tipo de educacdo e escola historicamente foi
oferecido pelo estado aos povos do campo em suas multiplas dimensdes? Que tipo de
formacdo o trabalhador rural brasileiro teve para que o mesmo pudesse se desenvolver
enquanto sujeitos de direitos e integrados a terra em que vivem? Questfes como essas nos
levam a levantar a problematica de que o campo brasileiro ndo tem sido priorizado por parte
do estado em relacdo a educagdo nas varias modalidades, contudo o que podemos ver neste

contexto atual € uma enorme ofensiva contra os direitos indigenas, com a ndo demarcacéo dos
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seus territdrio, aos sujeitos assentados, criacdo de leis que possibilitam a venda
indiscriminada das terras brasileiras a grupos estrangeiros além do incentivo a venda e
privatizacdo das terras inclusive dos assentamentos de reforma agraria, que na sua grande
maioria ja se encontram consolidados com milhares de familias ali morando.

Em relacdo ao estado e seu papel na oferta de alguma politica que beneficie aos
sujeitos, ndo podemos ter duvida, quanto a sua fungdo originaria e seu papel na organizagéo
da sociedade, que é justamente o de garantir os interesses da prépria classe dominante, agindo
em beneficio dessa na garantia e defesa de seus direitos, a revelia da grande maioria da
populagéo.

Lenin, em uma celebre passagem do livro o Estado e a Revolucgéo, diz que:

O Estado ndo ¢, de forma alguma, uma forca imposta, do exterior, a
sociedade. N&o é, tampouco, "a realidade da Ideia moral”, "a imagem e a
realidade da Razdo como pretende Hegel. E um produto da sociedade numa
certa fase do seu desenvolvimento. E a confissdo de que essa sociedade se
embaragou numa insollvel contradicdo interna, se dividiu em antagonismos
inconcilidveis de que ndo pode desvencilhar-se. Mas, para que essas classes
antagonicas, com interesses econdémicos contrarios, ndo se entre devorassem
e ndo devorassem a sociedade numa luta estéril, sentiu-se a necessidade de
uma forca gue se colocasse aparentemente acima da sociedade, com o fim de
atenuar o conflito nos limites da "ordem". Essa forca, que sai da sociedade,
ficando, porém, por cima dela e dela se afastando cada vez mais, € o Estado

(LENIN, 1917, p.3).

Além de ser o estado um produto das contradicdes entre as classes, 0 mesmo funciona
para atender em primazia os interesses da classe hegemdnica e economicamente vantajosa em
relacdo a classe trabalhadora. Logo ndo ha de se acreditar que o estado ofertara tudo e a todos
nestes moldes atuais em que se encontra, sendo a educacdo um produto e reflexo desta propria

contradicéo.

O Estado nasceu da necessidade de refrear os antagonismos de classes, no
proprio conflito dessas classes, resulta, em principio, que o Estado é sempre
0 Estado da classe mais poderosa, da classe economicamente dominante que,
também gracas a ele, se toma a classe politicamente dominante e adquire,
assim, novos meios de oprimir e explorar a classe dominada (LENIN, 1917,

p.7).

Considerando este conflito de classes e o papel do estado por vezes na regulacdo do
mesmo, precisa-se trazer a tona 0s principais entraves pelos quais passa 0 Ensino Médio
profissional e consequentemente a oferta da educacéo publica em todo o pais, tendo em vista

que estamos falando de uma modalidade de ensino que é negada a maioria da populagdo do
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campo dado que segundo Censo/Inep 2016, temos “89,8% das escolas estdo na zona urbana e
10,2% na zona rural”, e segundo o mesmo censo “o Brasil possui apenas 1,9 milhdo de alunos
matriculados na educagdo profissional” dessas 37% sdo atendidas pelas redes estaduais de
ensino, 18% pela rede federal e 41 % na iniciativa privada esfera privada.

Diante o0 que o estado tem ofertado enquanto politica publica de educacdo bésica no
campo, considerando 0s numeros mais recentes, podemos perceber a ineficiéncia do estado na
oferta de educacdo profissional, pois ainda persiste a falta do atendimento educacional aos
sujeitos no que diz respeito a garantia de acesso a propria escola. Considera-se, nesse sentido,
que a escassez de politicas educacionais se faz tanto na cidade quanto no campo e que ambas
demandam o direito por educacao.

A oferta de vagas da educacdo profissional no campo, considerando os dados
MEC/INEP (2016), chegam a 34.443 vagas, correspondendo a 3,5% do total de vagas, isso se

for dividido pelos 5 570 municipios em todo territorio nacional teremos em média 6 vagas de

educacéo profissional para cada municipio, considerando a sua populacdo camponesa, ou seja,
a educacdo profissional em numeros reais de atendimento centra-se nos grandes centros
urbanos, e s6 com muita luta existem experiéncias que se ddo em torno dos movimentos
sociais do campo como é o caso do Movimento Sem Terra (MST) que tem uma certa
caminhada através de experiéncias diversas no pais como é o caso do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Segundo dados da Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PNERA), a partir de uma iniciativa do Ministério da Educa¢do (MEC) e do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), em parceria com o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA) / Programa
Nacional da Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA) - sobre Educacéo
Média (EM), apenas 7,5% dos educandos participam da EM, a porcentagem
é menor ainda em relacéo as escolas, pois somente 4% ofertam EM e 0,5%
ofertam cursos de Educagdo Profissional (EP). Os educandos com idade
entre 7 a 14 anos, ou seja, em idade escolar da Educa¢do Fundamental,
somam 587 mil, representando uma demanda para EM, ja os educandos com
idade entre 15 a 17 anos, ou seja, em idade da EM, somam 203 mil, e destes
23% estdo fora da escola (BRASIL, 2015).

Abaixo veremos os ultimos indices disponibilizados pelo Pronacamapo que atualizam
as informacdes em relacdo a oferta de educagdo basica no campo, com destaque especial para
educacdo profissional e suas modalidades, considerando que o nimero de estabelecimentos
com oferta de educacdo profissional no campo, segundo os dados do Inep (2011), diz que no

total o Brasil possui 4.101 estabelecimentos oferecendo a educagdo profissional (campo e
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cidade) e desses apenas 185 ofertam a educacdo profissional no campo, correspondendo a um
total de apenas 34 mil matriculas anuais em média. Observem que 0 numero de
estabelecimentos que ofertam a educacdo profissional no campo é quase irrisério se
considerarmos um pais com mais de 30 milhGes de pessoas vivendo no campo, e isso mostra
que essa modalidade ainda nédo é prioridade como politica publica e ndo podemos falar ainda
de uma politica de educacdo profissional para o campo.

No que se refere a taxa de atendimento a populacdo destacamos segundo dados
anteriores mostrando uma dura realidade que é a taxa de atendimento de educacdo
profissional a populacdo do campo que € impossivel até calcular em porcentagem pelo baixo
indice de oferta de matricula. Esse Gltimo quadro apresentado nos da um panorama geral da
oferta de educacdo em todas as modalidades em relacdo ao meio urbano e podemos ver uma
enorme diferenca, incompativel com a distribuicdo geografica da populacdo brasileira na
relagdo campo e cidade. Essa auséncia de politica pablica de formacéo técnica profissional no
campo Vvai impactar diretamente na forma de reproducdo desse espa¢o como com todas as
suas potencialidades, sendo que o acesso a educacdo € um sonho distante a ser alcancado,
mesmo com tantas leis assegurando tais direitos.

Dessa forma faz-se necessario o entendimento de tal dificuldade e limite posto pela
auséncia de oferta de politicas publicas efetivas que valorizem e reconheca o campo como
espaco de conivéncia e permanéncia dos sujeitos, considerando nas escolas do campo,
principalmente as iniciativas de formacdo basica e profissional de forma integrada, tendo em

vista as diversas formas de organizacéo do trabalho.

A situacdo da educacdo nas comunidades rurais tem contribuido para o
deslocamento de um grande nimero de pessoas em dire¢cdo aos centros
urbanos, em especial da juventude, na perspectiva de encontrar melhores
condigdes de vida, agravado principalmente pela precarizagcdo da vida no
campo, provocado pela chamada modernizacdo da agricultura®. Porém, a
educacdo ndo se constitui como elemento decisivo, mas a falta/restrigdo de
outras possibilidades de vida, entre elas, o trabalho que acaba sendo a
centralidade destes deslocamentos (MARINHO, 2007).

°0 processo de modernizagéo da agricultura foi instaurado ap6s o golpe militar em 1964 com uma série de agdes
coordenadas para a efetivacdo de tal processo, com a inducdo do Estado que criou as condigdes para a
internalizacdo da producdo de méaquinas e insumos para a agricultura, sistema de pesquisa e condigdes
financeiras para impulsionar e viabilizar tal processo. Acompanhando 0 movimento de difusdo da Revolugao
Verde, a modernizac¢do da agricultura produzir a ampliou a desigualdade no campo brasileiro, a partir da
concentracdo da propriedade da terra e da renda, assim como gerou profundas transformacfes nas relagdes de
trabalho (ALENTEJANO, 2012).
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Outro fator complicador que precisamos considerar em relacdo ao campo é que pelo
fato dos sujeitos ndo ter tido acesso as politicas publicas de maneira geral, este também
possuem dificuldades de desenvolver todas as suas potencialidades, que sdo de direito, sem
falar nos atrativos da vida urbana, principalmente em relagdo as opgdes de trabalho
remunerado (fatores de atracdo); associados a de desenvolvimento da atividade agricola
(fatores de expulsdo)” (BRUMER, 2007, p. 36). Essa talvez seja a grande chave para que

possamos compreender a questdo do grande éxodo rural, principalmente entre os jovens.

Os fatores de mudanca fazem parte do proprio processo de industrializagéo,
na medida em que se atinge a agricultura, trazendo mudanca de técnica e, em
consequéncia, 0 aumento da produtividade do trabalho. Os fatores de
estagnacdo resultam da incapacidade dos produtores em economia de
subsisténcia de elevarem a produtividade da terra (BRUMER, 2007, P. 37).

Ainda segundo mapeamento feito por Wheisheimer (2005, p. 7). “de 1991 a 2000
houve uma reducdo de 26% da populacdo jovem no meio rural. Os processos migratorios

respondem pelo esvaziamento e pela masculinizagao da populagdo rural”.

Esses jovens ndo se tornam sujeitos de direitos sociais e alvos de politicas
publicas, inviabilizando o rompimento da propria condigdo de exclusdao” (...)
“enquanto eles permanecerem invisiveis ao meio académico e ao sistema
politico, ndo sendo socialmente reconhecidos como sujeitos de direitos,
dificilmente serdo incluidos na agenda governamental (WHEISHEIMER,
2005, p. 8).

A problematica em relacdo ao campo pela auséncia de politicas publicas ndo apenas
de educacdo, mas da realizacdo de uma efetiva reforma agraria, e isso denuncia como esse
vem sendo destruido pela acdo estado, que ndo consegue ainda perceber que o campo embora
com todos estes retrocessos, se constitui como espaco de direitos. Em funcao disso surge a
necessidade de desenvolvimento educacional que possibilite o real acesso aos mais variados e
elevados niveis educacionais por parte de seus sujeitos. A educacdo que passou a ser vista do
ponto de vista mais institucional apenas a partir das lutas dos movimentos sociais que na
correlacdo de forcas cria-se 0s marcos normativos da educacdo do campo, tendo como
referéncia as Diretrizes Operacionais para a educacdo basica do campo criada pela resolucéo
de n° 1, de 3 de abril de 2002 que dentre outras coisas vem pautar o poder publico sobre a

necessidade de atendimento educacional nos varios niveis como citado abaixo.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
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institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacgéo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Especial, a Educacéo Indigena, a Educacéao Profissional
de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na
modalidade Normal. Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude
da importéncia da educacdo escolar para o exercicio da cidadania
plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha
como referéncias a justica social, a solidariedade e o didlogo entre
todos independente de sua insercdo em areas urbanas ou rurais, devera
garantir a universalizacdo do acesso da populacdo do campo a
Educacdo Bésica e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico
(BRASIL/MEC 2012).

Antes disso € importante dizer que nas legislaces anteriores ja se tinha uma previsao
de seguridade da educacéo rural, estd muito diferente da proposicdo de educacdo do campo
atual principalmente no tocante ao papel da escola e da identidade da mesma em relacdo aos
seus sujeitos. Esse ensino agricola anterior a proposi¢cdo de educagdo do campo em relacéo a
formacdo profissional apresentou diversos entraves e dentre eles podemos destacar o

problema da equivaléncia que € uma forma de precarizacdo do acesso a educacdo no campo.

A Lei Organica do Ensino Agricola, objeto do Decreto-Lei 9613, de 20 de
agosto de 1946, do Governo Provisorio, tinha como objetivo principal a
preparagdo profissional para os trabalhadores da agricultura. Seu texto, em
gue pese a preocupacdo com os valores humanos e o reconhecimento da
importancia da cultura geral e da informacdo cientifica, bem como o esfor¢co
para estabelecer a equivaléncia do ensino agricola com as demais
modalidades, traduzia as restricdes impostas aos que optavam por cursos
profissionais destinados aos mais pobres. Art. 14. A articulacdo do ensino
agricola e deste com outras modalidades de ensino far-se-4 nos termos
seguintes: 111 - E assegurado ao portador de diploma conferido em virtude da
conclusdo de um curso agricola técnico, a possibilidade de ingressar em
estabelecimentos de ensino superior para a matricula em curso diretamente
relacionado com o curso agricola técnico concluido, uma vez verificada a
satisfacdo das condigdes de admissdo determinadas pela legislagdo
competente (BRASIL/MEC 2012).

O que se busca atualmente é justamente a garantia de acesso com qualidade e
reconhecimento de direitos, com uma educacdo com certa qualidade ou que seja ndo ofertada
de qualquer jeito e mediante aos interesses escusos do agronegdcio representado por suas
entidades patronais, sendo este o embate cotidiano do campo das lutas e da vida concreta.

E preciso considerar as lutas travadas no campo no Ultimo periodo em torno da
educagdo e as principais conquistas e formas de lutas orientadas pelos trabalhadores em
movimentos sociais na defesa de um projeto de desenvolvimento para o campo que va de

encontro aos interesses do capital, representado pelo agronegdcio, e que possa pensa-lo dentro
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de uma perspectiva de transformacdo e mudangas. N&o podemos falar em educacdo
profissional e formagdo humana no campo sem considerar as a¢cdes do Programa Nacional de
Educacéo na Reforma Agréria (Pronera)*® como principal politica de atendimento aos sujeitos
a esta populacdo, que se organizam em assentamentos de reforma agréria e outras
comunidades, destacamos as acGes do Pronera que de alguma forma possibilitou o0 acesso
escolar no campo.

O programa se destaca por ter realizado 320 cursos nos niveis EJA
fundamental, Ensino Médio e ensino superior, envolvendo 82 instituicdes de
ensino, 38 organizacbes demandantes e 244 parceiros, com a participagéo de
164.894 educandos. Essas aces qualificaram a formacdo educacional e
profissional de trabalhadoras e trabalhadores, melhorando suas vidas,
reescrevendo seus territérios e mudando o campo brasileiro para melhor
(BRASIL/MDA/INEP 2015).

Conforme afirmam Molina e Jesus (2010, p. 9)

E em resposta & hegemonia do modelo de organizacio da agricultura
nacional, que movimentos sociais e sindicais se organizam e lutam para
construir estratégias coletivas de resisténcia, que lhes possibilitem continuar
garantindo sua reproducdo social, a partir do trabalho na terra. A luta pelo
acesso ao conhecimento e a escolarizacdo faz parte desta estratégia de
resisténcia, e nela se encontram o Pronera e a Educacao do Campo.

10 Em julho de 1997 foi realizado o | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria - Enera,
resultado de uma parceria entre o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agréria da Universidade de Brasilia (GT-
RA/UnB), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), representado pelo seu Setor de Educacéo,
além do Fundo das Nag¢Bes Unidas para a Infancia (Unicef), do Fundo das Nag@es Unidas para a Ciéncia e Cultura
(Unesco) e da CNBB. Os participantes concluiram ser necessaria uma articulacdo entre os trabalhos em
desenvolvimento, bem como sua multiplicacdo, dada a grande demanda dos movimentos sociais por educa¢do no
meio rural e a situacdo deficitaria da oferta educacional no campo, agravada pela auséncia de uma politica pablica
especifica no Plano Nacional de Educacdo. Em 2 de outubro do mesmo ano, representantes de universidades -
Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (Unisinos), Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui),
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (Unesp) - reuniram-se na
UnB para discutir a participacdo das institui¢des de ensino superior no processo educacional nos assentamentos.
Examinadas as possiveis linhas de acéo, decidiu-se dar prioridade a questdo do analfabetismo de jovens e adultos,
sem ser excluido o apoio a outras alternativas. As razfes para essa opgao foram: - O alto indice de analfabetismo e
0s baixos niveis de escolarizacdo entre os beneficidrios do Programa Nacional de Reforma Agréria - A preferéncia
do Ministério da Educacéo pela politica de reforco do ensino regular - tendéncia verificada entre os dirigentes
municipais de considerar os assentamentos &reas federais e, portanto, fora do &mbito de sua atuacdo. Ao fim do
encontro, foi eleito um grupo para coordenar a producdo do processo de construgcdo de um projeto educacional das
instituices de ensino superior nos assentamentos. Foi elaborado um documento apresentado no Il Férum do
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, nos dias 6 e 7 de novembro de 1997. Em 16 de abril de 1998,
por meio da Portaria N°. 10/98, o Ministério Extraordinario de Politica Fundiéria criou o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria (Pronera), vinculando ao Gabinete do Ministro e aprovou o0 seu Manual de
Operagdes. No ano de 2001, o Programa foi incorporado ao Incra. E editada a Portaria/Incra/n® 837, aprovando a
edicdo de um novo Manual de Operacdes. Em 2004, frente a necessidade de adequar o Pronera as diretrizes politicas
do atual Governo, que prioriza a educagdo em todos os niveis como um direito social, foi elaborado o Manual de
Operacdes, aprovado pela Portaria/Incra/N° 282 de 16/4/2004.
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Dentre os desafios do programa relacionados a educacdo técnica destaca-se o “Art.
14: 11 - formacéo profissional conjugada com o ensino de nivel médio, por meio de cursos de
educacdo profissional de nivel técnico, superior e pos-graduacdo em diferentes areas do
conhecimento” (BRASIL/MDA/INEP, 2015). E, desta forma, abrem-se as possibilidades de
formacdo dos sujeitos do campo de forma descente, com garantia de um minimo de
qualificacdo e atuacdo em detrimento da prépria relacdo sujeito-natureza, dado que
normalmente o programa parte de uma defesa da agroecologia e da producdo baseada na
agricultura familiar. De acordo as Ultimas pesquisas (PNRA, 2015) o programa trouxe algum
tipo de atendimento as populagdes do campo, em especial as demandantes de projetos de

reforma agraria, como podemos ver nas tabelas a seguir.

Tabela 1: Cursos do PRONERA por nivel (1998-2011)

NIVEL DO CURSO QUANTIDADE/PORCENTAGEM
EJA fundamental 167 (52,2%)

Ensino Médio 99 (30,9%)

Ensino superior 54 (16,9%)

Fonte: Il PNERA

Tabela 2: Educandos ingressantes/matriculas em cursos do Pronera por modalidade (1998-

2011)

MODALIDADE DE CURSOS QUANTIDADE/PORCENTAGEM
EJA alfabetizacéo 101.245 (61,4%)
EJA anos iniciais 47.240 (28,6%
EJA anos finais 5.707 (3,5%)
EJA nivel médio (magistério/formal 2.479 (1,5%)
EJA nivel médio (normal) 257 (0,2%)
Nivel médio/técnico (concomitante) 1.546 (0,9%0)
Nivel médio/técnico (integrado) 2.029 (1,2%)
Nivel médio profissional (pds-médio 1.068 (0,6%)
Graduacao 2.635 (1,6%)
Especializacao 373 (0,2%)
Residéncia agraria 315 (0,2%)

Fonte: 11 PNERA

Podemos perceber que mesmo o programa estando voltado para atendimento a
populacdo do campo e inserido na forma da lei nos marcos normativos da educacdo do campo
ainda ndo consegue atingir nem 10% no atendimento a formacdo profissional, e suas acoes
estdo mais voltadas a alfabetizacdo de jovens e adultos, essa considerada uma demanda no

pais, ainda mais no que se refere ao analfabetismo. Por outro lado, podemos considerar o
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programa como estratégico e essencial no desenvolvimento dos assentamentos de reforma
agraria possibilitando em alguma medida o acesso a educac&o.
Atualmente o programa conta com um verdadeiro desmonte produzido pelo governo

golpista e segundo nota publicada pelo MST (2017).

Em 2016, os recursos para o Pronera chegavam a R$ 30 milhdes,
enquanto em 2017 foi de pouco mais de R$ 11 milhGes. Esse valor
ndo cobre sequer 0S COMPromissos ja assumidos e em curso, que sdo
de R$ 21,7 milhdes. E o que esta ruim ainda pode piorar. A previsdo
do Projeto de Lei Orcamentaria Anual (PLOA) para 2018 é de
destinar apenas R$ 3 milhdes ao programa. ‘A partir do orcamento
podemos fazer a leitura de qual é o lugar que a educacdo tem nesse
governo. No Ultimo periodo temos visto varios cortes em &reas
essenciais. 1sso demonstra que dentro do projeto de desenvolvimento
desse governo para 0 nosso pais, 0 campo nao é lugar de vida e de
cultura. Por isso, a educacdo do campo é tdo pouco importante para
eles’ [...]. O corte deve prejudicar os quase seis mil estudantes que
estdo atualmente em cursos do Pronera e outros 14.500 que aguardam
por cursos que estavam por ser implementados — de Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) até Pos-graduacdo. ‘Néo ha Reforma Agraria
se a educacdo ndo for compreendida como um dos seus pilares
fundamentais’ [...] (MST, 2017).

Diante disso o0 que esperar desse atual governo em relacdo a educacdo do campo dado
que até as poucas iniciativas postas pelo Pronera acabam de ser retiradas deixando milhares
de pessoas sem o devido acesso ao curso, que na maioria das vezes ja se encontram até em

andamento em diversas universidades espalhadas pelo pais.

32 O PROEJA COMO POSSIBILIDADE DE FORMACAO INTEGRADA DOS
TRABALHADORES NA CONJUNTURA ATUAL

Analisar os aspectos da organizacdo do Ensino Médio na modalidade profissional
perpassa por compreender que esse vem sendo atendido de diversas formas e, dentre elas,
trazemos como questdo central nesta pesquisa a politica do PROEJA que é o Programa
Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade EJA,
criado em 2006 a partir do decreto 5.478/2005, orientando o papel do Ensino Médio
profissional, bem como sua funcdo a partir da escola, considerando a integragdo ‘“entre
trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de
contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como condicdes

necessarias para o efetivo exercicio da cidadania” (BRASIL, 2006).
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S&0 questdes como essas que nos remete a pensar nessa fase da educacéo basica que se
torna determinante e ao processo de desenvolvimento social, politico, cultural, dentre outros
de um determinado pais. E nessa perspectiva de analise que Lucilia Machado nos ajuda a

refletir sobre essa fase tdo importante da educacao.

E a escola média? Qual é o seu lugar e a sua especificidade? Todas as
expressOes utilizadas para expressar esse nivel de ensino tornam-se
polissémicas, dada a dificuldade de defini-lo. O Ensino Médio fica
como espécie de no, no centro da contradi¢do: € profissionalizante,
mas ndo é; é propedéutico, mas nao é. Constitui, portanto, o problema
nevralgico das reformas de ensino, o nivel de ensino que revela em
maior medida, o carater de abertura ou de restricio do sistema
educacional de cada nacdo. N&o existe clareza a respeito dos seus
objetivos e métodos e geralmente costuma ser o Gltimo nivel de ensino
a ser organizado. O conflito localiza-se, principalmente, no interior do
ensino intermediario, cujo conceito esta em plena evolucdo
(MACHADO, 19894, p. 33).

Diante de todos os problemas pelos quais perpassam a educacéo e o ensino no Brasil, e
mediante politicas e inciativas de inclusdo através do consumo e da oferta de emprego, e
considerando a necessidade de formacao dos sujeitos para 0 mundo do trabalho, ndo apenas
para o trabalho-emprego é que o PROEJA foi criado com a expectativa de reparacéo,

equalizacdo e qualificacdo considerando todas essas nuances. De modo que esse ndo é um

programa que visa apenas a inclusao escolar de uma faixa etaria da populacao que ficou sem
escola em idade considerada adequada, mas ao fazer essas trés juncGes promete amenizar
diversos problemas sociais brasileiros no ambito da oferta escolar.

No entanto ao falar em reparacdo, ndo podemos perder de vista que esse programa
busca em sua proposicdo de implementacdo e reparacdo de danos causados pela negacdo da
educacdo basica de nivel médio a milhares de jovens e adultos, que tem no mesmo uma
insercdo nos processos de formacdo através da oferta de cursos, mesmo compreendendo que
esse acesso a educacdo, nessa modalidade e formato, ndo va resolver os problemas nem da
inclusdo imediata de toda a populacdo, muito menos reparar todos os danos crénicos causados
pela falta de politicas de educacdo mais abrangentes e democraticas do ponto de vista do
acesso, permanéncia e formacéo dos sujeitos.

Por outro lado, a oferta dessa modalidade de ensino no formato de um programa
também traz em si suas préprias contradi¢des e dividas quanto a sua continuidade e

permanéncia futura, uma vez que ndo podemos considera-lo ainda como uma politica de
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estado que pudesse incidir na formacdo dos grupos socialmente excluidos da escola, com
vistas a construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

De todo modo o PROEJA traz uma expectativa de incluséo e neste sentido a elevacgéo
da escolaridade e qualificacdo dos sujeitos pode contribuir para uma maior integracdo social
no mercado de trabalho, para além do emprego, mas como atividade humana, laboral e que
possibilite aos sujeitos ao construcao de alternativas individuais de sobrevivéncia econémica e
social.

O PROEJA também traz a perspectiva de equalizacdo considerando que ao excluir
parte da populacdo dos possessos educativos escolares, o estado acaba contribuindo para a
exclusdo social, politica e econdbmica, uma vez que a educacdo € a base de sustentacdo e
formacdo da sociedade com todas as suas contradicdes. Nesse sentido, a funcdo equalizadora
do programa visa a diminuicdo de tais desigualdades sociais, eliminando as mazelas, ou
minimamente propiciando formas de manter a coesdo social, por estar formando sujeitos
consumidores que ao sair dos processos formativos e ingressarem no mercado de trabalho, ou
mesmo passarem a desenvolver trabalho autbnomo, também estariam contribuindo para o
aumento do consumo.

O PROEJA, quando se propbe a qualificacdo profissional, orienta seus processos
educativos na perspectiva de que os sujeitos precisam ser qualificados como condigédo
necessaria de inclusdo no mercado de trabalho-consumo e, para isso, se propde a formacéao de
sujeitos jovens e adultos utilizando-se de varios formatos e estabelecendo parcerias publico-
privadas para propiciar a existéncia dos cursos. Nesse sentido, a integracdo se da a partir
desses niveis, com carater imediatista, e que visa atacar a dualidade estrutural que perpassa
pela formacdo dos sujeitos, principalmente nessa faze escolar de Ensino Médio.

Diante de tais processos faz-se necessario compreender como se da a organizacao dos
processos politicos e pedagdgicos da educacdo basica de nivel médio, considerando suas
nuances e fatores que implicam do trabalho pedagdgico e na organizacdo das escolas em seus
varios formatos. Assim, para que se possa propor saidas com vistas a superacdo das
dificuldades postas, precisamos entender que tipo de Ensino Médio se faz necessario no
processo de consolidacdo da formacdo dos trabalhadores na sua perspectiva de emancipacéo,
sem desconsiderar os limites da propria educacdo em tal processo, mas que se torna parte
essencial da formagdo humana.

E preciso se atentar aos aspectos atuais dessa organizacdo com vistas a entender que
essas alteracbes em muitos dos casos séo realizadas com a intencionalidade de atender as

demandas do capital, como se todos os sujeitos tivessem que concordar ou trilhar seus
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processos de formacdo em detrimento dessa ldgica destrutiva imposta pelo modo de producéo
capitalista no mundo.

Vale salientar que este programa esta baseado na LDB mais especificamente no Art.
35 compreendendo:

O Ensino Médio, etapa final da educagdo basica, com dura¢do minima de
trés anos, tera como finalidades: | — a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il — a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; Il — o aprimoramento do educando como
pessoa humana incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;25 Lei no 9.394/1996 IV —a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 2017).

Por outro lado, este programa tambeém se depara com a atual reforma do ensino medio,
e isso tende a dificultar a perspectiva de formacdo, humana proposta no mesmo, em funcao
do rebaixamento curricular com vistas ao seu enxugamento, tendo em vista que na proposicao
da organizacdo apos reforma, o curriculo visa a estruturacdo a partir de apenas quatro eixos
de formacdo, sendo estes compreendidos pelas linguagens e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas, matematica, codigos e suas tecnologias, ciéncias da natureza e
suas tecnologias e, por fim, inserido pela reforma do Ensino Médio a questdo da formacéo
técnico profissional.

O imbroglio aparece quando se propde a fazer formacdo profissional separada da
formacdo humana e, de maneira geral, com a ilusdo de que as escolas de nivel médio, a partir
de seus respectivos sistemas de ensino, tenham as condi¢bes objetivas de ofertar formacéo
profissional com a qualidade minima até mesmo para atender os padrées de exploracéo

capitalista.

§ 60 A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase
técnica e profissional considerard: | — a inclusdo de vivéncias préaticas de
trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulagéo, estabelecendo
parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos
pela legislagdo sobre aprendizagem profissional; Il — a possibilidade de
concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho,
guando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade (BRASIL, 2017).
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Na realidade a reforma vem se fato destruir uma experiéncia de Ensino Médio que
poderia dar certo e para se fazer isso usa-se como discurso o problema da evasao escolar, dos
interesses dos jovens ou mesmo da precariedade das escolas, que de fato € o problema a ser
superado, e ndo se supera problemas estruturais com a destruicdo dos curriculos e das
possibilidades de formacdo humana nesta modalidade. Deixar a oferta de Ensino Médio a
critério dos sistemas de ensino como ja vem ocorrendo, significa perder a perspectiva de
avancos, pois a experiéncia ja tem mostrado que o atual Ensino Médio ndo tem sido atrativo
aos jovens e adultos, e como resultado o que temos € o fracasso escolar.

Acerca destes indices destaca-se os estudos da Pesquisa Nacional por Amostras de

Domicilios, trazendo que:

No Brasil, ha atualmente cerca de 10 milhdes de jovens entre 15 e 17 anosl
que, segundo a Constituicdo Brasileira, deveriam obrigatoriamente estar
frequentando a escola2. No entanto, 1,5 milhdo de jovens sequer se
matricula no inicio do ano letivo. Apenas 8,8 milhdes de jovens matriculam-
se e desse total, outros 0,7 milhdo abandonam a escola antes do final do ano
letivo3. Como resultado dessa elevada evasdo e abandono, apenas 6,1
milhGes de jovens entre 15 e 17 anos (59% do total) concluem a educacao
média com no maximo um ano de atraso 4. Importante ressaltar que a
distribuicdo desses jovens, espacial e entre grupos socioecondmicos, ndo é
uniforme, e que quanto maior a vulnerabilidade familiar, maior a
probabilidade de esses jovens evadirem ou abandonarem os estudos. Por
exemplo, enquanto 59% dos jovens brasileiros concluem a educacdo média
com no maximo um ano de atraso, entre jovens negros cuja mae €
analfabeta, vivendo em situacdo de extrema pobreza em é&reas rurais da
Regido Nordeste, apenas 8% concluem a educacdo média com no maximo
um ano de atraso (PNAD, 2015).

Entdo um problema a ser resolvido com tal reforma seria a problematica do proprio
acesso ao ensino de qualidade para essa faixa etaria, no entanto é uma logica destrutiva que se
estabelece e impde a toda a sociedade um modelo de formagdo que atende diretamente aos
interesses do capital. Nessa perspectiva faremos um esforco de insercdo de leituras e analises
que corroboram com as percepc¢des sobre o Ensino Médio e como 0 mesmo vem sendo espaco
de disputa dentro dos processos de acumulacdo capitalista, considerando seus aspectos
contraditérios, fragmentados e, acima de tudo, sua vertente conservadora a partir de uma
concepcao curricular. O Ensino Médio, nesse contexto, tende a atender as expectativas do
capital e seu modo de producéo, contudo €é necessario fazer a disputa por uma nova concepgao
de ensino mesmo por dentro de tais contradicOes e nesta perspectiva afirmamos que a
educacdo € um campo em disputas e movimentos.

Para Kuenzer (2000, p. 18),
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As mudancas ocorridas no mundo do trabalho tém trazido a agenda politico-
pedagdgica novas demandas de formacdo humana, e, em que pese as
pesquisas estarem reiteradamente apontando a tendéncia a polarizacdo das
qualificagBes, esta € uma questdo fundamental para o enfrentamento da
exclusdo. Esse debate aponta algumas dimensGes que precisam ser
consideradas, sobre as quais tem havido consenso nos eventos que tém
discutido as politicas publicas de educagdo contemporaneamente.

O PROEJA, neste sentido visa também os objetivos postos pelo decreto n® 5.154/04
que em certa medida traz as possibilidades de integracdo a partir do curriculo e das praticas
pedagogicas, embora dado as circunstancias de sua implementacdo foram um tanto
contraditérias e ainda ndo sabemos ao certo 0s seus impactos na educacdo brasileira. “A
educacdo profissional técnica de nivel médio [...] sera desenvolvida de forma articulada com o
Ensino Médio”. (BRASIL, 2004). O decreto 5.154/04 orienta que “a educagdo
profissional técnica de nivel médio [...] sera desenvolvida de forma articulada com o
Ensino Medio™.

De modo que a proposta de uma educacdo de nivel médio integrado vai se da a partir
de dois momentos distintos orientados a partir da realizacdo de seminarios e atividades

diversas ja em 2003 como destacado abaixo.

Em 2003, o Ministério da Educacdo/SEMTEC, organizou dois seminarios
que foram o marco da discussdo da integracdo. O primeiro Seminario
Nacional ‘Ensino Médio: Construcdo Politica’ que ocorreu em Brasilia em
maio de 2003, teve como objetivo discutir a realidade do Ensino Médio
brasileiro e novas perspectivas na construcdo de uma politica para esse nivel
de ensino, cujo resultado foi sistematizado no livro: Ensino Médio: Ciéncia,
Cultura e Trabalho. O segundo foi o Seminario Nacional de Educacgdo
Profissional ‘Concepcgdes, experiéncias, problemas e propostas’ especifico
da educacdo profissional e tecnoldgica e teve como base de discussdo, o
documento intitulado: ‘Politicas Publicas para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica’, o resultado dessas discuss@es foi sistematizado no documento
publicado pelo MEC, em 2004, ‘Proposta em discussdo: Politicas Publicas
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica’ (BRASIL, 2007, p.6).

Todavia, esses dois seminarios, possibilitaram a publicacdo de outros documentos de
orientacdo, retomando o debate da integracdo e da necessidade de se pensar em um Ensino
Médio com vistas a educacdo profissional e tecnoldgica com outra perspectiva. Assim, [...]
ficou evidenciado duas concepgOes de educacdo profissional, a primeira ancorada nos
principios do Decreto n°. 2.208/97, que na sua esséncia separava a educagdo profissional da
educacdo basica, e outra que trazia para o debate os principios da educagédo
tecnoldgica/politécnica (BRASIL, 2007, p. 7).
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Poderiamos assim dizer que no campo das proposices e orientacdes através dos
decretos tratava-se de um novo comeco, de uma nova perspectiva de educagéo integrada ao
Ensino Médio e quem sabe de uma nova concepg¢do de ensino a partir de uma educacao
politécnica, embora saibamos os limites de sua construgdo dentro do modelo capitalista, mas
em si j& sinalizava alguma coisa positiva nesse contexto. Assim, 0 mecanismo de
enfrentamento de tal modelo se deu a partir da publicacdo do decreto n°. 5.154/04, que em
certa medida indica a necessidade de enfretamento dos processos excludentes e superacdo dos

problemas da educacdo bésica escolar de nivel médio.

A discusséo sobre as finalidades do Ensino Médio deu centralidade aos seus
principais sentidos — sujeitos e conhecimentos — buscando superar a
determinagdo histdrica do mercado de trabalho sobre essa etapa de ensino,
seja na sua forma imediata, predominantemente pela vertente
profissionalizante; seja de forma mediata, pela vertente propedéutica. Assim,
a politica de Ensino Médio foi orientada pela construcdo de um projeto que
supere a dualidade entre formacdo especifica e formacdo geral e que
desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa
humana, tendo como dimens@es indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia (BRASIL, 2007, p.6).

A nova politica de orientacdo visa uma nova orientacdo na forma de fazer o Ensino
Médio, com novos referenciais e uma nova concepcéo de fazer a politica da integracdo com a
formacdo humana, considerando, inclusive o mundo do trabalho e o campo das relacbes
sociais de producdo da vida. Neste sentido todo esse esforco de mudancas da educacao deve
se da pensando justamente nos sujeitos sociais demandantes de tais politicas publicas e que
precisam construir uma nova sociedade, a sociedade socialista, e nessa logica, faz sentido a
defesa de uma formacdo humana integral, politécnica, e omnilateral.

Para Ciavatta (2005, p. 85),

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica
e na sua apropriacdo historico-social. Como formagdo humana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente & sua sociedade
politica. Formagdo que, nesse sentido, supde a compreensdo das relacoes
sociais subjacentes a todos os fenémenos (CIAVATTA, 2005, p. 85)
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Com isso a educagdo precisa estar orientada sobre novas bases, com novas
perspectivas de formagéo destes sujeitos, haja vista que no modelo neoliberal de organizagéo
da educacdo, a perspectiva de integracdo e integralidade abre precedente para o processo de
unilateralizacdo dos processos educativos e, consequentemente, para uma maior
individualizagdo da formagéo e dos rumos do trabalho que esses sujeitos devem tragar. Assim,
defender a formagdo humana integral é antes de tudo defender uma proposta revolucionéria e
radical de educacéo e de ensino.

Como diz Kuenzer (2001, p. 43-44) “Elaborar e disponibilizar aos jovens que
vivem do trabalho a nova sintese entre o geral e o particular, entre o légico e o
histérico, entre a teoria e a préatica, entre o conhecimento, o trabalho e a cultura”. De
modo que a educacgdo deve nos ajudar compreender que o aspecto profissional deve
nos ajudar a reconhecer-se enquanto ser humano, que constroi e reconstroi a sua
propria historia individual e coletiva.

E nesse contexto que vai ocorrer através de muita luta a criacdo do PROEJA
como uma proposta de formacdo para jovens e adultos trabalhadores e que, por motivos
diversos, ou pelas condicOes postas de acesso e permanéncia na escola, ndo tiveram a
oportunidade de uma formacdo em nivel médio e com perspectiva integrada, considerando o
mundo do trabalho, da cultura, da politica e os demais aspectos da vida humana. Este
programa possibilita a criacdo de cursos de formacdo inicial dos trabalhadores e educacéao
profissional técnica de nivel médio abrindo um campo de disputas e possibilidades em torno
da formacdo dos mesmos, sendo que esses cursos, na sua formatacdo, deveriam considerar as
caracteristicas do publico a que se destina, tal politica com a perspectiva de elevacdo da
escolaridade e inclusdo social a partir da oferta da educacéo.

Em uma parceria pablico-privada o programa vem sendo ofertado por instituicGes
federais, estaduais, Escolas Técnicas Federais e estaduais, dentre outros, que devem propiciar
a formacdo técnica de nivel médio com carga horaria minima de duas mil e quatrocentas
horas, sendo que destas 0 minimo de mil e duzentas horas para a formacdo técnico-
profissional. O programa deve priorizar a formacdo técnico-profissional em acordo com o0s
arranjos produtivos locais, levando em conta principalmente as demandas provenientes do
mundo do trabalho, mas que na sua integracdo também possibilite uma formacdo mais

abrangente, geral, voltada para a integralidade da formacdo dos sujeitos trabalhadores.

Frente ao processo de crescente exclusdo social, desemprego estrutural,
desassalariamento, desemprego juvenil, baixa escolaridade e qualificagéo



116

insuficiente dos trabalhadores, concentracdo da riqueza, reestruturacao
produtiva e incorporagdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo no
processo produtivo, as mudangas e as transformacdes sO serdo significativas
se forem, efetivamente, estruturais e profundas, ou seja, se envolverem a
configuracdo de uma outra sociedade, em bases éticas — politicas, culturais
e sociais (BRASIL, 2007, p. 31).

E nessa perspectiva que de acordo o documento base de orientacio ao PROEJA,
elaborado em 2007 pelo MEC, orienta pelo menos seis principios, sendo que no primeiro o
mesmo sugere e faz a chamada as entidades e poder publico para a perspectiva da incluséo
educacional, considerando os sujeitos que estdo fora da escola, e também aqueles que
conseguem o acesso, mas que ndo tem condi¢des de concluir, ou terminam sem uma formacéo
adequada. O segundo principio decorre da necessidade de organizacdo da Educacdo de Jovens
e Adultos integrada com a educacédo profissional, a partir dos sistemas publicos de ensino na
esfera federal, estadual, municipal, dentre outros. No terceiro principio busca-se a ampliagéo e
universalizagdo do Ensino Médio e, consequentemente, do direito ao Ensino Médio na
modalidade profissional. O quarto principio evidencia a necessidade de compreender o
trabalho como principio educativo voltado para a perspectiva do trabalho e da acdo humana
transformadora do mundo. J& o quinto sugere a pesquisa como fundamento do processo de
formacdo dos sujeitos que corrobora com a necessidade posta no sexto principio quando traz a
necessidade de discussdo das relacGes de género bem como dos aspectos étnico-raciais como
fundamentos necessarios no processo de formacgdo humana.

Em virtude dos principios mencionados vimos como inovadora a proposta do e que
consequentemente podera dar um novo sentido aos processos de formacgdo profissional a
partir da educacdo, considerando a relacdo entre educacdo, trabalho e os sujeitos. A proposta
busca em sua proposicdo dar sentido a educacdo de adultos ndo desconsiderando as
contradicbes do mundo do trabalho, mas propondo uma formacdo dos sujeitos com vistas a

superacdo de tais limites postos pelas relacGes capitalistas modernas.

A politica de integracdo da educagdo profissional com a educagdo basica na
modalidade EJA, considerando-se especificamente nesse documento a
integracdo entre o Ensino Médio e a educagdo profissional técnica de nivel
médio, conforme anteriormente afirmado, opera, prioritariamente, na
perspectiva de um projeto politico-pedagégico integrado, apesar de ser
possivel a oferta de cursos de educagdo profissional articulada ao Ensino
Médio em outras formas — integrada, concomitante e subsequente (Decreto
n°® 5.154/04) e o Decreto n° 5.840/2006 prever, especificamente para o
PROEJA, as possibilidades de articulagio considerando as formas integrada
e concomitante. Na busca de priorizar a integracdo, os maiores esforgos
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concentram-se em buscar caracterizar a forma integrada, que se traduz por
um curriculo integrado (BRASIL, 2007, p. 39).

Nessa perspectiva o programa almeja uma integracdo com base epistemoldgica, em
relacdo aos conteudos, métodos e fundamentalmente das préticas educativas desenvolvidas,
promovendo a integracdo teoria-pratica, considerando os saberes tedricos e saberes praticos.
De modo que o programa orienta o curriculo de base integrada com vistas ao atendimento de
tais principios. “O lugar de exceléncia na formacdo de educacdo profissional do pais agora
teria 0 desafio de manter essa exceléncia com um publico diferenciado do que vinha
atendendo” (MACHADO, 2011, p. 20) e neste sentido o programa se propde a tal desafio de
integracédo, a qual compreendemos em Ciavatta (2005) por:

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de compreenséo
das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como
uma totalidade social, isto é, nas multiplas mediacdes histéricas que
concretizam os processos educativos [...]. Significa que buscamos enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos. (CIAVATTA, 2005, p. 84).

O programa, em sua concepcdo e formacdo, visa a “institucionalizagdo como uma
politica publica de integracdo da educacao profissional com a educacéo basica, na modalidade
de educacéo de jovens e adultos” (BRASIL, 2007, p. 13) e, nessa perspectiva tem o desafio de
acolher as demandas provenientes da sociedade, no entendimento de que o estado deve ser o
agente responsavel pelo processo de formacdo de seus sujeitos, para tanto o PROEJA visou

esta aglutinacdo demandas provenientes do mundo do trabalho.

Igualmente, é fundamental que essa politica de educagdo profissional e
tecnoldgica, nos moldes aqui tratados, também seja destinada, com 0 mesmo
padrdo de qualidade e de forma publica, gratuita, igualitaria e universal, aos
jovens e adultos que foram excluidos do sistema educacional ou a ele ndo
tiveram acesso nas faixas etarias denominadas regulares, sendo esse o
objetivo central desse documento base — uma politica educacional para
proporcionar o acesso do publico de EJA ao Ensino Médio integrado a
educacéo profissional técnica de nivel meédio (BRASIL, 2007, p. 33).

Esse talvez seja outro ponto inovador e que relaciona a questdo da qualidade na
educacdo, partindo da oferta e do atendimento aos sujeitos em formagéo, e de fato esse € um
sério problema a ser enfrentado uma vez que estamos falando de uma politica que se propds

estabelecer em um pais de dimensdes continentais, e dai pensar em expandir o atendimento
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levando em conta a qualidade da infraestrutura fisica e pedagogica destes espacos escolares €
sem davida um ponto de contradicdo e reflexdo, ja que passados mais de 10 anos da criacéo
do mesmo, ainda ndo podemos afirmar que tal expansédo em atendimento ocorreu de fato.

A politica de oferta em muito se fez restrita aos centros de formagdo ja existentes e a
partir da criacdo de estruturas como os IFs, escolas técnicas, parcerias com sistema S, e
através das agdes dos estados. Contudo é preciso considerar que tal proposta ainda encontra
enormes dificuldades conjunturais de avancos no atendimento a populacéo principalmente as
que vivem no campo. O PROEJA, dado o direcionamento de publico deve atender em
conformidade com os principios postos pelo mesmo, visando um processo de inclusdo
educacional, na perspectiva historica de que vivemos em uma sociedade em que a maioria da

populacdo vem tendo este direito negado, mesmo que seja a nivel de educacéo basica.

3.3 O PROEJA A PARTIR DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL DO
ESTADO DA BAHIA

No estado da Bahia o PROEJA ganha novos contornos a partir de 2007, quando da
criacdo da Superintendéncia de Educacdo Profissional e Territorial (Suprot) e de acordo a sua
proposicdo inicial prevista nos seus principios, diretrizes e fundamentacdo, 0 mesmo sera
ressignificacdo no sentido de preservar e oferecer um curriculo (Matriz Curricular) que em
sua base contemplasse uma proposta de educacdo integrada. Nesse sentido o0 estado passou a
ofertar cursos na modalidade PROEJA a partir dos Centros Territorias de Educacéo
Profissional e Territorial. Assim, podemos perceber que a oferta da educacéo profissional no
estado vai se da por diversos formatos sendo o programa ofertado a partir da estruturacéo da
Suprot, no periodo marcado pela chegada do Partido dos Trabalhadores (PT) ao Governo do
Estadual da Bahia.

Com o apoio da politica nacional de integragdo, o Governo do Estado da
Bahia na gestdo Jaques Wagner - PT (2007-2014) se disp0s a construir a
rede estadual de educacgdo profissional do ponto de vista fisico (escolas,
equipamentos) e pedagdgico (concepgdo, atualizacdo curricular e formacéo
de professores). Para isso, uma das primeiras a¢des do Governo foi a criagdo
da Superintendéncia de Educacdo Profissional - Suprof e o langamento do
Plano Estadual de Desenvolvimento da Educagdo Profissional, no qual o
Governo assume a educacdo profissional como politica publica de Estado
[...] (SANTOS; MUTIM, 2017, p. 6,7).
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Quanto aos antecedentes do PROEJA ¢é preciso falar sobre a concepgdo e criagdo da
Superintendéncia que se deu de acordo o Decreto n° 11.355/2008, documento de orientacdo
que a estrutura e institucionalizagdo defende os seguintes pontos:

a) Vinculada ao Desenvolvimento Sdcio-Econdmico-Ambiental; b)
Desenvolvida nos Territérios de Identidade; c) Para atender aos alunos e
egressos da Escola Pudblica, elevando a sua escolaridade; d) Contribuindo
para a insercdo cidadd no Mundo do Trabalho; e) Formando Cidadaos,
Trabalhadores, Sujeitos de Direitos em sua Diversidade; f) Fundamentada na
Pedagogia do Trabalho (BAHIA, 2008).

Dado o exposto, podemos perceber que a concepcdo e criagdo desta estrutura de
organizacgdo da educacéo profissional do estado da Bahia também si vincula a partir da edicéo
do decreto de 5.154/2004 que ao revogar 0 decreto 2.208/97, possibilita a criacdo de
diretrizes para o atendimento a educacdo profissional no pais, orientado inclusive que se
exerca um curriculo de base integrada nas unidades de formacdo técnico profissional.
Levando-se em consideracdo que a criagdo da superintendéncia ocorre em momento oportuno
e que possibilitou a partir de entdo a criagdo de uma proposta curricular minimamente
integrada entre o Ensino Médio e técnico, estas acdes se deram a partir da criagdo do
Programa de Expansdo da Educacdo Profissional - Proep!! envolvendo o setor publico mas

também vinculado ao privado.

A revogacdo do decreto 2.208/97, realizada pelo decreto 5.154/2004, buscou
fundamentalmente reestabelecer os principios norteadores de uma politica de
educacdo profissional articulada com a educacdo basica, tanto como um
direito das pessoas como uma necessidade do pais (RAMOS, 2012, p. 38).

Nesse ponto de vista, ao revogar a perspectiva de separacdo entre Ensino Médio e
formacdo profissional cria-se as possibilidades de formacdo geral integrada a educacao
profissional tendo em vista os aspectos da cultura, do trabalho e da ciéncia. Essa inciativa vai

influenciar e modificar as formas e possibilidades de atendimento a educacdo profissional na

11 programa de Expansio da Educacdo Profissional (PROEP) E uma iniciativa do MEC (Ministério da
Educacdo) que busca desenvolver agles integradas da educagdo com o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, com o
objetivo de implantar um novo modelo de Educagdo Profissional, que propicie a ampliacdo de vagas, a
diversificacdo de oferta e a definicdo de cursos de forma adequada as demandas do mundo do trabalho e as
exigéncias da moderna tecnologia. O programa visa a implantagdo da reforma da Educagdo Profissional,
especialmente no que diz respeito as inovagdes introduzidas pela LDB, Decreto 2.208 e Portaria 646,
abrangendo tanto a melhoria de aspectos técnico-pedagdgicos como a expansdo da rede de Educacdo
Profissional mediante parcerias com os Estados e com instituigdes do segmento comunitério. Disponivel em:
<http://www.educabrasil.com.br/programa-de-expansao-da-educacao-profissional-proep/>. Acesso em: 28 de
mai. 2018.
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Bahia, que além da criagdo da superintendéncia e dos Centros Estaduais de Educagdo
Profissional - CEEPs, e Centros Territoriais de Educacgdo Profissional — Ceteps. Assim,
podemos perceber que mesmo o governo adotando uma série de politicas, essas tendem a ndo
ajudar a resolver o problema da qualidade na educacdo, que justamente acarretardo mais
precarizacdo e sucateamento da oferta, sendo de fato uma incluséo excludente uma vez que o
fato de assegurar a oferta ndo necessariamente pode se garantir um ensino com base de
formacé&o integrada e com qualidade.

Em virtude do que foi pesquisado e mencionado, a dificuldade de oferta de educagéo
profissional integrada ao Ensino Médio também se associam a propria problematica estrutural
desses espacos de formacdo, dado que fazer formacéo profissional de base integrada exige,
dentre outras coisas, que o0 estado possa disponibilizar escolas adequadas, com salas de aula,
laboratdrios, espacos de lazer, bibliotecas, areas de convivéncias e trabalho produtivo e, nos
casos dos cursos ofertados no campo, exigem espacos de alterndncia que compreende a
disposicdo das condicOes estruturais e pedagdgicas, com o proposito de formacdo e
convivéncia com os sujeitos do campo. Dado o exposto, 0s movimentos sociais do campo,
escolas, familias agricolas, dentre outros, passam a exigir um formato que viesse atender as
demandas provenientes do campo e, para isso, verifica-se a partir do ano de 2017 que o estado
amplia tal possibilidade de oferta com a implantacdo de cursos técnicos em regime de

alternancia, no eixo de recursos naturais.

O regime de alterndncia possibilita flexibilizacdo na organizacdo escolar,
visando a adequacdo do tempo pedagdgico, com organizacao de turmas em
prol da formacdo que ndo desvincule o Estudante do campo, do seu meio
familiar e cultural, além de trabalhar os confrontos dos saberes cientificos
com os saberes cotidianos na interface dos diferentes espacos de formacéo
profissional. Em 2018 a meta da SEC é ofertar Educagdo Profissional em
cada um dos 417 municipios do Estado da Bahia (BAHIA, 2018, p. 6).

Levando-se em conta tal observacdo e a maneira como a politica de educacgdo
profissional vem sendo ofertada para o campo, € preciso compreender que para se fazer
educacdo profissional em regime de alternancia ndo basta apenas a oferta, mas somado a isso
faz-se importante um debate entorno de que a educacdo profissional no campo,
compreendendo os fundamentos da alternancia e sua vinculagdo com a vida objetiva e
subjetiva dos sujeitos. Por todos esses aspectos, analisamos que ja existem experiéncias em
andamento e o0 MST possui no estado diversas pautas de reivindicacdo de cursos nesta forma

de atendimento.
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E preciso dizer que estes cursos sdo ofertados em diversos formatos e funcionam a
partir dos Ceteps, Ceeps, Unidade Escolar Compartilnada e escolas anexas, como é a
realidade dos cursos organizados pelo MST, escolas estaduais dentre outros.

Tabela 3: Formas de atendimento da Rede Estadual de Educacdo Profissional da Bahia

Curso Nivel Duracdo
Educagéo Profissional Técnico Variavel (conforme o
Integrada Ccurso
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio 2 anos
Subsequente (Prosub)
técnico
PROEJA Médio Técnico 2 anos e meio
PROEJA Fundamental, Técnico | e
em Regime de alternancia

FONTE: Suprot

No tocante as modalidades de educacdo profissional ofertada, acima descritas,
podemos perceber que esses cursos vao desde uma base de formagéo integrada, com duragéo
média de dois anos e meio até a modalidade de alternéncia que tem o prazo estabelecido de

acordo a distribuicdo dos tempos educativos.

Os cursos da Educacéo Profissional Integrada e do PROEJA respondem pela
maior parte das matriculas, o que significa o cumprimento do disposto no
Programa Brasil Profissionalizado, que determina atencdo prioritaria a forma
de articulacdo integrada. Com relacdo a oferta dos cursos do PRONATEC, a
Superintendéncia informou que em 2014 foram 7.759 matriculas nos Cursos
FIC e 3.595 nos Cursos TEC, totalizando 11.354 matriculas ofertadas em
parecerias com entidades do Sistema S e dos Institutos Federais (BAHIA,
2014).

Em sintese geral deste processo no estado da Bahia, salientamos que este processo de
regulamentacdo da oferta e disposicdo de educacdo profissional no ambito do poder publico
estadual se deu a partir da publicacdo do Decreto n° 11.355 de 04 de dezembro de 2008 que
dentre outras coisas veio instituir os Centros Territoriais de Educacdo Profissional amparado
na Lei Federal 9394/96 e no decreto 5.840 de 2006 que cria o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo basica na modalidade de Jovens e
Adultos, o chamado PROEJA, a partir do decreto 6.301 de 12 de dezembro de 2007 que
regulamenta o Sistema Escola Aberta do Brasil (Etec/Brasil). De modo que os Centros
Territoriais de Educacgdo profissional devem atender as demandas provenientes dos territorios
de identidades do estado, com vistas as caracteristicas e arranjos produtivos dos territérios nos

quais essas unidades escolares estéo inseridas
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3.4 EDUCAC}AO DE NIVEL MEDIO PROFISISONAL NO CONTEXTO DO MST:
MARCOS DE UMA CONSTRUCAO

Apresentaremos a seguir as motivacdes e inquietacdes do debate acerca do Ensino
Médio e da necessidade de formacdo técnico-profissional no contexto do campo e da
realidade do MST, dado que a luta desenvolvida pelo mesmo em prol do acesso a educacéo
se da em um contexto marcado por enormes contradi¢des e intempéries da relacdo entre a
luta dos trabalhadores rurais, o latifundio e as iniciativas do capitalismo agrario representado
pelo agronegocio e pela propria vontade do estado.

O presente capitulo busca a materializacdo proposta nos objetivos especificos desta
dissertacdo que ¢ “ a sistematizagdo experiéncias de formacao profissional de novel médio
desenvolvidas pelo MST, considerando suas possibilidade de formagao integrada” em dialogo
com as categorias de método(trabalho, contradi¢do, praxis) correlacionando estas com as de
contetdos(Ensino meédio Integrado, trabalho como principio educativo, politecnia e formacéo
omnilateral/omnilaterlaidade), na perspectiva de perceber estas praticas fazendo a relacdo das
mesmas com a conjuntura geral da educacdo profissional.

De modo que atualmente existem nos acampamentos e assentamentos de reforma
agraria mais de duas mil escolas e nessas organizam mais de 200 mil estudantes,
principalmente das series iniciais e do Ensino Fundamental | e Il e estima-se que mais de 50
mil jovens ja tenham conseguido fazer cursos técnicos a partir das inciativas do MST,
principalmente por meio da oferta relacionada ao Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (Pronera). Por outro lado ja foi desenvolvido mais de 100 cursos de
graduacdo em universidades diversas no pais e isso mostra que a educacdo além de ser uma
demanda concreta dos sujeitos que compde o MST, esse movimento também se debrugcou na
construcdo de propostas pedagdgicas com perspectivas de enfretamento ao atual modelo
educacional, e nessa perspectiva tentaremos mostrar no presente capitulo quais sdo as reais
motivacOes e os fundamentos que permeiam tal proposicdo pedagdgica, principalmente as
relacionadas a educacdo bésica e de formacéo técnico profissional.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) € fruto da unido e luta de
outros tantos movimentos sociais e surgiu na luta pela terra em 1984 em Cascavel, no Estado
do Parana, periodo também que se realizou o Primeiro Encontro Nacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Esse movimento possui caracteristicas marcantes por pautar
junto ao poder publico a reforma agraria popular e com isso todas as demais politicas publicas
que fazem parte dessa disputa travada em torno da construgédo de uma nova sociedade sem

exploradores e explorados. O MST completou 30 anos de lutas e resisténcias e realizou no
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ano de 2014 o “6° Congresso Nacional de Trabalhadores Sem Terra”, e com isso fez-se
necessario a renovagdo das bandeiras de lutas importantes no cenario nacional como, por
exemplo, a Reforma Agraria Popular que deve ser feita pensando em toda sociedade
brasileira, democratizando o uso da terra e produzindo alimentos saudaveis e vida digna no
campo em um cenario de barbarie crise do capitalismo global.

Por outro lado, torna-se necessario questionar sempre esse modelo brasileiro em que o
latifindio mata e destr6i o campo, e para isso a luta milhares de trabalhadores e
trabalhadoras rurais sem acesso a terra e para isso s6 com muita luta se consegue avancar nas

conquistas em, todos os ambitos.

O capitalismo mundial, a partir da década de 1980, ingressou numa nova
fase de seu desenvolvimento, sendo agora hegemonizado pelo capital
financeiro e pelas empresas privadas transnacionais, oligopolizadas, que
controlam o mercado mundial das principais mercadorias. Isso significa que
0 processo de producdo de riquezas continua sendo realizado pelo trabalho
na esfera da industria, agricultura e do comércio. No entanto, as taxas de
acumulacdo e de divisdo do lucro se concentram na esfera do capital
financeiro e das grandes empresas privadas capitalistas oligopolizadas que
atuam em nivel mundial. (Segundo dados do PNUD - Agéncia de
Desenvolvimento das Nac¢des Unidas, as 700 maiores empresas controlam
80% do mercado mundial) (MST/2014).

E contra esse modelo de exploracdo que justifica a existéncia e a luta dos movimentos
sociais como o MST e outros tantos espalhados por esse pais, na certeza de que nao basta
apenas a luta pela terra, pois € preciso lutar pela moradia, saude, educacdo, crédito e tudo
aquilo que possa facilitar o processo de inser¢do social desses sujeitos rumo a sua
emancipacdo. Assim, surge a importancia da educacdo nesse contexto e, para isso, a proposta
pedagdgica do MST almeja um tipo de educacdo em que os trabalhadores devam
experimentar um modelo diferenciado de fazer escola, tendo no trabalho seu fator de
desenvolvimento e ponto de partida para constru¢do de uma nova sociedade, através de um

novo conhecimento.

3.4.1 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA EXPERIENCIA ESCOLAR
DO MST

Fazer um balango propositivo de qual Ensino Médio para o campo, considerando seus
limites, contradicbes e possibilidades do mesmo como principio educativo é um tanto
desafiador, diante dos limites postos pelo capitalismo, que vem impondo retrocessos aos

trabalhadores em detrimento das politicas de expansdo e dominacdo do agronegocio e do



124

setor empresarial no campo, nos remete a pensar que essa sera uma tarefa necesséria e
marcada por tais nuances e dualidades de modo que nessa parte do texto faremos um esforgo
em percorrer caminhos em relacdo ao entendimento e o tamanho do desafio posto a partir das
experiéncias escolares do MST em que a educacdo basica de nivel médio e profissional se
torna fator de discussdo ao passo que 0s assentamentos vao sendo conquistados.

Assim um primeiro caminho que percorremos na tentativa de perceber esta
possibilidade do trabalho enquanto principio educativo, se deu sobre as experiéncias concretas
de formacgdo profissional que ja existem na trajetdria educacional do MST e aqui vamos
destacar a construcdo de estruturas coletivas e educativas que tem funcionado na formagéo de
trabalhadores e trabalhadoras rurais, como é o caso do Instituto Josué de Castro (ITERRA), e
outros espacos espalhados por assentamentos em todo Brasil. J& um outro caminho a ser
percorrido é ver a producdo bibliografica do MST em torno da educacéo profissional e dos
desafios da formacéo integrada no campo.

Em relacdo as experiéncias concretas de educacdo no MST, com referéncia ao

ITERRA, podemos perceber que:

O Instituto de Educacdo Josué de Castro (IEJC) é uma escola de Educacgéo
basica de nivel médio e de educacdo profissional que combina objetivos de
educacdo geral, escolarizacdo e formacdo de militantes e técnicos para
atuacdo nas éareas de Reforma Agraria vinculadas ao MST. Seu
funcionamento estd organizado em torno de cursos de nivel médio e técnico
e de formacdo de professores, criados a partir de demandas apresentadas
pelos diversos setores do Movimento. Cada curso desenvolvido no IEJC tem
uma coordenacdo colegiada, composta pela equipe interna de educadores e
pessoas designadas pelo Setor que apresentou a demanda do curso
(CARLDART; CERIOLI, 2007, p. 11).

Essa experiéncia demostra avancos significativos na formacdo de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, dentro de uma perspectiva de formacédo integral e vinculada a terra e
ao modo de producdo na reforma agréaria e agricultura familiar. Por ser uma experiéncia ainda
em andamento, 0 mesmo possui uma caracteristica de escola nacional e abrange os vinte sete
estados da federacdo onde o MST e o0s diversos movimentos sociais possuem base assentada e
acampada. Essa escola possui como mantenedor o Instituto Técnico de Capacitacdo e
Pesquisa da Reforma Agraria - ITERRA, sendo que sua proposta pedagégica parte da

orientacdo do MST, funcionando o mesmo na cidade Veranopolis, Rio Grande do Sul.

O nome da escola é uma homenagem ao médico, gedgrafo e sociélogo Josué
Apolbnio de Castro, que nasceu em Recife, proximo aos mangues, no ano de
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1908 e morreu no exilio, em Paris, no ano de 1973, e que sempre foi um
ardoroso defensor da Reforma Agraria no Brasil. No Projeto Pedagdgico do
IEJC h& uma sintese de seus dados biogréficos e na biblioteca da escola ha
uma colecédo praticamente completa de suas obras, conseguida em boa parte
através de doagdo feita pela filha de Josué, Anna Maria Castro, que também
esteve na solenidade de inauguracdo oficial do Instituto em 1997. Perante o
sistema educacional brasileiro o Instituto de Educacdo Josué de Castro,
legalmente instituido através de autorizacdo do Conselho Estadual de
Educacdo do Rio Grande do Sul, é uma escola de Ensino Médio e de
educacgdo profissional, que inclui a modalidade de educacdo de jovens e
adultos, e que além do Ensino Médio e de cursos técnicos pode desenvolver
o curso Normal de Nivel Médio, preparando professores para atuacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, também na modalidade da educacéo de
jovens e adultos e na educacéo infantil (CARLDART; CERIOLI, 2007, p.
12).

Ainda na apresentagdo mais geral do instituto, podemos perceber durante as leituras
que o mesmo funciona a partir de recursos proprios, oriundos das proprias familias assentadas
¢ acampadas ¢ também celebra convénios diversos. “O IEJC pode ser classificado como uma
escola do tipo comunitaria, no sentido de que foi construida, gerida e frequentada por um
determinado grupo social, no caso, os trabalhadores das areas de Reforma Agréria vinculadas
ao MST” (CARLDART; CERIOLI, 2007. p. 12). E desenvolve parcerias com o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) do Ministério do Desenvolvimento

Agrario.

O IEJC nasceu junto com o lterra e o Iterra nasceu para contribuir com a
formacdo de quadros técnicos voltados para atuacdo nos assentamentos e
com uma preocupacdo central nas questdes relativas a organizacdo da
producéo e a criacdo de agroindustrias,5 em sintonia com um dos principais
debates do MST nesta época (anos proximos a 1995). A unidade escolar foi
criada fundamentalmente para que o lterra pudesse ter mais autonomia na
proposi¢do e no desenho curricular de cursos técnicos (combinados com a
escolarizagdo basica) que atendessem as demandas das areas de Reforma
Agréria; ou dito de outra forma: que ajudassem na formacdo de técnicos
militantes capazes de influenciar, pela atuacdo pratica, na organizagdo dos
assentamentos; influéncia politica, organizativa e técnica (CARLDART;
CERIOLLI, 2007, p. 16).

Dito isso, podemos perceber que a primeira experiéncia e talvez umas das mais
exitosas em formular uma proposta de educacdo profissional para 0s sujeitos assentamentos e
acampados se fizeram a partir da organizacdo do proprio ITERRA que até os dias atuais
aglutinam Jovens de todo o Brasil e turmas nacionais na perspectiva de formacéo técnico

profissional. Os demais estados, inclusive as experiéncias desenvolvidas em escolas de
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assentamentos no estado da Bahia, em muito se espelharam nestas experiéncias e formatos ja

experimentados pelo Iterra.

O IEJC recebe estudantes jovens e adultos trabalhadores, homens e mulheres
do campo, vinculados aos acampamentos e assentamentos de Reforma
Agréria, com predominio de origem dos estados do centro sul do pais, mas
em algumas turmas ainda com a presenca de estudantes também das regides
Norte e Nordeste9. Todos sdo indicados por coletivos e por isso trazem ao
Instituto necessidades, expectativas e responsabilidades ndo apenas pessoais,
mas também do grupo ou da comunidade que representam. Geralmente as
turmas de estudantes se compdem com idades, origens étnicas e tragos
culturais diferenciados; em alguns cursos predominam homens, em outras
mulheres; nas turmas mais recentes predominam estudantes mais jovens
(faixa etaria de 17 a 25 anos), muitos deles com vivéncias urbanas
(especialmente os que vém dos novos acampamentos) (CARLDART,
CERIOLLI, 2007, p. 18).

Essa escola adquiriu identidade de luta por agregar em sua proposta a necessidade de
formacéo e qualificacdo técnica associada ao trabalho no campo e voltada aos assentamentos
de reforma agréria. E a ideia de um tipo de conhecimento vinculado as necessidades materiais
e concretas dos sujeitos, tendo algum sentido e significado neste processo de formacgdo. E um
bom exemplo do que seria uma proposta de formacao politécnica na qual pudéssemos integrar
a formacéo profissional, com a formacdo politica, cultural, social e econémica dos sujeitos.

Essa experiéncia traz os maiores postos pelo MST, quando o mesmo, com sua base
social, se desafia a pautar e a construir escolas nos assentamentos atendendo aos mais
variados niveis. J& no tocante a educacdo profissional muitas reflexdes se apresentam no
campo da luta social. Podemos perceber, na experiéncia escolar do MST, essa vinculacao
entre educacdo e trabalho, partindo do principio que estas trazem o debate em torno do
trabalho em seu sentido ontoldgico e historico, com vistas a emancipacdo dos sujeitos sociais
e dessa forma podemos dizer que o desafio principal € o de construir a escola do trabalho no
campo.

Nesta pesquisa fizemos também analises de documentos e publicacbes do MST em
que se tem o Ensino Médio e a formacdo profissional no campo como eixo de debates, sendo
que o primeiro documento pesquisado foi “A educagdo no MST” Memorias de 1987 a 2015,

neste documento consta, dentre tantos outros arquivos, o referente ao 1° Seminério®?

12 Este Documento é uma ferramenta de trabalho. Em sua primeira versio orientou os debates do Seminario de
Luziania e na versdo atual devera servir como um dos meios de socializacdo das discussdes ali realizadas e
também como uma orientagdo as acGes do MST no préximo periodo relacionadas & questdo de que Educagio
Bésica de Nivel Médio pretendemos/ precisamos garantir para a juventude de nossas areas de Reforma Agraria.
Foram 500 participantes neste Semindario Nacional, provenientes de 22 estados e do Distrito Federal, envolvendo
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Nacional Sobre a Educagéo Basica de Nivel Médio nas Areas de Reforma Agraria, na cidade
de Luziénia-Go, no periodo de 18 a 22 de setembro.

Mesmo com toda uma elaboracdo anterior do MST voltada para a educagdo dos
assentamentos e acampamentos, principalmente para as séries iniciais e Educacao de Jovens e
Adultos, e nivel médio é preciso avancar na constru¢do de propostas mais efetivas de
funcionamento destes espacos escolares e para isso a propria experiéncia na implementacao
de cursos em parceria como 0 PRONERA, possibilitou avangos neste fazer pedagogico, sendo
que a auto-organizacdo dos estudantes e o papel do trabalho s&o fatores determinantes neste
processo de formagao.

Desta forma a materializagdo dos cursos diversos no interior do MST, associados a
conquistas de diversas escolas de nivel médio, também eleva a necessidade de se pensar e
formatar propostas pedagogicas. Na Bahia, por exemplo, as experiéncias se ddo de forma
diversas, sendo que o0s assentamentos possuem inumeras escolas de Ensino Médio
funcionando de forma precaria, sem estrutura pedagogica, estrutural e financeira.

Contudo nesse documento propositivo o0 MST vai debater “Que educacdo basica de
nivel médio” ¢ viavel para os assentamentos de reforma agraria ¢ para isso estabelece um
debate sobre a necessidade de pensar o Ensino Médio profissional neste contexto de

enfretamento e retrocessos.

Um dos debates fundamentais deste Seminario Nacional diz respeito aos
pilares da concepcdo de Educacdo Basica de Nivel Médio que defendemos e
que devem orientar as lutas e o trabalho educacional desenvolvido pelo
MST. E queremos fazer este debate cm didlogo com o acumulo de reflex6es
que ja existe na sociedade sobre esta questdo e na perspectiva da Educacédo
do Campo. Do ponto de vista do sistema educacional brasileiro estamos
tratando aqui do chamado "Ensino Médio" (antigo 2° grau). A expressdo
"Educacgdo Basica de Nivel Médio™" quer expressar nosso engajamento a uma
visdo amplamente discutida hoje (e que estda na propria legislacdo
educacional) que € a de considerar o "Ensino Médio" como uma das etapas
da "Educacdo Bésica", concebida como uma das totalidades do percurso de
formagdo escolar e que, portanto, deve ser toda ela universalizada, com
acesso publico obrigatério e gratuito para todos (MST, 2006, p. 109).

diferentes setores e coletivos de trabalho do MST (Saudde, Produgédo, Cultura, Comunicacdo, Juventude, Centros
de Formacdo, Secretarias Nacionais, Formacao e Educacdo) e educadores e educadoras de 197 escolas publicas
de assentamento, 38 delas de nivel médio. Também contamos com a participacdo de alguns jovens estudantes
destas escolas e de representantes de outras organizacdes da Via Campesina Brasil como o Movimento dos
Atingidos por Barragens, a Pastoral da Juventude Rural, o Movimento dos Pequenos Agricultores e o
Movimento das Mulheres Camponesas, além de pessoas convidadas de Universidades e Secretarias de Educagio
parceiras (MST, 2006. P, 107).
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De modo que ¢ um momento de afirmar e reafirmar posicGes sobre por qual tipo de
Ensino Médio se deve lutar, esse como uma etapa da educacdo basica, e ndo como a etapa
final da educacdo escolar, ou a etapa necessaria. Por outro lado € preciso um olhar bastante
cauteloso sobre a profissionalizagdo compulsoria e que tire dos jovens o sonho de cursar uma
universidade e, nesta perspectiva, 0 Ensino Médio é bem mais do que "ensino" e exige um
tratamento articulado com as demais etapas da educacdo béasica (especialmente com a
educacgéo fundamental), com a educacao profissional e com a continuidade dos estudos.

A questdo do Ensino Médio, conforme o documento do 1° Seminario
Nacional, que se coloca para 0os movimentos sociais do campo, tem como
demanda prioritaria a juventude das areas de Reforma Agraria, juventude
esta que évista como pessoas individuais, mas também como sujeitos
coletivos que integram uma identidade social, uma identidade de Sem Terra,
de camponeses, de classe trabalhadora. O documento destaca também que na
base social destes movimentos, existe um ndmero significativo de adultos e
idosos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo de nivel médio, e que,
portanto, também constituem uma demanda concreta (MST, 2006, p. 109).

Para os assentamentos, € preciso pensar ndo apenas na educacdo em si, mas nas
tensbes que existem no campo, dado que os diversos assentamentos de reforma agréaria
existentes no Brasil sdo frutos de lutas e conflitos que a custo do sangue dos trabalhadores
foram construidos, logo a educacgéo basica ou mesmo a formacéo profissional desses sujeitos
necessariamente precisa considerar tal realidade e considerar as facetas pelas quais se
apresentam a educagao no contexto atual.

Assim, importa discutir um tipo de escola para o campo que considere a necessidade
de mudancas e transformacdes, e nesse sentido a luta dos movimentos sociais, em especial o
MST, direciona para o enfretamento e rupturas como o modelo neoliberal, embora a reforma
agraria, longe de ser alcancada, situa-se em um campo disputas que a depender de seu éxito,
pode possibilitar uma nova relacdo com a terra e a educacéo.

Diante das teses e desafios postos pelo MST compreende-se:

Como educacéo bésica o ‘Ensino Médio’ nos remete a pensar sobre o que é
bésico na concepcéo de educacéo escolar que temos defendido, retomando as
reflexbes sobre o papel da escola no projeto de educagdo do MST e da
Educacdo do Campo. N&o €é o caso de reproduzir aqui todo o nosso debate
destes mais de 20 anos, e sobre cada etapa da educagdo basica de que ja
tratamos, mas de trazer presente alguns elementos fundamentais que
queremos reafirmar agora no debate especifico da Educacdo Bésica de Nivel
Médio (MST, 2006, p. 109).
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De acordo com o caderno de orientagdes do MST a partir de seu 6° Congresso,
ocorrido em 2014, em Brasilia DF, a educa¢do nos assentamentos e acampamentos apresenta

0s seguintes desafios pedagdgicos:

O conhecimento deve ser um processo de conscientizacdo, libertacdo e de
permanente elevacdo cultural de todos e todas que vivem no campo. a)
Garantir a populacdo que vive no campo, 0 acesso aos bens culturais e o
direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade, em todos os niveis; b)
Incentivar, promover e difundir a identidade cultural e social da populagéo
camponesa; ¢) Assegurar 0 acesso, a producao e controle dos mais diferentes
meios de comunicacdo social no campo; d) Desenvolver a formacéo técnico-
cientifica e politica, de forma permanente, para todos que vivem no campo;
e) Combater, permanentemente, todas as formas de preconceito social, para
que ndo ocorra a discriminacdo de género, idade, etnia, religido, orientagédo
sexual, etc. (MST, 2014).

Visitando a colecdo Caminhos da Escola, publicacdo de trés volumes, podemos
aprofundar esse debate em torno da educagdo profissional de nivel médio no campo
considerando inclusive a falta do mesmo neste contexto da reforma agraria. O MST propde o0
alargamento do conceito de educacgédo profissional, na medida em que recusa o término dos
estudos nos cursos de nivel médio e reivindica também o direito de acesso ao ensino superior,
pois “o direito ¢ ilimitado”. “E as demandas de formacdo vao ficando cada vez mais

complexas” (ITERRA, 2007, p. 10).

Se para a sociedade como um todo, a oferta de Ensino Médio é um problema
significativo, para os povos do campo, além da escassez de oferta ha outro
problema. Segundo o Documento do Seminério sobre Educacgdo Profissional
para as areas de Reforma Agraria da Regido Sul5: ‘[...] ndo existe no Brasil
uma politica de educacéo profissional para a agricultura camponesa. Porque
isso seria atender a uma demanda vinda do polo do trabalho e ndo do capital
e, portanto, portadora de outro tipo de exigéncias de formacdo’ (ITERRA,
2007, p. 189).

Por outro lado, e considerando a demandas daqueles que vivem do trabalho no cmapo,
sendo estes direitos negados ao longo de suas vidas, compreende-se que sé através da luta
pode-se avancar na conquista da dignidade humana e para isso ¢ “na auséncia de politicas
publicas de universalizacdo do 'Ensino Médio' o MST vem buscando formas de ampliar esta
escolarizacdo em sua base social. (MST, 2006, p. 12).

A falta de politicas publicas denuncia o desprezo e o total abandono em relagdo ao aos
direitos dos trabalhadores, e no tocante a educacéo, o poder publico tem fechado escolas no

campo. Estes descasos também se ddo na oferta de Ensino Médio, pois a auséncia desta
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politica influencia diretamente na permanéncia desses sujeitos em seus locais de origem. As
experiéncias de educagdo propostas pelo MST caminham na contramdo destes processos de
exclusdo dado que no Brasil esse movimento se constitui como marco de resisténcia na
construcdo de uma educacdo contra hegemonica e voltada aos interesses dos trabalhadores,
mesmo considerando os limites da forma escolar no capitalismo. O MST ao lutar pela terra
também acaba forcando e provocando o estado a construir politicas de educagdo para o
campo.

Assim, partindo das contribuicdes postas na cole¢do “Caminhos para a transformacao
da escola” Caldart (2009, p. 230) sintetiza algumas ideias propositivas ao Forum Mundial de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, realizado em Brasilia no ano de 2009. Séo apresentadas
as seguintes reflexdes e proposicdes em torno deste debate. Nos parece plausivel a reflexdo de
que ndo se pode pensar em uma proposta de educacdo profissional do campo deslocada do
debate geral em torno da oferta de politica publica educacional com todos os seus problemas
e desafios, pois 0 campo ndo esta isolado das contradi¢des sociais, pelo contréario, € nesse que
0s maiores problemas se afloram e estabelecem o conflito e as lutas sdo cada vez mais
intensas.

N&o se pode conceber a educagdo profissional no campo sem considerar questdes
especificas que envolvem a auséncia de escolas, falta de investimentos sociais, precaririzagéo,
e a quase inexisténcia de politicas efetivas de educacdo profissional, isso considerando a
dimensdo territorial e populacional do campo, ndo apenas daqueles sujeitos organizados nos
movimentos sociais.

O campo encontra-se permeado de relagdes contraditérias entre capital e trabalho,
dado que o projeto hegemoénico no campo € o da destruicdo do mesmo através das acdes do
agronegocio, e com isso vai exigir por parte dos trabalhadores uma forca contra hegeménica
que vise em seus fundamentos a valorizacdo e a producdo da existéncia conciliando producéo
econdmica sustentavel, com preservacdo do meio ambiente e, consequentemente, das relacées
sociais.

Assim segundo Caldart (2009, p. 235).

Pensar a educacgdo profissional desde a perspectiva da educacdo do campo
implica hoje assumir a existéncia deste contraponto de logicas, preparando
os trabalhadores para a andlise dessa realidade e das contradi¢fes reais
envolvidas. E do enfretamento das questdes centrais colocadas pelo
contraponto de logicas que se projetam nos parece, ‘novidades qualitativas’
para 0 debate da educacfo profissional e da educagdo dos trabalhadores
como um todo.
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Por outro lado, a educagdo basica de nivel médio e profissional no campo precisa
considerar que o0 MST néo defende qualquer tipo de Ensino Médio ou formacéo profissional,
mesmo considerando a necesséaria fase de transicdo e a garantia do acesso em primeira
determinagéo. Desse modo a primeira questdo posta pelo MST em seu documento propositivo
relacionado ao Ensino Médio no campo e sobre que educacdo bésica deve-se defender para o
campo, relacionado ao papel e forma escolar.

Para nés educacdo é mais do que escola. A educacdo diz respeito ao
complexo processo de formacdo humana, que tem nas praticas sociais o
principal ambiente dos seus aprendizados. Mas a educagdo escolar é um
componente fundamental neste processo: um direito social e subjetivo de
todos e um dever para 0s membros de uma organizagdo com os objetivos que
temos. Aprendemos que o processo formativo vivenciado pelos Sem Terra
em sua luta social e organizacdo coletiva pode ser uma valiosa inspiragdo
para pensar outros processos de educacgdo, sempre que preocupados com a
humanizagéo e a formacédo de sujeitos emancipados, individuais e coletivos.
Temos chamado de Pedagogia do Movimento ao esforco de combinar este
processo de formacdo humana mais amplo com a intencionalidade educativa
de cada pratica especifica, inclusive a escolar (MST, 2017, p. 109).

N&o d& para desvincular educacdo de luta e vivéncias concretas desses sujeitos na
defesa da reforma agraria, mesmo que a segunda pareca ser por vezes tdo dificil quanto a
conquista da terra, todavia 0s assentamentos e acampamentos de reforma agraria e as lutas
diversas se constituem como espacos privilegiados de aprendizagem e formacdo politica dos
sujeitos. E na luta concreta com todas as suas contradices que esse debate da educacdo nasce
e por vezes é no duro embate com o estado que algumas conquistas sdo possibilitadas aos
trabalhadores. Desse modo o MST defende um processo de transformacdo vinculado a um
projeto politico de transformacdo social com vistas a formacdo integral dos trabalhadores no
plano do trabalho, da cultura e, consequentemente, da participacdo social nos rumos da
construcdo de uma nova sociedade sem exploradores e explorados, da sociedade socialista.

Assim, para o MST (2017, p. 109)

Centrar-se na formacdo de sujeitos significa trabalhar por um projeto de ser
humano vinculado a um projeto de sociedade, definindo processos de
aprendizado necessarios a essa formacdo, considerando os vinculos
socioculturais dos sujeitos e a diferenciacdo de cada tempo da vida.

O projeto de educacdo do MST se associa a construcdo de um projeto reforma agraria

popular e a agricultura deve articular-se com um novo projeto de nagdo soberana, justa e
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igualitaria e nessa perspectiva a escola tem um papel significativo, principalmente quando a
mesma se ocupa da tarefa de educar as novas geracdes com o desafio de uma educacdo critica
que valorize e considere 0s processos formativos que ocorrem também fora dela.

De forma bastante esperancosa podemos perceber nos ideais propostos pelo MST que
“a escola ¢ um lugar préprio ao aprendizado de juntar teoria e pratica, através da
apropriacdo/producdo do conhecimento que se articula a reflexdo sobre as vivéncias dos

sujeitos nos diferentes processos sociais formadores” (MST, 2017, p. 110). E ainda que,

As escolas, especialmente as do campo, podem ser ‘mais do que escolas’
quando se constituem como uma referéncia sociocultural para a comunidade:
seja pelo envolvimento na solugdo de problemas locais e que permitem aos
estudantes avancar no conhecimento cientifico, na apropriacdo de
tecnologias e na capacidade de intervencdo concreta na realidade; seja pelas
oportunidades de convivéncia social que oferece, pelo recuperar da memoria
das familias, ou pelas oportunidades de contato com livros, filmes, debates e
expressfes culturais diversas. E estas atividades podem ser pensadas de
modo a envolver também os jovens que por um motivo ou outro precisam
estudar fora de suas comunidades de origem. O objetivo de vincular a escola
com os desafios concretos de desenvolvimento do campo ndo deve ser
confundido com uma visdo estreita e pragmatica de educacdo, tdo ao gosto
da ordem social vigente. Assim como condenamos uma escola que se
cologque a servi¢o do 'mercado de trabalho', da mesma forma ndo podemos
aceitar que a tarefa da educacdo escolar se reduza ao atendimento das
demandas emergentes dos problemas do dia-a-dia dos assentamentos,
descuidando-se das diferentes dimensdes da formagdo humana (MST,
2017, p. 110).

No tocante a oferta de Ensino Médio nos assentamentos de reforma agréaria, dado a
auséncia de politicas publicas efetivas para este fim, o MST vem buscando maneiras de
avancar na formacdo dos sujeitos considerando que a ndo universalizacdo de politicas de
educacdo basica de nivel médio acabam produzindo e contribuindo para o éxodo rural,
principalmente dos jovens que por vezes caminham para enfrentar os desafios das grandes
cidades, enfrentando um mundo de criminalidade e trabalho precario. Para enfrentar tais
desafios 0 MST apresenta proposicdes que buscam fundamentar a necessidade da educacgédo
média e profissional nos assentamentos e acampamentos de reforma agréria, tendo em vista

que a

[...] discussdo sobre a Educagdo Bésica de Nivel Médio deve partir dos
sujeitos concretos que sdo sua demanda principal, ou seja, a juventude das
areas de Reforma Agréria, que é parte da juventude do campo. Trata-se de
pensar uma escola para os jovens e dos jovens, vistos como pessoas e como
sujeito coletivo que integra uma identidade social mais ampla: de Sem Terra,
de camponeses, de classe trabalhadora. E pensar especialmente em uma
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escola para aqueles jovens que estdo concluindo a educagdo fundamental e
devem ter alternativas para o prosseguimento regular de seus estudos
escolares sem ter que sair do campo (MST, 2017, p. 111).

Este se constitui um dos maiores desafios na atualidade que é garantir a sequéncia dos
estudos a juventude rural, considerando as dificuldades postas, desde a falta de escolas até a
prépria necessidade de insercdo aligeirada no mundo do trabalho, mesmo em realidades de
assentamentos onde o trabalho agricola é uma necessidade imediata e primeira de
sobrevivéncia no campo. Por outro lado, sem tais formas de trabalho a vida material desses
sujeitos nessas localidades ndo se reproduziriam, e dai a importancia da oferta do ensino
regular noturno, como forma de atendimento e com isso as experiéncias de PROEJA em
cursos profissionalizantes se tornam ndo o ideal de formacdo destes sujeitos, mas uma
necessidade remediada.

Para 0 MST (2017, p. 112) a educacéo de nivel médio com vistas a escolarizacdo dos

sujeitos,

Deve acontecer através de uma enérgica expansdo de escolas publicas no
campo, nas préprias areas de Reforma Agraria ou no seu entorno,
envolvendo, como j& acontece com muitas escolas de educagdo fundamental
dos assentamentos, também estudantes de outras comunidades rurais. E é
preciso garantir nestas escolas uma infraestrutura e um quadro de
profissionais capazes de desenvolver as diferentes dimens@es da formacao da
juventude e atender os desafios desta realidade especifica.

Isto nos remete a pensar que sem a escola em sua estrutura concreta, com condicGes de
funcionamento, com professores, proposta pedagogica, prédio escolar, curriculo integrado as
vivéncias e necessidade de formacdo dos sujeitos, certamente teremos dificuldades de
conceber essa etapa de formacdo. A questdo da oferta da politica publica de Ensino Médio
ainda se constitui como um entrave ao desenvolvimento da educacdo basica no campo, e isso

se complexifica ainda mais quando tratamos da educacéo profissional.

A fase da juventude traz com mais forca o desafio da inser¢do social e por
isso, mais do que nas etapas anteriores da escolarizacdo (ainda que bem
préximo do que pode acontecer nos anos finais da educagdo fundamental), é
preciso atender de forma simultanea, articulada e equilibrada tanto as
exigéncias de uma formacdo humana integral a que estes sujeitos jovens tém
direito, e proprias a seu ciclo etario, como também as demandas de
preparagdo para uma intervencdo imediata em sua realidade social
especifica, seja pela sua participacdo nos processos produtivos e nas
alternativas de geracgdo de renda seja ajudando a dinamizar a vida cultural do
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assentamento ou assumindo tarefas ou fungdes politicas ligadas a militancia
no Movimento Social (MST, 2017, p. 112).

De certa forma essa é uma possibilidade de pensar em uma reforma agraria em seu
sentido real e emancipatério, e para isso, uma verdadeira e radical distribuicdo da terra e dos
meios de producdo e socializagdo possam vir acompanhada da democratizacdo da educacéo
em todos os seus niveis e modalidades, e é justamente este mecanismo de mudanca que pauta
a agenda de luta do MST e diversos movimentos e sujeitos sociais, entendendo que a
educacéo € parte estrutural do processo de mudancas para uma melhor vivéncia no campo.

E preciso considerar o papel que a educacgdo exerce na vida dos sujeitos, e para isso
faz-se necessario uma nova aprendizagem, uma nova forma, um novo conteldo e novas
praticas educativas que sejam permeadas de perspectivas revolucionarias de mudancas
estruturais, e para isso é necessario que 0s sujeitos em movimento através da luta cotidiana e
de posicdo arranquem do estado as condigdes necessarias, uma vez que as condigcdes objetivas
de oferta ainda ndo estdo dadas de forma democratica, pelo contrario, estamos em uma
conjuntura em que a educagdo se torna um negocio nas maos do setor empresarial e que nao
apresentam interesses de socializacdo de formas mais elevadas de acesso a educacao de forma
universalizada.

O entendimento do préprio MST é de que a educacdo basica profissional é essencial
para a formacgdo da juventude do campo, pois um dos maiores desafios e prioridades dessa
fase de vida escolar e dar aos sujeitos uma visdo mais alargada de mundo, se constituindo
assim seus sistemas de valores e identidades camponesas. A escola nesse sentido é que tem
essa condicdo de também oferecer uma educacao tedrico-pratica que permita aos sujeitos nao
apenas uma formacao escolar, mas que essa venha associada a formacao cultural, politica e
social considerando a varias dimensdes da vida humana.

Os sujeitos do campo também necessitam de formacéo integral e para isso afirmamos
que é na producdo material de existéncia e € nas formas produtivas transformadoras, que

partam de uma perspectiva omnilateral de educacdo, que tais mudancas podem ocorrer.

Um dos debates fundamentais sobre o "Ensino Médio" diz respeito a
formagdo para o trabalho e se ela deve ou ndo incluir uma habilitacdo técnica
que permita a profissionalizagdo do jovem. Nosso entendimento é de que
todas as escolas de nivel médio devem ter como um de seus objetivos a
formagdo geral e especifica para o trabalho (e a educacdo tecnoldgica e
técnica que Ihe corresponde), tratando-a mesmo como um dos eixos
articuladores do curriculo, mas sem necessariamente incluir a oferta de
cursos técnico-profissionalizantes. Consideramos que a juventude,
especialmente na faixa etaria dos 15 aos 17 ou 18 anos, propria do acesso
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regular ao "Ensino Médio", deve ser a fase de construir a opgdo profissional,
mais do que de assumi-la compulsoriamente (MST, 2017, p. 112).

Podemos observar que a proposta do MST é a defesa de uma educacdo de forma
integral, em que ndo seja ofertado apenas a profissionalizacdo compulsoria dos sujeitos, e com
iss0, a educacdo béasica de nivel médio e profissional deixa de ser a Ultima etapa da educacédo
e assume a funcdo de ser apenas a etapa da educagdo bésica. Dito em outras palavras, ndo
podemos achar que o jovem ao fazer Ensino Médio, ou formacéo profissional de nivel médio
deva se contentar apenas com essa formacgdo, embora isso pareca ser uma realidade bastante
presente no cenario nacional, dado a exclusdo dos jovens do acesso a universidade, e para isso
é preciso fazer a luta para que a educagdo basica de nivel médio ofereca aos sujeitos as
possibilidades futuras de escolha de uma profissdo, mas isso ndo deve ser feito de forma
precaria e aligeirada ja na educacédo bésica.

O MST defende que a formacao para o trabalho dentro das escolas deve ser associado
a formacéo escolar, e fazer parte da educacdo basica de perspectiva integral e unitaria, com
vistas a oferecer uma formacdo aos jovens que vislumbre o principio educativo do trabalho
através de uma educacdo politécnica e tecnologica, que segundo 0 pensamento marxista,
consiste na aquisicdo de habilidades e técnicas, e que os trabalhadores compreendam os
fundamentos cientificos e tecnoldgicos. Para o MST (2017, p. 113) “Interessa especialmente
compreender 0s processos produtivos mais complexos e 0s que sdo proprios dos
assentamentos, do campo, incorporando a cultura propria deste trabalho e buscando desta

forma superar a oposicao entre trabalho manual e intelectual.

Isso implica na construcdo de metodologias e didaticas que permitam uma
articulacdo real entre conhecimentos gerais e especificos, entre ciéncia,
tecnologia e técnica, tendo a realidade concreta como objeto da construgao
do conhecimento e da intervengdo social feita pelos jovens. Em nosso caso é
preciso garantir entdo um vinculo orgénico entre o curriculo escolar e 0s
eixos do projeto de desenvolvimento dos assentamentos, 0 que nos debates
atuais do MST inclui com destaque a cooperagdo e a agroecologia, e que
precisa incluir uma discussdo especifica sobre o lugar da juventude na sua
implementagdo. (MST, 2017, p. 113)

Em razdo disso a andlise traz a necessidade da organizacdo do ensino de modo que
essa etapa da educacdo escolar possa ser pensada também no interior das escolas, sem
desconsiderar a politica de financiamento geral, e a necessaria e precisa formacdo
diferenciada dos educadores para atua¢do nas escolas do campo, bem como a construcéo de

politicas publicas que permitam a implementacdo de uma proposta de formagéo integral.
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No tocante a questdo da profissionalizagdo ndo se pode desconsiderar que esta precisa
ser vista em sua concretude, dado que a juventude dos assentamentos pode ter acesso a tais
cursos de formagdo profissional, com vista a continuidade de seus estudos na educacdo
superior, por outro lado esses cursos devem buscar resolver demandas especificas de
formacdo para os sujeitos do campo e devem buscar atender as necessidades ligadas ao
trabalho no campo sem perder de vista que o Ensino Médio deve propiciar a juventude uma
formacdo alargada, com vista a construcdo do projeto historico de mudanca da sociedade.

Para 0 MST (2017, p. 113),

As duas l6gicas podem se combinar num mesmo curso, numa mesma escola,
mas ndo como regra geral e muito menos significando um aligeiramento da
formacdo geral (inclusive para o trabalho) que € propria da Educacdo Basica
de Nivel Médio e da concepgdo de educacdo que temos construido. Nossas
escolas de nivel médio devem dar uma énfase especial a dimensao da cultura
na formacdo da juventude, garantindo uma leitura critica do modo de viver
predominante na sociedade capitalista, cultivando valores que fundamentam
e se projetam desde lutas sociais como as nossas; educando para um
alargamento de visdo do mundo e para a sensibilidade estética e artistica.
Devemos dar uma atencdo particular para o acesso a literatura e ao cinema e
para a organizacdo na ou através da escola de atividades esportivas e de
atividades artistico-culturais de musica, teatro, danga, artes plasticas, que
contribuam com o desenvolvimento humano das familias assentadas.

A defesa de uma escola de Ensino Médio no campo que possa viabilizar a
implementacdo deste tipo de formagdo deve considerar em seu fazer pedagogico a gestdo
participativa, que permita uma auto-organizacdo dos estudantes, a ligacdo da escola com o
projeto de desenvolvimento dos assentamentos, a insercdo nos processos de trabalho, com
vistas a producéo e as atividades culturais diversas, e uma organizacdo do estudo que permita
uma maior integracdo curricular levando em conta a articulacdo entre conhecimentos

cientificos, trabalho no campo, cultura e luta social.

3.4.2 MATRIZES TEORICO-METODOLOGICAS E PEDAGOGICAS DA EDUCACAO
NO MST: FORMACAO GERAL OU FORMACAO TECNICA?

O contexto de crise educacional atual nos remete a tarefa de construir uma educacao
diferenciada junto aos trabalhadores do campo e da cidade, com a preocupacdo de afirmar que
essa formacdo precisa vir acompanhada da discussdo em torno do projeto histérico de
mudanca necesséria a sociedade, tendo em vista que esse modelo capitalista atual, precisa ser

destruido e dar lugar a sociedade do futuro, a sociedade socialista.
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Nessa perspectiva, a partir de estudos e referenciais teodricos analisados,
principalmente no que se refere aos principios propostos pelo MST para organizacdo da
educacdo nos assentamentos, é que a proposi¢do educativa do MST traz como desafio o
debate sobre o trabalho como categoria central neste processo. Assim para o MST “o acesso a
educacgdo, no sentido de escolarizagdo ampla, e os bens e valores culturais, s&o condicgdes
necessarias e imprescindiveis para a Reforma Agréaria e para a democratizacdo de nossa
sociedade” (MST, 2013, p. 42).

Nesta perspectiva, 0 MST (2013, p. 42) defende:

1. Uma educacdo que ultrapasse o limite do espaco fisico das escolas e
se mantenha vinculada a um novo projeto de desenvolvimento econdémico,
social, cultural e ecoldgico para o campo. 2. A universalizacdo do ensino,
garantido a construcdo de escola no meio rural e em todas as areas de
Reforma Agraria. E garantir 0 acesso a educacédo escolar, em todos o0s niveis
e modalidades, com qualidade através de escolas publicas e gratuitas. 3. A
qualificacdo das escolas, para que sejam também centros de pesquisas,
dotadas de recursos humanos, fisicos e econdmicos, para promover e
incentivar a irradiacdo de conhecimentos, técnicas e culturas no meio rural.
4. A implementacdo de programas massivos de formacdo em agroecologia
em todos os niveis, desde o Ensino Fundamental até a universidade, em
todas as regifes do pais. 5. A implementacdo de campos de experimentacdo
de trocas de experiéncias agroecoldgicas, de acordo com as especificidades
de casa regido do pais, para atender as necessidades dos camponeses. 6. A
realizacdo de uma Campanha Nacional, em prazo limitado, para alfabetizar
todos os jovens e adultos do meio rural e das periferias das cidades. 7.
Assegurar, aos jovens e adultos das areas de reforma agraria e comunidades
rurais, o acesso a educagdo profissional de nivel médio e a educacao
superior, adequado os cursos e as formas de acesso a sua permanéncia no
campo.

Essa proposta do MST também se associa a experiéncia de educagdo popular originada
das acdes do educador Paulo Freire que via neste vinculo entre educacéo e pratica social, um
mecanismo necessario ao processo de mudangas estruturais na sociedade e, com isso, as
experiéncias de educacdo do campo presentes no cenario nacional em muito possuem destas

praticas e iniciativas no legado freireano.

Desde o inicio da historia da relagdo do MST com a escolariza¢do houve
uma preocupagdo em discutir a questdo sobre por qual tipo de escola se
estavam lutando. Em todas as reunides o centro de discussdo girava torno do
mote: uma escola diferente. Com essa adjetivagdo, acampados e assentados
sintetizavam a sua critica a escola que conheciam: seja aquela em que
tinham estudado, seja aquele que seus filhos ja tinham frequentado antes do
seu engajamento na luta pela terra (SAVALI, 2000, p. 22).
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As matrizes pedagogicas que vao dar sustentacdo a essas praticas sdo bem claras e
definidas e se caracterizam como suportes fundamentais a praxis pedagodgica de sujeitos
educativos inseridos em contextos de campo e que necessitam de fundamentos sélidos em
suas agBes pedagogicas. Para 0 MST (1996, p. 5), essa educacdo se destaca como sendo 0
“Processo através do qual as pessoas se inserem numa determinada sociedade, transformando-
se e transformando essa sociedade. Por isso ela estd sempre ligada a um determinado projeto

politico e com uma concepc¢ao de mundo”

As principais pedagogias formuladas nas experiéncias socialistas e populares
dos trabalhadores do campo e da cidade e desvalorizadas pela racionalidade
liberal s&o resgatadas e incorporadas, de forma combinada e em movimento.
S&o elas: A pedagogia da luta social, que ensina a questionar a ordem
estabelecida e a perceber que é possivel pressionar as circunstancias para que
a realidade seja transformada; pedagogia do trabalho - a educacdo dos Sem
Terra deve se dar, sobretudo, pelo e para o trabalho; pedagogia da cultura —a
qual se apresenta misturada as demais matrizes pedagdgicas. A cultura, no
MST, esta vinculada a producdo material da existéncia humana e a sua
dimensdo pedagdgica; pedagogia da Histdria — a educacdo ocorre cultivando
a memoria histérica da luta dos trabalhadores e a compreensdo de ser sujeito
da histéria; a pedagogia da terra - a terra é o simbolo maior da luta, da
cultura e da mistica dos Sem Terra. Com esta introduz se na Escola o
aprendizado da historicidade, do trabalho e do cultivo da terra; pedagogia da
organizacdo coletiva — compreende a vivéncia coletiva como forma de
construcdo da identidade vinculada a luta, a histéria e a cultura dos
camponeses e da classe trabalhadora, a0 mesmo tempo em que tem como
horizonte a constru¢cdo de uma nova realidade. “Ela brota da raiz que nasce
de uma coletividade que descobre um passado comum e se sente artifice do
mesmo futuro”. As matrizes pedagdgicas que compdem a pedagogia Sem
Terra tém suas concepgdes educativas fundamentadas na teoria e nos ideais
socialistas e coletivos, por isso inspira-se, sobretudo, no pensamento de
Paulo Freire, Florestan Fernandes, Vygotsky, Che Guevara, José Marti,
Pistrak, Mao Tse-Tung e Anton Makarenko, além dos classicos como Marx,
Engels e Gramsci (CALDART, 2000, p. 208).

As formulacdes e definicdes das matrizes pedagdgicas é o que fundamenta a acdo
didatica e pedagogica do MST com o ideério da pedagogia socialista, e se fundamentam em
uma praxis educativa com vistas a transformacdo social através dos processos educativos
formais e ndo formais, e se justifica pela necessaria relacdo entre a forma escolar e as
demandas de formacdo da juventude nos assentamentos e acampamentos, e que precisa ser
potencializado em todas as suas dimensfes educativas.

No caso das inciativas especificas do MST no tocante a educacéo basica e profissional,
podemos dizer que essas sdo experiéncias e construgdes coletivas em andamento,

considerando que dada as dificuldades até mesmo de concepcdo de uma escola pablica nos
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assentamentos de reforma agraria, 0 que se tem sdo propostas de educacdo como as que
despontam a partir das iniciativas em andamento através do Instituto de Educacdo Jose de
Castro (IEJC).

3.4.30 LUGAR DA POLITECNICA NA EXPERIENCIA ESCOLAR DO MST

Nestes mais de 30 anos de existéncia o0 MST possui alguma formulacdo tedrica e
pratica que orienta para o direcionamento a esta construcdo pedagogica transformadora
considerando a perspectiva emancipatoria e o protagonismo dos sujeitos assentados e
acampados com o desafio de implementar a escola do trabalho.

A escola Unica que era a tipica escola do socialismo onde nela estudaria
todas as classes sociais (proletarios, camponeses, profissionais liberais ou
filnos destes), utilizando os mesmos métodos de ensino é um modelo
possivel e em certa medida defendido pelo MST em, suas praticas e posicoes
politicas. A proposta pedagégica do MST tem um grande exemplo e
referéncia em Lev Semenovich Vygotsky Psicologo e pedagogo russo,
trabalhou no Instituto de Psicologia de Moscou. Vygotsky observa que a
diferenca entre educador e educando é primordial e deve ser nitida. A
diferenca entre saber fazer e ndo saber fazer algo, ndo pode estar tdo préxima
que permita o educando agir sozinho, pois ja sabe e assim nada aprender. E
nem tdo distante que impec¢a o educando de agir, por ndo o conseguir fazer.
E importante a interacio de algo (cenario) ou alguém que estimule o
educando através de desafios que podem ser superados, paulatinamente
(MST, 2001).

A escola do MST é justamente essa proposta de escola que se nega a se subordinar
ao capital em detrimento de suas relagcdes de dominacdo, com vistas a construir uma educacédo
que dé conta de contribuir no processo emancipatorio dos sujeitos. Uma escola que ouse
questionar a forma escolar imposta atualmente pelos modelos educacionais, e que pelo menos
em sua proposicdo pedagdgica preocupa em se orientar por principios filoséficos e

pedagdgicos, como podemos citar:

Educacdo para transformagdo social, Educacdo para o trabalho e a
cooperacgdo, Educacdo voltada para as varias dimensfes da pessoa humana,
Educacdo com/para valores humanistas e socialistas, Educa¢do como um
processo permanente de formagao/transformacdo humana. Ja os principios
pedagdgicos que orientam a proposta pedagdgica do MST sdo os seguintes:
Relacdo entre pratica e teoria, Combinagdo metodoldgica entre processos de
ensino e de capacitagdo, A realidade como base da producdo do
conhecimento, Contetdos formativos socialmente Gteis, Educacdo para o
trabalho e pelo trabalho, Vinculo orgénico entre processos educativos e
processos politicos, Vinculo orgénico entre processos educativos e processos
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econdmicos, Vinculo organico entre educacéo e cultura, Gestdo democratica,
Auto-organizacdo dos/das estudantes, Criacdo de coletivos pedagégicos
formagdo permanente dos educadores/das educadoras, Atitude e habilidade
de pesquisa, Combinacdo entre processos pedagogicos coletivos e
individuais.

Os principios chamam para a necessidade de construcdo de uma escola que tenha o
trabalho, a pesquisa e o conhecimento da realidade social como base do conhecimento, se
atentando aos processos formativos e politicos que permeiam a sociedade e dessa forma as
ideias defendidas em seus principios nos ddo uma dimensao de que essa educacgdo no contexto
do MST, nos colocam desafios grandiosos em torno de uma nova perspectiva educacional no
campo.

De acordo com Roseli Caldart (2000, p. 143)

Nao é possivel compreender o sentido da experiéncia de educagdo no e do
MST se o foco de nosso olhar permanecer fixo na escola. Somente quando
passamos a olhar para o conjunto do Movimento, e com a preocupacao de
enxergé-lo em sua dindmica historica (que inclui a escola), é que
conseguimos compreender que educagdo pode ser mais do que educacdo, e
que escola pode ser mais do que escola, a medida que sejam considerados 0s
vinculos que constituem sua existéncia nesta realidade.

O debate em torno da educagdo do MST vai na mesma direcdo da necessidade posta
pelos sujeitos em construir um novo tipo de conhecimento, considerando tais principios e
permeados pela necessidade de ver o ensino de forma integrada a vida e ao trabalho com uma

perspectiva politécnica.

A nocdo de politecnia se encaminha na diregdo da superacdo da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e
instrucdo geral. A sociedade moderna, que generaliza as exigéncias do
conhecimento sistematizado, é marcada por uma contradi¢do: como se trata
de uma sociedade alicercada na propriedade privada dos meios de producao,
a maximizag&do dos recursos produtivos do homem é acionada em beneficio
da parcela que detém a propriedade dos meios de produgdo, em detrimento
da grande maioria, os trabalhadores, que possuem apenas sua forca de
trabalho. Na sociedade capitalista, a ciéncia é incorporada ao trabalho
produtivo, convertendo-se em poténcia material. O conhecimento se
converte em forga produtiva e, portanto, em meio de producdo. Assim, a
contradicdo do capitalismo atravessa também a questdo relativa ao
conhecimento: se essa sociedade é baseada na propriedade privada dos
meios de producdo e se a ciéncia, como conhecimento, € um meio de
producdo, deveria ser propriedade privada da classe dominante (SAVIANI,
2003, p.136).
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Na proposta de educacdo defendida pelo MST se faz necessario o debate do trabalho,
entendendo o0 mesmo como categoria central das possibilidades e processos dicotdmicos e que
acabam impondo a educacdo um papel menor, interessado e aquém de uma escola de fato

voltada aos interesses dos trabalhadores.

A compreensdo adequada do sentido de educacdo politécnica implica situa-la
como resultado de um embate dentro de um processo histérico que padece,
até o presente, da dominacdo de uns seres humanos sobre 0s outros, e,
consequentemente, situd-la na constituicdo das sociedades de classes e de
grupos sociais com interesses inconciliaveis e antagdnicos (FRIGOTTO,
2012, p. 274).

Para Saviani (2003, p. 132) “a nogd@o de Politecnia deriva da problematica do trabalho.
Nosso ponto de referéncia € a nocdo de trabalho, o conceito e o fato do trabalho como
principio educativo. Toda a educagdo organizada se da a partir do conceito e do fato do
trabalho”. Por outro lado e considerando que debater a educagdo em um contexto tdo adverso
em que as forcas hegemonicas impde a sua vontade através de uma pedagogia empresarial,
nos coloca a tarefa de entender que a luta de classes também se faz por dentro destes espacos,
sendo este marcado por contradicdes, desafios e possibilidades.

O termo politecnia vem da unido de poli + téchne e tem sua origem e interpretacao
inicial a partir da concep¢do de Marx quando da escrita de seus primeiros textos e reflexdes
acerca da educacdo concebia a mesma como sendo aquela que seria a oposicdo ao
especialismo, unilateralismo e reprodutivismo da sociedade burguesa em desenvolvimento
potencialmente suas contradicdes. Esta discussdo se deu em um contexto de desenvolvimento
da maquinaria a vapor e associado a acelerada substituicdo do trabalho manual, pela maquina
(tecnologia) sendo necessario de apropriacdo por parte dos trabalhadores pela técnica que ora
dominavam as relacdes sociais, neste contexto a, Marx (1998, livro 1, v.Il, p. 875), analisa
que “o camponés é dono da terra que cultiva, e o artesdo, dos instrumentos que maneja com
pericia”, contudo ele percebe que sendo esses expropriados dos meios e modos de producédo
modernos, no caso a maquinaria, em pouco tempo ndo terdo mais a condi¢cdo de trabalhadores
livres e artesanais e lhes restardo a venda da forcao de trabalho.

Assim para Frigotto (2012, p. 276):

A compreensdo adequada do sentido de educacdo politécnica implica situa-la
como resultado de um embate dentro de um processo histérico que padece,
até o presente, da dominacdo de uns seres humanos sobre os outros, e,
consequentemente, situd-la na constituicdo das sociedades de classes e de
grupos sociais com interesses inconcilidveis e antagénicos.
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Nesse caso a partir da instalacdo das fabricas e expansdo do capital, comeca esse
debate entorno da politécnica que passa por mudangas conceituais, ao longo do processo
historico, ao passo que atualmente o proprio capital de apropria do termo polivaléncia, como
colocando em questdo o verdadeiro e real sentido do debate acerca da politécnica em seu

sentido original.

Na perspectiva da superacdo das relacBes sociais capitalistas e no seio de
suas contradi¢cBes, Marx sinaliza trés conceitos relativos a formacdo que
estdo intrinsecamente ligados, mas que, por suas particularidades [...]: o
Trabalho como principio educativo, ligado ao processo de socializacdo e de
construcdo do carater e da personalidade do homem novo, que internaliza,
desde a inféncia, a sua condicdo de ser da natureza e que, portanto, implica
produzir, com 0s outros seres humanos, seus meios de vida e ndo viver da
expropriagdo do trabalho de seus semelhantes; a formagdo humana
omnilateral, ligada ao desenvolvimento de todas as dimensdes e faculdades
humanas, em contraposicao a visdo unidimensional de educar e formar para
os valores e conhecimentos Gteis ao mercado capitalista; e, finalmente, o de
Educacdo politécnica ou tecnoldgica, ligada ao desenvolvimento das bases
de conhecimentos que se vinculam ao processo de producéo e reproducdo da
vida humana pelo trabalho, na perspectiva de abreviar o tempo gasto para
responder as necessidades (essas sempre histéricas) inerentes ao fato de o
homem fazer parte da natureza e de ampliar o tempo livre (tempo de escolha,
de fruicdo, de Iludico e de atividade humana criativa), no qual a
omnilateralidade pode efetivamente se desenvolver (FRIGOTTO, 2012, p.
277).

Na verdade essa analise de Marx se associa a necessidade de apropriacdo da técnica,
associada ao entendimento do trabalho como principio educativo, sendo que é a partir do
trabalho que as relacbes materiais de producdo de fazem no interior das fabricas e campos,
assim a compreensdo do sentido “de educagdo politécnica implica situa-la como resultado de
um embate dentro de um processo histérico [...] das sociedades de classes e de grupos sociais

com interesses inconcilidveis e antagdnicos”. (FRIGOTTO, 2012, p. 274).

A educacdo politécnica resulta, assim, no plano contraditério da
necessidade do desenvolvimento das forgas produtivas das relacfes
capitalistas de producéo e da luta consciente da necessidade de romper
com os limites intrinsecos e insandveis destas mesmas relagdes.
(FRIGOTTO, 2012, p. 277).

Em Shugin também vamos ter ensaios sobre a necessidade de construgdo da escola
politécnica, como possibilidade de superagdo da escola capitalista, e “pela primeira vez

comega a se tornar uma possibilidade real o problema do homem plenamente desenvolvido”
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(SHULGIN, 2013 p. 178). Vale salientar que em seu livro “Rumo ao Politecnismo”,
publicado pela Editora Expressdao Popular, no ano de 2013, o autor traz diversos debates
importantes e, dentre eles, destacamos a necessidade de se pensar a insercdo do trabalho
socialmente necessario nas escolas, com perspectivas de abrir caminhos e rumos para a
politecnia.

No MST as experiéncias educativas tém ocorrido em Vvarios espagos e isso precisa
considerar as dificuldades da falta de politicas publicas efetivas de educacdo basica com
qualidade, além da auséncia de uma plataforma de formacdo da juventude que considere a
questdo da formacéo, do trabalho, da cultura e de outras dimensdes importantes da formacéo
humana. E é a partir desta perspectiva marxista que a experiéncia escolar do MST vem
retomando teses e principios de uma educacdo para a transformacdo social e para uma
mudanca de comportamento no fazer pedagogico cotidiano. A perspectiva da politecnia ndo
pode se desvincular dos modos e meios de producdo vigente, e € no campo estas
contradicdes se apresentam entre 0 modelo do agronegdcio e o da agricultura familiar, e estas
precisam ser consideradas no processo de formacdo dos trabalhadores em uma outra
perspectiva de mudanca e para isso o fazer cotidiano das escolas tera um papel determinante.

Para Caldart (2016, p.10) pelos menos duas convic¢Ges permeiam o debate acerca da

educacdo politécnica no contexto do MST:

A primeira se refere ao principio educativo do trabalho e o carater unilateral
e limitado de um projeto formativo do ser humano que ndo o inclua. Desde
as formulagbes de Marx, afirmar o principio educativo do trabalho significa
concebé-lo como a forma mediante a qual, em qualquer tempo histérico, se
define o0 modo humano de existir, criando e recriando o ser humano
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 748).

Nesta perspectiva o trabalho ¢ visto como “condi¢dao universal do metabolismo entre
homem e natureza, perpétua condi¢do natural da vida humana [...] comum a todas as suas
formas sociais” (Marx, 2013, p. 261).

Uma segunda convic¢do apontada pela autora € “a de que a agricultura camponesa de
base agroecoldgica, tendo como sujeitos principais os trabalhadores camponeses, compde

hoje a dimensdo afirmativa da negagao radical da ordem social do capital” (CALDART, 2016,
p.2).

A formacgdo politécnica para Marx surge acima de tudo como meio de
fortalecimento das classes trabalhadoras no seu processo de formagéo
revolucionaria. J& para concepcdo burguesa, a formagdo politécnica surge
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como uma questdo meramente instrumental de preparacdo de méo de obra
para a producdo, segundo as exigéncias do processo de acumulagéo
capitalista (SOUZA JUNIOR, 2010, p. 83).

Marx ao defender a proposicdo de uma educacdo politécnica para os trabalhadores
tinha a convicgdo que esta seria a possibilidade desses conhecerem por dentro e de forma
sistematica 0 modo como o sistema do capital funcionava, e isso Ihes possibilitaria construir
as bases cientificas e tecnoldgicas de construcdo de uma nova sociedade, dado que Marx via
na tecnologia o caminho para a construcdo da sociedade do futuro, muito embora o termo
“tecnologia” tenha sido fortemente apropriado dentro da linguagem e desenvolvimento do
préprio capital, dai a necessidade de apropriagdo da mesma pela classe trabalhadora é
bastante atual e necesséria.

Segundo Caldart (2016), Marx foi o primeiro a inserir o conceito de educacédo
politécnica na estratégia de superacdo do capital, com a convic¢do de que esta possibilitaria o
confronto historico com vistas a transformacdo profunda e radical da sociedade. Ele
vislumbrava uma sociedade livre, em que os trabalhadores poderiam gozar do direito de livre
associagdo e para isso se fazia necessario a emancipacdo econémica das formas de trabalho e
do controle dos meios de producdo. Nesta perspectiva a necessidade de construcdo de uma
educacéo politécnica dialoga com a necessidade de preparar o conjunto da classe trabalhadora
na perspectiva de comando da producéo material e espiritual da vida.

Para isso s6 uma formacdo de base tecnologica, em contraposicdo a educacdo posta e
imposta pelo capital pode possibilitar aos sujeitos dentro do processo histérico a percepcao
das contradicbes que esta relacdo entre capital e trabalho envolve e, neste meio, a
possibilidade de uma educacdo politécnica que ndo pode ser a mesmo que ensino
tecnoldgico, poderd propiciar um conhecimento real e aprofundado de tais contradicGes.
Dessa forma é preciso defender a construcdo do ser humano pleno, com uma educacgéo
ommilateral, politécnica que possibilite os dominios de principios gerais da técnica e dos
processos produtivos. Para Marx a educacdo omnilateral e de base politécnica s6 pode ocorrer
tendo como base a relacdo trabalho-educacdo, e sua contribuicdo foi certamente a vinculagédo
direta entre escola e trabalho produtivo na perspectiva de ver no ensino suas relacdes
intrinsecas com o mundo do trabalho.

Em 1975 na Critica que Marx fez sobre o programa de Gotha®3, ele ja havia defendido

a existéncia de uma relacdo entre ensino e trabalho produtivo, como mecanismo de

13 Foi elaborado para ser apresentado no Congresso de 22 a 27 de Maio de 1875 em Gotha, quando entdo se
reuniram as duas organizagdes operarias alemas ao tempo existentes: o Partido Operario Social Democrata (0s
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transformacgéo social, com regulacdo do trabalho, principalmente daquele exercido pelas
criancas, ja que neste periodo se permitia o trabalho de criancas a partir de 9 anos de idade.
Ao fazer isso ele previa na sua analise que € nas relacdes de trabalho que as possibilidades de
construcdo de uma nova sociedade podem ocorrer, inserindo 0s sujeitos nos processos
produtivos e complexos que consequentemente estdo ligados a producdo e apropriagédo do
conhecimento construido e resinificado pela sociedade.

Aprendemos com Marx que o capitalista ao dominar os meios de producéo,
consequentemente dominam as técnicas, o saber cientifico e tecnoldgico de tais meios, logo
ha a necessidade de expropriacdo por parte da classe trabalhadora desses saberes como Unico
caminho possivel de dominagdo da atividade produtiva livremente associada e sem o jugo do
capital. Esse processo de dominacdo e controle dos meios de producdo impbe aos
trabalhadores a venda da forca de trabalho, além de provocar de forma cruel a fragmentacao
do trabalho e do saber cientifico, dificultando cada vez mais aos trabalhadores uma visdo de
totalidade e a construcdo de uma educagdo de base politécnica que poderia superar tais
contradicdes, de formacéo e da relacdo entre trabalho e educacao explorada pelo capital.

Dessa forma é necessario construir a possibilidade de educacdo que ajude na
superacdo do trabalho fragmentado, com vistas a formar um novo tipo de trabalhador que
possa superar “o individuo parcial, mero portador de funcéo social de detalhe, pelo individuo
plenamente desenvolvido, para o qual as diversas funcdes sociais sdo modos alternantes de
atividade” (MARX, 2013, p. 558).

Nesse sentido a escola do trabalho e a escola politécnica se associam e concebem a

pratica do trabalho e ensino sobre as bases politécnicas sendo essencialmente a escola do

eisenachianos) dirigidos por Liebkenecht e Bebel e a Unido Geral dos Operérios Alemées, organizacéo lassaliana
acaudilhada por Hasenclever e Tolcke, para formar uma organizacdo Unica, o Partido Socialista Operéario da
Alemanha. Marx e Engels viam o projeto do Programa do futuro Partido operario unificado da Alemanha pejado
de erros graves e de concessdes aos principios lassallianos. O Programa foi objeto de uma critica rigorosa por
parte de Marx em 1785. Esta é sem dlvida em vigorosa tomada de posicéo perante os recuos a principios liberais
do Programa. Em estilo contundente que lhe é caracteristica, Marx formulou nele e conforme Lénin “todas as
teses sobre as questdes fundamentais da teoria do comunismo cientifico”, nele encontramos contribui¢des para a
teoria sobre o Estado segundo o materialismo historico—dialético. Esta obra permanece para 14 do seu lugar
historico concreto, é leitura importante para toda a elaboracdo tedrico-préatica socialista. Engels publicou o texto
da Critica do Programa de Gohta em 1891, 15 anos depois de ter sido redigido e 7 anos ap6s a morte de Marx.
No prefacio ao Programa Engels d& conta das mudangas operadas historicamente para justificar “quando ndo
estavam em causa razdes de fundo” a supressdo de “algumas expressdes” e a sua substitui¢do por “reticéncias”.
Por ocasido da publicagdo da Critica do Programa de Gotha, Engels deparou-se com uma certa oposi¢do da parte
dos dirigentes da social — democracia da revista Die Neue Zeit, e de Kautsky, seu redator, vendo-se na
contingéncia de introduzir umas quantas modificacBes e fazer alguns cortes. Entrtanto a obra de Marx foi
recebida com satisfacdo pela quase totalidade dos membros do partido alemdo e pelos socialistas dos outros
paises que o consideraram um documento com forca de programa para todo o movimento socialista
ionternacional. A Critica do Programa de Gotha e o seu Prefécio ndo voltaram a ser editados na vida de Engels.
Sé em 1932, na URSS, seria editado o texto integral.

Disponivel em: <www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_programa_de_gotha.htm>.
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trabalho socialmente necessaria, centrada na formacdo integral dos sujeitos, combinando
trabalho produtivo, vida social, e conhecimento.
Para Caldart (2013, p. 10)

A diferenca esta basicamente nos objetivos e no tipo ou na natureza do
trabalho com o qual a escola se vincula, o que depende da complexidade
tecnoldgica e das caracteristicas da producdo no local onde esta inserida,
além da idade e caracteristicas dos estudantes envolvidos. Em comum a
todas as escolas do trabalho daquele contexto, estd o vinculo material dos
estudantes com um educacional da revolugdo russa no verbete respectivo do
trabalho social e a convic¢do de que este vinculo pode se constituir no
melhor método de educacdo das novas geragdes. Neste sentido a escola do
trabalho pode incluir ou combinar o trabalho de economia doméstica, de
autosservico, do tipo artesanal ou multiartesanal, pode estar ligado a
diferentes dimensGes ou necessidades da vida. E pode ser um trabalho
socialmente produtivo simples ou de natureza politécnica, conforme a
complexidade tecnoldgica dos processos produtivos.

Todavia ndo se trata de defender um tipo de escola com qualquer formacdo e
conhecimento, e para isso 0 ensino medio integrado & educacdo profissional pode estabelecer
parametros de mudancas para a constru¢do de uma sociedade em que o trabalho ndo seja um
fardo, mas um fator de emancipacdo possibilitando o que haja uma dimensdo ampliada do
papel da escola.

E justamente nesta perspectiva e fazer pedagdgico que reside os maiores desafios em
torno da formacdo dos trabalhadores, dado que no campo se insere um modelo capitalista de
fazer escola a partir das iniciativas do agronegdcio e seus agentes, buscando a construcdo de
um ideario de campo onde a agricultura familiar e camponesa, feita também a partir das lutas
nos movimentos sociais, ndo tenha visibilidade, dando lugar a monocultura e a exploracdo
através do agronegocio, ou do campo como um negadcio.

Nesse sentido é preciso caminhar na contramdo desta construcdo e defender uma
“escolarizacdo ampla como a de bens e valores culturais, como condicdo necessaria para uma

Reforma Agréria e para a democratizagdo da sociedade” (MST, 2012, p. 26).

Na proposta de Marx o que precisa ser levado em conta é o projeto politico,
histérico da classe trabalhadora, s6 este pode fortalecer o processo formativo
do proletariado como sujeito social Trabalho e educacdo politécnica:
Elementos da experiéncia em educacdo do movimento dos trabalhadores
rurais sem terra potencialmente revolucionario. Com este entendimento
vamos analisar a pratica e a proposta do Movimento dos Trabalhadores
rurais Sem Terra, iniciando por sua proposta de Reforma Agréaria Popular
(GREIN, 2013, p. 60-61).
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Essa reforma agréria popular visa justamente um campo de direitos e de acesso a
educacdo e a todas as demais politicas sociais as quais 0s sujeitos tem direito, com vistas a
eliminacdo da pobreza, combate as desigualdades sociais e todas as formas de exploracdo dos
camponeses, com soberania alimentar e producdo de alimentos saudaveis, participacdo das
mulheres e da juventude nas politicas de acesso a terra e aos beneficios sociais, como esporte,
cultura, lazer e renda, preservagdo do meio ambiente e melhoria das condigdes de trabalho no
campo. Para isso, o entendimento de que um outro campo € possivel e necessario, e nesta
construcdo a educacdo é peca chave para implementacdo de uma reforma agraria popular,
com pessoas escolarizadas e formadas dentro de uma nova concep¢do de mundo e de ser

humano.

Ser educado como trabalhador neste contexto requer sim uma formacao
técnica/tecnolégica que lhe permita participar dos processos produtivos do
campo, construindo alternativas de trabalho e formas de producdo que
garantam sua sobrevivéncia, como pessoa, como grupo social... requer
capacidade de leitura critica da realidade...Exige fundamentalmente, que este
trabalhador tenha / se forme em valores e convic¢bes politico ideoldgicas
gue o comprometam e fortalegam na luta pelo trabalho, compreendendo-a
como uma luta de sua classe contra o capital e tendo como referéncia um
outro projeto de sociedade [...] (ITERRA, 2007, p. 186).

No entanto é preciso contrapor o modelo educacional baseado na perspectiva do
capital que tende a caminhar na contramao da luta pela emancipacdo dos trabalhadores, e com
isso importa forcar os limites das contradicdes e caminhar para uma construcao diferenciada,
com a defesa de uma educacdo omnilateral e com vistas a formacdo humana integrada,
considerando as nuances, contradi¢fes e possibilidades de luta dos sujeitos do campo. Para
materializar estes anseios e necessidades dos trabalhadores da reforma agraria, Grein, (2013)

aponta que:

O que esta proposto no projeto de Reforma Agraria Popular na sua totalidade
ndo é possivel ser viabilizado nos marcos do capitalismo, exige pelo menos
um governo popular, mas parte dele é possivel ir implementando desde ja.
Por isso o MST forcado pela necessidade de fazer as terras conquistadas
produzir e assim ir melhorando as condi¢des de vida e de dignidade das
familias busca organizar cursos de formagdo profissionalizante para seus
membros, primeiro forma seus educadores/as nos cursos de Magistério,
depois os Técnicos para atuarem e serem os educadores da Cooperacao:
Técnico em Administracdo de Cooperativas; Técnico em Agroecologia;
Técnico em Comunicagdo; Técnico em Agroecologia, Técnico em Saulde
Ambiental entre outros. Todos os cursos que formam educadores gue atuam



148

dentro dos assentamentos. Estes cursos em parcerias com universidades e
Escolas Técnicas através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria (PRONERA) (GREIN, 2013, p. 63).

Assim “as praticas do MST sobre educagdo profissional acontecem e devem ser
interpretadas desde a materialidade especifica do trabalho nas areas de Reforma Agréria [...]
no Brasil e dos seus desafios concretos que a opgao politica por determinado projeto de
campo”. (ITERRA, 2007, p.182). Logo néo basta defender qualquer educacéo, essa precisa ter
embasamento e fundamento tedrico-pratico considerando as necessidades concretas dos
trabalhadores e a necessidade de se avancar na construcdo do projeto historico de mudanca
radical da sociedade. No que se refere ao campo afirmamos que o trabalho no mesmo exige
qualificacdo e conhecimento de técnicas e métodos de fazer agricultura dentro de uma nova

racionalidade contra hegemdnica ao capital.

Ao debater a formacdo profissional ndo esta falando na formacdo de
profissionais para o mercado, mas muito mais da apropriacdo pelos
trabalhadores de conhecimentos e habilidades necessarias para o0
desempenho de func¢des que o integrem nos processos produtivos préprios,
de compreensdo de como e porgue, € que consequéncias tem para a
sociedade e para a vida fazer ou deixar de fazer determinada acdo, ler a
realidade e intervir na organizacdo da classe, na preparacdo de lutadores e
construtores, de educadores de sala de aula, mas também educadores na
producdo, na saude, na organizacdo de base (GREIN, 2013, p.67).

Tal dimensdo ampliada de formacdo profissional é o que precisa ser tensionado nas
praticas educativas nas escolas do campo e, de maneira geral, desmistificando esta concep¢éo
e associacao de formacdo profissional vinculada diretamente ao emprego, empregabilidade e a
situacOes de trabalho mediadas pelos interesses imediatos e mediados pelo capital, exigindo
novas relacdes com a natureza e com as lutas sociais.

Ainda relatando das experiéncias em educacao no MST, em 2007 o mesmo realiza um
seminario sobre o processo de formacdo profissional na reforma agraria promovido pelo
ITERRA, de modo que retoma a principios estruturantes em torno da educacdo nos
assentamentos de reforma agréria, considerando inclusive o papel da educacdo basica no

campo.

O entendimento de educacdo profissional desenvolvido pelo MST se
aproxima mais de uma compreensdo de politecnia desenvolvida desde toda a
educacdo bésica ‘Trata-se muito mais de qualificar a educacdo bésica, para
que a formacao geral que lhe é propria se faca de modo integrado ao mundo
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do trabalho, da producdo, da cultura, da ciéncia, da luta social’ (ITERRA,
2007, p.195).

Sobre a especificidade do campo, a reflexdo que se tem é que a educagdo “precisa
refletir sobre como se garante no curriculo dos cursos o vinculo entre conhecimento e prética
de trabalho, buscando superar a ciséo entre trabalho manual e trabalho intelectual” (ITERRA,
2007, p. 199). Aqui se levanta uma questdo bastante importante relacionada ao tipo de
curriculo a ser defendido pela escola do campo nessa perspectiva de formacdo, além de
formas curriculares é preciso considerar o processo de universalizacdo da educagdo basica aos
sujeitos do campo, dado que ainda ndo podemos falar de politicas massivas de educacdo do
campo com qualidade.

Nessa perspectiva que foi realizado no periodo de 14 a 16 de margo de 2014, no IEJC,
0 1° seminério intitulado: “Educacdo Politécnica e agricultura camponesa”, com a perspectiva
de debater esta relacdo no entendimento de que este é um desafio que se faz no enfretamento
diario ao agronegocio, visando uma formagdo diferenciada aos camponeses. O referido
seminario teve como objetivo a compreensdo da educacdo politécnica associada agricultura
camponesa, alem de analisar as praticas desenvolvidas em torno dos assentamentos de
reforma agraria em todo o Brasil, uma vez que 0 mesmo teve um carater nacional e aglutinou
diversos participantes em que o MST tem base assentada e acampada.

O seminario contou com a participacdo de importantes intelectuais, dentre eles
destacam-se Maria Ciavatta, com o debate sobre educacdo politécnica, juntamente com o
professor e intelectual Luiz Carlos de Freitas. Na oportunidade fizeram um percurso teorico-
metodologico do conceito de politécnica em Marx e a partir deste seminario também foi
lancado o 1° Dicionario de educagdo do campo produzido em uma parceria do MST com a
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV). O seminario trouxe alguns objetivos
para 0 proximo periodo dos quais destacam-se: a) debater sobre a agricultura camponesa e a
educacdo politécnica; b) Discutir a formacdo dos trabalhadores do campo considerando as
praticas de educacdo do campo desenvolvidas em todo pais e de forma resumida o mesmo
agrega os debates iniciados em 2006 quando da realizacdo do 1° seminario sobre educacdo
basica de nivel médio nos assentamentos de reforma agréaria e reforca a tese de uma educacéo
politécnica e de formacao geral embasa em principios marxistas e socialistas.

Nas palavras de Grein (2013, p.60) Marx,

Em sua proposta de politecnia vai além, incorpora no seu conteudo e
pedagogia a formacdo do trabalhador capaz de revolucionar a sociedade
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existente e criar uma nova ordem social onde ja ndo haja mais a necessidade
das classes sociais. A formacdo dos trabalhadores ndo pode ser reduzida a
uma mera formagdo técnica diversificada, desta forma, a educacédo
politécnica de Marx ndo fica apenas na formacao tecnol6gica, mas abrange
os trés elementos de sua proposta de educagdo incorporando as atividades
fisicas e os conhecimentos das ciéncias que fundamentam estas tecnologias,
sO esta formagdo é capaz de elevar a classe trabalhadora acima das demais
classes.

O evento também trouxe o debate do politecnismo e sua vinculagdo com o processo
concreto de lutas do MST e dos sujeitos do campo se apoiando na critica do fazer pedagdgico
da escola busca buscando sua ressignificacdo e melhorias sem desconsiderar seus limites e
possibilidades. Neste sentido o debate em torno do trabalho é tema constante dentro dos
cursos de formacdo no MST, principalmente no que tange a discussdo sobre educacgédo basica

nos assentamentos.

Politecnia, politecnismo e trabalho socialmente necessario sdo questdes que
estdo postas para discussdo, debate, aprofundamento teérico e
experimentacdo na pratica, como o MST é um Movimento Social tudo isto
de alguma forma ja esta se realizando na préatica pedagdgica, principalmente
nas escolas que tem um vinculo organico e de formagcdo com o MST, a
materialidade historica esta exigindo uma postura pedagdgica cada vez mais
consequente com as estratégias a que o Movimento se propde. E na critica a
escola publica, a educacao basica oferecida pelo Estado, muitas vezes, nos
conformamos em achar que é muito dificil fazer mudancas na mesma e
assim deixamos de perceber a forca das contradicBes que existem nesta
escola. Se existem contradicdes ha movimento, e se hd movimento é possivel
subverter a ordem dada. E para isso aprofundar o entendimento de escola
publica. Publica, compreendida como conduzida pelo povo, do povo, da
comunidade e nao escola do “governo”, do Estado. O assentamento dentro
da escola e a escola dentro do assentamento, uma escola financiada pelo
Estado e conduzida pela comunidade (GREIN, 2013, p. 69).

Concluimos neste capitulo a necessidade de aprofundamento na perspectiva de
superacdo de velhos dilemas e pontos de vistas contraditérios dentro do que seria uma
educacdo politécnica ou tecnoldgica no contexto das lutas sociais, é preciso salientar que nao
se pode perder de vista que estamos lidando com escolas publicas e que precisam ser
disputadas com a hegemonia do capital e para isso a educacdo profissional, sendo um direito
social, precisa ser disputada. Para Grein (2013, p.69) “mesmo com estes limites a politecnia
em uma escola de assentamento é uma possibilidade concreta. O estudo e a pratica das
tecnologias na agricultura, suas finalidades e consequéncias na vida, na salde das pessoas e
na sociedade” e aqui reside o desafio aos trabalhadores em construir uma escola possivel no

campo
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CAPITULO IV O PROEJA NO CAMPO E SUAS POTENCIALIDADES PARA
FORMACAO INTEGRADA: ANALISE DE DADOS EMPIRICOS

O presente capitulo busca a materializacdo proposta nos objetivos especificos(B e D),
que se propdem “analisar a trajetoria das politicas publicas de Ensino Médio profissional,
com destaque ao PROEJA, mostrando suas bases tedrico-metodologicas e filosoficas,
confrontando-as com as expectativas de um curriculo de formacdo integral por parte dos
trabalhadores”, bem como “problematizar as condi¢fes de acesso a educacdo nessa
modalidade, no contexto do Curso Técnico em Agroecologia, desenvolvido pelo MST em
assentamentos de reforma agraria no Municipio de Barra Choca-Ba”.

Para esta concretizacdo fez-se necessario a exposicao, problematizacéo e analise dos
dados da pesquisa correlacionando-os com as categorias de método (trabalho, contradicdo,
totalidade, praxis e mediacdo) em didlogo com as categorias de contetudos (Ensino Médio
integrado, politecnia, trabalho como principio educativo, e teoria do capital humano) que
proporcionaram aprofundamento do estudo do objeto de investigacdo e, assim, os resultados
obtidos contribuiram para responder e trazer aproximacdes mais fidedignas aos objetivos
delineados nessa pesquisa.

Esses dados decorrem de pesquisa de campo realizada a partir do Curso Técnico em
Agroecologia (CTA), que funciona no Centro Territorial de Educacdo Profissional de Vitoria
da Conquista, Anexo Assentamento Cangussu, tendo como base trés fontes de dados:
Tedrico-conceitual, que se deu a partir do referencial tedrico e conceitual; teorico-material
abstraido de documentos diversos, tais como, pasta de alunos, proposta pedagdgica do curso,
ementas das disciplinas, matrizes pedagdgicas, decretos, portarias e etc.; e, por fim, os dados
da prética, coletados por meio de questionarios e entrevistas aplicados a alunos e coordenagéo
do referido curso.

Quanto a problemaética do objeto de investigagdo em questdo, analisamos que as
politicas de oferta da educacdo profissional no estado da Bahia, ocorrem a partir das acdes da
Superintendéncia de Educacdo Profissional e Territorial (Suprot). Essa politica vem sendo
possibilitada no campo, e de forma especial na realidade dos assentamentos de reforma
agraria, de forma bastante deficitaria e contraditoria em relacdo a que seria, uma perspectiva
de educacéo integrada e omnilateral e que, minimamente, respeitasse 0S marcos normativos
diversos da educagédo do campo.

Neste sentido, a pesquisa evidenciou profundas contradigdes e embates na luta pela

garantia do acesso a educacdo no contexto do campo, e a partir da mesma, podemos melhor
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compreender a totalidade do objeto pesquisado. Essas contradi¢Ges por ndo serem exclusivas
desta dada realidade, se ddo no ambito das relagOes estruturais estabelecidas entre capital,
educacdo e mundo do trabalho e suas implicacbes ao ensino se fazem também no campo,
sendo esta, uma estratégia utilizada pelo capital em interferir nas formas de se fazer
educacdo, principalmente em paises economicamente considerados do terceiro mundo.

Assim, salientamos que “a educagdo é um campo da atividade humana e os
profissionais da educacdo ndo construiram esse campo segundo as suas ideias proprias, mas
em conformidade com as condi¢gdes materiais e objetivas [...] consolidadas nas diferentes
relagdes sociais” (LOMBARDI, 2010, p. 26). Por outro lado, segundo Frigotto (1993, p. 26),
“a educacdo dos diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-los
técnica, social e ideologicamente para o trabalho”.

Para tanto, preciso contextualizar e compreender o objeto de estudo, sendo necessario
uma exposi¢do detalhada acerca do processo de conquista do CTA, na modalidade PROEJA
nos assentamentos supracitados, na perspectiva de entender quais foram as principais
motivacOes e desafios postos pela realidade para que se efetivasse esse avango. O Curso
ocorreu ap6s lutas desenvolvidas pelo MST junto a Secretaria da Educacdo do Estado da
Bahia — SEC/BA, e localiza-se no territorio Sudoeste, na incumbéncia do Ndcleo Territorial
de Educacdo - NTE 20, que, no seu aspecto técnico-operacional, teve sua oferta no
Cetep/Anexo - Assentamento Cangussu cuja portaria é de n° 11.79062, estando vinculado ao
Centro Territorial de Educacao Profissional - CETEP/Vitéria da Conquista.

A demanda de cursos na area de recursos naturais, principalmente na modalidade
PROEJA, se deu em funcdo da prépria realidade posta pelos assentamentos com vistas ao
desenvolvimento do trabalho produtivo no campo, visando uma melhor formacéo dos sujeitos
que atendessem as expectativas da producdo familiar, sustentabilidade, producao
agroecologica, dentre outros, considerando também esse publico jovem e adulto que
historicamente tiveram dificuldades em se manter na escola e concluirem seus estudos.

Diante da problematica social, a procura por esse tipo de formacdo nas areas de
reforma agraria do municipio de Barra do Choga é grande, no entanto parte significativa
desses jovens tem saido para 0s centros urbanos em busca de possibilidades de formacdo em
funcdo da necessidade de insercdo no mundo do trabalho. Esse, por sua vez, também tem
forcado os sujeitos a abandonarem a escola. Por outro lado, o Estado ndo tem viabilizado
politicas educacionais para 0 campo que assegurem 0 acesso e a continuidade dos estudos,
assim como ndo atende aos anseios socio-produtivos das familias camponesas, de forma a

contribuir para a melhoria da unidade familiar de producdo e, por conseguinte, estimular a
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permanéncia dos jovens no campo, proporcionando a seguranca alimentar e a geracdo de
renda.

Na contramdo desta l6gica, 0 MST tem feito a luta pela terra no sudoeste baiano e no
municipio de Barra do Choca fomentando demandas por politicas publicas de apoio a reforma
agraria, que compreende 0 acesso a terra, créditos, producdo, educagdo, dentre outros, sendo
que no contexto atual também faz a luta pelo direito a Educacdo Bésica e a formacdo Técnico-
profissional dos sujeitos. Mesmo com enormes dificuldades essas demandas surgem a partir
das experiéncias pedagdgicas de educacdo formal e informal, desenvolvidas em parcerias
entre instituicGes publicas e entidades de apoio, com 0s proprios sujeitos do campo, por meio
de suas organizacdes sociais e sindicais.

A luta pela reforma agraria aumentou a demanda por educagdo que, neste caso,
também se constitui como um problema ao proprio desenvolvimento destes assentamentos,
por outro lado, podemos perceber no contexto atual politicas neoliberais sendo implantadas a
partir da insercdo do capitalismo no campo, como monocultura de diversos produtos
alimenticios, uso intensivo de agrotoxicos e insumos agricolas o que vai exigir um tipo de
formacdo Técnico-Profissional que possibilite o enfretamento a esse modelo hegeménico.

A constituicdo dessas demandas, para o0 desenvolvimento socioecondémico dos
camponeses/trabalhadores do campo associados as experiéncias de educacdo profissional e
tecnoldgica desenvolvidas nos assentamentos, tem como meta inserir na luta dos
trabalhadores rurais as condicdes de melhoria de vida, o dialogo entre os conhecimentos,
permitindo a juncédo de sistemas produtivos sustentaveis e a formacao profissional.

De forma que é s6 na mobilizacdo e organizacdo da luta camponesa por Reforma
Agréria que as organizacbes podem almejar a construcdo de um modelo educativo que
contribua com novas matrizes tecnoldgicas de producdo, mais apropriadas e adequadas a
realidade dos sujeitos, considerando os valores e vivéncias do proprio campo, na perspectiva
de identificar seus limites e possibilidades na busca por uma formacéo integrada dos sujeitos
jovens e adultos. A conquista da educacdo profissional na modalidade PROEJA e a partir de
Cursos Técnicos em Agropecuaria/Agroecologia se deu por meio de muitas lutas, desafios e
embates com o poder publico na perspectiva de seu atendimento no campo respeitando as
demandas do mesmo.

Dentre os fatores que contribuiram para a luta por educacdo profissional, neste
contexto, destacamos a necessidade de formacao Profissional no Campo como uma condi¢ao
de direito publico subjetivo, no qual assegura-se a educacdo profissional, com vistas ao

desenvolvimento das potencialidades humanas, com acesso a cultura, a formagdo técnica e a



154

contextualizacdo acerca da natureza do trabalho que se desenvolve neste espaco e, para isso, a
oferta desta modalidade de educacéo é de fundamental importancia.

A construcdo desses processos de formagdo, por conseguinte, deve compreender que
esses cursos também podem possibilitar ndo apenas a profissionalizacdo na &rea da
agroecologia, mas também viabilizar a construcdo de conhecimentos e aperfeicoamentos em
torno da construcdo de um novo campo, de forma sustentavel e saudavel. Nessa perspectiva o
CTA pode viabilizar o aprofundamento do associativismo por meio da prética e aquisicdo de
competéncias e responsabilidades, que ajudem no fortalecimento dos principios de
cooperacao, como também para o desenvolvimento de um projeto socio-profissional tendo em
vista a realidade dos sujeitos na busca pela sua emancipagdo. Tudo isso contribui para que o
jovem saiba avaliar e refletir sobre o sistema socioecondmico e politico vigente, de forma que
0s conhecimentos, habilidades, valores e formas ndo se tornem somente instrumentos
mensuraveis pelo mercado, mas algo que lhes pertenca de maneira autdbnoma.

O desenvolvimento de um amplo projeto social €, portanto, um dos maiores desafios
para o resgate das potencialidades dos sujeitos do campo, e nessa perspectiva se espera com a
educacdo profissional de base integrada que 0s jovens camponeses/as se tornem agentes da
transformagao social. E preciso uma escola que ensine os sujeitos a lidarem com a terra e com
0 meio ambiente de forma criativa, inovadora, por meio do conhecimento de valores éticos,
morais, intelectuais, meios de convivéncia com o campo, em que 0S jovens possam adquirir
0s conhecimentos basicos e universais e isso justifica a necessidade de uma formacéo
profissional que dé aos educandos/as a chance de escolher, o melhor caminho com vistas a
uma formacao verdadeiramente omnilateral.

As demandas da educacdo profissional no campo esbarram na auséncia de uma
educacdo que atenda de forma efetiva esses trabalhadores nessa modalidade, e isso além de
ser um direito negado, contribui para o aumento do éxodo rural, pois esses jovens por ndo
possuirem boas condic@es de vida acabam indo em direcdo as cidades em busca de educacéo e
emprego, por isso a luta pela educacdo profissional no campo se fundamenta como direito
resguardado, tanto pela Constituicdo Federal, quanto pela nova LDB (Lei 9394/96), que
situam a educacdo profissional na confluéncia dos direitos do cidaddo, a educacdo geral-

humana e ao trabalho.

O dever da familia, da sociedade e do Estado em assegurar ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito & vida, & saude, ao respeito, a alimentag&o,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo... O Artigo 205 da Carta Magna
cita ainda: ‘A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia,
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visando pleno desenvolvimento da pessoa, seu progresso para o trabalho’. O
artigo 39 da LDB no seu parégrafo tnico define que: ‘O aluno matriculado
ou egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem como o
trabalhador rural em geral, contara com a possibilidade de acesso a educagéo
profissional’. (C.F, 1989).

De acordo com o § 1° do Art. 1° da LDB. “A educa¢do devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social” e, neste sentido, fazer a luta por educacdo profissional em torno
da formacdo dos sujeitos do campo € uma luta necessaria. Do ponto de vista da concretude do
objeto e de suas contradi¢fes, salientamos que tudo comegou no dia 10 de outubro de 2011
quando cerca de 1.200 jovens estudantes integrantes do MST ocuparam as dependéncias da
Secretaria da Educacao do estado da Bahia tendo como pauta de reinvindicagdes a construcao
de 20 escolas de Ensino Médio no campo, a criagdo de 8 turmas de curso técnico em
agropecudria, a oferta de transporte escolar nos locais onde j& se funcionavam escolas nessa
modalidade, dentre outros. Este foi o primeiro movimento organizado em prol desta pauta
realizado pelo MST em relacdo as demandas por educacgéo basica de nivel médio.

Neste sentido pode-se verificar que a partir dessa luta iniciada com os estudantes sem
terra, a possibilidade de acesso ao Ensino Medio e técnico no campo ganhou concretude,
sendo que tal fato se deu por meio de muitos embates e discussdes com a Secretaria de
Educacdo da Bahia em 2011, sendo que j& foram construidas mais de 20 escolas em
assentamentos, no entanto o grande problema pelo qual perpassa essas escolas e cursos
técnicos diz respeito a falta de uma politica estadual que leve em conta esse contexto de
campo no qual muitos limites sdo postos, o que dificulta o atendimento a esses sujeitos.

A forma encontrada para fazer funcionar o Ensino Médio nos assentamentos foi a
partir da criacdo de anexos, sendo que essas escolas mesmo criadas ficavam dependentes de
outras estruturas que, em muitos casos, se encontravam nas cidades, como € o caso do Anexo
do Cetep de Barra do Choca, que ofertam 0s cursos ora pesquisados. Essas estruturas, por
serem anexas e ndo gozarem de autonomia financeira, pedagdgica, recursos humanos, dentre
outros, também ficam limitadas e na dependéncia dos encaminhamentos advindos da escola
sede. Esse formato, mesmo possibilitando o acesso, em muito se constitui como um dos
maiores limites em relacdo a qualidade, e isso certamente contribuiu para os problemas ora
apresentados nas turmas.

Esses limites dialogam com 0s processos de precarizagdo pelos quais perpassam a
educacdo publica brasileira, em especial as poucas escolas existentes no campo que, devido a
falta de cumprimento da legislagdo vigente, impossibilita processos de formacao integral dos

sujeitos. Por isso é preciso buscar a reflexdo sobre o contexto historico de insercéo social dos



156

jovens do campo quanto ao éxodo rural, compreendendo a Educacdo Profissional no pais, em
especial o ensino agricola integrado ao Ensino Médio, como um direito negado a esses
sujeitos em sua grande maioria.

De acordo com essa experiéncia vivenciada e pesquisada e pelos limites postos pelas
condi¢des materiais e sociais de implementacdo de uma educacdo com base integrada, é
necessario compreender que esta possibilidade de educacdo, dado as condi¢des atuais postas,
de ofensiva do capital em relacdo a educacdo dos trabalhadores, provoca a precarizacdo dos
curriculos escolares, sendo que essas se associam a politicas estatais atreladas aos interesses
empresariais que atuam para retirar direitos dos trabalhadores.

Por outro lado, é preciso a luta constante na defesa de uma educacdo que atenda aos
interesses dos trabalhadores no seu processo de formacdo integral, e de forma contra
hegemoénica ao capital e, nesse caso especifico, na perspectiva de uma educacao profissional
do campo, podendo incidir na producdo familiar em que esses sujeitos estdo inseridos, por
uma nova matriz produtiva e baseada principalmente na sustentabilidade ambiental
econémica e social, e que tenham a agroecologia como ciéncia e como fundamento de

construcdo de um novo modelo sécio-produtivo e econdmico no campo.

E sempre necessario reafirmar que a escola pablica sera, para muitos jovens,
0 espaco por exceléncia da sua relacdo com o conhecimento cientifico em
todas as areas. Portanto, a base de educacdo geral deverd ter por meta a
universalizacdo dos conhecimentos minimamente necessarios a sua insercao
na vida social, politica e produtiva nas condi¢cdes mais igualitarias possiveis,
para 0 que a escola deverd propiciar situacbes de aprendizagem que
permitam enfrentar, se ndo superar, as condi¢Ges de pauperizacdo cultural
presentes na maioria dos jovens oriundos das camadas populares
(KUENZER, 2001, p. 60).

A educacdo da classe trabalhadora do campo precisa ser forjada na luta diaria pelo
acesso e pela qualidade do ensino e, para isso, em cada espaco de luta é relevante afirmar o
campo como espaco de vida e de convivéncia. Nao basta apenas a formacdo nas séries
iniciais, esta é preciso em todas as modalidades e a garantia do acesso irrestrito a educacdo
profissional. Dizemos isso por que os excluidos da terra sdo, em grande medida, 0s que nao
tem acesso a educacdo nos dias atuais.

Entende-se que no caso especifico do MST, e sua relacdo de demandas nessa
modalidade de educacdo, podemos perceber que o movimento conseguiu com muitas
dificuldades lutar e conquistar cursos em pelo menos cinco regides do estado, com destaque

aos cursos que acontecem desde o ano de 2009 no Centro Estadual de Educacdo Profissional
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Milton Santos, na cidade de Arataca Bahia, que vem ofertando turmas em diversas
modalidades e voltados para a cultura do cacau. Além dessa oferta, outras experiéncias vem
sendo postas em prética no estado da Bahia em outros formatos, geralmente como escolas
anexas, atendendo muito precariamente a formacdo dos estudantes, como é o caso do objeto
ora pesquisado, que se da no Centro Territorial de Educagdo Profissional (Cetep) que
funciona no formato de unidade anexa no Centro de Formacdo Pétria Livre que, inclusive, no

ano de 2018 passou a atender a modalidade PROEJA em regime de alternancia.

41 CONTRADICOES ENTRE A PROPOSTA DO PROEJA E A SUA
IMPLEMENTACAO: DOCUMENTOS E DIVERGENCIAS COM A PRATICA
PEDAGOGICA

Nesta secdo partimos da necessidade objetiva de analisar as condi¢fes de acesso a
educacdo profissional na modalidade PROEJA, bem como suas contradi¢des postas no
curriculo e propostas pedagdgicas desenvolvidas no CTA, sendo que, para isso, fizemos uso
de andlise em documentos, confrontando-os com a materializacdo do curso. Assim,
enfatizamos que a organizacdo da educacdo profissional ofertada pelo Governo da Bahia traz
como proposta de atendimento educacional considerando realidades diversas e formas de
atendimento diferenciados, sendo que em termos estruturais ele se da a partir dos Ceteps,
Ceeps, escolas anexas, escolas familias agricolas, colégios estaduais, dentre outros, que sdo
unidades escolares que funcionam em espacos muitas vezes improvisados e afastados da
escola sede, mas que estdo interligados na forma administrativa e burocratica.

Ao analisar a matriz curricular do CTA, o plano de curso e as orientacdes
metodologicas, salientamos que varios aspectos mencionados nos chamam atencdo para as
mudancas ocorridas que caminham para a precarizacdo curricular e aligeiramento dos cursos
de formacdo profissional, com destaqgue a carga horaria obrigatoria, a extingdo de
componentes curriculares em diversas areas, principalmente de humanas e sociais, além do
rebaixamento drastico do curriculo. Nesse sentido, ndo é tarefa facil transformar o vasto
campo de acdo-reflexdo acerca da agroecologia na forma escolar, e isso traz o risco e limite de
realizarmos tal tarefa de forma peculiar e considerando apenas aspectos introdutdrios e
superficiais da discussdo, como visto na proposta do CTA proposto pela rede de educacao

profissional da Bahia.



158

4.1.1 CONTRADICOES QUANTO AO CURRICULO

No curso a matriz curricular esta organizada de forma a oferecer uma formacéo de
base comum no processo de integracdo curricular, com componentes como filosofia,
sociologia, geografia, histéria matematica, lingua portuguesa, lingua estrangeira, quimica,
fisica, artes e biologia. Essas disciplinas visam a integracdo curricular do Ensino Médio ao
ensino técnico profissional que, neste caso, € composto por uma base de formagdo dos
sujeitos considerando os aspectos da agroecologia. Esse formato pode ser visto no quadro
abaixo, como sendo a forma escolar que o CTA ganha a partir da proposta de formagao.

Tabela 4: Ementa dos componentes curriculares do CTA

Componente curricular Ementa (Resumo)

Gestdo da Qualidade Estudos de boas praticas de seguranca. Conceitos basicos

Seguranca e Meio Ambiente associados a producdo agricola sustentavel e como de
minimizar os impactos ambientais. Acidentes do trabalho e
doencas profissionais: causas, consequéncias, analise e
legislacdo. Riscos ambientais: riscos fisicos, riscos quimicos,
riscos biologicos, riscos ergondémicos e riscos de acidentes.
Normas regulamentadoras. Protecdo individual. Sinalizacédo de
seguranca. Protecdo contra incéndios. Comissdo Interna de
Prevencéo de Acidentes CIPA.

Gestdo da Propriedade Agro Realizacdo do planejamento técnico-econdmico-financeiro e

agricola do desenvolvimento sustentavel de propriedades agricolas com
énfase na agricultura familiar. Gestdo da propriedade
considerando os aspectos ambientais, econdmicos e sociais. A
importancia da economia solidaria, das politicas publicas e da
valorizacdo das culturas regionais. Aplicacdo contextualizada
das principais teorias de administracdo na gestdo do
empreendimento rural: empresa rural, producdo familiar,
cooperativas e associacoes rurais.

Educacédo, Legislacdo e Defesa Estudos fundamentais da educacdo ambiental: historico,

ambiental conceito, principios e praticas. Discusséo e proposigdes sobre
principais questdes ambientais. Gestdo de residuos sélidos e
efluentes. Engenharia genética. Ecossistemas locais/territoriais
e posturas ecoldgicas para recuperagdo, preservagdo e manejo.
Estudo da legislacdo para 0 meio ambiente.

Desenvolvimento Sustentavel  Sistema de Produgdo Agricola Familiar e sustentabilidade:

e Agricultura Familiar articulagbes, convergéncias, limites de um campo de
possibilidades e estratégias de insercdo no mundo do trabalho
local/territorial e regional. Consideracdo de aspectos
econdmicos, sociais, ambientais e culturais da atividade
familiar. Organizagdo social do trabalho e relagbes de
produgdo na agricultura contemporanea visando 0
desenvolvimento socioecondmico com equidade.

Nocoes de Agricultura Estudos fundamentais da agricultura orgéanica: historico e

Orgénica importancia para 0 meio ambiente, a vida saudavel e a
producdo econdmica. Caracterizacdo e manejo das culturas no
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Fundamentos da Agroecologia

Manejo e Conservacdo do

Solo e Agua

Culturas Regionais

Zootecnia
Agroecoldgico

no

Contexto

sistema organico. Implantacdo de sistema integrado de
producdo como estratégia de sustentabilidade socioambiental.
Medidas aplicadas na conversdo do sistema convencional para
0 organico e influéncia no equilibrio dos agroecossistemas.
Fertilizantes organicos de origem animal e vegetal. Legislacéo
e aplicacdo de normas e procedimentos para a producdo e
comercializacdo de produtos em sistema de cultivo organico.
Certificacdo do sistema de cultivo organico.

Estudos fundamentais dos principios agroecologicos da
agricultura e da agropecuaria: desenvolvendo consciéncia
ecoldgica e contribuindo para o equilibrio dos
agroecossistemas. Estudo e andlise das formas de agricultura:
convencional e agroecoldgica. Cuidados adotados para
conservagdo da biodiversidade. Sustentabilidade agricola e
agropecuaria — producéo agroecoldgica.

Desenvolvimento da consciéncia ecoldgica favorecendo a
sustentabilidade do uso dos recursos solo e agua. Estudos
fundamentais dos sistemas de preparo e praticas
conservacionistas de carater mecanico: cultivo em contorno,
terraceamento, canais escoadores, estradas e carreadores.
Técnicas de manejo cultural: sistemas de cultivo, rotacdo e
consorciagdo de culturas (anuais, perenes e pastagens),
integracdo lavoura-pecuaria visando 0 menor impacto
ambiental e econdmico. Retencdo e movimento da agua no
solo. Hidrologia de superficie. Estudos fundamentais da
legislacdo ambiental para aplicacdo pelo profissional cidadédo
em questdes ambientais correlatas: desertificacdo, salinizagéo,
poluicdo, residuos

urbanos. Aplicagdo dos conhecimentos técnico-cientificos para
recuperacao de areas degradadas.

Identificacdo e valorizacdo das culturas regionais,
considerando aspectos ambientais, sociais e econémicos.
Integracdo entre culturas regionais e economia solidaria.
Descricdo do contexto agricola local e territorial com base nas
caracteristicas ambientais e socioecondmicas que viabilizam o
melhor cultivo. Colheita e produtividade das culturas anuais,
fisiologia e morfologia vegetais, caracteristicas climaticas da
regido e do territério de identidade, importancia
socioecondmica. Aplicacdo dos principios de sustentabilidade
no controle de doencas, pragas, plantas daninhas. Planejamento
e execucdo da Colheita e Pés-colheita.

Historico da produgdo agroecologica no Brasil. Andlise e
aplicacdo dos diferentes métodos de cultivo de acordo com
caracteristicas e necessidades econémicas, ecoldgicas e sociais
do contexto. Introdugdo ao estudo das espécies zootécnicas.
Comportamento e bem estar dos animais de interesse
zootécnico.  ldentificagdo da cadeia dos alimentos
agroecoldgicos e a questdo da qualidade. Conhecimento e
aplicacdo dos métodos de controle da qualidade no sistema
agroalimentar. Técnicas de fiscalizacdo da seguranga alimentar
na producdo de alimentos de origem animal e vegetal. Avangos
tecnol6gicos que permitem alternativas agroecoldgicas.
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-Desenho, Construcoes

InstalacOes Rurais

e

Tecnologia de Sementes e

Vivicultura

Mecanizacéo
Agricultura

Extensdo Rural

Racional

da

Estudos fundamentais das normas para construgdes rurais.
Estudo dos materiais, elementos estruturais e partes
complementares utilizados nas construgdes rurais. Técnicas
ecologicamente sustentaveis aplicadas aos projetos de
construcdo, ao planejamento, dimensionamento e manutengéo
de instalagdes rurais. Equipamentos necessarios a ambiéncia
das instalagcbes, considerando conhecimentos gerais e
caracteristicas locais. Implantacdo de projetos de tratamento de
efluentes das criacbes e dos residuos de agropecuéria.
Realizacdo de pequenos projetos de instalagdes rurais.

Compreensdo da importancia das sementes — mecanismo de
propagacdo das espécies e agente modificador da historia
humana. Estudos sobre as sementes - conceitual
(boténico/funcional) - e estrutural (formacdo, estrutura,
estagios de desenvolvimento e composicdo quimica).
Orientagbes sobre construcdo, localizacdo, manutencdo e
legalizacdo de viveiros de mudas.

Producdo de mudas — uso adequado de substratos. Realizacéo
do controle fitossanitario sob a concepcdo agroecoldgica.
Condicdes de producdo e comercializacdo das sementes:
campos de

producdo, inspecdo, colheita, certificacdo e distribuicdo.
Reconhecimento e avaliacdo dos processos referentes ao
beneficiamento, armazenamento, conservacao e
comercializacdo da semente, visando propor solucdes para
questdes econdmicas que atingem 0 processo em Si ou as
partes envolvidas.

Socializacdo de conhecimentos sobre tecnologias alternativas
que aperfeicoam os meios de producdo do agricultor, através
da utilizacdo de tracdo animal, manual ou mecénica. Estudos
fundamentais dos diferentes tipos de energia e como obté-las:
roda d'agua, carneiro hidraulico, etc. Conhecimento e
funcionamento dos principais equipamentos agricolas: tratores,
maquinas e implementos agricolas. Manejo, manutencdo e
utilizacdo no preparo do solo, plantio, conducdo de lavouras e
beneficiamento. Uso do sistema de producdo adequado,
considerando sua manutencdo e sustentabilidade ambiental
(plantio convencional, cultivo minimo e plantio direto).
Projetos de mecanizacdo.

Estudo do historico da Extensdo Rural no Brasil e no Nordeste.
Anélise da nova Extensdo Rural no Brasil: desafios, novos
paradigmas e contextualizagdo. O papel da Extensdo Rural no
desenvolvimento  sustentavel, abordando  metodologias
participativas e difusdo das inovagdes tecnoldgicas. Andlise
dos modelos agricolas, sustentabilidade socioeconémica,
ambiental e fixacdo do homem no meio rural. Articulacéo entre
relacdes de trabalho e educagdo no meio rural. Processos de
comunicagdo e organizacdo das comunidades rurais.
Planejamento e avaliagdo de programas de extensdo,
considerando a qualificacio humana e profissional.
Compreensdo historico-critica sobre a Revolucdo Verde. A
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Manejo Integrado de Plantas

Esponténeas, Pragas
Doencas

Paisagismo, Floricultura
Projetos ambientais

Fruticultura

Olericultura

e

e

problemética da pequena producdo e propostas alternativas.
Agricultura Familiar e Agroecologia.

Estudo conceitual de ecossistemas e agroecossistemas. Agao
antrépica e consequéncias socioecondmicas e ambientais.
Fatores econdmicos e ambientais do controle de plantas
espontdnea e pragas. Aplicacdo dos instrumentos legais
visando a protecdo ambiental. Uso dos inseticidas —
propriedades e residuos no meio ambiente e nos alimentos.
Métodos de combate a contaminacdo do homem e poluicéo do
meio ambiente. Manejo integrado de pragas e plantas
espontaneas.

Estudos fundamentais dos parametros para a realizagdo de
projetos paisagisticos e ambientais. Estudos fundamentais
sobre impactos ambientais. Técnicas de analise do custo-
beneficio obtido a médio e longo prazos com a implantacéo de
projetos ambientais. Legislacdo aplicada a projetos
paisagisticos e ambientais. Importancia da arborizacdo e
difusdo da consciéncia ecoldgica nas comunidades locais.
Importancia econémica e social da floricultura. Técnicas de
transporte e comercializacdo de flores e plantas ornamentais.

Importancia da fruticultura de clima tropical. Técnicas de
producdo de mudas e manejo cultural das principais frutiferas
de clima tropical no Brasil, no Nordeste e no territério de
identidade. Estudos fundamentais de cultivo: caracteristicas
climaticas regionais e territoriais.

Planejamento de projetos fruticolas. Pesquisa das aplicacGes
praticas do manejo e da qualidade no pds-colheita das frutas,
avaliacdo da eficiéncia de fertilizantes, defensivos agricolas e
fitoreguladores.  Certificagdo varietal e sanitaria; sua
importancia numa fruticultura sustentavel. A problematica das
replantacdes e alternativas ecoldgicas. Preparacdo do terreno
para novas plantagdes. Manutencdo da fertilidade do solo,
sustentabilidade e controle de infestantes. Tecnologia pos-
colheita de frutos. Controle bioldgico e uso de tratamentos de
baixa toxicidade.

Estudos fundamentais das principais culturas olericolas —
origem, classificagdo botanica, principais espécies e
caracteristicas regionais que viabilizam o manejo. Importancia
econdmica da olericultura. Sazonalidade da produg&o.
Exigéncias nutricionais e adubagdo. Métodos e técnicas para
implantacdo e manejo dos cultivos olericolas. Principais
doengas e pragas olericolas e seu controle ecologicamente
sustentavel. Colheita, classificagdo e embalagem de produtos
olericolas. ~ Técnicas agroecoldgicas na  pods-colheita.
Comercializagao.

Fonte: Suprot/Ba.
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A contradicéo posta no CTA em relacdo ao curriculo, é que o0 mesmo se faz de forma
superficial, com carater introdutdrio, e que ndo possibilita o aprofundamento dos fundamentos
da agroecologia como matriz produtiva e de organizacdo alternativa de vida, embora fazer o
enquadramento da agroecologia na forma escolar, e de forma instrumental, requer desafios
maiores esforgos tedrico-pratico no processo de ensino.

Contudo, esse curriculo se apresenta na forma de disciplinas, como mecanismo
facilitador de desenvolvimento da aprendizagem, a partir de certas praticas e contetdos
considerados essenciais para formacdo de técnicos em Agroecologia, no entanto, por si tratar
de um tema de tamanha amplitude, com variagcdes conceituais e marcadas por conflitos e
disputas no campo da producdo e organizacdo da vida no campo, esse é um desafio no
processo de formacdo dos sujeitos. Por outro lado, e pelos relatos obtidos, nos parece que os
educadores ndo foram devidamente preparados para tal realidade, e para desenvolverem o
curriculo de agroecologia, faltando-lhes uma formacdo que considere o publico jovem e
adulto, sendo estes trabalhadores, que apresentam dificuldades diversas em permanecer na
escola, e de conseguir concluir seus estudos, dado que, fora os limites do estado na oferta da
politica publica, ja si tem as dificuldades dos proprios sujeitos por diversos fatores.

Dessa forma, a contradicdo expressa no curriculo quanto a sua fragmentacdo nos
remete para a necessidade de motivagdo uma nova praxis pedagogica, e dependendo da
movimentacdo dos sujeitos e respeitando os referenciais e marcos normativos que garantem a
educacdo do campo, e nesta perspectiva em didlogo com os educadores do CTA podemos
verificar que para se garantir, minimamente, que os conteldos essenciais no processo de
formacdo em agroecologia fossem assegurados, o curriculo necessitou ser ressignificado, o

que pode ser comprovado a partir da fala de um dos professores entrevistados:

O curriculo ndo atende as demandas de formacdo profissional em
agroecologia e suas disciplinas ndo aprofundam os conceitos chaves para
uma efetiva formacdo. Tivemos que em muitos casos fazer adaptacGes para
gue os alunos pudessem conhecer conceitos basicos como solo, fisiologia de
plantas, biologia animal, agrotdéxicos, dentre outros (PROFESSOR 1).

Esta observacdo quanto ao curriculo também foi apontada pelos educadores do curso
quanto a distribuicdo das disciplinas e as expectativas de formacdo a partir de tais
componentes curriculares, de modo que esta analise corrobora com o seguinte depoimento
abaixo:

Analisando o perfil profissional do aluno de conclusdo do curso técnico em
agroecologia, nota-se um carater bastante técnico, com atuacdo ampla, desde



163

a producdo agropecuéria até no processamento de matérias-primas, na
operacdo de maquinas e na certificacdo. Porém, analisando as disciplinas de
formacéo profissional, apenas 38% da carga horéaria é dedicada a assuntos
técnicos, sendo que essas disciplinas ndo abrangem todos o0s assuntos
relacionados ao perfil do aluno de conclusdo. Grande parte da carga horaria
do curso (62% da carga horaria total) é dedicada a disciplinas que nao sao
técnicas, relacionadas a questdes sociais, politicas e culturais da
agroecologia, que também séo importantes, mas ndo deveriam sobressair das
disciplinas técnicas. A sugestdo é diminuir a carga horaria das disciplinas
nao técnicas, reorganizando as disciplinas e aumentar a carga horaria para as
disciplinas técnicas para no minimo 65% da carga horaria total, inserindo
disciplinas relacionadas ao manejo integrado de pragas, culturas regionais,
mecanizagdo, irrigacdo, processamento de alimentos e certificacdo
(PROFESSOR 2).

O depoimento acima, embora detalhe o que seria esta redistribuicdo do curriculo
proposto na matriz do CTA, sendo que na visdo dos educadores os alunos deveriam ter mais
disciplinas de base profissional e técnica e menos disciplina de base comum e formacao geral.
Neste sentido tanto a fala da educadora quanto a analise mais precisa da matriz curricular nos
possibilita perceber que hd uma distribuicdo desigual entre os conhecimentos de base técnica
em relacdo aos de formacdo geral. Também ao fazer esta analise verificamos que os
conhecimentos de base profissional sdo considerados pelos educadores, mais importantes e
relevantes no processo de formacdo dos sujeitos do que os de base comum, denunciando
assim o carater de unilateralidade e estreitamento desta formacéo.

Ha também por parte dos educadores uma dificuldade de compreender o verdadeiro
sentido da proposta do PROEJA, materializada na forma do CTA, no que tange a perspectiva
de integracdo curricular, em funcdo disso, os mesmos apresentam graus de dificuldades e
operacionalizacdo desse curriculo.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Profissional Técnica

de Nivel Médio relacionado a superacdo desta dicotomia orientam que:

Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo histérico-social. Como
formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica (BRASIL, 2012, p. 40).

Neste sentido, quando educadores, educandos e escola, de maneira geral, néo

conhecem a qual proposta deve-se fundamentar a pratica pedagdgica, e com isso faz a opcéao
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pela adaptacdo e improviso, contribui para processos formativos excludentes e que denuncia o
descaso com a formagéo dos trabalhadores, como afirma Kuenzer (1997), quando diz que:

A classe trabalhadora, por sua vez, mesmo que participe do processo de
producdo do conhecimento através de sua pratica cotidiana, fica em
desvantagem a partir do momento em que, historicamente, ndo tem tifo
acesso aos instrumentos tedrico-metodologicos que lhe permitiram a
sistematizacdo de um saber articulado ao seu projeto hegemdnico
(KUENZER, 1997, p. 28)

Dado o exposto, percebemos a dificuldade de uma falta de jungdo mais sistematizada,
da teoria com a prética no conjunto das aulas, sendo a expressdao de um saber dividido,
fragmentado, necessitando de uma praxis pedagOgica que possa assegurar a integracao
curricular associado ao fazer pedagdgico da escola prezando pelo conhecimento cientifico e
tecnologico e considerando a necessidade de formagdo omnilateral dos sujeitos. Os problemas
decorrentes do CTA também s&o oriundos da prépria estruturacdo do sistema escolar publico
no Brasil, também como uma estratégia de desintegracéo da escola, assumindo o discurso da
flexibilidade e empregabilidade. Embora a matriz curricular do CTA sinalize para uma
formacdo integrada a educacéo profissional, na sua execucdo ndo foi possivel avancar nesta
interlocucdo, por ndo ocorrer as mediacGes necessarias com os fundamentos propostos no
curso.

Quanto ao debate da agroecologia, como fundante neste processo de formacéo, se
constituindo como uma nova forma de estabelecer a relacdo entre educacdo e trabalho no
campo, podemos observar a partir da ementa do CTA que esse o0Ocorreu apenas como
introducdo ao processo de formacdo dos sujeitos com a construcdo de conhecimentos por
vezes superficiais, desassociados do mundo do trabalho e das técnicas e exigéncias
necessarias ao processo e formacdo. Essa ementa constitui a base de formacdo nesse curso,
contudo, dado o amplo debate necessario em torno da agroecologia e das limitacdes postas
nas contradicdes da materializacdo desta oferta no espago pesquisado, 0 ndo cumprimento de
tais ementas em sua integralidade foi um grande complicador ao processo de formacdo do
curso, embora ndo possamos mensurar aqui o grau de aplicabilidade das mesmas, ou mesmo o
nivel de conhecimento que possuem os educadores acerca do tema agroecologia.

E preciso salientar que a educacdo profissional ofertada pelo estado passou por
mudancas significativas e, dentre essas, esta & aprovagdo das diretrizes curriculares da
educacgdo profissional que em tese possuem uma perspectiva de formagdo integrada como

podemos ver nas informacdes das ementas do CTA na modalidade PROEJA, e que deveria ser
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posto em prética na sua integralidade, contudo, e de acordo o que tem sido esses cursos no
contexto real de sua implementacdo, ha profundas contradi¢cGes entre o que esta exposto nos
documentos de orientacdo pedagdgica e o que realmente acontece no interior das escolas.
Portanto, de acordo com a matriz curricular do CTA, podemos verificar na sua
proposicdo formal e a partir das orientagcbes da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia,
por meio da Superintendéncia de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Suprot), que esta traz
em sua proposta uma perspectiva de educacdo em nivel médio com vistas a formacédo
integrada, dado que faz a juncdo entre aprendizagens técnicas e especificas associadas,
levando em conta os componentes curriculares da Base Nacional Comum. No entanto
percebemos que existem contradi¢cdes entre o que é proposto no curriculo e 0 que é executado
na pratica do CTA, e isso fica evidente na realidade concreta dos processos formativos, com
destaque para dificuldades de execucdo minima desse curriculo, quanto as disciplinas, as
orientacdes de estagios, relacéo teoria e pratica, aulas de campo, dentre outros, que ocasionam
processos de formacgdo deficitarios, de modo que na experiéncia do curso nem sempre a

relacdo teoria-pratica se estabelece no fazer pedagogico desses processos formativos.

4.1.2 CONTRADICOES DA RELACAO TEORIA E PRATICA E AS PERSPECTIVAS DE
INTEGRACAO

Nesta secdo faremos uma andlise da pratica pedagdgica do CTA, através da matriz
curricular, e posta em pratica no processo de formacdo, observando que nessa proposicao
existe certa preocupacdo em preparar 0S sujeitos para o trabalho mais do ponto de vista
laboral, em que os sujeitos apreendam técnicas simples, rapidas, considerando a execuc¢do das
atividades profissionais, compreendidas e apreendidas também a partir dos estagios de
observacdo e participacdo. Esta matriz comecgou a vigorar nos cursos técnicos no estado da
Bahia a partir de 2012 e perdurou até 2017, quando foi editada uma nova matriz curricular
para 0s cursos, considerando inclusive a necessidade de organizacdo das turmas em
alternancia e pensando nas varias modalidades inclusive a do PROEJA, voltada mais para o
publico Jovem e Adulto e em situacdo especial ou de vulnerabilidade financeira, social e para
as populacdes do campo.

Nesse sentido as orientacBes que visam a integragdo do curriculo na perspectiva do
didlogo com as diversas areas do conhecimento, tanto as de base comum quanto as de
formac&o técnica e profissional, sdo cada vez mais relegadas a formagéo precaria dos sujeitos,

justamente como propde 0 modelo do capital e nessa perspectiva fazendo uma comparacgéo e
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analise das matrizes curriculares verificamos que essa teve uma reducdo de carga horaria de
3.320 horas/aula tendo como referéncia o ano de 2012, para apenas 2.520 horas/aula no ano
de 2017/2018, isso decorrente do pos-reforma do Ensino Médio e isso certamente implicara
na qualidade da educacdo ofertada sendo totalmente contraria e aquém das possibilidades de
formacdo humana integral dos sujeitos, pois isso significa menos tempo de formacdo em

consequéncia ao ajuste curricular e precario do curriculo.

Partimos do pressuposto de que essa “reforma” imprime, sem reservas ou
busca de consenso, a insanavel contradicdo ético-politica do pensamento e
da moral capitalista do tipo dependente: perversamente autoritario. Imbuida
do carater ideoldgico instrumental, esta é conduzida como processo natural
de modernizagdo - fetichizada pelo determinismo tecnolégico-inovador,
despida de relagbes de poder e sem historicidade. Ou seja, a histéria de luta
voltada para a supressdo do dualismo estrutural do Ensino Médio foi
rasgada; nao ha sujeitos historicos, e sim alunos abstratos, jovens
trabalhadores deslocados de suas condi¢bes objetivas e materiais reais
(FRIGOTTO, 2017, p. 357).

Em contraposicdo a esse modelo Mészaros (2005) afirma que ¢ necessario “libertar o
ser humano das cadeias do determinismo neoliberal [...]. Esse é o sentido de se falar de uma
educacdo para alem do capital: educar para além do capital implica pensar uma sociedade
para além do capital” (MESZAROS, 2005, p. 13). Por outro lado, essa atitude demostra que a
qualidade da educacdo ndo estd sendo levada em conta, pois com menos carga horaria de
formacdo dos sujeitos, a educacdo sera deficitaria, rapida e excludente, perdendo de vista a

dimenséo técnico-profissional e humana da formacéo.

A Categoria Curricular presente no bloco dos componentes curriculares da
FTE é divida da seguinte forma: i) Contextualizagdo, composto por
componentes que fazem relagdo com o processo historico e social a luz das
necessidades humanas e das transformagdes da sociedade; ii) Fundamento,
conjunto de componentes voltados para 0s conhecimentos de base essencial,
que tratam da razdo de ser de determinado curso, area de conhecimento, ou
profissdo; iii) Tecnoldgicos, estdo os componentes que favorecem o0s
resultados praticos no desempenho da profissdo, expressam-se no contexto
socioambiental, econdmico e contribuem com as transformagfes da
realidade conhecida; e o iv) Instrumental, onde 0s componentes desta
categoria estimulam o desenvolvimento de habilidades para execucdo dos
conhecimentos técnicos, tecnoldgicos e cientificos de forma articulada para
gue assim possam promover O encontro entre teoria e prética.
Proporcionando assim, para os estudantes, conhecimento e dialogo com o
curso técnico da sua escolha, sabendo da sua importancia historica e as
possibilidades de inserir-se no mundo do trabalho (GOES; DUARTE, 2013,

p. 4).
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Embora esses cursos se proponham a oferecer uma educagdo pensando na jungéo das
habilidades técnicas com o mundo social e do trabalho, 0 que podemos perceber é que da
forma que tem sido ofertada a educacdo profissional, do ponto de vista de sua articulacdo
curricular, tende oferecer com mais prioridade o curriculo de base profissional, deixando de
lado a base comum dos conhecimentos gerais que poderiam proporcionar aos sujeitos uma
formagdo mais abrangente, perdendo assim a sua dimenséo de integralidade. 1sso denuncia o
carater dualista da escola que segundo Kuenzer (1997, p.14) “mantem a separacdo entre
educacgdo e formacdo profissional como expressdo da divisdo entre ‘trabalho intelectual’ e
‘trabalho manual .

A contradicdo posta quanto a relacdo teoria e préatica é que esse modelo de formacéo
disponibilizado aos trabalhadores apenas reafirma a desigualdade e a contradicdo da relacdo
entre trabalho e educacdo, e sendo estes sujeitos formados com curriculo diferenciado ao
mesmo tempo estes “sdo preparados para exercer funcdes diferenciadas - intelectuais ou
manuais - na hierarquia do trabalhador coletivo” (KUENZER, 1997, p. 15).

Em muito, esse discurso se origina da chamada Teoria do Capital Humano!* que vé
baixa produtividade nos processos educativos e para isso 0s sistemas precisariam adequar a
formacdo com vistas a racionalizacdo da relacdo entre trabalho e educacdo, em virtude das
novas demandas do mercado de trabalho que exige um tipo de trabalhador produtivo e que se
adeque as reais e necessidades do sistema produtivo. Em Frigotto (2017, p. 358) vamos ver
que “a ideia de investimento em capital humano como motor de desenvolvimento econdémico
é uma determinada concepc¢do de formacdo humana nos marcos restritos das necessidades de
mercado”. Ou seja, esse processo de formacdo se constitui apenas para a formacédo unilateral

de forca de trabalho.

O que caracteriza portando, a relacdo entre educacdo e trabalho até este
periodo é a inexisténcia de articulagdo entre mundo da educacdo que deve
desenvolver as capacidades intelectuais independente das necessidades do
sistema produtivo, e 0 mundo do trabalho, que exige o dominio de func¢des
operacionais que sdo ensinadas em cursos especificos, de formacdo
profissional. Esta desarticulacdo se explica pelo carater de classe do sistema

14 A nocio de ‘capital humano’, que se afirma na literatura econdmica na década de 1950, e, mais tarde, nas
décadas de 1960 e 1970, no campo educacional, a tal ponto de se criar um campo disciplinar — economia
(politica) da educacdo —, explicita de forma exemplar as duas razdes anteriormente expostas sobre a
especificidade do conhecimento nas ciéncias sociais e humanas. Trata-se de uma nogdo que os intelectuais da
burguesia mundial produziram para explicar o fenbmeno da desigualdade entre as nacdes e entre individuos ou
grupos sociais, sem desvendar os fundamentos reais que produzem esta desigualdade: a propriedade privada dos
meios e instrumentos de producdo pela burguesia ou classe capitalista e a compra, numa relacdo desigual, da
Unica mercadoria que os trabalhadores possuem para proverem os meios de vida seus e de seus filhos — a venda
de sua forca de trabalho (FRIGOTTO, 2006).
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educativo, uma vez que a distribuicdo dos alunos pelos diferentes ramos e
modalidades de formacdo se faz a partir de sua origem de classe
(KUENZER,1997, p. 15).

O desafio da educacéo, para além do capital, é que esta supere esta ldgica de dualidade
e exclusdo, e para isso requer a compreensao de que o conhecimento ndo pode ser construido
de maneira profunda, sem esta dimensdo de integracdo da formacdo profissional,
compreendendo a aquisicdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, vinculados a
realidade concreta dos sujeitos. Nesse sentido, podemos relacionar os resultados de pesquisa
com as contradi¢des que se apresentam no contexto educacional atual, uma vez que o modelo
de educacgdo profissional ora posto em pratica corroboram para formacdo dos sujeitos nos
moldes anteriormente citados.

Por outro lado, e tendo em vista aspectos observados, afirmamos que a proposta de
educacdo profissional posta em pratica no contexto pesquisado traz as contradicbes e
retrocessos semelhantes a aqueles advindos da reforma do Ensino Médio proposta pela
Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, e transformada na Lei n® 13.415, de fevereiro de 2017.
Quando orienta que “no que tange a educacao profissional, o curriculo dos cursos passara por
uma atualizacdo e reorganizacdo para atender ao itinerario formativo, contemplando os
arranjos produtivos locais e territoriais” (BAHIA, 2018, p. 11). Dado o exposto observamos
que essa proposta ja atende o disposto na nova LDB ap0és a reforma do Ensino Médio quando

diz que:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formag&o técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Assim, a proposicdo de educacdo profissional do estado da Bahia, que até o presente
momento tinha certa preocupacdo em adotar no curriculo uma proposta de educacdo
integrada, agora passa a orientar diretamente a suas escolas e unidades de formacdo a
adotarem e refazerem suas demandas de acordo as caracteristicas de cada localidade e

territorio. Podemos perceber esses retrocessos tanto no que se refere a carga horéria total dos
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cursos quanto na reorientacdo dos “itinerarios formativos!®”, voltados para arranjos locais e
com énfase a profissionalizagdo compulsoria dos sujeitos. A expansdo do atendimento da
educacdo profissional, para os diversos municipios, inclusive para 0 campo, como € 0 caso
das demandas do MST ndo vem acompanhado da devida qualidade, colocando em questdo
esses processos de formacdo e sua dificuldade de proporcionar um Ensino Médio que de fato
seja integrado em sua totalidade.

Por outro lado Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) afirma que:

A literatura sobre o dualismo na educacdo brasileira é vasta e concordante
quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior expressdo. Neste nivel de
ensino se revela com mais evidéncia a contradicdo entre o capital e 0
trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a formagéo
propedéutica ou a preparacdo para o trabalho? (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 31).

Acreditamos que a vinculagdo da educacdo basica de nivel médio profissional nessa
perspectiva dos itinerarios formativos, tende apenas a oferecer formacdo aligeirada e
superficial aos sujeitos, visando uma formacéo que possa vir a atender as demandas mais
simples do mercado de trabalho, negando a estes sujeitos, por sua vez, a possibilidade de
acesso a uma educacdo propedéutica e com perspectiva de integracdo. A proposicao de uma
educacdo por itinerarios formativos ndao atende as expectativas de formagao dos trabalhadores
em sua totalidade. Essa mesma educacédo deve estar associada ao processo de universalizacao
e elevacdo de escolaridade em todos os sentidos como condicdo essencial a superacdo dos
limites postos pelo capital.

Tais contradices se fazem presentes na materializacdo do CTA, uma vez que
podemos verificar que tal politica de acesso vem se constituindo como um desafio em todos
o0s sentidos, dado que o mesmo contou apenas com uma infraestrutura minima de sala de aula

para funcionamento.Por se tratar de um curso na area agraria, se exige certa estrutura de

15 A expressdo ‘itinerdrio formativo’, no nivel macro, refere-se a estrutura de formacéo escolar de cada pais, com
diferencas marcadas, nacionalmente, a partir da histéria do sistema escolar, do modo como se organizaram 0s
sistemas de formacéo profissional ou do modo de acesso a profissdo. As bases organizativas dos curriculos, se
continuas ou modulares, definirdo, em parte, 0s tipos de ‘itinerarios formativos” que podem ser seguidos pelos
estudantes, em coeréncia com a organizagao e as normas dos sistemas de ensino e de formagao profissional. O
principio da continuidade é prdprio do curriculo. Ele significa que a estruturacdo dos sistemas de ensino e a
programacdo das atividades educacionais devem garantir o progressivo avan¢o do aluno no seu processo de
aprendizagem e escolarizacdo, evitando- se interrupcdes e repeticdes de contelidos e de experiéncias. Significa
também permitir que ndo haja divisdes que impecam o educando de dar continuidade a seus estudos, a cada
etapa vencida, ndo comprometendo, assim, as perspectivas de uma formacgao permanente e ao longo da vida.
Nesse sentido, a organizagdo curricular, quer seja em séries, quer em ciclos ou mddulos, pode e deve preservar
esse principio (RAMOS, 2009). Disponivel em:
<http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/itifor.html>.
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laboratorio, area de experimentos, areas de visitacdo, dentre outros. Essas condi¢des ou a falta
delas limitou o andamento do curso e uma série de situacdes se apresentam como problemas
tanto no &mbito pedagodgico quanto administrativo, contudo essa foi a forma que se conseguiu
para fazer funcionar os cursos, estratégia esta usada pelo estado em vérios lugares do estado
da Bahia, que expande os cursos, no entanto dificulta a qualidade dos mesmos.

4.1.3 CONTRADICOES ENTRE A PROPOSTA DO MST E A MATERIALIZACAO DO
CURSO

O MST possui uma proposta pedagodgica orientada por principios filosoficos e
pedagdgicos, em tese deveria servir de base para estes processos formativos escolares, com o
objetivo de orientar as praticas pedagogicas inclusive aquelas oriundas do CTA, e isso nos
remete para a necessidade de pensar na formagdo humana em uma perspectiva emancipatoria,
e considerando os limites postos pelo capital e as necessidades de se avancar no projeto
historico de transformacéo da sociedade que ndo foram perceptiveis em sua totalidade uma
vez que tais principios projetam para a construcdo da educacéo dos trabalhadores.

O MST defende o principio da “educacéo para transformagéo social ”, entendendo que

a escola, embora seja um espaco de dominacgdo capitalista, estando esta em constante disputa,
e os trabalhadores precisam construir estes espacos de formacdo que possibilitem uma
profunda transformacao social.

Um segundo principio defendido neste contexto de luta ¢ a “educacdo para o trabalho
e a cooperagdo”’, considerando que a ideia de cooperacdo nesta perspectiva de exploracao
capitalista foi substituida pelo individualismo, pelo egoismo e pelo mundo do eu e, neste
sentido, se faz necessario uma educacdo que estimule o trabalho cooperado, resgatando o
sentido coletivo do ser e das relacBes sociais, pois € sd nessa perceptiva coletiva que a
sociedade podera avangar e ter éxito contra 0 modelo e dominacéo capitalista e 0 processo de
formacdo precario nas escolas. Esse se associa a necessidade de integralidade da formacéo
humana e é defendida em um outro principio filos6fico do MST quando defende uma
“educacdo voltada para as véarias dimensdes da pessoa humana” tendo em vista a
necessidade superacdo da formacdo unilateral, e com vistas apenas a atender as demandas do
mundo do trabalho impostas pelo modo capitalista de producdo e, neste sentido, reafirma a
formacdo dos sujeitos considerando sua omnilateralidade e formag&o em todos os sentidos.

Além de propor uma educacdo que possibilite a construcao de “valores humanistas e

socialistas”, como modelo de superacdo da sociedade capitalista sendo a “educagdo um



171

processo permanente de formagdo/transformagdo humana” em todos 0s sentidos. Para além
da proposicdo de principios filos6ficos 0 MST também propde principios pedagdgicos que
devem orientar mais diretamente as praticas pedagogicas nas escolas.

Fazendo uma relacdo com o objeto pesquisado podemos perceber a necessidade de se
avancar na consolidacdo de tais principios na praxis pedagdgica do curso considerando as
contradicdes do objeto pesquisado e a necessidade de avancgar no processo formativo. Estes
principios referem-se ao jeito de fazer e de pensar a educacdo, sendo estes principios
fundantes do processo formativo e que deveriam fazer parte da integralidade do curso com
destaque ao primeiro principio pedagoégico que ¢é a ‘“relagdo entre prdtica e teoria”, NOS
processos educativos de maneira geral, especialmente para a educacdo basica de nivel
médio-técnico. O MST entende que & preciso a defesa de principios e diretrizes de orientacéo,
dado o contexto pelos quais essas demandas estéo inseridas e das dificuldades de avancar na
relacdo a educacéo, trabalho e formacdo humana integral dos sujeitos. Assim, ao defender o
principio de que na educacdo precisa existir uma relacdo concreta entre “prdtica e teoria”
estamos entendendo que nos processos educativos escolares defendidos e organizados a partir
das lutas dos MST esse principio se constitui como fio condutor que possibilita a praxis
educativa mediados pelo conhecimento cientifico e pelas situacdes praticas/concretas.

Um segundo principio pedagogico ¢ a defesa da “combinacdo metodoldgica entre
processos de ensino e de capacitagdo”, dado que a proposicdo do curso contradiz com tais
principios quando em muito essa formacdo consegue atingir graus elementares de ensino, mas
gue na sua totalidade nao prepara os sujeitos para a vida real, cotidiana e com a dimenséao de
totalidade das relacfes sociais. Esses saem dos processos formativos com certa qualificacao
técnica, mas tendo em vista todos os limites ja postos anteriormente, esta se da de forma
precaria. Por outro lado, os processos de ensino e de capacitacdo também se constituem como
um dos fundamentos do PROEJA que visa ndo apenas a formacao basica de nivel médio, mas
associado a isso visa propiciar a formacao profissional.

Os principios do MST que defende a “realidade como base da produgdo do
conhecimento” € um outro principio importante que orienta a pratica pedagdgica, e que deve
estar inserido na proposicdo curricular do CTA, contudo o que podemos verificar é que o
curso teve um curriculo verticalizado e pensado a partir da institucionalidade da SUPROT e
gue ndo condiz muito com as necessidades reais e formativas dos sujeitos.

A defesa de “conteudos formativos socialmente iteis” nos diz que € preciso defender

uma escola com contetdo, que tenha vinculacdo pratica com o processo formativo dos
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sujeitos possibilitando-lhes uma formacdo que tenha sentido, e que possa vincular-se aos
processos de transformagdes e mudancas no contexto do campo.

Para 0 MST a “educacdo para o trabalho e pelo trabalho” é 0 principio que pode
possibilitar a insercdo dos sujeitos considerando o processo pelo qual se forma e se
transforma, dado que defender a escola do trabalho se constitui como um fator de mudancas
nesse contexto, em que as relagfes capitalistas sucumbem esta possibilidade por intermédio
do trabalho alienado e precarizado. A escola do trabalho e pelo trabalho é o que pode
proporcionar aos sujeitos uma maior dimenséo das relagdes sociais e das contradi¢des postas
em relagéo ao capital.

Por outro lado, o MST também orienta como principio o “vinculo organico entre
processos educativos e processos politicos” uma vez que ndo podemos separar a educacao dos
processos politicos gerais, no qual a escola esta inserida, e sdo pelos rumos ou disputas
politicas que podemos construir uma educacdo que atenda os trabalhadores do campo e da
cidade.

O trabalhador é sujeito do processo educativo. Aprende ensina com o saber
da vida e com e nas lutas sociais. (...) A escola formal ndo é o Unico espaco
formativo. O trabalhador se educa nas lutas de sua classe, na defesa de seus
direitos, nas mobilizacdes politicas da sociedade, no sindicato, na igreja, no
partido politico, na comunidade em que vive e no trabalho que realiza.
Formacdo integral, ontoldgica e omnilateral, todas as dimensGes do ser
humano (MOLINA, 2001, p. 5).

Também faz parte da defesa do MST como principio, o “vinculo organico entre processos
educativos e processos econdmicos”, sendo uma necessidade nesse contexto de lutas
desenvolvidos pelo MST e uma forma de perceber que os fatores econdmicos na sua grande
maioria sao determinantes do processo educativo. De outro modo, a escola acaba agindo em
beneficio dos interesses econdmicos do capital, na perspectiva de formacdo de um tipo de
sujeito que atenda as suas demandas de trabalho das mais degradantes possiveis, logo em um
pais com mais de 13 milhGes de desempregados, ndo temos o direito de achar que a educacéo
ndo é fundante na consolidacdo de uma nacdo soberana e justa para todos. Sdo também por
fatores econdmicos que temos modelos de escolas diferentes.

A este respeito Ciavatta (2005) afirma que:

A divisdo das classes e fragbes de classes sociais e, consequentemente, a
apropriagdo diferenciada dos bens produzidos socialmente ndo um problema
apenas brasileiro. Mas em uma sociedade como a nossa, com alto grau de
desigualdade social e que ndo universalizou a educacédo bésica (fundamental
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e média), as diferengas sociais sdo mais marcantes, e € mais extensa e mais
profunda a reproducéo da desigualdade, no fendmeno da dualidade social e
na estrutura dual da educacéo (CIAVATTA, 2005, p.10).

Na perspectiva de educacdo defendida pelo MST a questdo da cultura é um fator
também de suma importancia, no sentido de que é preciso construir nos sujeitos uma
consciéncia cultural de pais e de luta, para além da sociedade aparente a qual vivenciamos em
que o capital impbe formas de alienacdo e massificacdo cultural que retira qualquer
possibilidade de vinculo entre a cultura e a educagdo de maneira geral.

Em Gramsci (1981) observamos que:

Os empresarios -- se ndo todos, pelo menos uma elite deles -- devem possuir
a capacidade de organizar a sociedade em geral, em todo o seu complexo
organismo de servigos, inclusive no organismo estatal, em vista da
necessidade de criar as condigdes mais favoraveis a expansdo da propria
classe: ou, pelo menos, devem possuir a capacidade de escolher os
"prepostos” (empregados especializados) a quem confiar esta atividade
organizativa das relagGes gerais exteriores a fabrica. Pode-se observar que 0s
intelectuais "organicos"”, que cada nova classe cria consigo e elabora em seu
desenvolvimento progressivo, sdo, no mais das vezes, "especializagdes” de
aspectos parciais da atividade primitiva do tipo social novo que a nova classe
deu a luz (GRAMSCI, 1982, p. 3).

Dizendo isso precisamos reafirmar que a classe trabalhadora também precisa formar
seus quadros organicos e dirigentes para 0 processo de lutas e disputas que existe no interior
da escola e da sociedade como um todo, e isso sé sera possivel com gestdo democratica do
conhecimento, auto-organizacdo dos sujeitos em uma perspectiva de mudangas e,
consequentemente, na apropriacdo da pesquisa como mecanismo de disputa de hegemonia na
sociedade. Para tanto, esses sujeitos em processo de formacéo precisam entender que € pela
pesquisa que podemos avancar a patamares mais elevados de conhecimentos e saberes, sem
desconsiderar que a empiria € parte fundamente neste processo.

Aqui a contradicdo fundamental que se apresenta € que mesmo o MST defendendo
um modelo de escola com perspectiva integrada, isso considerando suas experiéncias citadas
anteriormente e possibilidades pedagdgicas de construcdo, com referenciais da educacdo do
campo, contudo na pratica estes avancos sao timidos e demonstra o quanto é desafiador e
necessario defender modelo de educacdo basica no campo que considere as especificidades
dos sujeitos que nele vivem e trabalha, sendo essa formacdo construida na luta cotidiana.

Enfim, considerando as préaticas e as contradi¢ces postas e salientamos a necessidade

de reafirmacdo de tais principios alinhados a proposta de formacéo a partir do PROEJA como
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instrumento necessario a formagdo dos sujeitos em uma perspectiva ampla, aberta, humana, e
acima de tudo, que lhes possibilite construir um mundo a partir da Idgica de destruicdo do
capital. Eis o desafio de construir uma escola democrética e livre para todos.

414 CONTRADIQC)ES QUANTO A POLITICA PUBLICA E A QUALIDADE DO
ENSINO: O QUE PENSAM OS SUJEITOS?

Dada a precariedade da oferta do curso, 0 mesmo ndo ofereceu as condi¢cdes mais
basicas de funcionamento, tais como laboratorios, espagcos para aulas préaticas e estagios,
desenvolvimento de vivéncias que propiciaram aos sujeitos uma formacdo precéria a revelia
da proposta inicial do préprio PROEJA quando defende o sentido da inclusdo, das discussdes
entorno do trabalho como principio e educativo, dentre outros. No que concerne a gestdo o
curso contou, inicialmente, com uma coordenacdo pedagdgica, disponibilizada pela Secretaria
de Educacéo do Estado, com vistas a fazer o processo de acompanhamento e, sé em 2015, foi
nomeado um vice-diretor para fazer o processo de gestdo das turmas. Como ja mencionado
pelo fato de o curso funcionar em uma unidade anexa, esse se articulava com a escola sede
(Cetep) para dar os encaminhamentos necessarios ao andamento do curso.

Podemos perceber e reafirmar esses aspectos contraditorios da materializagdo do CTA,
considerando seus aspectos técnicos e operacionais, quando na oportunidade entrevistamos o
professor responsavel pela parte de coordenacdo das turmas de modo que 0 mesmo trouxe
contribuicdes a pesquisa, sendo significativas para uma maior compreensao do funcionamento
global das turmas, dado que o questionamento principal foi justamente sobre as condicGes
de funcionamento e possiveis limitacdes pedagdgicas, administrativas, estruturais e outras, de

modo que, segundo relato:

O curso de Agropecuéria e de Agroecologia — modalidade de Educacgao
Profissional em Educacdo de Jovens e de Adultos — PROEJA, ambas sob
direcdo do Centro de Educagdo Profissional de Vitoria da Conquista —
CETEP/VC, funcionaram no Assentamento Cangussu e em Patria Livre.
Ambos localizados em Barra do Choga — BA, no prédio escolar da unidade
de ensino de Ensino Médio, Escola Estadual do Campo Lulcia Rocha
Macedo. Se deu por articulagdo entre 0o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, a qual apresentou demanda de matriculas por meio
de representante de direcdo estadual, com a Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia e com o CETEP/VC, escola de cunho territorial que pode
abranger dentro do territério de identidade municipios que requeiram
instalacdo de cursos (CPP, 2018).
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Além da problemética de falta de estrutura, que certamente foi um dos maiores
limitadores ao funcionamento do CTA, também questionamos sobre a disposicao por parte do

estado de recursos humanos e materiais necessarios para o funcionamento do curso e, nesse

sentido, descobrimos que o estado dispunha de merenda escolar, transporte intracampo,
professores da area comum e profissional, material didatico e auxiliares de servicos gerais,
além de um vice-diretor autorizado pela Secretaria de Educacdo do Estado para 0s servigos de
coordenacdo e acompanhamento. Ja as demais necessidades do curso provinham das escolas
municipais de Barra do Choca, que pelo fato do curso funcionar no mesmo espaco, faziam a
parceria e ajuda em todos os sentidos.

Dialogamos também com os alunos sobre o funcionamento e a organizacdo do
trabalho pedagdgico e, segundo os relatos obtidos, verificamos que 0s mesmos se deram de
forma peculiar quanto as aulas praticas do curso, que, segundo o relato da coordenacéo,

obteve a seguinte forma:

As aulas praticas foram realizadas conforme orientacdo do professor que se
dispds a realizacdo da aula de campo, com custeios inteiramente proprios
dos estudantes e professor. E o0s estagios, foram realizados com
acompanhamento de supervisor local, sem a presenca especifica de algum
professor no local de estagio, por conta da incompatibilidade de presenga no
turno oposto do profissional da escola, haja vista que o curso ser noturno.
Assim, ficava inviavel a participacdo do professor nos turnos opostos, por
terem afazeres remunerados em outras institui¢cbes (CPP, 2018).

Diante disso, um outro limitador do processo de formacdo dos sujeitos foi em relacao
aos estagios e aulas praticas, em funcao de trabalharem durante o dia, tanto no campo, quanto
na zona urbana em empregos diversos. De modo que como alternativa a tal problema, as aulas
praticas foram improvisadas com ajuda de iluminacéo artificial e funcionaram em terreno da
escola durante o turno noturno. Também houve aulas praticas nos espacos de laboratérios da
escola sede, em fazendas locais, nos lotes do assentamento, dentre outros. As aulas, na sua
grande maioria, eram marcadas para o periodo diurno e ndo contavam com a totalidade dos
alunos, em funcdo dos mesmos estarem trabalhando ou mesmo da falta de transporte para
deslocamento.

Mesmo com enormes dificuldades de acesso e acompanhamento o0s estagios ocorreram
em fazendas locais, associa¢Ges, cooperativas, no setor publico, dentre outros, sendo que um
professor do curso também tinha a responsabilidade de acompanhar e orientar os alunos neste
processo de inser¢do e, ao término do estdgio, emitir um parecer que deveria servir como

instrumento de integralizacdo do curso. Essa situacdo contradiz o proposto na matriz
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curricular do curso, quando defende o estagio e as praticas como requisitos fundamentais para
0 processo de formacdo e isso certamente impactou na formacdo integral destes sujeitos, o
espaco em que eles vivenciavam e participavam no curso era apenas no horario noturno, salvo
alguns momentos em que conseguiam realizar aulas praticas com a maioria dos estudantes.

Outro questionamento feito a coordenacdo do curso foi sobre a responsabilidade e
direcionamento do curso e as atribuigdes que cada um desenvolvia no mesmo, de modo que
ficou evidente que da parte dos sujeitos da localidade e de uma possivel interferéncia no
curriculo de acordo as necessidades da propria comunidade. Percebe-se que esse curriculo
permaneceu inflexivel, pois ndo houve alteraces e o0s professores exercitaram prontamente o
curriculo direcionado pela escola sede sem nenhum tipo de diferenciacdo em relagcdo as
demandas locais e as aspiracdes dos sujeitos daquele espaco. A esse respeito Kuenzer (1997,
p.48) afirma que “a educacdo sendo distribuida desigualmente, amplia ao inves de diminuir as
desigualdades sociais.

A analise desenvolvida por Kuenzer (1997, p. 32) evidencia a forma como tem se dado

a relacéo entre educacéo e trabalho que

[...] a constatacdo da sua impossibilidade real de acesso ao saber socialmente
produzido de modo geral, e ao saber imediatamente relacionado ao trabalho,
de modo especifico, em funcdo do carater seletivo e excludente, tanto no
sistema de ensino, quanto das institui¢des de formacao profissional.

Constatamos que a préatica pedagdgica desenvolvida no CTA também vai de encontro
aos principios da educacdo do campo, da LDB e das diretrizes operacionais da educacao do
campo por meio da Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que, dentre outras coisas,

asseguram aos sujeitos do campo as seguintes dimensdes definidas neste artigo:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacdo
complementar da formagdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, os seguintes componentes: | - estudos a respeito da
diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos
do campo na construgdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo; Il - propostas pedagédgicas que valorizem, na
organizacao do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das
condigdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL,
2002).



177

Percebemos que essa experiéncia, até entdo, foi feita mediante a oferta de uma
educacgdo profissional do campo sem ouvir as reais necessidades e anseios dos sujeitos do
processo educativo, com suas dificuldades, desafios, situacbes de trabalho e
fundamentalmente suas possiveis contribuices para a construcdo de uma educacgdo
minimamente vinculada as questdes que envolvem as suas demandas sociais.

Outro questionamento feito para a coordenacdo do curso foi qual seria o seu
entendimento a respeito do Ensino Médio integrado bem como a possibilidade desta
integracdo a partir de um curso na modalidade PROEJA, ofertado em turno noturno para

jovens e adultos. De modo que tivemos como resposta:

E uma excelente alternativa a sociedade contemporanea, que requer estudos
que envolvam as areas de conhecimento secular com areas técnicas afins de
cada formacdo profissional. O interesse e envolvimento do estudante com as
aulas € bem maior e mais proveitoso, porque veem com mais praticidade
aquilo em que se estudando em sala de aula. Entendo que o Ensino Médio
regular, apesar de sua fungdo como disseminadora e produtora de
conhecimento, por muitas vezes o interesse em estudar dos alunos e das
alunas se perdem em meio a aulas enfadonhas e contelldo magante, que
perdura um ano inteiro, ao invés de se restringir a conteldos semestrais
como do Ensino Médio integrado, em que todos se envolvem com mais
afinco no contetido trabalhado (CPP, 2018).

De certo modo podemos perceber uma boa compreensdo acerca do processo de
educacdo e ensino integrado, embora essa nao tenha sido uma realidade no curso em questéo,
0 que certamente nos remete a pensar que para se fazer uma educacdo de base curricular
integral, ndo basta apenas a boa ideia, antes € necessario a criacdo das condi¢cdes materiais e
conceituais e que se facam presentes uma vez que é na soma dos fatores estruturais,
pedagdgicos, financeiros dentre outros que as opc¢des de mudancgas ocorrem.

Perguntamos também a coordenacdo do curso sobre quais 0s pontos de contradi¢fes e
tensBes e quais outros aspectos gostariam de discorrer. Os pontos centrais das tensées podem

ser assim elencados:

Envolvimento com equipe gestora na sede; b) Reconhecimento da SEC do
poder da vice dire¢cdo de um anexo do campo, haja visto que este tem ligacéo
direta e mais presente com os estudantes c¢) Autonomia da unidade em
decidir guestbes que envolvem os cursos do anexo, em que a vice direcao
ndo participava ou mesmo néo levada em consideracéo. d) A unidade anexo
pertencer um local, no campo, num assentamento rural, distante mais de
20km da sede, e ndo atender a infraestruturas que fornegam condicfes de
cumprimento de calendario letivo, como exemplo o transporte dos
professores, que em maior parte do tempo Se via sem pagamentos de
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combustiveis, assim como as condi¢Ges péssimas da estrada de chdo — ou
seja, os poderes publicos municipais e estadual recebiam no mercado de
trabalho os estudante formados nos cursos mas ndo davam condic¢des para
que houvesse uma educacdo de qualidade. e) A relacdo de cobranga que o
MST, por meio da direcdo regional de educacdo, tinha com a vice direcdo
diretamente, e este em contrapartida corresponder através da participacao
nas reunides do coletivo, mas quando estava relacionado com a SEC e com a
unidade sede, por vezes ndo era correspondido. As relacdes de poder sdo
muitas vezes condicionadas a ambientes e aculturas locais, da direcdo e do
corpo de professores, e assim entra em conflito com “novidades™ que surgem
e nao sdo bem recebidas. O processo de confianca é conquistado com tempo
e com relacdo honesta e transparente, dai demanda tempo. f) A burocracia
emperra muitos dos processos administrativos. A vontade de estudar e de
aprender do educando se esbarra em o professor conseguir alcancar o éxito
de suas aulas, mas sem infraestruturas que condicionem 0 sucesso 0
desanimo se torna evidente nas turmas. Assim, a Ultima turma matriculada
em 2016, que iniciou com 37 matriculados, estd em conclusdo em 2018 com
apenas 7 alunos. Tudo por conta do descaso da Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia em atender as exigéncias minimas necessarias para
funcionamento do anexo Cangussu em Barra do Choca. Assim, se pode
afirmar categoricamente, que o governo Rui costa fechou unidade de ensino
em prol de organizar financeiramente o atendimento ao servico de educacgéo
— 0 planejamento estratégico e financeiro vem em primeiro lugar. Por ai se
entende, inclusive, uma parte do desdnimo de se continuar como vice-diretor
deste anexo (CPP, 2018).

Essa dltima fala do membro da coordenagdo local do curso é esclarecedora e
orientadora de como se deu o atendimento do estado em relagdo a implementacdo do curso no
assentamento. Dentre os principais problemas o que aparece de fundo, e serd exposto em
gréficos posteriores, é o alto indice de evasdo ocasionado por uma série de fatores e, dentre
eles, o que consideramos como 0 mais agravante foi a falta de aula no curso por um periodo
de mais de trés meses pelo fato dos educadores ndo terem as condi¢des de transporte para
chegar até a localidade da escola.

A contradicdo fundamental que pudemos perceber ao investigar esse objeto é que a
luta por educacdo a partir da organizacdo do MST possibilitou um processo de
inclusdo/excludente, ou seja, o estado como responsavel pela promocao da politica publica de
acesso a educacdo, depois de muitas lutas por parte dos trabalhadores garantiu minimamente o
acesso, contudo ndo conseguiu a partir disso assegurar a qualidade do processo de formacéo.

Embora sendo o estado o responsdvel pela garantia do acesso, permanéncia e
qualidade na educag¢do como previsto na LDB no Art. 3° quando diz que “o ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de condi¢fes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber”. Contudo ndo podemos perceber essa agdo do estado. ApoOs
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muita luta do MST, em relacdo ao acesso, ja no que se refere a politica de permanéncia dos
sujeitos, ndo se vé acdes mais efetivas por parte do poder publico e isso fica demostrado
como uma limitagcdo e contradicdo principalmente no que tange a oferta de infraestrutura
fisica e pedagodgica para o funcionamento do CTA, sendo que o mesmo ndo dispds da
infraestrutura minima que pudesse garantir maior qualidade no processo de formagcdo em uma
perspectiva integrada. Por outro lado, o fato da unidade anexa ndo possuir proposta
pedagogica propria também dificultou o processo de orienta¢do do ensino proposto.

O estado, por sua vez, interfere no processo de forma contraditoria ao ndo garantir as
reais condicbes de acesso, permanéncia e conclusdo da escolaridade aos sujeitos, nédo
aplicando as garantias legais além de ndo acompanhar de forma mais efetiva os eixos
estruturantes que vdo consolidar a pratica de formagdo do CTA, como ela esta definida na
concepcdo a partir dos documentos de orientagdo, ocorrendo o distanciamento entre
concepcao e execucdo. O estado (neo)liberal (neo)conservador, faz esse controle a partir da
imposicdo de limites colocados na forma de execugdo da educagdo dos trabalhadores, a
revelia do que € garantido em lei, que ndo prevé todas as etapas da formacdo profissional dos

sujeitos, sendo isso um problema recorrente em toda a educacéo basica inclusive.

O estabelecimento de um projeto de educacdo profissional para os que vivem
do trabalho a ser gerido de forma democratica implica em tomar como ponto
de partida a sua concepc¢do e as suas finalidades no d&mbito da Educacdo
Nacional, com base no pressuposto que o Estado no modo de producdo
capitalista sintetiza as contradicdes entre capital e trabalho e neste sentido
constitui-se, ao mesmo tempo, em espaco de possibilidades e de
impossibilidades. Em decorréncia deste pressuposto, ha que partir das
condicBes materiais e superestruturais que estdo dadas como espaco de
construcao para 0s avangos possiveis, tomando-se como utopia um outro tipo
de sociedade (KUENZER, 2006, p. 298).

Sdo esses limites postos no CTA ja refletidos por diversos autores e que nos remete a
pensar que a construcdo de uma educacdo contra hegemonica necessariamente perpassa pelo
enfretamento junto ao estado e as forcas hegemdnicas que controla e determinam os rumos da
educacdo em nosso pais. Dessa forma é preciso lutar contra 0 modelo de escola para 0s
trabalhadores que atendem de acordo a divisao social do trabalho e de classes. Neste sentido é
preciso resgatar os principios de defesa de uma educacao integral, Gnica, com qualidade para
todos 0s sujeitos, independente de sua classe social. E preciso socializar o conhecimento e a
escola, com a qualidade necessaria para tal tarefa, quebrando a dicotomia entre conhecimento

laboral e propedéutico.
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As condigdes objetivas de realizagdo do CTA foram fatores determinantes ao processo
de formacdo dos sujeitos dado que a evasdo/exclusdo escolar se constitui como principal
entrave nessa conjuntura, sendo um limitador do processo de democratizagdo. Por outro lado
veem 0s limites do curriculo, ja citados anteriormente, que também dificulta a formacao de
sujeitos integrais e com perspectiva de formagao para emancipagéo.

Levando-se em conta o que foi observado no que diz respeito a exposicao e analise de
dados da realidade pesquisada, informamos que os primeiros documentos analisados em torno
da pesquisa foram justamente as pastas dos alunos disponiveis na sede do Centro Territorial
de Educacdo Profissional, localizado em Vitéria da Conquista-Ba. Os dados foram
disponibilizados pela secretaria da unidade escolar sendo que as pastas originais com todas as
informacGes sobre os alunos encontram-se disponiveis no local. Essas foram as primeiras
impressdes empiricas e concretas que podemos obter acerca do objeto de pesquisa,
considerando principalmente as informacdes basicas dos cursos, tais como: ano de inicio, taxa
de adesdo, reprovacdo, evasdao e concluintes do processo de formacéo profissional em
agroecologia.

De acordo com Dore e Luscher (2011, p. 782)

A pesquisa sobre evasao escolar no ensino técnico no Brasil encontra um de
seus maiores problemas e um grande desafio na escassez de informagdes
sobre o assunto. A falta de informacdes abrange tanto o referencial tedrico
guanto o empirico e cria dificuldades adicionais a pesquisa para a construcdo
de indicadores adequados a investigacdo do problema.

Neste sentido podemos compreender que dada as condicdes de acesso e permanéncia
na escola a evasdo/exclusdo configura como um processo motivado por diversos aspectos e,
dentre eles, o problema da qualidade e das condi¢cdes objetivas de permanéncia dos sujeitos no
espaco escolar, motivados principalmente pela falta de politicas efetivas de educacao para 0s
sujeitos do campo.

Nessa perspectiva, Meira (2015, p. 26) corrobora:

A evasdo escolar apresenta-se, historicamente, como uma das fraquezas do
sistema educacional brasileiro. O tema vem sendo discutido por
pesquisadores e educadores ha algum tempo, ganhando destaque nos dias
atuais devido ao fato de ser uma questdo ainda longe de estar resolvida, com
indices de abandono escolar crescentes atingindo taxas altissimas em todo o
pais, afetando os diversos niveis de ensino em instituicdes publicas e
privadas.
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Portanto, ao analisar os dados quantitativos de acesso, permanéncia, excluséo e
concluséo neste curso, podemos verificar que até o presente momento ja foram iniciadas 4
turmas de Técnico em Agroecologia, estando 2 em andamento com perspectiva de termino
para 0 2° semestre de 2020. Dessa forma avaliamos que existe uma demanda no campo por
educacéo profissional, principalmente na area de recursos naturais e com cursos especificos e
voltados a questédo agricola.

Percebemos também que essas turmas funcionam no turno noturno e isso certamente
facilita o atendimento ao publico partindo da perspectiva de que sdo pessoas jovens e adultas
e que trabalham durante o dia, mas que, por outro lado, acarretam prejuizos em funcdo da
necessidade de vinculo entre a formacdo tedrica e pratica, bastante exigida e necessaria em
um processo de formagdo humana. Neste sentido o curso requer uma nova praxis pedagogica.

De acordo com Garcia (2009) essa nova praxis deve:

Ter a pratica como processo de ensino-aprendizagem, produzir
conhecimento cientifico a partir da experiéncia préatica, ter a teoria e a pratica
como préxis social, ter o trabalho metodolégico orientado pelas experiéncias
ou préticas pedagdgicas a educacdo deve combinar o ensino e a capacitacdo
(GARCIA, 2009, p.139).

Todavia ndo fazemos a defesa de qualquer tipo ou definicdo de praxis e tentando uma
maior coeréncia com a relacdo conteddo-objeto-método-categorias, defendemos aquela que
nos possibilite a compreensdo da realidade em sua totalidade concreta. “Totalidade significa:
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes

de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (KOSIK, 1976, p.

35). E ainda:

O contexto da realidade, no qual os fatos existem originaria e
primordialmente, e o contexto da teoria, em que os fatos sdo, em um
segundo tempo, mediatamente ordenados, depois de terem sido
precedentemente arrancados do contexto originario do real. Como é
possivel, porém, falar do contexto do real, em que os fatos existem de
maneira primordial e originaria, se tal contexto s6 pode ser conhecido pela
mediacgdo de fatos que foram arrancados do contexto do real? O homem ndo
pode conhecer o contexto do real a ndo ser arrancando os fatos do contexto,
isolando-os e tornando-os relativamente independentes. Eis aqui 0
fundamento de todo o conhecimento: a cisdo do todo. Todo o conhecimento
é uma oscilagdo dialética entre os fatos e o contexto (totalidade), cujo centro
ativamente mediador € o método de investigacdo. A absolutizacdo desta
atividade do método d& origem a ilusdo idealista de que o pensamento é que
cria o concreto ou que os fatos adquirem um sentido e um significado apenas
na mente humana. (KOSIK, 1976, p. 48).
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Neste sentido de pensar o objeto na sua concretude, é que apresentamos de forma
detalhada uma visdo geral das turmas, considerando a sua matricula inicial, taxa de evasdo e
concluséo, sendo que a problemética da evasdo/exclusdo escolar como sendo um dos pontos
de tensdo nessa pesquisa. Tendo como base dados documentais obtidos na secretaria do

Cetep.

Tabela 5: Namero de alunos matriculados, concluintes e reprovados do curso técnico em
agropecuaria/agroecologia - 2012 a 2017

Instituicdo Ano de Alunos Evadidos/excluidos Reprovados Concluintes
ingresso  Matriculados

Cetep/Anexo 2012.1 34 55% 3% 42%
Cangussu

Cetep/Anexo 2012.2 30 42% 0% 58%
Cangussu

Cetep/Anexo 2013.1 32 37% 0% 63%
Cangussu

Cetep/Anexo 2014.1 38 45% 10% 45%
Cangussu

Cetep/Anexo 2015.1 37 78% 0% 22%
CangussU

Fonte — Cetep/pesquisa documental.

A partir dos dados e informacdes obtidas em documentos e complementados com 0s
depoimentos a seguir dos educandos cursistas, podemos perceber que um dos principais
problemas enfrentados por essas turmas em seu contexto real foi justamente o da
exclusdo/evasdo escolar dado que pelas informacdes documentais obtidas extrapola os 40%,
namero altamente preocupante, considerando a auséncia de escolas no campo e a escassez de
vagas de educacdo profissional.

Essa realidade demonstra que um dos maiores problemas em relacdo ao curso vem
sendo a evasdo escolar que se constitui como entrave ao processo de desenvolvimento e
implicador do acesso a educacdo profissional e compreende-se que a evasdo escolar € também
um problema de toda a escola publica, principalmente nesta fase do Ensino Médio, sendo
que esses sujeitos ndo concluem os estudos por motivos diversos, isso mostra que temos um
problema estrutural nessa modalidade de ensino e que precisa ser equacionado.

Outra constatacdo também observada foi mudanca de perfil a oferta dos cursos saindo
de técnico agropecuaria para técnico em agroecologia, sendo uma escolha motivada
principalmente pela necessidade dos assentamentos em torno do debate da agroecologia,
sendo também um fator determinante para que esses profissionais possam ser formados

pensando na construcdo de novas relagbes com a natureza, pois se faz necessario que 0s
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assentamentos e as comunidades rurais possam ter a possibilidade de produzir alimentos
saudaveis e sem uso intensivo de agrotoxicos. Tal mudanca ocorreu também por considerar
ou supor que o curso em agroecologia seja mais completo em relagdo a discusséo da producao
de alimentos organicos, naturais e sem uso de agrotdxicos, sendo esta uma necessidade do
ponto de vista da qualidade de vida no campo.

De modo que feito esses registros de documentos e exposicao inicial dos dados coube-
nos a tarefa de confronta-los com as opinides e ideias postas pelos sujeitos da pesquisa por
meio das entrevistas e observacdes da realidade na tentativa de absorver os principais limites
e potencialidades da implantacdo dessas turmas de curso técnico nos assentamentos de
reforma agraria no municipio de Barra do Choca, Bahia.

Nesse caminhar o que nos chamou atengdo ao analisar os dados e informagdes foi a
importancia dada pelos sujeitos sobre a conquista destes cursos, sabendo que muitas lutas
foram travadas em torno da implantacdo dessas turmas e a problematica da evasao/exclusédo
precisa ser compreendida mais afundo, podendo ser comparadas e confrontadas pelas opinides
dos sujeitos da pesquisa.

E importante dizer que essas turmas se deram em situacdes bastante adversas e todos
os fatores e implicadores que ocasionaram tanto o processo de conquista, quanto o de
permanéncia ou mesmo de abandono por parte dos sujeitos precisam ser considerados
pensando em uma totalidade social e das condi¢des objetivas e subjetivas dos sujeitos em
permanecer, ou desistirem do processo educativo. A conquista do curso possibilitou o acesso
ndo apenas aos jovens integrantes do MST, mas a todos que residem proximo aos
assentamentos, sendo que isso mostra o quanto ac6es positivas das lutas beneficiam toda uma
regido, principalmente em relacdo a educacdo. E o entendimento de que a educacéo do campo
deve ser um direito de todos e o estado a partir da pressdo dos trabalhadores passa a garantir a
oferta. Com isso, as possibilidades de acesso e consolidacdo de conquistas relacionadas a
educacdo devem ser aproveitadas por todos e quanto mais pessoas tiverem acesso a educagdo
certamente terdo melhores condicGes de desenvolverem-se numa perspectiva de libertacdo e

conquista de dignidade humana.

4.1.5 ENTRE A CONSCIENCIA IMEDIATA, A REALIDADE E AS PERSPECTIVAS DE
TRABALHO DOS SUJEITOS PESQUISADOS

Por todos esses aspectos, podemos verificar a presenca de alunos de vérias localidades,
inclusive de zona urbana das cidades de Vitoria da Conquista, Barra do Choca, Encruzilhada,

Ribeiréo do Largo, dente outros, conforme expresso na tabela a seguir.
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Tabela 6: De onde vieram os alunos (Balanco de todas as turmas — Sintese Geral)

Localizacdo/Origem Percentagem %
Assentamentos de Reforma Agréria 45
Fazendas 22
Zona Urbana 11
Comunidades e povoados rurais 22

Fonte: Pesquisa de campo.

O problema da precarizacdo do curriculo também é bastante presente na execucao do
curso, embora a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia adote uma matriz curricular com
perspectiva de insercdo do Ensino Medio de forma integrada e voltada para varias dimensoes

da formacéo, podemos dizer que na pratica esse teve dificuldades em sua insercéo.

Tabela 7: Sobre a faixa etaria de idade dos alunos entrevistados

Idade Percentagem %
Entre 18 e 24 anos 45%
Entre 25 e 40 anos 30%
A partir de 41 anos 25%

Fonte: Pesquisa de campo.

A partir desse momento mostraremos o ponto de vista de alguns educandos cursistas
entrevistados (egressos, evadidos, concluintes e demandantes novos) na perspectiva de
entender 0 que 0S MesmOos pensam sobre esse processo e quais as motivagdes que os levaram
a permanecer ou mesmo serem excluidos do processo por motivos diversos e que serdo
tratados nessa pesquisa. E importante dizer que mesmo tendo assinado o termo de autorizacio
de uso de imagens e documentos, as informacGes pessoais dos mesmos serdo mantidas em
absoluto sigilo, portanto utilizaremos siglas de identificacdo na perspectiva de expor as ideias
relatadas.

A Seguir vamos explanar alguns depoimentos de alunos evadidos/excluidos do curso,
sendo que importa entender os motivos da evasdo/exclusdo e sua relagdo com o todo do
trabalho de pesquisa e com as categorias e objetivos da pesquisa. Foram feitas perguntas sobre

as “motivacdes que os levaram a fazer ou mesmo a procurar esse tipo e formagéo
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profissional” e, nesta perspectiva, pudemos obter as respostas e 0s depoimentos dos alunos

evadidos/excluidos do curso (Periodo anterior a 2017) expostos a seguir.

Tabela 8: MotivacGes dos alunos em fazer o Curto Técnico em Agroecologia

Aluno entrevistado Depoimento
Entrevista 1 — W.B.S. 23 anos “Que a proposta do curso era boa e uma
oportunidade Unica, e por ser uma chance de
aprender um pouco sobre a area de assentamento e
esta oportunidade agora estd sendo dada a
algumas pessoas”

Entrevista 2 — C.S.F. 19 anos O que levou a vir fazer o curso foi a falta de
experiéncia e capacitacdo ideoldgica sobre o
mesmo, entre outros assuntos especificos que me
levou a fazer o curso. Eu pretendo aprender o
basico para ajudar as pessoas, mais ainda 0 nosso
planeta, e futuramente poder especializar em
educacéo agroecoldgica.

Entrevista 3 — J.D.S. 19 anos Sempre o que me motivou foi buscar
conhecimento e procurar um estudo relacionado
na area em que fui criado, por que ao entrar em
algum vestibular creio estar mais preparado. Eu
espero aprender algo que possa ajudar alcancar
meus proprios objetivos, ter mais facilidade de
encontrar emprego nesta sociedade de hoje em
dia, s6 em buscar de manter a sobrevivéncia e
qualidade de vida.

Entrevista 4 — B.A.M. 20 anos A minha motivacao foi por causa da pratica que €
boa para nossa salide e meio ambiente e espero
aprender o0 maximo e praticar na minha regido e
poder ajudar a quem precisa.

Entrevista 4 — B.F.D. 21 anos O curso me motivou por conta que eu vim da zona
rural e me sinto mais que na obrigagdo de mudar
um pouco a cultura do assentamento quanto ao
uso de agrotdxicos. Eu quero aprender sobre como
usar o solo de forma sustentavel.

Entrevista 5 — C.M.C. 21 anos O gue me motivou foi o0 aprendizado e sei que vou
sair daqui capacitada para enfrentar e ajudar o
meio ambiente. Meus pais me motivaram bastante
a fazer essa nova experiéncia de estar aprendendo
coisas novas, e conhecendo novos amigos, e
espero e forga para chegar até o final.

Fonte: Pesquisa de campo.

E possivel observar que a maioria dos estudantes que adentram nesse processo de

formac&o profissional visam uma serie de possibilidades e na maioria dos relatos expressam a
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necessidade de mudanca de vida, ou mesmo poderem contribuir com as questdes ambientais
de sua comunidade. Também associam 0 acesso a uma oportunidade dada e que deva ser
aproveitada, talvez devido ao fato de que esses associem a formagéo profissional com a via
direta do emprego ou da viabilidade de se conseguir uma melhor colocagdo no mercado de
trabalho, além do fato que ao falar em oportunidade os mesmos denunciam que essa ndo tem
sido ofertada a todas as pessoas em condigdes paritarias e iguais.

Notamos que alguns entrevistados também vinculam o curso com a importancia de se
aprender o trabalho agricola ou mesmo a necessidade de desenvolvimento de formas de
producdo agroecoldgica no campo, ou seja, por ser um curso voltado para uma formacao com
viés agroecoldgico, esses, muito timidamente, j4 conseguem associar a importancia disso
com sua vida cotidiana no campo e ndo apenas na questdo de empregabilidade, como uma
condicdo também necessaria no processo de formacdo. Neste sentido, fizemos um bloco de
perguntas a respeito de como se deram as aulas praticas e 0S estadgios nas turmas,
considerando que esses sdo fatores essenciais ao processo deformacao e como a relacao teoria
e pratica ajudam na formacao dos sujeitos, se constituindo também como uma diretriz do
PROEJA, na perspectiva de integracdo do curriculo e, nesse sentido, levamos a questdo a
coordenagdo e aos cursistas para compreender como se deu esse processo tdo importante na

formacdo, de modo que 0s mesmos relatam:

Tabela 9: Sobre o desenvolvimento das aulas praticas e estagios

Aluno entrevistado Depoimento
Entrevista 1 — W.B.S. 23 anos “Tanto as aulas praticas quanto os nossos estagios
foram feitos com muitas dificuldades, pois a
maioria dos alunos trabalham durante o dia, de
segunda a sexta e foi dificil para estes alunos
conseguirem espacos de estagios onde pudessem
estar em horéario alternativo. Nossos estagios se
deram em varios lugares, aqui no assentamento,
na fazenda Vidigal, na Cooper Barra, 14 no
Cedasb, e até na secretaria de agricultura do
municipio de Barra do Choga”.

Entrevista 4 — B.A.M. 20 anos Olha, as aulas praticas eram poucas, eu mesmo
participei de apenas 2 neste semestre, primeiro por
gue no horario oque o professora marcava eu ndao
poderia estar presente por causa do trabalho,
depois por que sempre marcava estas aulas em
locais distantes e nos sabados e o transporte da
prefeitura ndo carrega agente no sébado, e a
maioria dos estudantes ndo possui moto ou carro
para ir, J& as aulas que eram dadas pelo professor
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a noite na nossa horta iluminada eu participava de
todas..

Fonte: Pesquisa de campo.

A partir das falas fica bastante evidente o processo de precarizacdo da oferta do curso
também em relacdo aos processos de integracdo curricular a partir das aulas praticas e dos
estagios, que na sua grande maioria se deram em espacos improvisados, sem planejamento e
sem a participacdo de todos os educandos por falta de estrutura fisica, como falta de
transporte e a ndo participacdo dos alunos devido ao seu horério de trabalho. Isso demostra
que esse modelo de intervencdo social precisa ser repensado, pois ndo se pode conceber um
processo de formacédo integrada, como o defendido no PROEJA, nas condi¢des dadas nesse
curso. Certamente foi uma experiéncia que ao garantir 0 acesso trouxe consigo uma série de
problemas que ndo puderam ser sanados nesse caminhar da oferta.

Essas falas reafirmam a forma como vem sendo ofertada a educacao aos trabalhadores
no Brasil e dialogam com os referenciais usados nessa pesquisa, quando trata do processo
educacional como sendo uma relacdo dual, precéria, excludente que mesmo garantindo a
oferta em cursos como esse ora pesquisado, ndo assegura a qualidade da formacao,
diplomando assim trabalhadores despreparados tanto para o exercicio do trabalho quanto para

as relac@es sociais, politicas, econdmicas, enfim, para a vida.

A escola, por sua vez, se constituiu historicamente como uma das formas de
materializacdo desta divisdo, ou seja, como o espaco por exceléncia, do
acesso ao saber tedrico, divorciado da préxis, representacdo abstrata feita
pelo pensamento humano, e que corresponde a uma forma peculiar de
sistematizacdo, elaborada a partir da cultura de uma classe social.
(KUENZER, 2007, p. 1158).

Os relatos dos educandos sobre como se deram as aulas praticas confirmam a tese da
separacdo entre teoria e pratica, contrapondo a orientacdo integradora do PROEJA que
defende tal principio como uma condicdo essencial do debate do trabalho como principio
educativo e formativo. “Separados o trabalho intelectual e a atividade pratica no trabalho, ndo
havia razdo para a integracdo entre educacdo geral e educacdo profissional; estava, pois,
justificada a diferenciacdo da oferta, a partir da dualidade estrutural no modo de producéo
capitalista” (KUENZER, 2007, p. 1157).

O primeiro ponto a considerar neste debate é que a separacao entre teoria e
prética tem origem na separagdo entre propriedade dos meios de producéo e
forca de trabalho. Desse modo, ndo séo as formas de organizacdo e gestdo do
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trabalho, que respondem a diferentes regimes de acumulagdo, as
responsdveis pela dualidade estrutural, sendo a propria natureza do
capitalismo. (KUENZER, 2007, p. 1160).

A dualidade estrutural é expressa na forma como sdo atendidas as demandas dos
trabalhadores, que vdo desde a forma curricular até as questdes estruturais de acesso e
atendimento. Nessas condi¢des fazer educagdo profissional de forma integrada é desafiador,
pois tudo corrobora para a precarizacdo da formacdo dos sujeitos. A conquista do curso ndo
esta associada a qualidade do processo educativo.

A expansdo da oferta de escolas profissionais, portanto, ndo resulta em
democratizacdo, mas sim em aprofundamento das diferencas de classe.
Contudo, este aprofundamento nem sempre foi claramente percebido, em
face da relativa mobilidade social que a qualificagdo profissional propiciava
no regime de acumulagdo rigida; esta mobilidade, no entanto, era limitada
pelas dificuldades de acesso ao nivel superior, obviamente imputadas a

relacdo inadequada que a “vitima” estabelecia com o conhecimento
(KUENZER, 2007, p. 1157).

O que esta pratica expressa € uma oferta desigual de educacdo profissional,
caracteristica também de toda uma realidade educacional no Brasil, dado que esse processo de
exclusdo e degradacdo ndo é exclusividade desse objeto questdo, mas se concretiza na
totalidade das contradigdes postas a toda educacdo brasileira destinada aos trabalhadores.
Tendo em vista aspectos observados percebemos nas falas dos entrevistados a denincia das
dificuldades encontradas para fazer o curso e nessa perspectiva nos deparamos com

problemas diversos e que perpassaram por todo o0 curso, como podemos citar alguns a seguir:

Sim, as vezes 0 carro quebrava ou 0 motorista entrava em greve. [...] as
vezes a estrada ndo permitia que o transporte rodasse, e s6 depois que mudou
o0 local do curso para o centro de Formagdo patria Livre foi que as aulas
tiveram regularidade (ENTREVISTA 4 — B.A.M. 20 ANOS).

Essas contradicdes sdo expressas nos depoimentos que elucidam umas das principais
problematicas na materializacdo do curso, dificultados por problemas como a falta de
transporte que inviabilizou o deslocamento dos educadores e alunos, mostrando a forma como
0 estado atende as demandas provenientes do campo. Em face a essa realidade, afirmamos
que a infraestrutura fisica e pedagogica do curso foi fundante para aumentar a exclusdo, além
do fato do curso ter ocorrido no turno noturno, sendo esse um fator de incluséo/excluséo, se

considerarmos as limitagdes postas, como participacdo em aulas préaticas, tempo real de carga
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horéria executada, cansaco por parte dos alunos e educadores, distancias para se chegar até o

local de funcionamento das aulas, dentre outros.

Na infraestrutura fisica e pedagodgica faltou mais contato com os materiais
para desenvolver as aulas praticas, além de tempo e organizacdo para
participacdo das aulas praticas que na maioria das vezes ocorria na escola
sede. Tivemos poucas aulas praticas também devido ao fato dos alunos
trabalharem durante o dia. O professor teve que improvisar uma area de
plantio e usando a iluminacdo das lAmpadas podemos fazer aulas praticas
também a noite no espacgo da horta da escola (ENTREVISTA 5 - C.M.C, 21
ANOS).

A improvisacdo associada & precarizagdo, € um retrato de como tem sido ofertada a
educacéo profissional no Brasil, em casos como esse estdo muito aquém de proporcionar uma
formacdo humana e integral, ou mesmo que manter regularidade no atendimento, como
acesso a transporte, livros, juncdo entre teoria e préatica laboratdrios, acesso a internet dentre
outros. Pelos relatos obtidos e por sua comparacdo com a realidade podemos afirmar que ha
uma enorme distancia entre o curriculo proposto pelo PROEJA e aquele implementado nesses
cursos. A educacdo profissional voltada para as populagcdes do campo, quando conquistada
pela luta dos trabalhadores, se da de forma aligeirada e com baixa qualidade de ensino
técnico-profissional, contudo esta foi a maneira possivel e encontrada para o acesso a
educacdo profissional por estes sujeitos, como afirmado no depoimento do responsavel pala

coordenacao das turmas.

As aulas de campo no curso técnico em Agroecologia, do anexo do
CETEP/VC, eram realizadas ao final de semestres sob direcdo de alguns
professores, de algumas disciplinas, sem algum apoio da Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia. Os professores e alunos se organizavam por
conta prépria afim de se deslocarem para areas de interesses das disciplinas.
O retorno apds as aulas, sempre foi positivo por conta de agradar aos alunos
as viagens e aulas no CETEP sede, mas insatisfeitos com as despesas sempre
reclamavam. Quanto aos estagios, no curso de agropecuaria sempre foi
criticado por conta da incompatibilidade de realizagdo em turno contrario ao
noturno, em virtude de a maioria dos estudantes trabalharem no tempo
diurno, dificultando o acompanhamento dos professores (CPP, 2018).

Pudemos também ouvir essa mesma coordenacdo quanto ao periodo de estagio, téo
importante e imprescindivel no processo de formacdo dos sujeitos, por ser um momento de
encontro da teoria com a pratica, onde esses poderiam colocar em exercicio suas habilidades e

conhecimentos adquiridos no percurso do curso.
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Os estagios ficavam a cargo dos préprios alunos e dos supervisores das
propriedades rurais e estabelecimentos comerciais de produtos rurais, ou
orgdos de governo relacionados a Agropecudria. em que se alocava
o(a)estagiario(a). As propriedades em que se realizavam o0s estagios eram
totalmente no proprio municipio de residéncia dos estudantes, a saber, Barra
do Choga. Se observava muitos alunos com dificuldade em realizacdo de
estagios, 0 que acarretava tanto no atraso da conclusdo do curso (por vezes
demorava mais de um ano) quanto de atrasos na entrega de relatorios e
conclusdo. Quanto ao estagio do curso técnico em agroecologia, ndo estou
em condigdo de informar em virtude de ndo estar mais na dire¢cdo e
acompanhamento dos educandos concluintes em 2018 (CPP, 2018).

Ao ouvir os entrevistados, quando questionados acerca do curriculo e na forma como a
proposta do curso foi construida, percebemos que os préprios alunos associam a formacéo
nessa modalidade apenas a uma questdo profissionalizante, incorrendo no erro de rebaixar o
debate acerca da agroecologia em detrimento de uma matriz curricular proposta e que
direciona a formacédo dos sujeitos nesse entendimento. Assim, podemos perceber em falas
diversas nas entrevistas sobre as expectativas dos sujeitos em relacéo a esta formacéo e o que

eles almejam fazer ao concluir o curso.

A diferenca é que o médio é facil e o de formacdo profissional tem
informac6es e agente aprende mais coisas principalmente na pratica. [...] 0s
contetdos em sua maioria sdo diferentes do curso normal médio e por isso ja
sai preparado profissionalmente (W.B.S. 23 ANOS).

Essa fala nos traz uma dimensdo de como esses sujeitos veem na formacao técnica
uma saida rapida e eficiente para a preparacdo profissional e, consequentemente, para assumir
funcbes no mercado de trabalho. Existe também a diferenciacdo curricular, ou seja, a
dicotomia entre Ensino Médio e Ensino Profissional, juntamente com sua separacao curricular
e 0 lugar onde esses se dao é uma ideia de que a integracdo entre Ensino Médio e formacao
profissional fica cada vez mais distante, principalmente nesse contexto pesquisado com
inimeras deficiéncias de concepcdo e construcdo curricular que, de certa forma, segue a
l6gica da propria reforma do Ensino Médio que dificulta essa possibilidade de integracdo. Os
alunos ndo conseguem ter uma dimensdo do processo educativo de forma ampla e com
expectativa de formacdo humana integral e, em funcéo disso, acreditam que o que é posto em
pratica a partir do curso dara conta de sua inser¢do nos processos produtivos e no mundo do
trabalho. Esse fendbmeno do ndo conhecimento da coisa em si por parte dos sujeitos é a

expressdao de um mundo de fendmenos que segundo Kosik (1976):
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A realidade ndo se apresenta aos homens, a primeira vista, sob 0s aspecto de
um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente, cujo polo
0 posto e complementar seja justamente o abstrato sujeito cognoscente, que
existe fora do mundo e apartado do mundo; apresenta-se Como 0 campo em
que se apresenta a sua atividade pratico-sensivel, sobre cujo fundamento
surgira a imediata intui¢do pratica da realidade (KOSIK, 1976, p.13).

Para isso nos parece Obvio que oferecer aos jovens uma formagdo humanistica,
integrada e emancipadora ndo é em hip6tese nenhuma uma tarefa facil, pois para isso exigem-
se conhecimentos, pesquisa e investigacdo sistematica da realidade e dos conhecimentos
historicamente construidos.

Os aspectos mencionados demonstram que mesmo a escola incluindo cursos e
formacdo técnica, essa ndo consegue criar as condicdes de permanéncia desses sujeitos com
perspectiva de conclusdo dos seus estudos. Para os sujeitos oriundos do campo esses
problemas séo ainda maiores, dada a escassez de politicas publicas de educacéo profissional,
do fechamento massivo das escolas, principalmente de ensino fundamental e que deveriam
formar a base estudantil para os referidos cursos, além das investidas e embates com o
agronegocio e os poderes estabelecidos no campo, que o tempo todo vem descontruindo esse

espaco e retirando dele as possibilidades de insercdo dos sujeitos.

Tabela 10: Limites apontados pelos entrevistados em relacdo ao funcionamento do curso

Tipo de problema Percentagem %
Infraestrutura fisica 50%
Falta de aulas 80%
Acompanhamento 30%
Transporte escolar 40%
Falta de Professores 20%
Estagio 80%
Aulas de campol/visitas 60%

Fonte: Pesquisa de campo.

Quanto ao processo de evasdo/exclusdo, também foi perguntando aos sujeitos
cursistas, que por algum motivo tiveram de abandonar o curso e assim ndo poderem concluir
0 processo de formacéo, e nessas falas o destaque a esse processo foi um dos fatores de maior
preocupacao, dado que de 2011 até meados de 2017 mais de 45% dos alunos matriculados nas

turmas havia evadido de alguma forma. Destacamos algumas dessas causas no grafico abaixo.
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Tabela 11: Motivos da evasdo/exclusdo escolar nas turmas

Motivos da evasdo Percentagem %
Falta ou acesso ao trabalho emprego 60%
Falta de transporte escolar 20%
Né&o adaptou ao curso 10%
Problemas de saude 2%
Outros 8%

Fonte: Pesquisa de campo.

Como podemos observar, dentre 0os motivos principais da exclusdo escolar desses
sujeitos a questdo do trabalho ou mesmo a falta desse forcou os jovens a abandonarem 0s
cursos sendo por algum motivo ou dificuldade relacionada a situagdes laborais, desde a falta
de adequacdo em relacdo aos horarios ou deslocamentos até mesmo pelas condicdes de
esgotamento fisico, dentre outros. Como afirma Kuenzer (1997, p. 29) “No modo de produgao
capitalista, o trabalho € ao mesmo tempo determinante de qualificacdo e de desqualificacdo do
trabalhador”.

A realidade expressa no curso retrata uma dificuldade geral e totalizante que é a
realidade do Ensino Médio brasileiro, considerando a exclusdo desses do processo educativo e
com isso tais resultados que trazem uma realidade local nos da a dimensdo de um todo que

precisa ser refletido, problematizado e, consequentemente, superado.

4.2 EDUCACAO PROFISSIONAL, AGROECOLOGIA E AS (NAO)POSSIBILIDADES
DE UMA PRAXIS TRANSFORMADORA NO CTA

Nesse trabalho de investigacdo ndo faremos uma discussdo mais aprofundada acerca
da agroecologia, merecendo estudos posteriores, embora fizemos um direcionamento mais do
ponto de vista na forma escolar, por meio do curriculo e com vistas a formacéo profissional
dos sujeitos nessa area.

A agroecologia € uma ciéncia dialética da natureza que possui principios,
fundamentos, referenciais epistemoldgicos e, por conseguinte, nos remete a pensar em formas
mais evoluidas de relacionamento com a terra e todos 0s seres vivos e ndo vivos da natureza.
A agroecologia se constitui como método ou processo que orienta a producdo agricola se

atentando aos saberes construidos tanto a partir do fazer cientifico, quanto das préticas
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empiricas dos camponeses e trabalhadores em todo o mundo, fazendo o contraponto a logica
destrutiva do capital no campo, representado de forma massiva pelo agronegécio. Nesse
sentido, o campo visto do aspecto de sua territorialidade e concretude, se constitui como um

espaco de disputas, de projetos e modelos de sociedade.

O territdrio € assim efeito material da luta de classes travada pela sociedade
na producdo de sua existéncia. [...] é, pois, simultaneamente, construcdo,
destruicdo, manutencéo, transformacdo. E, em sintese, a unidade dialética,
portanto contraditéria, da espacialidade que a sociedade tem e desenvolve.
Logo, a construgdo do territorio €, contraditoriamente, o desenvolvimento
desigual, simultdneo e combinado, o que quer dizer: valorizagdo, producgéo e
reproducdo (MARQUES; OLIVEIRA, 2000).

Assim, a agroecologia é o contraponto essencial a forma como o modelo
agroexportador baseado na producdo de comoditties e com uso intensivo de agrotoxicos e
outros produtos que contribuem para destruicdo da vida e da natureza. No MST a
agroecologia ganha destaque a partir da realizacdo do Encontro Nacional de Agroecologia
(ENA), ocorrido em 2002 na cidade do Rio de Janeiro, que reuniu pessoas de todo o pais na
busca de unificacdo do dialogo em torno das propostas agroecoldgicas e de como avangar no
campo, dado que esse debate “incorpora principios ecologicos e valores culturais as praticas
agricolas que, com o tempo, foram descolonizadas e desculturalizadas pela capitalizacéo e
tecnificagdo da agricultura” (LEFF, 2002, p. 42).

O uso do termo agroecologia se popularizou nos anos 1980, a partir dos
trabalhos de Miguel Altieri e, posteriormente, de Stephen Gliessman, ambos
pesquisadores de universidades estadunidenses e atualmente considerados os
principais expoentes da “vertente americana” da agroecologia. A outra
principal vertente da agroecologia é conhecida como “escola europeia”.
Surgida em meados dos anos 1980 na Andaluzia, Espanha, representa uma
agroecologia de viés socioldgico, que busca inclusive uma caracterizacdo
agroecolégica do campesinato. No entendimento dessa escola, a
agroecologia surgiu de uma interagdo entre as disciplinas cientificas
(naturais e sociais) e as préprias comunidades rurais, principalmente da
América Latina. Seus principais expoentes sdo Eduardo Sevilla-Guzman e
Manuel Gonzéalez de Molina, ambos ligados ao Instituto de Sociologia y
Estudios Campesinos (ISEC), da Universidade de Cérdoba, Espanha
(GUHUR; TONA, 2012, p. 57).

Nessa perspectiva, esta ainda é uma ciéncia muito recente e, contudo, necessaria ao
momento global do enfretamento ao aquecimento, a destruicdo das matas, ao problema da
fome por falta de alimentos, ao desiquilibrio do ecossistema, dentre tantos outros problemas

que torna a agroecologia a ciéncia do presente e do futuro.
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Em meio a este contexto de conflitos e resisténcias, reafirmar um projeto
para 0 campo e para a cidade de bases agroecoldgicas nos parece
fundamental. E no acirramento das contradicdes que novas possibilidades se
criam. As concepcdes dicotdmicas e fragmentadoras da modernidade vém
sendo pouco a pouco postas em Xxeque. Refutamos aqui os bindmios
antigo/novo, arcaico/moderno. A segmentacdo campo cidade, que ganhou
contornos, sobretudo a partir da revolucdo industrial, nunca foi facilmente
delimitada e vem sendo cada vez mais dificil classificar onde acaba o urbano
e comeca o rural, e vice versa. O processo de desenvolvimento da agricultura
capitalista € marcada, pois, pelo processo de territorializacdo do capital,
sobretudo dos monopalios, de tal forma que o capitalismo vem unificando o
que ele separou no inicio do seu desenvolvimento: industria e agricultura.
Isso tem trazido confusBes no campo da academia. H& quem fale de um
processo de rururbanizagcdo como consequéncia dessa integracao agricultura-
indGstria. A permanéncia de uma agricultura familiar e camponesa,
evidencia que o campo esta também, contraditoriamente, marcado pela
expansao da agricultura camponesa, onde o capital monopolista desenvolveu
liames para subordinar/apropriar-se da renda da terra camponesa,
transformando-a em capital. Nao estdo totalmente dissociados da reproducgéo
do capital, mas se inserem nessa estrutura de maneira bastante peculiar.
Afinal, o local do campesinato e do campo reproducao do capital e da luta
contra ele sempre foi um complexo debate (JOMALINIS, 2014, p.6).

A acdo dos movimentos sociais e de todos 0s sujeitos que lutam pela permanéncia no
campo, precisam também ser travadas em relacdo ao acesso, continuidade e qualidade da
educacdo, podendo essa ser ofertada em seus varios niveis e modalidades, inclusive na

modalidade profissional. Embora saibamos, como afirma Kuenzer (1997), que:

O saber ndo é produzido na escola, mas no interior das relagcdes sociais em
seu conjunto; é uma producdo coletiva dos homens em sua atividade real,
enquanto produzem as condi¢Bes necessarias a sua existéncia através das
relagbes que estabelecem com a natureza, com outros homens e consigo
mesmos (KUENZER, 1997, p. 26).

Portanto, as relacGes concretas que se estabelecem no processo de luta pela terra e,
consequentemente, no embate pelo acesso a educacao precisam ser potencializados em praxis
transformadora de tais relacdes, ao passo que séo coisas associadas e que 0 ndo acesso a terra,
ocasiona a deficiéncia no acesso a educacdo e outros direitos sociais envolvidos. Sendo assim
se faz necessario entender que a escola é fundante no processo de distribuicdo e
ressignificacdo do conhecimento, embora este ndo seja o0 Unico espaco possivel. Pela
observacdo dos aspectos até aqui analisados, em acordo com os dados obtidos nessa
investigacdo, salientamos a necessidade de problematizar que existem projetos distintos de

educagdo em desenvolvimento, de um lado temos o modelo do capital baseado na
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monocultura e orientado pelo agronegécio que visa justamente a exploragdo associada a
destruicdo do campo, em que interessa um campo sem gente, sem escolas, sem jovens, sem
vida.

Por outro lado temos no campo iniciativas de resisténcia com possibilidades de
construcdo de vida digna, a partir da luta dos movimentos sociais, em especial 0 MST, que
defendem um modelo de educacgéo profissional no campo que esteja de acordo aos interesses
desse mesmo campo, enquanto espaco de vida, de possibilidades, de dignidade e de vivéncias

das pessoas em associacdo ao mundo do trabalho.

[...] ndo existe no Brasil uma politica de educagdo profissional para a
agricultura camponesa. Porque isso seria atender a uma demanda vinda do
polo do trabalho e ndo do capital e, portanto portadora de outro tipo de
exigéncias de formacéo (ITERRA, 2007, p. 189).

Nesse sentido a oferta de educacdo profissional na modalidade PROEJA, a partir de
cursos técnicos na area de agroecologia, enfrenta grandes limites e contradi¢des que puderam
ser verificados nesse trabalho dissertativo, tais como a auséncia de qualquer possibilidade de
uma educacdo integral, a precarizacdo do curriculo, a falta de estruturacdo dos cursos e
escolas, a deficiéncia e precarizacdo do trabalho docente para atendimentos das demandas do
campo e a inércia do estado em atender as demandas mais simples para 0 bom funcionamento
do curso, tais como material didatico, laboratorios, transporte escolar, alimentacdo, que
resulta na realizacdo de cursos de formacdo profissional com baixa qualidade ou quase

nenhuma qualidade técnica e profissional.

4.3 EXISTE UMA FORMACAO INTEGRAL POSSIVEL DENTRO DA SOCIABILIDADE
CAPITALISTA?

Em face a essa realidade, e por todos esses aspectos mencionados, analisamos que ha
contradicdes entre a perspectiva de educacdo integral orientada pelos principios e diretrizes do
trabalho, como principio educativo, e aquela ofertada pelo curso técnico em agroecologia para
assentamentos de reforma agraria no municipio de Barra do Choca. Afirmamos isso com base
nas principais categorias utilizadas em detrimento aos processos observados e em resposta a
questdo de pesquisa materializada em suas metas, tendo em vista 0s objetivos propostos pelo
PROEJA. Podemos dizer que um primeiro aspecto de contradicdo, e que diz respeito aos
meios como o capital vem inserindo sua vontade nos processos educativos, diz respeito a

questdo do curriculo, pois uma vez que a orientagdo dada pela Secretaria de Educacdo do
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Estado da Bahia, mesmo considerando que esse em sua matriz curricular assegure aos
educandos uma formacdo de base técnica, profissional e com vistas aos conhecimentos de
base comum, na préatica é marcado por limites e contradices, especialmente na execucao
integral dos componentes curriculares.

Assim, a possibilidade de juncdo entre teoria e pratica, ou de um curriculo orientado a
partir da préxis educativa dos sujeitos é cada vez mais dificil, sem falar no fato de que este
curso até 2017 foi ofertado em turno noturno e, com isso, apenas a parte tedrica das aulas
foram passiveis de execucdo no processo de formacdo dos sujeitos. Percebe-se, nas falas e
observacbes dos sujeitos, que os mesmos desconhecem, e em funcdo disso, ndo tiveram
acesso a totalidade do curriculo proposto no curso, o que dificultou o entendimento e a
compreensdo das bases pedagdgicas, filosoficas e estruturais na qual estd fundamentada a
proposta curricular, denunciando a fragilidade do processo de formacdo, sendo que esses nao
puderam discutir os fundamentos de sua propria formagéo.

Essa analise é reforcada em Kuenzer (1997), quando nos traz a reflexéo que:

A classe trabalhadora, por sua vez, mesmo que participe do processo de
producdo do conhecimento através de sua pratica cotidiana, fica em
desvantagem a partir do momento em que, historicamente, ndo tem tido
acesso aos instrumentos tedrico-metodologicos que lhe permitiriam a
sistematizacao de um saber articulado ao seu projeto hegemdnico.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, observados sobre o curriculo,
reafirmamos que 0 mesmo é pensado a partir de uma logica de dominacdo que quem detém o
poder econémico, também direciona a producdo do conhecimento e, consequentemente, 0S
rumos da ciéncia e do fazer cientifico. Nesse sentido, é preciso entender que o capital
intervém na direcdo dos processos educativos e a ndo democratizacdo do saber no interior da
escola em sua integralidade possibilita tais desigualdades. No caso brasileiro, como afirma
Kuenzer (1997, p.23), “isso se da a partir da exclusdo da grande maioria da populacdo do
interior da escola” [...] “sendo um processo de distribuicdo desigual do saber, ao qual articula-
se a escola” sendo esse projetado pelo capital.

Um outro aspecto de contradi¢do observado em relacdo ao curso diz respeito ao debate
em torno do trabalho, tanto como categoria ontologica quanto histérica. Um dado curioso a se
observar € que aproximadamente 60% dos alunos desistiram do curso por situacfes que
envolvem o mundo do trabalho, nos remetendo a pensar que esse formato de curso precisa ser

repensado e, considerando seu publico jovem e adulto, que na sua grande maioria ja estdo
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inseridos nos processos de trabalho, e por muitas vezes esse se constitui como um
complicador e causador de exclus&o.

As situagdes de trabalho ou a falta desse foi o principal elemento motivador da
evasao/exclusdo escolar em todos os sentidos, refletindo nos nimeros de jovens e adultos que
tiveram a possibilidade de concluir o processo de formagéo, mesmo com todas as dificuldades
postas. As condi¢cOes materiais de existéncia dos sujeitos sdo fatores determinantes para o
acesso e manutencdo na escola. Nesse sentido o programa precisa repensar a forma de
atendimento integrado destes sujeitos e uma das possibilidades para além do debate das
condi¢des de trabalho € a oferta de bolsas de incentivo para que esses trabalhadores tenham
condicdes de se manterem na escola.

De outro modo incorre-se no erro da inclusdo/excludente, pois ao garantir 0 acesso
nessas condicdes de campo remete a pensar também em estratégias de permanéncia e isso nao
estd vislumbrado na proposta do PROEJA, que neste curso se faz de forma precaria,
deficitaria, com vies apenas de certificacdo e perdendo de vista a dimensdo de formacéo
integradora. Essa experiéncia nos mostra que a garantia do acesso nao € sinénimo de uma
formacdo com qualidade e que vise uma compreensdo da totalidade dos processos de
formacdo, tanto propedéutica quanto técnica.

A execucdo dos cursos nessas condicOes dadas e citadas anteriormente mostra também
que o tipo de formacdo oferecida acompanhada de um processo de rebaixamento da proposta
pedagdgica, uma vez que nem mesmo a matriz curricular proposta pela rede estadual de
educacdo foi passivel de realizacdo, tanto no que diz respeito ao acesso as aulas, quanto aos
processos de formacdo extraescolar, como estagios, aulas de campo, construcédo de vivéncias
dentre outros, de modo que afirmamos que esta experiéncia inclui os sujeitos excluindo os
mesmos de processos mais completos de formacdo. O estado, ao oferecer esse tipo de
formacdo sem as condicdes minimas de infra estrutura, e aqui estamos entendendo essa
questdo como acesso as salas de aula, transporte escolar, alimentacdo, laboratérios, dentre
outros, acaba por retirar as condi¢cfes materiais que poderiam possibilitar uma maior e melhor
formacdo desses sujeitos, e isso apenas afirma a dualidade estrutural e pedagdgica que existe
por dentro dos processos educativos, em que as escolas, especialmente as localizadas no
campo, sdo as que mais apresentam tais dificuldades, justamente pela falta de iniciativa do
estado em atender de forma decente as demandas desses sujeitos.

Nessa pesquisa podemos perceber também o sentido que é dado a relagdo teoria e
pratica e como essa se fez no contexto do curso, de modo que por mais que a posposta de

formacdo do curso vise esta integracdo, na pratica os sujeitos do processo pedagdgico tém
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dificuldades de compreender essa relagdo. Presenciamos a destruicdo de qualquer
possibilidade de formacdo integrada, que ora é imposta pelo capital e agronegdcio no campo e
que nos remete a tarefa de pensar que a escola terd papel essencial na formacdo de uma nova
consciéncia politica, social, agroecoldgica e cultural, logo nessa proposta de campo cabe a
escola e a formacdo técnico-profissional dos sujeitos dar novo significado a escola e ao
processo de formacao dos sujeitos, como ja defendia Gramsci (1991):

Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento de capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1991, p. 118).

E s6 por intermédio da praxis educativa que podemos dar sentido a construcéo de uma
educacdo basica de nivel médio com qualidade e, nesse sentido, precisamos reafirmar os
referenciais que defendem a educacdo do campo em todos os sentidos e com suas
especificidades, na busca pela totalidade deste campo enquanto espaco de disputas. Para isso
as questdes que envolvem o mundo do trabalho, da cultura, das artes, da ciéncia, da tecnologia
também devem ser contetidos dessa nova escola em construcéo, a escola socialista.

Nessa nova escola os conteldos devem proporcionar aos sujeitos compreender o
mundo em que vivem, estabelecendo uma intrinseca relacdo entre conhecimento e atividade
pratica, buscando superar a contradicdo entre trabalno manual e intelectual e para isso é
preciso combinar formacdo técnica e conhecimento cientifico a partir dos processos
produtivos estabelecidos no campo. Neste sentido o trabalho como principio educativo ndo
pode ser apenas uma estratégia didatica, mas sim uma relacdo ontolégica e pressuposto de

aprendizagem dentro dos processos de socializacdo e formacdo dos sujeitos.

[...] atender de forma simultanea, articulada e equilibrada tanto as exigéncias
de uma formacgdo humana integral a que estes sujeitos jovens tém direito, e
préprias a seu ciclo etario, como também as demandas de preparacdo para
uma intervencdo imediata em sua realidade social especifica, seja pela sua
participacdo nos processos produtivos e nas alternativas de geragdo de renda
seja ajudando a dinamizar a vida cultural do assentamento ou assumindo
tarefas ou fungdes politicas ligadas a militdncia no Movimento Social (MST,
2006, p. 15).
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A luta dos movimentos sociais percebe na educagdo um instrumento em favor da
classe trabalhadora e, para isso, é preciso a garantia do acesso a universalizacdo gratuita da
escola, e que tenha qualidade, ou como afirma Frigotto (1989, pag. 29) quando diz que

[...] a luta por uma escola de qualidade e a servigo da classe trabalhadora [...]
e pela transformagéo das relacdes sociais de producao da existéncia, que tém
como produto a desigualdade organica, o ndo-trabalho, o parasitismo e a
exploragéo.

Nesse sentido fazer a escola que atenda aos interesses dos trabalhadores requer fazer a
luta cotidiana pela emancipacdo humana em todos os sentidos. Construir uma educacao/escola
de base integral requer os dominios das técnicas, do curriculo, das bases tedrico-filosoficas e
pedagdgicas, e 0 necessario debate sobre a relacdo entre educacédo e trabalho uma vez que as
relagBes macro entre capital versus trabalho projetam as relagdes sociais e, por conseguinte, as
demandas educacionais, desse modo ndo vimos possibilidade no curso em questdo de uma
proposta de educacdo de base integrada e com vistas a formagdo omnilateral dos sujeitos, no
entanto ficam as marcas das contradi¢fes e das limitagdes tantos dos sujeitos demandantes
gue neste caso € o proprio MST quanto as iniciativas do poder publico.

Esse debate ndo pode perder de vista que as acOes do capital impactam nas politicas
nacionais de educacao e consequentemente influencia na oferta local de formacéo basica de
nivel médio profissional. E momento também de confrontar os dados da realidade com a
politica geral, mostrando assim a sua relacdo de totalidades e contradicdes. De modo que 0
debate da educacdo em uma perspectiva integrada nos remete a pensar que para que isso de
fato venha ocorrer é preciso um plano estratégico de desenvolvimento tanto no ambito
educacional, quanto de pais, embora saibamos que no contexto atual ndo interessa ao capital a
formacdo desse sujeito completo, e com capacidade politécnica. Interessa, portanto esses
setores dominantes a formacdo de sujeitos flexiveis e com capacidade de realizar varias
atividades ao mesmo tempo, mas sem o devido conhecimento das técnicas e dos fundamentos
do mundo do trabalho e da sociedade.

Em acordo ao que foi observado podemos relacionar e dizer que o capital necessita de
um tipo de educacdo que mantenha o ser humano em posi¢cdo degradante, alienante e
subserviente aos seus interesses e, assim, a escola, com seus niveis e modalidades, em
especial o0 médio e de orientagdo profissional, caminhem nesta logica de atendimento a tais
demandas, pois é na relacdo entre educacéo, trabalho e ensino que se propde a formagéo

unilateral dos sujeitos para o mercado de trabalho ou para o trabalho simples. Nesta
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perspectiva de dominacdo, o lugar da escola é determinado pelo lugar do trabalho na
sociedade e essa se submete a tais interesses de forma imediata funcionando como apéndice
do capital na estruturacdo produtiva do mesmo, ficando aquém dos interesses dos sujeitos. De
outro modo, podemos dizer que a oferta de educagdo profissional nestas condi¢bes postas

anteriormente visam a realizacao e perpetuacdo do capital e suas contradicGes.

4.4 A FORMA(;AO OMNILATERAL E O TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO: UMA RELACAO NECESSARIA NA FORMACAO TECNICO-
PROFISSIONAL

Nesta secdo pretendemos elevar a discussdo da necessidade de defesa de uma
educacdo que venha a integrar-se, completar-se a uma formacao geral associada a educacao
profissional em todos os sentidos, com vistas a preparacdo para o trabalho tanto nos
processos educativos quanto produtivos, com vistas a formagdo técnica, tecnologica ou
superior e nessa perspectiva a superacdao dicotdmica entre trabalho manual e intelectual sé
sera superada quando passarmos a ver o trabalho como principio educativo ou como dizia

Gramsci (1981, p. 144) “formar trabalhadores que possam atuar como dirigentes ¢ cidaddos”.

Em outros termos, significa que a emancipacdo humana se faz na totalidade
das relacBes sociais onde a vida é produzida. A ideia de formacdo integrada
sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisao social do
trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar.
Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo historico-social. Como
formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a
compreensdo das relagcBes sociais subjacentes a todos os fendmenos
(CIAVATTA, 2005, p.6).

E nessa linha de defesa que o MST mediante a sua trajetoria histérica de lutas por
terra, reforma agréaria e transformacdo social, no ambito da educacdo defende uma série de
principios com vistas a construir uma educacdo verdadeiramente democratica, integrada e
com perspectiva de emancipacdo dos sujeitos. Embora percebamos inumeras dificuldade
nesse contexto de implementar uma educagéo integrada e que supere as relagdes capitalistas
postas no interior da escola, das relagdes sociais e dos processos produtivos.

Como afirma Garcia (2009) que:
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S30 estes sujeitos e circunstancias que passam a legitimar, a
desenvolver, a questionar, a criticar, a superar, a abstrair, a justificar
ou ocultar, negar, negligenciar e distorcer questdes (fendmenos) que
participam da dindmica escolar, ora trazendo possibilidades de romper
com as raizes alienantes da escola e ora provocando limitagdes para o
avancgo dessas possibilidades, o que justifica que a escola ndo possui
vida propria, ela é o reflexo da vida material, social, politica, cultural,
circunscrita em diferentes ou similares realidades. Analisar o locus, a
particularidade, onde uma educagdo com perspectiva de transformacéo
social estd em processo, em especial, como uma possibilidade de
constatar 0 movimento contraditério da construcdo de outra
consciéncia e pratica social pela via da escola formal, organizada
dentro de um movimento social, trata-se de um desafio que vem sendo
colocado para pesquisas comprometidas com a superacdo dessa
educacdo unilateral que ha& décadas se reproduz na sociedade
capitalista (GARCIA, 2009, p.16).

Essa é a perspectiva de construcdo de uma educacdo a partir de uma praxis
transformadora, considerando as contradicOes postas e os desafios de implementacdo de
propostas educativas que caminhem em direcdo a construcdo do projeto historico de
mudancas necessarias a classe trabalhadora que precisa participar dos processos educativos,
lutar por educacao de formacéo omnilateral.

As mudancas em uma sociedade dependerdo da qualidade da educacgéo dispensada aos
seus participes, embora ndo seja essa uma condi¢do fundamental ao processo de mudancas
radicais, essa é essencial na construcdo de novas possibilidades de insercdo integrada dos
sujeitos no mundo do trabalho e das relacbes sociais de produgdo. E preciso superar a
alienacdo do trabalho imposta pelo modelo de exploracdo capitalista e, para isso, a escola
necessita perceber o principio educativo do trabalho como possibilidades reais de superacdo

dessa dicotomia entre o pensar e o fazer.

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e 0 conhecimento critico para uma pratica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
da histdria social. A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento
efetivamente se da na e pela praxis. A praxis expressa justamente a unidade
indissolivel de duas dimensdes distintas, diversas no processo de
conhecimento: teoria e a acdo. A reflexdo tedrica sobre a realidade ndo e
uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em fungdo da acdo para
transformar (FRIGOTTO, 1994, p. 81).

Assim, é preciso defender a implementagdo de uma formacdo ampliada, dado que até

0 presente momento tais conquistas sO se materializam com muita luta por parte dos
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trabalhadores. A educacdo em sua totalidade vem sendo negada sistematicamente aos
trabalhadores, restando o acesso a um tipo de formacgdo que ndo atende as expectativas de
formacdo dos mesmos. A inclusdo por dentro da escola ndo € garantia de formacgéo integrada,
muito menos de efetiva formacdo técnico-profissional. Nesse sentido a garantia do acesso a
educacdo béasica de nivel médio integrado a partir do campo, perpassa pela disposicdo dos
sujeitos em fazer a disputa com o estado e as forgas hegemonicas para sua concretizagao.

Nessa perspectiva é preciso considerar 0s atuais limites postos a escola e aos processos
formativos, em especial aos que orientam a formacdo profissional dos trabalhadores, no
entendimento que uma praxis transformadora por dentro dos processos educativos requer
planejamento estratégico de que tipo de sociedade queremos construir e contra qual modelo
deveremos lutar. Assim, ndo basta que a educacdo seja inclusiva e que capacite 0s sujeitos
para o mercado de trabalho, faz se necessario que esse modelo de educacdo que deve pensar a
sociedade para além das amarras do capital, propicie o debate do projeto historico que a nossa
sociedade por meio da luta dos trabalhadores deve se propor a construir.

E preciso pensar em um modelo de escola/educacio para os que vivem do trabalho e
que precisam transformar essas relacbes em uma perspectiva de compreender o trabalho em
sua natureza ontologica e histérica, sendo mecanismo de transformacéo social por intermédio
da atividade produtiva, desalienada, autdbnoma e consciente, como defendem Kuenzer e
Grabowski (2006) que:

A importancia do dominio do trabalho teérico para o desenvolvimento de
competéncias torna-se mais evidente quanto mais mediados por ciéncia e
tecnologia sejam 0s processos sociais e produtivos, embora ndo seja
suficiente, configurando-se a necessidade de desenvolver a capacidade de
articular conhecimentos tedricos e praticas laborais, reafirmando-se a
compreensdo que o simples dominio do conhecimento por parte dos
trabalhadores, seja tacito, seja cientifico, ndo é suficiente para que se
estabeleca a competéncia, compreendida na sua dimensdo de préaxis.
(KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p. 314).

A defesa de uma escola publica de formacdo profissional perpassa pelo entendimento
de que essa, nos moldes atuais pelos quais se encontra, sendo subserviente a ldgica de
exploracdo e manipulacdo capitalista, por meio da acdo do estado, ndo dard conta desse
processo de formacdo, contudo, se faz necessario a ressignificacdo e mudanca de paradigmas
e orientacdo desse fazer pedagodgico, tendo os trabalhadores como protagonistas desta
construcdo, sem desconsiderar que se trata de uma realidade contraditdria que requer embates,

tomadas de posicao e construcao curricular contra hegeménica ao capital.
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Nesse sentido, o campo tedrico e o embate cotidiano da luta nos colocam desafios
tanto do ponto de vista da concepcdo, quanto da disputa politica pelos fundamentos de uma
educagdo que possa minimamente ajudar 0s sujeitos em seu processo de emancipacao social

e, nessa ldgica, Kuenzer e Grabowski (2006) argumenta que:

A educagdo, como direito fundamental concernente a cidadania, €
responsabilidade do Estado, que deve assegurar oferta publica com
qualidade. Embora se reconhegam os limites do Estado na sociedade
capitalista, e o papel neles exercido pela sociedade civil através da
participacéo dos diferentes sujeitos sociais interessados na formagdo para e
no trabalho, é competéncia do Estado a articulagdo do processo de discussao
e formulacdo das politicas publicas de educacdo para os que vivem do
trabalho, na perspectiva de sua emancipacdo, integrada a um projeto de
fortalecimento nacional. (KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p. 314).

Para além do projeto nacional, € preciso compreender que todo processo educativo
caminha para consolidacdo do projeto historico de uma determinada classe que, em nosso
entendimento, essa escola que temos na atualidade serve para consolidar o projeto da classe
burguesa, hegemdnica nas suas formas de conducéo da sociedade, mas que ao mesmo tempo,
exp0de suas contradigdes, quando torna o trabalho um fardo, uma negatividade a ser carregada
por todos que de alguma forma veem na obrigacdo de reduzirem o trabalho a formas
historicas e degradantes. Na perspectiva atual, de hegemonia do capital, o trabalho s6 pode se
dar de forma alienada, fetichizada, precarizado, mas que traz em si as perspectivas de
contribuir na emancipacao dos trabalhadores, por se adquirir uma caracteristica dual no
capitalismo.

Contudo, cabe a esses mesmos trabalhadores desamarrarem as amarras que 0S
aprisionam e a educacdo é sim fator de disputa, e deve, em consequéncia dessa, ajudar a
conduzir na construcdo do projeto historico e hegeménico dos trabalhadores, recuperando ou
dando o verdadeiro sentido as relacdes de trabalho, como atividade humana essencial,

responsavel por todos os processos de mudancas na sociedade.

Para tanto, cabe a sociedade civil, através dos seus movimentos organizados
e instancias de representacdo dos interesses contraditorios em jogo, instar
permanentemente o Estado a cumprir ndo apenas um papel de coordenador
das politicas, mas pelas instancias democraticas constituidas, organizar a
legislacdo e a normalizacdo da oferta publica de educagdo profissional,
construindo socialmente as regulamentacfes, preservando a qualidade da
educacdo ofertada e assegurando conteiidos de interesse coletivo, j& que as
leis e reformas ndo sdo naturais, mas refletem um projeto de sociedade que
se define por uma dada correlagdo de forcas, em que a classe que vive do



204

trabalho, dadas as caracteristicas do modo de producdo capitalista, tende a
ser sempre perdedora (KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p. 314).

Neste sentido Kuenzer e Grabowski (2006, p. 315) enfatizam que €é preciso defender
uma educagao “fundada na justica social com a participacdo de todos na producéo, na fruicéo
do que foi produzido, na cultura e no poder, o que demanda processos educativos que
articulem formagdo humana e sociedade na perspectiva da autonomia critica, ética e estética”.

Nas palavras de Saviani (2016):

Em suma, na sua radicalidade, o desafio posto pela sociedade de classes do
tipo capitalista a educacdo publica s6 podera ser enfrentado em sentido
préprio, isto €, radicalmente, com a superacdo dessa forma de sociedade. A
luta pela escola publica coincide, portanto, com a luta pelo socialismo por
ser este uma forma de producdo que socializa os meios de producgdo
superando sua apropriagdo privada. Com isto socializa-se o saber
viabilizando sua apropriacdo pelos trabalhadores, isto é, pelo conjunto da
populacdo. (SAVIANI, 2016, p.42).

Esse argumento reafirma a necessidade dos trabalhadores na defesa da escola pablica
gratuita e de qualidade para todos, de modo que ndo podemos abrir mdo de tal direito em
detrimento das intempéries do capital e seu modo de exploracdo e, para isso, é preciso a
resisténcia, como defende Saviani (2016, p.42). “aliada aos esforgos para introduzir, buscando
generaliza-la, a escola unitaria exigida pelo estagio atual atingido pelas forgas produtivas”. E
para que possamos pelos menos enfrentar e superar esse modelo de sociedade imposto pelo
capital, se faz necessario defender o trabalho como principio educativo baseando-se em pelo

menos trés principios e significados:

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo de ser da educacdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de
produgao correspondem modos distintos de educar com uma correspondente
forma dominante de educagdo. Em um segundo sentido, o trabalho é
principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas que o
processo educativo deve preencher, em vista da participacdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. Finalmente, o
trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a medida que determina
a educacdo como modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o
trabalho pedagdgico. Enfim, pode-se afirmar que o trabalho foi, é e
continuard sendo o principio educativo do sistema de ensino em seu
conjunto. Determinou o seu surgimento sobre a base da escola priméria, o
seu desenvolvimento e diversificacdo e tende a determinar sua unificagcdo na
luta pelo socialismo neste contexto de crise estrutural do capitalismo
(SAVIANI, 2016, p. 42).
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Nessas condicOes, restam aos trabalhadores lutar por sua liberdade que nas palavras de

Kosik (2002) significa que “a liberdade ndo € um estado; é uma atividade histérica que cria

formas correspondentes de convivéncia humana, isto €, de espago social” (KOSIK, 2002, p.

241). Para tanto € preciso defender a construcdo desse novo homem e mulher livres, com

formacdo ampla e para as vérias dimensfes da pessoa humana, no entendimento que 0s

limites sdo aqueles postos pelo capital e sua socializacdo metabdlica, contudo, é preciso ir

além, lutando e construindo uma educacdo para além do capital. Nesse entendimento, o

modelo educativo que mais se aproxima e poderd construir com 0s processos de lutas e

formacdo politécnica dos trabalhadores € aquele defendido por Marx e Engels (2004) quando

afirmam que:

A formagdo politécnica, que foi defendida pelos escritores proletarios, deve
compensar 0s inconvenientes que se derivam da divisdo do trabalho, que
impede o alcance do conhecimento profundo de seu oficio aos seus
aprendizes. Neste ponto, partiu-se sempre do que a burguesia entende por
formacdo politécnica, o que produziu interpretagdes erroneas”. (MARX e
ENGELS, 2004, p.109).

Para superacdo de tal dicotomia, Manacorda (2010, p. 94) define esses processos

educativos tendo a omnilateralidade como o “desenvolvimento total, completo, multilateral,

em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da

capacidade da sua satisfagao”.

O homem se apropria de esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral.
Cada uma das suas relacbes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar,
degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos
0s oOrgdos da sua individualidade, assim como os érgdos que sao
imediatamente em sua forma como érgdos comunitarios (MARX, 2010, p.
108).

Esses processos para Gramsci (2006) corroboram com a necessidade de compreender

0s aspectos pelos quais estdo imbricados a escola e 0s processos de formacéo, funcionando de

forma subserviente aos interesses do capital, que em si traz a possibilidade de mudanca,

contudo 0 mesmo compreende que:

Na escola atual, em funclo da crise profunda da tradicdo cultural e da
concepgédo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto paradoxal reside em que
este novo tipo de escola aparece e é louvado como democrético, quando na
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realidade, ndo sé é destinado a perpetuar as diferengas sociais, como ainda a
cristalizd-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2006, p. 49).

Para Gramsci (2006, p. 33-34), deve-se lutar pela

Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de
modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual.

Para Antunes (2005):

Contrariamente a unilateralizacdo presente tanto nas teses que desconstroem
o trabalho, quanto naquelas que fazem seu culto acritico, sabemos que na
longa histéria da atividade humana, em sua incessante luta pela
sobrevivéncia, pela conquista da dignidade, humanidade e felicidade social,
0 mundo do trabalho tem sido vital. Foi por meio do ato laborativo, que
Marx denominou atividade vital, que os individuos, homens e mulheres,
distinguem-se dos animais. Mas, em contraposi¢do, quando a vida humana
se resume exclusivamente ao trabalho, ela frequentemente se converte num
esfor¢co penoso, alienante, aprisionando os individuos de modo unilateral. Se
por um lado, necessitamos do trabalho humano e reconhecemos seu
potencial emancipador, devemos também recusar o trabalho que explora,
aliena e infelicita o ser social. Essa dimensdo duplice e dialética presente no
trabalho é central quando se pretende compreender o labor humano
(ANTUNES, 2005, p.2).

Faz sentido entdo a defesa do trabalho como principio educativo na organizacdo da
atividade pedagogica escolar, tendo em vista que as relacdes e determinacBes postas pela
divisdo do trabalho no interior da escola € um agravante que dificulta cada vez mais o
processo de emancipacdo dos sujeitos, colocando-os em situacbes de alienacdo diante da
natureza ontocriativa do proprio trabalho. A possibilidade do trabalho como principio
educativo, requer uma maior organizagdo do exercicio pedagdgico, considerando os limites do
proprio campo do trabalho e sua insercdo na vida social dos sujeitos.

Nesse sentido a escola precisa partir de uma pedagogia critica e com instrucdo
popular, dado que esta tomada de posi¢do exigira uma mudada de mentalidade por parte de
seus sujeitos que também sdo histdricos e constituidos em intelectuais organicos da classe a
que pertencem, por isso, a escola como espaco da luta cotidiana pela formacdo estd em
constante disputa, por ser espago de materializacdo das contradicdes.

Para isso devemos considerar que nessa escola se produz e reproduz conhecimento

histdrico, sendo esse pratico ou intelectual, mas que em seu cerne se constitui como atividade
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criadora partindo de viés dialético de carater pedagogico, politico, critico e com perspectiva
de ter no trabalho humano a base de sua transformacdo. Para isso Gramsci (1981) defende a
“escola unica, inicial de cultura geral (dosagem entre trabalho manual e desenvolvimento de
capacidade intelectual)”.

Entre o que se propde, dado o acumulo e reflexdo histérica e 0o que se tem na
realidade, surge a necessidade de pensar que, ndo sendo o trabalho um principio educativo na
escola, abre-se mado de formar esses sujeitos conhecendo as préprias nuances, contradigcdes e
desafios de sua propria atividade humana. O trabalhador a medida que aprofunda as relacdes
de trabalho, se desumaniza por entender o trabalho como um fardo, uma negatividade na
sociedade.

Em uma conjuntura marcada pelo acelerado avanco das tecnologias e substituicdo de
vasto campo de mao de obra, pela maquina, cria-se além dos diversos problemas sociais pelos
quais a humanidade passa neste contexto, com destaque ao desemprego, a necessidade de dar
novo sentido as relagdes de trabalho, pensando ndo apenas na insercdo do mundo do trabalho,
mas sendo esse um fator que agrega valor as vidas dos sujeitos. O fato de estarmos
caminhando para um mundo do ndo trabalho/emprego, nos remete a pensar que o debate do
trabalho e seu papel na formacdo precisa ser feito nos processos escolares de formacao técnica
e profissional. Nesse contexto, a escola pode contribuir com a formacgdo que interessa ao
capital ou podera propiciar um processo de formacdo omnilateral dos sujeitos com vistas a

superacdo desta mesma sociedade.

E com base nesta dimenséo ontoldgica que Marx aponta o trabalho como um
principio educativo. Trata-se de um pressuposto ético-politico de que todos
0s seres humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de
alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida.
Socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de prover a
subsisténcia, pelo trabalho, é comum a todos os seres humanos, é
fundamental para ndo criar individuos, ou grupos, que exploram e vivem do
trabalho de outros (FRIGOTTO, 2001, p. 41)

Para afirmar tal principio e lutar pela construcdo de processos educativos que visem a
emancipacdo e formacdo humana é preciso considerar que o trabalho mantem e se reproduz
pela apropriacdo do tempo do trabalhador e, para isso, a escola, ao invés de formar os sujeitos
para vida em sociedade, em sua dimensdo ampla, reduz seu papel a formar trabalhadores,
como méo de obra a esse mercado de trabalho, dificultando assim uma maior relacéo do

trabalho como principio educativo em funcéo de suas contradigdes internas.
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Assim, a relagdo entre trabalho e educacdo como uma necessidade histérica, requer
uma tomada de posicao por parte da escola e do fazer pedagogico, de sujeitos histéricos e que
precisam caminhar no sentido de mudangas e superacdo da sociedade capitalista e, para esse
fim, a teoria marxista defende um modelo de escola que se preocupe com a formacéo integral
do ser humano, tendo a instrucéo e o trabalho como cerne dessa relacéo.

A proposta de escola em Gramsci e demais tedricos marxistas parte da preocupacdo de
qual educacdo deve ser construida no conjunto da classe trabalhadora, considerando que essa
escola deve se preocupar com pelos menos quatro questdes estruturais na formagao humana,
sendo elas: educacdo cultural, instrucdo para a atividade/trabalho humano, desenvolvimento
de atividade intelectual e manual. Assim, o entendimento da discussdo em torno do trabalho
ndo deve se resumir a profissionalizagdo compulséria dos sujeitos, como podemos observar
no curso em questdo e na orientacdo educacional no Brasil, a partir dos cursos
profissionalizantes. Contudo defende um outro tipo de escola em que “cada cidaddo possa
tornar-se governante e que a sociedade o ponha, ainda que abstratamente, nas condicfes
gerais de poder fazé-lo”. (GRAMSCI, 2001, p. 50).

A critica gramsciana acerca da escola no capitalismo vai indicar que se produz a
divisdo e exclusdo a partir dos processos escolares, sendo que para a classe trabalhadora é
ofertado apenas a formacdo simples, laboral, para funcdes simples mesmo no modo de
producdo capitalista, aquém de qualquer possibilidade de formacgdo tecnoldgica ou
politécnica.

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradicdo cultural e da
concep¢do da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside
em que este novo tipo de escola aparece e € louvada como democratico,
quando na realidade, ndo so é destinado a perpetuar as diferencas sociais,
como ainda a cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2001, p. 49).

A escola que segrega, divide, exclui por dentro de seu fazer pedagdgico necessita ser
destruida e no lugar dessa se faz necessario a construcdo de um novo jeito de fazer escola,
com a perspectiva de formacdo dos sujeitos com capacidade de pensar e de agir perante a
sociedade, derrubando suas amarras e libertando da alienacdo posta no contexto atual pela
relagdo entre trabalho e educagéo estabelecida nos processos de formagéo profissional, como
observado no contexto pesquisado. Nessa escola a ser construida pela classe trabalhadora “o

estudo ou a maior parte dele deve ser desinteressado, ou seja, ndo deve ter finalidades praticas
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imediatas ou muito imediatas, deve ser formativo ainda que ‘instrutivo’, isto &, rico de nogdes
concretas”. (GRAMSCI, 2001, p. 49).

Esta afirmativa de Gramsci (2001) vai de encontro ao modelo de escola que temos no
contexto brasileiro e, neste caso pesquisado, que vincula a formagdo humana a necessidade
imediata de aprendizagem de técnicas, conceitos e regras para execucdo de tarefas simples e
imediatas no mercado de trabalho, sem uma maior preocupacdo em formagdo ampla e
integrada.

Nesta perspectiva Gramsci (2001) defende a constituicdo de uma,

Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1991, p. 118).

E para esta construcdo Gramsci (1991) serd mais incisivo ao defender um modelo de
escola unitéaria que se preocupara com todas as fases da aprendizagem dos sujeitos, inclusive
na preparagdo para o trabalho na sociedade, sendo que essa nova escola em fase de construcao
tera a “tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau
de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na
orientagdo e na iniciativa” (GRAMSCI, 1991, p. 121).

Essa nova escola, por sua vez, ndo convém ao estado capitalista, para tanto Gramsci

(2001) alerta para o fato de se ter,

A multiplicag&o de tipos de escola profissional, portanto, tende a eternizar as
diferencas tradicionais; mas, dado que ela tende, nestas diferencas, a criar
estratificagOes internas, faz nascer a impressdo de possuir uma tendéncia
democraética. [...] Mas o tipo de escola gque se desenvolve como escola para o
povo ndo tende mais nem sequer a conservar ilusdo, ja que ela cada vez mais
se organiza de modo a restringir a base da camada governante tecnicamente
preparada, num ambiente social politico que restringe ainda mais a
“iniciativa privada” no sentido de fornecer esta capacidade e preparacdo
técnico-politica, de modo que, na realidade, retorna-se as divisdes em ordens
“juridicamente”

fixadas e cristalizadas ao invés de superar as divisdes em grupos: a
multiplicacdo das escolas profissionais, cada vez mais especializadas desde o
inicio da carreira escolar, ¢ uma das mais evidentes manifestaces desta
tendéncia (GRAMSCI, 2001, p. 49-50).

Esse estudo corrobora com a anélise politica publica de educagdo profissional no

Brasil, dado que a expansdo da oferta de educacdo profissional embora propicie a incluséo
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escolar dos sujeitos nos processos formativos, acabam também por cristalizar este modelo de
escola excludente, contudo para Gramsci (1991).

A escola unitéaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje
estdo a cargo da familia, no que toca & manutencao dos escolares, isto é, que
seja completamente transformado o orcamento da educagdo nacional,
ampliando-o de um modo imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira
funcdo de educagdo e formacdo das novas geracdes torna-se, ao invés de
privada, publica, pois somente assim pode ela envolver todas as geragdes,
sem divisdes de grupos ou castas. (GRAMSCI, 1991, p. 121).

Nesse modelo a escola € construida na luta dos trabalhadores e de toda sociedade é
preciso reforgar a construcdo e o protagonismo da classe trabalhadora, construindo um novo
principio educativo, possibilitando aos trabalhadores a apropriacdo do conhecimento contra

hegemonico a dominacao burguesa.

O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no
trabalho, na atividade tedrico-préatica do homem, cria os primeiros elementos
de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o
ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma concepgao
histérica, dialética, do mundo, para a compreensdo do movimento e do devir,
para a avaliacdo da soma de esforcos e de sacrificios que o presente custou
ao passado e que o futuro custa ao presente, para a concepcao da atualidade
como sintese do passado, de todas as geracOes passadas, que se projeta no
futuro. (GRAMSCI, 2001, p. 43).

Neste sentido, conclui-se que a relacdo estabelecida entre trabalho e educacdo no
Brasil e no contexto da pesquisa, de acordo com as ideias defendidas por Gramsci e pela
teoria marxista, estdo aguém de serem consideradas como experiéncias de formacao
integrada, politécnica e de instrucdo geral e preparacdo para o trabalho, sendo o trabalho
reduzido ao pragmatismo da formacédo profissionalizante dos sujeitos. Aqui a perspectiva do
trabalho como principio educativo se distancia e se constitui como um desafio na construcao
desta nova escola que deve ser lutada e construida pelos trabalhadores.

A ruptura dialética desse velho modelo de escola, que visa apenas a instrucdo simples
dos sujeitos, deve ser contraposta com a necessidade de constituicdo do trabalho como
principio educativo sendo esse fundamental para a formacdo dos intelectuais organicos da
classe trabalhadora, visando a construcdo de uma sociedade emancipada do jugo capitalista
que considera a totalidade, e os processo historico das relagdes sociais e humanas que devem
ser construidos. Eis o desafio a toda classe trabalhadora de construir uma nova escola, uma

nova vida, um novo principio educativo do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

A decisdo em fazer a pesquisa intitulada “A educacdo profissional de nivel médio no
campo ¢ os desafios da formagdo integrada a partir do PROEJA” partiu de motivacdes e
interesses em aprofundar na éarea trabalho e educagdo, com énfase no Ensino Médio
Profissional, sendo estas também oriundas do processo de militdncia e luta politica
desenvolvida no contexto do MST e pela insercdo no Mestrado em Ensino do Programa de
Pés Graduagdo em Ensino da UESB no ano de 2016.

Como problema, a pesquisa se pautou no objeto que foi justamente a necessidade de
pesquisar como “as politicas de formacéo profissional conquistadas e acessadas pelos sujeitos
do campo na modalidade PROEJA, tem contribuido para o processo de inclusdo e
emancipacdo humana dos mesmos, ou apenas atende as expectativas de formacdo unilateral e
para o trabalho simples”?

De modo que a pergunta foi respondida a partir da pesquisa cientifica, com a
utilizacdo de estudo de caso, a partir do método do Materialismo Historico e Dialético, dando
materialidade as andlises, se fundamentando em tedricos do campo marxista buscando as
devidas respostas aos objetivos propostos que se propuseram a analisar o processo de
implementacdo do Ensino Medio Profissional na modalidade Proeja, em Assentamentos de
Reforma Agraria, no Municipio de Barra do Choca, considerando os limites de acesso e
permanéncia, tendo como objetivos especificos a necessidade de aprofundar estudos e
reflexdo acerca da relacdo capital-trabalho e seus impactos nos processos educativos impostos
a classe trabalhadora; Analisar a trajetoria e politicas publicas de ofertas de ensino médio
profissional no Brasil com destaque para o Programa PROEJA, mostrando suas bases
tedricas, metodoldgicas e filosoficas e confrontando-as com as expectativas de um curriculo
de formacdo humana integrada; Sistematizar as experiéncias escolares de educacdo
profissional de nivel médio desenvolvidas no MST e suas possibilidades de formacéo
integrada; Analisar as condi¢fes de acesso a educacdo na modalidade PROEJA no contexto
do curso técnico em Agroecologia desenvolvidas pelo MST em assentamentos de reforma
agraria no Municipio de Barra Choca.

Neste sentido tivemos a oportunidade de construir dados e informacdes acerca do
objeto, em confronto com a realidade e a materialidade concreta acerca da oferta da educagéo

profissional em assentamentos de reforma agraria, mostrando suas nuances e contradicdes
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perante a politica publica de formagéo profissional, dado que esta se da& de forma ineficiente
e com dificuldades de formacéo dos sujeitos partindo de uma e perspectiva omnilateral.

A resposta aos objetivos propostos foram potencializadas a partir do momento em que
langamos maos das categorias tanto de método quanto de contetdos, com destaque para a a
categoria do trabalho, préaxis, totalidade, contradicdo e mediacdo, relacionadas com as
principais categorias de conteldos que permearam essa pesquisa, como podemos citar o
trabalho como principio educativo, formacdo omnilateral, educacdo integrada, politécnica,
dentre outras, em resposta aos desafios de analise propostos na investigacao.

Vale dizer que quanto as perspectivas futuras do objeto salientamos que em 2018
iniciaram mais duas turmas de CTA, agora em regime de alternancia, que, por motivos
estruturais, como falta de estradas, transporte para professores, merenda escolar e,
principalmente, infraestrutura fisica e pedagogica, mudou-se para o Centro de Formacéo
Profissional Patria Livre, permanecendo como Unidade anexa do Cetep, sendo esta estrutura
ligada e coordenada pelo MST localizada no Assentamento Patria Livre no municipio de
Barra do Choga, Bahia. Neste novo espaco os alunos minimamente tém condices de
alojamento, trabalho produtivo, assistir as aulas em regime de alternancia, transporte para
chegarem, dentre outros.

Assim, os dados se confirmaram também com ajuda e aprofundamento do referencial
tedrico marxista que nos possibilitou o entendimento das contradicdes e desafios pelos quais
passam a educacdo no contexto atual, dominado pela hegemonia capitalista, quando para isso
a educacdo e a escola de maneira geral funcionam como um apéndice do capital no processo
de formacdo de méo de obra, barata e precarizada em atendimento ao modelo de exploracédo
adotado no Brasil.

E € nessa perspectiva que pudemos analisar a insercdo do ensino médio técnico na
sociedade brasileira, percebendo que o mesmo assume uma funcdo de legitimacdo das
politicas publicas em educacdo, atendendo aos ciclos de desenvolvimento, investidas e
contradicbes do capital. Isso reduz toda a capacidade de uma sociedade em realizar a
educacdo plena de seus sujeitos, atribuindo a escola a funcdo Unica da empregabilidade e
determinada pelo lugar do trabalho na sociedade, prevalecendo a vontade do capital sobre a
vida.

A consequéncia dessa insercdo do capital nos processos educativos é a imposi¢do aos
trabalhadores de um tipo de escola degradante, dual, excludente que realiza o processo de
formacdo profissional para o trabalho simples, perdendo a capacidade de formar amplamente

0S sujeitos numa perspectiva omnilateral, com vistas a emancipagdo em todos os sentidos.
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A oferta de educacdo profissional é insuficiente, se comparados a quantidade de
pessoas fora da escola e consequentemente desses processos formativos, de modo que a
maioria dos jovens cursa apenas o0 ensino médio sem nenhuma perspectiva de integracdo nas
suas formas mais avangadas com base em desenvolvimento de tecnologia e técnicas. 1sso
decorre em funcdo do modelo predatério e metabdlico do capital que ao passo que se
desenvolve em termos tecnoldgicos, cria abismos e precarizacdo na formacgdo e na atividade
do trabalhador com vistas a superacdo das suas crises cada vez mais estruturais.

Nesse caso, tecnologia ndo é sindbnimo de desenvolvimento, pelo contrério, essa se
constitui como a materializacdo do mundo do néo trabalho, do seu ponto de vista histérico, e
iSso certamente impactard nos processos educativos, ou no minimo obrigara a escola a
reconfigurar-se perante a formacdo associada as possibilidades de empregabilidade,
flexibilidade e capital humano. Essa crise por sua vez apenas reforca a tese da necessidade de
apropriacdo cada vez mais da categoria formacdo omnilateral como central para enfretamento
desse modelo imposto pelo capital, que se esgota nas suas proprias contradi¢fes, quando nao
consegue viabilizar de forma estrutural a relagdo entre trabalho e capital, relegando uma
grande massa de trabalhadores ao subemprego, ao trabalho intermitente, dentre outros. Por
isso, e pela determinacdo de formar sujeitos autbnomos, integrais, a formacdo omnilateral é
necessaria para compreensdo ampla das contradi¢cdes da sociedade capitalista e seu modelo de
destruicdo das relacGes de trabalho.

A formacdo humana nesta perspectiva vincula-se ao trabalho enquanto instrucdo nédo
apenas em seu sentido ontologico, mas fundamentalmente em sua dimensdo historica, na
constituicdo dos sujeitos enquanto seres sociais e politicos. Mesmo o trabalho apresentando
carater duplo, considerando a sua historicidade, este se constitui como principio educativo, a
medida que é por intermédio deste que o desenvolvimento dos sujeitos enguanto seres
humanos se torna possivel. No entanto a superacdo das contradi¢cGes postas pelo mundo do
trabalho, e a possibilidade de insercdo do trabalho enquanto principio educativo deve-se em
funcdo da sua dimensdo ontoldgica, dado que a apropriacdo e descoberta do trabalho pelo
homem extrapola os limites do proprio capitalismo, embora a forma alienada é constituinte
desse modelo.

Neste sentido, o trabalho enquanto principio educativo, mesmo que possa parecer um
tanto contraditorio na sociedade atual, vai nos remeter a uma dimensdo ampliada do mesmo.
Assim, 0s processos escolares com perspectiva de formagédo profissional, de deparam com tal
realidade, na qual essas relagdes contraditérias se estabelecem, sendo que na pesquisa

podemos observar tal dimenséo do trabalho enquanto alienagéo e fetichizagédo, uma vez que
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este dificilmente poderd proporcionar uma formacgdo ampla, em sua totalidade ontoldgica e
historica.

Nos processos educativos de maneira geral e nas experiéncias escolares desenvolvidas
pelo MST, o trabalho tem esse potencial de formagdo para as varias dimensdes da pessoa
humana, contudo, essa precisa se constituir enquanto instrumento de trabalho pedagdgico, a
medida que a propria organizacdo desse trabalho, desenvolvido nos espacos escolares, o
tenham como estratégia de desenvolvimento integral dos sujeitos. A construcdo dessas novas
formas e possibilidades de fazer a formacdo, para além dos limites estruturais e de concepc¢ao
postos pelo capital, nos seus aspectos tedrico-praticos deve se ater para a Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico (OTP), necessario, mas ainda ausente na experiéncia escolar pesquisada,
nesse sentido este & uma possibilidade da escola caminhar proporcionando aos sujeitos uma
formacg&o em suas varias dimensoes.

O trabalho pedagdgico e suas relagdes com o contexto da escola € marcado pela
orientacdo e formacdo para o trabalho-emprego, caracteristico do modo de producdo vigente,
e das formas unilateralizadas que a educagdo assume neste contexto, com a perspectiva de
formacdo profissional, atrelada imediatamente a formacdo de médo de obra voltada para o
trabalho simples, em detrimento ao modo de exploracdo desenvolvimento capitalista.

Essa analise dialoga com os limites postos pela realidade da educacdo bésica e de
formacdo profissional, por ndo termos um projeto de educacdo e escola definidos a partir do
trabalho, visando a construcdo de um pais soberano, e orientado para a transformacéo social.
De modo que nessas conclusdes provisorias acerca da pesquisa, salientamos a necessidade de
nos processos educativos e, consequentemente, na organizacdo da formacgdo profissional
vistas a integralidade dos sujeitos, necessitarem de uma nova praxis, uma nova didatica e
modelo de organizacdo do trabalho pedagdgico, perpassando por discutir a democratizacdo do
conhecimento, vinculando os processos pedagdgicos, a necessidade historica de mudancas
estruturais na sociedade, uma vez que estamos convictos de que a implementacdo da escola
politécnica de formacdo humanistica, integrada, com vistas a superacdo da sua dualidade se
fard neste movimento ampliado de mudancas radicais na sociedade, para além do capital.

Para Marx (2004) a formacdo do novo homem e da nova mulher deve superar a
contradicdo entre formacdo intelectual e manual(técnica), nesse sentido, 0 mesmo defende a
instrucdo associada ao trabalho produtivo e a formag&o tedrica, sendo a atividade préatica, uma
dimensdo dessa relagdo para além da apropriacdo de habilidades em fazer coisas Uteis ao

modo de exploracdo capitalista, como podemos perceber no contexto atual, mas uma
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formacdo integrada que requer a imediata juncdo entre instrucédo e trabalho, como elementos
chaves para uma nova socializagéo.

A formacdo politécnica, que foi defendida pelos escritores proletarios, deve
compensar 0s inconvenientes que se derivam da divisdo do trabalho, que
impede o alcance do conhecimento profundo de seu oficio aos seus
aprendizes. Neste ponto, partiu-se sempre do que a burguesia entende por
formagdo politécnica, o que produziu interpretacdes errbneas (MARX, 2004,
p. 109).

A omnilateralidade, a formacdo integrada dos sujeitos, em uma perspectiva de
mudanca estrutural da sociedade requer a construgéo e defesa do trabalho e da educacdo como
atividade de realizacdo da vontade humana, viabilizando assim as condigdes de emancipagéo
humana em todos os sentidos. Para Marx (1843), a emancipacdo humana em sua totalidade so
se fara plena na sociedade comunista, do contrario seria acreditar na possibilidade de
humanizagdo do capitalismo, ou mesmo em ideias reformistas, contraditorias ao seu
metabolismo. De modo que na sociedade atual é impossivel ao homem desenvolver todas as
suas potencialidades e, nesse sentido, a emancipacao esta condicionada a supressao da luta de
classes, e da divisdo estrutural e alienada do trabalho, e da propriedade privada.

A emancipacdo so tera sentido quando for retirado das relacbes humanas qualquer tipo
de dominacdo e exploracdo do homem pelo homem, eliminando as formas de dominacdo em

todos os sentidos.

A emancipacdo humana so serd plena quando o homem real e individual
tiver em si o cidaddo abstracto; quando como homem individual, na sua vida
empirica, no trabalho e nas suas relacdes individuais, se tiver tornado um ser
genérico; e gquando tiver reconhecido e organizado as suas préprias forcas
(forces propres) como forgas sociais, de maneira a nunca mais separar de si
esta forga social como forca politica (MARX, 1843, p. 30).

E emancipacdo se constituird em um processo de destruicdo da contradicao
fundamental entre trabalho intelectual e manual, e o trabalho serd o principio béasico de
transformacdo da realidade para a realizacdo humana. (MARX, 2012, p. 32). Diferencia a
emancipacdo politica e humana no sentido de que ambas caminham para a libertacdo total do
homem do jugo capitalista, superando este proprio modelo.

A emancipacdo politica representa, sem davida, um grande progresso. Nao
constitui, porém, a forma final de emancipagéo humana, antes é a forma final
de emancipagdo humana dentro da ordem mundana até agora existente. Nem
vale a pena dizer que estamos aqui a falar da emancipacéo real, prética.
(MARX, 1843, p. 14-15).
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Nesta perspectiva e mediante as observagdes realizadas na pesquisa, podemos afirmar
que a emancipagcdo como uma necessidade associada ao processo de mudanca estrutural da
sociedade, deve proporcionar a plena realizagdo humana, e esse serd 0 momento em que tanto
0 homem, quanto a sua propria educacao, ndo serd mais uma mera mercadoria, pelo contrério,
essa necessariamente devera ter a condicdo de desenvolvimento amplo, omnilateral e integral

de toda uma sociedade.

[...] na sociedade comunista, onde cada um ndo tem um campo de atividade

exclusivo, mas pode aperfeicoar-se em todos os ramos que Ihe agradam, a
sociedade regula a producdo geral e me confere, assim, a possibilidade de
hoje fazer isto, amanha aquilo, de cacar pela manhd, pescar a tarde, a noite
dedicar-me a criagdo de gado, criticar ap6s o jantar, exatamente de acordo
com a minha vontade, sem que eu jamais me torne cagador, pescador, pastor
ou critico. (MARX; ENGELS, 2007, p. 38)

Concluimos que o processo de divisdo do trabalho no capitalismo torna-se elemento
central dos processos educacionais e, nessa perspectiva, o conhecimento que foi apropriado
pelo capital modifica diretamente a forma como 0s sujeitos se desenvolvem na sociedade.
Logo precisamos compreender que estando o projeto de educacdo associado ao processo de
mudancas estruturais da sociedade capitalista, precisa contrapor a logica de dominacdo do
capital, sendo possivel, segundo Marx (1844), destruir as velhas formas e relacdes sociais
impostas pelo capital, tornando possivel a emancipacdo humana com todas as suas
capacidades intelectuais e produtivas. Construir uma educacdo para além do capital nos
remete entdo pensar na sociedade para além do mesmo e, para isso, € preciso seguir 0 passo

dessa construcéo.
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ANEXOS
ANEXO 1 — Modelo de questionario utilizado na pesquisa com estudantes do CTA

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM ALUNOS
| Roteiro: identificacdo
Nome: Idade: Sexo: Formacao:

I1- Roteiro da entrevista:

O que Ihe motiva/motivou a fazer o curso técnico em agroecologia/agropecuéria, € como
foi/espera ser a sua participacdo no mesmo?

Entre as disciplinas que o curso pode oferecer/ofereceu tem alguma que vocé tem mais
dificuldades, porque?

Vocé tem/teve dificuldades em fazer o curso?

Como vocé avalia 0 andamento do curso, vocé acredita que as atividades desenvolvidas lhe
propiciou uma boa formacdo profissional? Justifique sua resposta?

2.1) Vocé teve acesso ao projeto ou proposta pedagdgica do curso (curriculo, objetivos da
formacao e etc...)

Como vocé avalia as condicGes de infraestrutura Fisica e Pedagdgica do curso? Estas
condicdes dao conta de atender o processo formativo?
Vocé sabe diferenciar um curso normal médio para um curso de formacédo profissional?

Que motivacdes levou vocé a concluir/desistir do curso?

Vocé acredita que este curso Ihe preparou para o exercicio do trabalho profissional? Fale um
pouco sobre a sua condigdo atual e se vocé esta atuando na area de formacgédo?
Como vocé avalia as aulas dos professores: Quais pontos positivos e negativos?

Vocé TEVE aulas praticas durante o curso e como estas foram desenvolvidas?
Qual foi a importancia do curso para vocé e o que pretende fazer de sua vida ap0s a concluséao

do mesmo?

10) Destaque todos 0s pontos positivos e negativos do curso?

11.1) Negativos
11.2) Positivos

11) Que sugestdes para o curso funcionar bem vocé daria?



Anexo 2 - Matéria sobre a ocupacéo da Secretaria de Educacédo da Bahia para

reivindicar o CTA e construcéo de escolas - 2011

10V10:2011 17h1T - Atuslizado em 10/02011 17h17

MST ocupa predio da Secretaria de
Educacao da Bahia em Salvador

Integrante do MST diz que reivindicag&o € por melhorias na educagao.
Atividades relacionadas ao tema estéo previstas para os proximos dias.

Do G1BA

Integrantes do Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST) ocupam o prédio da Secretaria
de Educacdo da Bahia, no Centro Administrativo do Estado, em Salvador, desde a manha desta
segunda-feira (10). De acordo com a assessonia do orgdo, o secretario Osvaldo Barreto esta
reunido com lideres do movimento nesta tarde.

Segundo um integrante do Movimento, a acdo faz parte de uma série de reivindicacdes em prol
de mais escolas e contra o fechamento de algumas unidades de ensino na regido rural
Diversas afividades relacionadas ao tema estdo previstas para os proximos dias, entre elas uma
palestra com a educadora Ana Maria Aradjo sobre 0 legado de Paulo Freire, além de uma
apresentacdo das experiencias pedagogicas desenvolvidas nas escolas do MST.

calha mais

230



231

Anexo 3 — panfleto de divulgagao do inicio das aulas do CTA em Regime de Alternancia
- 2018

MST EM PARCERIA COM SECRETARIA DE EDUCACAO DA BAHIA INICIA CURSO
TECNICO EM AGREOCOLOGIA NO SUDOESTE DO ESTADO

FOTO: ARQUIVO MST

No dia 13 de agosto de 2018 foi realizada a aula inaugural do Curso Técnico em
Agroecologia na regido Sudoeste da Bahia. O curso é uma demanda do MST junto a
Superintendéncia de Educacdo Profissional do Estado da Bahia — Suprot na perspectiva de
formar Técnicos em Agroecologia que possam atender as novas demandas e exigéncias da
agricultura sustentavel e da necessidade de produzir e orientar o consumo de produtos e
alimentos voltados para uma alimentacédo saudavel.

O curso vai acontecer em regime de alternancia, compreendendo Tempo Escola e Tempo
Comunidade visando uma maior integracdo entre 0s conhecimentos escolares e 0s processos
praticos da formacdo e producéo de alimentos.

Ao todo serdo 80 jovens que deverdo fazer o curso com conclusdo prevista em 1,8 anos de
duracdo, sendo que além das aulas os cursistas fardo estagios de intervencdo apresentacéo
de experiéncias, aulas de campo, visitas técnicas, dentre outros.

O curso é uma modalidade de educacdo prevista a partir do PROEJA — Programa de
Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacéo de Jovens e
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Adultos, originario do Decreto n° 5.478, de 24/06/2005, que visa atender a demanda de
jovens e adultos pela oferta de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, da qual, em
geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situagdes, do préprio ensino médio. O programa
teve inicialmente como base de acdo a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Por meio do Decreto no 5.840, de 13 de julho de 2016, ele é ampliado em
termos de abrangéncia e aprofundamento em seus principios pedagdgicos passando a se
chamar Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacgéo Basica
na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja). Passa assim a contemplar os

O curso esta ocorrendo no ANEXO-CETEP, no Centro de Formacéo Pétria Livre para o
qual o estado esta disponibilizando a alimentacéo, educadores, dentre outros.

Educagéo do campo, direito nosso e dever do estado!
Equipe de secretaria e comunicacéo

Barra do Choga, 05 de setembro de 2018
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