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Dedico essa dissertacdo a todos os homens e todas as
mulheres da didspora africana que foram arrancados de
sua terra natalicia e tiveram que se reinventar ante a
barbarie da escravizacdo e de um falso mito de

democracia racial.

a Joventina Angélica, minha linda vozinha (In memorian)
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TOJU IWA RE

Toju iwa re, ore mi!

Ola a ma si lo n’ilé eni,

Ewa a si ma si I’dara enia,
Olowo oni ‘ndi olosi b’o d’ola
Okun I’ola, okun nigbi oro,

Gbogbo won [’6 ‘nsi lo nilé eni;

Sugbon iwa ni ‘mba’ni dé saree,
Owo ko je nkan fun ‘ni,

Iwa 'ewa I’omo enia.

Bi o l’owo bi o ko ni ‘wa ‘nko,
Tani je f’inu tan o ba s ohun rere?
Tabi bi o si se obirin rogbodo,

Bi o ba jina si ‘wa ti eda ‘nfe,
Tani je fe a s’ilé bi aya?

Tabi bi o je onijibiti enia,

Bi a tile mo iwé amodaju,

Tani je gbé ‘se aje fun o se?

Toju iwa re, ‘ore mi,
Iwa ko si, eko d’egbe,

Gbogbo aiye ni ‘nfe ‘ni t’ je rere.

(Esta poesia ioruba retrata bem os costumes e a

importéncia que o povo dé a educagéo e a honra).



CUIDE DE SUAS MANEIRAS

Cuide de suas maneiras, meu amigo!

A honra pode abandonar nossa casa,

e a beleza, as vezes, acaba.

O rico de hoje pode ser o pobre de amanha.
A honra é como o mar,

e também a onda da riqueza;

ambas podem escapar de nossa casa.

Mas as boas maneiras acompanham-nos
até ao tumulo.

O dinheiro ndo é nada,

As boas maneiras € que sdo

a beleza da humanidade.

Se vocé tem dinheiro, mas ndo se comporta bem,
quem ira confiar em vocé?

Ou, se vocé é uma mulher muito linda,

mas nao se comporta de maneira adequada,
guem desejara té-la como esposa?

Ou, ainda, se vocé é muito educado,

mas engana as pessoas,

guem confiara em vocé para negocios?

Cuide de suas maneiras, meu amigo.
Sem bons modos, a educagdo néo tem valor.

Todos amam uma pessoa que sabe se comportar.

(Esta poesia ioruba retrata bem os costumes e a

importéncia que o povo dé a educagéo e a honra).
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COSTA, R. J. O ensino de Histéria das Africas e o livro didatico: discursos,
representacfes e 0 governo da conduta docente. Dissertacdo (mestrado). Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino. Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Vitoria da Conquista,
Bahia. 2019. 121p.

RESUMO

O presente trabalho, que se insere na perspectiva dos Estudos Culturais, analisa discursos e
representacdes sobre ensino de Historia da(s) Africa(s) no livro didatico. E uma pesquisa
qualitativa do tipo exploratoria, cujo objetivo é identificar os discursos e representacdes
presentes nos livros didaticos da disciplina Histéria, utilizados no 6° ano do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista, relacionados ao ensino de
historia da(s) Africa(s) e das populagdes africanas. A dissertacio esta organizada no formato
multipaper, isto €, 0s nossos resultados sdo apresentados em formato de artigos destinados a
publicacdo em periddicos cientificos. Sdo quatro capitulos que constituem a dissertacao.
Inicialmente apresentamos nosso referencial tedrico pautado nos Estudos Culturais em
Educagdo, por meio da leitura de autores como Tomaz Tadeu Silva, Marisa Vorraber Costa,
Ana Carolina Escosteguy e Stuart Hall. Apresentamos a metodologia utilizada na producéo
de dados, a saber: a analise do discurso e o conceito de governamentalidade, ambos pautados
nos estudos foucaultianos. Analisamos os livros didaticos da disciplina Historia utilizados no
6° ano do ensino fundamental, da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista e 0s seus
discursos e representacdes relacionados ao ensino de histéria das Africas e das populacdes
africanas. Por fim, identificamos os discursos relacionados ao ensino de historia das africas e
das populacGes africanas, presentes no manual do professor — parte integrante dos livros
didaticos da disciplina Historia, governam a conduta docente e “fabricam” um determinado
tipo de professor. As conclusdes apontam para um avanco ainda incipiente na abordagem da
tematica da historia das Africas e das populacdes africanas no livro didatico. O ensino de
historia das Africas e das populagdes africanas figura nos Manuais do Professor de maneira
ainda incipiente. As orientacfes tedrico-metodoldgicas para o ensino da tematica africana
estdo dispostas de forma rasa nos manuais, o que pode nos levar a inferir que o silenciamento
das populac@es africanas é intencional e estratégia que visa a manutencdo da colonialidade do
saber.

Palavras-chave: Estudos Culturais. Ensino de Histéria das Africas. Livro didatico.
Governamentalidade.



COSTA, R. J. O ensino de Histéria das Africas e o livro didatico: discursos,
representacfes e 0 governo da conduta docente. Dissertacdo (mestrado). Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino. Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Vitéria da Conquista,
Bahia. 2019. 121p.

ABSTRACT

This work, from the perspective of cultural studies, analyzing speeches and representations
about teaching History of Africa (s) in the textbook. It is a qualitative research of exploratory
type, whose goal is to identify the discourses and representations present in textbooks of
history, used in the 6th grade of elementary school of municipal teaching in Vitoria da
Conquista, related to the teaching of history of Africa and African populations. The
dissertation is organized in the multipaper format, that is, our results are presented in the form
of articles intended for publication in scientific journals. There are four chapters that make up
the dissertation. Initially we present our theoretical framework based on cultural studies in
education, through the reading of authors such as Tomaz Tadeu Silva, Marisa Vorraber
Costa, Ana Carolina Escosteguy and Stuart Hall. In the next chapter, we present the
methodology used in the production of data, namely: discourse analysis and the concept of
work, both based in studies of Foucault. In the first chapter with the data we analyzed the
textbooks of the subject History used in the 6th year of elementary education, the municipal
education network of Vitdria da Conquista and their speeches and representations related to
the history teaching of African and African populations. In the following chapter, we identify
the discourses related to the history teaching of Africa and African populations, present in the
teacher's manual - an integral part of the textbooks of History, govern the conduct of teachers
and "fabricate™ a certain type of teacher. The conclusions point to a still incipient progress in
the approach to African history in the textbook. The theoretical and methodological
guidelines for teaching the African theme are arranged in a shallow way in the manuals,
which may lead us to infer that the silencing of the African populations is intentional and
strategy aimed at maintaining the colonialism of knowledge.

Keywords: Cultural Studies. Teaching African’s History. Textbook. Governmentality.
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APRESENTACAO

Conheci a docéncia desde pequena. Cresci huma sala de aula, em meio aos alunos de
minha mde - professora por vocagdo, desde sempre. Mesmo ainda sem o certificado de
magisterio, a minha mée dedicou-se & doce arte de alfabetizar — pelo antigo MOBRAL, jovens
e adultos. Tempos mais tarde, em meio as dificuldades da vida e se dividindo na criacdo de —
até entdo, 06 filhos, ingressou no curso magistério do Instituto de Educacdo Euclides Dantas,
d’onde saiu professora...alfabetizadora de mio cheia. E lembrada até hoje por seus alunos que
a chamam, carinhosamente, de “Tia Nalva”.

Embora tenha crescido em ambiente escolar — minha mde tinha uma escolinha nas
dependéncias de nossa casa, e na adolescéncia tenha ajudado-a, por alguns instantes, no
exercicio do magistério...nunca antes havia considerado a ideia de trazer para mim, o magistério
enquanto profissdao (por vezes, cheguei a dizer: “Deus me livre!”). O desejo de permanecer
longe do magistério me levou até o curso técnico em Contabilidade e, por algum tempo, me fez
pensar na possibilidade de seguir carreira e alcar voos nas Ciéncias Contabeis. Ledo engano!
Sempre senti que faltava algo em minha formacéo...

Os caminhos da vida me levaram em busca de outros afazeres...ap6s um breve passeio
pelas Ciéncias Contabeis e pelas Ciéncias da Computacéo e a persisténcia da falta de algo em
minha formacao, decidi que tentaria adentrar pelo mundo da Histéria — area do conhecimento
que sempre me fascinou e me ajudou a construir uma visdo politica de nossa sociedade. Fiz o
vestibular e ingressei no curso de licenciatura em Historia, da UESB, e pasmem: aquela
sensacdo de falta de algo em minha formacéo desapareceu! E pela primeira vez — sem que a
minha mae ordenasse, senti a necessidade de ajudar o outro na construgédo de seu conhecimento,
de me fazer ponte na busca pelo conhecimento historico...e contribuir para a formacdo de
sujeitos criticos e questionadores, capazes de modificar a sua realidade e a daqueles que 0s
cercam.

E a busca pelo meu “lugar profissional” tinha acabado. Assim, como a minha mae, sou
professora! N&o alfabetizadora — como ela, ndo fui agraciada com o dom, mas da disciplina
Histdria. Aquela que liberta e nos torna leitores criticos do mundo. Faltava entéo, a formacéo.
Na universidade, me envolvi e me permiti todo o aprendizado que a Academia nos permite...do
conhecimento formal da sala de aula aquele construido nos corredores e cantinas da UESB; da
participacdo, coordenacdo de eventos, apresentacdo de trabalhos a atuacdo politica no Centro

Académico e aproximacdo do Diretdrio Central dos Estudantes (DCE).



Tudo isso me aproximou de lutas e questdes politicas que envolviam os marginalizados
dessa nossa tdo bruta sociedade, o conhecimento das minorias — que me tirou da “bolha” em
que eu vivia e me fez enxergar os males causados pelo preconceito enraizado vivenciado
cotidianamente, avido por vitimas constantes em nossa sociedade.

E nesse clima de militAncia politica, aproximagdo das minorias e quebra diéria de
preconceitos que faziam morada em mim, conheci por meio da Professora Me. Graziele
Novato', as historias das muitas Africas existentes no continente africano. E vi, dia apés dia,
preconceitos relacionados ao continente caindo por terra...e o inevitavel aconteceu: me
apaixonei pelas histérias africanas e decidi que seria esse 0 meu objeto de estudo, em minha
trajetoria académica.

Na monografia de concluséo de curso, refleti sobre os movimentos pan-africanistas,
diaspora africana e a luta para potencializar a voz daqueles povos silenciados por uma sociedade
eurocéntrica e segregada. Na especializacdo, ja pisando o chdo das salas de aula da rede
municipal de ensino de Vitdria da Conguista como professora substituta da disciplina historia
— cada ano uma escola e realidades diferentes, incomodada com a maneira que os livros
didaticos que me eram impostos para trabalho tratavam a historia das Africas e das populacdes
africanas e de como esse “tratamento” massacrava meu aluno negro, meu aluno de periferia ¢
da forma como esse mesmo tratamento servia de base para justificar a discriminacéo racial de
nossa sociedade, fiz uma analise da historia da Africa nesse material curricular.

Percebi o quanto de responsabilidade trazemos em nosso trabalho na construcdo desses
discursos que tanto segregam e inferiorizam o ‘outro” e decidi por deixar a minha contribuicao
na construcdo de uma educacéo voltada verdadeiramente para as relacfes etnicorraciais e a
diversidade.

Como trabalho de pesquisa para a obtencdo do titulo de especialista em Educacédo e
Diversidade Etnico-Cultural — também pela UESB, dediquei-me a analisar os discursos do livro
didatico de Historia utilizado pela escola em que trabalhava, concernentes & histdria das Africas
e das populacbes africanas e desse trabalho, nasceu a ideia de ampliarmos nosso trabalho,
pensando na responsabilidade dos discursos e das representacbes empregadas nos textos,
imagens e documentos relacionados a tematica africana e da ressignificagdo que “eu” — docente
de historia, faco disso e da maneira como abordamos essa tematica em sala, passei a tecer em

mim a vontade de ingressar em um programa de mestrado.

" Professora de Historia da Africa | e Il — Departamento de Historia, da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia.



Depois de algumas tentativas e de “bater na trave” uma vez, tive a alegria de ser
selecionada para a turma de 2017 do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino e, desde ent&o,
centro meus esforgos na tentativa de, mais uma vez, deixar uma semente que contribua para
uma efetiva educacdo para as relagdes raciais, tendo o ensino de historia das Africas e das

populacdes africanas responsavel uma das suas principais ferramentas.



INTRODUCAO

“Enquanto os ledes ndo tiverem seus
historiadores, a histéria das cacadas
glorificardo os feitos dos cagadores”™

(provérbio iouruba).

A pesquisa que deu origem a esta dissertacdo surge das inquietacdes vivenciadas ao
longo de minha trajetoria enquanto docente da disciplina Histéria dos anos finais do ensino
fundamental, da Rede Municipal de Educacéo de Vitoria da Conquista. Passados dezesseis anos
da promulgacdo da Lei 10. 639/03, que regulamenta e torna obrigatdrio o ensino de Histéria
da(s) Africa(s)? e das populac@es africanas, bem como da histéria e cultura afro-brasileira, no
curriculo oficial das redes de ensino brasileiras, as pesquisas tém apontado que quase nada foi
alterado no curriculo e nas praticas educativas.

E sabido que o ambiente escolar, compreendido como um dos espacos iniciais de
convivéncia social do educando em formacao, exerce influéncia substancial no que diz respeito
a construcdo e desconstrucdo de conceitos e/ou preconceitos que acompanhardo o sujeito ao
longo de sua trajetdria social. Nesse sentido, questdes relacionadas ao preconceito e a
discriminacéo racial, oriundos de um desconhecimento latente a respeito da histdria das Africas
e das populacBes africanas, bem como as contribui¢cbes das culturas afro-brasileiras na
composicao da nacao brasileira, fazem parte do cotidiano escolar.

Sabendo da obrigatoriedade do ensino de histdria das Africas e das populacdes
africanas nos curriculos escolares, mas sem um direcionamento efetivo de quais contetidos
abordar ou estabelecer diretrizes para que uma historia africana diferente daquela (re) produzida
pela visdo da historiografia tradicional e eurocéntrica chegue aos discentes da educacéo basica,
faz-se de suma importancia a discussdo acerca da realidade atual do ensino da histéria africana

nessa etapa da escolarizacéo.

1 Em 2008, a Lei 10.639/2003 foi alterada para Lei 11.648/2008, abarcando também em sua obrigatoriedade, os
estudos dos povos indigenas nos curriculos escolares nacionais.

2 Utilizamos a expressdo “Historia das Africas e das populagdes africanas”, por compreendermos o continente
africano em toda a sua diversidade, além de pensarmos o ensino da temaética africana voltado para todas as
dimensdes dessa histdria e aos diferentes contextos nos quais o continente africano e as suas populagdes se inserem|



Pensar como a tematica da historia das Africas e das populagdes africanas adentram o
ambiente escolar é de importancia fundamental. Um dos principais caminhos a serem
percorridos na tentativa de elucidar como a tematica africana chegas as escolas, passa pela
compreensdo do papel do livro didatico (LD) nesse processo, tendo em vista ser este um dos
principais materiais curriculares utilizados pelos professores. A escola constitui-se espaco de
(des)construcdo de saberes, identidades, tensbes politicas e ideoldgicas. Outrossim, o LD
também existe num espaco de tensdo onde interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos

acabam por influencia-lo em sua composicdo. Bittencourt (2004, p. 71) aponta que:

o livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializago
pertencentes a ldgica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias
variadas em seu processo de fabricacdo e comercializacdo. Em sua construcao
interferem varios personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo
autor e pelos técnicos especializados dos processos graficos, como
programadores visuais, ilustradores. E importante destacar que o livro didatico
como objeto da indUstria cultural impde uma forma de leitura organizada por
profissionais e ndo exatamente pelo autor.

Ainda segundo Bittencourt (2004), o LD traz em si toda uma carga ideoldgica, alem de
transmitir valores e estereotipos dos grupos dominantes. Além disso, trazem em si conteudos
determinados por outrem que determinam também como e o que ser estudado. Em relacdo ao
ensino de historia das Africas e das populacdes africanas, compreender quais discursos estdo
presentes no LD, bem como em seu Manual do Professor, utilizado em sala de aula é de
fundamental importancia pois esses influenciam significativamente na construcéo do ideéario do
sujeito em relacdo ao continente africano.

N&o obstante, identificar as transformag@es ocorridas no ensino da historia das Africas
- desde a promulgacdo da Lei 10.639/2003, bem como as permanéncias no trato da tematica
que podem legitimar a visdo eurocéntrica tdo presentes — ainda hoje, nas salas de aula da
Educacdo basica da disciplina Historia € de fundamental importancia na tentativa de elucidar
quais os discursos presentes no processo de ensino aprendizagem da histéria das Africas.

Assim, o ensino de histdria das Africas e das populacdes africanas na escola constitui-
se nosso objeto de estudo e nos leva a seguinte questdo de pesquisa: Quais 0s discursos e as
representacdes presentes nos textos e imagens constantes nos livros didaticos, da disciplina
histéria do 6° ano do ensino fundamental, utilizados na rede municipal de ensino de Vitéria da
Conquista, relacionados ao ensino de Historia das Africas e das populagdes africanas?

Para nos auxiliar na resolugdo de nossa questéo de pesquisa, definimos como objetivo

geral: Analisar os discursos e representacdes presentes nos textos e imagens constantes nos LD



da disciplina historia do 6° ano do ensino fundamental, relacionados ao ensino de histéria das
Africas e das populagdes africanas.

Para o cumprimento de nosso objetivo geral, delimitamos dois objetivos: a) Conhecer os
discursos acerca do ensino de historia das Africas e das populaces africanas em trés colecdes
de livros didaticos da disciplina Histéria utilizados em escolas publicas do municipio de Vitéria
da Conquista-Bahia; b)ldentificar, por meio do conceito de governamentalidade, quais 0s
discursos presentes no Manual do Professor, de cada obra didatica, relacionados ao ensino de
historia das Africas e das populacdes africanas, compreendendo como esses manuais governam
a conduta docente no ambiente escolar.

Nossa pesquisa tem como aporte tedrico, a teoria dos Estudos Culturais (EC) e o conceito
de representacdo, postulado por Stuart Hall. Utilizamos da perspectiva pos-estruturalista dos
EC por esta nos aproximar de uma forma mais significativa daquelas culturas antes renegadas
elou silenciadas pelos curriculos tradicionais, a exemplo da historia das Africas e das
populacgdes africanas. Os EC concebem o LD como um artefato cultural produtor e reprodutor
de discursos que acabam por intervir na constituicdo de sentidos e significados que atuam nas
relagBes raciais do sujeito, aléem de contribuir na forma como os conteddos, a exemplo da

tematica africana, serdo ressignificados.

Organizacao da dissertacdo

A dissertacdo esta organizada no formato multipaper, isto é, os resultados sdo
apresentados no formato de artigos publicaveis que poderdo ser publicados e/ou submetidos a
publicacdo antes ou apos a defesa. O formato multipaper® traz ao texto uma dinamica maior,
uma vez que cada artigo traz em si a caracteristica de dialogos constantes entre objeto de
pesquisa e o seu aporte tedrico-metodoldgico. Cada um dos objetivos, articulado com a questao

da pesquisa, levou a producdo de um artigo. De acordo com Barbosa (2015, p. 351):

Mesmo que esses artigos sejam delimitagfes de um projeto mais amplo, cada
um deles deve ter todas as caracteristicas necessarias para viabilizar suas
publicacbes. Além disto, o autor pode agregar capitulos introdutérios, em que
circunstancia a dissertacao ou tese, e capitulos finais, para retomar e globalizar
os resultados relatados nos artigos.

3 A organizacdo da dissertacdo neste formato apresenta vantagens como acessibilidade, produtividade e publicagdo.
Hé um esforco do pesquisador para tornar cada artigo o mais completo possivel. E também um esforco importante
para o pesquisador em formagcao, pois ele em sua atividade profissional futura terd que trabalhar bastante com o
género textual artigo cientifico. Cada artigo ja é elaborado para ser submetido para publicacdo em periddicos na
area de Ensino (Area 46 da Capes). No caso desta dissertacdo, os artigos serdo submetidos para revistas,
classificadas no Qualis A1-B1.



Organizada em trés capitulos, a dissertacdo inicialmente apresenta os fundamentos
tedricos que nos auxiliam na discussao dos Estudos Culturais. Na sequéncia, sao abordados os
procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Os resultados sdo apresentados no formato de
artigo.

Sdo dois os artigos que compdem a dissertacdo — de acordo com 0s objetivos especificos
apresentados, tendo cada um deles um fio condutor que se relaciona com a pesquisa empirica,
seus objetivos e procura responder a questdo que orientou a realizacdo da pesquisa. Acreditamos
que a elaboracdo de dissertacdo no formato multipaper, conforme pontua Barbosa (2015,
p.353):

[...] Neste formato, o futuro pesquisador ja precisa lidar com uma modalidade
de relatério de pesquisa predominante- o artigo- que todos nés temos que
produzir como participantes da comunidade cientifica. Trata-se, portanto, de
oferecer ao mestrando ou doutorando uma socializagdo antecipada com um
fazer que é proprio do trabalho do pesquisador.

Assim, a dissertacdo é composta por introdugédo, em que s@o apresentados 0 processo
de aproximacéo com o objeto de pesquisa, os referencias tedrico-metodolégicos (ndo publicavel
como artigo); dois artigos, cada um deles correspondendo a um objetivo/capitulo e as
consideracOes finais, em que sdo retomadas as consideracdes presentes em cada artigo (nao
publicavel como artigo).

Uma das criticas a esse formato € se a publicacdo dos artigos que compdem a dissertacdo
deve ser anterior ou posterior a defesa, o que implica no papel atribuido a banca examinadora.
Em nosso caso, optamos por submeter os artigos apenas ap0s as consideracdes da banca
examinadora da dissertacdo. Outra desvantagem desse formato é uma possivel fragmentacéao
dos resultados em virtude dos artigos serem autbnomos. Procuramos resolver esse aspecto com
uma introducdo abrangente, apresentando o contexto da pesquisa, as discussdes teoricas e
metodologicas. Além disso, os resultados dos dois artigos estdo conectados nas consideracdes
finais. Uma terceira desvantagem é a sobreposicao de conceitos, ideias, argumentos, pois cada
um dos artigos precisa apresentar a totalidade da pesquisa. Esse elemento s6 serd percebido
com a leitura completa da dissertacdo e ndo dos artigos individualmente.

A dissertacdo esta assim disposta:

e Introducéo: onde apresentamos o caminho que nos levaram ao nosso objeto de
pesquisa, além da questdo de pesquisa que nos norteia e 0s objetivos gerais e especificos

que nos auxiliaram na elucidacgdo da questéo de pesquisa.



e Capitulo 01: onde apresentamos nosso referencial tedrico e os seus conceitos que nos
acompanham na producéo dos dados presentes nessa dissertacdo, além da contribuigdo
dos EC para a pesquisa por nos realizada.

e Capitulo 02: apresentamos a metodologia empregada na producdo de nossos dados.
Os resultados obtidos sdo organizados em 02 capitulos, cada um deles apresentados em

formato de artigos.

O artigo 01, intitulado “O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE HISTORIA DA(S)
AFRICA(S): ENTRE DISCURSOS E REPRESENTACOES”, onde analisamos analisar os
discursos e as representacdes constantes nos livros didaticos utilizados na disciplina Historia,
referentes ao ensino de historia das Africas, tendo como aporte tedrico os Estudos Culturais
(E.C) e os postulados de Stuart Hall, além de alguns conceitos postulados por Michel Foucault,
empregados na rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista, Bahia.

O artigo 02: “EU APRENDI QUE A AFRICA NAO E SO NEGROS”: O MANUAL
DO PROFESSOR DE HISTORIA E O ENSINO DE HISTORIA DAS AFRICAS, apresenta a
analise de como o Manual do Professor, constante nos livros didaticos utilizados em sala de
aula, determina os discursos empregados pelos docentes da disciplina Historia a respeito da
historia das Africas e das populagdes africanas, sobretudo, qual o “tipo” de professor esses

manuais fabricam no ambiente escolar.



1. ESTUDOS CULTURAIS E ENSINO DE HISTORIA DAS AFRICAS

Neste capitulo apresentamos os fundamentos tedricos que nos auxiliam na producéo e
analise dos dados presentes nesta dissertagdo. Discutimos os conceitos relacionados aos EC e

sua contribuicdo para a pesquisa por nds realizada.

1.1 Estudos Culturais e relacGes étnico-raciais

Ao pensarmos nas contribui¢es do campo dos Estudos Culturais (EC) para os estudos
relacionados a educacdo voltada para as relagcdes étnico-raciais, é imprescindivel pensarmos
sobre quais bases 0 campo lanca seus pensamentos sobre a tematica. E de suma importancia
compreendermos como 0s EC podem se constituir em ferramenta de analise numa proposta de
educacdo voltada para as relacdes étnico-raciais na atualidade e estendendo-se, tal qual a
tematica do ensino da historia das Africas e das populagdes africanas nas escolas brasileiras.

Nao obstante, por entendermos os EC como um desafio “a suposta inocéncia ideoldgica
e institucional dos/as educadores/as convencionais ao argumentar que os/as professores/as
sempre trabalham e falam no interior de relagGes histérica e socialmente determinadas de
poder” (GIROUX, 1995, p. 86) ou ainda, pelos EC defenderem a Educa¢ao como um “espago
de lutas e contestacdo constantes”, a teoria nos aproxima de maneira mais intima daqueles que
estdo no “olho do furacdo” das relagdes étnico-raciais. A teoria concede voz a uma parte da
populacdo antes silenciada por um processo de educacdo/escolarizacdo eurocéntrico, patriarcal
e judaico-cristéo.

Os conceitos de cultura, representacédo e identidade permeiam todo o nosso trabalho na
tentativa de compreendermos todo o silenciamento e invisibilidade, marcas constantes do trato
da temética africana e afro-brasileira, institucionalizado nas escolas brasileiras e (re)produtores
de preconceitos e distanciamento das questdes étnico-raciais no curriculo e nas préaticas
pedagdgicas.

Autores como Henry Giroux, Tomaz Tadeu, Marisa Vorraber Costa e Stuart Hall
acompanharam nesse percurso de entendimento desse “desconhecimento” por vezes, planejado
da historia das Africas e das populagBes africanas que produz discursos relacionados a uma

Africa marcada pela selvageria e pobreza, incapaz de produzir conhecimento e histérias dignas



de reconhecimento e identificacdo, discursos que embasam e justificam os idearios de
inferioridade t&o presentes nas relagOes étnico-raciais.

Antes de pensarmos a identidade, representacdo e as culturas relacionadas a tematica da
educacio para as relagdes étnico-raciais e da historia das Africas e das populagdes africanas, é
importante pensarmos 0 marco inicial do processo de “visibilidade” da tematica africana e
consequentemente, das discussdes étnico-raciais. A promulgacdo da Lei 10.639/2003* que
tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas,
publicas e particulares, do ensino fundamental até o ensino médio, traz para as instituicdes de
ensino brasileiras discussdes a priori “esquecidas”. Como e quais contetdos relacionados a
historia africana seriam visibilizados compondo os curriculos escolares, capazes de promover
o rompimento com a visdo de uma Africa estereotipada, exemplo de atraso e inabitada pelo
progresso, desconhecedora de qualquer senso de civilidade ou saberes, que compunha — até
entdo, uma totalidade bestial, longe de promover qualquer situacdo de (auto) reconhecimento
por parte de quem quer que seja. Afinal, quem gostaria de perceber sua ancestralidade emergida
num contexto de inferioridade e negatividade suprema?

A Lei 10.639, ao incluir “0 estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histdria do Brasil” (BRASIL, 2003), chamou a atengdo para a producéo e o reconhecimento de
africanidades presentes no dia a dia dos sujeitos vivenciadas para alem da cor da pele ou
qualquer outra caracteristica fenotipa. Segundo Silva (2005, p. 156), o conceito de

africanidades, sobretudo africanidades brasileiras

vem sendo elaboradas ha quase cinco séculos, na medida em que os africanos
escravizados e seus descendentes, ao participar da constru¢do da nagdo
brasileira, vao deixando nos outros grupos étnicos com que convivem suas
influéncias e, a0 mesmo tempo, recebem e incorporam as destes. Portanto,
estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar conhecimento, observar,
analisar um jeito peculiar de ver a vida, 0 mundo, o trabalho, de conviver e de
lutar pela dignidade propria, bem como pela de todos descendentes de
africanos, mais ainda de todos que a sociedade marginaliza. Significa também
conhecer e compreender os trabalhos e criatividade dos africanos e de seus
descendentes no Brasil, e de situar tais produ¢es na construcdo da nagao
brasileira.

4 Em 10/03/2008, foi alterada para Lei n® 11.645, tornando obrigatério também o ensino da tematica indigena nos
estabelecimentos de ensino fundamental e ensino médio de todo o Brasil. A Lei 10.639/03 esta disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm Acesso: 20 fev. 2019.



Essas africanidades representadas nas manifestagdes religiosas, nas dangas, ritmos
musicais ou sabores culinarios e nos saberes de senso comum que permitiam — ainda que rasa,
um inicio de reconhecimento ou producdo de uma identidade negra. Nesse sentido, a Lei
configura-se como um marco material do inicio de um processo de escolarizacdo a servigo da
desconstrucdo de um preconceito étnico-racial arraigado pelo ideério do século XIX ainda
presente nos dias atuais.

Este trabalho n&o pretende estabelecer um tratado a respeito da aplicabilidade da Lei e
seus meandros nos espacgos escolares brasileiros ou como os espagos escolares se organizaram
para 0 trato da tematica das relagdes étnico-raciais na tentativa de cumprimento da Lei.
Outrossim, entendermos como os contetdos relacionados a historia das Africas e das
populacdes africanas séo ressignificados nos livros didaticos de Historia bem como na pratica
docente em sala de aula e entendermos como, a luz dos EC, essa ressignificacdo
compde/contribui para o processo de educacdo/escolarizacdo para as relacdes étnico-raciais.

A educacdo voltada para relagdes étnico-raciais e promoc¢éo da igualdade na sociedade
nos dias atuais é dos desafios latentes das instituicfes de ensino brasileiras. Nesse sentido, o
trabalho de valorizacdo da histéria africana e afro-brasileira nos bancos escolares favorece o
processo de reconhecimento e construcdo de uma identidade negra, tendo por marco inicial,
uma ancestralidade africana totalmente ao avesso daquela propagada pelo ideario eurocéntrico.

Nesse intento, os EC em Educacao contribuem significativamente, pois por meio de sua
perspectiva, as vozes, até entdo, “ausentes” dos curriculos passam a ser escutadas ou, mais que
1sso, tem a sua historia reconhecida ou, ainda, “ganham o direito” de contar as suas historias,
uma vez que, segundo Santomé (1995, p.161), “as culturas ou vozes dos grupos sociais
minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de poder
costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reacao”.

No Brasil, as questdes concernentes as relacdes étnico-raciais e a forma como o sujeito
se enxerga, passam pelo campo da identificacdo. Em um pais que 50,7% de sua populacéo,
segundo o Censo Demografico realizado em 2010°, se auto identifica como pretos e pardos, 0
conhecimento de sua diversidade racial, bem como de suas ancestralidades, é peca-chave para
a promocao da igualdade e do estudo das relacGes étnico-raciais.

Esses dados do Censo 2010 reforcam a importancia de uma educacdo voltada para as

relacdes étnico-raciais e que possibilite a identificagdo do sujeito com as suas matrizes negras,

5 Dados disponiveis em: IBGE — IINSTITUTO BRASILEIRO DE PESQUISA E ESTATISTICA. Censo
Demografico 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Endereco eletronico: <http://cens02010.ibge.gov.br>



africanas. O curriculo escolar, enquanto espaco de lutas entre os diferentes significados sobre
0 social e o politico (SILVA, 2003), precisa ser pensado de modo a romper com as algemas do
tradicionalismo, que afastava todo o avanco tecnoldgico e as nogdes de progresso e civilidade
vivenciadas no continente africano desde os tempos remotos, a fim de superarmos a ideia de
barbarie e selvageria tdo apregoada no ideario tradicional e legitimada por curriculos e praticas
pedagogicas atreladas a uma escolarizacdo nos moldes europeus. O curriculo, segundo Silva
(2003), produz os sujeitos dos quais se fala, estabelece diferengas, produz identidades.

Os EC em Educacgdo nos aproximam de uma nova perspectiva sobre o curriculo que
remonta as novas abordagens da historia das Africas e das populagbes africanas e uma
consequente educacdo para as relagbes étnico-raciais que evidenciem as historias de lutas,
progressos e que libertem a Africa da condicdo a qual foi submetida pela historiografia
tradicional: “prisioneira de um passado inventado por outros, amarrada a um presente imposto
pelo exterior e, ainda, refém de metas construidas por instituicdes internacionais que comandam
a economia”, tirando do continente africano a ideia de um “retrato moldurado™ pelo viés
eurocéntrico (COUTO, 2008).

Trilhamos pelos EC pois este nos aproxima dessas culturas silenciadas ao longo do
tempo pelos curriculos e préaticas pedagdgicas tradicionais. Os EC, como postulado por Giroux
(1995, p.97), “colocam uma forte énfase em vincular o curriculo as experiéncias que os/as
estudantes trazem para seus encontros com o conhecimento institucionalmente legitimado” ou

ainda

reconfigurar e reestruturar o valor e as implicacdes das disciplinas
estabelecidas e daquelas areas de estudo que constituem a cultura de massa, a
cultura popular, a cultura juvenil e outros aspectos do conhecimento estudantil
e do contestado terreno do senso comum. Nao é uma questdo de abandonar a
alta cultura ou de simplesmente abandona-la em favor da cultura popular.
Trata-se, em vez disso, de uma tentativa para reconfigurar as fronteiras
daquilo que constitui cultura e conhecimento Gteis, a fim de estuda-los sob
formas novas e criticas. (GIROUX, 1995, p.97)

Para entendermos a natureza dos EC e a maneira como a teoria nos ajuda nas
inquietacOes aqui presentes, faremos uma breve incursao acerca da constituicdo dos EC como
campo de pesquisa.

Segundo Escosteguy (2010), as primeiras manifestacbes dos EC tem origem na
Inglaterra, no final dos anos 1950, especialmente em torno do trabalho de Richard Hoggart,
Raymond Williams e Edward Palmer Thompson. Nédo obstante, a figura de Stuart Hall é

igualmente importante junto a triade percussora dos E.C por realizar pesquisas importantes



voltadas para as préticas de resisténcia das chamadas subculturas e exercer um papel
aglutinador nos momentos de tensdo vivenciados pelo campo teérico no inicio de sua
COMposicao.

Os EC sdo os pioneiros ao trazer a cultura como ponto central de suas investigagoes, 0s
primeiros a alargarem o conceito de cultura, incorporando préticas sociais cotidianas além de
considerarem as expressoes culturais a partir de seu contexto social, das relacdes de poder e de
sua histéria (ESCOSTEGUY, 2010). O paradigma dominante dos EC, segundo Hall (2003, p.
133):

se opOe ao papel residual e de mero reflexo atribuido ao “cultural”. Em suas
varias formas, ele conceitua a cultura como algo que se entrelaca a todas as
praticas sociais; e essas praticas, por sua vez, como uma forma comum de
atividade humana: como praxis sensual humana, como a atividade através da
qual homens e mulheres fazem a historia.

Essa nova vertente de pesquisa contrapde-se aquela dominante no periodo que
polarizava a cultura, classificando-a em “alta” ou “baixa” e trazia a tona temas antes ignorados
como 0s movimentos de resisténcia relacionados a grupos pertencentes as subculturas ou
similares. Os EC rompem com esse contraponto tdo comum as pedagogias e metodologias
tradicionais. Para Costa (2004, p. 13-14), a principal virtude dos EC consiste em “comegar a
admitir que a inspiracdo pode vir de qualquer lugar, contribuindo para desfazer os binarismos
tao fortemente aderidos as epistemologias tradicionais”.

Para melhor entendermos essa visibilidade das préaticas culturais, faz-se necessario
relembrarmos alguns dos conceitos de cultura que permeiam o campo de estudos dos EC. Silva
(2000), sob o olhar dos E.C, concebe a cultura como um campo de luta entre os diferentes
grupos sociais, em que educacdo e curriculo constituem-se um campo de conflitos em torno de
dois conceitos importantes para a no¢do de Cultura: conhecimento e identidade. Ja a “cultura
popular” é entendida como as manifestacdes estéticas e artisticas, bem como aos usos e
costumes das classes subordinadas.

Williams (1969) entendia a cultura, em linhas gerais, como algo comum a todos, mas
gue ndo se manifestava de forma idéntica para todos 0s grupos sociais. Ndo havia uma distincao
entre as culturas produzidas por eles, ou seja, a cultura entendida como fruto da producéo
humana carregada de sentidos e significados, elemento importante na constituicdo de valores e

significagdes.



De forma generalizada, a cultura seria todo o conjunto de préticas, saberes e habitos
adquiridos, construidos e desconstruidos pelo homem ao longo de suas relagfes sociais. Hall
(2016, p.78) postula que a cultura:

esta envolvida em todas essas praticas que ndo sao geneticamente
programadas em nds [...], mas que carregam sentido e valores para nés, que
precisam ser significativamente interpretadas por outros, ou que dependem do
sentido para seu efetivo funcionamento. [...] Nesse sentido, o estudo da
cultura ressalta o papel fundamental do dominio simbélico no centro da vida
em sociedade.

As novas abordagens relacionadas a(s) cultura(s) e o rompimento com a ideia de sua
polarizacdo/binarismo traz a tona uma serie de novas tematicas e aspectos culturais, como a
questdo racial, género, politica, dentre outros e permite uma maior aproximacdo dos EC com
as questdes da educacéo para as relagdes étnico-raciais e, sobretudo, com a tematica do ensino
de histéria das Africas e das populacdes africanas, uma vez que esta possui um carater
interdisciplinar, além de que na perspectiva africana, toda producdo cultural é digna de ter uma
Historia.

Os postulados de Stuart Hall no que diz respeito a questdo identitaria do negro e dos
afrodescendentes nos auxiliaram nesta parte do trabalho. De origem jamaicana, Stuart Hall é
considerado um dos pioneiros do multiculturalismo. Ao mudar-se para a Inglaterra, Hall
experimentou o estranhamento comum aos estrangeiros que se iniciam em uma sociedade com
praticas culturais tdo diferentes das suas. Esse estranhamento foi determinante em sua
aproximacao da tematica negra e das diferencas humanas; questdes relacionadas a diversidade
cultural, representacdes e identidades estavam presentes em suas pesquisas.

Hall aproximou o campo de pesquisa dos EC de questdes politicas voltadas para a
cultura e acreditava ser necessario o fomento de politicas que estimulassem movimentos nas

chamadas “posigoes ¢ disposi¢des de poder” oriundos de “deslocamentos que, segundo Sovik

(2003, p.11)

é a imagem que Hall faz da relacdo da cultura com estruturas sociais de poder;
pode-se fazer pressoes através de politicas culturais, em uma “guerra de
posicdes”, mas a absor¢do dessas pressdes pelas relacdes hegemonicas de
poder faz com que a pressdo resulte ndo em transformagdo, mas em
deslocamento; da nova posigdo fazem-se novas pressoes.

O conceito de representacdo, postulado por Hall (2016), também nos acompanhou nesse

percurso metodolégico. Embora ndo seja um conceito simples que se possa tratar em breves



linhas ou tomando por base uma Unica visdo, caminhamos com Stuart Hall por ser essa
conceituacdo a mais proxima daquilo que acreditamos e abarcar os EC como seu pano de fundo.
Segundo Hall (2016, p. 31), a representacdo “¢ uma parte essencial do processo pelo qual os
significados séo produzidos e compartilhados entre os membros de uma cultura. Representar
envolve o uso da linguagem, de signos e de imagens que significam ou representam objetos”.
E um conceito politico onde as consequéncias de seus discursos na sociedade se evidenciava

em detrimento de seus “efeitos de sentido”. Para Sovik (2016, p.11),

Hall apresenta uma nogdo de representacdo como um ato criativo, que se
refere a0 que as pessoas pensam sobre o mundo, sobre o que “sdo” nesse
mundo e que mundo é esse, sobre a qual as pessoas estdo se referindo,
transformando essas “representagdes” em objeto de analise critica e cientifica
do “real”.

Entendemos, entdo, que as representacfes constituem praticas independentes dos
sentidos a elas atribuidos. A representagdo € entendida como conjunto das préaticas construidas
culturalmente pelos membros de uma cultura.

No que concerne a identidade negra, Hall levantava a bandeira de politicas identitarias
uma vez que a identidade negra seria construida com os embates travados no cotidiano

juntamente com as praticas culturais construidas junto aos demais grupos sociais.

O trabalho de Hall focaliza a “questdo paradigmatica da teoria cultural”, ou
seja, “como ‘pensar’, de forma ndo reducionista, as relacdes entre o ‘social’ e
o ‘simbdlico’”. O pensamento tem um peso especifico, pois o discurso tedrico
é uma prética cultural critica, que se faz com a pretensao de intervir em uma
discussdo mais ampla; por natureza, a teoria tem esse potencial de intervencao
(SOVIK, 2016, p.13).

De acordo com a perspectiva dos EC, identidade, sobretudo a cultural, estaria
relacionada a sua conexao com a producdo da diferenca como um processo social discursivo,
como caracteristicas singulares que diferenciam grupos sociais e culturais entre si. Hall (2006)
a concebe como aspectos identitarios que originam-se do “sentimento” de pertencimento a
fazeres culturais ligados a etnia, religido, lingua ou ainda, a aspectos nacionais. Dai a
importancia de praticas pedagdgicas continuas voltadas para a valorizacdo da historia das
Africas e das populacdes africanas, a fim de promover a construcdo de uma identidade negra
consciente de sua ancestralidade, além de estabelecer relagdes étnico-raciais saudaveis capazes
de reverter quaisquer situacdes de preconceito. Para Hall (2006, p. 38), “a identidade ¢

realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo



inato, existente na consciéncia no momento do nascimento [...]. Ela permanece sempre
incompleta, estd sempre “em processo”, esta sempre “sendo formada™”’.

Nesse sentido, as ideias de Hall quanto a representacgdo e a identidade, bem como a sua
formacdo, nos ajudam a pensar em possibilidades de escolarizacdo onde o ensino de histéria
das Africas e das populag@es africanas possibilitem novos olhares sobre o continente, tornando
a visibilidade da histéria e cultura africana e dos afrodescendentes um dos principais pontos de
planejamento das préaticas pedagogicas. O ensino do conteddo relacionado a historia das Africas
e das populac6es africanas, aliados a uma proposta de escolarizagdo voltada para uma educagéo
para as relagdes raciais possibilitam a (des) (re)construcéo de uma identidade negra onde a sua

ancestralidade seja evidenciada e, sobretudo, valorizada.

1.2 Pedagogias culturais e representacao

O processo de escolarizagdo brasileiro tem as suas raizes baseadas nos paradigmas
europeus, imbuidos de uma misséo colonizadora que — por séculos a fio, tomaram para si a
“fungdo” de levar o progresso ao povos considerados atrasados e desconhecedores de qualquer
nocédo de civilidade. O europeu tomou para si, a missao de colonizar os povos ditos inferiores,
“ajudando-o0s” a atingir o progresso nos moldes europeus. Nesse processo, as populagdes negras
e indigenas se viram emergidas num processo de silenciamento e descaracterizacdo de seus
saberes e praticas culturais, que passaram a ser sinénimo de atraso e inferioridade.

As raizes europeizadas do processo de escolarizacdo brasileira trouxeram algumas
consequéncias para 0 ensino e, sobretudo, para as relacdes étnico-raciais estabelecidas nos
bancos escolares e para além deles. Os curriculos, de cunho tradicional e eurocéntrico, acabam
por evidenciar elementos culturais das popula¢des ditas brancas/europeias, em detrimento das
demais culturas, o que acabou por “sacramentar” a ideia da existéncia de uma cultura
considerada superior, digna de ser “copiada”. O espago escolar e as pedagogias adotadas no
processo de ensino aprendizagem sob o viés tradicionalista — em sua grande maioria, observado
também em pedagogias ditas progressistas e/ou modernas, como a pratica docente ou materiais
didaticos que reproduzem um curriculo baseado numa escolarizacdo eurocéntrica, reforcam a
nocdo de inferioridade de determinados grupos étnicos ou, mais ainda, reproduzem
determinadas ideias responsaveis pelo processo de (de)formacao de determinados conceitos e
preconceitos.

Nesse sentido, a reflexdo de pedagogias que evidenciem os mais diversos saberes e
producbes culturais das mais diversas civilizaces e grupos étnicos, especialmente aquelas

silenciadas e relegadas a segundo plano pelos curriculos tradicionais € de suma importancia na



construcéo de uma identidade étnica ciente de sua ancestralidade e conhecedora de sua histdria,
percebendo-se representada nos processos historicos vivenciados pelos diferentes grupos
étnicos ao longo da historia. Assim, o conceito de Pedagogias Culturais aliado aos EC,
especialmente voltados para a Educacio® é de grande valia para o estudo do campo daqueles
sujeitos e/ou culturas silenciados.

Silva (2000, p. 89) conceitua Pedagogia Cultural como qualquer instituicdo ou
dispositivo cultural que, tal como a escola, esteja envolvido — em conexao com relagdes de
poder — no processo de transmissao de atitudes e valores, tais como o cinema, a televiséo, as
revistas, 0s museus etc. Essa definicdo nos permite dizer que os maltiplos processos envolvidos
no ato de educar, em especial aqueles que se sobrepdem a educacdo escolar bem como 0s
artefatos’ utilizados nesse processo e o seu modus operandi constituem as chamadas
Pedagogias Culturais.

O campo dos EC trouxe mudangas significativas para o conceito de Pedagogia. Segundo
Andrade e Costa (2015, p.49):

indicios apontam ter sido a partir da aproximacdo entre Estudos Culturais e
Educacdo que as andlises inserindo a pedagogia dentro de uma rede de
significagdes relacionada com cultura, politica e poder encontraram
embasamento tedrico. Foi neste cenario que o conceito de pedagogias
cultu'rais surgiu como uma produtiva ferramenta teérica acionada para discutir
a relacdo entre artefatos da cultura e processos educativos.

O conceito acompanha as mudancas advindas com o papel que a Cultura adquire nas
discussoes relacionadas ao sujeito e suas relagdes com o “mundo”. A cultura passou a exercer
um papel “constitutivo, determinando tanto a forma como o carater desse movimento, bem
como a sua vida anterior” (HALL, 1997, p. 22), o que tirou a cultura da perspectiva
tradicionalista e elitista que supervalorizava a cultura produzida pelas elites dominantes em
detrimentos dos demais agrupamentos sociais e étnicos. A cultura pensada como traco presente
“em todos os processos e pratica de nossa vida social” (HALL, 1997, p. 15) é que permite a
utilizacdo desta enquanto recurso pedagdgico, abrindo espacos para novas abordagens que se

libertam do espaco escolar e considera as varias préaticas e locais onde a aprendizagem aconteca.

® Os “Estudos Culturais em Educagdo constituem uma ressignificagdo e/ou uma forma de abordagem do campo
pedagdgico em que questdes como cultura, identidade, discurso e representacdo passam a ocupar, de forma
articulada, o primeiro plano da cena pedagogica” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 54).

7 Artefato, nesse sentido, representa os objetos produzidos a partir do trabalho humano que auxiliam na
identificacdo e reproducdo de aspectos culturais de determinados povos e/ou agrupamentos étnicos (entendimento
N0sso).



Para Andrade (2016, p. 68):

ao destacar a cultura como recurso pedagogico, o0 que se objetiva é chamar a
atencao para o quéo potentes sdo as diversas formas de manifestacdo cultural
e os diversos artefatos culturais na producéo do sujeito contemporaneo. Essa
poténcia da cultura a torna pedagdgica ao mesmo tempo em que alarga o
entendimento do conceito de pedagogia. Ser docente hoje implicaria a
compreensdo destes processos, pois, como sabemos, a escola ndo é mais o
Unico local de aprendizagem e € a partir da compreensao do contexto que nos
rodeia que podemos nos colocar face aos novos desafios que surgem.

A relacdo entre cultura e pedagogia, na perspectiva dos EC, nos ajudou a compreender
a constituicdo de uma educacédo para as relacdes étnico-raciais independente dos processos de
escolarizagdo e/ou dos espagos escolares, pois a cultura nos leva a caminhos variados e
possibilidades educativas infinitas, uma vez que a cultura — enquanto ferramenta pedagdgica,
exerce acao educativa a todo instante e em todos 0s espacos.

Segundo Costa (2010, p. 137):

Nesse panorama de transformacdo nas concepcdes de educacdo, politica,
cultura e pedagogia, os Estudos Culturais tém se apresentado como um campo
fecundo de andlise da produtividade das pedagogias culturais na constituicdo
de sujeitos, na composicdo de identidades, na disseminacdo de préaticas e
condutas, enfim, no delineamento de formas de ser e viver na
contemporaneidade.

O entendimento das pedagogias culturais permite a compreensdo dos pProcessos
educativos de uma forma mais ampla, pois abre espaco para uma aprendizagem continua,
extensiva aos mais variados espacos e tempos do desenvolvimento humano. O conceito
visibiliza novas praticas pedagogicas, experiéncias e modos de vida que constroem o sujeito e
influenciam as suas relacdes sociais, além da sua identificacdo enquanto sujeito atuante na
sociedade e de como este ressignifica 0os conteidos presentes no LD relacionados a tematica
africana e trabalhados em sala de aula pelo professor.

Outro conceito essencial para nossa pesquisa e que fundamenta a elucidacdo dos
discursos e representacdes da tematica africana em textos e imagens presentes nos livros
didaticos da disciplina Histdria, utilizados no 6° ano do ensino fundamental no municipio de
Vitoria da Conquista, é a representacdo, teorizado por Stuart Hall. Nossa escolha por Hall ndo
ocorre tdo somente por este ser um dos precursores dos EC, mas por enxergarmos no conceito
da Representagdo, a centralidade das préaticas culturais e a compreendermos — dentre outros
pontos, como uma ligacdo efetiva entre linguagem e cultura. E o “lugar” onde os significados

sdo construidos e reconhecidos entre 0s membros de um mesmo grupo.



De acordo com Hall (2016, p. 31), “representacdo ¢ uma parte essencial do processo
pelo qual os significados sdo produzidos e compartilhados entre 0s membros de uma mesma
cultura. Representar envolve o uso da linguagem, de signos e imagens que significam ou
representam objetos”. A representacdo vai bem além dos conceitos e/ou ideias que se
tem/constroi sobre determinado fato, acontecimento. Ela estd mais relacionada a producéo e
reproducdo de comportamentos e idearios sociais coletivos ou individuais e, ainda, daquilo que
se constroi diante dos fendmenos sociais.

Tudo ocorre pelo processo da linguagem, é por meio dela que tomamos sentido das
coisas e damos sentido a elas. Hall (2016, p. 34) pontua que a representagdo “¢ a produgdo do
significado dos conceitos de nossa mente por meio da linguagem. E a conexdo entre conceitos
e linguagem que permite nos referirmos ao mundo “real” dos objetos, sujeitos ou
acontecimentos, ou ao mundo imaginario dos objetos, sujeitos ou acontecimentos ficticios”.
Ainda segundo Hall (2016), o processo de tomada de sentido e/ou significado esta intimamente
ligado as ideias, conceitos, experiéncias e formulagcdes que carregamos mentalmente. E toda
essa bagagem que trazemos em nos é que nos permite estabelecermos ligacdes entre 0 mundo
material € o que ja “sabemos” da realidade e dai, atribuirmos significado ao que nos rodeia.

O sistema de representacdo, como disposto por Hall (2016, p. 35), “consiste ndo em
conceitos individuais, mas em diferentes maneiras de organizar, agrupar e classifica-los, bem
como em formas de estabelecer relagdes entre eles”. Podemos nao ter contato material com uma
dada realidade, mas ainda assim, seremos capazes de estabelecermos conceitos e ideias sobre
ela. Esse sistema de classificacdo ndao anula ndo enfraquece a tomada de sentido e/ou significado
a partir da relacdo entre o que sabemos e a realidade dada, outrossim, o processo de classificacao
e a formac&o de conceitos atuam juntos no processo de representacdo que € sintetizado por Hall
(2016, p. 38) como,

entdo, dois ‘sistemas de representacdo” relacionados. O primeiro nos permite
dar sentido ao mundo, por meio da construcdo de um conjunto de
correspondéncias [...] e 0 nosso sistema de conceitos, 0S nNOssos mapas
conceituais. O segundo depende da constru¢gdo de um conjunto de
correspondéncias entre esse nosso mapa conceitual e um conjunto de signos
[...] que indicam ou representam aqueles conceitos. A relagdo entre “coisas”,
conceitos e signos se situa, assim, no cerne da producdo do sentido na
linguagem, fazendo do processo que liga esses trés elementos o que chamamos
de “representagao”.

Os sentidos, linguagem e a representacao sdo elementos essenciais na compreenséo da
cultura e das praticas culturais constituidas, sobretudo das culturas africanas. Compartilhar de

uma mesma cultura ou um modo semelhante de concep¢do de uma dada realidade é



compartilhar de um mesmo mapa conceitual, uma vez que “os codigos fixam a relagdo entre
conceitos e signos. Estabilizam o sentido dentro de diferentes linguagens e culturas” (HALL,
2016, p. 42). Ao representar, o sujeito estabelece o real e 0 esquematiza mentalmente por meio
dos signos. E o que nos habilita a nos “dirigir ao mundo real”®, a atribuir sentido e significado
a coisas, pessoas, situacgdes, palavras, eventos etc.

A teoria da representacdo por meio da linguagem pode ser entendida em trés
abordagens: abordagem reflexiva, intencional e a construtivista. Vejamos de forma breve como
cada uma delas se estrutura:

e Abordagem reflexiva: a linguagem surge como reflexo da realidade e
“imitadora” da verdade. O “sentido repousa no objeto” e a linguagem “reflete o
sentido verdadeiro como ele ja existe no mundo” (HALL, 2016, p.47).

e Abordagem intencional: as palavras estdo ligadas ao sentido que o sujeito
deseja lhes conceber. O sujeito € o codificador, o sujeito falante que concebe
sentido ao mundo por meio da linguagem. Essa linha de pensamento implica
numa “negociagao” entre os pensamentos individuais e o sentido das palavras e
signos, uma vez que a linguagem se concretiza no coletivo.

e Abordagem construtivista: ha na linguagem um caréater social e publico, mas
“nem as coisas nelas mesmas, nem os usudrios individuais podem fixar os
significados na linguagem. As coisas ndo significam: nos construimos sentido,
usando sistemas de representacdo — conceitos e signos” (HALL, 2016, p. 48),

em que podemos concluir que o mundo real se difere do mundo simbolico.

Assim, podemos entender que o sentido € produzido por meio da linguagem, na pratica
significante — aquela que produz sentido. E na representacdo que “o visivel se torna dizivel. E
na representacdo que a visibilidade entra no dominio da significagao” (SILVA, 2003, p. 61.).

O papel das representacbes aliado aos postulados das pedagogias culturais € de
importancia fundamental na discussdes voltadas para a formacdo da identidade negra, a partir
das maneiras como os contetidos voltados para a historia das Africas e das populagdes africanas
e seus descendentes, sdo ressignificados pelos docentes responsaveis pela disciplina Historia,
bem como os livros didaticos participam desse processo.

Refletir como a Africa é representada nos livros didaticos e quais os desdobramentos

dessas representacdes no processo de escolarizacdo é fundamental para pensarmos uma

8 Grifo nosso.



educacdo realmente voltada para as relagdes étnico-raciais, capaz de “quebrar” a trajetoria
crescente e, por vezes velada do preconceito racial no Brasil.

Nesse sentido, o papel das representacfes e de praticas voltadas para as pedagogias
culturais pode reforcar determinados (pre)conceitos ou possibilitar a construgdo de novos
conhecimentos e sentidos que mudem as préaticas das relacdes étnico-raciais dentro do sistema
de ensino brasileiro.

A representacdo de uma Africa atrasada, com a figura do negro sendo apresentada de
forma pejorativa e inferiorizada tem uma de suas raizes, segundo Munanga (2009), nos relatos
do historiador Herdédoto de Halicarnasso (485 a.C.), que descrevia a regido — apds algumas
passagens pelo continente, de forma mitica, relatando a presenca de criaturas fantasiosas e
incapaz de abrigar qualquer tipo de vida civilizada. Ja no século XV o ideario mitico acerca do
continente ainda imperava, assim como a ideia de que l& existiam seres quase mitoldgicos que
misturavam caracteristicas humanas e animalescas.

No século XIX, Hegel (2001, p. 111) defendia que a Africa ndo fazia parte da “historia
do mundo”, ndo possuia caracteristicas historicas proprias. Ainda defendia que “Aquilo que
entendemos precisamente pela Africa é o espirito a-histdrico, o espirito nio desenvolvido, ainda
envolto em condi¢cOes de natural e que deve ser aqui apresentado apenas como no limiar da
histéria do mundo”. A representacdo de uma Africa desprovida de civilidade e exemplo de

inferioridade segue pujante, pois segundo Munanga (2009, p. 24) 0s europeus:

tinham a priori desprezo pelo mundo negro, apesar da riqueza que dele
tiravam. A ignorancia em relacdo a histéria antiga dos negros, as diferencas
culturais, os preconceitos entre duas sociedades que se confrontam pela
primeira vez, tudo isso mais as necessidades econdmicas da exploracdo
predispuseram o espirito europeu a desfigurar completamente a personalidade
moral do negro e as suas aptiddes intelectuais.

Como podemos observar, as representacfes do continente africano, das populacdes
negras e seus descendentes de forma inferiorizada € algo presente historicamente desde a
Antiguidade e cristalizou-se de modo a relacionar de forma intensa a imagem do negro a
humanidade exemplo de inferioridade. Durante décadas, o ensino voltado para a tematica
africana se deu de forma fragmentada, o que acabou por reforcar todo esse discurso de
inferioridade desenhado durante séculos.

Tanto os curriculos quanto a historiografia tradicional atenderam as demandas das elites
dominantes, além de seguirem um modelo europeizado e temas altamente eurocéntricos onde

as populagdes brancas (leia-se europeias) foram representadas de modo a legitimar a sua



dominac&o e superioridade, frente a uma suposta inferioridade negra que atendia aos interesses
dos colonizadores e exploradores daquele continente.

Se refletirmos acerca do fato de que as representacdes que constituem a histéria das
Africas e das populaces africanas, propagada pelo senso comum origina-se nesse processo de
(des)conhecimento do continente africano, além de ser o0 mesmo conjunto de representacfes
que embasam as producdes de identidade, imagens e signos relacionados a imagem do negro
que domina o imaginario de grande parte da populacéo brasileira.

Devemos pensar também que, boa parte desse conjunto de representacées é reproduzido
no espaco escolar e compdem o processo de escolarizacdo. Dai a importancia de
posicionamento critico ante a producdo e reproducdo dessas representacdes e, principalmente,
de como essas representacdes contribuem na formacgéo de uma identidade negra.

Segundo Hernandez (2008, p. 18):

pela ocultacdo da complexidade e da dindmica cultural proprias da Africa,
torna-se possivel o apagamento de suas especificidades em relacdo ao
continente europeu e mesmo ao americano. Quanto as diferencas, sdo tratadas
segundo um modelo de organizagdo social e politica, bem como de padrdes
culturais proprios da civilizacdo europeia. Em outros termos: aproximando
por analogia o desconhecido ao conhecido considera-se que a Africa ndo tem
povo, ndo tem nacdao nem Estado; ndo tem passado, logo, ndo tem histéria.

A ideia de inferioridade africana, somadas a uma negligéncia “arquitetada” de sua
historia e o silenciamento de sua diversidade cultural, formam um conjunto de mecanismos que
justificariam a superioridade europeia e a exclusao de sua histéria em detrimento de uma
sociedade branca eurocéntrica, cristd e heterossexual. As representacdes sobre o continente
africano corroboram com o subjugo europeu. O continente “pintado” como um lugar onde a
barbarie, a selvageria e toda sorte de mazela impera figura como um continente incapaz de
representar a civilizacdo. A cor da pele representaria toda carga de inferioridade e seria o
exemplo de homem primitivo.

Ainda segundo Hernandez (2008, p. 20-21), a historia africana apresentada até entdo

conferia & Africa alguns pontos como:

um estado de selvageria, no qual predomina a natureza, isto é, ndo se
produzem cultura ou histéria. O segundo ponto é o que distingue 0s europeus
dos africanos e os préprios africanos entre si. Por sua vez, o terceiro ponto é
0 que se refere ao africano da Africa subsaariana como um sujeito sem
“vontade racional”, equivale dizer, sem o elemento tido como pré-requisito
para a transformacédo da realidade de acordo com critérios “racionais”. Em
resumo: esse sujeito ndo tem condigdes de ultrapassar os limites de selvageria
e de buscar um novo estado de existéncia.



Um outro ponto que precisa ser revisado no estudo da tematica africana ¢ a “liga¢ao”
quase que automatica do termo “negro” ao “africano”. As duas palavras, ao longo dos estudos
numa perspectiva tradicionalista, tornaram-se (quase) sinbnimos. A ideia de que se falando de
um o outro esta contemplado, precisa ser combatida. As palavras “negro” e “africano” referem-
se a realidades totalmente diferenciadas. Descontruir a ideia de uma Africa una e totalmente
negra, oriunda do trato no mesmo bojo 0 ser “negro” e o ser “africano” ¢ fundamental no
processo de escolarizacdo dos estudantes.

Na tentativa de quebrar os paradigmas eurocéntricos construidos a respeito da historia
africana, processos educativos que se aliem as pedagogias culturais possibilitam uma
desconstrucdo dos mitos de superioridade europeia, tirando do silenciamento toda a pluralidade
cultural vivida pelo continente africano e desmistifica a ideia de uma Africa sem histdria ou
ancestralidades das quais o sujeito possa espelhar-se.

Valorizar a Africa enquanto berco da humanidade, evidenciando a origem humana no
interior do continente africano ou visibilizar tantos outros reinos e impérios africanos para além
do Egito antigo, com inovacgdes técnicas e tecnologicas além de organizagdes politicas e
sistemas bem estruturados social e economicamente ou, ainda, reforcar as resisténcias e as
formas de organizacdo ante ao processo da escravizacdo vivenciada nas Américas durante o
periodo colonial brasileiro desconstroem a ideia de inferioridade e possibilita o aprendizado de
todo o processo de construcdo e reconstrucdo vivenciado pelos povos africanos e seus
descendentes ao longo da historia.

Desmistificar todo o julgo de inferioridade propagado pelos curriculos eurocéntricos
que desprezava toda a carga de resisténcia e praticas culturais africanas, pode representar um
pontapé inicial na reconstrucdo de uma identidade negra includente, além de propiciar aos ndo-
negros o conhecimento de uma ancestralidade africana diferente daquela perpassada outrora,

contribuem positivamente para uma educacgdo voltada para as relac6es étnico-raciais.

1.3 O ensino de Histéria da(s) Africa(s) e os Estudos Culturais
Durante décadas, o ensino de Historia nas escolas brasileiras obedeceu aos moldes de
uma escola historica tradicional, onde se privilegiava os grandes sujeitos historicos, a Historia
apresentada de forma linear, em que determinados eventos histéricos ganhavam destaque por
meio de um discurso, altamente eurocéntrico e pensado para a transmissao de conteddos sem
questionamentos, eliminando a possibilidade de uma formacao critica por parte do sujeito.
Para Guimaraes (2012, p. 43-44)



a historia tradicional ou positivista privilegiava como fontes os documentos
escritos, oficiais e ndo oficiais (leis, livros), e também os sitios arqueolégicos,
as edificacGes e 0s objetos de cole¢des e museus, como moedas e selos. Os
sujeitos da Historia tradicional eram as grandes personalidades politicas,
religiosas e militares: reis, lideres religiosos, generais, grandes proprietarios.
Eram atores individuais, herois que geralmente apareciam como construtores
da Historia. Assim, a historia tradicional estudava os grandes acontecimentos
diplomaticos, politicos e religiosos do passado. Privilegiava o estudo dos fatos
que eram apresentados numa sequéncia de tempo linear, cronoldgica e
progressiva.

De igual modo, as préticas docentes obedeciam ao tradicionalismo do curriculo de
Historia, o que resultava em metodologias centradas na figura do professor que ocupa o lugar
de “detentor do saber”, conferindo ao sujeito aprendente o mero lugar de receptor do saber
trazido pelo professor. O ensino de Histdria assim pautado, reproduzia uma educacgéo positivista
onde o ensino favorecia a memorizacao, repeticdo e a formacdo altamente tecnicista, além de
favorecer a disseminagao de uma cultura dogmatica, onde os “ensinamentos” passados em sala
de aula pelo professor ndo eram passiveis de questionamento, uma vez que 0 mesmo era
considerado o detentor de “verdades absolutas”. O ensino de histéria das Africas® ndo fugiu
desse processo tradicional e, durante tempos, sua abordagem obedeceu ao silenciamento
caracteristico da colonialidade presente nos curriculos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n. 9.394 ja preconizava, em 1996, “a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira, incluindo ai o ensino de historia
das Africas, das populacdes africanas, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil”, embora presente na Lei regente
da Educacdo, o ensino de historia das Africas e das populagfes africanas seguiu um processo
de invisibilidade nos bancos escolares brasileiros. O espago ocupado pela tematica eram 0s
temas presentes em parcos capitulos dos livros didaticos das disciplinas, em especial da
disciplina Historia, ou ainda, em disciplinas do “tronco” diversificado — como a disciplina
cultura afro-brasileira, como complemento de carga horaria docente ou atividades

desenvolvidas na disciplina “Artes”.

® Utilizamos a expressdo “Historia das Africas e das populagdes africanas”, por compreendermos o continente
africano em toda a sua diversidade, além de pensarmos o ensino da temética africana voltado para todas as
dimensdes dessa histdria e aos diferentes contextos nos quais o continente africano e as suas populaces se inserem.



A tematica do ensino de historia das Africas e das populacdes africanas tem sido
bastante pesquisada e/ou debatida na atualidade. Segundo Oliva (2008), nomes como 0s
historiadores Zamparoni, Selma Pantoja, Monica Lima, Carlos Wedderburn apontam que ha
um “esquecimento” intencional da tematica africana nos curriculos escolares e no proprio

ensino da Historia. Oliva (2008. p. 202-203) segue indagando

Por que a obrigatoriedade legal para inclusdo de conteidos da Histéria da
Africa nos curriculos utilizados no Brasil? A resposta parece ser 6bvia: o tema
seria importante e teria sido por muitos anos negligenciado por programas,
livros didaticos, professores e estudantes. Segundo Lima, as origens desse
descaso encontrariam uma longa tradigdo, identificadas, por exemplo, nas
posturas de alguns intelectuais brasileiros no decorrer dos dois ultimos
séculos.

O ensino da historias das Africas deve ser receber o mesmo tratamento dado aos outros
temas histdricos, como o € a historia da Europa, América ou Asia. Tirar da historia das Africas
o lugar comum do tréafico de escravizados, do subjugo colonial ou das generaliza¢des dirigidas
ao continente africano carregadas de vitimismo ou de uma ignorancia “programada” de toda
uma construcéo historica vivenciada por aquelas populacdes é imprescindivel para a formacéo
dos alunos.

A ideia de se relacionar o ensino de historia das Africas e das populaces africanas tdo
somente ao estudo da escravizacdo no Brasil colonial, as comemoragdes pertinentes ao “13 de
Maio” ou ainda, ao Egito antigo — apresentado como “dadiva do Nilo”, sem ter o seu
pertencimento africano evidenciado, precisam dar espago a metodologias que abarquem
perspectivas metodoldgicas postuladas por autores como Joseph Ki-Zerbo, Cheikh Anta Diop,
Elikia M’Bokolo, Théophile Obenga, pois assim, ainda segundo Oliva (ibid., p. 206) “apesar
das divergéncias apresentadas por esses autores, seria possivel, a partir deles, o estabelecimento
ou defini¢do dos espacos civilizatorios e periodos a serem estudados”.

E preciso destacar que os Parametros Curriculares Nacionais, mesmo com todas as
criticas a ele dirigidas, ja apresentavam a proposta de um trabalho transversal, envolvendo a
diversidade cultural brasileira como um dos temas abarcados pela “pluralidade cultural”.
Importante salientar que o trabalho de conhecimento das matrizes culturais brasileiras no
sentido de compreender a constituicdo da nacdo e de seu povo ja deveria ser tema contemplado
nos bancos escolares brasileiros. Inclui-se ai o estudo da histéria africana.

Faz-se necessario abandonar o espaco reservado pela historiografia tradicional, durante

muito tempo, & histdria das Africas que foi de coadjuvante na histéria do Brasil e, além disso,



corroboraram com as representacées de inferioridade construidas ao longo do tempo acerca da
temética africana. Assim, de acordo com Pereira (2012, p. 19), podemos dizer a respeito do
ensino de historia das Africas que

no Brasil, com raras excecdes, ndo se estuda histéria da Africa. A populacio,
majoritariamente descendentes de africanos, é incapaz de reconhecer uma de
suas matrizes formadoras a ndo ser através de esteredtipos - um continente
exatico, primitivo, miseravel, ignorante, violento — os trés Ts_(tarzan, tribo e
tambor).

Importante salientar que o trabalho de conhecimento das matrizes culturais brasileiras
no sentido de compreender a constituicdo da nagdo e de seu povo ja deveria ser tema
contemplado nos bancos escolares brasileiros. Inclui-se ai 0 estudo da historia africana, uma
vez que as herancas culturais presentes no Brasil daquele continente € parte importante da nossa
formacdo cultural.

Segundo Costa (2018, p. 301),

num pais onde a imagem do homem negro africano esta intimamente ligada a
subserviéncia desde o inicio do regime escravocrata e a sua populagdo é
majoritariamente formada pelas populac@es afrodescendentes, a forma como
a historia da Africa e dos africanos é ensinada nos espacos escolares é de suma
importancia, pois nesses espacos a nogdo de inferiorizacdo das populacGes
negras africanas e a negacdo de suas culturas podem ser refutadas ou
perpassadas por geragdes.

Dentro desse contexto, o ensino de histdria das Africas e das populagdes africanas ganha
contorno de extrema relevancia. Como romper com o ideario de inferioridade e primitivismo
construido ao longo do tempo a respeito de tudo aquilo relacionado a tematica africana, se o
conhecimento do tema é insuficiente? Como se apropriar de uma tematica/ cultura da qual ndo
se conhece? Como tentativa de sanar a problematica do desconhecimento da tematica africana
nos espagos escolares é que a Lei 10.639/2003%° ¢ promulgada. Fruto de muitas lutas da
militancia negra de movimentos sociais como 0 MNU (Movimento Negro Unificado), esta Lei
instituiu a obrigatoriedade do ensino de histéria das Africas e das populaces africanas em todas

as instituicGes de ensino publicas e particulares do pais.

10 A Lei 10.639/2003 foi alterada pela Lei 11.645/2008 que estabelece obrigatoriedade da inclusdo no curriculo
oficial de ensino da rede publica e particular da tematica da historia e cultura-afro brasileira e indigena. O estudo
da constituicio do povo brasileiro a partir das duas matrizes étnicas: historia da Africa e dos africanos, a luta do
povo negro povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia
do Brasil.



Outro ponto que merece destaque no que diz respeito ao ensino da tematica africana nos
espacos escolares concerne, por vezes, a falta de identificacdo por parte de alguns professores
com a historia das Africas. Acreditam que ao trato da tematica se realiza com leituras de textos
relacionados a religiosidade de matrizes africanas, a capoeira ou o trabalho direcionado ao
combate do racismo. H& aqueles também que, por escolha prépria, ignoram a temética por ndo
se identificar com ela por razdes religiosas, culturais ou outras tantas.

N&o obstante, a Lei 10.639/03 constitui-se um marco para os estudos referentes a
tematica africana no Brasil, tanto no &mbito da educacao basica quanto no ensino superior, uma
vez que o texto tira da invisibilidade todo um conhecimento outrora silenciado nos espagos
escolares e revela-se importante ferramenta na desconstrucdo de paradigmas carregados de
preconceitos, baseados em nog¢des do senso comum.

O conhecimento sobre si e sua ancestralidade possibilita o resgate da autoestima do
sujeito bem como a construcdo da sua identidade a partir da valorizacdo de sua historia e de
seus ancestrais, além de possibilitar a tomada de consciéncia de si e do outro no fomento de
espacos escolares pautados no respeito e tolerancia ao outro, ocasionando numa real educacéo
voltada para as relacGes étnico-raciais capaz de subverter a ordem vigente baseada em
preconceitos e desconhecimento do outro na sociedade.

Para que esse processo ocorra de forma satisfatéria, se faz necessario que o professor
considere a importancia de praticas pedagogicas voltadas para a educacao das relagdes étnico-
raciais, bem como a importancia do trato responsavel da tematica africana nos espacos escolares

brasileiros. Oliva (2003, p. 423) postula que:

temos que reconhecer a relevancia de estudar a Historia da Africa,
independentemente de qualquer outra motivacdo. Ndo é assim que fazemos
com a Mesopotamia, a Grécia, a Roma ou ainda a Reforma Religiosa e as
Revolucdes Liberais? Muitos irdo reagir @ minha afirmacédo, dizendo que o
estudo dos citados assuntos muito explica nossas realidades ou alguns
momentos de nossa Historia. Nada a discordar. Agora, e a Africa, ndo nos
explica? Ndo somos (brasileiros) frutos do encontro ou desencontro de
diversos grupos étnicos amerindios, europeus e africanos? Ai estd a dupla
responsabilidade. A Histdria da Africa e a Historia do Brasil estio mais
préximas do que alguns gostariam.

As pesquisas voltadas para a tematica africana nas universidades brasileiras, bem como
a realizacdo de simpdsios, encontros multidisciplinares e eventos afins, cresceram
consideravelmente desde a promulgacdo da Lei 10.639. Contrapondo-se a esse avango, pouco

dessa producdo chega a Educagdo basica de modo a propiciar o efetivo cumprimento da Lei e



poucas, também, sdo as pesquisas com vistas a discutir o ensino de historia das Africas nos
espacos escolares do pais.

A introducdo de determinadas tematicas como as relacionadas a historia das africas e
das populagdes africanas em sala de aula e a inclusdo destas nos curriculos oficiais vdo além
dos bancos escolares. E preciso um olhar atento para a formagdo docente voltada para as
relagdes étnico-raciais e a historia das Africas e das populaces africanas no curriculo de
formac&o docente nas licenciaturas.

Trabalhar os contetdos relacionados a tematica na educacao basica ndo se resume as
leituras das paginas dos livros didaticos que apresentem alguma informacdo sobre o tema. A
pratica docente precisa estar vinculada a uma busca constante aos novos conceitos, linguagens
e conhecimentos construidos relacionados a temética africana e a sua formagao deve ocorrer de
modo a suscitar a criticidade e ‘“criar” mecanismos que suscite no sujeito aprendente a
consciéncia de que a Africa tem uma historia e essa historia precisa ser conhecida, ja que a
origem da humanidade ocorre naquele continente.

Nesse sentido, as pesquisas voltadas para os EC sdo de extrema importancia, pois estes
aproximam o estudo da Historia, sobretudo da Historia africana da diversidade cultural,
possibilitando a educadores e educandos o conhecimento e apropriacdo de uma diversidade
étnico-racial e cultural tirando destes a condicdo de meros reprodutores de informagdes, aliando
a prética educativa ao real objetivo da disciplina Histéria que € colaborar com a formacéo de
sujeitos capazes de pensar e atuar criticamente acerca da realidade que os cerca, formando
cidaddos atuantes na sociedade.

Como vimos anteriormente, 0s EC “rejeitam a nogdo da pedagogia como uma técnica
ou um conjunto de habilidades neutras, argumentando que a pedagogia é uma pratica cultural
que s6 pode ser compreendida através de questdes sobre historia, politica, poder e cultura”
(GIROUX, 1995, p. 87). O espaco escolar, compreendido como um espaco de construcdo e
desconstrucdo de saberes, pensado por meio da aproximacdo dos aspectos relacionados a
cultura, pode otimizar uma educacdo mais dinamica que instrumentalize a construcao do pensar
a partir da construcdo de novos significados, informac6es e experiéncias que agucem o resgate
de sua historia e o levem a refletir sobre os discursos de “verdade” impostos sobre o “outro” e
a reconhecer-se como sujeitos de sua propria historia.

Os curriculos vistos de uma forma tradicional estdo distantes de promover a construcdo
de uma educacdo que possibilite a construcdo da autonomia do sujeito. Os conteudos
trabalhados sem uma aproximagéo efetiva entre si ou o silenciamento dos processos culturais

em detrimento de uma educacdo conteudista levam a uma aprendizagem mecénica, uma vez



que os contelidos apresentados sdo inquestionaveis ou o Unico caminho a se seguir em sala de
aula, dando a cultura um caréater desnecessario.
Segundo Silva (2003, p. 12):

é 0 impacto das teorizagBes pos-modernistas e pos-estruturalistas, tais como
representadas sobretudo pelos Estudos Culturais e sintetizadas na chamada
‘virada linguistica’, que vem modificar radicalmente essas concepgdes
iniciais. Nas novas concepg¢0es, ganham centralidade o papel da linguagem e
do discurso na constituicdo do social. De forma consequente, a cultura
entendida principalmente como préatica de significacdo, assume um papel
constituidor e ndo apenas determinado, superestrutural, epifenomenal. S&o
essas renovadas concepcdes do cultural e do social que deverdo ter um
impacto consideravel sobre a teoria curricular.

Os EC inauguram um novo modo de pensar 0 espaco escolar que, outrora figurava como
Unico espaco possivel de producdo e reproducdo de saber. E preciso compreender que o0s
processos educativos ocorrem em todos os espagos onde haja a convivéncia humana e as
praticas culturais constituem-se elementos representativos desses processos. Aqui, a escola
exerce uma nova funcéo: a de instrumentalizar o sujeito na significacéo e ressignificacdo dos
processos educativos constituidos em suas vivéncias em sociedade. O saber e a construcéo de
conhecimento precisam ser reforcados em seu carater democratico, acessivel a todos e presente
em todos.

No campo da Historia, segundo Costa (2003, p. 11), “os Estudos Culturais nao
pretendem ser uma disciplina académica no sentido tradicional com contornos nitidamente
delineados, um campo de producao de discursos com fronteiras balizadas”, o que nos permite
apreender que a mesclagem de novas teorias e abordagens, ocasionam num rompimento com
uma concepcao tradicionalista do ensino de Historia onde o curriculo € verticalizado e distante
das experiéncias humanas.

Para o estudo da tematica africana, os EC sdo de grande valia, uma vez que nos aproxima
de uma forma efetiva de uma histdria silenciada pelos curriculos tradicionais. E preciso cultivar
a ideia de que “os conteudos antirracistas, antissexistas, antibelicistas, ecologicos etc. devem
estar presentes em todas as disciplinas. Ndo podem ficar reduzidos a temas mais ou menos
esporadicos, quando ndo marginais, a objeto de dias especiais, nem a matérias independentes”
(SANTOME, 1995, p. 176).

Os EC, ao voltarem os olhares para as praticas culturais enquanto produtoras de
significado, possibilitam a desconstrucdo de alguns equivocos e preconceitos construidos

socialmente, tidos por “verdades absolutas”. Acreditamos que a partir da valorizagéo cultural e



a promogdo do reconhecimento da diversidade étnico-racial nos espagos escolares proporciona
uma educacdo voltada para a igualdade e para o reconhecimento da diversidade cultural
presente em cada sujeito e da qual, fazemos parte. O olhar voltado as préaticas culturais
permitem a visibilidade da singularidade presente em cada ser humano, desmistificando a ideia
de inferioridade negra e possibilitando o conhecimento de histdrias e civilizagdes onde o negro
atua de forma protagonista.

N&o obstante, os EC nos permite uma reflexdo acerca do curriculo de Histéria e,
sobretudo, o “ndo-lugar” dos contetdos relacionados & historia das Africas e das populactes
africanas nestes. A organizagdo curricular obedece os interesses das elites dominantes que
desejam perpetuar-se no poder, onde o estudo da histéria voltado para as “grandes
personalidades” e/ou herdis exaltem as relag6es de poder vigentes. Nesse cenario, ndo ha espaco
para a historia africana que passou a ser “negada qualquer dimenséao histdrica aos seus povos,
0 continente africano passou a ser estudado apenas por linguistas, antropélogos, etnologos,
contaminados por profundo viés analitico eurocentrista (PEREIRA, 2012, p. 21)”, acdo
reforcada pelos curriculos tradicionais que tratam da disciplina.

As relacBes de poder presentes nos curriculos de Historia estdo presentes também nas
relacBes estabelecidas nos espacos escolares, onde encontram lugar nos discursos de poder
reproduzidos em sociedade, incorporados pelos atores sociais, atuantes nos bancos escolares.
Segundo Silva (2003, p. 23),

na visdo mais comum, as relacdes de poder contaminam, distorcem, falsificam
o0 significado, deturpam, degradam, turvam o processo de significacao.
Supostamente, na hipotese da inexisténcia de relacdes de poder, entrariamos
no gozo de praticas de significacdo livres desses constrangimentos, que
dariam como resultados significados e sentidos puros, desinteressados,
“verdadeiros”. Numa outra perspectiva, os significados nao sao vistos como
falsos ou verdadeiros, como puro ou contaminados, com o grau de falsidade
ou de impureza sendo funcéo do grupo que os produzem, que 0S enunciam.
As limitacGes impostas pelo curriculo, bem como a escassez de material didatico que
possibilitem uma construgdo de conhecimento positiva voltada para os conteudos relacionados
a tematica africana, dificultam a formacdo da identidade negra do sujeito bem como as
problematizacdes do ideario de inferioridade e subjugo “enfiado goela abaixo” durante o
processo de constituicdo de um curriculo altamente eurocéntrico.
Os EC propdem um caminho inverso aquele fruto dos curriculos e praticas tradicionais.

Segundo Costa (2003, p. 11):



os trabalhos precursores dos Estudos Culturais, apesar de ndo serem Gnicos
nas suas perspectivas de problematizacgdo, estdo unidos por uma abordagem
cuja énfase recai sobre a importancia de se analisar o conjunto da producao
cultural de uma sociedade, suas diferentes préaticas, para entender os padrdes
de comportamento e a constelagdo de ideias compartilhadas por homens e
mulheres que nela vivem. Em seus desdobramentos, os Estudos Culturais
investem intensamente nas discussdes sobre a cultura, colocando a énfase no
significado politico.

O campo dos EC no trato da tematica africana possibilita aos sujeitos a compreensédo da
diversidade étnico-racial e cultural caracteristicas do continente africano, instrumentalizando-
0s no combate a discriminacao racial, ao preconceito e na construcdo de uma identidade étnica,
valorosa de sua ancestralidade. Segundo Hall (2003, p. 200), “os Estudos Culturais abarcam
discursos multiplos, bem como numerosas historias diferentes. Compreendem um conjunto de
formacdes, com as suas diferentes conjunturas em momentos no passado”. Para Santomé (1995,
p. 161), trazer os EC para o curriculo e a educacgéo € importante pois “quando se analisam de
maneira atenta os conteudos que sdo desenvolvidos de forma explicita na maioria das
instituicOes escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente a
atencdo a arrasadora presenca das culturas que podemos chamar de hegemonicas”.

As analises que se valem dos EC em Educacdo ddao margem a novos temas e abordagens
que acabam por influenciar as praticas pedagoOgicas atuais que desejam romper com 0S
paradigmas tradicionalistas. Em outras palavras, aproximar os EC do ensino de histéria das
Africas e das populagBes africanas estabelece uma ponte para novas abordagens que abrem
caminhos para uma educacdo transformadora, pautada nas relacbes étnicas-raciais e que

valorizem a histdria e culturas africanas, presentes na formacao da identidade cultural brasileira.

1.4 O livro didatico como artefato cultural!

O livro didatico (LD) assume um papel determinante no processo educativo e de
escolarizacdo. Embora avancos tecnoldgicos tenham chegado também as salas de aula, o livro
segue sendo o material didatico mais utilizado e o mais acessivel aos alunos. Do ponto de vista
da organizacao escolar, o LD auxilia na aplicacao e efetivacdo dos curriculos e, por conseguinte,
das disciplinas as quais pertencem. Sem mencionar o fato que, de acordo com Guimaraes (2012,
p. 91), “o livro didatico ¢ um dos principais veiculadores de conhecimentos sistematizados, o
produto cultural de maior divulgacéo entre os brasileiros com acesso a educacao escolar basica

na rede publica de ensino”.

1 Entendemos por artefato cultural tudo aquilo que constitui producgGes do sujeito, capazes de produzir sentidos
e significados e expressam seu modo de ser, agir, enxergar 0 mundo.



Bittencourt (2004, p.71) atenta para as polémicas existentes em torno da importancia
dada ao LD, bem como as formas como estes sdo utilizados. “Existem professores que
abominam os livros escolares culpando-os pelo estado precério da educacdo escolar. Outros
docentes calam-se ou ndo se posicionam de forma positiva pelo auxilio que os livros prestam
em seu dia a dia complicado”. Bem ou mal, o livro segue sendo o principal referencial de
estudos para professores, alunos e pais, fazendo do mercado editorial de livros didaticos um
dos mais rentdveis economicamente.

Como produto altamente rentavel da industria editorial, Bittencourt (ibid., p. 71) ainda

afirma que

o livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolucédo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo
pertencentes a ldgica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias
variadas em seu processo em seu processo de fabricagdo e comercializagdo
[...]. E importante destacar que o livro didatico como um objeto da indUstria
cultural imp&e uma forma de leitura organizada por profissionais.

O LD, enquanto instrumento pedagdgico, ocupa ainda um lugar de destaque na
educacdo escolar e, sobretudo, no trabalho docente. Enquanto instrumento pedagogico, o
mesmo figura como um “mediador” entre os saberes considerados necessarios pelos curriculos
dominantes vigentes e aqueles proprios e particulares, da realidade a qual se destinam.
Compreendendo a Educacdo como um dos deveres do Estado e tendo a oferta de material
didatico-escolar como parte da execuc¢éo desse dever, segundo a Lei n® 9. 394/96 que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo brasileira, faz-se necessario a reflexdo em torno do LD
enquanto suporte pedagdgico necessario, presente majoritariamente nas salas de aula das
escolas publicas brasileiras.

Por outro lado, 0 LD ndo pode ser encarado como o detentor de “verdades” ¢ um
guardido soberano de saberes. Antes de tudo, € preciso apresentar 0 LD como uma das vias
possiveis de fontes de conhecimento e ndo, como a Unica via possivel de obtencdo deste. Para

Guimardes (2012, p. 103):

diversificar as fontes utilizadas em sala de aula tem sido um dos maiores
desafios dos professores de Histéria na atualidade. Isso implica redimensionar
a relacdo professor-aluno-saber. Implica superar a relacdo de submissao de
professores e alunos ao saber difundido e ndo ceder a seducao exclusivista do
livro didatico. A sala de aula ndo é um mero espaco de transposicao didatica
e reproducdo de conteudos, logo, requer de ndés uma postura de criticidade
diante do contetdo veiculado.



A LDB n°9.394/96 postula que a educagao tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho, outrossim, o LD deve estar relacionado sempre aos saberes
particulares presentes no sujeito, os elementos basicos para a constru¢do de uma criticidade
efetiva necessaria a construcdo de uma verdadeira cidadania e necessaria a um efetivo convivio
social. Os LD, em especial os destinados a disciplina Histéria, devem auxiliar no processo de
constituicdo de um sujeito ciente da diversidade inerente a natureza humana, oferecendo
elementos que contribuam para a reflexdo do aluno a respeito dos saberes necessarios para a
sua formacdo enquanto cidaddo capaz verdadeiramente de atuar significativamente na realidade
a qual integra.

O LD, entendido como elemento importante na construcdo da cidadania — um dos fins
da educacéo, é também um artefato cultural que contribui significativamente na constituicao
das identidades do sujeito por meio do processo de escolarizacdo. No ensino de Histéria, o LD
exerce um papel fundamental no reconhecimento do sujeito de sua ancestralidade e/ou histdria,
além de influenciar na aprendizagem histdrica que proporciona o conhecimento de si e do outro,
além de corroborar com a construcao da identidade individual e também coletiva. Entender as
influéncias do LD, enquanto artefato cultural, na construcéo identitaria do sujeito é de suma
importancia uma vez que as representacdes e 0s discursos presentes neste atuam de forma
significativa na compreensao da sua realidade tanto individual quanto coletiva.

O livro, assim compreendido, produz e reproduz sentidos e significados sobre os mais
variados assuntos e/ou temas. No que diz respeito ao ensino de historia das Africas e das
populacdes africanas, os discursos e representacdes presentes nos livros didaticos destinados ao
estudo da tematica podem produzir sentidos que influenciardo a maneira como o sujeito tomara
para si 0s conceitos relacionados a tematica ou 0 modo como 0s saberes presentes na obra
didatica serdo ressignificados. Os artefatos culturais sdo resultados de processos historicos e
culturais, construidos socialmente.

Artefatos culturais como o LD produzem discursos sobre o que € ser negro, indio,
homem, mulher, cidaddo, africano e tantas outras ideias que acompanham o0 sujeito em sua
trajetdria no processo de escolarizacdo. Essas construcfes trazem em si relacdes de poder que
acabam por determinar o que é e 0 que vira a ser o sujeito. O livro possui uma pedagogia prépria
que conduz o sujeito no modo de ver e viver em sociedade. Dai a importancia de refletirmos
sobre os seus usos no processo de escolarizagéo.

Importante salientar, nesse processo, que os livros didaticos estdo alinhados com

curriculos pré-estabelecidos e que, segundo Costa (1999, p. 41) “constituem um conjunto



articulado e normatizado de saberes, regidos por uma determinada ordem, estabelecida em uma
arena em que estdo em luta visdes de mundo e onde se produzem, elegem e transmitem
representacdes, narrativas, significados sobre as coisas e seres do mundo”.

Muito daquilo que se sabe ou se tem ideia relacionado ao continente africano e que
habitam o ideario do estudante de escola publica - em especial, tem por base os discursos
propagados no LD. O conjunto de ideias constantes no LD acabam por produzir os discursos
relacionados ao ser negro, a sua cultura ou, ainda, a forma de se olhar para o negro e suas
questBes ante os aspectos sociais. Rotulos estereotipados presentes nas obras didaticas
produzem discursos sobre o continente africano, bem como os seus povos e descendentes,
altamente interessados e convenientes aos grupos étnicos e sociais dominantes, o que acaba por
produzir e reproduzir ideias de negatividade e inferioridade aqueles que se associam a esses
pOVOS.

A utilizacdo de artefatos culturais na educacdo, sobretudo o LD, possibilitam o
conhecimento de historias e experiéncias relacionadas ao “outro” que propiciam a construcao
de novos olhares sobre si e sobre a realidade na qual o sujeito esta inserido. A educacédo, bem
como o processo de escolarizacdo, deve oferecer condicdes para aquele que aprende, aprenda
com o outro; aprenda a se colocar no “mundo” e conheca o jeito do outro se colocar também.
Uma educacédo pautada nas diversidades e diferencas que atenda as necessidades do sujeito em
todas as suas esferas, em todos 0s seus campos de atuacdo individual e coletiva.

Na constituicdo do LD enquanto artefato cultural muitas sdo as relacbes estabelecidas,
especialmente aquelas relacionadas ao poder. Segundo Silva (2005a, p. 139), “sob a ética dos
Estudos Culturais, todo conhecimento, na medida em que se constitui num sistema de
significacdo, é cultural. Além disso, como sistema de significacdo, todo conhecimento esta
estreitamente vinculados com relagdes de poder”. Todos os meandros e mecanismos utilizados
no processo de educacdo possuem uma pedagogia prépria, isto é, ensinam algo. Silva (ibid., p.

139) segue explicitando que

tal como a Educacdo, as outras instancias culturais também sdo pedagdgicas,
também tem uma pedagogia, também ensinam alguma coisa. Tanto a
educacdo quanto a cultura em geral estdo envolvidas em processos de
transformacéo da identidade e da subjetividade. [...] através dessa perspectiva,
ao mesmo tempo em que a cultura em geral é vista como uma pedagogia, a
pedagogia é vista como uma forma cultural: o cultural torna-se pedagdgico e
a pedagogia torna-se cultural.

Por meio dos curriculos oficiais, as relacbes de poder se materializam no LD, uma vez

que “o papel do livro didatico pode ser o de instrumento de reproducdo de ideologias e do saber



oficial imposto por determinados setores do poder e pelo Estado” (BITTENCOURT, 2004, p.

73). Seu discurso, por vezes, legitima de maneira interessada o discurso dos “vencedores” e

daqueles povos considerados superiores, de acordo com os interesses das elites dominantes.
Na sequéncia deste trabalho séo apresentados os procedimentos metodol6gicos

empregados para a producdo de dados.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos os elementos metodolégicos empregados para a producéao
e analise dos dados. Discutimos a natureza, o tipo de pesquisa, o dispositivo empregado para a
producdo. Abordamos também alguns conceitos da teorizacdo foucaultiana utilizados na
dissertacéo.

2.1 Natureza e tipo da pesquisa

No campo metodologico, a pesquisa se aliou-se a abordagem dos Estudos Culturais
(EC) em Educagdo para pensarmos 0s textos e as imagens presentes nos livros didaticos de
Historia, relacionados ao ensino de historia das Africas, tendo por base os conceitos de cultura
e representacdo, postulados por Stuart Hall.

Os EC na Educacéo nos ajudaram na resolucdo do problema proposto, uma vez que o
aporte tedrico escolhido nos permitiu uma maior aproximagdo daquelas “culturas negadas”
nos curriculos escolares vigentes. Segundo Santomé (1995, p.161), “as culturas ou vozes dos
grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que nao dispdem de estruturas importantes de
poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reacao”.

Valendo-se de uma abordagem transdisciplinar, os EC, enquanto campo de pesquisa,
oferecem uma multiplicidade de olhares para questdes antes renegadas junto a ciéncia dita
tradicional. Nesse sentido, as aproximacdes da teoria aos elementos culturais atribuem a
cultura um papel que ndo € totalmente explicado pelas determinacdes da esfera econdémica
(ESCOSTEGUY, 1998).

Entendendo a metodologia como “o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade” (MINAYO, 1994, p. 16), para alcancarmos os objetivos propostos,
optaremos como caminho metodoldgico, a metodologia de pesquisa qualitativa. Para Gamboa
(2003, p. 399):

quando se fala de pesquisa qualitativa se refere a coleta e tratamento de
informacGes sem uso de andlise estatistica, a instrumentos como entrevistas
abertas, relatos, depoimentos, documentos que ndo fecha a interpretacdo num
Unico sentido (parafrase) mas, permite o jogo de sentidos (polissemia). Dessa
forma se torna necessaria a elaboracéo, a posteriori, com base nos sentidos
mais fortes e mais permanentes um quadro de conceitos ou categorias abertas



que permitam a definicdo de um horizonte de interpretacdo. Na busca de
sentidos, além desse horizonte, também €é necesséria a recuperacdo dos
contextos sociais e culturais onde as palavras, os gestos, os simbolos, as
figuras, as diversas expressdes e manifestacfes humanas tem um especifico
significado.
A abordagem qualitativa é de suma importancia no campo das ciéncias sociais,
sobretudo, na area educacional, por propor uma abordagem que tem por pressuposto o interesse
pela interpretacdo dos dados obtidos, além de sua extrema relevancia para as pesquisas

educacionais, uma vez que ela

se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com universos de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relaces,
dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 1994, p. 22).

Desse modo, as técnicas empregadas permitem o trato de uma determinada tematica sob
aspectos variados, a depender dos referenciais e métodos utilizados pelo pesquisador. A
dindmica e o contexto historico-social no qual o objeto de estudo esta inserido se aproximam
do pesquisador.

No primeiro momento dedicamo-nos ao levantamento bibliografico dos estudos
concernentes a teoria dos EC, bem como aquelas que nos embasaram no entendimento da
constituicio do ensino de histéria das Africas enquanto disciplina obrigatdria nas redes plblicas
e privadas de ensino nacional, a partir da promulgacéo da Lei. n°® 10.639/2003. Na sequéncia,
realizamos um estudo exploratorio dos livros didaticos de Historia do 6° ano.

N&o nos ocuparemos aqui de estratégias de leituras e assimilacdo por parte de
professores e alunos relacionadas ao LD de Historia. Nosso objetivo centra-se na analise dos
discursos e representacdes de textos e imagens relacionadas ao ensino de Histdria das Africas
e populacdes africanas presentes nos livros destinados aos alunos e, num segundo momento,
identificar os discursos sobre o0 ensino da tematica africana presentes no Manual do Professor,
de cada obra didatica, e compreender — a partir do conceito de governamentalidade, como esses
discursos acabam por governar a conduta docente e fabricar um determinado “tipo” de
professor.

N&o obstante, nos dedicamos a selecdo dos livros didaticos da disciplina Historia
utilizados em diferentes escolas da rede municipal de ensino do municipio de Vitéria da
Conquista, para assim, langarmos mao das seguintes ferramentas metodolégicas em busca da

elucidagéo das questdes propostas pela pesquisa:



a) Analise do discurso e representacdes dos textos e imagens relacionados ao ensino
de Histéria das Africas presentes nos livros didaticos da disciplina Historia,
utilizados nos anos finais do ensino fundamental.

Partindo de pressuposto de que todo discurso é interessado, a utilizagdo da analise do
discurso, enquanto técnica — objeto de nossa analise mais adiante, presente nos textos
relacionados & historia das Africas nos livros didaticos é importante, pois, a partir da
“preocupagdao com o discurso em si mesmo; uma visdo da linguagem como construtiva
(criadora) e construida; uma énfase no discurso como uma forma de a¢do; e uma convicc¢ao na
organizag¢do retorica do discurso” (GILL, 2013, p.247). Para procedermos a analise do discurso
presente nos livros didaticos, tomaremos por base, alguns postulados de Michel Foucault que
define discurso, como um conjunto de enunciados que se apoie na mesma formacgao discursiva
(FISCHER, 2001).

Ao pensarmos 0 LD como produto mercadologico, voltado para um determinado
publico e fim, a analise pretende refletir acerca dos discursos presentes nos textos imagens
referentes ao contetido de historia das Africas e das populacbes africanas e como estes,
influenciam o ensino do conteudo em sala de aula.

b) Identificar, empregando o conceito de governamentalidade, quais os discursos
presentes no Manual do Professor, de cada obra didatica, relacionados ao ensino de
historia das Africas e das populacdes africanas, compreendendo como esses manuais
governam a conduta docente, no ambiente escolar.

Entendemos a governamentalidade, com base nos pressupostos foucaultianos, como
técnicas governamentais/governamento gque objetivam determinar a conduta e a¢des dos outros,
agindo sobre sujeitos considerados livres que véem suas agbes governamentalizadas
(in)conscientemente em prol de um Estado maior. Ndo entendemos aqui governo como aquele
estatal e institucionalizado, mas o controle de ac6es que se ddo em relacdes de poder nos mais
variados niveis, tais como pedagdgico, familiar, econdmico etc. Mais adiante, trabalharemos

melhor o conceito.

2.2 Os livros didaticos selecionados

A escolha pelos livros didaticos como objeto de pesquisa se deu em razdo das muitas de
nossas reflexdes enquanto docente da disciplina Historia, ciente da necessidade de uma
educacdo verdadeiramente voltada para as relagfes étnico-raciais. Por entendermos que a
possibilidade do respeito a diversidade e a formagdo/construgdo de sujeitos livres de

preconceitos, capazes de transformar a realidade de preconceito racial tdo presente na sociedade



atual é nula ante o desconhecimento ou a auséncia de uma reflexdo critica daquilo que
(re)passado nos bancos escolares, é que decidimos pelos livros didaticos da disciplina Historia
como ponte para a nossa investigagao.

Os livros didaticos estdo presentes de maneira substancial na vida escolar do sujeito, em
especial, aqueles usuarios do ensino publico brasileiro e, por vezes, constituem-se Unica fonte
de pesquisa e conhecimento sobre as mais variadas tematicas. Refletirmos sobre qual Africa é
ensinada nos livros didaticos e como os docentes da disciplina ressignificam esses contetdos é
passo fundamental para a construcdo de uma educacao pautada na diversidade e no respeito as
diferencas.

Para esta pesquisa, utilizamos trés livros didaticos da disciplina Histéria, destinados ao
ensino fundamental, concernentes ao 6° ano. A escolha pelo 6° ano deu-se em razdo da tematica
da antiguidade africana ser unanime nas obras didaticas, que se dedicam ao estudo das
civilizagdes classicas. As obras didaticas selecionadas foram: a colegdo ‘“Historia Sociedade &
Cidadania (2015), da Editora FTD, tendo por autor Alfredo Boulos Junior; o projeto “Mosaico
- Historia” (2015), da Editora Scipione, tendo por autores Cldudio Vicentino e José¢ Bruno
Vicentino; e o projeto “Telaris — Historia: da Pré-historia a Antiguidade” (2015), da Editora
Atica, de autoria de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, ambos selecionados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico, Edital Convocacéo 02/2015.

Os capitulos analisados foram:

e Colegao “Historia Sociedade & Cidadania™: Capitulo 04 — A pré-historia brasileira: da

Africa para outros continentes (p. 75); Capitulo 07: O Egito antigo e o Reino de Kush

(p. 129 — 160);

e Projeto “Mosaico”: Capitulo 06 — A antiga civilizacao egipcia (p. 100 — 117); capitulo

07 — Africa antiga: diversidade de povos e reinos (p. 118 — 128);

e Projeto “Telaris — Historia: da pré-historia a Antiguidade™: Capitulo 05 — A civilizagdo

egipcia (p. 81 — 94); capitulo 09 — civilizaces da Africa antiga (p. 152 — 161).

Apos a selecdo dos livros e capitulos a serem analisados, demos inicio a primeira parte
de nosso trabalho, que se baseou na andlise do discurso — pautada em pressupostos
foucaultianos. No segundo momento, analisamos o Manual do Professor, parte integrante de

cada obra, destinado ao professor da disciplina Historia.

2.3 A analise do discurso como procedimento tedrico-metodoldgico
E importante, antes de iniciarmos nossa reflexdo a respeito da Analise de Discurso (AD)

enquanto procedimento metodoldgico, frisarmos que a AD muito nos ajudou enquanto



ferramenta metodoldgica aliada ao nosso aporte tedrico que sdo os Estudos Culturais (E.C). A
pesquisa ndo pretendeu esmiugar os postulados e teorizagdes foucaultianos e sim, compreender
alguns de seus postulados que permitiram a resolucao das questdes apresentadas. Optamos por
trilhar junto aos pressupostos foucaultianos da AD por compreendermos a sua conceituagdo de
discurso e as préaticas discursivas como aliada complementar do ponto de vista dos E.C.

Para analisarmos o discurso, de acordo com Foucault (1987), faz-se necesséario
distanciarmos daquilo que pretende ser um sentido Unico, inquestionavel ou, ainda, a busca do
“oculto” por traz das palavras. E importante buscar, segundo Fischer (2001, p. 198), “¢ preciso
ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas. 1sso
significa que é preciso trabalhar arduamente com o proprio discurso, deixando-0 aparecer na
complexidade que lhe ¢ peculiar”, distanciando-se da ideia de que atras de cada discurso existe
uma verdade definitiva trazida a tona pelas méaos do pesquisador. De acordo com Foucault
(1987, p. 55):

[...]Jgostaria de mostrar que o discurso ndo é uma estreita superficie de contato,
ou de confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um
Iéxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos,
que, analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem os lacos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um
conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. [...] ndo mais tratar os
discursos como conjunto de signos (elementos significantes que remetem a
conteddos ou a representagbes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os discursos sao feitos
de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar
coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse
“mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever.

Foucault compreende as relacdes de poder como ponto central de producdo de discursos
que produzem regimes de verdade. Essas relacdes de poder constituem enunciados para alem
das “palavras” e das “coisas”. O discurso transcende os signos que os representa, apresentando
caracteristicas singulares, proprias. O sentido ai é produzido dentro do proprio discurso, uma

vez que a formacao conceitual acontece dentro e a partir dele. Para Foucault (1987, p. 69):

de qualquer forma, as regras de formagao dos conceitos, qualquer que seja sua
generalidade, ndo sdo o resultado, depositado na historia e sedimentado na
espessura dos habitos coletivos, de operacdes efetuadas pelos individuos; ndo
constituem o esquema descarnado de todo um trabalho obscuro, ao longo do
qual os conceitos se teriam mostrado através de ilusGes, preconceitos, erros,
tradicOes.



E preciso considerar que o discurso constitui-se um lugar de luta permanente pois é
composto, como ja posto, por um conjunto de praticas que acabam por constituir o objeto e ndo
apenas 0s signos que o representa. Ha uma relacdo complexa entre as palavras e as coisas pois
esta relagdo ocorre no campo historico onde “reina” construgdes, desconstrugdes e
interpretacdes, relacdes perpassadas pelo poder (FOUCAULT, 1987).

Valendo-nos da perspectiva foucaultiana, podemos compreender o discurso como um
conjunto de enunciados que concebem uma mesma formacéo discursiva como base. Destarte,
podemos entender que os discursos presentes nos livros didaticos de Histéria sdo constituidos
por diversos enunciados, dentre os quais, concedem ao negro africano e a Africa, o lugar de
meros coadjuvantes numa histéria protagonizada pela superioridade europeia. Todos esses
enunciados, repetidos e propagados a respeito da historia africana e de seus descendentes,
acabam por se constituir regimes de verdade e véao ditando as formas de ser e agir dos sujeitos
aos quais se destinam.

A compreensdo de um enunciado vai muito além da decodificagdo de signos ou imagens.
Todo enunciado tem em sua esséncia uma carga de intencionalidade e significados construidos
socialmente e o seu entendimento, além de compreender as intencionalidades de seu autor, esta
relacionado também a toda carga de subjetividade do sujeito que o compreende, seus valores e
vivéncias atuam constantemente na interpretacao e entendimentos dos enunciados que Ihe séo
postos ao longo de sua trajetéria em sociedade.

Segundo Foucault (2011, p. 12):

cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade:
isto &, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros;
0S mecanismos e instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, [...] o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o
que funciona como verdadeiro.

A constituicdo desses discursos e enunciados que acabam por acarretar em regimes de
verdade, uma vez que os discursos estdo sempre “a servico” de uma rede de poder
estrategicamente constituida que determinam quem ou o que “dizem a verdade”. Desse modo,
podemos inferir que a verdade, em si, ndo existe mas sim, vontades de verdade que seguem um
processo historico intimamente ligados a instituicGes que as ditam ou a questdes politicas e/ou
econdmicas (FOUCAULT, 2013).

O discurso € sempre uma producdo politica, essencialmente politico, fruto de relacbes

de poder,



por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdi¢oes
que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo com o desejo e com 0
poder. [...] o discurso ndo € simplesmente que traduz as lutas ou os sistemas
de dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar (FOUCAULT, 2013, p. 10).

Podemos estabelecer, entdo, uma relacdo préxima entre saber e poder. De acordo com
Veiga-Neto (2007, p. 117), “Foucault descobriu que os saberes se engendram e se organizam

para “atender” a uma vontade de poder”. Segundo Revel (2005, p. 77):

Foucault distingue nitidamente o "saber" do “conhecimento™: enquanto o
conhecimento corresponde a constituicao de discursos sobre classes de objetos
julgados cognosciveis, isto é, a construcdo de um processo complexo de
racionalizacdo, de identificacdo e de classificagdo dos objetos
independentemente do sujeito que os apreende, o saber designa, ao contrario,
o processo pelo qual o sujeito do conhecimento, ao invés de ser fixo, sofre
uma modificacdo durante o trabalho que ele efetua na atividade de conhecer.

Nessa perspectiva, o saber é construido historicamente e possui seu proprio regime de

verdade e se formam para obedecer uma estrutura de poder.

2.4 A governamentalidade
Outro conceito foucaultiano presente em nosso trabalho € o de governamentalidade.

Foucault (2008, p. 143-144)) apresenta as seguintes definicGes para a palavra:

0 conjunto constituido pelas institui¢Ges, procedimentos, analises e reflexdes,
calculos e taticas que permitem exercer essa forma bastante especifica e
complexa de poder, que tem por alvo a populagdo, como forma principal de
saber a economia politica e por instrumentos técnicos essenciais 0s
dispositivos de seguranca. Em segundo lugar, por “governamentalidade”, a
tendéncia, a linha de forca que, em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, e
desde hd muito, para a preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar
de “governo” sobre todos os outros — soberania, disciplina — e que trouxe, por
um lado, o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de
governo [e, por outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes.
Enfim, por "governamentalidade", creio que se deveria entender o processo,
ou antes, o resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média,
gue nos séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a
pouco "governamentalizado".

A governamentalidade estaria, em um primeiro momento, ligada as instituicbes e as
acOes que objetivam o pleno exercicio do poder sobre a sociedade. A governamentalidade seria
uma forma de governo que determina as formas de agir e pensar do sujeito individual e,

principalmente do coletivo. Assim, podemos compreender a governamentalidade como uma



ligagdo entre o poder politico e a ética que acaba por estabelecer meios tanto para o governo
dos “outros”, como para o governo de si.

Destarte, a governamentalidade seria uma tecnologia de poder pensada para governar,
determinar a forma de agir da sociedade e a si mesmo. Em outras palavras, podemos pensa-la
como uma tecnologia de poder voltada para gerir os sujeitos e, assim, gerir toda uma populacéo.
Seria um ponto fundamental de controle politico, além de um eficiente aparato disciplinar capaz
de agir eficazmente no governo dos corpos em sociedade. Na educacdo a escola, seu curriculo
e 0s seus artefatos escolares sdo elementos fundamentais nesse processo, uma vez que
reproduzem exatamente as formas de conduta desejadas pelo governo perante os sujeitos, a
populagéo.

O ato de governar ndo pede apenas e tdo somente, sob essa perspectiva, agdes de cunho
politico. Vai muito além, pede o conhecimento e gestdo de forcas externas ao Estado como
meios também de controla-las e desenvolvé-las. Governar estaria relacionado ao ato de reger a

conduta da populacéo, a conduta de sujeitos considerados livres. Para Foucault (2008, p. 365):

guem governa tem de conhecer os elementos que vao possibilitar a
manutencdo do Estado, a manutencdo do Estado em sua forca, para que ele
ndo seja dominado pelos outros e ndo perca a sua existéncia perdendo sua
forca ou sua forca relativa. Ou seja, 0 saber necessario ao soberano serd muito
mais um conhecimento das coisas do que o conhecimento da lei, e essas coisas
gue o soberano deve conhecer, essas coisas que sdo a propria realidade do
Estado.

O objetivo principal dessa tecnologia de poder constituida pela ideia de
governamentalidade seria a gestdo da conduta da populacdo, bem como a sua seguranga.
Segundo Revel (2005, p.85):

a governamentalidade moderna coloca pela primeira vez o problema da
"populacdo”, isto &, ndo a soma dos sujeitos de um territorio, o conjunto de
sujeitos de direito ou a categoria geral da "espécie humana", mas o objeto
construido pela gestdo politica global da vida dos individuo (biopolitica). Essa
biopolitica implica, entretanto, ndo somente uma gestdo da populagdo, mas
um controle das estratégias que os individuos, na sua liberdade, podem ter em
relacdo a eles mesmos e uns em relagdo aos outros.

Quando falamos de poder e controle e/ou governo, imediatamente ligamos a figura do
Estado enguanto instituicdo maior, que controla a todos, as relagdes de poder e governamento

estéo presentes em toda a sociedade. O governamento, assim entendido, nos remete ao “governo



da mente” que ndo necessita de uma instancia maior/materializada para acontecer. Ele se dé a
partir do governo de si e do outro, emanando de quaisquer sujeitos sobre si e sobre o(s) outro(s).
Para Veiga-Neto (2008, p.22):

além de resultar de uma acdo (de poder) de um/uns sobre o(s) outro(s), o
governamento, enquanto conducao, pode resultar, também, numa agéo em que
cada um se conduz a si mesmo, ou seja, de uma acdo de alguém sobre si
mesmo, sobre aquilo que pensa e aquilo que faz. Seja sobre os outros, seja
sobre si mesmo, tais acGes acontecem gracas a determinadas técnicas, em
geral muito especificas e refinadas.

Embora Foucault ndo tenha pensado a governamentalidade no campo educacional, o
conceito nos ajuda a refletir sobre a Educacao enquanto uma técnica de governamento. A partir
dela, no processo de escolarizacéo, o Estado normatiza e controla a sociedade. A escola aparece
como uma manobra de governamento do sujeito, das a¢des individuais e, por fim, das coletivas.

Nesse sentido, varias sdo as pesquisas que vinculam o conceito de governamentalidade
a tematica da Educacdo. Olena Fimyar (2009) compreende a governamentalidade como
ferramenta conceitual na pesquisa de politicas educacionais; Veiga-Neto (2013) estabelece
relacdo entre a governamentalidade e Educacdo; ja Darlize Teixeira de Mello (2013) analisa a
governamentalidade na avaliagdo como forma de controlar a vida diéria dos alunos e a pratica
pedagdgica dos professores.

Seguimos assim pensando a acdo do governamento no espaco escolar, enquanto local
produtor e reprodutor de subjetividades e nos aproxima da ideia de que o governo (Estado)
normatiza a sociedade, de forma subjetiva, em todos os seus aspectos. A ideia de um “governo
de todos” e para todos, onde todos estejam submetidos ao seu controle, uma vez que a escola —

enquanto instituicdo de ensino, esta ligada ao Estado.



3 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE HISTORIA DA(S) AFRICA(S):
ENTRE DISCURSOS E REPRESENTACOES

Neste capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa no formato de artigo. O objetivo
do texto € analisar os discursos e representacdes presentes nos textos e imagens constantes nos
LD da disciplina Historia do 6° ano do ensino fundamental em escolas publicas da rede
municipal de Vitéria da Conquista, relacionados ao ensino de historia das Africas e das

populacdes africanas.
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O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE HISTORIA DA(S) AFRICA(S): ENTRE
DISCURSOS E REPRESENTACOES
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Resumo:

O presente artigo tem por objetivo analisar 0s discursos e as representacdes presentes em 03
livros didaticos utilizados no 6° ano do ensino fundamental, na disciplina Historia, referentes
ao conteudo de ensino de histdria das Africas e das populacdes africanas. Para isso, tomamos
as contribuicdes dos Estudos Culturais (EC) e os postulados de Stuart Hall. As conclustes
assinalam que a tematica da histdria das Africas e das populagbes africanas segue presa a
estereodtipos europeizados e informacdes cristalizadas que acabam por corroborar com uma
visdo massificada e eurocentrada do continente africano, distanciando o sujeitos as quais as
obras didaticas se destinam, do ensino da tematica africana voltado para a pluralidade e
diversidade histérica de seus povos.

Palavras-chave: Estudos Culturais. Ensino de Historia das Africas. Livro didatico. Discurso.
Representacoes.

Abstract:

This article aims to analyze the speeches and representations present in 03 textbooks used in
the 6th grade of elementary education, in the subject History, referring to the content of teaching
African history and African populations. For this, we take the contributions of the Cultural
Studies (EC) and the postulates of Stuart Hall. The conclusions point out that the history of
Africans and Africans continues to be linked to European stereotypes and crystallized
information that end up corroborating a massed and eurocentric vision of the African continent,
distancing the subjects to which the didactic works are destined, the teaching of African theme
focused on the plurality and historical diversity of its people.

Keywords: Cultural studies. Teaching African’s History. Textbook. Speech. Representations.
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1. Introducéo

O presente artigo tem por objetivo analisar os discursos e as representa¢des constantes
nos livros didaticos utilizados na disciplina Histéria, referentes ao ensino de histéria das
Africas. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais da disciplina, o ensino de Historia tem
por um de seus objetivos contribuir para a formagdo de sujeitos capazes de questionar a sua
realidade, conhecendo os problemas e possiveis solugdes do meio social em que vive,
transformando a sociedade no qual estdo inseridos. O ensino de Historia, aliado a comunidade
escolar e demais ferramentas metodologicas utilizadas no processo de ensino aprendizagem,
teria por fim contribuir para a formacdo critica do sujeito, agente transformador de sua
realidade.

No tocante ao ensino de historia das Africas, os livros didaticos (LD) utilizados no
ensino fundamental e a forma como os conteudos relacionados a historia africana sdo
abordados, assumem um papel significativo na formacdo do estudante, uma vez que podem
desmistificar o ideario de uma Africa mitica, submersa numa selvageria onde o estado de
natureza predomina. Da mesma forma, podem corroborar com imagens e leituras que
apresentem a populacédo negra, bem como o continente africano, de forma pejorativa.

O conhecimento das culturas e historias africanas e afro-brasileira e suas contribuicdes
e reconhecimento no processo de participacdo na constituicdo da populacdo brasileira é
elemento fundamental no combate e superacdo de um racismo enraizado, vivenciado numa
nacao que se constituiu enquanto povo, sob o0 mito da democracia racial. Desse modo, resta-nos
pensar de qual forma as Africas e suas populacbes vém sendo representadas desde a Lei
10.639/03%, ou se a Antiguidade africana aparece, ainda, resumida a um Egito meramente
farabnico.

Importante salientar que ao tratarmos da histdria do continente africano, devemos pensa-
la levando em consideracéo toda a sua pluralidade, para ndo corrermos o risco da massificacdo
das mais diversas Africas existentes naquele continente. Tanto o ensino de historia das Africas
e das populagdes africanas como os conteddos relacionados a tematica, presentes no LD devem

contribuir para a construgdo de um olhar voltado para a diversidade étnico-cultural proprias das

14 Em 2008, a Lei 10.639/03 foi alterada para Lei 11.648, de 2008, incluindo a obrigatoriedade dos estudos dos
povos indigenas nos curriculos escolares nacionais.



populagoes africanas. Um outro cuidado necessério no trato da tematica é a separacdo entre
historia das Africas e das populag@es africanas, cultura afro-brasileira e as relagdes raciais que,
no bojo da tentativa de fazer valer a Lei 10.639, sdo abordadas como algo Unico, o que acaba
por ir de encontro a ideia de uma educacgédo/escolarizacdo voltada para a diversidade.

Os Estudos Culturais (EC) configuram-se um campo de pesquisa em que elementos e
interacOes culturais, bem como seus desdobramentos sociopoliticos, ganham destaque. Além
de seu carater interdisciplinar, as varias possibilidades metodolégicas abarcadas nos EC
permitem uma aproximacao significativa do campo da Educacéo. Autores como Stuart Hall
(1987, 1997, 2003, 2016), Tomaz Tadeu Silva (2000, 2009), Marisa Vorraber Costa (2003,
2004), Jurjo Torres Santomé (1995), contribuem significativamente para a reflexdo, uma vez
que suas pesquisas relacionadas aos EC aliadas ao curriculo de Histéria permitem uma
relagdo mais proxima do objeto estudado a realidade vivenciada pelo educando.

Para compreendermos o campo de pesquisa dos EC, & necessario passarmos pelo

conceito de cultura que, segundo Hall (2003, p.43), constitui-se numa:

producdo. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu “trabalho produtivo”.
Depende de um conhecimento da tradicdo enquanto “o mesmo em mutagao”
e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o0 que esse desvio através de
seus passados faz’ é nos capacitar, através da cultura, a nos produzir a nés
mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, ndo é uma questao
do que as tradi¢cdes fazem de nds, mas daquilo que nds fazemos das nossas
tradicdes. Paradoxalmente, nossas identidades culturais, em gqualquer forma
acabada, estdo a nossa frente. Estamos sempre em processo de formacao
cultural. A cultura ndo é uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar.

A cultura, em linhas gerais, poderia ser compreendida como todo um conjunto de
habitos, praticas e saberes adquiridos e construidos pelo Homem, em suas relacfes sociais.
Laraia (2001, p. 25-26) postula que:

0 conceito de Cultura, pelo menos como utilizado atualmente, foi portanto
defini do pela primeira vez por Tylor. Mas o que ele fez foi formalizar uma
ideia que vinha crescendo na mente humana. A ideia de cultura, com efeito,
estava ganhando consisténcia talvez mesmo antes de John Locke (1632-
1704) que, em 1690, ao escrever Ensaio acerca do entendimento humano,
procuro u demonstrar que a mente humana nao é mais do que uma caixa
vazia por ocasido do nascimento, dotada apenas da capacidade ilimitada de
obter conhecimento, através de um processo que hoje chamamos de
endoculturacdo.



Para Hall (2003, p. 126), a noc¢éo de uma cultura polarizada e/ou dividida em alta ou
baixa deve ser questionada. Para ele, o conceito de cultura ainda “continua complexo — um
local de interesses convergentes, em vez de uma ideia lI6gica ou conceitualmente clara”. Ainda

segundo Hall (2003, p. 133) esté ai o paradigma dominante dos EC:

ele se opoe ao papel residual e de mero reflexo atribuido ao “cultural”. Em
suas varias formas, ele conceitua a cultura como algo que se entrelaga a todas
as praticas sociais; e essas praticas, por sua vez, como uma forma comum de
atividade humana: como préxis sensual humana, como a atividade através da
qual homens e mulheres fazem a historia.

Em suas andlises, Stuart Hall (2003, p. 50) traz a tona um viés multicultural, que ndo
aparece como uma “Gnica doutrina, ndo caracteriza uma estratégia politica e ndo representa
um estado de coisas ja alcancado. Descreve uma série de processos e estratégias politicas
sempre inacabados” (ibid., p. 50), favorecendo um olhar diverso sobre as pluralidades sociais
e culturais existentes, abrindo espacos para tematicas — até entdo, ignoradas como o encontro
das diversas identidades culturais ou a questao €tnica, por exemplo.

Ao aproximar-se do ensino da disciplina Historia e da constituicdo de seu curriculo e
suas ferramentas metodoldgicas, os EC oportunizam o conhecimento e o respeito a
diversidade cultural existente por tras de cada tematica abordada, favorecendo um novo olhar
frente aos discursos impostos como “verdades”. Segundo Hall (2003), os EC permitem a
identificacdo de discursos diferenciados e conjunturas multiplas na constituicdo historica das
mais diversas civilizagdes.

Os EC na Educacao nos ajudaram na resolucdo do problema proposto, uma vez que o
aporte teorico escolhido nos permitiu uma maior aproximagado daquelas “culturas negadas”
nos curriculos escolares vigentes. Segundo Santomé (1995, p. 161), “as culturas ou vozes dos
grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que nao dispdem de estruturas importantes
de poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reagao”.

Valendo-se de uma abordagem transdisciplinar para a analise, os EC enquanto campo
de pesquisa oferecem uma multiplicidade de olhares para questGes antes renegadas junto a
Ciéncia dita tradicional. Nesse sentido, as aproximacdes da teoria aos elementos culturais
atribuem a Cultura um papel que ndo é totalmente explicado pelas determinagdes da esfera
econdmica (ESCOSTEGUY, 1998).



2. Metodologia

E inegavel a importancia do livro didéatico (LD) na construcao do saber historico escolar
e no processo de ensino aprendizagem da disciplina. “No cotidiano do aluno e do professor, o
livro didatico pode ser um importante aliado, ajudando-0s na organizagdo do ensino e da
aprendizagem. Uma das condicOes para que isso ocorra é o reconhecimento das necessidades
do contexto escolar e, a0 mesmo tempo, a capacidade de entender os limites dos livros
didaticos” (BRASIL, 2018, p. 11).

Segundo Choppin (2004, p. 583), 0 LD assume dentre as suas variadas funcdes, a funcao
“ideolodgica e cultural” que constitui-se “instrumento privilegiado de constru¢do de identidade,
geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania
nacional e, nesse sentido, assume um importante papel politico”. Assim sendo, além de
desempenhar papel importante na (des)construgdo da identidade do sujeito, o LD atua
mercadologicamente de forma significativa, ja que os grandes oligopdlios editoriais disputam
entre si 0 dominio da producdo dos LD bem como, meios de satisfazer o ideario daqueles que
0S encomendam.

Como veiculo de propagacdo de ideias, valores e culturas, o LD ocupa um papel
significativo nos bancos escolares. Além de ser o instrumento didatico mais utilizado em grande
parte das salas de aulas brasileiras, em especial no que concerne o ensino da disciplina Historia.

Os PCN® da disciplina justificam o fato em razéo do

ambiente da sala de aula, o nimero excessivo de alunos por turma, a
guantidade de classes assumidas pelos professores e o0s controles
administrativos assumidos no espacgo escolar contribuem para a escolha de
praticas educacionais que se adaptem a diversidade de situa¢fes enfrentadas
pelos docentes. Geralmente, isso significa a adogdo ou aceitacdo de um livro,
um manual ou uma apostila, como Unicos materiais didaticos utilizados para
o0 ensino (BRASIL, 1998b, p. 79).

Dessa forma, os livros didaticos:

para o Estado e algumas escolas particulares, representam um instrumento de
controle do sistema escolar, a garantia de certa qualidade de ensino e a difuséo
de valores. Para o professor, asseguram um modelo de prética, seguranca no
processo de desenvolvimento do trabalho e eficiéncia na transmissdo de
conteidos exigidos por programas ou curriculos. Para as familias, expressam
um sinal de qualidade na educacdo (BRASIL, 1998a, p. 79).

15 parametros Curriculares Nacionais



Importante ressaltar que a presente pesquisa ndo pretendeu estabelecer uma analise do
discurso(AD) explorando os meandros da teoria e sim, utilizar de alguns dos postulados da AD
na tentativa de responder a questdo central de nosso trabalho: identificar os discursos e
representacdes sobre a historia das Africas e das populacdes africanas presentes nos livros
didaticos®® da disciplina Historia.

Para procedermos a analise do discurso presente nos livros didaticos, tomaremos por
base, os postulados de Michel Foucault que entende o discurso, como um conjunto de
enunciados que se apoia na mesma formagéo discursiva. Fischer (2003) postula que analisar o
discurso, numa perspectiva foucaultiana, significa expor os enunciados de discursos que se
constituem como verdade em dado tempo e espaco historico.

Como estes enunciados se constituem regimes de verdade para 0s sujeitos aos quais se

(3

destinam. Essas “verdades” produzidas no campo ideologico nos processos de ensino
aprendizagem — onde o LD caracteriza-se ferramenta importante, vdo ocupando espaco
paulatinamente e ditando como o sujeito deve ser/agir em sociedade.

Para Foucault (2013, p. 08-09), em toda sociedade a producéo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos
que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade. Pensando o LD como um instrumento que deva
se constituir uma ferramenta significativa na construcdo dos saberes além de apresentar
informacBes corretas, precisas e adequadas com vistas a oportunizar ao sujeito o
desenvolvimento das habilidades determinantes nos processos educativos (PNLD 2015), é de
suma importancia a reflexdo acerca da intencionalidade dos discursos empregados.

Os discursos apresentados nos LD a respeito da tematica africana seguem uma rede
discursiva que se constroi a partir do que é tomado como verdade e quem compde 0s curriculos
que regem e direcionam o estudo da Historia. Essa rede discursiva se forja em meio as relagdes

de poder e as verdades constituidas socialmente. Segundo Foucault (1979, p.12),

[...] a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder [...]. A verdade é deste
mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua
"politica geral" de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona
uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a
obtengdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que

16 Livros didaticos utilizados no 6° ano do Ensino Fundamental, na rede municipal de ensino de Vitéria da
Conquista, na Bahia, no ano de 2017.



funciona como verdadeiro.

Os LD corrobora na produgdo das subjetividades presentes no processo de ensinar e
aprender, em especial nos anos finais do ensino fundamental, onde os sujeitos sdo constituidos
conforme intencionalidade presentes nos curriculos que regem todo o processo educativo. O
curriculo escolar contribui para a formacgéo social do individuo e, no tocante a tematica africana,
favorece a constituicdo de saberes que podem (ou n&o) influenciar a interagédo social do sujeito.
Destarte, refletir sobre os discursos e representacGes sobre a histéria africana nos livros
didaticos a luz da AD permite “ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos
(elementos significantes que remetem a contetdos ou a representa¢des), mas como préaticas que
formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 1987, p. 56).

No que diz respeito ao estudo das imagens e representacdes empregadas no trato da
historia das Africas e das populagdes africanas, utilizamos como aporte tedrico os conceitos
postulados por Stuart Hall, por estar mais proximo da teoria que nos embasa. Hall ndo apresenta
um conceito fechado para a nocao de representacdo, outrossim, trabalha com a ideia de sistemas
de representacdo que corroboram para a compreensdo de como Se processa e organiza a

formacdo dos conceitos. Segundo ele,

Podemos formar conceitos de coisas que percebemos — gente e objetos
materiais, como cadeira, mesas e escritorio. Mas também formamos conceitos
de coisas mais obscuras e abstratas, que ndo podemos ver, nem sentir ou tocar
de maneira simples. Pense, por exemplo, em nosso conceito de guerra, ou
morte, ou amizade, ou amor. E como podemos observar, também formamos
conceitos sobre coisas que nunca vimos, e possivelmente nunca veremos, e
sobre gentes e lugares que simplesmente inventamos (1987, p. 04).

A imagem pensada como algo que reflete visualmente uma determinada época e/ou
acontecimento, constitui-se apenas uma das varias possibilidades de representacdo de um
determinado tema, apenas mais um dos “ponto de vista” possiveis sobre algo. Inquietacdes
como quem produziu? porque produziu? qual a intencionalidade presente na imagem
produzida? é de suma importancia no entendimento das representacdes presentes no LD para a
construcdo de conhecimento tanto da tematica africana abordada quanto do conhecimento
historico a ser estudado. As imagens, no estudo da Historia, “ndo contribuem apenas para

representar o passado, mas também para construi-lo” (MENESES, 2012, p. 259).



3. Resultados e discussao

O livro didatico e o ensino de Histdria das Africas

Passados 16 anos de promulgagéo da Lei 10.639/03 ainda sdo muitas as reflexdes a
respeito do ensino de historia das Africas e das populagbes africanas. Por muito tempo, nas
escolas de ensino fundamental, a discussdo da tematica reservou-se ao “13 de Maio” elou
dias destinados a celebracéo das culturas afro-brasileiras, bem como a imagem de um Egito
meramente “faradnico” ou como mao-de-obra fundamental para a economia brasileira nos
séculos em que se seguiram a escravizagdo. Segundo Oliva (2009, p.216), “as abordagens
acerca dos estudos africanos, presentes ou ausentes nas cole¢des de Historia utilizadas para
os Ultimos quatro anos do ensino fundamental, aparecem como ingredientes chaves na
composicao, transformacgdo e manutencao das referéncias e imagens que o publico escolar
constroi sobre o continente”.

Nesse sentido, a analise sob a Otica dos EC nos permite uma aproximacgado maior de
culturas até entdo relegadas a segundo plano pela historiografia e curriculo tradicionais que
se estabeleciam — até entdo, por discussdes de cunho eurocéntricas (SILVA, 2009). Os EC
por ter o olhar permeado pelos aspectos culturais onde todos os agentes, produtos e préticas,
necessariamente, possuem e produzem significados, nos permite a aproximacéao do LD como
artefato cultural’’, carregado de significados diversos, assumidos nos mais diversos
contextos.

Para Hall (1987), os artefatos culturais bem como sujeitos, fendmenos sociais ou
objetos ndo possuem um sentido Unico pois estes sdo atribuidos na acdo comunicativa, nas
relacBes culturais estabelecidas. O LD ndo constitui-se uma mera ferramenta pedagogica e
sim, um artefato cultural que produz e reproduz os mais variados saberes e valores. Para
Bittencourt (2004, p.72),

o livro didatico é um importante veiculo portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas demonstraram como
textos e ilustragdes de obras didaticas transmitem esteredtipos e valores dos
grupos dominantes, generalizando temas como familia, crianga, etnia, de
acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa (2004, p.72).

17 Compreendemos artefato cultural, sob o viés dos Estudos Culturais, como ferramentas carregadas de
subjetividades, construidas socialmente e inseridos em contextos diferenciados e singulares. Nesse contexto, 0s
livros didaticos configuram-se artefatos culturais com uma pedagogia prépria que expressam significados também
construidos socialmente que constituem discursos implicita ou explicitamente (SILVA, 2009).



Ainda segundo Bittencourt (2004), a analise dos contetidos e das ideologias presentes
nos LD e suas relagbes com as propostas curriculares vigentes ndo é o suficiente para
compreendermos toda a carga de subjetividade que o LD traz em si. Antes, faz-se necessario
compreendé-lo em todos os seus aspectos e contradicoes.

Os EC contribui significativamente para a analise dos discursos e representacdes

relacionadas a tematica africana, pois

através da lente dos E.C [...] a historia pode ser lida de uma perspectiva
transnacional e intercultural [...] rompendo seus siléncios, sublinhando seus
desvios e organizando seus limites dentro de uma preocupacdo aberta e
honesta para com os sofrimentos e valores humanos e para com o legado
daquelas pessoas e grupos, com frequéncia, tem sido sub-representados ou
mal representados (GIROUX, 1995, p. 99-100).

Até entdo, os conteudos que figuraram nos curriculos e LD pertinentes a disciplina
Historia, relacionados & tematica do ensino de historia das Africas e das populacdes africanas,
sdo frutos de discursos que objetivavam perpetuar concepcdes do senso comum, nascentes
do ‘imaginario’ europeu. Outrossim, segundo Oliva (2004, p.10), “investigar o passado do
continente negro ainda era uma tarefa marcada por certo isolamento e pelo descaso. Mesmo
que percebida como inovadora por alguns, a maioria dos historiadores a julgava desnecessaria
ou inviavel”.

O que se pode observar nos discursos e narrativas histdricas destinados aos estudos
africanos é a predominancia de um discurso eurocéntrico, uma dominacéao objetiva dos povos
europeus ocidentais no mundo, tomando por base os saberes ditamente europeus, como
parametros para os demais povos e civilizacbes (BARBOSA, 2008).

No que diz respeito aos LD, mesmo antes da san¢do da Lei 10.693/03, ja incluiam os
estudos da civilizacdo egipcia em seus curriculos. O que se observava, até entdo, era a
negacdo de sua identidade africana. Com a sancdo da lei, percebe-se que o Egito antigo
passou a localizar-se na Africa, ndo sendo uma civilizacdo oriental ou uma civilizacdo do
chamado Crescente Fértil. Ndo obstante, essa mudanca ocorre de forma ainda timida e pouco
convincente, uma vez que ndo ha uma preocupacao efetiva com a inser¢cdo de mapas mais
objetivos e de facil entendimento, por exemplo, onde a localizacéo africana do Egito fique
clara para aqueles aos quais os livros se destinam.

Os L. D ignoravam que, muito antes da chegada dos primeiros europeus ao territério

africano, em meados do século XV, ja se encontravam ali estabelecidos Estados, politica e



economicamente organizados, norteados por uma ordem social e moral, bem como
monarquias dotadas de conselhos populares que representavam as mais diversas camadas
sociais. As organizagdes politicas presentes na Africa eram maltiplas, ao contrario daquilo
que acreditavam o0s europeus recém-chegados. A organizacdo, tanto politica quanto
econdmica, africana se equivalia a outras organizac¢Ges politicas e econdmicas encontradas
em outras partes do mundo naquele periodo (NASCIMENTO, 1997).

Grandes reinos como de Gana, Etiopia, Congo, Benin, Daomé, dos “impérios” do
Mali, Songhai e Zimbabwe, ou ainda, das cidades-Estado lorubas simplesmente n&o
aparecem nos livros que pretendem apresentar ao estudante a Antiguidade africana. Outro
ponto também ignorado ¢ o relacionado a mitologia africana: “As identidades no Brasil sdo
marcadas por negagdes ou afirmagdes, fruto dos ensinamentos do colonizador. N&o obstante,
0 estudo sistematizado da mitologia greco-romana sempre ocupou um espago consideravel
nos livros didaticos. Os mitos gregos de Zeus, Afrodite e outros, tém espaco consagrado na
educacdo brasileira, enquanto os mitos africanos séo rejeitados, demonizados” (SANTANA,
2008, p.15). Ao passo que a oralidade e a tradicdo mitoldgica africana ndo sdo, sequer,
mencionadas.

A ndo observancia dessa tematica deve-se, por vezes, a propria ignorancia dos
professores da disciplina histéria a respeito desses reinos e impérios, além da prépria
mitologia africana. “Este desconhecimento histérico € por sua vez historico, a medida que
ndo existia, até recentemente, nas universidades a obrigatoriedade da disciplina historia da
Africa” (BORGES, 2009, p. 76). Dai a importancia do oferecimento de cursos de formagao,
aperfeicoamento e especializacdo na area por parte das instituicdes de ensino e 6rgdos

publicos responsaveis pela implantacdo da Lei 10.693/03 nas escolas brasileiras.

A politica do livro didatico no Brasil

Cabe-nos uma breve reflexdo acerca da histéria do livro didatico no Brasil e dos
programas existentes no pais que se destinam a veiculacdo dessa ferramenta didatica. Cabe
ressaltar que ndao faremos aqui uma analise minuciosa das politicas voltadas ao LD ou dos
editais que regem sua escolha. Outrossim, buscaremos demonstrar como essas politicas
influenciam na confecc¢éo e circulacdo do LD, de que forma o mercado editorial do LD pode
ser determinante nas representacdes e discursos constituidos por estes, na apresentacéo de seus
conteddos curriculares.

Historicamente, o livro surge da necessidade humana de registrar seus feitos e historia.

Inicialmente, os conhecimentos adquiridos foram registrados em pedras ou pedagos de argila,



para tempos mais tarde ceder lugar ao papiro que foi substituido pelo pergaminho. Ambas
formas de registro constituiu-se elementos de forte inovacdo para a historia da humanidade e o
desenvolvimento da escrita e de seus registros. Dessa forma, o livro transformou-se em
importante meio de circulacdo de ideias e valores e, ao longo de sua trajetoria, vivenciou
diversas transformacdes e inovagoes.

Somente a partir do século XIX € que os livros didaticos surgem, inicialmente,
objetivando complementar os ensinamentos da Biblia. Somente por volta de 1847, os livros
didaticos passaram a assumir um papel de grande importancia na aprendizagem e na politica
educacional. Os primeiros livros didaticos, escritos sobretudo para os alunos das escolas de
elite, procuram complementar os ensinamentos ndo disponiveis nos Livros Sagrados.

Em 1929 surge o Instituto Nacional do Livro, criado durante a Era Vargas, que tinha
por objetivo “a edicdo de obras literarias julgadas de interesse para a formacdo cultural da
populacdo, a elaboracdo de uma enciclopédia e um dicionario nacionais e, finalmente, a
expansao, por todo o territdrio nacional, do numero de bibliotecas publicas” (CPDOC, 2018).
A partir dai, os mecanismos voltados para a elaboracao e circulacéo do livro didatico no Brasil
passam por uma série de modificagdes.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)® foi criado em 1937, com a
nomenclatura de Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), constituindo-se a primeira
politica com vistas a legislar sobre confeccdo e distribuicdo de LD no Brasil. Ao longo das
décadas seguintes, o Programa se aperfeicoou e hoje, atua com politicas voltadas para a
Educacdo basica, exceto a educacdo infantil. Em 2012, os programas do LD obtiveram
significativos avancos, uma vez que nesse periodo foi lancado o primeiro edital contemplando
a disponibilizacdo de materiais digitais aos usuarios da educacdo nacional. O feito abriu
precedentes para a inclusdo de materiais didaticos multimidias complementares aos livros
impressos.*°

Segundo o Guia Nacional do Livro Didatico da disciplina Histéria (2018, p. 12), um dos

objetivos principais dos livros didaticos de Historia em uso seria

18 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular
e gratuita, as escolas publicas de educacéo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
instituicdes de educacédo infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Pdblico. Disponivel em: <http:// http://portal. mec.gov.br/pnld/apresentacao>. Acesso em: 30 mar
2018.

¥Informacoes obtidas no endereco eletrdnico:<http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/historico>. Acesso em: 30 mar 2018.



favorecer a reversdo de uma tendéncia muito enraizada em nossa cultura
escolar em torno da Histéria como uma disciplina sobre a qual cabe a simples
transmissdo factual de informacdes a respeito de um passado distante. 1sso ndo
significa advogar o abandono da abordagem de fatos e de processos em sua
historicidade, mas buscar um ensino que ndo se autojustifique a partir de um
repertorio infindavel de informacBes a serem memorizadas mecanicamente
pelo estudante.

Cabe-nos refletir se os livros didaticos cumprem esse papel no que diz respeito ao ensino
da tematica africana, outrossim, como estas influenciam o ensino de histéria das Africas, em
cumprimento a Lei 10.639/2003 que tornou obrigatério o ensino de histdria das Africas e das
populacBes africanas. Questdes como qual/quais Africa(s) é/sdo ensinada(s) aos alunos do
ensino fundamental? Como os contetdos apresentados nos livros didaticos sdo ressignificados
em sala de aula? De que modo os livros abordam a tematica africana, além do uso das imagens
relacionadas ao continente corroboram na construcao do aprendizado relacionado ao conteudo.

Em 2011, com recursos de R$ 880,2 milhdes o FNDE adquiriu o universo de 135,6
milhdes de exemplares de livros didaticos a serem distribuidos aos alunos das escolas publicas
brasileiras. O edital do PNLD/2015 previa a compra de cerca de 50 milhdes de exemplares
voltados somente para as séries iniciais do ensino fundamental, fazendo do governo brasileiro,
um dos maiores compradores de livros do pais e 0 mercado editorial de livros didaticos um dos
mais rentaveis da categoria.

Os dados atualizados de aquisicéo e distribuicdo de LD, segundo o PNLD 2017 s&0%:
Quadro 1 Numeros do PNLD 2017

UE =]
Ano do PNLD Atendimento Escolas Beneficiadas  Alunos Beneficiados ~ Exemplares
Aquisicdo

Ensino Fundamental: 1% ao 5° ano 96.632 12.347.961 309.524.100 319.236.959,79

Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano 49702 10.238.539 79.216.538 639.501.256,49

PNLD 2017 Subtotal: Ensino Fundamental 111.668 22.586.500 118.740.638  958.738.216,28
Ensino Médio: 1* a 3° Série 20.228 6.830.011 33.611.125 337.172.553 45
Total do PNLD 2017 117.690 29.416.511 152.351.763  1.295.910.769,73

Fonte: FNDE, 2017.

XDados  disponiveis em:  <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-
estatisticos>. Acesso: 30 mar 2018.
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Toda essa procura e rentabilidade favorecem o surgimento dos “oligopolios” do Id,
dominados pelos grandes grupos editoriais do Brasil. A estimativa é que a comercializagdo e
distribuicdo de LD dominem 50% do mercado editorial, dominado por  quatro grandes
grupos: Grupo Abril (editoras Atica e Scipione), a Moderna, a Saraiva e a FTD, que, juntamente
com o governo, se destacam como 0s principais agentes desse mercado. Outras editoras, como
a Positivo, a Editora do Brasil e a Editora IBEP-Nacional, também tém atuacéo destacada.

O carater mercadoldgico do LD dita, por vezes, 0 modo como os contetdos propostos
sdo abordados e os discursos que esses conteldos visam propagar, uma vez que todo discurso
traz em si uma intencionalidade, onde a legitimagdo da dominagdo de determinados grupos
sociais ou a producao de regimes de “verdade” sobre determinados temas.

E importante ressaltarmos duas caracteristicas fundamentais que influenciam
sobremaneira a circulacdo e comercializacdo do LD no Brasil: inicialmente, o0 LD muda
anualmente, a medida em que o sujeito avanca de série/ano; a organizagdo do proprio espaco
escolar, além da utilizacdo do LD como principal ferramenta didatica em sala de aula,
massificam o LD, ja que o mesmo objetiva atender de uma Unica vez, um determinado
grupo/turma de alunos, fazendo com que a circulacdo dos LD aumente a cada ano tornando esse
segmento extremamente rentavel e lucrativo.

N&o obstante, o fato do livro didatico estar atrelado a um modelo de qualidade de
ensino/educacédo assentado pelos poderes competentes, o LD traz sobre si a reproducao de um
pensamento politico e/ou cultural de um determinado grupo e exerce funcBes previamente
determinadas por esse(s) mesmo(s) grupo(s). Assim, sua reproducdo e confeccdo, por vezes,
visam atender interesses que ultrapassam o campo educacional.

Os professores escolhem os LD que trabalhardo nos anos subsequentes desde 1985, com
o Decreto n. 91.542, de 19 de agosto, mas ainda de forma timida. E somente a partir de 1995
que a atuacdo docente tornou-se significativa na escolha dos LD a serem utilizados em suas
respectivas unidades de ensino (U.E). Os livros selecionados pelo Guia Nacional do Livro
Didatico para os anos aos quais se destinam sdo analisados previamente pelo corpo docente e
aqueles que mais se aproximam da realidade das U.E sdo os “escolhidos” para compra ¢
distribuicdo (CASSIANO, 2013).

A grande questdo daquilo que muito embora poderia ser um ato “democratico” - a
medida em que possibilita aos docentes a escolha dos LD que permearéo o trabalho no espaco
escolar, é a contradicdo existente no ato ja que os critérios para elaboracdo das obras didaticas
bem como a constituicdo dos discursos atrelados as obras e sua confeccdo, passam longe de

uma discussao verdadeiramente democratica uma vez que os editais e 0s meandros que regem



todo o processo é apresentado a sociedade de forma verticalizada e nada atraente ao publico-
alvo dos LD. Outra questdo ndo menos importante € que a escolha feita pelo corpo docente nem
sempre corresponde a remessa de LD feita pelo Governo Federal em razdo de variaveis que
transcendem o processo de escolha, tais como diferentes gestdes educacionais ou a alta
rotatividade de contratos temporarios de professores, caracteristica marcante da rede pablica de
ensino (CASSIANO, 2013).

Os livros didaticos analisados: discursos e representagdes sobre as Africas

Para a nossa analise, tomamos por base trés cole¢des didaticas utilizadas no 6° ano do
ensino fundamental da disciplina Historia - Histéria Sociedade & Cidadania (2015); Projeto
Mosaico Historia (2015) e o Projeto Telaris (2015) — na rede municipal de ensino de Vitoria
da Conquista, no ano de 2017, de diferentes editoras e que contemplam a Antiguidade africana,
tematica abordada no periodo escolar escolhido. No quadro abaixo, segue identificadas as

colecOes, autores, série a que se destina, editora e ano de publicacdo das obras analisadas.

Quadro 2 Obras didaticas analisadas

Titulo Série Autores Editora Publicacao
Historia 6° Ano Alfredo Boulos FTD 2015
Sociedade & Junior
Cidadania

Claudio Scipione 2015
Projeto 6° Ano Vicentino e José
Mosaico Bruno
Historia Vicentino
Projeto Telaris 6° Ano Gislane Atica 2015
Azevedo e
Reinaldo
Seriacopi

Fonte: Elaboragdo da autora

As trés colecBes reservam espacos destinados ao estudo da temética africana, embora
cada uma destine espacos diferentes para a mesma. Ainda hd aquela em que a Antiguidade
africana aparece de forma massificada, sem que a pluralidade propria do periodo seja

valorizada. Se compararmos o espaco destinado ao estudo daquelas civilizagdes ditas classicas,



mesmo com o0 avango observado no trato da tematica africana, a discusséo ainda se apresenta

de forma incipiente e carregadas de olhares ideolégicos dos grupos dominantes.

Quadro 3 Espaco reservado a tematica africana nas obras analisadas

Titulo Espaco Quant. de Quant. de Total geral de
reservado a capitulos paginas paginas
tematica
africana
Histdria Soc. & X 01 32 320
Cidadania
Proj. Mosaico X 02 28 304
Proj. Telaris X 02 29 264

Fonte: Elaboragdo da autora

Um ponto que nos chama a atencdo na analise das obras € que dois dos autores dos
exemplares analisados desenvolvem pesquisas académicas, contudo, apenas um desenvolve
pesquisa sobre as imagens e representacdes sobre o continente africano nos LD, mas seu foco
principal € a escrita dos livros didaticos. Os demais, dedicam-se apenas a escrita de LD e
paradidaticos. Dois deles tem a sua formacao inicial em Histdria e um é bacharel em Ciéncias
Sociais, 0 que a priori, 0s credencia para uma abordagem positiva dos contetdos relacionados

a historia das Africas e das populagdes africanas.

Quadro 4 Formac&o académica dos autores dos livros

Titulo

Autores

Graduacao

Pos -Graduacao

Historia Sociedade
& Cidadania

Projeto Mosaico

Projeto Telaris

Alfredo Boulos
Junior
Claudio Vicentino e
José Bruno
Vicentino
Gislane Azevedo e

Reinaldo Seriacopi

Historia

Ciéncias Sociais

Historia

Doutorado em
Educacao

N&o ha registros

Mestrado em

Historia Social

Fonte: Elaboragéo da autora

Embora a maioria dos autores aqui apresentados tenham formacgédo académica em nivel
de pos-graduagdo e desenvolvam pesquisas na area da Educacdo, o que prevalece na escrita de

suas obras didéticas e paradidéticas é que as cole¢des sdo voltadas — inicialmente, ao grupo que



a “encomenda”, ja que o LD, enquanto produto mercadologico, precisa “agradar” o mercado ao
qual se destina.

Um autor de LD n&o trabalha sozinho. Entre editores, revisores, diagramadores e
ilustradores, talvez seja o autor que mais se destaca e que também mais se “anula” na confec¢ao
de uma obra didatica, haja vista que a “marca” que o LD carrega ¢ aquela sempre impressa ¢
determinada pelas editoras, que comandam esse
mercado. Vérias sdo as interferéncias sofridas
pelo LD desde a sua concepcao até a sua chegada
em sala de aula, que passam por questdes
econdmicas, sociais, politica e, sobretudo,

culturais. Vamos as analises dos LD selecionados:

1. Histéria: Sociedade & Cidadania (2015), de
Alfredo Boulos Janior. O autor tem a sua
formacao inicial em Histdria, tendo concluido seu
mestrado em Ciéncias — area de concentracao:

Histéria Social, pela Pontificia Universidade § \

Catélica de Sdo Paulo (PUC/SP), além do

doutoramento em Educacdo, tambem pela

Imagens, africanos, afro-descendentes, livro didético e Africa?, tendo os livros didaticos como
principais publica¢Bes. O livro é destinado aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e
publicado pela Editora FTD, estando em sua terceira edicao.
O autor, Alfredo Boulos Jl:lniOI', em sua Figura 1 Capa do livro diddtico Historia: Sociedade &

tese de doutoramento intitulada “Imagens da Cidadania.

Africa, africanos e seus descendentes em coleces de didaticos de Historia aprovadas no PNLD
de 2004, ja demonstrava seu interesse na forma como a Africa e as suas populacdes s&o
representados nos livros didaticos de Histdria. No tocante ao ensino de Histéria ndo
encontramos registros de producéo académica atribuida ao autor. Boulos Junior é autor de livros
didaticos dentre os quais destacam-se “Construindo Nossa Memoria”, “O Sabor da Historia” e

“Historia Sociedade & Cidadania”, objeto de nosso estudo.

21Conforme Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1421259871718064. Acesso em 30/03/2018.
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Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental, o ensino
de Histdria para o 6° ano deve, dentre outros temas, possibilitar ao sujeito o conhecimento das
sucessivas modificacfes da natureza por diferentes tipos de sociedade, dando destaque aos
povos indigenas e africanos, discutindo a natureza e a ldgica das transformagdes ocorridas.

A obra “Historia Sociedade & Cidadania” esta embasada, segundo Boulos Junior, “por
alguns referenciais tedricos da Historia Nova, dai entendermos a Histéria como um
conhecimento em permanente construgdao” (2015, p.328), além de alguns dos pressupostos
tedricos da Historia Social Inglesa, tomando como base os postulados de Christopher Hill,
Edward Palmer Thompson e Eric Hobsbawn. Os pressupostos teoricos relacionados a
concepcao de Histdria adotadas pelo autor, favorecem o didlogo com os mais diversos campos
da Ciéncia por meio da transdisciplinaridade, em que as diversas realidades historicas estdo em
evidéncia afim de corroborar com a constru¢do de um conhecimento historico globalizado.

No que se refere a tematica africana e seus descendentes, a obra utiliza da perspectiva
de que ndo se deve observar tdo somente a aplicabilidade da Lei 11. 645/2008, outrossim, o

autor apresenta as seguintes razdes para o trabalho da temética africana:

a) o estudo da matriz afro e indigena é fundamental a construcdo de
identidades;

b) esse trabalho atende a uma antiga reivindicacdo dos movimentos indigenas
¢ dos movimentos negros: “o direito a Historia”;

c) o estudo dessas tematicas contribui para a educacdo voltada a tolerancia e
ao respeito ao “outro” e, assim sendo, ¢ indispensavel a toda populagdo
brasileira, sela ela indigena, afro-brasileira ou ndo (p. 348).

O uso de documentos historicos, bem como o trabalho com imagens fixas faz parte da
proposta apresentada pelo autor para o trabalho da Histdria em sala de aula. Boulos Jr. ressalta
a importancia da utilizacdo de documentos e imagens como recursos que possibilitam uma
maior aproximacao do sujeito com a tematica estudada, além da utilizacdo de recursos
multimidia como masicas, filmes e sites nas aulas de Historia.

A introducdo a tematica africana ocorre de forma timida ja no capitulo destinado a
discussdo a respeito da “pré-historia” brasileira. Nele, onde o autor cita a descoberta do local
de origem do ser humano na Africa, sem maiores explicacdes ou chamadas mais trabalhadas
para o aluno. A origem africana da humanidade posta de forma acanhada nao favorece o
entendimento da Africa enquanto bergo da humanidade. A informagio surge como “mais uma”
dentre tantas outras apresentadas no capitulo.

No tocante as imagens utilizadas, a fotografia do grupo musical inglés The Beatles ganha

um destaque maior em detrimento a imagem da ossada de Lucy, um dos mais antigos esqueletos



conhecidos. Segundo  Leakey, “varias
2 Africa para outros continentes

& maioria dos estudiosos concorda que o local de origem do ser
¢ a Africa. Eles se baseiam em descobertas como as dos
stadunidenses Donald Johanson e Tom Gray. Em 1974,
iosos descobriram na Etidpia um dos mais antigos es-
A conhecidos. O féssil de um individuo do sexo feminino,
“nha cerca de 3,2 milhdes de anos.

ara comemorar a descoberta, houve festa no acampamento
=edicio. Uma das misicas mais tocadas naquela noite foi
= In The Sky With Diamonds, do grupo musical The Beatles.
=<0 05 cientistas decidiram batizar o esqueleto de Lucy.

descobertas importantes atestam a presenca do
Homo sapiens primitivo no continente africano
ha mais de 100 mil anos. Tudo indica que nossa
espécie é tdo antiga na Africa quanto em outras
partes do mundo, sendo provavel que pesquisas
futuras possibilitem datar com precisdo o mais
remoto vestigio, cuja idade talvez esteja
proxima dos 200 mil anos” (2010, p. 496).

As imagens, da forma como estéo
dispostas, distanciam o educando visualmente

Asresentagio do grupo musical inglés The Beatles, 1966.

da descoberta ocorrida em terras africanas, o que |
—se pela Europa e pela Asia e finalmente chega-
2 América, em um processo que durou milhares
—n0s. Mas saber como ocorreu o povoamento da
ica continua sendo um dos maiores desafios da

caracteriza a presenca humana naquele

Ossada de Lucy.
p=ologia. E

continente desde a Antiguidade tardia. O ~
destaque dado a imagem da banda inglesa The Beatles soa como uma tentativa de ligar é
descoberta de Lucy a uma certa europeizacdo tdo recorrente na historia dita tradicional —
caminho inverso, proposto pelo autor em seus pressupostos tedricos, como supracitado. Como
alternativa, o autor poderia explorar o sitio arqueoldgico onde a descoberta foi feita, mostrando
de forma mais clara como o estudo foi desenvolvido.

A abordagem relacionada ao continente aparece, mais uma vez, na chamada para os

estudos concernentes aos povos do O“eme’ Figura 2 Introdug¢do ao capitulo 4, da Unidade I, A "Pré-

onde a Africa aparece na chamada da unidade, /st¢ra" brasileira. p. 75

Embora a Africa apareca na chamada do capitulo, ndo ha uma maior explicacdo para a sua
presenca na chamada. O autor traz um mapa onde estdo localizadas as cidades e civilizacdes
antigas. O Egito esta assinalado no mapa, mas ndo ha uma referéncia a sua localizacéo africana.

A Antiguidade Classica africana é repleta de exemplos de civilizacGes extremamente
organizadas do ponto de vista econébmico, politico e social que poderiam ilustrar com
veeméncia as antigas civilizacdes e o desenvolvimento das cidades, a exemplo do Reino de
Axum/Etiopia, tdo recorrentes em historias biblicas.

Embora o mapa utilizado na abertura do capitulo seja de grande valia na localizacao
espacial, ndo hd mencdo do pertencimento africano do Egito em detrimento de outras
localidades que se apresentam de forma clara e concisa. A falta de referéncias espaciais claras
relacionadas ao continente africano, dificulta a percepcdo da pertencga africana do Egito e de

tantas outras civilizagGes contemporaneas ao Egito que, sequer, s&o mencionadas.
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VIDA URBANA:
ORIENTE E AFRICA

Hoje boa parte dos 7,5 bilhdes de habitantes da Terra vive
cidades. Mas nem sempre foi assim. O processo de formacio
cidades durou milhares de anos e foi cheio de idas e vindas, En
as cidades mais antigas do mundo estio Ur e Uruk construi
pelos sumérios, nas terras do atual Iraque, por volta de 4 mil a.
Quase na mesma época, em outros pontos da Terra, se for
outras cidades e civilizacdes.

As primeiras cidades se formaram perto das margens de gr:
des rios por causa da importancia da 4gua para a agricultura e
mo via de transporte. Em torno de rios como o Tigre e o Eufrat:
na Mesopotamia; o Nilo, no Egito; e 0 Azul e 0 Amarelo, na Chi
surgiram também as primeiras civilizagdes.

Cidades e civilizagdes antigas —

2l
ranga, Museu do Louvre,
busto da Rainha
i, em i

As primeiras
civilizacdes se
localizavam
nas

proximidades
dos grandes
tios sendo

representando um
anqueiro. Séeulo T a.C.

; FEEE 3, Estatua em temacota
Museu de Uin.

Figura 3 Mapa da abertura do Capitulo “Unidade 03” - Vida Urbana: Oriente e Africa, p. 108-109

O box destinado ao Egito antigo e ao Reino de Kush comega com um pequeno mapa da
localizagdo das duas civilizagcdes e uma chamada com questionamento a respeito da localizagédo
egipcia. Mais uma vez, o autor ignora a localizacdo africana do Egito que ndo é mencionada
de forma clara e objetiva, permitindo ao educando tal logo relacionar o Egito ao continente
africano. O mesmo ocorre com o Reino de Kush que aparece como um “desdobramento” do
Egito antigo sem que a sua historia de pertencimento ou localizacéo africana seja ressaltada.

Dando continuidade aos estudos sobre o desenvolvimento urbano na Antiguidade, € a
vez do Egito antigo e o Reino de Kush representarem a antiguidade africana. Importante
ressaltar a auséncia de reinos africanos precursores na Histéria da humanidade que contribuiram
significativamente para o desenvolvimento da humanidade, como o Império de Axum,
conhecido como um dos maiores mercadores do continente africano ou da cultura Nok que
desenvolveu um dos mais complexos sistemas judiciarios que antecedeu os cédigos de lei

considerados modernos.
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Quanto ao Reino de Kush, o autor apresenta 0s

principais pontos de sua organizacgdo social bem como , 1
0 EGITO ANTIGO E

os feitos que fizeram do Reino de Kush um dos 0 REINO DE KUSH

primeiros reinos africanos. O Reino é apresentado no = sabe em que continente fica o

13 assistiu a filmes ou a reporta-
= s = ;s = . re o Eg:ito? Qual(is)? Vac§ sabia
inicio de seu topico como pertencente ao continente s
2s egipcios e os cuxitas efetuaram

africano, mas a auséncia de um mapa deixa uma lacuna [ s e comerits iniens

no que diz respeito a localizagdo espacial. A auséncia de

negros da 25+ dinastia, que reinou nos
em que o Reino de Kush dominava o

uma referéncia visual, pode prejudicar o entendimento

do educando quanto a localizacdo geografica do Reino
de Kush e também da vastidao do continente africano.
O autor segue apresentando o Egito antigo, em
sua ilustracdo principal do capitulo, as atividades
desempenhadas as margens do rio Nilo, dando énfase ao

papel do Nilo no desenvolvimento da sociedade egipcia,

. . N . Figura 4 Capitulo 07 O Egito antigo e o Reino de Kush,
sem maiores informacdes sobre 0 modo como o0 Egito se p. 129

constituiu uma grande civilizagcdo. O Egito surge como
uma “dadiva” do rio Nilo e s6 se forjou um império organizado pois “souberam aproveitar as

cheias do Rio Nilo.

Cbti‘diano no Antigo Egito =0 .- ) | Dialogando... il
0s antigos egipcios criaram uma civilizago fascinante em mefo a0 dese ;iu it fo;’gfg‘(‘;’;;‘;‘;“i; e I
Desde 5000 a.C., os habitantes das aldeias préximas ao Rio Nilo cultivavam ceres - n ue o Byito exlstiv, Com qual das dbas viseesS0th
como o trigo, o centeio e a cevada, legumes, frutas, linho, algodo e papiro. e
56 foi possivel porque souberam aproveitar as cheias do Rio Nilo.

Figura 5 Representagdo do Egito e seu desenvolvimento as margens do rio Nilo (130-131)
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2. Projeto Mosaico Histdria (2015), de Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino. O autor
principal é bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sdo Paulo (USP).
Professor de Ensino Médio. Professor do Anglo
Vestibulares desde 1981. Autor de varias obras
diddticas e paradidaticas para o Ensino
Fundamental e Médio?2.

Os autores ndo possuem registros no
banco de dados do CNPq (Curriculo Lattes), bem
como néo encontramos publicacles paraalémde | material de

] divulgagao da
colecdes didaticas assinadas pelos autores da Editora

Scipione

obra, publicada pela Editora Scipione. A obra se

codigo da colegao

pauta, enquanto fundamentacio metodoldgica, “EPTFFITEASES
no recorte cronoldégico para que os alunos
ampliem seus conhecimentos quanto a nocoes de

tempo e espaco, além de uma selecdo de

conteldos baseada num repertério cultural e Figura 6 Capa do Projeto Mosaico
social reconhecido no &mbito escolar. No que diz

respeito a tematica africana, 0s autores
Origem da humanidade

objetivam construir alternativas de contraponto a

um passado eurocéntrico, dando destaque a

Mério Yoshida/Arquivo da editor

. . ~ . ~ ”' - 0s primeiros
participacdo dos povos africanos na construgao l i e
4 mmml \ . Homo sapiens
da sociedade brasileira. 'T';;s;ml.';;;;;;"" - :gﬁ;vgram -
- 7 < profundas
A obra dedica um mddulo para os estudos e

continente

africano. Dentre

essas alteracdes,

destaca-sea

OCEANO origem do maior
ice

da tematica africana dividido entre os conteddos

relacionados a antiga civilizacdo egipcia e a

- - . ' . ATLANTICO deserto do mundo,
diversidade de povos e reinos da Africa antiga. . o
5 f ) y 555 grupos
P ‘ - Pincipas stis srqueologicos | | d contavam com uma
O autor inicia o capitulo pontuando o continente ~ eeiEeiian L ! e e
o Homoercus - ot o e dapaisagem:
africano como “ber¢co da humanidade”, além de = g::;j:f””’””’“ ‘ g g:‘j:;znsflljz;e;;a;
. . B Foee ¢ planaltos, grandes
citar brevemente o0 desenvolvimento da o= L I s emones
= 2o mida favoravel | elevados.
- . . & criagdo de animais daptado de: HAYWOOD, John. Atlas historico do
Antiguidade africana bem como o deslocamento o Gl i 20011

moouLo 3 +

dos nucleos africanos que ali habitavam. , . , ,
Figura 7 Mapa "Africa: Origem da humanidade", p. 101

2InformacgGes obtidas no site http://www.sistemaanglo.com.br/Ensino-Medio/Paginas/servicos/Autores.aspx.
Acesso em 30/03/2018. Ndo foram encontrados registros de produgdo académica no banco de dados CNPQ

LATTES.
[ 80 |




O Egito é apresentado como uma civilizagdo africana, desenvolvida na regido conhecida
como Africa setentrional. A importancia do rio Nilo é ressaltada pela utilizagdo da frase do
historiador grego Herddoto que considerava o Egito “uma dadiva do Nilo”. O autor enfatiza a
participacdo do Nilo no desenvolvimento da civilizacdo egipcia a partir dos fatores climéaticos
e geogréaficos. A utilizacdo de mapas para a localizacdo da civilizacdo egipcia bem como um
mapa pontuando os principais sitios arqueoldgicos com registros de ancestrais dos seres
humanos, facilitam o entendimento espacial do continente.

O mapa da localizacdo do rio Nilo e da localizacdo do Egito as suas margens também
atua positivamente no entendimento da tematica. O autor trabalha com a diviséo classica da
historia do Egito antigo, mas ressalta a participacdo do povo egipcio no desenvolvimento de

sua civilizacdo, bem como sua atuagdo no campo Bio il

#Damasco

das artes e o desenvolvimento académico.
No tocante aos demais reinos africanos, o
autor traz as principais caracteristicas dos reinos e e

antigos de Kush, Axum e Cartago além de trazer

1~ H T Egito
textos  adicionais que  possibilitam 0 ‘'

oTebas

conhecimento de algumas das religides

0 delta o Nilo
£ regido em que

tradicionais africanas e a importancia da oralidade s

em vérios bragos
para desaguar no

para esses povos. A apresentagdo desses reinos st :

formando um
bem como das religides africanas e toda a i *
. . I verde no mapa: r’ \5
pluralidade concernente ao continente, possibilita =" | ... il

solo fertilizado
pelo Nilo.

ao educando a compreensdo da diversidade étnica
Figura 8 Mapa da localizagdo do rio Nilo, p. 102
e cultural, caracteristicas marcantes do continente

africano.

3. Projeto Telaris — Histéria: da Pré-Histéria a Antiguidade (2015), de Gislane Azevedo e
Reinaldo Seriacopi. A autora principal € mestre em Histdria Social pela Pontificia Universidade
Catolica (PUC-SP). Trabalhou como professora universitaria, pesquisadora e professora de
Histéria do Ensino Fundamental e Médio nas redes privada e publica. E autora de livros

didaticos de Histdria para alunos do Ensino Fundamental e Médio.?®

ZBInformagbes obtidas em http://www.projetotelaris.com.br/Main/Page/Portal Telaris/Historia. Acesso em
30/03/2018. Nao foram encontrados registros de producao académica no banco de dados CNPq LATTES.




N&o encontramos registros de produgdes

Material de projeto
académicas atribuidas aos autores da colecdo divulgagéo da Teléfl f
Telaris, publicada pela Editora Atica. Nos E::::;’
pressupostos tedricos da obra, os autores postulam ‘ 7 '
“ir além” da historiografia tradicional sem romper £5 & 068(;%6033_1(;%:2

com essa Visdo ou, tampouco, com a Visdo
eurocéntrica da Historia. Os autores buscam diversas
vertentes de culturas e sociedades além da europeia. 8 = Histecio
Os autores reservaram dois topicos para 0 & Frioh 5 o Aaguidads
estudo da tematica africana: o capitulo 05, destinado & e RenanSeacn
a civilizacdo egipcia e o capitulo 9, destinado as
civilizacdes da Africa antiga. Os autores comegam o

capitulo destinado a civilizacdo egipcia destacando

sua localizacdo no nordeste africano bem como

editora atica

ressaltando a participagdo do Nilo no fortalecimento Figura 9 Capa do Projeto Teldris
da civilizacdo. A classificacdo tradicional da historia antiga do Egito também € parte integrante
do postulado pelos autores, além dos fatores culturais ganharem destaque como a producao
intelectual e a importancia da religido na sociedade egipcia.

No box destinado as civilizacdes da Africa

antiga, os autores apresentam um breve panorama da

diversidade cultural e politica encontrada no —
R e R

continente desde a antiguidade. O deserto do Saara

- - - ~ — atual Tunis! : Reino de Axum: " >
aparece como um fator determinante na divisao == -

@ sccuovic

; muculmanos
i dominam totalmente
areglo

territorial africana, além de ressaltar o papel de
cidades e civilizagbes como Cartago, a cultura Nok,
os reinos de Kush e Axum, o que colabora para o

conhecimento da pluralidade cultural do continente,

seculov:
) enfraguecimento
do Reina de Kush e conquista
‘porAxum

além de facilitar o entendimento das variadas

influéncias africanas que se pode identificar na

formacdo cultural do povo brasileiro. Ao final do

Desapareces por vita
L doanc200

capitulo, os autores apresentam um esquema-resumo

riormagies presentes no esquema. expligue em seu cad
= soc=dades que gid0 da Africa aAntigui

para que o educando seja capaz de sintetizar o
contetdo estudado.

Figura 10 Esquema-resumo Africa antiga, p. 161
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Considerac0es finais

E inegavel que a tematica africana, desde a promulgacéo da Lei 10.639/03, figura de
forma diferenciada nas publicacdes de obras didaticas. Reinos e impérios que antes eram
ignorados pela historiografia tradicional, hoje ocupam espagos significativos nas obras
analisadas. Resta-nos refletir de que modo ocorrem a reproducdo dessa tematica.

A historia das Africas segue “presa” a esteredtipos europeizados e informagdes
cristalizadas. O continente segue abordado de forma a negligenciar contatos e intercambios com
os diversos nlcleos populacionais em desenvolvimento no periodo de sua Antiguidade ou,
ainda, mencionado “atemporalmente” sem nenhuma relagdo estabelecida com os feitos das
ditas grandes civilizagdes.

As obras aqui analisadas cumprem parcialmente o papel de apresentar tematicas
relacionadas a historia das Africas e das populacBes africanas, pois ainda ha muito o que
avancar no trato da tematica africana, sobretudo, no LD. Resumir a Antiguidade africana a
civilizacdo egipcia e ao Reino Kush, como um desdobramento egipcio ou, ainda, mencionar o
continente africano enquanto “ber¢o da humanidade” sem oferecer ao sujeito fontes e
informacBes que o possibilite construir conhecimento e ressignifica-lo, na tentativa de
desmistificar o ideario de uma Africa “mitica” e “sem historia” — como faz Boulos, em Historia,
Sociedade & Cidadania, acaba por corroborar com a visao tradicional e eurocéntrica, distante
daquela que possibilita uma visao ampla das historias africanas.

A antiguidade africana, por vezes, figura de maneira simploria ignorando as
caracteristicas proprias do periodo vivenciadas na Africa do Norte, Subsaariana ou no Vale do
Nilo, por exemplo. N&o ha citacdo da participacdo das populacGes africanas no inicio da prética
da agricultura ou do processo de sedentarizacdo, que é abordado de maneira generalizada nas
trés obras analisadas.

Tanto o Projeto Mosaico quanto o projeto Telaris apresentam a chamada “Africa de
muitos reinos”, destacando para além da civilizagdo egipcia reinos e impérios como Kush,
Axum, Cartago e a cultura Nok. Embora ainda apresentados sob “olhares” europeizados,
contribui para a percepcdo de um continente diverso e dotado de estruturas politicas e
econdmicas, diferenciadas dos reinos europeus do periodo. E preciso se atentar para o fato de
que h4, na atualidade, debates entre historiadores africanistas sobre a utilizacdo de termos como

“reinos” ou “impérios”, para designar sociedades africanas, conforme aponta Oliva (2007).



Por vezes, as populacGes africanas apresentadas no LD aparecem de maneira estanque,
dando a ideia que a comunicagdo entre elas ndo acontecia, o que também favorece a viséo
pejorativa de povos isolados, incapazes de trocar conhecimento ou ressignifica-lo de acordo
com a necessidade de cada um. Um ponto positivo nas obras, de forma geral, é que seus textos
complementares chamam a atengédo para aspectos culturais como os griots — “guardides” da(s)
memoria(s) coletiva(s) africana(s) ou, ainda, a participacao significativa da figura feminina nas
sociedades africanas.

N&o obstante, o trato da tematica africana deve proceder de maneira atenta, pois as ideias
apresentadas acabam por se tornar, segundo Hall (1987), representacGes mentais para o sujeito,
de realidades desconhecidas por ele. Oliva (2011, p. 92) postula que “os recursos imagéticos
presentes em um livro didatico - mapas, figuras, fotografias, pinturas ou desenhos - sdo também
produtos da tentativa de reproducao de certa realidade pelos seus autores”, dai a necessidade
urgente da reflexdo acerca das formas como determinados temas e contetidos sdo abordados e

ressignificados, tanto pelo LD quanto pelos professores da disciplina.
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4. “EU APRENDI QUE A AFRICA NAO E SO NEGROS”: O MANUAL DO PROFESSOR
DE HISTORIA E O ENSINO DE HISTORIA DAS AFRICAS

Neste capitulo, apresentamos os resultados da analise do Manual do Professores
presente nos livros didaticos analisados. Elaborado no formato de artigo, o objetivo é
identificar, empregando o conceito de governamentalidade, quais os discursos presentes no
Manual do Professor, de cada obra didatica, relacionados ao ensino de histéria das Africas e
das populagdes africanas, compreendendo como esses manuais governam a conduta docente,

no ambiente escolar.



ARTIGO 02
“EU APRENDI QUE A AFRICA NAO E SO NEGROS”: O MANUAL DO
PROFESSOR DE HISTORIA E O ENSINO DE HISTORIA DAS AFRICAS
Rosivania de Jesus Costa 2*
Benedito Eugenio®

RESUMO:

O artigo apresenta a analise, tomando por base o conceito de Governamentalidade postulado
por Foucault, de como o Manual do Professor, constante nos livros didaticos utilizados em sala
de aula na rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista-Ba, determinam os discursos
empregados pelos docentes da disciplina Historia a respeito da historia das Africas e das
populagdes africanas, sobretudo qual “tipo” de professor esses manuais fabricam no ambiente
escolar. As conclusdes apontam que os manuais do professor apresentam mais um caréater
instrucional que complementar ao trabalho do professor. O ensino de historia das Africas e das
populacdes africanas no manual do professor, por vezes, resume-se a aspectos folclorizados do
continente, abrindo espacos para discussdes rasas e/u equivocadas sobre a histdria das Africas
e de suas populacGes ou, a confusdo ainda presente nos espagos escolares onde o ensino da
historia das Africas seja confundido com o trato das relagdes raciais e as contribuicbes das
populacdes afro-brasileiras para a formacéo cultural do Brasil.

Palavras-chave: Estudos Culturais. Governamentalidade. Ensino de historia das Africas. Livro
didatico.

Abstract:

The article presents, the analysis focuses, based on the concept of Governmentality postulated
by Foucault, in how the Teacher's Manual, contained in the textbooks used in the classroom in
the municipal school network of Vitoria da Conquista-Ba, determines the discourses used by
teachers of the History course on the history of Africans and African populations, especially
what kind of teachers these textbooks make in the school environment. The conclusions show
that teachers' manuals present a more instructional character that complements the work of the
teacher. African history education in the teachers' manual sometimes boils down to folkloric
aspects of the continent, opening spaces for shallow and / or misleading discussions about the
history of Africa and its populations, or the confusion still present in the school spaces where
the teaching of the history of Africa is confused with the treatment of race relations and the
contributions of the Afro-Brazilian populations to the cultural formation of Brazil.

Keywords: Cultural Studies. Governmentality. Teaching African’s History. Textbook.
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Introducéo

“Professora, 0 negro ndo fez nada de bom, ndo??? N&o aparece em nada de bom nesse
livro”. N&o é nada incomum, em minha trajetéria como docente da disciplina Histéria nos anos
finais do Ensino Fundamental, ouvir questionamentos semelhantes aos citados acima. Pudera,
a historiografia tradicional, sobretudo a brasileira, convencionou-se a associar a figura do negro,
bem como as teméticas a ela associadas — a historia das Africas e das populagdes africanas, por
exemplo, a condicéo histérica de escravizado, inferiorizado ou subalterno.

Os livros didaticos (LD), bem como as préaticas docentes empregadas no processo de
escolarizagdo — sobretudo nos anos finais do ensino fundamental-, por vezes podem corroborar
com os discursos construidos de inferiorizacdo e subserviéncia que embasam parte do ideario
discriminatorio e/ou racista que ainda pode-se observar na sociedade brasileira.

Deste modo, o presente texto apresenta, tendo por aporte teorico os Estudos Culturais
(EC), uma anélise acerca do livro didatico (LD) enquanto artefato cultural (re)produtor de
sujeitos e discursos que corroboram com o processo de inferiorizacao e “silenciamento” das
populacdes negras e africanas bem como da tematica africana. Mais especificamente a analise
centra-se em como 0s manuais do professor, constantes nos LD utilizados em sala de aula,
determinam os discursos empregados pelos docentes da disciplina Historia a respeito da historia
das Africas e das populagdes africanas, sobretudo, qual o “tipo” de professor esses manuais
“produzem” no ambiente escolar.

Historicamente, a condicdo do negro e toda a tematica que o cerca esteve relacionada
ao atraso cultural e cientifico, legitimando a missao civilizatéria do homem branco, europeu e
detentor do conhecimento cientifico, capaz de levar o progresso e a civilizacdo aqueles carentes
de todos os ensinamentos, acabando por “silenciar” conhecimentos autdctones proprios do
continente africano e de suas populacdes, que acabavam por ganhar voz tdo somente pela acdo
do homem branco europeu, dito civilizado.

No processo de escolarizagdo, todo esse “silenciamento”, sobretudo no periodo anterior
a promulgacdo da Lei N° 10.639/03%, fica evidenciado na constituicio do LD, uma das

principais ferramentas utilizadas em sala de aula. A figura do africano e, consequentemente, do

26 |_ei que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de ensino
a obrigatoriedade da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formac&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes & Historia do Brasil. Em 2008, foi alterada para Lei 11.648, incluindo, também, a
obrigatoriedade dos estudos dos povos indigenas nos curriculos escolares nacional.



negro no Brasil esta, por vezes, relacionado & inferioridade e subserviéncia. Para Munanga
(2012, p. 01)

é nesse contexto historico que devemos entender a chamada identidade negra
no Brasil, num pais onde quase ndo se houve um discurso ideol6gico
articulado sobre a identidade “amarela” e a identidade “branca”, justamente
porque os que coletivamente sdo portadores das cores da pele branca nao
passaram por uma histéria semelhante a dos brasileiros coletivamente
portadores da pigmentacao escura.

Indo de encontro ao silenciamento recorrente dos curriculos tradicionais relacionados a
tematica da historia das Africas e das populagdes africanas, utilizamos em nossa pesquisa a
perspectiva pos-estruturalista dos Estudos Culturais (EC) por ela nos permitir uma aproximacao
maior daquelas culturas antes negadas e silenciadas pela historiografia tradicional.

Os EC concebem o LD como elemento importante na constituicdo da cidadania do
educando e como um artefato cultural que contribui significativamente na construcdo de
identidades decorrentes do processo de escolarizagdo. O LD produz e reproduz discursos que
influenciam na constituicdo dos sentidos e significados que permearao as relagcdes sociais do
sujeito e a forma como este se posicionara ante a tematica e os saberes presentes nos LD e como

estes, serdo ressignificados.

Metodologia

Nossa pesquisa se insere no campo da pesquisa qualitativa, do tipo exploratoria. Para a
nossa analise, tomamos por base o encarte denominado “Manual do professor” dos livros
didaticos da disciplina Histdria, adotados no 6° ano do ensino fundamental na rede municipal
de ensino de Vitdria da Conquista. De posse dos manuais do professor, analisamos como eles
produzem discursos sobre o docente que colaboram por governar sua conduta no planejamento
das aulas. Nesse intento, nos ancoramos teoricamente nos pressupostos dos Estudos Culturais
e no conceito de governamentalidade, postulado por Michel Foucault (1926-1984).

Na construcdo dos nossos dados, procedemos a analise dos “Manuais do Professor”,
presentes em trés livros didaticos da disciplina Histéria, destinados ao 6° ano do ensino
fundamental. A escolha pelo 6° ano deu-se em razdo da tematica da antiguidade africana ser
unanime nas obras didaticas, que se dedicam ao estudo das civilizacBes classicas. As obras
didaticas selecionadas foram: o projeto “Telaris — Historia: da Pré-historia a Antiguidade”
(2015), da Editora Atica, de autoria de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi; o projeto

“Mosaico - Historia” (2015), da Editora Scipione, tendo por autores Claudio Vicentino e José



Bruno Vicentino; e a colecdo “Historia Sociedade & Cidadania (2015), da Editora FTD, tendo
por autor Alfredo Boulos Janior, ambos selecionados pelo Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD), Edital Convocagdo 02/2015.

Costa (2004, p.13) reflete sobre os EC sob a perspectiva de “saberes némades que
migram de uma disciplina para outra, de uma cultura para outra, que percorrem paises, grupos,
praticas, tradicOes e que nao sdo capturados pelas cartografias consagradas que tem ordenado a
producdo do pensamento humano”. Os EC abarcam estudos das mais variadas areas do
conhecimento de maneira heterogénea, evidenciando os mais diversos aspectos culturais de um
determinado grupo e/ou sociedade. “Ao mesmo tempo, os estudos culturais privilegiam o modo
em que os préprios atores sociais se apropriam desses imaginarios e os integram a formas locais
de conhecimento” (ESCOSTEGUY, 2010, p.16).

A teoria dos EC surge em meados da decada de 1960, em meio a emergéncia da
constituicdo de um campo teorico interligado as necessidades latentes de transformacéo social
da Inglaterra. Nomes como Richard Hoggart?” (1918-2014); Raymonds Williams (1921-
1988)?% e Edward P. Thompson (1924-1993)%°, sdo importantes referéncias desse primeiro
momento. Igualmente importante para o desenvolvimento dos EC enquanto campo de estudos,
¢ Stuart Hall (1932-2014), no periodo compreendido como ‘“a primavera dos Estudos
Culturais”, constituindo uma série de pesquisas onde as formas de resisténcia das consideradas
subculturas - pela dita cultura tradicional, ganham foco além de apaziguar os conflitos
existentes em torno do campo tedrico no inicio de sua constituicdo.

Os EC se destacam pelo pioneirismo na abordagem da(s) cultura(s) como ponto central
do campo tedrico. Segundo Hall (2003, p.133), “ele se opde ao papel residual e de mero reflexo
atribuido a ‘cultural’”, tdo comum nos paradigmas dominantes que relegava a(s) cultura(s) e
aos seus aspectos, o papel de coadjuvante na trajetoria de um dada sociedade.

N&o obstante, os EC contribuem para embasar os nossos estudos em razdo de sua
proximidade com aqueles ‘silenciados’ pelos estudos tradicionalistas e, sobretudo, aos
‘silenciados’ dos curriculos que ousam se contrapor a violéncia desse ““silenciamento for¢ado”,
a exemplo de negros, mulheres, indigenas, imigrantes, LGBTQI+. Os EC abarcam reflexdes

diversas tais como a (re)producao, (re)(des)construcao de identidades e sujeitos, género, etnias,

27 Entre suas principais obras destaca-se As utilizagbes da cultura: aspectos da vida cultural da classe
trabalhadora, em 1957, em que estuda a influéncia da cultura em meio a classe operéria pelos modernos meios de
comunicacao.

28 Em 1958, publicou Culture and Society, uma genealogia do conceito de cultura na sociedade industrial, onde
explora o inconsciente cultural presente em termos como “cultura”, “massa” e “multidoes.

29 Sua obra mais conhecida é The Making of the English Working Class, 1963, classico da histdria social &

reflexdo sobre a sécio-histdria de um grupo social.



bem como as relagdes de poder e subserviéncia presentes nas relagdes sociais e culturais na
construcdo e/ou producdo de conhecimento entre 0s sujeitos, 0 que nos permite al¢ar voos sobre
novas perspectivas de curriculo(s) e abordagens concernentes & historia das Africas e das
populacdes africanas — um dos alvos desse “silenciamento for¢ado” nos curriculos tradicionais.

A abordagem transdisciplinar proposta pelo campo dos EC permite-nos uma
multiplicidade de olhares sobre tematicas outrora silenciadas nos curriculos. Sob a perspectiva
dos EC, as culturas silenciadas nos curriculos escolares vigentes ganham voz e,
consequentemente, representatividade, uma vez que quando ndo se reconhece estruturas de
poder em determinados grupos sociais, estes tendem a ser anulados ou estereotipados, anulando
possibilidades de organizago e reacio (SANTOME, 1995).

No que diz respeito ao processo de escolarizacdo e a influéncia que o LD exerce na
constituicdo dos discursos dos sujeitos, o conceito de pedagogia cultural postulado pelos EC
contribui significativamente para o nosso estudo. O campo dos EC promoveram mudancas
diversas na discussao tedrica acerca do conceito de Pedagogia.

Segundo Costa (2003, p. 37):

os Estudos Culturais (EC) véo surgir em meio as movimentacdes de certos
grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de ferramentas
conceituais, de saberes que emergem de suas leituras do mundo, repudiando
aqueles gue se interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios por uma cultura
pautada por oportunidades democréticas, assentada na educagdo de livre
acesso. Uma educacdo em que as pessoas comuns, 0 povo, pudessem ter seus
saberes valorizados e seus interesses contemplados.

Uma das vertentes do conceito para o termo Pedagogia Cultural a compreende como
“qualquer instituicdo ou dispositivo cultural que, tal como a escola, esteja envolvido — em
conexdo com relacBes de poder — no processo de transmissao de atitudes e valores, tais como
0 cinema, a televisdo, as revistas, os museus etc” (SILVA, 2000, p.89).

Essa concepcdo de Pedagogia Cultural permite nos aproximar dos mais variados
aspectos — sobretudo, os culturais-, que envolvem o processo de escolarizacdo e/ou educacéo,
em que todo e qualquer ambiente, bem como todo e qualquer artefato cultural, possuem uma
pedagogia propria capaz de produzir e/ou reproduzir discursos e representacdes que
influenciam a formacao do sujeito.

Pensar as pedagogias por meio do viés cultural representa um contraponto a tradi¢do
dominante que segundo Giroux (1995, p.85), “favorece a contengdo e a assimilagdo das
diferencas culturais, em vez de tratar os/as estudantes como portadores/as de memorias sociais

diversificadas, com o direito de falar e de representar a si proprios/as na busca de aprendizagem



e de autodeterminacdo”. Como podemos apreender, esse novo paradigma se contrapde as
teorias classicas que hierarquizam saberes e culturas, as silenciam e favorecem a
marginalizacdo de grupos minoritarios que se veem alijados do processo de construgdo e
(re)conhecimento de sua propria historia.

Na perspectiva dos EC, as pedagogias culturais favorecem uma (re)constituicdo de
novas historias onde 0s sujeitos possam se reconhecer em suas expressdes bem como uma maior
aproximacao de temas voltados para a realidade daqueles que eram — até entdo, “invisiveis” as
pesquisas tradicionalistas. O campo da pedagogia cultural concorre para o surgimento de novas
estratégias e ferramentas pedagoOgicas que permitam a aproximacdo das discussdes das
diferencas e identidades, considerando as mais diversas expressdes culturais, proprias de cada
grupo e/ou sujeitos.

A pedagogia cultural no processo de escolarizagdo propde um novo processo educativo
onde problematizacbes sobre discursos, representagdes, construcdo e desconstrucdo de
processos identitarios estejam ligados as relagdes humanas e/ou sociais e 0s seus meandros
provocando reflexdes, desconstruindo velhas praticas e construindo novas posturas ante a
historia dos mais diversos grupos bem como o entendimento e reconhecimento por parte do
sujeito de suas pertencas.

O livro didatico (LD), nesse processo, assume um papel importante no processo de
escolarizagdo. Entendemos o livro como um artefato cultural que exerce uma funcédo
pedagogica uma vez que atua como um ‘“mediador” entre 0S saberes determinados nos
curriculos escolares dominantes e os saberes adquiridos em sala de aula, nas relacdes que se
estabelecem no espago escolar. Sem mencionar que “o livro ¢ um dos principais veiculadores
de conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior divulgacao entre os brasileiros
com acesso a educacgdo escolar basica na rede piblica de ensino” (GUIMARAES, 2012, p. 91).

Para além das funcBes proprias do processo de escolarizacdo exercidas pelo LD, ele
também figura como “um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas demonstraram como textos e ilustraces de obras
didaticas transmitem estere6tipos e valores dos grupos dominantes, generalizando temas, como
familia, crianca, etnia, de acordo com o0s preceitos da sociedade branca burguesa”
(BITTENCOURT, 2004, p. 72).

O LD produz e reproduz discursos e representacdes sobre o que é ser cidaddo, ser negro,
ser mulher, ser homem dentre uma gama de outros temas. Em relagdo a temética da histéria das
Africas e das populagdes africanas, bem como o seu ensino em sala de aula, os discursos

reproduzidos pelo livro, assim como as abordagens metodoldgicas utilizadas pelos docentes,



produzem sentidos e significados que permeardo o ideério do sujeito e a forma como este o
ressignificara e se relacionard com a tematica africana e racial.

Assim, ressaltamos a importancia do LD enquanto artefato cultural que atua
significativamente na constituicdo de identidades do sujeito por meio do processo de
escolarizacdo. Compreender o LD dessa forma, é entender que este atua como um dos
protagonistas na formacdo das leituras de mundo/realidade — tanto individual quanto coletiva —
em construcdo no processo de escolarizacao.

No ensino de historia das Africas os discursos presentes nos LD, bem como a atuagio
docente ante a tematica, podem produzir sentidos que determinardo 0s conceitos que o sujeito
trara em si, relacionado a historia das Africas e das populagdes africanas — o que influencia o
modo como o sujeito lidard com as questdes concernentes as relagdes étnico-raciais.

O discurso empregado no LD pode legitimar o silenciamento vivido por essas
populacdes ao longo da histéria tradicionalista, reproduzindo todo um ideario de negatividade,
inferioridade e subserviéncia — base do ideario racista ou oferecer condi¢des para aquele que
aprenda, aprenda com o “outro”, aprenda que a diversidade e diferencas existem e precisam ser

valorizadas e/ou respeitadas, favorecendo uma educacéo/escolarizagdo pautada na diversidade.

Resultados e discussao

O conceito de governamentalidade, biopolitica no processo de escolarizacéo

As reflexdes de Foucault acerca do poder disciplinar e as suas relagdes, sobre a ideia de
governamento, governamentalidade e biopolitica ajudam na problematizacéo e investigacéo do
cenario educacional na atualidade. Embora Foucault ndo tenha formulado uma teoria sobre o
poder, suas analises sobre as relacdes estabelecidas tendo o poder como base e as interfaces que
este estabelece com o saber, nos fazem compreender como o0s sujeitos sdo frutos dessas relacoes
e como a sociedade se porta diante dele.

Ao discutir o conceito de governamentalidade, Foucault (2008) chama a atencdo para a
discussdo acerca da melhor forma de governo/governar, bem como as suas praticas e relacées.
As relacBes entre governo e sujeito e de como essas relacdes sdo estabelecidas ou como elas
ocorrem em espacgos como familia, sociedade, escola ou a si proprio.

O conceito nos acompanha em nossa pesquisa por entendermos que as acles
desenvolvidas em sala de aula passam por mecanismos que extrapolam o ambiente escolar e
objetivam controlar o modus operandi docente, de forma a assegurar os discursos propagados

pelas institui¢cdes reguladoras da sociedade, garantindo o seu controle.



Veiga-Neto (2005, p.82) sugere que “o vocabulo governo — 0 Unico usado em textos
foucaultianos, seja nas traducgdes para a lingua portuguesa, seja nos textos escritos por autores
de lingua portuguesa — passe a ser substituido por governamento nos casos em que estiver sendo
tratada a questdo da ag&o ou ato de governar”. Assim, a governamentalidade, em linhas gerais,
pode ser entendida como técnicas governamentais com vistas a controlar/conduzir os sujeitos
na sua vivéncia em sociedade.

Foucault (2008, p. 143-144) aponta que:

Por esta palavra, “governamentalidade”, entendo o conjunto constituido pelas
instituicdes, os procedimentos, andlises e reflexdes, os calculos e as taticas
que permitem exercer essa forma bem especifica, embora muito complexa, de
poder gue tem por alvo principal a populacédo, por principal forma de saber a
economia politica por instrumento técnico essencial os dispositivos de
seguranca. Em segundo lugar, por “governamentalidade” entendo a tendéncia,
a linha de forca que, em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, e desde ha
muito, para a preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de
“governo” sobre todos os outros — soberania, disciplina — e que trouxe, por um
lado, o desenvolvimento de uma série de aparelhos especificos de governo, o
desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim, por
“governamentalidade”, creio que deveria entender o processo, ou antes, 0O
resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que nos
séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco
“governamentalizado”.

Podemos assim  compreender a  governamentalidade @ como  técnicas
governamentais/governamento que objetivam determinar a conduta e a¢des dos outros, agindo
sobre sujeitos considerados livres que véem suas agdes governamentalizadas
(in)conscientemente em prol de um Estado maior. N&o entendemos aqui governo como aquele
estatal e institucionalizado, mas o controle de ac6es que se ddao em relacdes de poder nos mais
variados niveis, tais como pedagogico, familiar, econémico etc.

Embora o poder “materializado” e visivel se encarne na figura do Estado, as relagdes de
poder estdo presentes em toda a sociedade. O poder/governamento aqui emanado e exercido a
partir da ideia de governamentalidade passa pela acdo de “governar a mente” de determinados
sujeitos e si mesmo, sendo esse “governo da mente” exercido por quaisquer outros sujeitos ou
sobre si, independentes de ligacdes e/ou relacdes institucionalizadas. Para Veiga-Neto (2005,
p.22):

além de resultar de uma acgdo (de poder) de um/uns sobre o(s) outro(s), o
governamento, enquanto condugéo, pode resultar, também, numa a¢do em que
cada um se conduz a si mesmo, ou seja, de uma acao de alguém sobre si
mesmo, sobre aquilo que pensa e aquilo que faz. Seja sobre os outros, seja



sobre si mesmo, tais aces acontecem gracas a determinadas técnicas, em
geral muito especificas e refinadas.

A governamentalidade estaria relacionada, inicialmente, as instituicdes que objetivam o
exercicio do poder coletivo e individual, além do poder sobre o sujeito e do sujeito para com
o/s outro/s. Agiria na governanca da sociedade e de si, uma vez que estabelecida a geréncia do
ser individual, a geréncia da coletividade seria um desdobramento. Ela esté presente de forma
subjetiva, numa relacdo de sujeicdo — por vezes, imperceptivel. O ato de governar se
relacionaria com a fabricacdo continua de verdades sobre o sujeito e a sociedade e que
promovam consciente e inconscientemente a sua obediéncia, possibilitando o seu controle tanto
individual quanto coletivo.

Ao pensarmos a governamentalidade enquanto o “governo da mente” em que o
governamento se faz presente por meio de diversos dispositivos de dominacgéo e circulacdo de
poder que, por vezes, se constitui de forma subjetiva sobre os sujeitos e sobre si, faz-se
necessario refletirmos a forma como as tecnologias de governamento se fabricam em meio a
populacdo e/ou sujeito, como 0s mecanismos de dominacdo sdo constituidos e as Instituicdes
dominantes, a exemplo do Estado, se apoderam desses mecanismos para se “fazer valer”
enquanto tais.

O conceito de biopolitica nos ajuda a pensar como as tecnologias de governamento se
“espalham” pela sociedade e atuam sobre 0s sujeitos coletiva e individualmente. Biopolitica
seria a “maneira pela qual, a partir do sec. XV1II, se buscou racionalizar os problemas colocados
para a pratica governamental pelos fendmenos préprios de um conjunto de viventes enquanto
populacdo: saude, higiene, natalidade, longevidade, raga” (FOUCAULT, 2008, p. 431). A
biopolitica age nas subjetividades, de forma continua e eficiente, sobre o/s sujeito/s tratando de
aspectos reguladores que objetivam um equilibrio social. Nesse sentido, sdo pensadas diversas
instituicoes a exemplo de hospitais, prisdes e escolas com o objetivo de governar as populacgdes,
gerir suas acoes, (re)produzindo subjetivamente paradigmas e discursos que corroborem com a
normatizacdo e padronizacdo dos sujeitos.

Embora, segundo Gadelha (2009, p. 15), Foucault ndo tenha tomado “a educacdo —
como o fez, por exemplo, com a medicina social [...], a policia, a previdéncia social e 0 racismo
biolégico do Estado, dentre outros — como um dos mecanismos estratégicos privilegiados para
o exercicio de biopoderes e da biopolitica nas sociedades modernas”, ainda assim, ¢ possivel
percebermos as tecnologias de governamento e a biopolitica nos espagos escolares e no

processo de escolarizagao.



Tomando por base as ideias de governamentalidade e biopolitica, a educagdo pode ser
considerada como um instrumento de governamento do Estado, uma tecnologia de controle que
objetiva normatizar a conduta do sujeito e, por meio de suas normatizacgdes, conduzir agdes
individuais e coletivas.

A escola, bem como os meandros que envolvem todo o processo de escolarizagdo e as
acOes pedagogicas no geral, estdo sob a égide de um poder disciplinar que age e normatiza os
sujeitos, individualmente e coletivamente — englobando toda a sociedade. O processo de
escolarizacdo, bem como a pedagogia sdo orientadas a partir de normas responsaveis pela
operacionalizacéo disciplinar que acabam por atingir alunos, professores e toda a comunidade
escolar, além da relacdo destes com os seus pares (GADELHA, 2009).

As acdes pedagdgicas e 0s espacos escolares surgem como tecnologias biopoliticas ao
passo que age diretamente sobre o/s sujeito/s, controlando seu corpo e mente e influenciando
suas acOes em sociedade, governando-o. As leis e diretrizes que regulamentam as instituicoes
escolares além do processo de escolarizacao, objetivam regular, “criar” espagos que obedegam
determinadas normas que produzem discursos e sujeitos que atendam a um determinado fim. A
pratica docente € regulada a todo momento, seja por diretrizes curriculares ou pelo préprio
curriculo que determina quais discursos devem ser empregados em sala de aula.

O ambiente escolar surge como uma “fabrica” de subjetividades que modifica e/ou
“fabrica” o sujeito de acordo com o preconizado nos curriculos e diretrizes educacionais que,
por sua vez, atendem ao ideario de sujeito que se alinham a projetos e técnicas de governamento
das elites dominantes, bem como do Estado.

Pensar a escola como uma técnica biopolitica nos aproxima da ideia de que o governo
(Estado) normatiza a sociedade, de forma subjetiva, em todos 0s seus aspectos. A ideia de um
“governo de todos” e para todos, onde todos estejam submetidos ao seu controle, uma vez que
a escola — enquanto instituicdo de ensino, esta ligada ao Estado. Dai a constituicdo de discursos
pedagdgicos — tanto na acdo docente quanto na elaboracdo de instrumentos didaticos como o

LD, bem como as relacbes de poder estabelecidas nesse processo.

O livro didatico como governo do curriculo

O livro didatico, no processo de escolarizagdo, vai muito além das funcBes conteudistas
e pedagdgicas. Para além dos bancos escolares, é preciso se atentar para um dos papeis do LD
enquanto instrumento de uma politica educacional que produz e reproduz saberes, culturas,

discursos e comportamentos.



Importante instrumento utilizado na transmissdo de valores, o LD traz em si as
concepcdes politicas e culturais da sociedade na qual esté inserido. Para Bittencourt (2004, p.
01):

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de féacil
identificacdo, é praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o
livro didatico assume ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo das
condigdes, do lugar e do momento em que é produzido e utilizado nas
diferentes situagdes escolares. Por ser um objeto de “multiplas facetas”, o livro
didatico é pesquisado enquanto produto cultural; como mercadoria ligada ao
mundo editorial e dentro da l6gica de mercado capitalista; como suporte de
conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias
escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais.

No processo de escolarizagdo o LD torna-se, por vezes, instrumento pedagogico
indispensavel no trato de determinadas disciplinas e/ou saberes. Da mesma forma, o LD assume
o papel de artefato cultural, propagador de culturas e ideologias que atua significativamente na
construcdo do conhecimento e ideario do sujeito. Segundo Choppin (2004, p. 553), o LD
“constitui o suporte privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas
geracoes”.

O LD destaca-se também tanto no aspectos curriculares como na préatica docente, pois
acaba por moldar “nao sé o conteudo escolar a ser apreendido pelos alunos, como também a
acao dos professores” (GATTI, 1997, p. 34). Além disso, o LD, por vezes, aparece cOmo um
dos materiais curriculares utilizados nas técnicas de governamento, uma vez que governa tanto
as praticas curriculares e pedagogicas, quanto a acdo docente.

Nas escolas brasileiras o LD acaba por referendar as diretrizes curriculares, uma vez que
elas s6 se “visualizam” no espago curricular quando sdo incorporadas pelo LD. N&o obstante,
o LD atua como um mediador entre o curriculo escrito — aquele planejado e determinado nas
diretrizes curriculares e a sua aplicabilidade na pratica, influenciando também as maneiras
como o docente ressignifica tanto os contetdos apontados no LD quanto aqueles prescritos nos
curriculos escolares. Em suma, o LD acaba por governar o curriculo.

O curriculo escolar traz em si os saberes e discursos proprios das culturas historica e
socialmente dominantes, personificadas na figura dos sistemas de ensino que representam o
Estado. Para Silva (2003, p. 10), “o curriculo ¢ o espaco onde se concentram e se desdobram as
lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e o politico. E por meio do curriculo,

concebido como elemento discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos sociais,



especialmente 0s dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua
“verdade’.

O LD corrobora com o Estado a medida em que materializa o seu curriculo oficial,
aplicando os saberes previamente determinados pelo Estado, em que toda a sua estrutura —
contelidos, textos, imagens, gravuras, atividades e representaces — visam propagar toda uma
politica curricular que “com base na contribui¢do das teorias criticas de curriculo, sabemos que
0 processo de selecdo do que se ensina nas escolas ndo é inocente, desinteressado ou neutro.
Ao se definirem os conteldos, define-se também uma identidade aos seus destinatarios”
(EUGENIO; CORREA, 2016, p. 252).

Apple (2001, p. 47) postula que o curriculo nunca é um agregado neutro de
conhecimentos que de algum modo aparece nos textos em sala de aula. E sempre parte de uma
tradicdo seletiva, a selecdo de alguém, de alguma visdo de grupo a respeito do conhecimento
que é considerado legitimo. E produzido por meio de tensbes e de compromissos culturais,
politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um povo.

O curriculo molda as agdes e as relagdes dadas no processo de escolarizacdo. Dita as
diretrizes que a préatica docente deve seguir no exercicio pedagdgico, dita 0 que o sujeito deve
aprender nos bancos escolares ou quais 0s instrumentos que melhor se aplicam na sua
efetivacdo. Nesse sentido, o LD corrobora nesse processo, uma vez que seus conteudos se
alinham aos seus pressupostos ¢ em seus “manuais do professor” ditam a forma como o
professor de cada disciplina deve proceder em seu trabalho como LD.

As ideias presentes nos LD (re)produzem discursos sobre o que € conhecimento (ou qual
a ideia que se deve ter dele), como as sociedades ideais se organizavam ou como determinados
eventos histdricos foram necessarios em prol do desenvolvimento de determinadas sociedades
sdo exemplos de como o LD esta a servigo do Estado, em cumprimento de seu curriculo oficial
¢ também o ajuda a “guiar” as praticas docentes ¢ suas agdes pedagogicas além de influenciar
o processo de ensino aprendizagem, produzindo discursos sobre o que ¢ ser um bom “aluno”
ou um bom professor.

O LD exerce importancia fundamental na constituicdo do ideario social, além de
(re)produzir um sistema de valores que contribui para formacéao das identidades coletivas, bem
como individuais. O LD, segundo Choppin (2004), objetiva transmitir as novas geracdes 0s
conteddos considerados relevantes pelas classes dominantes e referendado pelo curriculo
oficial. Ainda segundo Choppin (2004, p. 560), “uma vez que sao destinadas a espiritos jovens,
ainda maleaveis e pouco criticos, e podem ser reproduzidos e distribuidos em grande nimero

sobre todo um territorio, os livros didaticos constituiram-se e continuam a se constituir como



poderosos instrumentos de unificacdo, até mesmo de uniformizacdo nacional, linguistica,
cultural e ideolégica”.

Curriculo e LD caminham juntos e exercem uma influéncia significativa na préatica
docente, uma vez que tanto um quanto outro ndo séo neutros de ideologias. O LD é determinante
na aplicabilidade curricular oficial, além de ser — boa parte das vezes, o centro do trabalho
docente. Ao apresentar uma sistematizacao/ressignificacdo dos saberes cientificos para a sala
de aula, o LD norteia o trabalho docente bem como a constituicdo dos contetdos programaticos
a serem executados em sala de aula — de acordo com o curriculo oficial apresentado.

Para além das paginas de contetdo, imagens, discursos e representacfes presentes na
obras didaticas, ressaltamos em nosso trabalho a influéncia dos manuais do professor das obras
didaticas analisadas compreendendo-os como tecnologia de governamento, uma vez que 0S

manuais produzem discursos sobre a pratica docente.

A arte de governar a conduta docente e o ensino de historias das Africas nos manuais do
professor

Ao pensarmos o livro didatico como material curricular que ocupa local de destaque no
processo de ensino aprendizagem, bem como o papel que o LD desempenha na aplicabilidade
do curriculo oficial e nas estratégias de conduta dos sujeitos e formacao de suas identidades,
aléem de configurar-se um artefato cultural dotado de discursos, representacdes e
intencionalidades, é preciso analisar as diversas formas que esse instrumento apresenta de
governar a conduta docente —de forma objetiva e, por vezes, subjetiva.

Nesse sentido, o Manual do Professor, parte integrante do LD destinada aos docentes, €
elemento importante no governamento da conduta docente. Nesse manual € oferecido ao
docente orientacdes tedrico-metodoldgicas para o uso diario da obra didatica. E importante
ressaltar que a elaboracdo do Manual do Professor em conjunto com LD é determinacdo do
PNLD*. O Guia do Livro Didatico PNLD 2017 preconiza que 0

manual tem por dever orientar o professor quanto a legislacdo priorizada,
abordagens tedrico-metodolégicas, desenvolvimento das atividades junto aos
estudantes, perspectivas epistemoldgicas quanto a Histéria e a Histéria
Ensinada, reflexdes acerca das relagbes entre memoria e patrimoénio, bem
como sobre o tratamento dos elementos da cultura material e imaterial locais,
exploracdo didatico-pedagdgica das diferentes linguagens, abordagens
interdisciplinares e avaliacdo educacional. Ou seja, preconiza-se um manual
que favoreca a formacgdo continuada do professor em seus contextos de
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profissionalizacdo e em comunidades especificas de partilha dessa formacédo
(BRASIL, 2017, p. 15).

Assim sendo, o Manual do Professor ndo deve constituir-se um mero reprodutor de
contetdos ou chave para a resolu¢do de questBes propostas no LD. Outrossim, 0s manuais
devem orientar o trabalho pedagdgico oferecendo informacdes e caminhos que visem
complementar a acdo pedagdgica no uso da obra didatica. Destarte, cabe-nos refletir acerca de
qual forma as orientagdes tedrico-metodoldgicas presentes nos manuais do professor acabam
por influenciar a conduta docente, configurando-se numa estratégia de governamento das
condutas. Refletir sobre qual “tipo” de professor ¢ produzido por esses manuais ¢ de grande
valia para compreendermos como por meio deles, o curriculo oficial é posto em prética e como
0s docentes acabam por (re)produzir os discursos do Estado em sua pratica docente em sala de
aula.

No que diz respeito ao ensino da disciplina Historia, faz-se necessaria a reflexdo a
respeito das concepcOes de Histdria e ensino de historia presentes nas obras didaticas. Os
manuais indicam a forma como o estudo da Historia serd conduzido, quais abordagens serdo
privilegiadas e quais discursos historicos serdo reproduzidos em sala de aula. Para a analise,
selecionamos os Manuais do Professor presentes nas seguintes colecdes didaticas: Projeto
Telaris — Historia, Ed. Atica (2015); Projeto Mosaico — Historia, Ed. Scipione (2015) e
Historia, Sociedade & Cidadania, Ed. FTD (2015), selecionadas pela rede municipal de
ensino de Vitoria da Conquista, na Bahia, para uso no 6° ano do ensino fundamental, no periodo
compreendido entre os anos de 2017 a 2019.

Quanto a organizacdo e quantidade de paginas, 0s manuais apresentam estruturas
semelhantes:

Quadro 11 Tamanho do Manual

Manual do Professor Quantidade de paginas
Projeto Tel&ris 93

Projeto Mosaico 124

Historia, Sociedade & Cidadania 122

Fonte: Elaborag¢do da autora.

Quadro 2 Organizacao dos Manuais

Apresenta | Introdug Fund. Metodolog | Estrutur | Estratégias/Res

Manual do Professor céo ao Teodrica ia a olucéo de
guestdes
Projeto Tel&ris X X X X X

Projeto Mosaico X X X X X X




Hist. Soc. & Cidadania X X X X X X

Fonte: Elaboragdo da autora.

1. O projeto Teléris

O projeto Telaris abre o seu manual apresentando os pressupostos tedricos da Colecéo,
situando o ensino de Histdria no ensino fundamental, aléem de ressaltar o papel do LD no
processo de ensino aprendizagem. A autora aponta os PCN3! de Historia como pilar principal
de seu trabalho e destaca a triade de formacdo apresentada nos eixos principais das propostas
de ensino de Histéria no ensino fundamental: formacdo politica, formagdo intelectual e a
formacdo humanistica do educando, embora sem destacar a participacdo docente nesse
processo.

O LD aparece como um importante instrumento de colaboracdo ao trabalho docente,
mas segundo Azevedo (2015, p. 270), “em nossa concepcao nao deve determinar a organizacéo
do curriculo. E imprescindivel que o (a) professor (a) apresente os contetidos escolares por meio
de outros suportes e utilize a obra didatica resguardando a autonomia do seu trabalho”. O
manual aqui analisado apregoa-se oferecer ferramentas que permitam ao professor da disciplina
uma certa liberdade de abordagem da tematica apresentada.

A obra oferece no topico “procedimentos pedagdgicos”, ainda segundo Azevedo (2015,
p. 288):

um conjunto de orientacdes que abrem varias possibilidades de trabalho para
cada capitulo, com indicagfes de estratégias e procedimentos diversificados.
Muitos desses subsidios extrapolam o proprio conteudo ou abordagem do
livio do aluno. Essas orientacbes e indicacbes constituem a parte
procedimentos metodoldgicos que pode ser usada como lugar de didlogo com
outras préticas e de reflexdo sobre o trabalho cotidiano.

Todo o topico “procedimentos pedagogicos” é baseado em alternativas de trabalho para
o professor que, teoricamente, tenha a sua autonomia em sala de aula preservada. Textos
complementares, alem de indicacdes de filmes, sites e livros que possibilitam ao professor, um
aprofundamento e discussdo das ideias e discursos apresentados no livro sdo outro ponto forte
da obra, teoricamente. Embora a autonomia docente seja ressaltada em todo o manual, as
atividades bem as “ideias” centrais dos conteidos sdo apresentados prontoS, Sem 0 €spaco
desejavel para problematizacéo.

Embora, o manual objetive criar espagos de para construgdo de um conhecimento

historico autbnomo pelo sujeito aprendente mediado pelo professor, na contraméao, apresenta
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“dicas” do que deve ser abordado pelo professor e como essas abordagens devem proceder. Os
discursos a serem reproduzidos séo o carro-chefe das orientacfes e procedimentos de cada
capitulo, bem como dos textos complementares utilizados ao final de cada “unidade”. A
autonomia ¢é defendida nos pressupostos metodoldgicos da obra didatica, mas nas atividades
praticas, o trabalho do professor é conduzido conforme o preconizado na proposta curricular,
defendida na fundamentacdo tedrica apresentada na obra.

Segundo a autora, ao ensino de historia das Africas e das populacdes africanas, foi
relegado ao papel de “segundo plano; africanos(as) e afrodescendentes eram apresentados quase
sempre em posi¢ao subalterna, submetidos ao poder econdmico e politico dos(as) brancos(as)”
(ibidem, p. 272).

Para além do reconhecimento da importancia do ensino da tematica africana em sala de
aula, Azevedo (2015) segue determinando quais discursos, exemplos, atividades e
metodologias devem ser utilizadas no trato da temética africana. Embora defenda a autonomia
docente, o manual do professor analisado determina os pontos de “partida e chegada” a serem
alcancados por professores e alunos, em especial, no trato da tematica africana.

A conduta docente em relagdo ao ensino de historia das Africas e das populacdes
africanas é determinado do inicio ao fim dos conteudos a ele designado, que acabam por
favorecer a visdo de um continente africano mitico ou uma de suas civilizacGes — a egipcia,
apresentada como um mero “presente do Nilo”, desconsiderando todos os demais aspectos de
sua constituicdo historica, politica e cultural, além dos contatos e trocas importantes com as

demais populacdes da época. A exemplo de:

Para compreender o Egito antigo, é preciso conhecer, entre outros aspectos,
as condigdes geograficas em que ele se desenvolveu. Assim, é necessario
considerar a importancia do rio Nilo para aquela sociedade. A vida no Egito
estava ligada as aguas do rio, em especial aos periodos apés a cheia, quando
o solo das margens reemergia fertilizado (AZEVEDO, p. 311).

Ou ainda,

sugerimos como atividade complementar um debate sobre as praticas
agricolas egipcias, identificando tragos comuns e diferentes entre elas e as
brasileiras. Leve para a sala de aula, se possivel, imagens de pessoas
trabalhando na roga com 0s mesmos instrumentos que os egipcios usaram (um
exemplo comum é o arado). Cuidado para que os(as) alunos(as) ndo pensem
anacronicamente nesse tipo de comparacgdo: o objetivo é conhecer técnicas
agricolas inventadas na antiguidade e ainda em uso hoje, ndo sugerir que 0s
egipcios antigos e os brasileiros atuais que vivem da agricultura sejam
semelhantes (ibidem, p. 311)



Para Azevedo (2015), o manual do professor objetiva reformula os olhares dos
professores, voltados para a tematica da historia das Africas e das populacBes africanas e
ressalta a importancia de uma pratica docente voltada para o favorecimento de discursos para
além da escravizacdo, pobreza ou subjugo — ainda tdo impregnados no imaginario de nossa
sociedade e que permitam ao sujeito a ciéncia de que estes povos possuem/possuiam
construgdes histdricas e sociais tdo importantes quanto aquelas ja sabidas no Ocidente.

De acordo com a obra, os professores devem ressignificar os materiais didaticos que
abordam o ensino de histéria das Africas e das populagdes africanas a fim de desconstruir as
representacdes sociais dos afrodescendentes que corroboram com a propagacao do preconceito
e da discriminacéo social. Caminhar junto com o professor no resgate da historia africana e dos
afro-brasileiros a partir do estudo da antiguidade africana — para além da sociedade egipcia,
bem como o estudo da diversidade histdrica e cultural vivenciada na(s) Africa(s) existentes no
continente africano e o legado oriundo da diaspora africana, de modo a perceber sua influéncia
na composic¢do da cultura brasileira é a principal proposta do manual, no que diz respeito ao
ensino da temética africana em sala de aula.

Embora a proposta metodoldgica presente no manual seja voltada para um ensino de
histéria das Africas capaz de produzir significados que contribuam na constru¢do de uma
sociedade fundada no respeito e na diversidade étnicorracial e cultural, a obra ndo oferece
subsidios para que o professor trace um plano de trabalho na mesma perspectiva. O autor ainda
utiliza de conceitos ultrapassados a exemplo da ideia de “escravidao”, sem mencionar que 0
termo esta ultrapassado, uma vez que pensar o povo africano como “escravo” favorece a
compreensdo do escravo enquanto condicdo permanente, diferentemente do termo
“escravizado” que indica uma condi¢do que lhe foi imposta.

Podemos perceber que o discurso travestido de “autonomia docente” defendido por toda
a obra, objetiva conduzir o docente na (re)producao de determinados discursos defendidos pelos
grupos dominantes. Embora a liberdade do professor em suas abordagens relacionadas,
sobretudo ao ensino de histéria das Africas e das populagdes africanas, seja bandeira defendida
pelos os autores da obra, observamos o manual do professor como uma técnica de
governamento da conduta docente, que visa “produzir sujeitos, a moldar, a guiar ou a afetar a
conduta das pessoas de maneira que elas se tornem pessoas de um certo tipo” (MARSHALL,
1994, p. 29).

A conduta docente é produzida durante toda a obra, seja nas “orientagdes” presentes no
manual do professor ou no decorrer das atividades propostas pelo LD. H& um direcionamento

de como devem ser realizadas as resolugdes das questdes e/ou atividades propostas sdo



apresentadas ao professor bem como nas sugestdes de como essas mesmas questdes e/ou
atividades devem ser abordadas em sala de aula. O discurso vem previamente estabelecido, em
consonancia com o disposto nos curriculos oficiais — sem que haja uma real ressignificacdo
docente do contetido, fazendo do manual do professor um dispositivo de governamento pronto
a assegurar que determinadas “verdades” interessadas sejam aprendidas e postas em pratica, a

fim de garantir o ideario pretendido.

2. Projeto Mosaico

O Projeto Mosaico comega 0 seu Manual do Professor ressaltando o papel do professor
na formacdo de um sujeito critico, capaz de intervir em sua sociedade. Um dos principais
objetivos da obra ¢ “desenvolver nos alunos a capacidade de serem leitores criticos do mundo.
Para isso mais que uma abordagem exaustiva de fatos e datas, ela privilegia recortes espaciais
e temporais da Historia do Brasil e do mundo como mote para o desenvolvimento de uma serie
de habilidades ao longo de toda cole¢ao” (VICENTINO, 2015, p. 307).

A obra apregoa-se manter um dialogo com o professor, estimulando sua criatividade e
autonomia, além de defender uma proposta onde as demandas dos professores sdo atendidas. O
ensino de Historia defendido é aquele feito por meio de questionamentos e pesquisas que
possibilitem a formag&o de um sujeito critico, aberto a reflexao e capaz de pensar por si mesmo.

A colecdo defende a existéncia de um professor que seja compromissado com a
“educagdo integradora”, grande desafio numa sociedade onde as informagdes circulam
rapidamente e sdo obtidas facilmente sem maiores reflexdes ou questionamentos. Dai a
necessidade de um corpo docente, segundo Vicentino (2015), que ensine a pensar e pesquisar
e, assim, produzir conhecimento significativo.

De acordo com Vicentino (2015, p. 316):

gestores, educadores, académicos sdo produtores de curriculos e de
conhecimento. No entanto, nem sempre a pratica escolar estd em sintonia com
as propostas curriculares, nem o conhecimento académico é ressignificados
nas salas de aulas, assim como o cotidiano exaustivo dos professores acaba
por consumir boa parte de seu tempo, dificultando o aprimoramento do seu
trabalho, ampliando o distanciamento entre esses diferentes sujeitos”.

A figura do professor aparece como o protagonista de seu conhecimento, defende que
os educadores devem aceitar o desafio de produzir conhecimento para além dos curriculos
oficiais. Para isso, € necessario que o professor recupere o seu papel de “autoridade” na

formacdo das novas geraces. A educacdo integradora defendida pela colecdo passa pelas



abordagens interdisciplinares — preconizada pelos PCN da disciplina, com o conhecimento
historico sendo parte de um todo que possibilidade a ressignificacdo dos diversos conteudos.

Ainda que os autores defendam a ideia de um professor livre para a construcao de novos
discursos juntamente com 0s sujeitos em aprendizagem, a obra determina a conduta docente
com objetivos e estratégias que reproduzem os discursos presentes nos curriculos oficiais.
Contrapondo-se a imagem de liberdade docente presente nos pressupostos tedricos da colecéo,
0s autores acabam por ordenar a conduta docente em sala de aula, a exemplo de:

No tépico Um povo, um rio, enfatize a importancia do rio Nilo [...] Fale sobre
0 regime das cheias, os canais de irrigacdo e a formagdo dos nomos em torno
do rio. [...] Ao final do trabalho com o capitulo elabore com os alunos um
quadro informativo utilizando os topicos sobre formagdo do Estado, divisdo
social, economia e aspectos culturais do Egito antigo. [...] Na pagina seguinte,
uma sugestdo de quadro para elaborar coletivamente com os estudantes. Ele
se estrutura na descricdo da esfera politica, econémica, social e cultural,
tomando por base os estudos sobre as civilizagBes egipcias (VICENTINO,
2015, p.365)

Todavia, ao apresentar o professor como agente produtor de curriculos, a possibilidade
de gerir a disciplina conforme sua conduta docente se esgota ao passo que a obra oferega “dicas”

de como conduzir a aula ou, ainda, como avaliar o aluno, como podemos observar:

como proposta de avaliacdo formativa, nossa sugestdo € a montagem de uma
linha do tempo ilustrada, com destaque para os periodos estudados no
capitulo: na antiguidade, os reinos de Kush, Axum e Cartago; e entre 0s
séculos IV ao XIIl, Axum, Gana e Mali. Embora facamos uso de uma
periodizacdo eurocéntrica — Antiguidade, Idade Média e Idade Moderna -, 0
objetivo é que, além de trabalhar as no¢Bes temporais de sucessao, possamos
voltar o olhar dos alunos para outro continente, raramente destacado a ndo ser
guando o tema é o trafico transatlantico e o neocolonialismo. [...] Para a
confeccdo da linha do tempo, eles devem primeiro organizar
cronologicamente os reinos em destaque [...] O objetivo é que 0s grupos
estabelecam uma periodizacdo da Antiguidade a ldade Moderna que, embora
seja arbitréria, servird para estabelecer um critério para a localizacdo dos
respectivos reinos ao longo dos séculos (ibidem, p. 371-372).

Ao seguir o Manual do Professor, o docente da disciplina Historia transforma-se num
mero reprodutor de discursos prontos e “encomendados” pelos grandes oligopolios
educacionais tdo influentes no processo de constitui¢do das obras didaticas.

Embora a obra, em seu corpo de contetido, ofereca dois capitulos dedicados aos estudos
da antiguidade africana, seu manual do professor € incipiente para aquilo que se propde
relacionado ao ensino de histdria das Africas e das populagdes africanas, que é a construcéo de

uma “educagdo integradora”. O autor ressalta a importancia da Le 10.639/2003, que institui o



ensino da cultura e historia africana e afro-brasileira nas instituicdes de ensino. Para Vicentino
(2015, p. 313), “essa incorporagdo da historia e cultura afro-brasileira responde a formacao de
nossa sociedade plural e é fundamental para o ensino de Historia no nosso pais, juntamente com
as diversas culturas advindas de processos historicos”.

O autor ndo aponta caminhos e/ou sugestdes para essa “incorporagao” do ensino de
historia das Africas e das populagdes africanas. N&o ha uma discussdo tedrico-metodoldgica
pensada para o ensino de historia de Africa e, tampouco, sugestbes de leituras e atividades
complementares que possam auxiliar a prética docente no ensino da temética. Segundo o autor
(ibidem, p. 369), “para se contrapor aos esteredtipos sobre o continente africano € 0s povos
africanos veiculados nos grandes meios de comunica¢do ou na industria de entretenimento, o
estudo da historia do continente africano com destaque para a sua imensa diversidade é
fundamental. Por isso o capitulo traca um panorama de diferentes reinos em diferentes tempos
historicos”.

Pelo contrério, o trato do continente africano durante a Antiguidade ocorre de forma
estanque, sem que haja uma relacdo com as demais sociedades estabelecidas e organizadas nas
demais regides espalhadas pelo mundo. O que é apresentado como leituras e atividades
complementares, restringe-se aos contetdos apresentados apenas no final de cada capitulo
estudado. O professor é conduzido durante todo o trabalho com a tematica africana, a partir do
que é apresentado pelo manual. Apesar de defender a figura do professor enquanto
“protagonista” de seu conhecimento, a sua pratica é limitada a todo instante além de ser
sugestionada as concepcOes defendidas pelo LD em seus contetdos.

Mais uma vez vemos aqui o manual do professor como um dispositivo de governamento
da conduta docente, onde a forma como os conteudos sdo dispostos para o professor, as
orientacdes metodoldgicas ou, ainda, as “sugestdes” de atividades avaliativas constantes nesse
dispositivo, acabam por atuar como técnicas de controle/governamento. Para Veiga-Neto
(2008, p.146), “¢ justamente por ai que estdo se intensificando as técnicas de controle na
escola”. Percebermos entdo que a dita autonomia docente defendida pelos autores do manual
desaparece ao longo das atividades, produzindo um determinado professor de acordo com a

concepcao de curriculo difundida pelos autores.

3. Colecdo Historia Sociedade & Cidadania
O autor apresenta, inicialmente, a visdo de &rea postulada na colecéo. A obra didatica,
segundo Boulos (2015) combate o “presenteismo” que invisibiliza a relagdo entre passado e

presente, desvalorizando as experiéncias passadas em favor de um presente avassalador. A



colecdo critica as informacdes e estudos fragmentados que inviabilizam a construcdo de um
conhecimento histérico contextualizado, importante para a compreensdo do tempo presente e
para uma intervencdo consciente na realidade vivida.

Ao contrério das demais colecOes, objeto de analise neste texto, a obra ndo destina um
espaco direcionado as reflexdes da pratica docente. Ocupa-se de apresentar 0s chamados
“conceitos-chave” da area de Historia e defender os objetivos do ensino da Historia, em
consonancia com as matrizes curriculares preconizadas pelo SAEB®2.

A obra traz a possibilidade de trabalho com documentos e leitura dos mais diversos tipos
de imagens, mas de acordo com o indicado pelo autor. O autor também trabalha com
determinadas definicdes que tiram do professor a possibilidade de problematizacdo dos
conceitos, uma vez que conceitos exatos no estudo da Histdria ndo proporcionam a criticidade
buscada pela colecéo.

No tocante ao fazer docente, a obra oferece tdo somente a resolucdo das questdes
propostas ao longo do LD bem como a sugestdo de atividades complementares. Além de
apresentar “roteiros” que “guiam” o docente na leitura de textos ¢ imagens apresentadas pelo
autor, bem como orientagfes para 0 uso da internet em sala de aula, sem se distanciar da
proposta curricular postulada pela colegéo didatica.

Boulos (2015, p. 348) defende o ensino de histria das Africas e das populacdes
africanas da seguinte forma:

a) o estudo da matriz afro e indigena é fundamental & construcdo de
identidades;

b) esse trabalho atende a uma antiga reivindicacdo dos movimentos indigenas
e dos movimentos negros: “o direito a histéria”;

c) o estudo dessas tematicas contribui para a educacdo voltada a tolerancia e
ao respeito ao “outro” e, assim sendo, ¢ indispensavel a toda populagdo
brasileira, seja ela indigena, afro-brasileira ou néo.

Apesar de o autor defender o ensino de histéria das Africas e das populagdes africanas
como fator fundamental a construcdo de identidades, a obra ndo se atenta para a maneira como
0s conteudos serdo ressignificados pelos professores da disciplina. Ndo ha uma discusséo a
respeito do fazer docente relacionado ao ensino de histdria das Africas, caracteristica presente
em todo o manual. O embasamento para o trabalho da temética pelo professor oferecido pelo
manual limita-se a apresentacdo de textos complementares que limitam a discussao aos aspectos
culturais, ignorando toda a construcdo historica, politica e social, proprias da antiguidade

africana — periodo abordado pelo livro.

%2 Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgdo Basica.



Embora o autor enfatize, ao longo da obra, a importancia da utilizacdo de documentos
historicos bem como o uso de imagens no trato da tematica africana, ndo é apresentado ao
professor as possibilidades de utilizacdo desses meios e, tampouco, a discussao tedrica acerca
dos discursos produzidos por esses mesmos documentos e imagens. Desta feita, apresentados
de forma equivocada, documentos, imagens e textos podem corroborar com os discursos e
significados que alimentam o preconceito e discriminagdo racial, sobretudo, no ambiente
escolar. As demais “orientagdes” aparecem ao longo do trabalho com a tematica na resolucao
de questdes e sugestdo de sites e filmes, onde o autor pré-determina aquilo que devera ser
abordado pelo professor da disciplina.

Dos manuais aqui analisados, embora ndo ofereca suporte tedrico-metodoldgico para
uma livre conduta docente, é o que menos interfere na conduta docente. N&o ha sugestfes de
instrumentos avaliativos ou maiores recomendacdes de quais discursos adotar em sala de aula.
Mas ainda assim, a auséncia de um suporte maior relacionado a histéria das Africas e das
populacdes africanas surge como um mecanismo de governamento da conduta docente nessa
perspectiva, uma vez que essa auséncia denota o lugar de silenciamento ocupado pela tematica
africana desde muito, tanto nos curriculos oficiais quanto nas discussées metodoldgicas do

ensino da historia das Africas e das populacdes africanas.

Consideracoes finais

Pesquisas sobre o livro didatico de histdria e sua aplicabilidade, bem como o ensino de
historia e 0 uso dos textos, imagens e documentos que o LD ja possuem lugar de destaque no
campo educacional. No entanto, os textos destinados a analise e discussdo do Manual do
Professor — parte obrigatoria do LD, destinada ao docente da disciplina ainda séo incipientes.

Concebemos o Manual do Professor, tomando por base o Edital 2015 do PNLD, como
um apoio ao trabalho docente, um instrumento de complementacao pedagdgica que possibilite
ao docente reflexdes constantes acerca da pratica pedagdgica adotada em sala de aula,
corroborando com o efetivo exercicio do processo de ensino aprendizagem.

N&o obstante, além de um instrumento de apoio deveras utilizado pelo corpo docente
das mais variadas disciplinas e saberes cientificos, 0 Manual do Professor acaba por ditar o
modo como o professor lida com o contetdo trabalhado. O Manual do Professor atua no espaco
escolar, como uma técnica de governamento da conduta docente que visa assegurar 0s discursos
das classes dominantes, bem como do Estado — que se faz cumprir a partir da execucao do seu
curriculo oficial, operacionalizado a partir das obras didaticas. Nesse sentido, faz-se necessario

pensarmos quais os discursos que esse Manual produz sobre o trabalho do professor e, de modo



particular, como o Manual, compreendido como técnica de governamento, governa/conduz o
ato de ensinar a histdria das Africas e das populagbes africanas em sala de aula.

E inegavel que os manuais didaticos aqui analisados atendam ao determinado pelo
Edital PNLD 2015. No entanto, consideramos que as obras apresentam mais um caréater
instrucional que complementar ao trabalho do professor. Os manuais do professor ditam a forma
como o professor deve proceder em sala de aula embora, em sua maioria, preconizem a
necessidade da formacdo de professores autdbnomos, capazes de construir conhecimento e
ressignificar aqueles apresentados nas obras didaticas.

No tocante ao ensino de histdria das Africas e das populaces africanas, fica evidenciado
ainda o claro despreparo dos autores e suas obras didaticas no trato da tematica. O ensino de
histéria das Africas no Manual do Professor por vezes resume-se a aspectos folcloricos
relacionados ao continente africano como a origem da capoeira ou as lutas travadas pelos
movimentos negros e de lutas antirracistas. Fica claro o lugar da temética ante os curriculos
oficiais e o lugar do ensino de historia das Africas — ainda, nos manuais didaticos: silenciamento
e desconhecimento.

Embora haja uma lei que regulamente o ensino de historia das Africas e das populagdes
africanas bem como da cultura afro-brasileira, ndo ha um documento que regulamente quais e
como os conteddos relacionados a tematica devam ser abordados ou ensinados. Assim sendo,
abre-se espaco para discussdes rasas e/ou equivocadas relacionadas a histéria das Africas ou,
ainda, a confusdo ainda presente nas salas de aula onde o ensino de histéria das Africas seja
confundido com ensino e/ou educacao das relacdes étnicas ou raciais.

Dessa forma, um ensino de histdria das Africas que contribua para o rompimento de um
ideario de subjugos e dominacdes relacionados ao continente africano tomando por base 0s
manuais do professor fica comprometido. A histéria das Africas ensinada em sala deve
colaborar para uma tomada de consciéncia do sujeito que tire do “mar do silenciamento” tudo
aquilo que envolva ou tenha raizes no continente africano.

Ainda ha um projeto de silenciamento pautada na invisibilidade daqueles considerados
“minorias” e esse projeto chega em nossas salas de aula, tanto pelos contetidos relacionados ao
continente quanto pelo “adestramento” da pratica docente relacionada a tematica.

E inegéavel que publicacdes didaticas ou mencdes acerca do continente africano tem se
intensificado nos altimos tempos, fruto da obrigatoriedade da abordagem da tematica pela Lei
10.639/03 ou da obrigatoriedade constante nos editais PNLD. Ou ainda, o crescimento da
tematica também se relaciona com a chegada de grande parte dos professores formados apds a

promulgacéo da Lei que dispdem de um olhar diferenciado sobre o continente. Esse crescimento



inegavel da temética nos leva a pensar em quais discursos sdo produzidos pelos professores que
a levam para as salas de aula. O ensino de histdria das Africas é (re)produtor de discursos e
(re)significados que materializam o projeto de sociedade que cada professor reproduz na sua
forma de ensinar a historia das Africas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de historia das Africas e das populacdes africanas vem passando por grandes
transformacdes desde a promulgacdo da Lei 10.639/03. Nesta dissertacdo, apresentamos oS
resultados de uma pesquisa sobre as representacdes e discursos acerca da Historia da Africa no
LD de Histdria do 6° ano do ensino fundamental. Para a andlise, trabalhamos com os Estudos
Culturais em educacao e dois postulados foucaultianos: discurso e governamentalidade.

Podemos perceber que os livros didaticos abordam a tematica de maneira diferenciada
nos ultimos tempos, dando visibilidade a reinos, impeérios e povos africanos antes silenciados
pela historiografia tradicional. A grande questdo séo as formas como esses reinos, impérios e
povos aparecem nas obras didaticas e s@o ensinados nos bancos escolares brasileiros.

Sabemos da importancia do LD no trato da temética do ensino de historia das Africas e
das populagdes africanas, uma vez que o LD constitui-se ferramenta importante da pratica
docente, em especial, nas escolas publicas brasileiras onde o LD, por vezes, representa umas
das poucas fontes de estudo disponivel ao alunado. Embora o LD néo deva figurar como unica
fonte de estudo, ganha importancia no sentido de representar um ponto de partida para o trato
da tematica tanto pelos professores quanto para o alunado.

Dessa forma, o LD assume um papel importante no processo de escolarizacao, pois além
de estabelecer ponte entre o conhecimento cientifico e o conhecimento escolar para o aluno, é
um artefato capaz de (re)produzir discursos que atuam significativamente no processo de
escolarizagéo e construcdo de identidades dos sujeitos. No ensino de histéria das Africas e das
populacdes africanas, especialmente, esse processo é ainda mais determinante, visto que o LD
produz e reproduz discursos e significados sobre o continente africano, além do que é ser negro,
africano e outros tantos significados constituidos pelo sujeito nos bancos escolares. Nesse
sentido, faz-se necessario pensarmos sobre seu uso e influéncia no ensino de histéria das Africas
e das populacdes africanas.

E inegavel que os livros aqui analisados cumprem o proposto no Edital PNLD 2015, no
que concerne a aplicabilidade dos contetdos relacionados a tematica africana. No entanto,
observamos que a forma como esses conteddos séo abordados no LD favorecem a construgao
e a propagacdo de discursos que contribuem para uma visdo massificada, homogeneizada da

historia das Africas e das populacdes africanas.



As populacdes africanas sdo retratadas ainda sob a Otica europeizada, de maneira
isolada, favorecendo o discurso pejorativo de povos isolados e primitivos, incapazes de
estabelecer redes de comunicacao e trocas de conhecimento entre si. Os livros aqui analisados,
em sua maioria, trabalham com a perspectiva de um continente diverso em seus reinos e
impérios — mas ainda de forma simpléria, sem o mesmo destaque dado a civilizagdes
equivalentes da Antiguidade no Ocidente (leia-se as civilizagdes europeias).

O Egito antigo e o reino de Kush seguem como exemplo maximo da civilizagdo africana,
recebendo maior destaque nas obras analisadas. O destaque maior € dado a civilizag&o egipcia
que ¢ abordado ainda como a grande “dadiva do Nilo”, governada pelo Farad — personificacdo
divina na terra. As demais civilizages citadas nas obras tem negada sua historicidade no
sentido de apresentar seu desenvolvimento tecnolégico, politico e social. O continente africano
segue sendo representado pelo olhar do europeu, que tende a generalizacao da historia africana.

Os discursos predominantes nos livros didaticos favorecem a visdo do continente
africano fragmentado, ligado a histéria europeia. N&o obstante, esses discursos favorecem uma
certa confusdo tanto no estudo quanto no ensino da historia das Africas e das populacdes
africanas que ainda segue entrelacado a tematica da cultura afro-brasileira, desfavorecendo uma
absorcao satisfatdria da tematica da historia das Africas. O trato da tematica precisa ir além dos
estudos de civilizagcOes isoladas, fazendo-se urgente a construcdo de materiais didaticos que
privilegiem o estudo da histdria das Africas em toda a sua diversidade e pluralidade de culturas,
poVosS e regides.

A mesma incipiéncia no trato da tematica podemos observar na constituicdo do Manual
do Professor, parte integrante do LD, destinado aos professores com orientacGes teorico-
metodoldgicas sobre o ensino de Histdria. Em nossa analise, demos visibilidade a forma como
0 ensino de historia da Africa sio abordados nesses manuais e, sobretudo, como esses manuais
acabam por determinar a conduta docente em sala de aula, tomando por base o conceito de
governamentalidade.

Entender como o ensino de Histdria das Africas e das populaces africanas é abordado
no Manual do Professor e como esse governa a conduta docente em sala de aula foi fundamental
para a compreensdo do lugar do ensino de Historia das Africas nos espacos escolares. Os
manuais aqui analisados, embora elaborados por autores que possuem formacao académica em
nivel de pos-graduacdo e desenvolvam pesquisas na area de Educagdo, pouco € direcionado
para o ensino da tematica africana.

O Manual do Professor, concebido por nés como um apoio ao trabalho docente, deveria

oferecer ao professor reflexdes constantes a respeito de sua pratica pedagdgica bem como bases



para o efetivo exercicio do processo de ensino aprendizagem. Na prética, o que observamos é
que o manual aparece como um instrumento de governamento da prética docente, a medida em
que dita a forma como o professor lida com o contetdo trabalhado.

O ensino de histdria das Africas e das populagdes africanas figura nos Manuais do
Professor de maneira ainda incipiente. As orientacdes tedrico-metodoldgicas para o ensino da
tematica africana estdo dispostas de forma rasa nos manuais, o0 que pode nos levar a inferir que
o silenciamento das populacdes africanas € intencional e estratégia que visa a manutengdo da
colonialidade do saber.

O Manual do professor, enquanto técnica de governamento da conduta docente, produz
um tipo de professor que atenda as demandas presentes nos curriculos oficiais. O Estado néo
adentra fisicamente 0s espacos escolares na tentativa de propagar seu ideario ou tornar os
sujeitos subservientes. Ha uma gama de mecanismos utilizados a fim de garantir o controle
social estabelecendo padrbes de normalidade e discursos aceitaveis socialmente.

Outros estudos sobre o ensino de Histdria das Africas e das populacdes africanas na
escola sdo fundamentais. Pesquisas que adentrem o espaco da sala de aula da educacéo béasica
e analisem o curriculo sdo imprescindiveis. Merecem também atencdo dos pesquisadores a
formacdo docente para o ensino de Historia das Africas seja nos cursos de Pedagogia, em

virtude do trabalho na educacéo infantil e anos iniciais e Historia.
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