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RESUMO

Entendendo que as politicas curriculares estdo articuladas em um contexto global e local
sujeito a um permanente processo de influéncias e reformulacdo, a presente dissertacdo
se fundamenta na busca por analisar indicios do processo de recontextualizacdo do
discurso presentes na politica curricular proposta para o Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnoldgica, procurando responder a seguinte questdo: como se
materializa nos niveis meso e micro o processo de recontextualizagdo da politica
curricular para o ensino meédio rural, tendo como referéncia o Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnoldgica? Combinando dois métodos de pesquisa, qualitativo e
quantitativo, em uma abordagem mista, do tipo estudo de caso, a trajetdria metodologica
adotada reuniu os seguintes instrumentos para construcdo de dados: revisdo e andlise de
producdes académicas, analise documental, entrevistas semiestruturadas e questionarios
online. A interacdo entre a teoria e 0 mundo empirico da investigacdo estabeleceu 0 uso
do modelo metodoldgico da linguagem de descricdo, proposta por Basil Bernstein,
favorecendo a geracdo de eixos de andlise discutidos por meio da analise textual
discursiva proposta por Moraes e Galiazzi (2007). A principal base tedrica da pesquisa €
fundamentada em Basil Bernstein (1996, 1998), especialmente sua producdo sobre a
recontextualizacdo pedagdgica dos discursos. O referencial apoia-se também em
contribuic6es de autores nacionais e internacionais da area da Educacdo, que embasam as
discussBes sobre politicas curriculares. Com base nos resultados, o EMITec mobiliza
posicOes divergentes, moldadas pelos docentes especialistas e pelos mediadores que
atuam no programa, via controle do conhecimento. Dentre as evidéncias de
recontextualizacao, foram recorrentes, na pratica pedagogica do EMITec, os processos de
recontextualizacdo do conhecimento que assumiram um carater de acentuada diminuicao
no nivel de exigéncia conceitual em relagéo ao conhecimento a ser transmitido, a maneira
de transmissao e ao processo de avaliacdo. A pesquisa demonstrou uma ressignificacdo
do curriculo aos diferentes contextos, que sao palcos da politica curricular parao EMITec.

Palavras-chave: Ensino Médio. Politica Curricular. Recontextualizacdo. EMITec.



ABSTRACT

Understanding that curricular policies are articulated in a global and local context, subject
to a permanent process of influences and reformulation, this work is based on search to
analyze evidence of speech recontextualization process, present in the proposed
curriculum policy for High School with Technological Intermediation (EMITec), seeking
to answer the following question: How does the process of recontextualization of
curriculum policy for rural high school materialize at meso and micro levels, having as
reference high school with technological intermediation? Combining two research
methods, qualitative and quantitative, in a mixed case-study approach, the adopted
methodological trajectory has brought together the following instruments for data
construction: review and analysis of academic productions, document analysis, semi-
structured interviews and online questionnaires. The interaction between theory and
empirical world of investigation has established the use of methodological model of the
description language, proposed by Basil Bernstein, favoring the generation of analysis
axes discussed through the discursive textual analysis proposed by Moraes and Galiazzi
(2007). The main theoretical basis of this research is based on Basil Bernstein (1996,
1998), especially his production on  pedagogical recontextualization of discourses. The
reference has also based on contributions from national and international authors in the
area of Education, which underlie discussions on curricular policies. Based on results,
EMITec mobilizes divergent positions, shaped by expert teachers and mediators acting in
the program, through knowledge control. Among the evidences of recontextualization, in
EMITec's pedagogical practice, the recontextualization processes of knowledge were
recurrent, which assumed a character of marked decrease in level of conceptual demand
in relation to knowledge to be transmitted, the way of transmission and evaluation
process. The research has demonstrated a resignification of curriculum to different
contexts, which are stages of the curriculum policy for EMITec.

Keywords: High School. Curriculum Policy. Recontextualization. EMITec.
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INTRODUCAO

A compreensdo histérica das politicas educacionais fornece parametros para uma
anélise de como essas sdo tecidas ao longo do tempo. Krawczyk (2015, p. 9) vé como
desafio a possivel reconstrucdo historica e a criagdo de novos conceitos que harmonizem
com a analise dos processos sociais de construcdo das politicas educacionais, tendo em
vista que “sd0 poucos os que estudam a dinamica politica da producdo de politicas
educacionais como um espaco de atividade, de relagdes de poder [...]”. A autora ainda
afirma que a legitimacéo de politicas educacionais é essencial para compreender, segundo
os diferentes momentos historicos, as proprias politicas educacionais.

Tendo como auge o tempo presente, a recente aprovacdo das alteracfes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), por forca da Lei n°® 13.415/2017, traz o
ensino médio para debaixo dos holofotes, com a proposta de uma famigerada reforma
curricular, atrelada a elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que visa modificar os
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas em todo o Brasil,
redefinindo o conjunto gradativo de aprendizagens consideradas essenciais ao longo das
etapas e modalidades da educacao basica.

Entretanto, ainda que os discursos oficiais, presentes na LDB, na BNCC e em
outros documentos que regem as politicas curriculares para o ensino médio,
particularmente as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM), articuladas as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), sejam impetrantes, convincentes e carregados
de expectativas, nem sempre parecem assentar-se sobre concepg¢des de uma educacdo
publica, gratuita e de qualidade, corporificado no Plano Nacional de Educacdo (PNE),
concretizado em 2014.

Isso leva a presuncdo de que, no contexto da pratica, as politicas educacionais
brasileiras estdo envoltas em interesses politicos diversos, em detrimento ao empenho
pela diminuicdo das desigualdades educacionais que se apresentam nas esferas nacional,
estadual e municipal. Apesar do crescimento da oferta de vagas na educacédo basica, ha
grandes obstaculos a serem superados, como evasao, especialmente no ensino médio.
Krawczyk (2009, p.9) considera que “a evasdo, que se mantém nos ultimos anos, apos
uma politica de aumento significativo da matricula no ensino médio, nos revela uma crise
de legitimidade da escola [...]”, que continua distante de responder aos anseios da

populacéo.
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Em discrepancia as inimeras iniciativas governamentais, conforme informativo®

da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a propor¢do de brasileiros de 25 anos ou
mais de idade que concluiram, no minimo, o ensino médio, passou de 45,0%, em 2016,
para 46,1%, em 2017. Um timido aumento, considerando ainda o alto indice de
analfabetismo funcional aliado ao baixo percentual de concluintes no ensino médio. Esses
dados revelam uma perspectiva desafiadora para a educagéo brasileira.

Dentro desse universo, observando um nicho ainda mais particular, pretendemos,
nesta dissertacao, problematizar como se materializa nos niveis meso e micro o processo
de recontextualizacdo da politica curricular para o ensino médio rural, tendo como
referéncia o Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica (EMITec), politica curricular
para essa etapa de escolarizacdo e que visa atender estudantes de localidades rurais do
Estado da Bahia. O locus de nossa pesquisa foi o Colégio Estadual Jodo Vilas Boas,
situado em Livramento de Nossa Senhora, localidade de abrangéncia do Nucleo
Territorial Educacional (NTE 13), sediado em Caetité-BA.

Em relacdo aos niveis de recontextualizacdo considerados neste estudo, Alferes e
Mainardes (2018), Alferes (2017) e Mainardes e Stremel (2010) propuseram a analise das
politicas educacionais por meio dos niveis macro, meso e micro, oferecendo a
possibilidade de articulagdo entre os contextos educacionais, em uma trajetoria que vai
desde o processo de producéo das politicas (nivel macro), permeando espacos e contextos
distintos, intermediarios entre os niveis micro e macro (nivel meso), até atingirem o
ambito das salas de aula (nivel micro).

Para alcancar o objetivo geral da nossa pesquisa, que consiste em analisar indicios
do processo de recontextualizacdo do discurso presentes na politica curricular proposta
para o Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica, empreendemos alguns objetivos
mais peculiares ao objeto de estudo, a saber: situar o contexto das politicas curriculares
brasileiras para o ensino médio, no periodo de 2011 a 2018; identificar as principais
caracteristicas da proposta curricular presente nos documentos que instituiram o EMITec;
compreender o processo de recontextualizagdo da politica curricular do EMITec nos
niveis meso e micro e identificar as regras da pratica pedagdgica presentes no processo

de recontextualizagdo do curriculo do EMITec no contexto da pratica.

L A partir de 2017 a publicagdo passou a ser divulgada pelo IBGE em duas partes: a primeira corresponde
a um informativo, que destaca o0s principais resultados da pesquisa. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101576_informativo.pdf.
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O EMITec, proposto em 2011, como um projeto estruturante?, implantado pela
Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia (SEC-BA), faz uso de uma combinacéo de
midias e promete constituir-se em uma alternativa pedagégica para o ensino médio,
voltada ao atendimento de jovens e adultos, principalmente aqueles que residem em locais
de dificil acesso ou em regibes que apresentam caréncia de profissionais para as areas
especificas de ensino (SANTOS, 2012). Permitindo a comunicagao a distancia, por meio
da transmisséo de aulas ao vivo, em diferentes localidades baianas, trata-se de uma
politica educacional apresentada como provavel alternativa para a necessidade de
democratizacdo do acesso a educacao na Bahia, particularmente para as areas rurais.

Com base nessa proposicao, conforme Arruda e Arruda (2015), é preciso refletir
sobre a qualidade da educagdo oferecida e procurar compreender até que ponto essa
democratizacdo € real e eficaz ao publico ao qual se destina ou apenas pautada em uma
visdo mercadoldgica, privilegiando o aspecto quantitativo em detrimento ao que
realmente é necessario para uma educacdo de qualidade.

Divulgados em 2017 pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), os ultimos
resultados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), principal indicador
de qualidade da educacdo basica do pais, mostram uma defasagem educacional no ensino
médio brasileiro, que manteve praticamente 0 mesmo resultado observado em 2015: foi
de 3,7 para 3,8, ficando distante da meta que era de 4,7. Os dados foram ainda mais
desanimadores na rede estadual, que registrou desempenho inferior a 3,0 em trés estados:
Para, Rio Grande do Norte e Bahia, ndo garantindo o cumprimento da meta prevista para
2017. No caso do estado da Bahia, segundo esses dados, temos o ensino médio com menor
nota dentre todos os estados.

Nesse contexto de precariedade, mesmo com grande diversidade de politicas
curriculares, em nivel nacional, estadual e municipal, o Brasil ndo apresenta indices de
avaliacdo do desenvolvimento educacional compativeis com as propostas dos
documentos oficiais. Esse fato nos faz presumir que as politicas educacionais, em todos
0s niveis, que surgem como iniciativa governamental fundamentada na melhoria e/ou

ampliacdo de acesso a educacdo, precisam ser mais bem compreendidas. A esse respeito,

2 Os Projetos Estruturantes, de iniciativa da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, constituem uma
categoria de acdo composta por um conjunto de projetos que, além de implementarem politicas publicas
educacionais, buscam a reestruturacdo dos processos de ensino-aprendizagem e gestdo pedagdgicas, a
diversificacdo e inovagdo das praticas curriculares, como consequéncia e foco principal, a melhoria das
aprendizagens.
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nos valemos da opinido de alguns autores, entre eles, Mainardes (2018), Mainardes e
Stremel (2018) e Tello (2015), que chamam a atencdo para a necessidade de ampliacdo
dos estudos sobre as politicas educacionais, e ainda de Lopes (2013, 2011, 2005), que
vem liderando pesquisas com foco nas politicas de curriculo.

E importante mencionar que as pesquisas sobre politicas educacionais s3o bastante
recentes nos paises latino-americanos, considerado um campo “abrangente, complexo ¢
em permanente expansdo” que, pelas caracteristicas identificadas, encontram-se “ainda
em processo de consolidacdo” (MAINARDES, 2018, p. 187), conforme podemos
verificar nas pesquisas desenvolvidas na esfera dos programas de pos-graduacéo.

As investigacBGes sobre politica educacional ganham cada vez mais espaco e
relevancia, apresentando crescimento no total de grupos de pesquisa, publicacdes,
eventos e periodicos especializados (MAINARDES, 2018), a exemplo a Red de Estudios
Teoricos y Epistemologicos em Politica Educativa (Relepe), criada para desenvolver, de
forma mais sistematica, estudos tedricos e epistemoldgicos no campo da Politica
Educacional (MAINARDES; STREMEL, 2018; MAINARDES, 2018) e o Jornal de
Politicas Educacionais, da Universidade Federal do Parana (UFPR), com anais de uma
década de circulacéo.

Consideramos que a ampliacdo das pesquisas nesse ambito constitui um fato
preponderante para que haja a consolidacdo de politicas curriculares que estejam
alinhadas com o objetivo de melhoria da educacdo brasileira, fazendo valer o
cumprimento da oferta de uma educacdo publica de qualidade para todos e com todos,
destacados na LDB em seu Art. 2°, inciso Il — universalizagdo do atendimento escolar,
inciso IV — melhoria da qualidade da educacéo.

Estudos sobre tais politicas tornam-se fundamentais, podendo trazer a luz a
apropriacdo, interpretacdo e reinterpretacdo de varios significados assumidos pelas
politicas educacionais, especialmente as politicas curriculares, viabilizando um conjunto
de anélises sobre a complexidade dessas politicas. Acreditamos, por conseguinte, que a
compreensdo do desenho curricular assumido pelo EMITec, enquanto politica curricular
baiana para o ensino médio, em atendimento a educacao rural, é fundamental para que
ocorra um entendimento mais profundo sobre o campo das politicas educacionais para o
ensino médio.

Para além do nosso interesse pela Gltima etapa da educacéo basica, outras foram
as motivacdes que convergiram, culminando na escolha do nosso objeto de estudo,

colaborando para que esta pesquisa acontecesse. A principio, compreender, dentro da
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grande area que abarca as politicas curriculares para o ensino médio brasileiro, como o
curriculo, ao se deslocar de um macrocontexto, € interpretado para atender as diversidades
regionais de um microcontexto, tornou-se uma empreitada instigante e desafiadora.

Além disso, a escolha pelo EMITec em especial, feita em conjunto com meu
orientador, Prof. Dr. Benedito Gongalves Eugenio, foi uma tentativa de aproximar nossos
interesses. Ele, j& com um vasto historico de pesquisas na area de curriculo (politicas e
praticas pedagogicas para a educacao bésica); eu, com timidas demandas e inquietacdes
advindas da minha Especializacdo em Educacdo a Distancia. Mesmo ndo estando
caracterizado como educacéo a distancia (EaD), o EMITec possui algumas caracteristicas
dessa modalidade de ensino, ao fazer uso de tecnologias e midias interativas por meio de
uma interface digital, estreitando as distancias geogréaficas.

Apbs realizacdo de alguns levantamentos preliminares, constatamos ndo existir
um numero substancial de producdes académicas versando sobre essa politica baiana,
implementada desde 2011, fato que também colaborou para a concretizagdo da escolha
do nosso objeto de pesquisa, 0 que conferiu relevancia a nossa investigacdo, conduzindo-
nos a vislumbrar uma possibilidade de lacuna a ser preenchida, dada a importancia dessa
politica e o cenario de incertezas no qual se encontra o ensino médio brasileiro. A
superacdo das desigualdades educacionais, a manuten¢do da igualdade de acesso ao
conhecimento e das mesmas oportunidades de aprendizado, sdo algumas das adversidades
que desafiam o ensino médio.

Ademais, para além da visdo de uma politica curricular estatica, sequencial, que
satisfaz as normas do Estado, relegando a escola o mero papel de colocar em pratica os
documentos oficiais, fomos motivados a trabalhar com uma concepcéo nao estadocéntrica
de politica curricular, o que implica ndo imputar ao Estado “o centro da politica
educacional em termos de pesquisa, mas uma mediacdo” (TELLO, 2015, p. 149),
considerando o fato de que as decisdes politicas existem nos mais variados espacos, niveis
e contextos do sistema educativo e na interdependéncia entre eles.

Para isso, utilizamos como aporte tedrico-metodoldgico principal a teoria
sociologica (regras do discurso pedagogico) de Basil Bernstein (1996, 1998, 2003),
principalmente no tocante as regras de recontextualizagdo do discurso, que forneceu as
ferramentas necessarias para nossa investigacdo. O arcaboucgo tedrico que compde as
obras de Bernstein ja era utilizado pelo meu orientador, que se tornou figura incentivadora

do meu aprendizado e fonte de minha inspiragéo.
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De acordo com Tello (2015, p. 142), a coeréncia epistemologica auxilia a
produgdo do conhecimento no campo da politica educacional®>. O autor apresenta
reflexbes acerca do posicionamento epistemoldgico do pesquisador frente as
investigacOes sobre politicas educacionais, “apontando alguns aspectos importantes. Um
deles, seria entender que a ‘“‘sensibilidade social do investigador para compreender a
realidade”, faz parte da sua posi¢do. Envolver-se com o objeto de estudo, mantendo uma
distancia minima, necessaria, mas suficiente para conservar uma posicao analitica.

Os construtos tedricos de Basil Bernstein constituem um conjunto de conceitos e
principios densos, que para ser mais bem compreendidos, exigem capacidade de
abstracdo, por isso mesmo é considerada complexa por alguns autores. Entretanto, seus
conceitos se adequam perfeitamente a nossa investigacao, principalmente em funcdo da
linguagem de descricdo, que utiliza a teoria para iluminar a empiria, em uma relacao
ciclica entre os conceitos da teoria e os dados empiricos analisados. Para Bernstein (1996.
p. 238), “Qualquer teoria de reproducédo cultural deveria ser capaz de gerar principios de
descri¢do de seus proprios objetos”. Mainardes (2016, p. 193) afirma que “[...]
perspectivas epistemoldgicas, abordagens e teorias constituem um aspecto importante da
politica educacional enquanto campo teorico, pois [...] propbem aos pesquisadores
diferentes possibilidades metodolégicas para a pesquisa de/sobre politicas educacionais”.

Reputamos que o conjunto de artefatos, constituidos por conceitos, regras e
principios pedagdgicos proposto por Bernstein, complementados pelos fundamentos da
abordagem do ciclo de politicas, retratados por Ball (2010), Ball, Maguire e Braun (2016)
e Mainardes (2006), e empregados aqui para um melhor entendimento das a¢des politicas,
desenharam as relagdes, entre micro e macro, local e global, que inserem a politica
curricular baiana para o ensino medio, de forma a imprimir um carater de continua
reflexdo sobre como ocorre 0 processo de recontextualizacdo da politica curricular para
o EMITec e como os discursos presentes nos curriculos sdo construidos e
recontextualizados no contexto da préatica.

De acordo com Krawczyk (2015, p. 9), “sdo poucos 0s que estudam a dindmica
politica da producdo de politicas educacionais como um espaco de atividade, de relages
de poder [...]”. Logo, principalmente os postulados de Basil Bernstein e de Stephen Ball,

bem como as producdes de outros autores que se dedicaram a refletir sobre as regras do

3 Fundamentados em Tello (2015, p. 145), definimos neste trabalho “a politica educacional (no singular)
como campo tedrico e as politicas educacionais (no plural) como a realidade sociopolitica a ser analisada,
indagada, pesquisada. Ou seja, as politicas educacionais sdo o objeto de estudo da politica educacional.”
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discurso pedagdgico e abordagem do ciclo de politicas, nos auxiliam a compreender as
politicas educacionais como frutos de disputa de poder, elaboradas por meio de
complexos processos e sujeitas a modificagdes durante o percurso, desde 0 momento em
que sdo pensadas, até o contexto em que sdo colocadas em pratica.

Acentuamos que ao recorrermos as construcdes teoricas de Basil Bernstein e
Stephen Ball, estamos conscientes que eles ndo comungam do mesmo método, mas é
possivel aproxima-los no processo de analise do curriculo, tal como demonstra o trabalho
de Eugenio (2009). Apesar das discrepancias que podem ser observadas nos conceitos
trabalhados pelos dois autores, “Ball vem desenvolvendo trabalhos no sentido de
viabilizar a articulagdo desses conceitos” (LOPES, 2005, p. 52).

Com base nos pressupostos apresentados e por meio da apresentacdo dos dados
analisados e dos novos olhares langados sobre tal politica curricular, presumimos que esta
dissertacdo pode contribuir com pesquisadores empenhados nesse campo de estudo. Na
perspectiva de Mainardes (2018, p. 191), “o avango de um campo de conhecimento se da
na medida em que os pesquisadores desenvolvam teorias e principios explicativos mais
gerais (epistemologia) que possam servir de base para outros estudos”. A medida que se
lanca no desafio de realizar a pesquisa por meio da estratégia do estudo de caso, esta
pesquisa demonstra, de maneira sistematizada e detalhada, as vérias nuances de uma
politica curricular baiana para o ensino médio rural.

Para isso, a presente dissertacdo foi organizada em quatro capitulos. O primeiro
capitulo se encarrega de apresentar resultados que revelam o universo das contribuicdes
cientificas sobre o tema, por meio da realizacdo de um trabalho de revisao e analise de
producdes académicas (ver se¢do 1.1) no contexto das politicas curriculares brasileiras
para o ensino médio, no periodo que abrange desde 2011, conjuntura na qual o EMITec
foi implantado na Bahia, até 2018, ano em que demos inicio a este estudo.

Andrade (2012, p. 37) afirma que “estudiosos do campo do curriculo vém
sinalizando para a relevancia [...] de explorar investigacGes das politicas de curriculo
de modo a compreender, com maior clareza, as formulagfes das propostas e os embates
politicos no nivel global e local”. Conciliando com as ideias do autor, tal capitulo tem o
intuito de problematizar e fundamentar as investigacfes sobre as politicas de curriculo
para o ensino medio, promovendo uma reflexdo de como elas estdo sendo tecidas, por
meio das producGes académicas analisadas.

Por conseguinte, o segundo capitulo elucida a opcdo tedrica da pesquisa,

delineando considerac@es basilares acerca dos principais conceitos da teoria sociologica
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de Bernstein, com destaque para os principios de recontextualizacdo do discurso
pedagogico, como condicionantes para a compreensdo da préatica pedagdgica analisada
no EMITec. Em seguida, apresenta e particulariza a abordagem metodol6gica empregada,
em consonancia com o detalhamento do processo de construcao e organizagdo dos dados.

O terceiro capitulo, a principio exibe um panorama do EMITec, mostrando
(inclusive com fotos) a parte estrutural de planejamento e transmissao das teleaulas* e, de
maneira geral, retrata toda a dindmica organizacional do programa. Na sequéncia,
apresenta uma discussao sobre as influéncias presentes na producao do discurso oficial,
nacional e estadual, do EMITec.

Por fim, perpassando toda a proposta de investigagdo desta pesquisa, 0 quarto
capitulo explora o conceito de recontextualizacdo articulado a proposta curricular do
EMITec, discorrendo sobre os indicios de recontextualizacdo presentes no discurso
pedagdgico da politica curricular elaborada para o programa, nos niveis meso e micro,
em uma relacdo dialética com os dados analisados, a luz dos construtos tedricos de
Bernstein.

Com excecdo do primeiro capitulo, que cumpre o papel de examinar producdes
académicas sobre politicas curriculares para o ensino médio, portanto, de contextualizar
0 estudo em um contexto mais amplo de pesquisas ja realizadas; no decorrer da escrita
dos demais capitulos, procuramos pulverizar os principios da teoria que fundamentassem

a nossa investigacao.

4 No EMITec, as teleaulas sdo aulas ministradas a distancia, através do uso de tecnologias de comunicagio
até alcancar as telessalas, ou seja, salas de aula onde os discentes do EMITec assistem as teleaulas em
tempo real.
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1 POLITICAS CURRICULARES NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO
BRASILEIRO: APORTES TEORICOS

Este capitulo intenciona situar o leitor acerca da atual conjuntura das politicas
educacionais brasileiras, buscando elucidar, sob a égide do Estado, a que fogas de disputas
pelo poder, essas politicas estdo submetidas. Abordamos alguns estudos sobre as politicas
curriculares para o ensino médio no periodo 2011 e 2018, em periddicos brasileiros
disponiveis na Scientific Electronic Library Online (SciIELO) e na 202 edicéo da Revista
Retratos da Escola, dedicada & Reforma do Ensino Médio, possibilitando a analise e a
compreensdo de diferentes abordagens acerca das politicas curriculares para o ensino
médio, nd periodo demarcado.

De imediato implica esclarecer que, ainda que 0 eixo tematico escolhido seja
voltado especificamente para as politicas curriculares no contexto do ensino médio
brasileiro, dadas as relacdes de poder na organizagcdo do curriculo, mobilizamos o
presente estudo em um campo que implica a compreensdo da influéncia das politicas
educacionais internacionais no curriculo brasileiro. Essa vinculacdo pode trazer
problematizacfes relacionadas a discussbes que demandam a percepgdo da
internacionalizacdo da educag@o como espaco de poder e de disputa.

Decker (2017) faz uma andlise de documentos produzidos pelo Banco Mundial
(BM) entre os anos de 2000 e 2014, objetivando a compreensao e o questionamento do
seu projeto politico de educacdo e de formacdo de professores, na virada do século em
curso. Com base nessas premissas, constata que o BM apresenta um discurso generalista,
por vezes, comparado dados da América Latina e do Caribe com os dos sistemas escolares
dos EUA e atrelando a educacdo como fator preponderante para o desenvolvimento
econdmico e diminuicdo da pobreza, transferindo para a escola a responsabilidade desses
resultados.

Agéncias como 0 BM e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
condicionam seus investimentos a ‘“necessidade de adequacdes nos sistemas de ensino as
politicas de ajuste econdémico, exigindo a crescente desregulamentacdo das leis
trabalhistas e a naturalizacdo de padrdes de qualidade empresarial para a Educagdao”
(PICCININI; TONACIO, 2017, p. 61-62), influenciando as politicas curriculares dos
paises aos quais financiam projetos nessa area.

Segundo Ball (2010, p. 492), “A Educagdo Empreendedora ¢ hoje um fendmeno
global generalizado, conectado pelos textos e politicas governamentais a competitividade
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internacional da economia do conhecimento”. Nesse contexto de heranga globalizadora,
que privilegia os paises considerados mais desenvolvidos, é possivel relacionar leis e
decretos brasileiros influenciados pelo modelo internacional, tendo como finalidade a
eficiéncia e a qualidade, caracteristicas aclamadas nos discursos das agéncias e agentes
financiadores desse negdécio lucrativo que se tornou a educacao.

Lopes e Macedo (2011) afirmam que os estudos sobre politica curricular, no Brasil
e nos Estados Unidos, tiveram inicio a partir de 1990, dentro de uma perspectiva dos
impactos na educacéo resultantes do processo de globalizacdo. Considerando a ligacao
entre o curriculo e o contexto social a que ele esta inserido, Moreira (2009, p. 370-371)

enfatiza que:

[...] o carater contraditorio e complexo das sociedades contemporaneas, em um
mundo globalizado, ndo permitia mais uma visdo restrita de transferéncia
educacional, com base na qual se visse como aceitdvel 0 mero transporte de
elementos culturais produzidos no Primeiro Mundo.

Porém, o campo internacional ndo é capaz de definir integralmente as acGes de
um pais. As defini¢bes internacionais estdo sempre sujeitas ao contexto de cada nacéo, e,
mesmo seguindo determinado padrdo, modelo ou ordem, a politica ndo é estatica, mas
sim, dindmica e flexivel. A esse respeito, Ball, Maguire e Braun (2016, p. 19) defendem
que “Algumas politicas sdo formuladas ‘acima’ e outras sao produzidas nas escolas ou
pelas autoridades locais, ou simplesmente tornam-se abordagens da ‘moda’ na pratica
sem um inicio claro”; e, coadunando com a ideia de Bernstein (1996), de que a escola é
considerada uma agéncia, defendem que “A politica € escrita nos corpos e produz
posigdes especificas dos sujeitos” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, P. 13).

Nessa conjuntura, Mainardes (2006, p. 52), alinhado a abordagem do ciclo de
politicas de Stephen Ball (e colaboradores), afirma que o principio de toda politica
publica, onde os discursos politicos sdo constituidos, ocorre no contexto de influéncia,
espaco de conflitos de interesses entre diferentes grupos e sujeita a influéncias globais e
internacionais. Nao obstante, “tais influéncias sdo sempre recontextualizadas dentro de
contextos nacionais especificos”.

O sociologo inglés Stephen Ball € responsavel pela formulacdo da abordagem do
ciclo de politicas, empregada como referencial analitico das politicas educacionais. Ele
descreve um ciclo constante constituido por trés contextos principais: 0 contexto de

influéncia, o contexto da producéo do texto e o contexto da pratica. Na sequéncia, houve
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0 acrescimo de outros dois contextos: o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da
estratégia politica. Ao que tudo indica, os dois ultimos contextos sdo uma extensdo dos
trés primeiros (MAINARDES; STREMEL, 2019), por isso, dispensamos a abordagem
deles neste trabalho.

Outrossim, a politica é vista como ciclica, sujeita a mudancas e transformacdes.
Ball percebe “a recontextualizagdo como uma bricolagem de discursos e textos [...]”
(LOPES, 2005, p. 56), 0 que o aproxima dos principios da préatica pedagdgica expostos
por Bernstein (1996, 1998), que também reconhece o carater transitério dos discursos,
sujeitos a releituras e reinterpretacdes. Quando Ball explora a interacdo dialética entre
global e local, “incorpora o conceito de hibridismo a analise da recontextualizagdo [...].
Passa, entdo, a defender que, no mundo globalizado, os processos de recontextualizacao
sdo, sobretudo, produtores de discursos hibridos”. Vale ressaltar que Ball (1989, apud
TELLO, 215, p. 153)

[...] definiu as politicas educacionais como textos e como discursos. Ao referir-
se as politicas educacionais como textos, explica [...] que é o produto do trajeto
sinuoso e imprevisto que se gera nas diferentes arenas politicas de cada
contexto, mediante lutas, compromissos, interpretaces e reinterpretactes
da autoridade publica, que logo serdo decodificadas pelos autores, que
atribuirdo diversos sentidos, elaborando ajustes secundérios ao préprio
contexto, de modo complexo.

Ao passo que o contexto da influéncia esta relacionado aos processos de
hibridizag&o, oriundos da combinacdo dos processos de recontextualizagdo do mundo
globalizado, o contexto da producdo de texto representa a esfera onde o texto é produzido
para representar determinada politica. Por sua vez, os discursos ganham forma e
significados por meio do uso das palavras, retroalimentadas pelos interesses, debates e
ideologias do contexto da influéncia (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Por altimo, o contexto da préatica é caracterizado pela conduta curricular da escola,
espaco onde a politica esta sujeita a interpretacdo e recriacdo e, por conseguinte, produz
transformacoes/implicacbes na politica original. Nesse contexto, os textos das politicas,
ja insuflados pelo contexto da influéncia, séo interpretados e colocados em pratica. Essa
releitura promove novos discursos que transpdem os demais contextos, em uma continua
movimentacéo ciclica (MAINARDES, 2006).

Desenha-se ai um cenario em que o campo da recontextualizacdo oficial,
representado pelo Estado, utiliza o poder para dominar e controlar todo o conhecimento

que deve ser ensinado, ou seja, 0 que é passivel de transmissdo, de acordo com seus
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interesses. Em contrapartida, travando um embate silencioso, temos o campo de
recontextualizacdo pedagdgica (visto aqui como as relagdes entre professores e estudantes
no contexto escolar), constituido por aqueles que transmitem tais conhecimentos,
reinterpretando-os de acordo com suas proprias visdes pessoais € com o contexto em que
estdo inseridos.

Paradoxalmente a manutencdo da identidade de culturas locais, sustentadas pela
regionalizacao/recontextualizagdo/pedagogizacédo, abordadas por Bernstein (1996, 1998)
e pela hibridizacdo/recontextualizacdo proposta por Ball (LOPES, 2005; BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016), a padronizacdo do curriculo representa uma ferramenta de
poder. A educacdo, sob o escudo da democratizagédo, se tornou um servico lucrativo,
impulsionando a mercantilizagdo desse setor, que expandiu e consolidou formas de
controle e coercdo do trabalho educativo, exercendo influéncia sobre o problematico
cenario de incertezas que acompanha o ensino médio, potencializado apds a nova reforma
curricular, aprovada recentemente.

O resgate historico das politicas curriculares brasileiras revela uma trajetéria de
“melhoria dos indicadores de acesso e permanéncia na escola nos Gltimos 20 anos no pais,
a garantia do direito ao Ensino Médio”, transparecendo uma maior representatividade dos
setores mais excluidos da sociedade, aumento da faixa etéria dos sujeitos que fizeram o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), maior participacdo e expressividade dos
negros e de jovens de baixa renda. Entretanto, esse crescimento entra em contradicdo com
os dados e referenciais nacionais, que ndo comprovam qualidade da educacdo brasileira,
especialmente no Ensino Médio (KRAWCZYK; SILVA, 2017, p. 14)

Consequentemente, podemos constatar na estrutura institucionalizada da
educacdo, que o campo recontextualizador, que Basil Bernstein (1996, 1998) intitula
campo recontextualizador oficial (CRO) e que Stephen Ball (2010), Ball, Maguire e
Braun (2016) e Mainardes (2006) situam no contexto da influéncia e no contexto da
producdo de texto, estdo submetidos ao Estado e demais forcas dominantes. Esses
mesmos autores, nos ajudam a entender aspectos caracteristicos das politicas
educacionais, quando, por for¢a do deslocamento de determinado contexto, os textos e

discursos sdo relocados, e, com isso, sdo transformados, ganhando novos significados.

1.1 Focalizando alguns estudos

H& uma multiplicidade de estudos de investigacdo sobre o ensino médio brasileiro.

Ao longo da historia do pais, as politicas publicas educacionais assumem um papel
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estratégico no desenvolvimento de uma pedagogia voltada aos interesses do Estado,
suscitando uma reflexdo sobre como foram estruturadas as politicas curriculares,
especialmente as politicas curriculares para o ensino medio brasileiro, na Gltima década,
culminando com a iminente reforma.

Essa questdo ganha mais importancia se levarmos em considera¢ao “[...] as
desigualdades entre regides e estados do pais, 0 que demonstra que a existéncia de um
padrdo minimo de qualidade, como um principio constitucional que deveria ser
assegurado, esta longe de ser isondmico” (OLIVEIRA, 2016, p.190). Na concepgao de
Moll (2017, p.63), “[...] as desqualificadas condigdes do sistema escolar, somadas a
profundas desigualdades sociais, também impdem aos jovens brasileiros profundas
desigualdades na realizagdo dos percursos escolares [...]”.

Buscando justificar a relevancia desta pesquisa, no sentido de contribuir para o
debate em torno das politicas educacionais, mais precisamente as politicas curriculares
no contexto do ensino médio brasileiro, realizamos um estudo de revisdo e anélise de
producdes académicas, que consiste na “identificacdo, registro, categorizacdo que levem
a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo [...] sobre uma tematica especifica” (MOROSINI;
FERNANDES, 2014, p. 155).

Nesta perspectiva, buscamos compreender o conhecimento construido como
produto de experiéncias histéricas e culturais. Para isso, consultamos producoes
académicas sobre a tematica, disponiveis em periddicos da area de Educacdo indexados
na base da biblioteca eletrdnica SciELO, classificados como Qualis A na area de
Educacdo, a saber: Revista Educacdo e Sociedade, Educacdo & Realidade, Revista
Brasileira de Educacdo, Educacdo e Pesquisa, considerando o periodo 2011 a 2018.
Complementamos o levantamento com textos disponibilizados no Dossié tematico da
Revista Retratos da Escola, edi¢do especial sobre a Reforma do Ensino Médio.

O periodo demarcado para o inventario das producBes € justificado pela
intensidade das mudancas, avancos e recuos das politicas curriculares para o ensino médio
nos ultimos anos, tendo a intencdo de compreender os estudos e 0 que pensam 0S
pesquisadores ao longo desse periodo. O periodo inicial justifica-se por ser 0 ano em que
0 Conselho Nacional de Educacéo (CNE) aprova parecer que estabelece novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no Brasil.

A presenca dos descritores “ensino médio” e “politica curricular”, ou “ensino

médio” e “curriculo”, enquanto termos integrantes das palavras-chave de cada produgéao
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a ser analisada, foi definida como um dos critérios de busca. Independente dos descritores,
todas as producdes organizadas na parte especifica do Dossié da Revista Retratos da
Escola entraram no critério de inclusdo, sendo selecionadas para anélise.

Na Revista Educacéo e Sociedade, dentro do espaco de tempo determinado, foram
localizados 30 (trinta) artigos versando sobre o ensino médio, todavia, somente quatro se
propuseram a analisar o curriculo. Ainda considerando os critérios pré-estabelecidos,
tanto na revista Educacdo & Realidade, quanto na Revista Brasileira de Educacéo, foi
identificado apenas um artigo em cada um dos periddicos. Ndo foram encontradas
publicacGes na revista Educacao e Pesquisa.

Na Revista Retratos da Escola foram excluidos somente as producdes nédo
integrantes do Dossié, posto que todos os artigos, ao discutirem a Reforma do Ensino
Médio, trazem a tona a reflexdo sobre as politicas curriculares para o ensino médio no
Brasil. Ademais, todos o0s textos integrantes do Dossié foram escritos apds sancéo da Lei
n° 13.415/2017, obedecendo a demarcacdo de tempo proposta para o levantamento das
producdes.

Apds fase exploratoria, foi construido o corpus da andlise. A sistematizacdo da
bibliografia ajudou a orientar a construcao dos quadros abaixo. Na sequéncia, o quadro 1
mostra as principais informacGes sobre autoria e ano da publicacéo, titulo da publicacéo,

palavras-chave dos textos identificados para analise e indicacdo dos periddicos.

Quadro 1 - Sistematizacdo do corpus de andlise das produc¢des encontradas nos
periddicos do portal SCIELO, entre os anos 2011 e 2018

AUTORIAE TITULO DA PALAVRAS- PERIODICO
ANO PUBLICACAO CHAVE
Hugo Heleno A contextualizacdo do Contexto. Revista
Camilo Costae | conhecimento no ensino Desconstrucéo. Educacéo e
Alice Casimiro | médio: tentativas de Discurso. Ensino Sociedade
Lopes — 2018 controle do outro Médio. Politica de
curriculo.
Celso Joéo Reforma do ensino médio | Estado, curriculo e | Revista
Ferreti e Monica | no contexto da medida hegemonia. Ensino | Educacéo e
Ribeiro Da Silva | provisoria n® 746/2016: médio. Medida Sociedade
— 2017 Estado, curriculo e Provisoria 746.
disputas por hegemonia Base Nacional
Comum Curricular.
Isabela Bastos Curriculo, racismo e 0 Curriculo. Relagbes | Revista
de Carvalho e ensino de lingua étnico-raciais. Educacéo e
Alexandre de portuguesa: as relacoes Ensino Médio. Sociedade
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Carvalho Castro

étnico-raciais na educacao

Bakhtin. Lingua

— 2017 e na sociedade Portuguesa.
Marise Nogueira | O curriculo para o ensino | Ensino medio. Revista
Ramos — 2011 médio em suas diferentes | Ensino médio Educacéo e
modalidades: concepgdes, | integrado. Sociedade
propostas e problemas Curriculo do ensino
médio. Curriculo
integrado.
Sabrina O ensino médio e as novas | Ensino médio. Revista
Moehlecke — diretrizes curriculares Curriculo. Politicas | Brasileira de
2012 nacionais: entre publicas. Diretrizes | Educacdo
recorréncias e novas curriculares
inquietacOes nacionais.
Roberto Rafael | Estetizacdo pedagdgica, Préticas Educacéo &
Dias Da Silva — | aprendizagens ativas e Curriculares. Realidade
2018 praticas curriculares no Conhecimento

Brasil.

Escolar. Ensino
Médio. Brasil.

Fonte: Elaboragdo propria da autora.

No Dossié da Revista Retratos da Escola todas as producdes foram selecionadas

para anélise, conforme quadro 2.

Quadro 2 — Sistematizacdo do corpus de analise das producdes encontradas na
Revista Retratos da Escola—Vv.11, n.20, janeiro a junho de 2017., entre

os anos 2011 e 2018
AUTORIA TITULO DA PALAVRAS-CHAVE
PUBLICACAO
Monica Ribeiro da Silva | Reforma do Ensino Médio: | Reforma do ensino médio.
e Leda Scheibe pragmatismo e I6gica | MP 746/16. Lei
mercantil 13.415/2017.
Nora Krawczyk e Celso | flexibilizar para qué? Meias | Politica educacional.
Jodo Ferretti verdades da “reforma” Ensino médio.
Flexibilizagao.
Desregulamentacéo.
Willian Simdes O lugar das Ciéncias Humanas | Ciéncias  Humanas e
na “Reforma” do Ensino | potencial pedagogico.
Médio Subalternizagéo das
Ciéncias Humanas no
ensino médio. Reforma
empresarial da educacao.
Jaqueline Moll Reformar para retardar: a|
I6gica da mudanga no em
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Lucilia Augusta Lino As ameagas da reforma: | Ensino médio. Politica
desqualificacdo e exclusao educacional. Qualidade da
educagdo. Formacéo.

Nelson Cardoso Amaral | O “novo” Ensino Médio e o | Ensino médio. Politica de
PNE: havera recursos para | fomento. Orcamento.

essa politica?
Dante Henrique Moura | A Reforma do Ensino Médio: | Ensino médio. Educacéo
e Domingos Leite Lima | regressdo de direitos sociais | profissional técnica de
Filho nivel médio. Reforma do
ensino médio. Regressao
social. Reconfiguracdo de

Estado.
Suzane da Rocha Vieira | Interesses mercadoldgicos e o | Ensino  médio. Politica
Goncalves “novo” Ensino Médio educacional. Reforma
educacional.

Fonte: Elaboracéo prépria da autora.

1.2 Das Diretrizes Nacionais a Reforma do Ensino Médio

1.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/1996 é um
documento que organiza a abordagem e a reflexdo sobre as politicas publicas
educacionais. Ela estabelece que a educacao basica seja organizada em trés etapas, sendo
0 ensino médio a etapa final desse processo e cerne desta pesquisa.

Apds a sua primeira versdo, em 1996, a LDB passou por uma série de alteracdes,
destacando a Lei n° 12.796/2013, que a alterou, e, em linhas gerais, amplia a
obrigatoriedade, gratuidade e responsabilidade do Estado para com o ensino médio, o que
antes era assegurado somente para o ensino fundamental, e o artigo 35-A, incluido pela
Lei n®13.415/17, que prevé, no curriculo do ensino médio, a formacao integral do aluno.

Traduzindo os pressupostos da LDB, as DCNEM e, posteriormente, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), deram uma identidade ao ensino
médio brasileiro. Aprovadas em 2011, apds parecer que atualizou as diretrizes de 1998,
as DCNEM, ao reconhecerem a relagdo entre trabalho (como principio educativo®),
ciéncia e cultura como o eixo integrador dos conhecimentos, evidenciam a atencdo que o
curriculo deve ter com a sua memdria, contexto e trajetéria. Com isso, definem que toda

a proposicao curricular deve ser orientada pela compreensao dos fundamentos cientificos

> Ramos (2011, p.776) refere-se “[...] a uma formagio baseada no processo historico e ontologico de
producdo da existéncia humana”.
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e tecnologicos dos processos sociais e produtivos (RAMOS, 2011). Tal concepcdo de
formacdo humana revela a intencdo de superacdo do carater educacional inteiramente

correlacionado ao mercado de trabalho.

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de transformacao
da natureza, como realiza¢do inerente ao ser humano e como mediag¢do no
processo de producdo da sua existéncia;

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformacao da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacdo da ciéncia em forca
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas relac6es sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de produgdo de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores
éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade. (Brasil, Parecer CNE/CEB 05/2011).

De acordo com Santos (2013, p. 546), desde meados dos anos noventa, surgiram
movimentos reformistas estimulados para o desenvolvimento do ensino médio. “O
referencial legal das mudancas estava amparado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
de 1996, entendida aqui como indutora, mas também como resultado do quadro de
mudanga”. A LDB foi propulsora de varias politicas que indicavam novos rumos para a
educacéo.

Né&o obstante, antes mesmo de serem amplamente conhecidas as proposi¢cdes das
novas diretrizes, o0 ensino médio passou a ser alvo de contestacdes. Na visdo de Silva e
Scheibe (2017, p. 21), “[...] hd uma linha de argumentacdo, incorporada pela reforma
atual, mas que vem disputando o sentido do ensino médio, desde a LDB de 1996. [...]
sustentada na defesa da necessidade de adequagdo do ensino médio a requisitos postos
pelo mercado de trabalho [...].”

Atacando diretamente a concepcdo de formacdo humana integral®, existe o
interesse mercadoldgico de que a Ultima etapa da educacdo basica esteja atrelada a
preparacédo para o trabalho. Essa visdo empresarial da escola publica, como formadora de
mdo de obra, contraria seu carater social inclusivo para a formacdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Destarte, embora teoricamente a formacéo integrada pareca ser a direcdo das

politicas curriculares para o ensino médio, a discrepancia entre 0 que esti escrito nos

& Prevista pelo Decreto n° 5.154/2004.
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documentos oficiais e 0 que 0 acontece na pratica da escola, da sala de aula, da sociedade,
como um todo, denuncia a existéncia de arranjos de interesse do capital.

Segundo Gongalves (2017, p. 137), ainda que o Brasil tenha avangado “[...] no
debate sobre educacéo integral, defendendo uma concepcéo que considere os estudantes
em suas multidimensdes e que oportunize uma formacdo humana voltada para todos os
aspectos do desenvolvimento humano”, os interesses capitalistas imprimem sempre uma

disputa acirrada pela sua manutencao.

1.2.2 Politicas Curriculares para o Ensino Médio

Muitas propostas de mudancas para o ensino médio foram apresentadas nas duas
ultimas décadas. Documentos como as DCNEM e os PCNEM podem ser citados como
referéncia de politicas curriculares para a ultima etapa da educacao basica. Mainardes
(2006, p. 52) alerta que esses “[...] textos ndo sdo, necessariamente, internamente
coerentes e claros, e podem também ser contraditorios”. Muitas vezes, no contexto da
producdo dos documentos/textos das politicas curriculares, estdo implicitos acordos,
aliancas e disputa pelo poder.

Os documentos curriculares, sobretudo para o ensino médio, orientam as acdes
das escolas, conferindo a impressao de que as instituicdes e os educadores tém o controle
das acdes pedagdgicas. Conquanto, autores como Lopes (2005, p. 56), apontam para a
necessidade de perceber as politicas educacionais, dentro de uma dindmica complexa, que
se desenrola em diferentes contextos, ou seja, “[...] uma mistura de logicas globais, locais
e distantes, sempre recontextualizadas”, produzindo sentidos diversos, nem sempre
controlaveis, do imaginado pelos sujeitos que disputam os significados das politicas.

Tomando como objeto de analise os PCNEM, atualizados no ano 2000, em muitos
pontos encontramos trechos que expdem a necessidade da escolarizacdo satisfazer ao
mundo do trabalho: “A consolidagdo do Estado democratico, as novas tecnologias e as
mudancas na producéo de bens, servigos e conhecimentos exigem que a escola possibilite
aos alunos integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da
cidadania e do trabalho” (BRASIL, 200, p. 4).

Essa mesma caracteristica, que reforca a lideranga de uma concepcao de educagédo
que relaciona qualidade do ensino com as necessidades e expectativas do mundo do
trabalho, € mantida e ganha forga no texto da BNCC, onde se delineia a Reforma do

Ensino Médio:
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Para responder a essa necessidade de recriagdo da escola, mostra-se
imprescindivel reconhecer que as rapidas transformac6es na dinamica social
contemporanea nacional e internacional, em grande parte decorrentes do
desenvolvimento tecnolégico, atingem diretamente as populagdes jovens e,
portanto, suas demandas de formacédo. Nesse cenario cada vez mais complexo,
dinamico e fluido, as incertezas relativas as mudangas no mundo do trabalho e
nas relagdes sociais como um todo representam um grande desafio para a
formulagdo de politicas e propostas de organizagdo curriculares para a
Educacdo Basica, em geral, e para o Ensino Médio, em particular (BRASIL,
2017, p. 462).

Segundo Silva (2018, p. 557), “Em termos contextuais, talvez estejamos diante da
emergéncia de um novo arranjo capitalista, no qual as questfes da estética, do design e
da inovagao sdo potencializadas, inclusive em termos de novas tecnologias pedagdgicas.”
O autor afirma que esses arranjos capitalistas estdo apoiados na promessa de inovagéo,
atratividade, criatividade e flexibilidade nas praticas curriculares.

Interceptar as contradi¢Ges existentes nas politicas curriculares elaboradas para o
ensino médio pode subsidiar uma compreensao das disputas e dos limites desse mesmo
tipo de politica. E, mesmo que haja a presenca de “pessoas comprometidas com o0s
interesses da classe trabalhadora.”, ou seja, intelectuais agregados ao governo, que se
importam com as demandas sociais, “[...] ¢ na politica oficial € no senso comum de seus
dirigentes que a concepcao de educacdo comprometida com a classe dominante mais se
manifesta” (RAMOS, 2011, p. 784).

Anélises detalhadas de documentos curriculares podem ser um bom exemplo
disso. Em seu estudo, Carvalho e Castro (2017) chamam atencdo para as normas
curriculares, no tocante as relagdes étnico-raciais, ao passo que evidenciam que as
propostas curriculares ndo sdo capazes de propiciar a igualdade racial no Brasil, muito
embora, nos discursos registrados nos papeis oficiais, existam propostas curriculares
versando a promocdo dessa igualdade.

Outro véacuo foi deixado pela Medida Provisoria (MP) n® 746/2016, divulgada
logo apos o polémico impedimento da ex-presidente Dilma Rousseff. O texto aborda a
alteracdo da estrutura curricular e o financiamento de institui¢cdes privadas. Ainda tenta
estruturar uma controversa proposta curricular para o ensino médio no qual dois pontos
se destacam: a ndo obrigatoriedade de disciplinas como a Sociologia, a Filosofia, as Artes
e a Educacdo Fisica e o reconhecimento de profissionais com notdrio saber, que
possibilita o exercicio da docéncia também a pessoas com uma determinada
especialidade técnico-profissional (FERRETI; SILVA, 2017).
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Portanto, € necessario compreender as politicas curriculares brasileiras como
campo de mudancas e contradigdes. Dai a necessidade do debate sobre o papel do Estado
dentro de uma légica global que contribui para a reproducdo de um sistema hegemonico,
com suas proprias ideologias, denotando que ndo existe neutralidade. O entendimento
desse contexto pode favorecer a aquisicdo de artefatos de luta em prol de uma educacéo

democrética e participativa com vistas a emancipa¢do humana.

1.2.3 Ensino Médio no Contexto da Reforma do Ensino Médio

Debates sobre o ensino médio ganharam destaque apds a sancdo da Lei n°
13.415/2017, envolta pela perspectiva de um cenario de muitas mudancas e margeada por
discursbes e pela desconfianca da sociedade quanto a sua real intencdo. A BNCC,
disponivel para consulta pablica no site do MEC, passou por um periodo de tramite,
aberta a sugestdes e criticas, até que foi oficialmente aprovada pelo MEC em dezembro
de 2018. Em outra pagina’, o MEC disponibilizou perguntas e respostas para as possiveis
duvidas por parte da sociedade.

No entanto, essa aparente abertura para discussdo deve ser minuciosamente

analisada. Conforme Costa e Lopes (2018, p. 3),

[...] a politica curricular, embora multifacetada, tende a se manter sob a ldgica
logocéntrica de controle e célculo sobre o conhecimento e o sujeito (que se
espera ser) produzido a partir dele, sobre o devir de distintos contextos de
préticas. [...] Embora pautados em finalidades sociais distintas, os registros
curriculares tendem a comungar do senso de que a escola é um contexto de
aplicacdo de conhecimentos pressupostos e, portanto, passivel de controle e
arrazoamento.

De acordo com Machado e Lockmann (2014, p. 1607 apud CARVALHO;
CASTRO, 2017, p. 144) “[...] recentes estudos percebem a BNCC de modo negativo,
entendendo que ‘o alargamento da escola e o deslocamento das funcdes da docéncia sdao
verdades que estdo se naturalizando no interior de uma racionalidade politica neoliberal .
Moura e Filho (2017, p. 120-121) sdo enfaticos em afirmar que a reforma proposta
deteriora ainda mais a qualidade do ensino médio, reforcando o historico dualismo
educacional e social existente no pais e “conduz o EM® a uma légica mercadolégica”.

Destacam ainda que “a reforma promove a redugédo de contetdos formativos em cada um

" BRASIL. Base nacional comum curricular. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/bncc-ensino-medio. Acesso em: 05 fev. 2019
8 Abreviatura realizada pelo autor para ensino médio.
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dos itinerarios formativos propostos. Ou seja, é a negacdo do EM como etapa final da
EB®.”

Mesmo apds o levantamento que fizemos, a luz da producéo do conhecimento
sobre as politicas curriculares no contexto do ensino médio brasileiro, incluindo a
Reforma do Ensino Médio, neste momento ainda ndo é possivel haver a consumacéo de
uma avaliagdo detalhada sobre ela, uma vez que a producao e analise das pesquisas sobre
a tematica, ainda hoje, encontra-se em meio a um processo continuo de revisdo e
discussdao. Com isso, percebemos que somente a continuacao das pesquisas podera trazer
respostas aos muitos questionamentos.

Todavia, é plausivel afirmar que as produces integrantes do Dossié da Revista
Retratos da Escola compactuam de certa singularidade em alguns debates criticos sobre
a Reforma do Ensino Médio, procurando demonstrar de que forma os discursos oficiais
tencionam atender aos interesses do sistema capitalista. Os autores ndo vislumbram
avancos visiveis como resultado da reforma, configurando-a como um retrocesso
(SILVA; SCHEIBE, 2017; KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, SIMOES, 2017; MOLL,
2017; LINO, 2017; AMARAL, 2017; MOURA,; FILHO, 2017; GONCALVES, 2017).

Por ora, travestido de mudancas, o discurso oficial da reforma omite as
verdadeiras intengdes, voltadas aos interesses do empresariado. Krawczyk (2015) vé
como desafio da politica educacional a subordinagdo irrestrita &s demandas do mercado,
marcadas pelos interesses elitistas e pela seletividade. Enquanto isso, a sociedade assiste,
com assombro, 0s Varios retrocessos no campo da politica educacional e a subordinagéo
irrestrita as demandas do mercado, marcadas pelos interesses elitistas e pela seletividade.

Nesse interim, € possivel afirmar que a andlise da producéo académica brasileira
sobre politica curricular para o ensino médio, incluindo a Reforma do Ensino Médio, no
periodo 2011 e 2018, permitiu a compreensdo de diferentes perspectivas e a identificacdo
de possiveis contradi¢des e lacunas sobre as politicas curriculares direcionadas para a
ultima etapa da educacdo basica. N&do se trata de uma tarefa fécil, dadas as caracteristicas
multifacetadas das politicas pubicas brasileiras.

Por meio do levantamento e analise das produgdes, citadas nesta pesquisa, foi
possivel perceber que os textos selecionados trabalham, em sua grande maioria, com a
perspectiva estadocéntrica para a compreensdao da politica curricular. O materialismo

historico-dialético € o método mais empregado para a discussao, o que pode indicar que

® Abreviatura realizada pelo autor para educacéo bésica.
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esta abordagem ainda é a que predomina entre os pesquisadores de politica. Essa visdo
amplamente centrada no Estado reduz todo o processo de construcdo e desenvolvimento
das politicas curriculares nacionais as esferas governamentais.

Levando em consideracdo os pressupostos de Dale (2010, apud MAINARDES,
2018, p. 194), que afirma que “na medida em que o pesquisador avanga para
questionamentos mais amplos (Préticas educativas, Politicas educacionais, Politicas da
Educacdo e Resultados), podera atingir niveis de abstracdo cada vez mais elevados [...],
surgem os questionamentos: Aonde estdo as escolas? Aonde estdo os professores? Aonde
estdo os alunos e demais sujeitos que, efetivamente, participam da pratica das politicas
curriculares? O que é ensinado? O que é aprendido? Quais os fins do processo ensino e
aprendizagem?

O discurso atual configura-se na promessa de modernizacdo da gestdo dos
sistemas de ensino, com alegacdes voltadas a demanda de eficiéncia exigida pelo mundo
contemporaneo. A sociedade é desafiada pelas necessidades globais do capital. Ramos
(2011, p. 773) afirma que “[...] as dificuldades de se implantar uma proposta contra-
hegeménica ndo sao somente de ordem conceitual, mas uma expressdo da capacidade da
classe dirigente em manter seus principios vigorando no senso comum da sociedade.”

De modo geral, as questdes levantadas nos textos selecionados nos periddicos do
Portal SCiIELO mobilizam posicGes divergentes em torno das politicas curriculares para o
ensino médio, tratando-as como acBes politicas envoltas em relacdes de poder, via
controle do conhecimento (RAMOS, 2011; MOEHLECKE, 2012; CARVALHO;
CASTRO, 2017; FERRETI; SILVA, 2017; COSTA,; LOPES, 2018; SILVA, 2018).

O curriculo, ao implicar relagdes de poder, que transmitem visGes sociais, ndo
pode ser considerado imparcial, técnico, passivo e neutro. Reverberando a importéncia
de observar as caracteristicas que oportunizam a analise do curriculo dentro de uma
concepgdo critica, orientada por questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas.
Segundo Eugenio (2017, p. 61), a poténcia dos estudos de Bernstein ndo se concentra nos
contetdos que compdem o curriculo, mas no “processo de transformagdo que o
conhecimento passa ao ser retirado do seu contexto original e ser deslocado e relocado na
situacdo pedagogica”.

Além dos aspectos ja mencionados, esse panorama nos leva a perceber que uma
margem bem menor € atribuida as investigacfes sobre as politicas curriculares para o
ensino médio, dentro de uma abordagem tedrica critica, 0 que nos remete a concepgdo

bernsteiniana, empenhada em compreender como ocorrem 0s vinculos que estruturam e
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organizam os diferentes tipos de conhecimento que constituem o curriculo, assim como
as relagOes de poder e controle. A teoria de Bernstein abre caminho a novas perspectivas
na investigacdo educacional, criando uma linguagem interna de descricdo que permite
uma analise detalhada dos dados, o que nos influenciou a buscar outras respostas para as
perguntas ja realizadas, agora, como um novo espaco de reflex@o e questionamento.
Com esse suporte, no capitulo seguinte apresentamos a abordagem tedrico-
metodolégica empregada para a producdo dos dados analisados na dissertacéo,
constituida pela teoria sociologica de Basil Bernstein. Desse aporte, 0 nosso estudo se
apropria especialmente do conceito de recontextualizacdo curricular do discurso

pedag6gico para o ensino médio rural.
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2 ABORDAGEM TEORICA E METODOLOGICA

Neste capitulo discutimos os conceitos socioldgicos de Basil Bernstein utilizados
para a analise dos dados, com enfoque na compreensao de como ocorrem 0S processos de
recontextualizacdo. Apresentamos também a metodologia empregada, detalhando o
processo de organizacdo dos dados construidos por meio de revisdo e analise de
producBes académicas, de andlise documental, dos questionarios e entrevistas

semiestruturadas.

2.1 A teoria socioldgica de Basil Bernstein

Para entender a concepc¢ao de recontextualizacdo empreendida nesta dissertacéo,
faz-se necessario transitar por alguns conceitos fundamentais da teoria do dispositivo
pedagogico de Basil Bernstein, socidlogo conhecido “entre os autores que fazem uma
analise critica do curriculo e do processo de escolarizacéo [...]”, colocando em evidéncia,
“o0 papel da educacdo na reproducdo cultural das relacdes de classe, evidenciando que a
pedagogia, o curriculo e a avaliacdo sdo formas de controle social” (MAINARDES;
STREMEL, 2010, p. 3).

E importante mencionar que os primeiros estudos Bernsteinianos foram realizados
ainda nos anos 1950, no contexto de uma sociedade inglesa com classes econémicas
rigidamente hierarquizadas. Nesse cenario, por meio de investigaches empiricas,
Bernstein constata uma disparidade no rendimento escolar entre os alunos das classes
média e alunos da classe trabalhadora, culminando no fracasso de estudantes provenientes
de classes trabalhadoras, fato que o levou a questionar as relacbes entre o sistema
educativo e as classes sociais (BERNSTEIN, 1996).

Bernstein (1996, 1998) constatou que por falta de estimulo, as criancas oriundas
de familias de classe trabalhadora aprendiam uma linguagem mais dependente do
contexto em que a comunicacdo acontece com significados implicitos. J& as criancas
provindas da classe média eram estimuladas a usar a linguagem de maneira mais subjetiva
e menos dependentes do contexto, 0 que, de certa forma, amplia as possibilidades de
interacdo. Nessa perspectiva, a producdo e a transmissdo do conhecimento, envolve
relagdes de poder, favorecendo a manutencdo dos grupos dominantes.

Nessa conjuntura, o tedrico concluiu que, fundamentalmente, as relagdes sociais

regulam a forma assumida pela préatica pedagdgica. Para ele, a “pratica pedagogica pode
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ser compreendida como um condutor, um condutor cultural: um dispositivo
singularmente humano tanto para a reproducdo quanto para a produgdo de cultura”
(BERNSTEIN, 1996, p. 94). Em outras palavras, essencialmente, a pratica pedagdgica se
refere ao que € transmitido e ao como é transmitido. Nesse processo de aquisicao e
transmissao, passivel de abstracOes e reestruturac@es de conceitos, ocorrem mudancas no
discurso que interferem nas relagGes sociais.

Esse processo de mudanca, remodelamento do discurso, chamado por Bernstein
de recontextualizacdo, constitui uma das regras fundamentais que compdem o dispositivo
pedagdgico. O conjunto de conceitos orientadores da teoria de Bernstein, nas suas
maltiplas facetas e desenvolvimentos, compreende uma riqueza e profundidade de
detalhes, tendo o conceito de codigo como ponto central das suas ideias. Para Bernstein
(BERNSTEIN, 1996, p. 143), “um codigo é um principio regulativo, tacitamente
adquirido, que seleciona e integra significados relevantes, formas de realizacdo e
contextos evocadores”, tendo como unidade de analise as relagdes entre contextos. “O
cddigo é um regulador das relagdes entre contextos e, através dessa relacdo, um regulador
das relacdes dentro dos contextos”. Dessa forma, € por meio dos codigos que a linguagem
é adquirida pelos individuos.

De acordo com Bernstein (1996, p. 274-277), a inter-relagdo entre DI (discurso
instrucional) e DR (discurso regulativo) constitui o discurso pedagégico. Enquanto o DI
estd subordinado as regras de ordem discursiva, 0 DR fundamentalmente relaciona-se a
transmissdo de principios morais. O primeiro ocupa-se com o “qué” da pratica
pedaglgica, a0 passo que 0 segundo se preocupa em “como” o conhecimento sera
transmitido. Conforme o autor, “o ‘qué’ refere-se as categorias, conteudos e relacdes a
serem transmitidas, isto é, a sua classificacdo, e o ‘como’ se refere ao modo de sua

transmisséo, essencialmente, ao enquadramento.

Para o autor, o aspecto dominante do discurso pedagdgico é o regulativo, de
cunho moral, capaz de modelar o carater, as maneiras, as condutas e as
posturas. Bernstein afirma que é o discurso regulativo que produz a ordem do
discurso instrucional, pois ndo ha discurso instrucional que ndo seja dominado
pelo discurso regulativo (SANTOS, 2003, p. 32).

A teoria desenvolvida por Bernstein, sobre a producéo e reproducéo do discurso
pedagdgico, pressupde que a gramatica interna desse discurso, aprovisionada pelo
aparelho pedagdgico, também é regida pelas regras de distribui¢do, de recontextualizacéo

e de avaliacdo. “Esses campos estdo hierarquicamente relacionados de forma que a
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recontextualizacdo do conhecimento ndo pode acontecer sem a sua producdo e a
reproducdo ndo pode ocorrer sem a sua recontextualizagdo” (MAINARDES; STREMEL,
2010, p. 32), obedecendo a uma interdependéncia, o que possibilita uma relagdo dialética.

As regras de distribuicdo regulam conteldos e praticas que devem ser
considerados pensaveis ou impensaveis para os diferentes grupos sociais. Na sequéncia,
as regras de recontextualizagdo, foco deste estudo, submetidas as regras distributivas, se
apropriam dos discursos pedagogicos, relocando-os, constituindo novos significados. Por
conseguinte, as regras de avaliacdo, dependentes das regras anteriores, fundamentam a
estruturacdo dos discursos pedagogico, regulando o nexo entre a transmissao e a aquisicdo
desses discursos (MORAIS; NEVES, 2007a).

Em suas analises, Bernstein elegeu principios descritivos, enfocando “[...] as
regras subjacentes que condicionam a construcdo social do discurso pedagogico e suas
varias praticas” (BERNSTEIN, 1998, p.35). Por meio do discurso pedagdgico ocorre a
transmisséo e aquisi¢do das mensagens. Segundo Morais e Neves (2007a, p. 116), “A um
nivel operacional, o cédigo é definido pela relacdo entre a orientacdo de codificacdo e a
forma como essa orientacdo é realizada”, conforme demonstra a formula (figura 01 — com

adaptaces da autora), representada por Bernstein (1996, p. 153):

Figura 01 — Formula bésica da teoria

0
CIE EIE (+/ _)

ITENS Significado de cada item da formula
@] Refere a orientacdo, que pode ser restrita ou elaborada.
C Principio de classificacdo usado para analisar as relacdes de poder.
E Principio de enquadramento usado para analisar as relac6es de controle.
! Relacdes internas, ou seja, dentro de um contexto. Ex: escola ou familia, etc.
E Relacbes externas, ou seja, entre contextos. Ex: escola e familia, etc.

+/- | Forca da classificacdo e do enquadramento, que pode ser forte (+) ou fraca (-)
Fonte: Bernstein (1996), com adaptagdes da autora.

Por meio dos principios da teoria dos codigos linguisticos, expostos acima, é
possivel definir a orientacdo vinculada ao codigo. O uso restrito das possibilidades
formais de organizacao verbal define o codigo restrito, que é mais particularista e ligado
ao contexto. Todavia, apesar de ter significados bem especificos, esse codigo € mais
acessivel. J& o codigo elaborado apresenta significados mais independentes do contexto,
por isso mais compreensiveis. Tem um significado mais geral, no entanto, o acesso é mais
limitado (BERNSTEIN, 1996).
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A orientacdo elaborada e a orientacdo restrita estardo intimamente ligadas a
distribuicdo de poder e aos principios de controle estabelecidos nas relagdes sociais e nos
contextos da pratica pedagogica. Poder e controle, correspondem, respectivamente, aos
conceitos de classificacdo e enquadramento. Apos resultados obtidos em alguns testes de
inteligéncia realizados com alunos, tanto da classe média quanto da classe trabalhadora,
aos quais ele se refere como adquirentes, Bernstein (1996, p. 17), constatou vinculagéo

dos codigos as classes sociais:

A relacéo entre regras de classificacdo e de reconhecimento, por um lado, e
regras de enquadramento e de realizag8o, por outro, mostrou como diferencgas
na forca de classificacdo e de enquadramento controlavam a sele¢do dos
conteGidos dessas regras, regulando, assim, o processo de aquisicdo e dando
origem a diferentes modalidades de cédigo.

Utilizando os simbolos + (mais) e — (menos), a analise da pratica pedagdgica pode
revelar uma classificacdo forte ou fraca e um enquadramento forte ou fraco. Também
pode estabelecer um modelo de curriculo integrado (mais seriado e fragmentado) ou um
modelo de curriculo de colegcdo (menos nitidez na distin¢éo entre as diferentes areas de
conhecimento). E ainda pode determinar a existéncia de uma pedagogia invisivel ou
visivel (BERNSTEIN, 1996, 1998.), conforme figura 02:

Figura 02 — Graus de Classificacdo e Enquadramento

CLASSIFICACAO
Curriculo colecdo (fortemente

ENQUADRAMENTO
Pedagogia visivel: as regras do

classificado): ha uma nitida discurso sdo claras e a selecdo,
Forte  separacdo entre as categorias, sequéncia e ritmos da pratica
+) predominando um forte pedagdgica sdo controladas pelo

isolamento. transmissor.

Curriculo integrado (fracamente Pedagogia invisivel: as regras do

classificado): ha um esbatimento discurso assumem caracteristicas
Fraca das fronteiras entre categorias, mais implicitas e a participagdo do
O] predominando um fraco adquirente no processo é mais visivel.

isolamento.

Fonte: Elaboragéo propria da autora.

Ao analisar a maneira como a pratica pedagdgica se desenrola, Bernstein
categoriza as pedagogias em visiveis e invisiveis. Na pedagogia visivel, as regras e 0s
critérios sdo claros, tanto para transmissores, que sdo os educadores, tanto para 0s
adquirentes. Predomina o desempenho e a producdo dos discentes, onde o ritmo e o
compassamento é igual para todos e as caracteristicas pessoais ndo sdo levadas em conta.

Nas pedagogias invisiveis, o adquirente tem uma participacdo mais explicita e o ritmo e
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0 compassamento sdo determinados pela singularidade dos aprendizes (BERNSTEIN,
1996, 1998).

Como se Vé, classificacdo e enquadramento sdo principios fundamentais,
exercendo uma acdo reguladora na estruturacao da teoria dos Codigos Sdcio-Linguisticos.
Para Bernstein (1996, p. 11), “todas as modalidades pedagdgicas sdo geradas pelo mesmo
conjunto de regras internas, regras cujas realizagdes variam de acordo com seus valores
de classifica¢do e de enquadramento”.

A classificacdo € um conceito utilizado para analisar as relacbes de poder entre
categorias. Segundo Bernstein (1996), o isolamento € um condicionante que cria 0 espacgo
necessario para produzir especificidades. Dessa maneira, € 0 grau de isolamento que
define quao especifica ¢ uma categoria. “Se existe um forte isolamento entre categorias,
entdo diremos que existe um principio de forte classificacdo; se existe um fraco
isolamento entre categorias, diremos que isso da origem a um principio de classificacao
fraca” (BERNSTEIN, 1996, p. 43).

O enquadramento segue 0 mesmo padrdo de conduta que a classificagdo no que
se refere a relacdo entre categorias, podendo ser considerado forte ou fraco. Por outro
lado, o enquadramento “refere-se ao grau de controle do que € transmitido, do que é
recebido e do que pode ou ndo pode ser transmitido na relagdo pedagdgica”
(MAINARDES; STREMEL, 2010, p. 38). Assim, um alto grau de classifica¢do e um alto
grau de enquadramento na organizacdo do conhecimento escolar origina um curriculo do
tipo colecéo.

Destarte, 0 processo de compartimentacdo dos saberes na escola é analisado por
intermédio dos conceitos de classificacdo e enquadramento. Enquanto a classificagdo se
encarrega dos limites do discurso, o enquadramento define como o discurso sera
realizado. Fazendo uso de outras palavras, o primeiro define o grau de manutencéo entre
as fronteiras em relacdo aos conteldos; o outro apoia-se nas regras de realizacdo do
discurso em um dado contexto, em que 0s transmissores exercem 0 controle sobre a
selecdo, a organizacdo e o ritmo do conhecimento transmitido e recebido pelos
adquirentes nas relagdes pedagogicas.

VariagGes no grau de classificacdo e de enquadramento podem balizar analises
sobre as politicas curriculares e/ou curriculo e/ou processos de recontextualizacéo,
determinando se a pedagogia € visivel ou invisivel e se o curriculo é integrado ou tipo
colecdo. De modo escalonado, tanto a classificagdo quanto o enquadramento podem ser

mensuradas por meio das medidas: (-) para fraco ou (+) forte. Segundo Morais e Neves
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(2007a, p. 117) “[...] por detras de uma dada classificacdo e de um dado enquadramento
estdo, respectivamente, as relaces de poder e os principios fundamentais do controle
social”.
Nesta altura do texto, cabe aqui ressaltar que, dentro dos limites desta dissertacao,
ndo é possivel abarcar toda a riqueza do trabalho de Bernstein. Por isso, manteremos o
foco nas regras recontextualizadoras do discurso, aspecto crucial para responder a questao
da pesquisa: Como se materializa nos niveis meso e micro 0 processo de
recontextualizacdo da politica curricular para o ensino médio proposta pelo projeto do
Ensino Médio com Intermediacédo Tecnologica (EMITec)? Por se tratar de um estudo de
caso, torna-se crucial analisar os aspectos do processo de recontextualizacdo da politica
curricular para o ensino médio, o0 EMITec, tendo como referéncia a escola selecionada,
Colégio Estadual Jodo Vilas Boas, situado em Livramento de Nossa Senhora, localidade
de abrangéncia do Nucleo Territorial Educacional (NTE 13), localizado em Caetité-BA.
Identificar como se concretiza a conversao pela qual o conhecimento cientifico
passa, na sua tentativa de adequacgdo, até atingir a forma escolar nas telessalas do
programa EMITec, constitui um dos objetivos desta pesquisa. E por meio da
recontextualizacdo que o discurso pedagdgico “se desloca do seu contexto original de
producdo para outro contexto onde é modificado e relacionado com outros discursos e
depois ¢é relocado” (MAINARDES; STREMEL, 2010, p.43). Essa transformacdo é
focalizada do ponto de vista do nivel de exigéncia conceitual sob o qual € tratado o
conhecimento cientifico, obedecendo a uma hierarquia, nas seguintes instancias:
i.  no discurso oficial nacional — representado pelo MEC, responsavel pela
regulamentacdo das politicas curriculares para o ensino médio.

ii. na organizacdo e transmissdo do discurso pedagogico oficial — aqui
representada pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC-BA) e
pela coordenacdo do EMITec, instalada no Centro Estadual de Referéncia
do Ensino Médio com Intermediacdo Tecnolégica (CEMITEC), por sua
vez subjugados ao MEC;

iii.  na pedagogizacdo/recontextualizagcdo do conhecimento no contexto da
pratica — aqui representada pelas telessalas espalhadas pelo municipio de
Livramento de Nossa Senhora, Bahia.
De acordo com Lopes (2005), a recontextualizacdo pode ocorrer desde o0s
contextos a nivel macro até os microcontextos, e é justamente 0 movimento, a relagao

dialdgica estabelecida entre eles, que justifica a analise da regra recontextualizadora
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proposta por Basil Bernstein. Tello (2015, p. 152) também reconhece que as politicas
educacionais, objeto de estudo da politica educacional, “possuem madltiplos atores,
vinculagdes, decisdes, lutas de poder, agdes, impacto [...]”, o que implica assentir uma
inter-relacéo entre os niveis do sistema educativo.

Essa inter-relacdo pode ser observada entre os campos de recontextualizacdo do
EMITec. A sequéncia das relacbes que se estabelecem entre os contextos do campo
recontextualizador oficial e do campo recontextualizador pedagdgico, nas suas multiplas
dimensGes, envolvem a producdo, o planejamento e execucdo das acdes inerentes a tal
politica curricular.

De maneira sequencial, a figura 03 demonstra o trajeto do discurso, desde o campo
recontextualizador oficial, representado por instancias oficiais (que passam pelo MEC,
pela SEC-BA, pelo CEMITEC, pelo NTE 13 ou pelo Centro Regional de Ensino Médio
com Intermediacdo Tecnoldgica (CEMIT), até atingir o contexto da pratica pedagogica,
representado pelas telessalas do EMITec. Perceber o movimento constante entre os
campos recontextualizadores proporciona a reflexdo de como ocorrem os deslocamentos
e reformulacgdes pelas quais o discurso passa até atingir os espacos das telessalas. Essa
percepcao fornece elementos para a compreensdo de como é constituido o conhecimento
escolar.

Figura 03 — Campos de Recontextualizacdo da pesquisa

e — .

L~ ™\
Discurso oficial .
- MEC « Leis.
 Decretos.
.,"‘4444A\\\’»
Discurso oficial
institucional - «Portaria de implantacéo do EMITec.
SEC-BA e « Projeto Politico Pedagégico.
CEMITEC
‘/f‘\\\
Discurso oficial
institucional - « Transmissao do discurso
NTE 13e oficial.
CEMIT
x‘/{“\\\.
Discurso
recontextualizador
pedagogico

« Contexto da prética - transmisséo das teleaulas
para as telessalas do EMITec.

Fonte: Elaboracdo propria da autora.
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Do ponto de vista da organizacao estrutural, o EMITec € vinculado a uma escola
e executado em varias telessalas espalhadas nos distritos de abrangéncia, o que imprime
um grau de regionalizacdo do conhecimento. Quando a classificacdo é muito forte,
provocando o insulamento entre as categorias do discurso, pode haver um processo de
regionalizacdo. A regionalizacdo é um processo interpretado por Bernstein (1996, 1998)
nos termos de uma recontextualizacdo das especificidades.

Em seu livro Pedagogia, control simbodlico e identidad, Bernstein (1998)
problematiza a pedagogizacdo do conhecimento, ou seja, como 0 conhecimento é
selecionado, interpretado, deslocado de um contexto a outro, e depois transmitido. O autor
afirma que as politicas curriculares ndo estdo isentas de influéncias externas, isto €,
qguando chegam na escola néo se apresentam tal qual foram elaboradas. Afirma ainda que
héa diferencas na transmissao do conhecimento entre a classe trabalhadora, que geralmente
é detentora do codigo restrito, e a classe média, de posse do cddigo elaborado.

Por ser mais universalista, 0 codigo restrito € de dominio das duas classes. Em
contrapartida, pelo seu carater excludente, o codigo elaborado € mais compreendido pela
classe média. A possibilidade de o individuo possuir um codigo restrito € maior quando
mais simples for a divisao social de trabalho, ao passo que, de maneira inversa, quanto
mais complexa for a divisao social de trabalho, maior a possibilidade de o sujeito ter um
cédigo elaborado (BERNSTEIN, 1996).

O autor adverte que o cédigo elaborado ndo é superior ao restrito, mas sim, ao
contrario do codigo restrito, possue uma forma de gramatica inerente que combina seus
significados naquilo que é universal e geral. Em funcdo da escola reproduzir o codigo
elaborado, ndo sendo a linguagem falada pelos estudantes, ou adquirentes, da classe
trabalhadora, essa transmissdo esta sujeita a perpetuar desigualdades. Tais diferencas séo
um reflexo das relactes de classe e de poder, expressas por meio das distingdes existentes
entre os codigos de comunicagdo (BERNSTEIN, 1998).

Em funcdo dessa consequéncia pedagogizadora do conhecimento, hd o
engendramento de uma discussao que questiona se a recontextualizacdo/pedagogizagéo é
realizada de forma inocente e ingénua. Na verdade, Bernstein (1996, p. 113) afirma que
0 mesmo conhecimento pode ser recontextualizado de acordo com a classe daquele que
vai recebé-lo. Essa diferenca na transmissdo do conhecimento é caracterizada por
Bernstein (1996, 1998, 2003) como pedagogia visivel e invisivel, mais tarde

caracterizadas pelo autor como modelos de competéncia e desempenho.
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Ao reproduzir o codigo elaborado, a escola colabora para a manutencdo das
desigualdades, visto que parte dos individuos, provenientes da classe operaria, emprega
somente o cddigo restrito. Dessa forma, “[...] a consciéncia das criangas € regulada,
diferencial e discriminatoriamente, de acordo com sua origem de classe social e a préatica
pedagdgica oficial de suas familias”'°. Enquanto a classe dominante terd acesso a uma
educacdo recontextualizada em favor da sua proépria classe, a classe trabalhadora vai
receber uma educagdo recontextualizada, de acordo com o0 que, de maneira oculta,
imagina que essa classe merece receber. Para o autor, a maneira como o conhecimento é
transmitido, de acordo com cada classe social, caracteriza a manutencdo do poder e do
controle, que véo sendo perpetuados (BERNSTEIN, 1996, p. 113).

Esse deslocamento do conhecimento, do ponto de origem para outro ponto, esta
relacionado com as influéncias da ideologia que se pretende implantar naquele
determinado momento em que essa recontextualizacdo acontece, em qualquer um dos
campos recontextualizadores. Para Bernstein (1996, 2003), existem dois campos
recontextualizadores (que aqui ndo se referem a espaco geografico, mas sim a diferentes
relacBes entre pessoas e instituicdes): o campo recontextualizador oficial (CRO) e o
campo de recontextualizacdo pedagogica (CRP).

O CRO é o espaco de producdo dos discursos pedagdgicos oficiais, “regulado
diretamente pelo Estado, politicamente através do legislativo, administrativamente
através da administracdo publica”. As orientacGes curriculares regulamentadas no CRO
sofrem influéncia direta do campo internacional e depois sdo combinadas aos
diversificados discursos que circulam no campo nacional. Podemos dizer que o CRO é 0
primeiro nivel de recontextualizacdo dos discursos oficiais. A “producdo, distribuicao,
reproducdo, interrelacdo e mudanca dos discursos pedagogicos legitimos, bem como os
conteddos, as relacfes a serem transmitidas e 0 modo de transmiss@o”, sdo controlados
pelas regras oficiais (BERNSTEIN, 1996, p. 276).

Jad 0 CRP é um campo ndo oficial, “constituido por pedagogos em escolas,
faculdades e setores de educacdo de universidades com suas pesquisas, periddicos e
jornais especializados, fundacdes privadas de pesquisa” (MAINARDES; STREMEL,

10 E importante perceber que classe social, conceito central da teoria de Bernstein, se refere muito mais a
um determinismo econdmico, as formas de consciéncia, as posi¢des ocupadas na divisdo social do trabalho.
Para o autor, hd diferencas entre os codigos de comunicacdo dos estudantes oriundos das classes média
e operaria, refletidas pelas relagdes de classe e de poder na divisdo social do trabalho. “[...] os codigos
regulados de acordo com a classe social posicionam 0s sujeitos relativamente as formas dominantes e
dominadas de comunicacéo e as relagdes entre elas” (BERNSTEIN, 1996, p. 28).
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2010, p. 13). Neste campo, as teorias educacionais, sujeitas a mecanismos de
recontextualizacdo, orientam a préatica pedagdgica. As condutas pessoais e
posicionamento assumidos neste contexto introduzem diferentes significados aos
discursos.

A gradual apropriacéo da teoria de Bernstein (1996, 1998) nos leva a perceber que
embora existam algumas excegdes, via de regra, a recontextualizacdo ndo é feita pelos
criadores do discurso/texto original a ser recontextualizado. Nessa analise, o termo
“texto” ¢ utilizado em um sentido mais amplo, ndo se restringindo apenas a expressao
escrita, mas a qualquer pratica pedagdgica que expressa algum significado, seja ele
falado, escrito, visual, espacial, etc. Alguns elementos sdo aproveitados, outros sao
rejeitados, permitindo a ocorréncia de mudancas de seus significados originais.

Quando “é apropriado por agentes recontextualizadores”, a medida em que se
desloca, dentro do préprio contexto ou de um contexto ao outro, o texto sofre
transformacfes até seu reposicionamento. Nessa recontextualizacdo, o texto perde
algumas caracteristicas e ganha outras. Isto posto, “¢ o campo recontextualizador que gera
as posicdes e oposi¢oes da teoria, da pesquisa e da pratica pedagogicas” (BERNSTEIN,
1996, p. 92). A interligacdo entre os campos recontextualizadores definem a validade ou
ndo do conhecimento a ser legitimado (o pensavel e o impensavel), a maneira como se da
a transmissdo desse conhecimento, como ele é sequenciado e ritmado e o grau de
integracdo entre eles.

Ao provocar remodelamentos, o processo de recontextualizacdo produz discursos
originais. O texto que compde esta dissertacdo pode servir como exemplo de
recontextualizacdo. Aqui, associamos ideias de diferentes estudiosos das politicas
educacionais as nossas proprias ideias, resultantes das nossas pesquisas sobre politicas
curriculares. Ao transladar as ideias, estruturando-as para uma possivel audiéncia, essas
foram realocadas em outro contexto: o do Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica;
e, portanto, recontextualizadas.

Os processos de deslocamento, que culminam no remodelamento dos discursos
engendrados para proposta curricular para o EMITec, no espaco delimitado para o estudo
de caso, compBem a analise realizada nesta pesquisa, que sera apresentada nas paginas
seguintes. Para interpretar as relac6es entre a estrutura curricular oficial proposta para o
EMITec e a pratica pedagdgica estabelecida no contexto das telessalas, consideramos a

analise de Bernstein sobre os diferentes campos que influenciam esses processos.
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2.2 Contextualizando o lécus da pesquisa

Antes de abordarmos o locus da pesquisa, faz-se necessario oferecer uma viséo
mais ampla do cenario escolhido, que engloba algumas instancias educacionais do estado
da Bahia. Ponderamos que a realizagdo deste estudo em uma escola pertencente ao
Territorio de ldentidade Sertdo Produtivo, sede do NTE 13, situado em Caetité-BA,
cidade natal desta autora, foi deciséo crucial para a realizacdo da pesquisa de campo e
construcao dos dados.

Assim, em um contexto mais amplo, dentro de uma escala territorial, nossa
pesquisa esté posicionada no estado da Bahia, em um dos seus territorios de identidade,
intitulado Sertdo Produtivo. Segundo informagbes da Superintendéncia de Estudos
Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI, 2019), depois de alguns ajustes para atender
necessidades dos municipios baianos, como o Decreto n° 16.722, de 12 de maio de 2016,
que redefine os nacleos conforme alteragbes nos Territorios e Decreto n° 17.377, de 01
de fevereiro de 2017, que modifica a nomenclatura para Nucleos Territoriais de
Educacao, a Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia passou a contar com 27 Nucleos
Territoriais de Educagéo.

Na atualidade os municipios da rede estadual baiana tém como base o
desenvolvimento dos territérios de identidade, que segundo Boligian e Almeida (2003, p.
241) “sdo espagos apropriados por meio de praticas que lhes garantem certa identidade
social/cultural [...]”. Essa divisao esta focada nas demandas e desenvolvimento de cada
localidade. O termo territorio, de acordo com a Secretaria de Planejamento da Bahia
(SEPLAN):

[...] é conceituado como um espaco fisico, geograficamente definido,
geralmente continuo, caracterizado por critérios multidimensionais, tais como
0 ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as institui¢cdes, e
uma populagdo com grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam
interna e externamente por meio de processos especificos, onde se pode
distinguir um ou mais elementos que indicam identidade, coesdo social,
cultural e territorial (SEPLAN, 2019).

Cada um dos territérios de identidade € acompanhado por um Nucleo Territorial
de Educagéo (NTE). Esses nucleos foram criados por forga do Decreto n° 15.806, de 30
de dezembro de 2014, posteriormente alterado pelo Decreto n® 16.722, de 12 de maio de

2016 e depois pelo Decreto n°® 17.377. Conforme figura 04, no total, sdo 27 ndcleos,

presentes em todos os Territdrios de Identidade da Bahia.
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Figura 04 — Nucleos Territoriais de Educacao do Estado da Bahia

LEGENDA

NTE 01 = IRECE » TERRITORIO DE IDENTIDADE: IRECE
NTE 02 = BOM JESUS DA LAPA = TERRIT. IDENTIOADE: B. J. DA LAPA

NTE 03 « SEBRA = TERRIT. IDENTIOADE: CHAPADA DIAMANTINA

NTE 04 = SERRINMA = TERRIT IDENTIDADE: $ISAL

NTE 05 ~ ITABUNA = YERRIT. IDENTIDADE: LITORAL SUL

NTE 06 = VALENGA = TERRIT. IDENTIDADE: BAIXO $UL

NYE 07 = TEIXEIRA O FREITAS « TERRIT IDENTIDADE: EXTREMO SUL

NYE O8 = [TAPETINGA » TERRIY. IDENTIDADE: MEDIO SUDOZSTE DA BAHIA

NTE 09 » AMARGOSA = TERRIT, IGENTIDADE: VALE DO JIQUIRIGA

NYE 10 = JUAZEIRO = TERRIT IDENTIDADE: SERTAO 0O SAO FRANCISCO

NTE 11 = BARREIRAS = YERRIT. IDENTIDADE: BACIA DO RIO GRANDE

NTE 12 = MACAUBAS = TERRIT. IDENTIOADE: BACIA DO PARAMIRIM

NTE 13 = CAEYITE = TERRIT. IDENTIDADE. SERTAO PRODUTIVO

NTE 14 = ITABERASA = TERRIT IDENTIOADE: PIEMONTE DO PARAGUAGU

NTE 16 = IPIRA = TERRIT JIDENTIDADE: BACIA DO JACUIPE

NTE 16 = JACOBINA = TERRIT IDENTIDADE: MEMONTE DE OIAMANTINA

NTE 17 = RIBEIRA OO POMBAL = TERRIT. IDENTIOADE: SEMIARIDO NORDESTE I
NTE 18 = ALAGOINHAS = TERRIT. IDENTIDADE: LITORAL NORTE € AGRESTE BAIANG
NTE 19 = FEIRA DE SANTANA = TERRIT. IDENTIOADE: PORTAL DO SERTAO

NTE 20 = VITORIA DA CONOUISTA = TERRIT. IDENTIOADE; SUDOESTE BAIANO

NTE 21 = STO. ANT. JESUS = TERRIT, IDENTIOADE: RECONCAVO

NTE 22 = JEQUIE = TERRIT IDENTIDADE: MEDIO RIO DE CONTAS

NTE 23 = STA. MARIA DA VITORIA = TERRIT. IDENTIDADE: BACIA DO RIO CORRENTE
NTE 24 =« PAULO AFONSO = TERRIT, IDENTIDADE: ITAPARICA

NTE 25 = SR. DO BONFIM = TERRIT. IDENTIDADE: PIEMONTE NORTE ITAPICURY
NTE 26 = SALVADOR = TERRIT. IDENTIDADE: REG. METROPOLITANA SALVADOR
NTE 27 = EUNAPOLIS = TERRIT, IDENTIDADE: COSTA DO DESCOBRIMENTO

SEDE NTE

Fonte: SEI (2019).
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Os nucleos estdo sediados nos seguintes municipios: Irecé, Bom Jesus da Lapa,
Seabra, Serrinha, Itabuna, Valenca, Teixeira de Freitas, Itapetinga, Amargosa, Juazeiro,
Barreiras, Macaubas, Caetité, Itaberaba, Ipira, Jacobina, Ribeira do Pombal, Alagoinhas,
Feira de Santana, Vitoria da Conquista, Santo Antdnio de Jesus, Jequié, Santa Maria da
Vitoria, Paulo Afonso, Senhor do Bonfim, Salvador e Eunapolis (BAHIA, 2016).
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Pertencente ao Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo, o NTE 13,
estabelecido em Caetité-BA, atende a um quantitativo de 20 municipios, conforme
demonstrado na figura 05. S&o eles: Guanambi, Brumado, Caetité, Palmas de Monte Alto,
luit, Candiba, Pindai, Urandi, Sebastido Laranjeiras, Ibiassucé, Caculé, Rio do Antonio,
Malhada de Pedras, Tanhacu, Ituacu, Contendas do Sincora, Dom Basilio, Livramento de
Nossa Senhora e Lagoa Real (BAHIA, 2016).

Figura 05 — Localizacdo, na Bahia, do Territorio Sertdo Produtivo

Tanque Novo @
: .
Uramento de ;
Nossa Senhora o
. Contendas
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Dom ) N

Fonte: SEI (2019), com adapta¢des da autora.

A Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia, em documento
gerado em 21/01/2019, esclarece que a taxa de analfabetismo no Territdrio de Identidade
do Sertdo Produtivo exibe dados superiores aos demonstrados na Bahia. Atrelado a isso,
também informa que a populacdo rural deste territdrio ocupa 45,6%, atingindo quase a
metade do quantitativo geral da populagé&o.

A figura 06 apresenta dados da situacdo censitaria por situacdo de moradia da
populacdo, em 2010, do territério em tela (SEI, 2019). Essas informacgdes fazem
transparecer a necessidade de politicas educacionais mais consistentes com a realidade da

populacédo, formada por um grande contingente de moradores na zona rural.

Figura 06 — Situacédo censitaria por situacdo de moradia — 2010

54,4%

® Urbano ™ Rural

Fonte: SEI (2019).
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De acordo com levantamentos realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no Censo Escolar 2018, referente a
dependéncia administrativa e localizagdo da escola, ao avaliar como o numero de
matriculas do ensino médio esta distribuido em relacéo a localizacdo, observa-se que a
maioria das matriculas (95,3%) esta localizada em escolas urbanas (INEP, 2019). Tais
dados revelam caréncia na oferta de vagas aos alunos da zona rural, que se encontram
nessa Ultima etapa da educacdo basica. Esses elementos sdo muito relevantes para a nossa
pesquisa, que abrange estudos direcionados as propostas curriculares circunscritas ao
ensino médio rural.

Dentro desse universo, circunscrito ao Territorio de Identidade do Sertdo
Produtivo — NTE 13, nosso trabalho apresenta como recorte uma das escolas pertencentes
ao municipio de Livramento de Nossa Senhora (circulado de vermelho na regido
destacada do mapa da Bahia — figura 05). Livramento de Nossa Senhora (BA) localiza-se
no extremo norte do Territorio de Identidade Sertdo Produtivo. De acordo com os
indicadores territoriais (SEI, 2019), em 2018, registrou uma populacdo estimada de
45.388 habitantes. Dados do IBGE (2019), em divisao territorial datada de 15-V11-1997%,
informam que o municipio é constituido de 4 distritos: Iguatemi, Itanagé, Sdo Timoteo e
pela a sede: Livramento de Nossa Senhora.

De acordo com dados fornecidos pela NTE 13, em maio de 2018, nesses distritos
e em Itaguacu, um dos povoados de Livramento de Nossa Senhora, encontram-se
instaladas as telessalas do programa EMITec. Em parceria com o governo do Estado, 0s
espacgos, onde sdo transmitidas as teleaulas, s@o cedidos pela instancia municipal, que
também é responsavel pela contratacdo de um mediador para cada telessala.

Cabe mencionar neste momento que, com a finalidade de definir a escola que
constitui o local da nossa pesquisa, contamos com a colaboracdo do NTE 13, que nos
forneceu as informacdes preliminares acerca das principais caracteristicas das escolas
hospedeiras do EMITec vinculadas a ele.

A Tabela 01 apresenta alguns dados das escolas do Territorio Sertdo Produtivo
que, em 2018, ofereceram turmas do programa EMITec, bem como as localidades de
abrangéncia de cada uma delas: O Colégio Estadual Jodo Vilas Boas, situado em
Livramento de Nossa Senhora (BA) e, no municipio de Pindai (BA), o Colégio Estadual

Petronilio da Silva Prado.

11 Mantivemos o mesmo padréo de escrita apresentado pelo IBGE para essa informagéo.
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Tabela 01 — Escolas de vinculacdo do EMITec em 2018 — NTE 13
Colégio Estadual Jodo Vilas Boas (Livramento de Nossa Senhora)

Localidades Turno Série Quantidade de Alunos

18 34
28 23
Vespertino 22 26
32 27
Iguatemi 32 26
18 26
18 28
Noturno 28 24
22 26
32 41

Total de turmas e alunos — Iguatemi 10 turmas 281 alunos
18 23
Sao Timoteo Vespertino 28 29
32 17

Total de turmas e alunos — Sdo Timdteo 03 turmas 69 alunos
12 15
Matutino 28 35
32 33
Itanagé 18 15
Vespertino 28 15
32 20

Total de turmas e alunos — Itanagé 06 turmas 133 alunos
18 23
Itaguacu Vespertino 28 14
32 17

Total de turmas e alunos — Itaguacu 03 turmas 54 alunos

Total geral por escola 22 turmas 537 alunos

Colégio Estadual Petronilio da Silva Prado (Pindai)
Localidades Turno Série Quantidade de Alunos

12 24
Matutino 28 24
Guirapa 28 18
Vespertino 32 25
12 21
Noturno 38 14

Total geral por escola 06 turmas 126 alunos

Fonte: Dados fornecidos pela NTE 13, em maio de 2018.

A Tabela mostra que em 2018, ano em que iniciamos a etapa de geracdo de dados
desta pesquisa, o Colégio Estadual Jodo Vilas Boas matriculou, em 22 turmas, 537 alunos
no EMITec. Lavando em consideragdo a maior variabilidade de localidades e o maior
quantitativo de alunos e turmas, optamos por selecionar esse colégio, em detrimento ao

Colegio Estadual Petronilio da Silva Prado, acreditando na necessidade de definir uma
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maior amostra para a realizacdo de uma analise mais consistente proporcionaria maior
amplitude na pesquisa.

Trata-se de uma escola da rede estadual, que atualmente oferece ensino médio nos
trés turnos de funcionamento e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no noturno. Assim
sendo, ao selecionar o Colégio Estadual Jodo Vilas Boas, automaticamente elegemos
como local da nossa pesquisa as telessalas do Programa Ensino Médio com Intermediacédo
Tecnoldgica sob a responsabilidade dessa escola, que se encontram disseminadas nos
distritos de Iguatemi, Itanagé e Sdo Timdteo, incluindo também o povoado de Itaguacu.

A compreensdo do local da pesquisa, inserido em um contexto mais amplo, €
sintetizada no organograma a seguir (figura 07), que mostra, hierarquicamente, a SEC-
BA como instancia maior do governo do estado da Bahia responsavel pela elaboracéo do
EMITec; seguida pelo CEMITEC, 6rgao instalado em Salvador, responsavel pela direcdo
geral do programa, que, por meio dos vinte e sete nucleos territoriais de educacao da
Bahia (no nosso caso o NTE 13, situado no Territorio de Identidade Sertdo Produtivo),
repassa as instrucdes para as escolas. Portanto, de maneira precisa, 0 nosso estudo de caso
toma corpo nas telessalas do EMITec, instaladas, nas localidades de Iguatemi, Itanagé,
Sdo Timdteo e Itaguacu, geridas pelo Colégio Estadual Jodo Vilas Boas, situado em
Livramento de Nossa Senhora, por sua vez, municipio pertencente ao Territorio de

Identidade Sertdo Produtivo, cujo NTE situa-se em Caetité-BA.

Figura 07 — Organograma de sintese do local da pesquisa
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Fonte: Elaboragdo propria da autora.
2.3 Construcéo dos dados

Segundo Gil (2008, p. 58), o “estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente

impossivel mediante os outros tipos de delineamentos considerados”, € 0 que caracteriza
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0 estudo de caso. Dessa forma, para alcancar tal detalhamento requerido pelo estudo de
caso que ora se desenha, elegemos uma variedade de estratégias como instrumentos para
a construcdo dos dados deste estudo, que serdo detalhadas na sequéncia.

Entendendo que as politicas curriculares estéo articuladas em um contexto global
e local, para o entendimento do macrocontexto que se inserem as politicas curriculares
para 0 ensino medio no Brasil, nosso primeiro passo foi rastrear informacdes sobre a
producdo do conhecimento a luz das politicas curriculares para o ensino médio brasileiro
entre os anos 2011 e 2018. Os dados foram gerados por meio da selecdo de textos que se
enquadraram nos critérios de busca estabelecidos para a pesquisa, em conhecidos
periddicos nacionais. As andlises realizadas constituiram um trabalho de revisdo de
producdes académicas, apresentado no segundo capitulo desta dissertacdo, que também
relaciona, nos quadros 1 e 2, as producdes provenientes desse levantamento.

Também procedemos a analise documental com o propdsito de verificar os textos
do CRO, que constituem as politicas curriculares do Programa Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnologica, buscando entender como a producdo desses discursos
constroem uma relacdo de poder, seguindo uma logica hegemodnica. Aqui, em
conformidade com os estudos de Ball (2016), buscamos um olhar menos vertical das
politicas curriculares, entendendo-as, dentro de uma dindmica mais complexa, como uma
construcdo “irrestrita de atores sociais localizados na pratica das escolas” (LOPES;
CUNHA,; COSTA, 2013, p. 393).

Tal levantamento foi realizado no NTE 13, no CEMITEC (sede da coordenagéo
executiva do EMITec) e em documentos disponiveis on-line na Internet. Intencionamos
com isso, perceber as influéncias, interesses e propdsitos na elaboracdo desses
documentos pelos autores ou grupos responsaveis pela elaboracdo dos discursos,
analisando como os documentos oficiais escritos pelas autoridades, enquanto politicas
curriculares para o ensino médio rural, sdo, de maneira complexa, decodificados na
pratica. Elegemos o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do EMITec (Anexo A), como
principal documento de analise do Campo Recontextualizador Oficial do EMITec.

De modo simultadneo, também buscamos embasamento tedrico em diversos
periddicos, sites, livros, editais e artigos de referéncia sobre a teoria sociologica de Basil
Bernstein (aporte tedrico e metodoldgico desta pesquisa) e de outros autores que
trabalham com a teoria do dispositivo pedagdgico ou com tematicas voltadas para as
politicas educacionais e/ou curriculares, dentre eles, Alice Casimiro Lopes, César Tello,

Jefferson Mainardes, Nora Krawczyk, Stephen Ball e Silvana Stremel. Diante das leituras
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realizadas, foram elaborados mapas conceituais, tabelas, esquemas e fichamentos que
serviram de base para a construcéo do corpo tedrico desta pesquisa.

Na sequéncia, procedemos a elaboracdo das entrevistas e definicdo dos
entrevistados. A organizacao do roteiro da entrevista consistiu na elaboracéo de perguntas
que pudessem contribuir para a compreensdo de toda a dindmica do EMITec, enquanto
politica curricular elaborada para o ensino médio, analisando as mudangas pelo qual o
discurso pedagdgico passa, desde a sua producdo até o contexto da sala de aula,
perpassando assim por aspectos ligados ao contexto de implementacdo do EMITec, a
proposta curricular oficial, as caracteristicas especificas e informac6es adicionais sobre o
programa, a formacéo docente, a proposta curricular, a sele¢do de conteidos e materiais
curriculares, as estratégias docentes, a avaliacdo, aos conflitos, expectativas, anseios e
dificuldades encontradas, no programa, pelo docentes.

Para compreender o processo de recontextualizacdo do discurso, desenvolvido por
Bernstein (1996, 1998) na sua teoria do dispositivo pedagdgico, optamos por realizar as
entrevistas com 0s responsaveis diretos pela elaboracdo e circulagdo dos discursos,
abrangendo os seguintes segmentos: a) docentes especialistas do EMITec: que ministram
aulas de biologia, quimica e fisica (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias); e geografia,
historia, sociologia e filosofia (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias). A teoria de
Bernstein vem sendo utilizada com mais frequéncia em estudos que buscam analisar
curriculos voltados para as disciplinas de ciéncias naturais e matematica. Tal fato justifica
a nossa busca por outros campos de investigacdo, na tentativa de extrapolar os sentidos
ja construidos; b) coordenacdo do EMITec: constituem sujeitos que lidam diariamente
com a rotina do EMITec, conhecem sua dindmica e participam do processo de
organizacdo e desenvolvimento do programa.

Utilizamos o modelo semiestruturado para a entrevista, permitindo que ela fosse
dirigida com foco, mas também com certa flexibilidade, pois, nesse tipo de entrevista,
“[...] o entrevistado tem possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se
prender a indagagdo formulada.” (MINAYO, 2007, p.64). Apesar da existéncia de um
conjunto de questbes pré-elaboradas, permitimos, e as vezes até incentivamos, 0s
entrevistados a falar livremente sobre determinados assuntos foram surgindo como
desdobramentos do tema principal.

Assim como Mainardes (2006), que sugere a utilizacdo de entrevistas para analises
que envolvam tanto o contexto da producdo de texto quanto o contexto da pratica,

compreendemos as entrevistas como instrumentos significativos para o nosso trabalho,
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por oferecer uma visao local e global dos dois contextos, a saber, 0 CRO e o CRP,
reforcando a importancia da linguagem e do significado da fala.

Ao alinhar nosso estudo com a teoria sociologica de Bernstein, a fim de
compreender as regras recontextualizadoras, que regulam a formacdo do discurso
pedagdgico especifico do EMITec, podemos posicionar A SEC-BA e o CEMITEC como
0 6rgdo responsavel por definir o discurso (sujeito a influéncias de outras instancias), o
NTE 13 como a instancia divulgadora desse discurso e os professores especialistas como
responsaveis por dar vida e voz aos discursos, atuando no sentido de constituir o discurso
pedagdgico que sera transmitido nas telessalas do EMITec. De acordo com Lopes, Cunha
e Costa, 2013, p. 393), essa nocdo de recontextualizacdo também estd presente na
abordagem de Ball “assentando a ideia de que a transferéncia de textos e discursos de um
contexto a outro potencializa a apropriacao, interpretacao e reinterpretacdo de sentidos,
constituindo hibridos culturais”.

Portanto, com o intento de levantar informagGes relevantes, que envolvem
movimentacdo e difusdo de ideias, concepcOes e valores, muitas vezes ndo explicitas,
sobre o0 processo de recontextualizacdo da politica curricular para o ensino médio rural,
por meio do EMITec, contamos, ao todo, com oito entrevistados, que contribuiram para
a construcao de informacdes sobre o objeto deste estudo. As entrevistas foram gravadas
em audio e, na sequéncia, transcritas na sua integra (Apéndices D e E). Depois, foram
analisados e evocados os trechos mais pertinentes aos objetivos deste estudo, que,
posteriormente foram utilizados na composi¢do desta dissertacdo. De forma geral, as
falas, transcritas exatamente como foram ditas, seguem as mesmas regras para citacoes,
porém, as interlocucBes longas receberam destaque italico.

Tencionando extrair informacdo de sujeitos, constituintes de determinados
grupos-alvo da pesquisa e que compdem um publico mais amplo, também nos valemos
da aplicacdo de questionarios como dispositivos para a constru¢cdo de dados. O
questionario, na visdo de Silva et al. (1997, p. 410) “seria uma forma organizada e
previamente estruturada de coletar na populacdo pesquisada informacdes adicionais e
complementares [...]”. Para responder aos questionarios, a selecdo do puablico foi feita
levando em considerag&o o nivel que se insere o processo de recontextualiza¢do no &mbito
da transmissdo/aquisicdo do discurso pedagogico (BERNSTEIN, 1996), a saber,
discentes, docentes e mediadores do EMITec.

Para atender aos objetivos da pesquisa, os questionarios foram elaborados de

maneira diferenciada para cada um dos trés grupos: questionario mediador, questionario
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discente e questionario docente especialista. As questdes que compuseram 0S
questionarios apresentam carater aberto, escala numérica ou foram elaboradas no modelo
de mdaltipla escolha. Para melhor contemplar os objetivos da pesquisa, foram divididas
em duas partes: bloco I, com questdes direcionadas a tracar o perfil dos respondentes; e
bloco 11, com questdes especificas ao EMITec (Apéndices A, B e C).

Para a aplicacdo dos questiondrios, nossa aproximagdo (com os discentes,
mediadores e professores especialistas) se deu Unica e exclusivamente por ligagdo
telefénica, e-mail e pelo aplicativo WhatsApp*?, sendo que as ligacdes foram utilizadas
para o primeiro contado, a fim de dar informacdes e/ou prestar esclarecimentos aos
respondentes acerca dos objetivos da pesquisa e do sigilo garantido; enquanto o envio do
link®3, de redirecionamento aos questionarios, e demais comunicagdes, foram realizadas
pelo celular, mediante contatos via WhatsApp.

Contamos com a audiéncia de discentes, mediadores e de docentes especialistas.
Esses Gltimos, mesmo distantes fisicamente dos primeiros, sdo 0s responsaveis diretos
pela transmissdo do conhecimento que, apos sele¢do e interpretacdo, € deslocado de um
contexto a outro até chegar aos adquirentes, nas telessalas do EMITec. Os mediadores,
responsaveis pela mediacéo das teleaulas, dividem espagco com os discentes, nas telessalas
do programa. Nesse nivel, o discurso pedagdgico ganha especificidade, de acordo com as
condices intrinsecas de cada regido, de cada escola e até mesmo da relagdo transmissor
e adquirente (BERNSTEIN, 1998).

De acordo com Lopes, Cunha e Costa (2013, p. 393, Ball afirma que

a circulacdo dos textos e discursos implica a circulacdo de ideias, concepcbes
e valores dos atores sociais que atuam no campo da educacdo e, por isso,
produzem a reinterpretacdo das politicas para além ou para aquém do que €é
suposto por quem escreve 0s textos e tenta por eles construir regras para as
politicas.

A escolha do Google Forms, em detrimento ao questionario convencional, ocorreu
devido a situacdo geogréafica das localidades dos participantes. Ponderamos que em
consequéncia do grande numero de respondentes, pertencentes a regides distintas, esse

seria um instrumento viavel, que proporcionaria um retorno mais rapido para discernir

12 WhatsApp Messenger, conhecido apenas como WhatsApp, é um aplicativo mével gratuito que envia e
recebe mensagens instantaneas. Est4 disponivel para smartphones iPhone, BlackBerry, Windows Phone,
Android e Nokia. Fonte: https://www.WhatsApp.com/about/.

13 Link é uma palavra que significa ligagdo. Em informatica, pode ser uma palavra, frase, texto ou
imagem, que quando clicada, encaminha o usudrio para outra pagina na Internet.



61

padrdes de respostas, tendéncias e associacdes. Sobre a nossa decisdo, também pesou o
fato do dinamismo propiciado pelo Google Forms, uma vez que o software, além de
registrar as respostas em um banco de dados com acesso imediato, fornece o resumo
dessas, de maneira individual ou mesmo por meio de graficos e ainda gera uma planilha
de resultados. Ademais, em razdo desse recurso ser aplicado on-line, ndo exige a
impressdo de documentos, o que também foi considerado por nés uma vantagem, pois
eliminou custos desnecessarios e contribuiu para a preservacao do meio ambiente.

Como a utilizagdo do Google Forms ndo exige uma aproximacao téte-a-téte,
estratégia foi a seguinte: a principio, fizemos contato com os vinte e dois mediadores do
Colégio Estadual Jodo Vilas Boas, por meio de nimeros telefénicos fornecidos pelo
gestor da escola, e explicamos o0s objetivos da pesquisa, bem como a sua relevancia social
e a garantia do sigilo. Depois, ao constatarmos que todos os mediadores contactados
possuiam aparelho celular com WhatsApp instalado, pedimos permissdo para enviar, por
meio desse mesmo aplicativo, o link de redirecionamento para a pagina onde foi
hospedado o questionario.

Dos vinte e dois mediadores, dezoito responderam ao questionario especifico para
esse publico. Das quatro abstengdes, uma pessoa estava em processo de internamento e
outra se encontrava afastada das suas funcfes para gozo da licenga maternidade. Ambas
estavam, provisoriamente, sendo substituidas por uma coordenadora da escola. Apenas
dois respondentes, por motivos ndo declarados, se abstiveram em responder ao
questionario. Esse fato que nos levou a conclusdo de que a nossa abordagem foi eficaz,
sendo que, excluidos as duas pessoas impossibilitadas de responder, tivemos uma taxa de
respostas de 90%.

Com os professores especialistas, 0 processo foi diferenciado. O CEMITEC, na
pessoa da coordenadora executiva do EMITec, Leticia Machado dos Santos, que
consentiu a divulgacdo do seu nome, nos forneceu um e-mail, de socializagcdo de
informacdes internas ao programa, onde todos os professores especialistas estavam
cadastrados. Por conseguinte, via correio eletrénico, demos as explicagcdes necessarias,
acompanhadas do link de direcionamento para o questionario elaborado exclusivamente
para esse seguimento.

Fomos informados pela coordenadora pedagogica do EMITec que, ao todo, a
SEC-BA contava com cento e quinze docentes especialistas, mas que nem todos
ministravam aulas, muitos atuavam nas fungdes de articulagdo de area, gestdo e apoio aos

estadios, gestdo e apoio a secretaria do EMITec, gestdo e articulagdo no setor de avaliacéo
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e coordenacdo pedagdgica. Ao final, conseguimos obter retorno de trinta e dois
respondentes, o que foi considerado por nés um ndmero pequeno, a julgar pela quantidade
de professores especialistas contabilizados.

Ao tentar encontrar uma explicacédo para esse fato, com base em Evans e Mathur
(2005), Litvin e Kar (2001) e Gorman (2000), conforme citado por Vasconcelos e Guedes
(2007, n.p.), inferimos algumas desvantagens de pesquisas via Internet, como: limitacdo
dos respondentes as pessoas que possuem acesso a Internet; invasdo de privacidade, uma
vez que 0s participantes “podem considerar o recebimento da mensagem de e-mail nao
desejada como uma invasao de privacidade ou ‘lixo eletronico’, maior do que no caso do
envio pelo correio”; e dificuldade, por parte dos pesquisadores, em estimular a
participacdo dos respondentes.

Com base nessas consideragfes, concordamos que a Ultima desvantagem tenha
exercido influéncia quanto ao retorno que obtivemos do questionario para os docentes
especialistas, ou seja, julgamos que a auséncia do contato pessoal, telefonico ou via
WhatsApp, se configurou um obstaculo ao processo de convencimento dos respondentes,
dificultando um acesso mais direto, fato que contribuiu para o tamanho da amostra de
professores especialistas que conseguimos.

Quanto ao discentes, nossa aproximacao foi viabilizada pelos mediadores, que
criaram grupos de WhatsApp para que pudéssemos socializar as informagdes do
questionario. Devido ao fato desse segmento ser representado por um ndmero
consideravel de discentes e estarem localizados em regides distintas, o que dificultou o
contato pessoal, consideramos a criacdo desses grupos como forma de otimizar o
processo, economizando tempo e viagens na obtencdo de um maior nimero de dados.

Como é sabido, por meio do numero do aparelho celular, o0 WhatsApp oferece a
possibilidade de criacdo de grupos de qualquer esfera. Segundo Alencar et al (2015, p.
791), ““A principal vantagem do WhatsApp esta na facilidade na troca de mensagens, estas
sdo de maneira sincrona, quando autor e receptor estdo on-line, ou de maneira assincrona,
quando o receptor da mensagem nao esta disponivel”. Fazendo uso dessa tecnologia,
apresentamos a proposta da pesquisa, mantivemos o dialogo com os alunos e sanamos
possiveis duvidas sobre o preenchimento do questionario. No entanto, devido a facilidade
proporcionada pelo Google Forms, essas duvidas foram infimas.

Uma vez criado o grupo, dava inicio o nosso dialogo com os discentes. Nesse
momento, utilizamos uma linguagem simples e direta, o que exigiu de nos eficiéncia e

capacidade de argumentacdo para garantir a efetiva participacdo dos respondentes. A
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criacdo dos grupos de WhatsApp foi condicdo imprescindivel para a construgédo dos dados
da pesquisa, principalmente pelo fato de ser possivel manter o dialogo diario com os
respondentes, que podiam preencher o questionario no momento que considerassem mais
oportuno.

A figura 08, capturada da tela do celular desta autora, exemplifica, por meio da
abordagem realizada em uma turma de 2° ano do EMITec, cujos nomes e nimeros
telefénicos dos discentes foram omitidos com o intuito de preservar a identidade dos
participantes, a dindmica utilizada para o didlogo inicial, que foi replicada em todas as
outras turmas do EMITec, por meio dos grupos de WhatsApp, especialmente criados para

este estudo.

Figura 08 — Captura de tela do WhatsApp mostrando partes de um didlogo com uma
turma de 2° ano do EMITec
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Fonte: Elaboragdo propria da autora.

Assim como no questionario para mediadores e no questionario para professores
especialistas, para responder as questdes do seu proprio questionario, os discentes
necessitavam apenas clicar no link disponibilizado no grupo. Paradoxalmente, esse foi

um desafio para a nossa pesquisa, uma vez que as telessalas ndo dispéem de computador
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conectado a Internet para uso de mediadores e alunos, e, em algumas regides de
abrangéncia da pesquisa, a Internet apresenta um funcionamento instavel, fato que vai de
encontro a proposta do programa. Ao prefaciar o volume 3 da obra “Educacdo Basica
com Intermediagdo Tecnologica: tendéncias e praticas”, na qual Santos (2015) é
organizadora e coautora, Rui Costa, 0 entdo governador do estado da Bahia, afirma que
uma estratégia do EMITec ¢ propiciar “a inclusdo digital a profissionais e a estudantes”.

Consequentemente, esse fato nos levou a questionar a politica curricular para o
EMITec, na medida em que apresenta uma contradicdo estrutural, principalmente por se
tratar de um programa de ensino médio intitulado Ensino Médio com Intermediagédo
Tecnolo6gica. N&o obstante, como a maioria dos alunos relatou possuir celulares com
acesso ao WhatsApp, para superar esse obstaculo, recomendamos que 0S mesmos
respondessem ao questionario quando fosse possivel ter acesso a Internet, nas idas a
cidade de Livramento de Nossa Senhora, por exemplo. Contudo, é possivel que alguns
alunos ndo tenham participado da pesquisa por ndo terem conseguido acesso ao
questionario.

Em um primeiro momento, 0 NTE 13 nos esclareceu que no municipio de
Livramento de Nossa Senhora havia quinhentos e trinta e sete alunos distribuidos em
vinte e duas turmas de EMITec (conforme tabela 01, j& mencionada), cada uma contando
com um mediador. Todavia, fomos informados, por fontes ndo oficiais, que, na préatica
esse numero era bem menor, devido aos alunos evadidos, ainda ndo contabilizada pelo
nucleo. Dessa forma, sem ter um nimero preciso de discentes com frequéncia constante,
no total, obtivemos o retorno de duzentos e dezessete alunos.

Apos superada essa fase inicial de analise documental, realizagdo das entrevistas
e aplicacdo dos questionarios, procedemos o registro fotografico, de modo a auxiliar na
compreensdo da dindmica de elaboracdo e transmissdo das teleaulas do EMITec, que
acontecem no CEMITEC, em Salvador-BA. E importante ressaltar que todas as imagens,
selecionadas ou ndo para o corpo da pesquisa, obtiveram autorizacdo prévia da
coordenadora executiva do EMITec/SEC-BA, mediante assinatura do termo de

autorizacdo de uso de imagem.

2.4 Perfil dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos sociais envolvidos nesta pesquisa, todos de alguma maneira ligados ao
EMITec, foram divididos em grupos compostos por: discentes efetivamente matriculados

no EMITec, mediadores em exercicio de fungdo, docentes especialistas da rede estadual
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de educacdo da Bahia, atuantes no programa e equipe gestora do EMITec na SEC-BA. E
importante ressaltar que tivemos um cuidado especial com a ética na pesquisa, incluindo
a elaboracéo e utilizacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB) - Jequié-BA e aprovada em parecer nimero 3.165.591, sob
o protocolo de Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE) de nimero:
99489218.6.0000.0055.

Os sujeitos selecionados para responder aos questionarios on-line desta pesquisa
ficaram assim constituidos: todos os discentes e mediadores do EMITec vinculados ao
Colégio Estadual Jodo Vilas Boas, bem como todos os docentes especialistas
programados para atuar no EMITec, que concordaram, mediante assinatura do TCLE,
responder aos questionarios on-line elaborados especificamente para cada grupo. Os
docentes especialistas sdo professores que atuam diretamente no CEMITEC e podem
assumir as fungdes de docente videoconferencista (quando ministra as teleaulas nos
estidios) e de docente assistente (quando presta assisténcia ao docente videoconferencista
durante as teleaulas). J& os mediadores atuam como tutores presenciais, fazendo a
mediacdo entre os dois espacos: 0 espaco de onde esta sendo transmitida a teleaula (no
CEMITEC, em Salvador) e o espaco da telessala (no qual ele tem o cargo de mediador).
De posse das informacdes coletadas por meio do questionario, o grafico 01 mostra o
quantitativo, por grupo, de respondentes da pesquisa: duzentos e dezessete discentes,

dezoito mediadores e trinta e dois docentes especialistas.

Grafico 01 — Quantitativo de atores, por grupo, que responderam aos questionarios
on-line
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Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Outrossim, totalizando os sujeitos da pesquisa, foram realizadas entrevistas

semiestruturas com profissionais da SEC-BA, responsaveis pela articulagcdo do Programa
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Ensino Medio com Intermediagdo Tecnoldgica e que poderiam contribuir
significativamente para a nossa investigagcdo, como mostra o quadro abaixo (quadro 3),
que, para preservar a identidade dos entrevistados, foi usado o termo “sujeito”,

acompanhado pelo numero de identificagéo.

Quadro 3 — Relagao de pessoas entrevistadas

Entrevistados Funcéo Formacéo
Sujeito 1 Coordenadora executiva do EMITec/SEC-BA. Biologia
Sujeito 2 Professora de Filosofia do EMITec. Filosofia
Sujeito 3 Professor de Histdria do EMITec. Historia
Sujeito 4 Professora de Sociologia do EMITec. Sociologia/Histdria
Sujeito 5 Professora de Geografia do EMITec. Geografia
Sujeito 6 Professor de Fisica do EMITec. Matematica
Sujeito 7 Professora de Biologia do EMITec. Ciéncias Bioldgicas
Sujeito 8 Professor de Quimica do EMITec. Quimica

Fonte: Dados da pesquisa (Entrevistas, 2018-219).
As entrevistas semiestruturadas realizadas com 0s sujeitos mencionados no

quadro 3, tiveram um papel muito importante para a elucidagédo de questdes levantadas.
Foi possivel extrapolar informag6es, permitindo assim um dialogo direto entre os pontos
levantados nos textos oficiais e suas relacbes com a préatica pedagdgica, por meio da
analise das respostas dadas aos questionarios aplicados aos discentes, docentes e
mediadores do EMITec.

Na tabela 02 apresentamos percentual, por faixa etaria, sobre os discentes do
EMITec que responderam ao questionario on-line, nas localidades pesquisadas. Nela,
observa-se que quase 60% dos discentes tém entre dezesseis e dezoito anos, seguidos por
32% dos que se enquadram na faixa etaria entre dezenove e vinte e cinco anos. Ao
contrario do que se pode esperar de turmas de ensino médio rural, como a maioria dos
alunos exibe idade inferior a dezoito anos, depreendemos que as turmas nao apresentam

um namero significativo de individuos em distorcdo idade série.

Tabela 02 — Perfil dos discentes por percentual de faixa etaria

Faixa Etaria Quantidade %
Menos de 16 anos 22 10
De 16 a 18 anos 121 56
De 19 a 25 anos 69 32
De 26 a 30 anos 1 0
Mais de 31 anos 4 2
Total 217 100

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).
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O gréafico 02 mostra a distribuicéo percentual dos discentes do EMITec, de acordo
com o sexo declarado no questionario. Observa-se um nimero equilibrado entre os alunos
de ambos os sexos, predominando um percentual mais elevado de discentes do sexo
feminino. Apenas trés pessoas, menos de 2%, do total, escolheu a opgdo outros para o
item “Qual o seu sexo0?”.

Grafico 02 — Distribuicéo percentual dos discentes do EMITec de acordo com o sexo
declarado
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Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Em relacdo a série em curso e ao turno (matutino, vespertino ou noturno) de aula
em que os discentes estdo matriculados, verificamos, na tabela 03, que a maioria dos
sujeitos é composta por discentes matriculados no 2° ano (cento e oito pessoas) e
pertencentes ao turno vespertino (cento e trinta e cinco pessoas). E necessario ponderar
que a pesquisa foi realizada com alunos de quatro localidades, ou seja, em telessalas
pertencentes apenas a uma escola. Contudo, ainda assim, é possivel fazer inferéncias

quanto ao publico atendido.

Tabela 03 — Série e turno dos discentes

Série - Turng Total
Matutino Vespertino Noturno

12 6 23 6 35

28 62 46 108

3? 14 50 10 74

Total 20 135 62 217

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

A pesquisa também procurou comparar o tempo de permanéncia no EMITec em
relacdo ao nivel de aprovacdo e reprovacdo dos discentes. Como mostra a tabela 04,
guando perguntados ha quanto tempo estdo matriculados no EMITec e se ja foram
reprovados, a maior parte dos discentes disse estar matriculada de um a trés anos e,

corroborando com essa informacéao, cento e noventa e cinco discentes disseram nunca
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terem sido reprovados. Esse dado chama a atencéo pelo fato das altas taxas de reprovacéao

no ensino médio, segundo Ideb (2016), constituirem um desafio a ser enfrentado.

Tabela 04 — Tempo de permanéncia no EMITec e aprovacdo/ reprovacdo dos

discentes

Tempo de Ja foi reprovado? Total

matricula Nunca 2vezes 3vezes 1lvez
De 1 a 3 anos 163 1 14 178
De 3 a5 anos 2 1 3
Menos de 1 ano 30 2 4 36
Total 195 3 1 18 217

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

No gréafico 03 é possivel verificar que a maioria dos discentes do sexo feminino
(setenta e seis), matriculadas no EMITec, e participante desta pesquisa, trabalha; e que a
maior parte dos discentes do sexo masculino (oitenta e sete discentes), também diz
trabalhar. Podemos observar no total geral de discentes, que 76% deles exercem algum
trabalho. De acordo com Bernstein (1996, p. 156), “Os principios de classe social da
divisdo social do trabalho e de suas relacfes sociais localizam e distribuem de forma
diferencial cddigos de producdo (elaborado e restrito) no interior de sua hierarquia”.
Dessa forma, o autor analisa a relacdo entre classe social, linguagem e rendimento escolar,
ou seja, para ele, os estudantes que ndo pertencem a classe trabalhadora tem mais chance

de obter éxito em sua vida académica.

Grafico 03 — Situacao de trabalho dos discentes
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Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Na sequéncia de questdes do questionario, foram listados onze itens (um deles era
a op¢ao “outros”) para a pergunta “Em que vocé trabalha?”. Dos onze pontos elencados,
a opcdo mais escolhida pelos discentes foi “Na agricultura, no campo ou na fazenda
(como proprietario)”, com noventa e quatro respondentes, coadunando assim com a

principal caracteristica do publico atendido pelo EMITec. Ainda assim, € importante
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chamar atencao para o nimero significativo de discentes (quarenta e quatro pessoas) que
marcaram a op¢ao “Nao trabalho, s6 estudo”. As op¢des “Como funcionario publico” e
“Na construgao civil” ndo foram escolhidas por nenhum discente. A tabela 05 permite

observar esses dados.

Tabela 05 — Em que o discente do EMITec trabalha

Trabalho Quantidade
Em casa, informalmente (costura, preparacao de alimentos, etc.) 7
Em trabalhos domésticos na casa de outras pessoas (cozinheiro/a, bab4, 12
lavadeira, faxineiro/a, acompanhante de idosos/as etc.)

Fora de casa em atividades informais (pintor, eletricista, encanador, 3
feirante, ambulante, guardador/a de carros, catador/a de lixo)

Na agricultura, no campo ou na fazenda (como empregado) 9
Na agricultura, no campo ou na fazenda (como proprietario) 94
Como funcionério publico 0
N&o trabalho, s6 estudo 44
Na construcao civil 0
No comércio ou transporte 5
No lar (sem remuneracao) 41
Outros 2
Total 217

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Mesmo com a grande quantidade de discentes trabalhadores apresentada, o grafico
04 mostra que menos de 6% dos respondentes disseram ja haver desistido do programa.
Os outros 94, 5% afirmaram ndo haver desistido em nenhum momento, depois do ingresso
no EMITec.

Grafico 04 — Percentual de desisténcia entre os respondentes
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Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Ao analisarmos esse resultado e levando em consideracdo que a desisténcia de
alunos provenientes do ensino médio é um grande desafio para os Brasil, conforme
apuracao realizada no altimo censo escolar realizado pelo Inep/MEC, ponderamos que,

pelo fato do questionério ter sido aplicado ao final do segundo semestre de 2018, muitos
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alunos ja haviam desistido (conforme relatos extraoficiais), o que resultou no dado
apresentado, ou seja, 0 baixo nimero de desistentes entre os respondentes ndo representa
um dado real, visto que, possivelmente, grande parte dos alunos ja havia desistido durante
0 ano letivo de 2018.

Dos menos de 6% de discentes que afirmaram ja haver desistido, doze pessoas no
total, seis alegaram que o fizeram por “Dificuldade es conciliar escola e trabalho”, um
discente disse ter desistido por “Responsabilidades familiares” e 0S outros cinco néo

quiseram declarar os motivos, conforme mostra a tabela 06.

Tabela 06 — Motivos da desisténcia

Motivos alegados Quantidade
Dificuldade em conciliar escola e trabalho 6
Responsabilidades familiares 1
N&o quis declarar 5
Total 12

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

No questionario foram listados seis motivos possiveis (um deles era a op¢édo
“outros”) para que o discente tivesse escolhido efetuar sua matricula no EMITec. Desses
seis, a opcdo mais escolhida pelos alunos foi “Para concluir o ensino médio” (33,6%).
Esse motivo, seguido de perto pela opgdo “Porque quero cursar o ensino superior” (com
30% das escolhas), constituiram os principais motivos alegados pelos discentes
participantes da pesquisa para realizar a escolha pelo programa EMITec. A tabela 07

permite observar esses motivos.

Tabela 07 — Motivo da escolha pelo EMITec

Motivos Quantidade %

Escola préxima a minha residéncia 34 15,7
Para concluir o ensino médio 73 33,6
Porque foi a Unica alternativa no momento 35 16,1
Porque ouvi relatos que o programa é muito bom 10 4,6

Porque quero cursar o ensino superior 65 30,0
Outros 0,0 00,0
Total 217 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

O questionario também inquiriu os discentes sobre 0 desejo ou ndo de dar
continuidade aos estudos. Foram perguntados se, ao concluir o ensino medio, pretendiam

fazer vestibular para ingressar em uma universidade. Conforme demonstra o grafico 05,
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74% dos discentes responderam pretender fazer vestibular para ingressar em uma
universidade. Este dado positivo demonstra o quanto o EMITec tem incentivado os alunos

da escola pesquisada a dar prosseguimento aos estudos.

Gréfico 05 — Percentual de discentes que pretendem fazer vestibular para ingressar
em uma universidade apos conclusao do ensino medio

. T4%

= Ndo = Sim
Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Na tabela 08 € possivel perceber que, dentre 0s motivos que apareceram como
justificativas para a escolha da resposta anterior, “Pretendo fazer o ensino superior para
conseguir um bom emprego no futuro”, lidera, com quase 50% de todos os entrevistados,
as justificativas pelos que marcaram o sim para a continuidade dos estudos. Observamos
que 24% dos discentes marcaram a opcao “Nao pretendo fazer vestibular para ingressar
em uma universidade”, o que aproxima ao percentual de 26%, demostrado no grafico 05,
de discentes que ndo pretendem fazer vestibular para ingressar em uma universidade ap6s
conclusdo do ensino médio. Aqui, fica evidente a preocupacdo dos discentes em dar

prosseguimentos aos estudos para atender as expectativas do mercado de trabalho.

Tabela 08 — Justificativa pela escolha do prosseguimento dos estudos

Justificativas %
Nao pretendo fazer vestibular para ingressar em uma universidade 24,0 %
Pretendo fazer o ensino superior para adquirir conhecimentos. 6,9%
Pretendo fazer o ensino superior para conseguir um bom emprego no futuro. 49,3%
Pretendo fazer o ensino superior para conseguir um emprego melhor do que o atual. 6,5%
Pretendo fazer o ensino superior para obter melhores condigdes de vida. 12,4%
Pretendo fazer o ensino superior para satisfazer o desejo da minha familia. 0,5%
Outros 0,5%
Total 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Quatro itens do questionario reclamam uma autoavaliacdo do comportamento dos
discentes durante as aulas. A maioria dos discentes (44,7%) avalia que “Participa

ativamente das aulas”, enquanto outra parte substancial (30,4%), diz “Participo das aulas
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quando o professor estimula”. E uma boa parte dos respondentes (22,6%) afirmou

participar pouco das aulas. O grafico 06 permitem observar estas respostas.

Gréfico 06 — Participagdo nas aulas (autoavaliagdo dos discentes)

Participo pouco das aulas [N 226
Participo das aulas quando o professor I 304

estimula

Participo ativamente das aulas [ 44,7

Comportamento

Néo participo das aulas [l 2,3

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0
Percentual

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

O grafico 07 mostra a Gltima questdo do bloco 1, dedicado ao perfil do alunado,
sobre as maiores dificuldades do EMITec, de acordo com a concepc¢do dos discentes.
Foram apontadas: em primeiro lugar, (com 49,8%), a “Falta de recursos didaticos (livros,
apostilas); em segundo lugar foi assinalada a “Auséncia de professor presencial em sala
de aula” (com 26,3%), seguida de 17, 1 % de respondentes que escolheram a opc¢éo “Falta
de estrutura na escola ¢ na sala de aula”. Um pequeno percentual de discentes apontou a

“Falta de internet e apoio tecnico” (4,1%) e “Relacionadas ao mediador” (2,8%).
Grafico 07 — Principais dificuldades apontadas pelos discentes
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Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Nesse ponto, chamou a nossa atengdo o fato de grande partes dos discentes
assinalar a auséncia do professor presencial como uma dificuldade, uma vez que a
transmissdo das teleaulas em tempo real, mas com a distancia fisica do professor
especialista, € uma caracteristica marcante desse programa e faz parte da filosofia do
EMITec.
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Para a andlise do perfil dos professores especialistas e dos mediadores, também
procedemos a realizacdo de questionarios. Na tabela 09 e 10, respectivamente,
apresentamos o perfil dos mediadores e dos professores especialistas no tocante a idade
e ao sexo. Logo ap6s cada uma das tabelas, os graficos 08 e 09 mostram a percentual

idade/sexo de cada grupo:

Tabela 09 — Idade e sexo dos mediadores

Idade F M Total
-21 2 2
21-25 6 3 9
36-40 3 1 4
41-45 2 2
46-50 1 1
Total 14 4 18

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).
Legenda: F: sexo feminino
M: sexo masculino

No que diz respeito a idade dos mediadores, podemos perceber, na tabela 9, que a
maioria tem idade entre vinte e um e vinte e cinco anos, sendo predominante 0 sexo
feminino em todas as faixas etarias. Nota-se que entre os respondentes que se encaixam
na faixa etaria com menos de vinte e um anos e com mais de quarenta anos, ndo foi
computado nenhum individuo do sexo masculino. Os dados revelam um maior niumero
de individuos com idade inferior a vinte e cinco anos e, em consequéncia disso, menor
experiéncia em sala de aula. O grafico 08 exibe percentual idade/sexo dos mediadores,
sendo que as mulheres ocupam quase 80% do total geral de mediadores contratados para

atuar nas telessalas do Colégio Estadual Jodo Vilas Boas.

Gréafico 08 — Percentual idade e sexo dos mediadores
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Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).
Legenda: T: total geral de mediadores
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Esses dados estdo de acordo com estatisticas de género, atualizadas pelo IBGE em

2018, que mostram uma trajetoria escolar desigual entre homens e mulheres, com as

mulheres atingindo um nivel de instrugdo superior ao dos homens, devido a entrada

precoce deles no mercado de trabalho.

Em relacdo os docentes especialistas, podemos perceber, como mostra a tabela 10,

gue a maioria tem idade entre 41 e 55 anos, portanto um publico com idade mais elevada

que a encontrada no grupo representado pelos mediadores.

Tabela 10: Idade e sexo dos docentes especialistas

Idade F M Total
+60 1 1
36-40 1 1
41-45 11 4 15
46-50 7 1 8
51-55 5 1 6
56-60 1 1
Total 25 7 32

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).
Legenda: F: sexo feminino M: sexo
masculino

No grafico 09 também €é observada uma predominancia do sexo feminino entre 0s

professores especialistas. Nesse ponto, os dados mantém o percentual apresentado pelos

mediadores, sendo que as mulheres ocupam quase 80% do total geral de docentes

especialistas que atuam no EMITec.

Gréfico 09 — Percentual idade e sexo dos docentes especialistas
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Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).
Legenda: T: total geral de mediadores
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No quadro 4, a seguir, apresentamos o perfil desses profissionais, no que se refere
ao tipo de vinculo empregaticio, a carga horaria semanal e a formacdo. Como se pode
observar, para preservar a identidade dos entrevistados, usamos o termo “mediador” ou
“docente” acompanhado pelo ntimero que os identifica. No item formacéo, preservamos
na integra 0 nome do curso escrito pelo respondente, mesmo que esse incorresse em

algum equivoco.

Quadro 4 — Perfil de mediadores e docentes especialistas envolvidos na pesquisa

Profissional Vinculo C/H Formacéao

Mediador 01  Contrato = 20 horas \ Ciéncias contabeis
Mediador 02 Contrato = 20 horas Né&o tem

Mediador 03 Efetivo 40 horas \ Licenciatura em Matematica
Mediador 04 Efetivo | 40 horas Letras

Mediador 05 Contrato = 20 horas \ Letras

Mediador 06 Efetivo | 20 horas Pedagogia

Mediador 07 Contrato =~ 20 horas \ Servico social
Mediador 08 Contrato = 20 horas Licenciatura em Pedagogia
Mediador 09 Contrato = 20 horas \ Técnico em gestdo empresarial
Mediador 10 Contrato = 20 horas Letras

Mediador 11 Contrato =~ 20 horas \ Licenciatura em Letras
Mediador 12 Contrato = 20 horas Administracéo
Mediador 13 Efetivo 20 horas \ Administracédo
Mediador 14 Efetivo | 20 horas Pedagogia

Mediador 15  Contrato = 20 horas \ Letras com habilitacdo em L. P. e Literatura
Mediador 16 Contrato = 20 horas Geografia

Mediador 17 Contrato = 20 horas \ Artes

Mediador 18 Contrato = 20 horas Pedagogia

Docente 01 Efetivo 40 horas Filosofia

Docente 02 Efetivo 40 horas Biologia

Docente 03 Efetivo 40 horas \ Licenciatura em Quimica aplicada
Docente 04 Efetivo | 40 horas Artes Plasticas e Lic. em Artes Visuais
Docente 05 Efetivo 40 horas \ Licenciatura em Quimica
Docente 06 Efetivo | 40 horas Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Docente 07 Efetivo 20 horas \ Licenciatura em Historia
Docente 08 Efetivo 40 horas Sociologia

Docente 09 Efetivo 40 horas \ Licenciatura de Matematica
Docente 10 Efetivo 40 horas Licenciatura em Matematica
Docente 11 Efetivo 40 horas \ Mestre em Gestdo e Tecnologia
Docente 12 Efetivo | 40 horas Pedagogia

Docente 13 Efetivo 40 horas \ Licenciatura em Matematica
Docente 14 Efetivo | 40 horas Gestec — Uneb*
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Docente 15 Efetivo 40 horas \ Licenciatura em Artes Cénicas
Docente 16 Efetivo 40 horas Licenciatura em Histéria
Docente 17 Efetivo 40 horas \ Letras Vernaculas e Jornalismo
Docente 18 Efetivo 40 horas Licenciada em Ciéncias Biologicas
Docente 19 Efetivo 40 horas \ Gestdo Tecnologia e Educacgéo
Docente 20 Efetivo | 40 horas Licenciatura em Educacéo Fisica
Docente 21 Efetivo 40 horas \ Letras

Docente 22 Efetivo 40 horas Letras Vernaculas
Docente 23 Efetivo 40 horas \ Geografia

Docente 24 Efetivo 40 horas Sim*

Docente 25 Efetivo 40 horas \ Letras Vernaculas
Docente 26 Efetivo | 20 horas Ciéncias Bioldgicas
Docente 27 Efetivo 40 horas \ Licenciatura em Matematica
Docente 28 Efetivo 20 horas Letras e Direito

Docente 29 Efetivo 40 horas \ Licenciatura em Desenho e Plastica
Docente 30 Efetivo | 40 horas Letras Vernaculas com Inglés
Docente 31 Efetivo 40 horas \ Licenciatura em Pedagogia
Docente 32 Efetivo 20 horas Nao tenho

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).
Legenda: C/H: carga horéria semanal.
* Mantivemos as respostas na integra, mesmo que estas incorressem em erros.

Significa que 100 % dos docentes especialistas sdo concursados, portanto mantém
vinculo efetivo com a rede estadual, enquanto apenas 27,8 % dos mediadores sdo efetivos
na rede estadual, mediante realizacdo de concurso publico. Com efeito, 83,3% dos
mediadores tém uma jornada semanal de 20 horas, enquanto 87,5% dos docentes
especialistas tem uma carga horaria semanal de 40 horas. Nota-se que, ainda que esses
profissionais trabalhem com o mesmo publico, existem diferencas quanto ao vinculo
empregaticio e a carga horaria.

Parece que esse fato esta relacionado com a funcdo que exercem. Os mediadores
tém papéis bem determinados e limitados dentro da sala de aula, por isso, a relacdo deles
com os adquirentes é caracterizada por uma pedagogia visivel. Sobre isso, Basil Bernstein
(1996, p. 127) afirma que ‘“uma pedagogia visivel orientada pelo mercado &,
verdadeiramente, uma forma secular nascida do ‘contexto de uma educacao eficaz em
termos de custos’, uma educa¢do que, supostamente, promove habilidades [...]”. Dessa
forma, presumimos que o vinculo empregaticio e a carga horéaria atribuida aos mediadores
estéo relacionadas ao barateamento do custo da transmissao.

Quando perguntados sobre qual o nivel mais elevado de educagédo formal de cada
grupo, os graficos 10 e 11 revelam que entre os professores especialistas as maiores taxas

ficam entre os que concluiram mestrado e especializacdo, a nivel Lato Sensu; ja entre 0s
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mediadores esse nimero é bem variado, sendo que 27,8% disseram ter concluido o curso
superior, outros 27,8% afirmaram ainda estar cursando e 16, 7% afirmaram ndo terem

ainda ingressado em uma universidade.

Gréfico 10 — Maior nivel de escolarizagdo entre mediadores
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Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).

Considerando a realidade dos mediadores, quando se trata da formacéo,
observamos um numero significativos ainda apresentam o ensino médio como o maior
nivel de escolarizagdo. De acordo com o PPP do EMITec, o mediador deve
“Preferencialmente possuir licenciatura plena, conforme lei 9.394/96” (BAHIA, 2018, p.
23). Ao que tudo indica, tal acdo visa baratear custos com a educagdo. Ao contratar
mediadores sem exigéncia de curso superior e aprovacdo em concurso publico, o Estado
se exime de alguns encargos trabalhistas. Com base em Bernstein (2003), o custo menos
elevado pode indicar o modelo de desempenho, sendo que, na visdo do autor, “uma
pedagogia visivel orientada pelo mercado &, verdadeiramente, uma forma secular nascida

do ‘contexto de uma educagdo eficaz em termos de custos’” (BERNSTEIN, 1996, p. 127).
Grafico 11 — Maior nivel de escolarizacao entre docentes especialistas

Mestrado (Stricto Sensu) I 46,9
Especializagdo (Lato Sensu) IEEEEEEE——— 43,8
Doutorado (Stricto Sensu) = 0 4

00 100 20,0 30,0 40,0 50,0
Percentual

Nivel mais elevado
de escolarizagédo

Fonte: Dados da pesquisa (Questionario on-line, 2018).
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No grafico 11 é possivel observar, entre os docentes especialistas, um nivel
educacional mais elevado do que os apresentados entre os mediadores (grafico 10). A
maior parte dos docentes especialistas possui mestrado (46,9%), seguida por uma fatia
menor (43,8%) dos que possuem especializagdo, a nivel Lato Sensu, e um grupo pequeno

(9,4 %) dos que tem o doutorado como o maior nivel de escolarizacao.

2.5 Procedimentos para organizacéo e analise dos dados

Tendo como base os construtos tedricos de Basil Bernstein, autor de base deste
estudo de caso, tracamos 0s objetivos especificos que deveriamos alcancar durante a
pesquisa. E diante da necessidade de analisar indicios do processo de recontextualizacdo
do discurso presentes na politica curricular proposta para o Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnoldgica, foram definidos os procedimentos de organizacgdo e analise

de dados, conforme Figura 09.

Figura 09 — Modelo que representa o desenho da pesquisa

Campos Discursos e Contextos Objetivos Especificos da
Recontextualizadores Recontextualizadores Pesquisa

7] Situar o contexto das politicas
curriculares  brasileiras para o

1° Campo de DISCURSO OFICIAL ensino médio, no periodo de 2011 a
Recontextualizagao Leis e Decretos — 2018 e identificar as principais
(Analise documental) (MEC/SEC-BA) caracteristicas da proposta

— que instituiram o EMITec;

—_—

| curricular presente nos documentos

4

2° Campo de Compreender 0 d
o DISCURSO OFICIAL P processo ~ de
Recontgxtuahzagao INSTITUCIONAL | recontextualizagdo da politica
(Entrevistas e fotos) (CEMITEC/IAT) currlcular. do. EMITec nos niveis

meso e micro;

3° Campo de I - -
Recontextupalizagéo DISCURSO Identificar as regras da prética
fionari PEDAGOGICO | pedagdgica presentes no processo
{Questionario) Organizagéo pedagogica de recontextualizacdo do curriculo
(telessalas do EMITec) do EMITec no contexto da pratica.

Fonte: Elaboracédo prépria da autora.

No primeiro e segundo objetivos especificos pretendemos situar o contexto das
politicas curriculares brasileiras para o ensino médio, no periodo de 2011 a 2018 e

identificar as principais caracteristicas da proposta curricular presente nos documentos
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que instituiram o EMITec. Os dados foram gerados a partir da analise documental de
textos das politicas oficiais do EMITec e da entrevista semiestruturada realizada com a
coordenadora executiva do EMITec, Leticia Machado dos Santos, nos quais buscamos
reconhecer o contexto de influéncia no Discurso Pedagdgico Oficial (DPO) e os grupos
que as representam, considerando seus interesses.

Simultaneamente, o terceiro objetivo especifico busca compreender o processo de
recontextualizacdo da politica curricular do EMITec nos niveis meso e micro. Aqui 0s
dados foram gerados por meio de entrevistas semiestruturadas com funcionarios da SEC-
BA e do NTE 13 vinculados ao EMITec. Esse levantamento de informacg6es acerca das
politicas educacionais para 0 EMITec foi importante, pois trouxe a tona a realidade local,
os conflitos e as necessidades.

O quarto objetivo consiste em identificar as regras da pratica pedagdgica presentes
no processo de recontextualizacdo do curriculo do EMITec no contexto da pratica. Com
esse intuito, os dados foram gerados de duas formas: por meio de entrevistas
semiestruturadas com sete docentes especialistas e mediante aplicacdo de questionarios
on-line com discentes, mediadores e, também, com docentes especialistas.

Optamos por uma metodologia mista, uma vez que a combinacdo dos dois
métodos de pesquisa se revelou estratégica, evidenciando uma inegavel riqueza de
analises do problema estudado. Por apresentar forte afinidade com o desenvolvimento do
modelo de metodologia de investigacdo socioldgica, linguagem de descricdo, pela
“possibilidade, dada pela teoria de Bernstein, de se construirem diferentes instrumentos
de andlise, com base nos mesmos conceitos” (MORAIS; NEVES, 2007b, p. 97), a nossa
escolha pela abordagem mista garantiu um maior e melhor entendimento das categorias
levantadas. De acordo com Dal-Farra e Lopes (2013, p. 70), métodos assim unem
“métodos predeterminados das pesquisas quantitativas com métodos emergentes das
qualitativas, assim como questdes abertas e fechadas, com formas mdaltiplas de dados
contemplando todas as possibilidades, incluindo analises estatisticas e analises textuais.

Esse tipo de metodologia de investigagdo, marcada historicamente por polos
antagbnicos, mais recentemente vem crescendo e direcionando pesquisas cuja abordagem
conjuga ambos os métodos: tanto o quantitativo quanto o qualitativo. Como exemplo
podemos citar os estudos realizados pelo Grupo ESSA (Estudos Sociologicos da Sala de
Aula), do Departamento de Educacdo da Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Lisboa, que utilizam a teoria do discurso pedagdgico de Bernstein como base para seus
estudos (MORAIS; NEVES, 2007b).
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Sem renunciar as caracteristicas, as particularidades e as contribuicdes de cada
abordagem, Minayo e Sanches (1993, p. 247) afirmam, que “o estudo quantitativo pode
gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa”. Morais e Neves
(2007b, p. 77-78) também ndo veem incompatibilidade entre as metodologias
quantitativas e qualitativa. Nesse sentido, afirmam que “podem ser usadas
sequencialmente ou simultaneamente, em funcdo da natureza das questbes de
investigacdo que se pretendem levantar e dos dados que pretendem obter” e, citando
Tashakkori e Teddlie (1998), reconhecem a complementaridade entre as duas abordagens,
de forma de propor alguma integracéo, a partir do reconhecimento das especificidades de
cada uma.

Creswell (2007), conforme citado por Dal-Farra e Lopes, (2013, p.75) apresenta
algumas classificacdes de possiveis percursos para a realizacdo da pesquisa de métodos
mistos. Nosso encaminhamento foi de um “Projeto transformador sequencial: possui uma
perspectiva tedrica norteadora do estudo cujo objetivo se sobrepBe ao uso dos métodos.
Pode iniciar tanto pela parte quantitativa, quanto pela parte qualitativa”. Sem ter a
preocupacdo com esse tipo de sequenciamento, a vantagem do método misto para a nossa
pesquisa também residiu no fato da cooperacgdo estabelecida entre ele e a linguagem de
descricdo, uma vez que os dados quantitativos ajudaram a visualizar os sujeitos da
pesquisa, a entender quem Sao esses atores sociais com quem estamos trabalhando.

Dessa forma, respeitando as caracteristicas peculiares de cada método, nossa
pesquisa apresenta os dois tracos: quantitativo e qualitativo. Por seu carater qualitativo,
este estudo de caso requereu grande dedicacdo na interpretacdo e analise das relagdes de
significado produzidas pelos dados, entendendo que os atores sociais, participantes deste
estudo, interagem, interpretam e constroem sentidos. Minayo (2008, p. 57) destaca, na
pesquisa qualitativa, a importancia em realizar analises de forma especifica e
contextualizada, sendo adequada aos estudos “dos produtos das interpretacdes que 0s
humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e
a sl mesmos, sentem e pensam’’.

A caracteristica quantitativa desta pesquisa, expressa pelos questionarios
aplicados aos 267 participantes, se revelou na necessidade de trazer a luz dados,
indicadores e tendéncias observaveis (MINAYO, 1993). Empregamos levantamento de
dados disponibilizados por meio do Google Forms, os quais foram submetidos ao
processo de cruzamento entre variaveis e, a partir disso, geraram as informacdes

retratados, de maneira mais detalhada, no préximo capitulo desta dissertacdo. Embora
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nenhum conteudo tenha sido desprezado (mesmo que tenha aparecido na fala de apenas
um respondente), procuramos destacar respostas mais recorrentes, tendo em vista que as
mesmas representam certo consenso entre os participantes da pesquisa.

Por ser um estudo de caso, realizamos a escolha de um objeto a ser estudado, a
saber, o0 processo de recontextualizacdo para o ensino médio rural, o EMITec, nas
telessalas selecionadas, cuja analise transcende a experiéncia pessoal e subjetiva dos
atores sociais da pesquisa, permitindo dialogar com o contexto mais amplo onde se insere.
Chizzotti (2008, p. 102) completa estd ideia ao defender que “o estudo de caso ¢ tomado
como unidade significativa do todo e, por isso, suficiente tanto para fundamentar um
julgamento fidedigno quanto para propor uma intervencao. E [...] um marco de referéncia
de complexas condi¢des socioculturais [...]”.

Nesse processo, 0 modelo metodologico da linguagem de descricdo de Bernstein
(1998) prestou significativa contribuicdo, possibilitando uma relagcdo dialética entre a
base tedrica os dados empiricos emergentes de cada objetivo. De acordo com Morais e
Neves (2007a, p. 128), Bernstein

Define linguagem de descri¢do como um esquema de tradugdo mediante o qual
uma linguagem é transformada noutra linguagem e associa a linguagem de
descricdo externa é o meio pelo qual a linguagem interna é activada,
funcionando como a interface entre os dados empiricos e os conceitos da teoria.

Desse modo, o processo a ser compreendido, por meio deste estudo de caso,
harmonizou perfeitamente com o modelo da linguagem de descri¢do de Basil Bernstein,
possibilitando um efeito de retroalimentacdo entre teoria e empiria, por intermédio da
relacdo entre linguagem interna e linguagem externa.

Essa relacdo dialdgica, entre os principios tedricos e os dados construidos por
meio da pesquisa, também ¢é retratada por Eugenio (2009), quando diz que “E a teoria que
nos auxilia no processo de atribuicdo de sentidos aos dados construidos quando estamos
no campo”. Para construir esses dados, a linguagem de descri¢do usa os principios
tedricos e a empiria, produzindo assim uma nova categoria e procedendo a reformulacéo
das duas primeiras.

O movimento dialético de uma linguagem a outra expressa a dinamica dessa
metodologia. Numa relagdo simultanea, a teoria alimenta a empiria que, por sua vez,

ressignifica e cria um texto especifico, ou seja, um modelo tedrico e, com isso, o ciclo se
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mantém. A figura 10 apresenta um esquema simplificado da linguagem de descricao

proposta por Bernstein e utilizada nesta pesquisa.

Figura 10 — esquema simplificado da Linguagem de Descrigéo
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Fonte: Elaboracéo prépria da autora.

Segundo Bernstein (2000, apud LUNA; SANTANA; BORTOLOTI, 2018, p.
205), também “pode acontecer de forma inversa, a linguagem de descri¢do externa pode
produzir o modelo da linguagem interna de descri¢do”, conforme representado pela seta
que parte do campo empirico para o campo tedrico (figura 10).

O proximo capitulo apresenta a analise da proposta curricular do EMITec, onde
tracamos um panorama geral do programa no Estado da Bahia e destacamos a estrutura e
organizagao curricular do EMITec nos documentos Oficiais, em consonancia com 0s

construtos teoricos de Basil Bernstein.
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3 ENSINO MEDIO COM INTERMEDIACAO TECNOLOGICA: ANALISE DA
PROPOSTA CURRICULAR

A teoria do dispositivo pedagdgico constitui um conjunto de conceitos que
possibilitam a investigacdo do discurso pedagdgico, descrevendo os fundamentos
relativos a producgdo, reproducdo, aquisicdo e mudangas pelas quais o discurso
pedagdgico passa durante essa trajetoria (BERNSTEIN, 1996). As regras
recontextualizadoras, destacadas neste estudo, reguladas pelas regras distributivas e
regulando as regras de avaliagédo, agem diretamente no processo de formacéo do discurso
pedagogico (BERNSTEIN, 1998).

Tendo como foco o Ensino Médio com Intermediacdo Tecnologica, politica
curricular baiana pensada para o ensino médio rural e para localidades com ndmero
insuficiente em profissionais com formacao especifica em determinadas areas de ensino,
operamos com 0 conceito de recontextualizacdo, nos contextos propostos por Bernstein
(1996, 1998), a saber CRO e CRP, em que essa politica curricular € colocada em pratica.
Em nosso estudo, o processo de recontextualizacdo refere-se a transformacéo pela qual
passa 0s textos elaborados em funcdo desta politica curricular, desde 0 momento da sua
producdo até alcancar o ambiente da pratica pedagogica, nas telessalas do EMITec, onde
constituem o préprio discurso pedagdgico.

Sendo 0 EMITec uma proposta do CRO, portanto dominado pelo Estado e suas
relacbes de poder, cabe aqui discutir a construcdo, implementacdo e reproducdo dos
discursos elaborados para tal programa, até atingir o CRP, contexto onde, efetivamente,
essa politica é posta em pratica. Nessa vertente, em que diversos olhares sdo langados
sobre o processo educativo, estamos analisando todo o desenrolar do principio
recontextualizador imprimido ao EMITec, produzindo novos e diferentes discursos.
Dentro desse contexto, neste capitulo, a luz dos construtos tedricos de Basil Bernstein,
exibimos um panorama geral do EMITec no estado da Bahia e mostramos como ele esta

estruturado nos documentos oficiais.
3.1 Um panorama geral do EMITec no Estado da Bahia

O EMITec foi implantado na Bahia por meio da Portaria n® 424, de 21 de janeiro
de 2011 (Anexo B), em substituicdo ao Ensino Médio no Campo com Intermediagao
Tecnologica (EmC@mpo). Ao contrario do EmC@mpo, o EMITec ampliou o publico

alvo a ser atendido, passando também a incluir estudantes da zona urbana. De acordo com
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Santos (2015, p. 15), o EMITec visa suprir trés aspectos desafiadores da educacédo na
Bahia. O primeiro se refere a grande extensdo territorial baiana, abarcando 417
municipios, o segundo esta relacionado a necessidade de suprir a “caréncia de docentes
habilitados em diferentes componentes curriculares, sobretudo em localidades
longinquas”, e o terceiro aspecto ¢ definido como a necessidade de aplacar as
desigualdades socioculturais por meio da socializacdo e da troca de saberes locais e
globais.

Ao justificar a criacdo do EMITec na Bahia, em entrevista realizada no dia 05 de
setembro de 2018, a coordenadora executiva do programa esclarece que, além da grande
extensdo territorial, a Bahia possui municipios distantes dos centros urbanos, o que
conduz a evasdo de alunos, dada a distancia dessas localidades até a escola mais proxima.
Krawczyk e Silva (2017, p. 14) afirmam que a despeito do avanco registrado no Brasil,
nos ultimos 20 anos, no que se refere aos indicadores de acesso e permanéncia na escola
“a garantia do direito ao Ensino Médio segue como uma questdo nao resolvida pelas
politicas publicas educacionais, persistindo o desafio da sua universalizacdo, com
qualidade social”. Com isso, dentre outros fatores, a autora aponta o problema de fluxo
escolar, chamando atencdo para os fatores de permanéncia e conclusdo do percurso
escolar. Essa preocupacdo também é relatada pela coordenadora executiva do EMITec

quando diz que:

[...] o secretario ja vinha detectando a necessidade de melhorar o Ideb da
rede estadual e ao mesmo tempo melhorar a qualidade de vida dessa
populagdo da zona rural, onde a disténcia das localidades que moravam, para
escola no centro urbano, era muito grande e isso estava promovendo uma
evasao. [...] Entdo, foi nesse sentido que veio a demanda, de fazer uso de
alguns principios da educacdo a disténcia, dentro da rede estadual
(Entrevista, coordenadora executiva do EMITec).

E importante destacar que mesmo fazendo uso de alguns fundamentos da EaD,
como relata a coordenadora executiva do EMITec em sua entrevista, 0 EMITec ndo se
insere em tal modalidade de ensino, visto que “as aulas sdo ao vivo, presenciais, e dirias,
com 200 dias letivos, dai a classificagdo como Ensino Médio regular, presencial com
intermedia¢ao tecnologica e ndo Educagao a Distancia (EaD)” (OLIVEIRA et al., 2015,
p. 37). De acordo com Santos (2015, p. 15) , “O EMITec é considerado atualmente como

14 Em referéncia a Walter de Freitas Pinheiro, na época, secretario de educacéo da Bahia (SEC-BA).
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uma modalidade educacional, e se caracteriza por realizar aulas ao vivo e interativas, com
0 uso de solugdo de comunicagao via satélite e com o software IPTV”,
Com o auxilio de Oliveira et al. (2015, p. 55), vislumbramos aqui um cenario:

a cada teleaulas iniciada, uma nova histéria se escreve: a do professor que a
leciona, a do aluno que a assiste e participa, a do mediador que coordena a
telessala, presencialmente, na localidade e a da equipe de estidio, que
acompanha o desempenho do professor [...], assim como também acompanha
o trabalho do mediador que deve administrar coerentemente o chat'® e
organizar a participacdo dos alunos [...].

Preconizando constituir-se como uma tecnologia social inovadora na educacao
basica, alternativa pedagogica inclusiva que faz uso da intermediacdo tecnoldgica, o
EMITec alcanca, de acordo com os dados de 2018, 155 municipios baianos, como mostra

a figura 11.

Figura 11 — Distribuicdo do EMITec na Bahia

Fonte: Secretaria do CEMITEC, 2019.

Os 155 municipios, representados no mapa por estrelas, englobaram, em 2018,
355 localidades, em um total de 1.057 turmas e 19.730 alunos matriculados. O quadro
abaixo mostra alguns dados da evolucdo do EMITec, desde a sua implantacdo até o final
de 2018, quanto ao quantitativo de alunos matriculados, localidades, municipios, turmas,

mediadores e docentes. E possivel observar um crescente aumento no nimero de

5 IPTV (Internet Protocol Television) ou TVIP (Televisdo por IP) é uma tecnologia que permite a
transmissdo de sinais de TV via Internet, mas diferentemente dos sistemas tradicionais televisivos, o IPTV
oferece a capacidade de transmitir a midia de origem continuamente.

16 Chat aqui designa conversagédo em tempo real por meio de paginas web.
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matriculas até 2017, com queda em 2018. De acordo com dados da secretaria do programa
essa queda ocorreu em funcgdo de dificuldades burocraticas enfrentadas pelo governo do
estado, nos processos de licitacdo, o que inviabilizou a compra dos equipamentos basicos
para montagem das telessalas.

Quadro 5 — Dados do EMITec na Bahia

ANO M:‘;::lci:i':_l'a LOCALIDADES |MUNICIPIOS| TURMAS | MEDIADORES | PROFESSORES
2011 13.756 292 155 509 573 65
2012 14.746 75 146 759 734 a8
2013 15.838 410 140 759 880 a5
2014 1/7.377 430 150 949 949 101
2015 15.098 414 150 1.080 1.090 110
2016 20.191 431 151 1.237 1.237 113
2017 21.120 403 149 1.221 1.221 113
2018 19.730 355 135 1.057 1.057 113

Fonte: Secretaria do CEMITEC, 2019.

Para gerir o programa, no Centro Estadual de Referéncia do Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnoldgica, com sede em Salvador, encontra-se a direcdo geral do
programa. O CEMITEC é uma escola de porte especial que concentra os membros da
coordenacao executiva e pedagodgica do programa, coordenadores, docentes de todas as
areas e equipe técnica especializada. Juntos, sdo responsaveis pelo planejamento,
execucdo e transmissdo das teleaulas para todas as localidades de abrangéncia do
programa na Bahia.

Nesse campo de producdo do discurso, ocorre a geracdo tanto do discurso
regulador (DR) quanto do discurso instrucional (DI), estabelecidos pela distribuigdo do
poder e pelos principios de controle, sendo o segundo modelado pelo primeiro. Ambos
manifestam os interesses do Estado, por sua vez inter-relacionado com o campo
econbémico e com o campo de controle simbdlico, sujeito as influéncias do campo
internacional.

Para Bernstein, as agéncias e agentes sdo responsaveis por significativas
transformacg6es no conhecimento construido por meio de processos discursivos. A escola
é uma agéncia recontextualizadora de controle simbolico. Os discursos, materializados
em textos, em palavras, em videos, em musica e em diversas outras acdes, transitam por
diversos contextos, onde sdo (re) interpretados, (re) significados e, portanto, (re)

contextualizados. No CEMITEC ocorre o primeiro nivel da recontextualizagdo, por meio
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da acdo dos agentes recontextualizadores, constituidos por toda a equipe envolvida no
processo de elaboragéo e transmisséo das teleaulas (BERNSTEIN, 1996).

Ainda que seja uma escola, 0 CEMITEC né&o conta com salas de aula, no modelo
convencional, em que professores e alunos interagem em um mesmo espaco, contando
com a presenca fisica de ambos. As aulas sdo gravadas, pelos professores, com apoio de
toda a equipe que constitui 0 programa, nos trés estadios instalados no CEMITEC e
transmitidas para as telessalas espalhadas pelo estado da Bahia. De fato, é uma escola em
que os alunos nédo se fazem presentes na instituicdo em que as aulas sdo ministradas, de
modo fisico, mas acompanham as aulas em tempo real e interagem com o0s professores
(OLIVEIRA et al., 2015).

Dessa forma, essa solucdo tecnolégica, permite que, em diferentes espacos,
estudantes e professores interajam em tempo real, com aulas ao vivo
diariamente, construindo conhecimentos e elucidando ddvidas em cada um dos
componentes curriculares que comp&em o curriculo do ensino médio (FILHO;
SANTOS, 2015, p. 21).

Na dindmica exposta, é possivel percebermos a existéncia do movimento de
deslocacdo e relocacdo do discurso pedagogico, quando o discurso original (re)
construido pelos docentes e coordenadores do EMITec, durante a preparacdo das aulas
no CEMITEC, e transmitidos por meio dos estidios de gravacdo, passa por uma
transformagao, de uma pratica concreta para uma pratica virtual. “O discurso pedagogico
cria sujeitos imaginarios. [...]. Trata-se de um principio recontextualizador que,
seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros discursos, para constituir sua
propria ordem e seus proprios ordenamentos” (BERNSTEIN, 1996, p. 259).

Em virtude da distancia entre o CEMITEC, com sede em Salvador, e 0s
municipios atendidos pelo EMITec, pulverizados por todo o territorio baiano, para
acompanhar e prestar suporte, tanto administrativo quanto pedagdgico as escolas de
vinculacdo, em 2013 foi fundado um 6rgdo denominado Centro Regional de Ensino
Médio com Intermediacdo Tecnologica (CEMIT), por meio da Portaria n® 84/2013,
publicada no Diario Oficial de 8 de janeiro de 2013 (OLIVEIRA et al., 2015).

A escola de vinculagdo é uma escola estadual, com responsabilidade de gerir o
funcionamento do programa nas telessalas que, normalmente, estéo instaladas nas escolas
anexas, ou seja, escolas municipais, que mediante acordo com o Estado, cedem algumas
salas de aula para a realizacdo das teleaulas do EMITec. Em entrevista com a

coordenadora executiva do programa, ela nos informou que anteriormente, por meio de
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um convénio de parceria realizado entre estado/municipio, 0 municipio se
responsabilizava pelo pagamento do mediador, todavia, ao longo do tempo, 0 proprio
estado assumiu essa remuneracdo, uma vez que O ensino médio ndo € uma
responsabilidade do municipio, mas sim do proprio estado. Com efeito, segundo
Bernstein, o trajeto realizado pelo conhecimento, que “sofre uma transformag¢ao ou
reposicionamento adicional na medida em que se torna ativo no processo pedagogico” é
dindmico, sujeito a transformacdes, mutacdes e a diferentes pressdes advindas de diversos
campos (BERNSTEIN, 1996, p. 92).

De acordo com informacdes colhidas da secretaria do CEMITEC, atualmente, o
CEMIT encontra-se implantado, em funcionamento, em dez municipios baianos, sendo
que dois sdo no mesmo municipio, Bom Jesus da Lapa, devido a extensdo e quantidade
de alunos, perfazendo um total de onze CEMITSs. Segundo Oliveira et al. (2015, p. 37),
cada CEMIT tem a fungéo de “dispor de um mecanismo de acompanhamento pedagogico
e administrativo local, que se faca presente de forma célere, dado as distancias das
localidades em relacdo as instalagdes da Coordenacao geral” do programa. Na auséncia
do CEMIT, o acompanhamento as escolas de vinculacdo é realizado por um dos Nucleos
Territoriais de Educacao.

Na implantacdo do CEMIT, vemos presente tragos relevantes do sentido atribuido
as relacGes de poder e controle que determinam a forma e o posicionamento do discurso
curricular, cerceado pelo controle simbélico atribuido as escolas. O CEMIT, como agente
de controle simbdlico, por sua vez submetido a direcdo geral do CEMITEC, regulador
dos discursos a serem transmitidos ao publico adquirente, alunos do EMITec, que
receberdo e responderdo as mensagens dos discursos (BERNSTEIN, 1996).

Nessa dimensdo, passamos a narrar toda a configuracdo estrutural e
organizacional de elaboracdo e transmissdo do discurso pedagdgico do EMITec, que tem
inicio no ambiente institucional do CEMITEC, sediado em uma das salas do Instituto
Anisio Teixeira (IAT), localizado em Salvador, e desemboca nas diversas localidades
portadoras das telessalas do programa.

O EMITec segue como modelo o curriculo do ensino médio presencial. Todavia,
as entrevistas realizadas com os docentes deixam claro a necessidade de uma adequacéo
dos conteddos. Ao ser perguntado acerca dos materiais curriculares a serem consultados
para a elaboracdo de aulas, o professor de Historia do EMITec relatou que, em sua prética,
além da utilizacdo do livro didético, que “sdo sugestdes do EMITec pra que o Estado

adote com essas comunidades” também utiliza “material de apoio [...] com textos
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retirados de trabalhos académicos [...] e de sites [...] que tenham uma credibilidade”. Na
sua fala, enfatiza: “entdo a gente faz esse recorte/cola e oferece esse material de apoio”.
A professora de Filosofia também relatou que, além da utilizac&o dos livros didaticos de
filosofia, também trabalha com “material de poio do proprio EMITec, que ja foi
confeccionado antes”. A professora de Geografia reforga: “néo tem algo assim engessado,
€ muito aberto a videos, documentérios, artigos, entrevistas, entdo, assim, € uma
infinidade de fontes. Nao tem algo engessado”.

De acordo com Mainardes e Stremel (2010), “Bernstein distingue dois tipos de
conhecimento: o impensavel (controlado essencialmente pelos que produzem 0s novos
discursos) e o pensavel (controlado essencialmente pelos que atuam no contexto da
reprodugdo do discurso)”. Com base na discussdo de Bernstein “As regras distributivas
fundamentais marcam e especializam o pensavel e o impensavel e suas consequentes
praticas para os diferentes grupos, através da mediacdo de praticas pedagogicas
diferentemente especializadas” (BERNSTEIN, 1996, p. 255), concluimos que para
efeitos desta pesquisa, podemos considerar que os docentes do EMITec, juntamente com
0s coordenadores pedagdgicos, sdo 0s responsaveis pela reproducdo do discurso,

decidindo o conhecimento pensavel.

O “pensavel” constitui um processo diferente de recontextualizagdo regulado
pelo poder e situado nos niveis inferiores dos sistemas educacionais, isto €, em
seus niveis reprodutivos mais que em seus niveis produtivos. Deve-se
encontrar, tanto nas sociedades “simples” quanto nas complexas, uma
distribuicdo estruturalmente similar de formas de consciéncia, diferentemente
especializadas através das diferentes agéncias e produzidas por discursos
pedagogicos diferentemente especializados (BERNSTEIN, 1996, p. 255-256).

Todo o planejamento das aulas, incluindo a preparacdo das atividades, acontece
na sala de professores, onde as teleaulas séo criadas e os ajustes sdo realizados. De acordo
com Filho e Santos (2015, p. 27), essa preparacao exige a participacao de coordenadores
pedagdgicos em conjunto com a equipe de professores, que, juntos, realizam pesquisas,
selecionam e produzem “recursos audiovisuais para uso durante as teleaulas, e posterior
construgdo da sequéncia didatica destas aulas”. Segundo os autores, o planejamento de
uma teleaulas deve seguir a um roteiro pre-definido, contendo, além de “um recurso
audiovisual, uma questdo contextualizada no modelo das questdes do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), retomada da aula anterior como momento de revisdo e uma
atividade de produgao para o aluno”. A foto 1 exibe a imagem da sala de professores do

EMITec em um dia normal de trabalho.
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Foto 1 — Sala de professores do EMITec

Fonte: Pesquisa de campo, abr./2019.
Nota: Alguns professores do EMITec em horério de planejando.

O sistema de avaliacdo do EMITec conta com uma variedade de estratégias que
sdo desenvolvidas pelos docentes em conjunto com a coordenagdo pedagdgica e com
setor de avaliagdo. Os principais instrumentos avaliativos utilizados sdo: “Atividade
Dirigida (AD); avaliagdo Presencial por Area (APA); Avaliagdo Qualitativa (AQ);
Momento de Retomada dos Contetidos (MRC); e a Prova Final (PF)” (SANTOS et al.,
2012, p. 4).

A AD, planejada pelo docente especialista e realizada sob o monitoramento do
mediador, é elaborada previamente, de forma detalhada em formulario, com base no
calendario letivo, e combina acfes de natureza tedrica e pratica, quem podem ser
materializadas em “gincana do conhecimento, feira do conhecimento, entre outras
atividades)”, que podem ser realizadas individualmente, em dupla ou em grupo. De
preenchimento obrigatoriamente individual, a APA é elaborada, também pelo docente
especialista, com “10 questdes objetivas e 02 questdes discursivas interdisciplinares,
construidas em formulario padrdo”, que deve ser respondido pelo discente, sem nenhum

tipo de consulta. Na AQ, o mediador deve avaliar nos alunos, questdes relacionadas a:
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“assiduidade, pontualidade, interagdo, capacidade comunicativa, realizacao e entrega das
atividades nos prazos estabelecidos pela Equipe Pedagodgica do programa”. A MRC, com
caracteristicas de recuperagao paralela, “consiste na revisdo ou retomada dos principais
contetdos do semestre” e, por ultimo, a PF, composta por 20 questdes objetivas e voltada
para os discentes que “ndo tenham conseguido se apropriar dos contetidos prioritarios
revisados e consequentemente a aprovagao na disciplina” (SANTOS et al., 2012, p. 5-7).

As acdes de acompanhamento e orientacdo desses instrumentos avaliativos
passam pelo crivo do setor de avaliacdo (foto 2), que realiza uma analise dos instrumentos
elaborados, com vistas a sua adequacdo “aos objetivos previamente definidos para cada
disciplina, bem como, aos interesses e necessidades das localidades assistidas pelo
programa” (SANTOS et al., 2012, p. 4-7).

Foto 2 — Sala de apoio pedagogico e avaliacdo

Fonte: Pesquisa de campo, abr./2019.
Nota: Funcionarios do setor de avaliacdo do EMITec.

Para Bernstein, a avaliacdo é uma forma de controle social. Dessa forma, ele
defende que o discurso pedagdgico seja analisado dentro de uma ética das relagdes entre
dominantes/dominadas, que permeiam as relagdes sociais. Pelas caracteristicas que

apresenta, o sistema de avaliacdo do CRO do EMITec é bem definido, com critérios de
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avaliacdo explicitos, exibindo caracteristicas de forte classificacdio e forte
enquadramento, que, na visdo do autor, constituem um sistema mais barato do que os
modelos que apresentam a classificacdo e o enquadramento mais fracos e séo tipicos de
uma pedagogia visivel (BERNSTEIN, 1996).

Apos efetivacdo de todo o trabalho pedagdgico de programacéo e delineamento
das aulas, o conjunto da obra € direcionado ao setor do estudio, subdividida em outros
grupos de trabalho: coordenacao tecnolégica, sala de controle e estidio e sala de edicao.
O trabalho da equipe de estudio viabiliza a comunicacdo entre os docentes do EMITEC e
seus discentes, por meio de um arsenal de instrumentos tecnolégicos. A figura 12 abaixo,
mostra a planta baixa do setor de estidios do CEMITEC.

Figura 12 — Planta do setor de estudios do EMITec
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Fonte: Secretaria do CEMITEC, 2019.
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De acordo com Oliveira et al. (2015, p. 49), os membros desse setor “buscam
direcionar a equipe docente no sentido de se obter uma formagé&o habilidosa e competente
do docente que atua diretamente na apresentacdo das teleaulas”. Na sala direcionada a
coordenacao tecnoldgica é realizada toda a logistica de postagem das aulas (fotos 3 e 4).
Nela é dispensada atencédo especial a qualidade audiovisual e a performance do professor

durante as apresentagoes.

Foto 3 — Sala da coordenacgéo Foto 4 — Sala da coordenacéao
tecnoldgica

[0

tecnologica vista por outro angulo

Fonte: Pesquisa de campo, abr./2019. Fonte: Pesquisa de campo, abr./2019.
Nota: Funcionério da coordenacéo tecnolégica do  Nota: Funciondrias da coordenagéo tecnoldgica do
EMITec. EMITec. Ao fundo, monitor que acompanha a

transmissdo das aulas nos trés estdios.

Na sequéncia, temos as trés salas de estudios, uma para cada série do ensino médio
(18, 22 e 3%), sendo que, em cada sala, controle e estddio dividem o mesmo espaco,
separados apenas por um vidro que isola o espaco onde as teleaulas sdo gravadas, da parte
onde opera a equipe de controle. Na sala de controle, dividem o espaco o diretor de TV e
0 moderador de IPTV, enquanto dentro do estudio se posicionam o docente
videoconferencista, o docente assistente e o cinegrafista.

O docente videoconferencista ¢ responsavel direto pela “explanacdo do tema da
aula” (SANTOS, 2015) e pela interagd0 com os discentes, na medida em que recebe
informacdes da equipe de producdo e do docente assistente, que se posiciona ao seu lado
no momento de transmissdo das teleaulas. Ao docente assistente é delegada a funcao de
interagir com os discentes via chat, por meio de encaminhamentos realizados pelo
mediador em atendimento as ddvidas dos discentes, ao passo em que transmite as
informagdes que recebe ao docente videoconferencista. Ja a equipe de estudio fica
incumbida de promover a interacdo dos docentes especialistas com 0s recursos
tecnoldgicos diversos utilizados para a gravacao e transmissdo das teleaulas on-line. A

foto 5 ilustra um dos estudios de gravacao das teleaulas do EMITec.
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Foto 5 — Um dos trés estudios do EMITec no momento da gravacéo de aula

Fonte: Pesquisa de campo, abr./2019.
Nota: A imagem mostra a divisdo dos espacos entre sala de controle e estidio de gravacdo. Ao fundo,
docente videoconferencista e docente assistente (sentada).

Dessa forma, de um dos trés estldios instalados no CEMITEC, um para cada série
do ensino médio, parte o sinal, constituido por uma rede de servicos de comunicagdo
multimidia, integrando dados, voz e imagem (videostreaming!’), passa por uma central,
com sede em S&o Paulo, que retransmite o sinal via satélite, até alcancar as telessalas onde
se encontram os alunos e mediadores que integram 0 EMITec (SANTOS, 2015).

Essa plataforma de comunicagdo constitui uma rede tecnoldgica que conecta 0s
sujeitos envolvidos de maneira sincrona e presencial, fato que justifica a ndo inclusao do
EMITec na modalidade EaD e a sua caracterizagdo, conforme Santos (2015), como
modalidade educacional. A figura 13 mostra, por meio de uma simulacdo feita com
imagens, como ocorre a transmissdo das teleaulas em tempo real, possibilitando a
comunicacdo entre discentes e mediadores (localidades da Bahia) com professores

especialistas (em um dos trés estadios instalados no CEMITEC, em Salvador-BA).

17 Streaming ou videostreaming ao vivo é uma tecnologia que, através da Internet, possibilita o envio de
informagdes multimidia para dispositivos sem comprometer sua conexdo com a internet ou exigir um tempo
de espera para download e acesso ao contetdo.
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Figura 13 — Sistema de transmissdo das teleaulas
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Fonte: Secretaria do CEMITEC, 2019.

Em outros momentos, as teleaulas seréo editadas e convertidas em videoaulas pela
equipe responsavel pela edicéo, e ficardo disponiveis e organizadas por disciplina, ano e
unidade letiva no Ambiente Educacional Web (AEW) da Plataforma Anisio Teixeira®®.
A foto 6 mostra a equipe de edicdo do EMITec e a figura 14 revela, por meio de captura
de tela, parte do canal do EMITec no Ambiente Educacional Web .

Foto 6 — Sala de edicdo do EMITec

Fonte: Pesquisa de campo, abr./2019.

8plataforma Anisio Teixeiraé um site da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia.
http://pat.educacao.ba.gov.br/emitec.
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Figura 14 — Captura de tela do canal do EMITec no Ambiente Educacional Web
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Fonte: Captura de tela realizada em maio/2019.
Nota: No ambiente sdo disponibilizadas as Ultimas videoaulas editadas.

Informacgdes colhidas na Plataforma Anisio Teixeira ddo conta que o canal do
EMITec no Ambiente Educacional Web é uma maneira de divulgar e proporcionar acesso
aos conteudos do ensino médio considerados prioritarios. No ambiente, sdo
disponibilizadas as Gltimas videoaulas, editadas, para o publico interessado, indo além
dos estudantes matriculados.

Durante a transmissdo das aulas ao vivo, desenha-se outro cenério, o das
telessalas. Nelas, o mediador tem o papel de fazer o acompanhamento constante das
teleaulas ministradas on-line para seu publico alvo, constituido, principalmente, por
discentes da zona rural. Cada uma das telessalas conta com a supervisdo de um mediador,
também chamado de tutor, que conduz as atividades e controla a frequéncia dos discentes.

Para que as teleaulas acontecam, as telessalas integrantes do programa

devem ser equipadas com Antena VSAT bidirecional, roteador-receptor de
satélite, cabeamento estruturado (LAN), microcomputador, webcam com
microfone embutido, TV LCD 40 polegadas, no minimo ou 96juda96ow,
impressora a laser, no-break e acesso a Internet em banda larga via satélite
(FILHO; SANTOS, 2015, p. 24).

Esses recursos tecnologicos garantem que o sinal chegue até as regides mais
distantes. Todavia, observamos que a utilizacdo de todo esse aparato tecnologico nédo

pressupde, conforme preconiza o programa, a inclusao digital dos mediadores e discentes
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da zona rural baiana. Apesar das telessalas estarem munidas de, no minimo, um
computador, ele, comumente, ndo é manuseado pelos discentes, ficando restrito apenas
ao mediador, que, pontualmente, encaminha as duvidas por meio dos chats. Dessa forma,
utilizando o argumento de Bernstein (2001, p. 16), refletimos que “Compreender a
Tecnologia de Informacéo é bem diferente de ser por ela programado, assumindo-a como
fonte de um novo potencial intelectual capaz de libertar aquele que o adquire de
limitacGes sociais e intelectuais caracteristicas dos velhos conhecimentos”.

Fica perceptivel, durante a descricao da estrutura organizacional do EMITec, que
0 programa faz uso de um arsenal de equipamentos tecnoldgicos como alternativa
pedagogica para transmissdo das teleaulas. Para isso, conta com a participacdo de
profissionais e técnicos responsaveis por setores tecnoldgicos, metodoldgicos e
pedagdgicos. Nessa dimensdo, é importante deixar claro que ao tentarmos tracar um
panorama do EMITec, tivemos perdas nesse percurso. Levando em consideracdo 0s
objetivos tracados para esta pesquisa, o que fizemos foi oferecer uma visédo mais geral do
programa. Portanto, as inimeras especificidades apresentadas em cada setor podem ser

exploradas por futuros pesquisadores.

3.2 Estrutura e organizagéo curricular do EMITec nos documentos Oficiais

O Discurso Pedagdgico Oficial é definido por Bernstein (1996, 1998) como um
texto produzido para determinado documento escolar, no Campo de Recontextualizagéo
Oficial (CRO), em decorréncia das vérias influéncias advindas dos campos do Estado, do
controle simbdlico, da economia e do campo internacional, sob os quais, esta sujeito a
transformacoes. A exemplo disso, Mainardes (2006, p. 51) afirma que “O discurso em
formacdo algumas vezes recebe apoio e outras vezes é desafiado por principios e
argumentos mais amplos que estdo exercendo influéncia nas arenas publicas de acao,

particularmente pelos meios de comunicagao social”.

Discurso pedagogico oficial (DPO): as regras oficiais que regulam a producéo,
distribuicdo, reproducdo, inter-relagdo e mudanca dos textos pedagdgicos
legitimos (discurso), suas relagdes sociais de transmissdo e aquisi¢do (pratica)
e a organizacao de seus contextos (organizacdo) (BERNSTEIN, 1996, p. 272).

E nesse campo recontextualizador, sujeito a uma variedade de intencbes e
disputas, que as politicas educacionais s&o mobilizadas. Compreender o DPO e as
motivacdes que levaram a elaboracdo da politica para 0 EMITec, justificam uma das
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propostas deste estudo, que consiste em analisar os documentos oficiais relacionados ao
ato de criacdo e implantagdo do EMITec, contextualizando historicamente o processo de
implementacdo do programa na Bahia. Com foco no macro e no microcontexto (textos
estruturantes do EMITec sob influéncia dos documentos nacionais) levamos em conta as
relacGes de poder exercidas por grupos diversos, considerando a “variedade de inteng¢des
e disputas que influenciam o processo politico”, no contexto da influéncia do ciclo de
politicas, proposto por Ball (MAINARDES, 2006, p. 49).

O programa Ensino Médio com Intermediacdo Tecnologica foi implantado nas
unidades escolares da rede publica estadual baiana por meio da Portaria n® 424, de 21 de
janeiro de 2011, tendo como secretério da educacéo, Osvaldo Barreto Filho, que, no gozo
das suas fungdes, estabelece:

Art. 1° Fica implantado, a partir do ano letivo de 2011, em escolas da Rede
Publica Estadual de Ensino, o Programa Ensino Médio com Intermediacdo
Tecnoldgica. Paragrafo unico. O referido Programa ocorrerd nas unidades
escolares onde funcionava o extinto Curso de Ensino Médio no Campo com
Intermediagdo Tecnoldgica e suas extensdes, bem como em outras, conforme
necessidade do Programa. Art. 2° O curriculo escolar relativo ao Programa
obedecera a legislacdo vigente correlata ao ordenamento curricular do Ensino
Médio, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica.
Art. 3° As Unidades Escolares de vinculagdo associadas até entdo ao extinto
Curso de Ensino Médio no Campo com Intermediacdo Tecnoldgica
continuardo responsaveis por emitir a certificacdo parcial e de concluséo do
curso de Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica. Art. 4° Os docentes
que participaram do extinto Curso de Ensino Médio no Campo com
Intermediagdo Tecnoldgica poderdo participar do Processo Seletivo interno do
Programa Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica, a ser divulgado
oportunamente pela Secretaria da Educagdo. Art. 5° Esta Portaria entra em
vigor na data de sua publicacdo, revogada as disposicBes em contrario
(BAHIA, 2011).

Convém aqui levar em consideracdo o cenario politico sob o qual o EMITec
emerge, marcado por um periodo de reformas curriculares para o ensino médio, que teve
inicio no governo de Fernando Henrique Cardoso e perdurou até o governo de Dilma
Rousseff, conduzindo um discurso imbuido de ampliar o atendimento as camadas
excluidas do acesso aos bens sociais e aos seus direitos.

Essa situagdo é perceptivel na fala da coordenadora executiva do EMITec, ao dizer
que a necessidade de melhorar o Ideb da rede estadual baiana “e ao mesmo tempo
melhorar a qualidade de vida dessa populacdo da zona rural”, motivou a criagdo do
programa EMITec. E reforca a fala anterior dizendo que “a demanda foi em cima da
necessidade de resolver um problema social no estado da Bahia, que era a educagéo na

zona rural”. A preocupagdo demonstrada com o Ideb, segundo a lI6gica de Ball (2010, p.
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487), é percebida na busca por metas, cuja melhoria na qualidade educacional esta
atrelada a performatividade. “O individuo autogerenciado e a organizacdo autonoma sao
produzidos dentro dos intersticios da performatividade através de auditorias, inspec¢oes,
avaliacOes, autorrevisdes, garantia de qualidade, avaliacdes de pesquisa, indicadores de
resultado, etc.”. Segundo Val (2017, p. 17, apud SHIROMA et al., 2017 p. 17), avaliacbes
desse tipo “constituem instrumentos de dominagdo e reproducdo do sistema capitalista
que pdem no ranking pessoas, instituigdes e paises”.

Constatamos que o principal documento orientador do EMITec, portanto DPO, é
o0 Projeto Politico Pedagdgico do Ensino Médio com Intermediacdo Tecnologica (Anexo
A), destarte, nossa analise esta centrada no texto do PPP, que integra as politicas oficiais,
definindo os principios e estratégias para o redesenho curricular do programa, bem como
na relacdo de tal documento com o contexto da influéncia a nivel nacional e com o0s
pressupostos tedricos que dialogam com a nossa pesquisa. Nossa intencédo € caracterizar
a mensagem veiculada pelo EMITec por meio do texto produzido pelo DPO,
caracterizado por Bernstein, complementados pelos fundamentos da abordagem do ciclo
de politicas, proposto por Ball, que contempla trés principais contextos: de influéncia, de
producdo de texto e da pratica. (BERNSTEIN, 1996, 1998; BALL, 2014, BALL,;
MAGUIRE; BRAUN, 2016; MAINARDES, 2006) .

O EMITec, enquanto programa educacional, pertencente a uma politica formulada
para um contexto especifico, que esta sujeito a debates, disputas e influéncias, em
determinado tempo e espaco, estando assim inserido em uma realidade global. Nesse
sentido, conforme Neves et al. (2000, p. 213), “reflecte os principios dominantes de uma
sociedade, que séo gerados no Campo do Estado sob a influéncia do Campo Internacional
e dos campos da producdo (recursos fisicos) e do controlo simbdlico (recursos
discursivos)”, o que nos faz lembrar de Ball (2014, p. 222), quando diz: “[...] na interface
entre a politica educacional e o neoliberalismo, o dinheiro est4d em toda a parte. [...] a
prépria politica € agora comprada e vendida, é mercadoria e oportunidade de lucro, ha
um mercado global crescente de ideias de politicas”.

De acordo com o PPP do EMITec, o programa esta em consonancia com aos
principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), Parédmetros
Curriculares Nacionais (PCN), Orientacdes Curriculares Estaduais para o Ensino Médio

e Principios e Eixos da Educacdo na Bahia. Documentos que compdem um conjunto de



100

reformas educativas, ja delineadas por volta dos anos 1980 com o
neoliberalismo, voltadas para estes pontos: educacdo de resultados
imediatos, objetivos da escola expressos em metas quantificaveis,
adequacédo dos curriculos a essas metas, exigéncia de prestacdo de contas por
parte das escolas, diferenciacdo entre as escolas e trabalho mais instrumental
por parte dos professores (EVANGELISTA; SEKI, 2017, p. 7).

Fundamentados na teoria de Basil Bernstein sobre a estruturacdo do discurso
pedagdgico, Alferes e Mainardes (2018, p. 423) discutem 0s movimentos por que passam
as politicas educacionais nos niveis macro, meso e micro. Nessa dimenséo, é possivel
considerar o PPP do EMITec como um discurso pedagdgico oficial, constituido no nivel
meso, “onde um texto (no caso, o texto da politica) atravessa a sua primeira
transformagdo”, resultante de um conjunto de relagcdes que se estabelecem entre varios
campos envolvidos na sua geracao, recontextualizacao e reproducéo.

A proposito disso, os documentos oficiais nacionais citados, firmados no nivel
macro, “contexto no qual as politicas sdao feitas e produzidas”, fazem parte do
contexto de influéncia, proposto por Ball, sob o qual o PPP, que constitui 0 campo
recontextualizador oficial do EMITec, foi escrito, transformando-se no discurso
pedagogico oficial. Esse discurso, ao chegar nas telessalas do EMITec, nivel micro, “onde
o texto ¢ transformado em pratica escolar” também esta sujeito a recontextualizacdes
(ALFERES; MAINARDES, 2018, p. 423).

O PPP de uma escola ou, no nosso caso, do programa EMITec, equivale a um
planejamento sistematico, servindo como referéncia as acfes de todos os envolvidos no
contexto escolar. Em tese, conforme Veiga (2006, p. 17), ele “[...] exige dos educadores,
funcionarios, alunos e pais a definicdo clara do tipo de escola que intentam, requer a
defini¢do de fins”. Portanto, a constru¢do coletiva do PPP, pode ser vista como uma forma
de ultrapassagem das ligacOes hierarquicas e autoritarias rumo ao protagonismo.

Sem embargo, a analise do PPP do EMITec ndo revela caracteristicas de um
projeto pautado na autonomia, uma vez que trata-se de um documento padronizado, que,
na pratica, ndo contempla aspectos regionais e ndao apresenta um desenho curricular
diferente do exibido nos documentos do ensino médio regular, 0 que nos induz a pensar
que ele reflete os principios dominantes de uma sociedade, que sdo gerados no campo do
Estado sob a influéncia do campo internacional. Ball (2016) adverte que, tendo em vista
que 0s sujeitos se tornam autores das politicas ao participar dos processos de traducéo e

recriacdo, para fazer uma analise ponderada de politicas educacionais, é necessario, do
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ponto de vista critico, observar as varias nuances que elas apresentam e, do ponto de vista
critico.

A parte introdutoria do PPP revela que as justificativas para a criacdo e
implantacdo do EMITec estdo baseadas nas necessidades advindas de outras politicas
anteriores, principalmente na Lei n® 9.394 de 1996, no tocante a0 compromisso de
alargar a assisténcia, garantindo a democratizacdo do acesso a uma educacao publica
gratuita e inclusiva, apresentando “uma proposta didatico-pedagodgica inovadora para
solucionar problemas educacionais para um Estado de grande territorialidade e
desigualdades sociais” (BAHIA, 2018, p. 7). Essa questdo também pode ser contatada no

objetivo do programa.

Assegurar a jovens e adultos que moram em localidades de dificil acesso, o
acesso, a permanéncia e a conclusdo da educacdo bésica, por meio da
intermediacdo tecnoldgica, possibilitando-lhes dar continuidade aos estudos
em outro nivel de ensino, além de favorecer o desenvolvimento pessoal e da
cidadania (BAHIA, 2018, p. 9).

O documento analisado indica uma busca pela inclusdo social. Simultaneamente,
relacionamos essa ocorréncia a tendéncia brasileira de articular reformas internas da
educacdo com as reformas internacionais (CIAVATTA; RAMOS, 2012). De fato, a
pobreza é o substrato necessario que 0s organismos internacionais utilizam para lancar
mao de um discurso ideoldgico de combate as desigualdades. “As politicas educacionais
voltadas a educacdo de adolescentes, de jovens e de adultos, fazem parte do grande campo
das politicas sociais brasileiras, as quais, desde 1957, estdo articuladas as politicas
internacionais” (RIBEIRO, 2017, p. 171).

Ao descrever a posicao dos sujeitos na divisao social do trabalho, Bernstein (1996,
p. 155) afirma que “a condi¢do mais primitiva para a localiza¢do das orientagdes de
codigo ¢ dada pela localizacao dos agentes na divisdo social do trabalho de produ¢do”.
Assim, a depender da posicdo ocupada pelo individuo, este ird depender de uma
comunicacdo mais ou menos elaborada, o que pode interferir no seu sucesso ou fracasso
escolar. Para além do contexto familiar, se analisarmos o contexto da pratica, seguindo a
Otica de Bernstein, percebemos que ela utiliza significados universalistas, recebidos do
contexto simbolico da classe média, sujeita a influéncias do mundo globalizado, uma vez
que “a educacao ¢ um assunto de politicas regional e global e cada vez mais um assunto

de comércio internacional” (BALL, 2004, p. 1108). Dessa forma, a escola se transforma
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em um sistema simbolico, sem ligagdo com as experiéncias familiares, o que pode levar
ao fracasso escolar (BERNSTEIN, 1996, 1998).

O DPO que constitui o texto do PPP do EMITec ainda menciona, na sua
argumentacao em favor da implantagdo do EMITec, 0 compromisso com outras politicas
nacionais em curso, dentre elas, o Plano Nacional de Educagao (PNE), “Para viabilizar
a continuidade dos estudos e sua consequente conclusdo da educacdo basica de um
quantitativo adequado de alunos” (BAHIA, 2018, p. 7), o que reforga a ideia anterior de
internacionalizacao da educacao, pois, de acordo com Piccinini e Tonacio (2017, p. 61) o
PNE faz “parte de um projeto amplo de politicas sociais, implantado na América Latina
pelas fragOes burguesas dominantes que se referenciaram nas orientagfes de organismos
financeiros internacionais”, que, por sua vez, ttm como premissa uma légica empresarial
gue condiciona os seus investimentos em educacao.

Conscientes de que a educacdo ndo pode ser subjugada predominantemente ao
dominio da légica de mercado, nossa andlise sobre a estrutura e organizagdo curricular
do EMITec, constantes no PPP, revela tracos de um discurso influenciado pelas demandas
do Estado, da economia e do campo internacional, o que extravia o EMITec do seu papel
singular de destaque no desenvolvimento social e cultural.

No capitulo seguinte, evidenciando situacfes da pratica pedagogica, faremos a
andlise de dados construidos para este estudo, dentro dos fundamentos de
recontextualizacdo da proposta curricular para o EMITec. Com base na prévia
categorizacdo dos dados, configurados por meio da geracao de eixos de andlise, 0 quarto
capitulo presume uma reflexdo sobre os indicios do processo de recontextualizacdo do
discurso presentes no campo de recontextualizacdo pedagdgica EMITec, contexto em que

0 processo de recontextualizacdo se torna mais evidente.
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4 RECONTEXTUALIZACAO DA POLITICA CURRICULAR NO CONTEXTO
DA PRATICA

Neste capitulo voltamo-nos para identificar as regras da préatica pedagdgica
presentes no processo de recontextualizacdo do curriculo do EMITec. Portanto,
trataremos especificamente do contexto da pratica. Pretendemos analisar indicios do
processo de recontextualizacdo do discurso presentes na politica curricular proposta para
0 EMITec, no campo delimitado para este estudo, captando como “o discurso se desloca
do seu contexto original de producédo para outro contexto onde é modificado (através de
selecdo, simplificacdo, condensacao e reelaboracdo) e relacionado com outros discursos
e depois ¢ relocado” (MAINARDES; STREMEL, 2010, p. 43).

Os docentes ddo vida aos curriculos, sdo o0s agentes recontextualizadores,
responsaveis diretos pela reinterpretacdo aos quais textos politicos oficiais sao
submetidos, na medida em que circulam no contexto escolar. Por isso, colocamos em
evidéncia os contextos e as formas complexas pelas quais os educadores criam artefatos
para lidar com as politicas educacionais, partindo do pressuposto de que as politicas sdo
vivas, portanto, ndo devem ser vistas de maneira isolada, mas como ac¢des oriundas de
interacdes que sao resultados de outras influéncias. Destarte, “diferentes tipos de politica
interpolam diferentes tipos de sujeitos da politica” (BALL; MAGUERI; BRAUN, 2016,
p.105).

4.1 Descricdo e analise de dados

Interessa-nos compreender como o0s educadores (aqui representados pelos
docentes especialistas) e mediadores do EMITec operam o0s principios da
recontextualizacdo nas praticas pedagogicas por eles desenvolvidas, que tém inicio nas
instalagcbes do CEMITEC, em Salvador-BA (durante o planejamento e transmissao das
teleaulas) e alcangcam as telessalas do EMITec (nesta pesquisa, com demarcacdo no
Colégio Estadual Jodo Vilas Boas, em Livramento de Nossa Senhora-BA). .

A fim de compreender como se materializa o processo de recontextualizacéo da
proposta curricular para 0 EMITec, nosso corpus de analise, constituido pelas entrevistas
transcritas, pelo resumo de dados dos questionarios (aplicados com discentes, docentes
especialistas e mediadores) e pelos documentos oficiais do EMITec (com énfase no PPP),
articulado com a teoria do dispositivo pedagogico, de Basil Bernstein, aporte tedrico
principal deste estudo, balizaram a emergéncia de categorias, elaboradas por nos a partir
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da analise dos dados construidos, que surgiram gradativamente até adquirir rigor e
clareza.

De acordo com Becker (2007, p. 117), “A ciéncia s6 pode fazer progresso quando
0s cientistas concordam quanto ao aspecto de um problema e de sua solucdo — isto é,
quando empregam categorias de uso consagrado”. O DPO do EMITec revela alguns
fundamentos, estabelecidos nos textos das politicas oficiais, que representam as bases
conceituais dessa politica. Além disso, das vozes dos sujeitos envolvidos neste estudo
ecoam diferentes dimensdes da realidade que se traduzem em diferentes categorias, as
quais chamaremos aqui de eixos de andlise, seguindo a analise textual discursiva (ATD),
abordagem analitica proposta por proposta por Moraes e Galiazzi (2007).

A andlise textual discursiva corresponde a um processo de separacao de unidades
significativas, as quais podem gerar outras unidades provenientes do didlogo entre teoria,
dados empiricos e das interpretacbes realizadas pelo pesquisador. Esse carater, de
multiplos caminhos e maltiplas possibilidades veio a calhar com o0 nosso objeto de estudo,
também sujeito a multiplas interpretacoes.

Mais do que propriamente divisdes ou recortes as unidades de analise podem
ser entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos importantes
destes que o pesquisador entende merecam ser salientados, tendo em vista sua
pertinéncia em relacdo aos fendmenos investigados. Quando assim entendidas,
as unidades estdo necessariamente conectadas ao todo (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 115).

O processo de categorizacdo aqui realizado deve ser entendido como um processo
de sintese e organizacdo dos dados. A definicdo dos eixos de analise simboliza 0 nosso
esforco em evidenciar alguns aspectos mais importantes. Além disso, a categorizacdo
cumpre um papel de ordenar ou associar as informacdes coletadas na pesquisa de campo.
A vista disso, agrupamos esses principios em cinco eixos de analise, conforme representa
0 quadro 6.

Quadro 6 — Eixos de analise identificados

EI1XOS DE ANALISE
Concepgdes de curriculo para os docentes do EMITec

Materiais curriculares e recontextualizacao
Conteudos curriculares: selecéo e relevancia
Avaliacéo dos contetidos curriculares no contexto da pratica

Processos de recontextualizagdo curricular

Fonte: Elaboragdo propria da autora.
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Os eixos de analise tencionam recontextualizar a teoria de Bernstein nos achados
da pesquisa; por isso, em diferentes momentos, as situacdes de exercicio da prética, dos
docentes pesquisados, serdo confrontadas por conceitos tedricos bernsteinianos. Vale
ressaltar que, independentemente dessa categorizacao, diferentes contextos emergem das
vozes dos atores sociais desta pesquisa, uma vez que o estabelecimento de uma politica
educacional envolve uma série de conflitos e situaces que podem estar inter-relacionadas
e/ou interdependentes.

Nesse sentido, Mainardes e Stremel (2010, p. 31) concordam que, por meio dos
trabalhos de Bernstein, é possivel realizar a analise de politicas educacionais, em seus
diversos niveis. Os autores ainda fazem um complemento dizendo que “Ball (1998)
argumenta que as ideias de Bernstein contribuem para analisar comparativa e globalmente
as complexas relagdes entre as ideias, sua disseminagao e recontextualizacao”.

Em virtude dos fatos mencionados e dentro desse campo de conflitos e tensdes,
que é o das politicas curriculares, o exame atento dos dados e a categorizagdo marcam o
inicio da comunicacdo dos resultados deste trabalho, obtidos por meio de anélises
desenvolvidas tendo como base os fundamentos da linguagem de descricdo de Basil
Bernstein, que exprime “uma relagdo dialética entre os conceitos constituidos por uma
teoria ¢ os dados empiricos a serem analisados” (LUNA; SANTANA; BORTOLOTI,
2018, p. 202). A principal base tedrica utilizada nesta pesquisa, arcabouco teérico de Basil
Bernstein, constitui a linguagem interna de descri¢do, enquanto os dados empiricos
(procedimentos de investigacao, categorias — eixos de andlise) da investigacdo geram a
linguagem externa de descricdo (MORAIS; NEVES, 2007a ).

Com base nos eixos de andlise definidos (quadro 6), nas proximas linhas deste
capitulo, objetivamos descrever, por meio do modelo metodolégico linguagem de
descricdo, como ocorre 0 processo de recontextualizacdo do EMITec. Entendemos que
sera um processo ciclico, em que partiremos da teoria para iluminar os dados empiricos,
que, por sua vez, podem ampliar o campo tedrico. E justamente por meio desse processo
de retroalimentacdo, ao estabelecermos eixos que articulam os dados empiricos com a
teoria, que pretendemos compreender a esséncia de como se materializa nos niveis meso
e micro o processo de recontextualizacdo da politica curricular para o ensino médio

proposta pelo projeto do Ensino Medio com Intermediacdo Tecnoldgica.



106

4.2 Recontextualizacdo da proposta curricular para o EMITec

A anélise da recontextualizacdo da proposta curricular para o EMITec constitui-
se em momento de grande importancia para esta pesquisa, especialmente por ser a ocasido
de apresentar os resultados desta dissertacdo desenvolvida no ambito do Mestrado
Académico em Ensino do Programa de Pds-Graduacgédo em Ensino (PPGEN). Neste ponto,
procuramos descrever os dados analisados, transitando entre os eixos de andlise
apresentados, ap6s “unitarizagdo [...] em unidades de significado” (MORAES;
GALIAZZI, 2006, p. 118) apo6s prévia categorizacdo, buscando o equilibrio entre os dois
polos, que se apoiam: de um lado a interlocucdo tedrica e do outro a interpretacdo dos
significados da interlocugdo empirica, em consonancia com a linguagem de descricao de
Basil Bernstein.

A organizacao do material, categorizado em eixos de analise, colabora para uma
identificacdo mais precisa dos indicios de recontextualizacdo, contribuindo para uma
compreensdo mais geral de como se materializa nos niveis meso e micro o processo de
recontextualizacdo da politica curricular para o ensino médio. Embora nenhum contetdo
tenha sido desprezado (mesmo que tenha aparecido na fala de apenas um ator),
procuramos dar destaque aos elementos (construidos por meio de analise documental e
dos dados gerados por meio das entrevistas e dos questionarios) observados de forma
mais recorrente, tendo em vista que 0s mesmos representam certo consenso entre 0s
participantes.

De modo que, deste ponto em diante, passamos a demonstrar as relac@es entre 0s
elementos do processo de recontextualizacao, por meio das articulagdes entre as respostas
dadas pelos participantes e o confronto desses depoimentos com a base tedrica desta
pesquisa. Os eixos de andlise a seguir simbolizam 0 nosso empenho em mostrar como
ocorre 0 processo de recontextualizacdo no EMITec e em quais contextos, criando
espacos de interpretacdo e reconstrucdo dos diversos significados construidos por meio

dos fenémenos investigados, alicergando assim, os caminhos proprios da nossa pesquisa.

4.2.1 Concepgoes de curriculo para os docentes do EMITec

Conforme ja mencionado neste estudo, para Bernstein, o curriculo é definido
como um sistema de mensagens que determina o que conta como conhecimento valido.

Embora as discussdes sobre o curriculo sempre estivessem presentes na sua teoria, o autor
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nao mantém foco no curriculo em si, “esta mais preocupado com as relacdes estruturais
entre os diferentes tipos de conhecimento que constituem o curriculo” (SILVA, 2010), ou
seja, como o curriculo é estruturado e organizado, em estreita ligacdo aos diferentes
principios de poder e controle. Dessa forma, Bernstein distingue dois tipos fundamentais
de curriculo: o curriculo tipo cole¢éo e o curriculo tipo integrado.

Na transferéncia de uma esfera do curriculo para a outra, os textos produzidos
passam por mudancas ligadas ao conjunto de circunstancias que configuram cada um dos
contextos. Dessa forma, durante os deslocamentos, que ocorrem desde o local onde o
texto é produzido (geralmente na esfera governamental), até ser relocado em um novo
contexto, as caracteristicas iniciais estdo sujeitas a transformaces, que podem moldar um
novo texto. Esse processo de recontextualizacdo dos discursos, desenvolvido por
Bernstein (1996, 1998), pode ser percebido no EMITec, nos diversos contextos que
compdem o programa.

Com base nos niveis de analise macro, meso e micro, propostos por Mainardes e
Stremel (2010), estabelecemos, nesta pesquisa, 0 CEMITEC como uma instituicdo que
abrange o nivel meso, contexto no qual o texto passa pelo seu primeiro processo de
transformacéo, e as telessalas do EMITec como pertencentes ao nivel micro, ou seja,
contexto em que o discurso se converte em pratica pedagogica. No trajeto entre as
teleaulas gravadas no CEMITEC até alcancar as telessalas do programa, o curriculo do
EMITEc passa por esses dois niveis e ganha vida ao ser colocado em pratica pelos
docentes e pelos mediadores. Neste eixo de analise, muito além de apenas discutir as
diferentes perspectivas de curriculo, interessa-nos refletir sobre o carater
recontextualizador do curriculo, o posicionamento dos docentes especialistas e dos
mediadores, determinado pelos principios de poder e de controle de acordo com as
teorizacOes propostas por Bernstein.

As entrevistas semiestruturadas, realizadas no nivel meso, auxiliaram-nos a
compreender as concepcdes de curriculo para os docentes do EMITec e a perceber que as
concepcOes dos docentes entrevistados envolvem diferentes visbes de mundo,
principalmente, diferentes concepc¢des de como o conhecimento deve ser transmitido.
Podemos agrupar essas concepcdes em duas grandes vertentes: o curriculo centrado no
programa EMITec e o curriculo centrado nos discentes.

A concepcdo do curriculo centrada no programa estd mais voltada para
apropriacédo do conhecimento por parte do docente e para as mudangas ocorridas em

funcdo da politica curricular do EMITec, aliando-se aos aspectos ligados ao ensino em
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detrimento aos diferentes processos de aprendizagem dos alunos. E possivel perceber esse

traco na fala da professora de Filosofia quando perguntada: Qual a sua percepcdo da

proposta curricular do EMITec?

Olha, eu acredito muito naquilo que esta sendo proposto. Uma das coisas que
0 EMITec nos d&, a oportunidade, é de nds ensinarmos a matéria que nos
trabalhamos. Entdo, por exemplo, eu como professora de Filosofia, estou
vivenciando a Filosofia dentro do EMITec. Entéo, n6s temos uma capacitacao,
noés temos uma, digamos assim, um estimulo de trabalho aqui no EMITec, que
eu acho muito bacana, e a prépria equipe, tanto a equipe de professores de
Filosofia, como também a equipe do grupo de articuladores, da coordenacéo,
interagem muito com o trabalho, entdo eu acho muito positivo (Entrevista,
professora de Filosofia do EMITec).

Quando a mesma pergunta foi feita para o professor de Historia, as palavras do

docente entrevistado também reforcam a caracteristica de uma concepcdo de curriculo

mais direcionada ao programa:

Olha, ¢é inovadora! Tem uma perspectiva inovadora e que me identifico muito,
né? Eu sempre tive muito preconceito em relagdo ao ensino a distancia. O
EMITec ndo é exatamente ensino a distancia no modelo de EaD que a gente
conhece, ja que existe uma interatividade em tempo real, ja que existe uma
mediacdo |4 do outro lado'® [..] (Entrevista, professor de Histéria do
EMITec).

Por outro lado, parte dos docentes entrevistados tem concepcdes de curriculo mais

centradas no discente, entendendo-0 como um conjunto de conhecimentos necessarios

para que os alunos, que fazem parte de uma dada realidade e de um dado contexto,

aprendam ao longo de sua escolaridade. A fala da docente entrevistada, sobre a sua

percepcao de curriculo, retrata esse trago, quando diz: “Eu acho bastante, é...vamos dizer

assim, enriquecedora, principalmente porque atinge os nossos alunos de dificil acesso,

né? SO temos que ter a preocupagdo de ndo perder a realidade deles, a vivéncia”

(Entrevista, professora de Geografia).

Na sequéncia e ainda respondendo a mesma pergunta elaborada para a entrevista

semiestruturada, a visdo de outro docente corrobora com a percepg¢éo da docente anterior:

Eu acho, pra mim, uma proposta inovadora e muito, assim, interessante,
porque na Bahia, hoje, como ela é muito grande, chegar a educagdo em
determinados locais é complicado, montar uma equipe de professores de todas
as disciplinas em cada lugarzinho desse ai, ndo teria condi¢@es. Entdo, muita

19 Quando usa a expressio “do outro lado”, o professor esta fazendo referéncia as telessalas do programa,

moderadas pelo mediador.
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gente consegue ser beneficiado chegando a educacgdo, e de qualidade nesses
lugares, entdo, pra mim o EMITec é algo fundamental ai (Entrevista, professor
de Fisica).

Ainda sobre a percepcdo da proposta curricular do EMITec pelos docentes, uma
concepcédo de curriculo similar as anteriores também é manifestada pela professora de
Sociologia quando diz: “eu acredito que a proposta ¢ uma proposta interessante, desde o
momento que seja para um publico que € alvo”.

Observamos nas entrevistas, uma preocupacdo com a audiéncia do programa, com
0 contexto sociocultural dos discentes. Bernstein (1996) discute esses discursos
curriculares, mostrando que, no campo da recontextualizacéo, o discurso pedagogico, ao
ser pedagogizado e reproduzido no trabalho dos professores, garante certa autonomia no
contexto escolar. O autor afirma que esse discurso ndo é neutro, mas sofre influéncia do
contexto social (BERNSTEIN, 1998), ou seja, “as relagdes sociais regulam os
significados que nos criamos, significados que expressamos através dos papeéis
constituidos por essas relagdes sociais” (BERNSTEIN, 1996. P. 134).

O grupo de professores que pertence a vertente cuja concepcao de curriculo esta
centrada no discente, parece demonstrar preocupacdo com a insercdo dos discentes no
processo de aprendizagem. De acordo com Bernstein (1996, 1998), a0 promover uma
integracdo, esse elo entre o contexto de vivéncia dos discentes e o repertdrio dos
conhecimentos a serem transmitidos, pode enfraquecer as classificacdes entre 0s
conhecimentos. Esse comportamento sugere que ‘“se o isolamento ¢ fraco, as identidades
sdo mais generalizadas, as fronteiras sdo reduzidas e as praticas sdo mais integradas”
(BERNSTEIN, 1996, p. 140). Nessa dimensdo, “os limites estabelecidos entre as
categorias e o contetdo considerado legitimo para a sua comunicagdo estdo vinculados
as questdes de distribui¢ao do poder” (GALLIAN, 2008, p. 241).

Devido ao fato das aulas serem gravadas em estudio, obedecendo a uma sequéncia
l6gica de tempo, espaco e posicionamento, ha um controle na transmissdao dos
conhecimentos por parte dos docentes do EMITec, sugerindo, de acordo com o autor, um
maior enquadramento, ou seja, maior € o controle do tempo, do ritmo, do que pode ser
transmitido ou ndo. Quando h4a um enquadramento forte, “o transmissor controla a
selecdo, a organizacdo, o compassamento, os critérios de comunicacdo e da posicéo, a
postura, a vestimenta dos comunicantes, juntamente com o arranjo da localizagao fisica”

(BERNSTEIN, 1996, p.60).
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E com base nos principios de enquadramento e classificacio que Bernstein (1996,
1998) identifica o curriculo tipo colecdo, que sugere uma pedagogia visivel (com maior
grau de enquadramento e classificacdo) e o curriculo tipo integrado, que sugere uma
pedagogia invisivel (com menor grau de enquadramento e classificacdo).
Contraditoriamente ao que diz o autor, levando em consideracéo a existéncia de variacdes
entre um extremo e outro, em relacdo aos atributos dos dois tipos de curriculo (o tipo
colecdo e o tipo integrado), pelas caracteristicas apresentadas, e apesar de, em
determinados momentos, manifestar caracteristicas dos dois tipos de curriculo; de
maneira geral, o curriculo do EMITec incorpora muito mais as caracteristicas de um
curriculo do tipo integrado, pois apresenta relacbes menos hierarquizadas, maior
comunicacéo e fluxo entre as disciplinas e menor controle do processo de transmisséo de
conhecimentos.

A percepc¢do dessa contraposicao impactou-nos, uma vez que, pelas caracteristicas
retratadas nas aulas transmitidas em um dos trés estudios, os docentes especialistas do
EMITec imprimem um alto grau de enquadramento, requerido pelo rigor dos estudios de
gravacdo. Todavia, na maior parte das vezes, o curriculo do EMITec apresenta-se mais
flexivel, demonstrando espacos para a articulacdo entre os contetdos, fato reforcado em
alguns pontos da entrevista, quando os docentes se referem ao seu trabalho como
interdisciplinar, a existéncia de comunicacao entre as disciplinas, aos temas transversais,
a abertura para o debate de ideias.

Em consequéncia disso, ponderamos que nas caracteristicas e especificidades
apresentadas pelo programa EMITec podem conter as respostas a essa contradigéo, o que
nos levou a questionar a efetividade das regras de classificacdo e enquadramento,
especificamente quando aplicadas ao EMITec. Sabendo que os docentes especialistas
ministram suas aulas em estddios, de maneira sincrona, mas distantes fisicamente dos
discentes, existe um contratempo (no sentido do afastamento entre eles) no controle da
mensagem entre os transmissores em relacdo aos adquirentes. Dessa forma, pode residir
ai a explicacdo da discrepancia. Mesmo havendo uma classificagdo e um enquadramento
fortes, por parte dos docentes, durante a transmissdo das teleaulas, a distancia fisica pode
ser um obstaculo a recepcdo da mensagem. Com isso queremos dizer que as relagdes de
poder e controle podem ser enfraquecidas, pela distancia, durante a comunicacao entre
docentes e discentes.

De modo que, desse ponto em diante, passamos a analisar 0 mecanismo de

enquadramento a nivel micro, levando em consideragdo a relacdo estabelecida entre
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transmissores e adquirentes, nas telessalas, representadas aqui por mediadores e
discentes. E importante mencionar que os mediadores “sio contratados, pelo regime
administrativo, o Reda?®, com vinte (20) horas, e eles tem que estar na sala de aula, de
segunda a sexta, e, as vezes, sabado letivo. Quando ha o sdbado letivo” (Entrevista,
coordenadora executiva do EMITec). Aos mediadores, que ndo necessariamente precisam
ser docentes, cabe o papel de mediar as diversas interagcbes ocorridas entre docentes
especialistas, discentes e computador (em tempo real, usando chat).

As respostas dadas ao questionario on-line trouxeram algumas respostas
importantes, onde, dos dezoito mediadores, quinze disseram fazer intervencdes, durante
momentos de indisciplina, exercendo autoridade, e doze afirmaram realizar algum tipo de
adequacao/alteragéo, na proposta do programa, para conciliar a metodologia aos saberes
acumulados e a cultura local. Em outro item da entrevista, registramos algumas falas que
exemplificam e comprovam o controle das préaticas pedagogicas estabelecidas dos
mediadores em relagdo as discentes. Ao serem inquiridos acerca dos elementos inerentes
ao desempenho da sua fungéo, destacamos alguns depoimentos que podem revelar, na
pratica, como se da a atuacdo dos mediadores no contexto das telessalas. Para preservar
a identidade dos respondentes, foi utilizado o termo “mediador”, acompanhado pelo
namero de identificacao.

Mediador 01: “Controle da turma em geral, observado a assiduidade e comportamentos
dos alunos.”;

Mediador 02: “Acesso ao AVA para acompanhar os avisos ¢ documentos postados;
Interagir com a Coordenacdo e Direcdo do EMITec; Aplicacéo,
acompanhamento e correc¢do das atividades propostas; Cumprimento aos
prazos de envio dos registros, documentos solicitados.”;

Mediador 03: “Cobro respostas dos alunos, procuro ajuda-los da melhor maneira pra o
entendimento deles, mantenho a ordem pra que todos possam prestar
atencdo.”;

Mediador 04: “Interacéo e discussdo do assunto em sala de aula, incentivo a leitura.”;

Mediador 05: “Frequéncia, realizacao das atividades e notas.”;

Mediador 06: “Manter a ordem e a disciplina, orienta-los no sentido da importancia do
aprendizado dos conteudos.”;

Mediador 07: “Manter a ordem na sala. Ligar e zelar pelo equipamento ”;

20 O Regime Especial de Direito Administrativo (Reda) é uma forma de contrato com prazo determinado
de 48 meses, podendo ser prorrogado por mais 2 anos.
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Mediador 08: “Dar aten¢do aos alunos. Orientar no desenvolvimento das atividades
propostas.”;

Mediador 09: “Tento fazer com que os alunos prestem atencdo na aula.”;

Mediador 10: “Registrar frequéncia, controlar a turma para evitar atos de indisciplina,
auxiliar nos estudos, orientar sobre as atividades e trabalhos, intermediar
o0 contato entre alunos e professores através do chat.”

As falas aqui ilustradas, apresentam elementos de controle da pratica pedagogica
de adequacdo dos principios a um novo contexto de recontextualizacdo, a nivel micro
(telessalas), evidenciando que os saberes dos mediadores sdo marcados e influenciados
por outros saberes, bem como pelo processo de restruturagcdo da informacdo. Esses
depoimentos abrangem posicionamentos importantes para se pensar a articulacdo entre a
funcdo dos mediadores no programa e pratica por eles exercida.

Mesmo ndo sendo funcionérios efetivos do Estado e ndo exercerem efetivamente
a funcdo de docentes, sdo os profissionais que lidam diretamente com os discentes,
mediando as relagcOes entre esses e 0s docentes especialistas. De acordo com Filho e
Santos (2015, p. 4), o mediador “motiva e acompanha o desenvolvimento das atividades,
além da frequéncia, e estimula os estudantes para que sejam sujeitos conscientes e com
autonomia social”. Nesse processo, onde outros elementos precisam ser levados em
consideracdo, tais como a formacdo dos mediadores, 0 contexto de cada telessala e as
especificidades de cada localidade onde elas estdo instaladas, operam sucessivas
recontextualizacdes.

Em entrevista, a coordenadora executiva do EMITec manifestou preocupacgéo ao
confirmar que existem contradi¢des, conflitos, resisténcia, entre 0 que expressa 0s
formuladores da politica curricular, o que esta escrito no papel, propriamente para o

EMITec, e os profissionais que atuam na pratica das telessalas:

[...] sempre hé essas distorc¢des, conflitos, pelo nimero grande de localidades
que nos temos, nds ndo temos bragos para fazermos uma supervisao coerente
e regular. [...] vém as dificuldades orgamentarias, de ndo ter dinheiro para
um carro, porque para o CEMIT ter um carro, ou 0 NTE, tem que ser um carro
com tracdo, pela dificuldade de acesso a essas localidades, dinheiro pra
diérias, que é para o deslocamento. Entéo, sdo problemas que dificultam a
nossa atuagdo, também, como acompanhamento e monitoramento
permanente. [...] nés detectamos que muitos mediadores desligavama TV eo
monitor, e pegavam aquela aula pronta, e ministravam a aula, como se fosse
a aula que ele tivesse construido.
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Portanto, os dados da pesquisa empirica, construidos por meio da realizacdo de
entrevistas com a coordenacdo executiva do programa e com docentes especialistas e da
aplicacdo de questionarios aos mediadores, nos permitem considerar mdaltiplas e
complexas teias de relagbes de poder e controle. O analogo entre o curriculo oficial do
EMITec (retratado pelo PPP) e a pratica pedagdgica dos docentes com intercessdo dos
mediadores, estabelecem uma andlise da relacdo entre o curriculo prescrito pelo Estado e
aquele efetivamente praticado. Temos aqui dois niveis de recontextualizacdo (meso e
micro), onde, buscando o didlogo com Bernstein (1996, p. 259), “o discurso pedagdgico
é, pois, um principio que tira (desloca) um discurso de sua pratica e contexto substantivos
e reloca aquele discurso de acordo com seu proprio principio de focalizacdo e

reordenamento seletivos”.

4.2.2 Materiais curriculares e recontextualizacéo

A relacdo entre o curriculo e o trabalho pedagogico também pode ser observada
na escolha dos materiais curriculares. Nesta dissertacdo, nomeamos materiais curriculares
os artefatos de apoio utilizados na préatica pedagdgica entre transmissores e adquirentes,
na elaboragéo e durante a realizagdo das teleaulas do EMITec, tanto no ambiente do
CEMITEC quanto nos ambientes das telessalas.

Ao longo das entrevistas com os docentes, ficamos atentos a relacédo estabelecida
por eles entre as aulas e 0s materiais curriculares selecionados para a transmisséo da
mensagem aos adquirentes, nas praticas pedagdgicas. Tal atitude permitiu-nos observar
com clareza como ocorre a recontextualizacdo do EMITec no tangente a escolha dos
materiais curriculares. E importante salientar que ao utilizarmos o referencial tedrico de
Basil Bernstein, os materiais curriculares ndo séo entendidos pura e simplesmente como
recursos de apoio aos docentes, mas podem assumir a condi¢do de um dispositivo de
estruturacdo da comunicacdo pedagdgica, uma vez que direcionam aos docentes
elementos de regulamentacdo da pratica pedagogica.

Quando questionados sobre os materiais curriculares consultados para elaboragéo
das aulas, a maior parte dos docentes transpareceu usufruir de uma relativa autonomia na
escolha e utilizagdo desses materiais, fazendo uso de diversos aparatos. A titulo de
exemplo, o professor de Historia deixa claro a independéncia na decisdo dos materiais
delineados, para o aprendizado do discente, demonstrando a construcao da sua identidade

do espaco educativo.
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Olha, nés temos alguns livros didaticos, que eles sdo sugestdes do EMITec pra
que o Estado adote com essas comunidades, a gente busca sempre informacoes
nesses livros. Mas o livro didatico é uma coisa bastante curiosa, a relagdo do
professor com o livro didatico € uma relagao de disputa, de embate o tempo
inteiro, de amor e 6dio, porque ao mesmo tempo que ele é um documento a ser
consultado, ele é uma base para os professores do Brasil inteiro, ele ndo
atende muito, algumas expectativas que nds temos, entdo a gente sempre tem
que buscar fora. Nds produzimos um material, que a gente chama de material
de apoio, para os nossos alunos do EMITec, com textos retirados de trabalhos
académicos, pequenos trechos de trabalhos académicos e de sites que tenham
uma credibilidade. Entdo a gente faz esse recorta e cola e oferece esse material
de apoio. Mas a0 mesmo tempo, eu também consulto, muito, a producéo
académica em relacéo a isso. Eu digo que se um professor, se ele no consegue
transpor didaticamente o que a academia produz para a sala de aula de
educacdo basica, né (risos), ele é um professor pela metade. Entao a gente ndo
consegue se atualizar dentro do que se estad sendo produzido em Historia, sem
ler a producéo académica [...] (Entrevista, professor de Histéria do EMITec).

Na fala do docente, fica evidente, que, mesmo tendo acesso ao livro didatico, e
utilizando-o em algumas situacdes, o professor ndo se restringe ao discurso produzido
nesse instrumento, mas busca outros dispositivos pedagogicos. Esse entendimento é
convergente com os estudos de Bernstein, de que ‘“campos recontextualizadores
pedagdgicos existem, sdo efetivos e gozam de uma autonomia relativa”. Por outro lado,
o autor afirma que “um controle mais direto sobre as escolas, por parte do Estado, atraves
de curriculos e sistemas de avaliacdo e inspecdo altamente centralizados, pode limitar
seriamente a influéncia dos campos recontextualizadores pedagdgicos” (BERNSTEIN,
1996, p. 283), 0 que nos leva a inferir que, no caso do EMITec, no nivel meso, o Estado
ndo detém um controle tdo direto sobre as atividades curriculares.

Esse fato também é confirmado pela professora de Geografia, quando responde a
pergunta versando sobre os materiais curriculares consultados para elaboracao das aulas:
“Diversos, diversos... Sites de pesquisas, artigos, o proprio livro, entdo ndo tem algo assim
engessado, a gente é muito aberto a videos, documentarios, artigos, entrevistas, entao,
assim, ¢ uma infinidade de fontes”. Na sequéncia, essa abertura a autonomia na escolha
dos materiais curriculares é claramente observada na argumentacdo da professora de

Biologia, quando diz:

A BNCC, ainda uso um pouco do PCN, gosto muito do PCN+ no ensino médio,
as orientagdes curriculares, e os livros, né? Agora a gente ta consultando
muito o material de apoio que foi elaborado por nés mesmos e os livros agora
estdo sendo adotados. Ano passado comegou a adoc¢ao desses livros, entdo, a
gente utiliza muito para poder atualizar melhor em sites, canais de youTube,
para fazer, como eu gosto muito da parte lidica, jogos, eu sempre td
colocando pra... assim... vamos além, né, pra poder incentivar eles, pra quem
tem essa disponibilidade (Entrevista, professora de Biologia do EMITec).
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Portanto, recorrendo a Bernstein, contemplamos a presenca da recontextualizacao
quando o docente “seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros discursos,
para constituir sua propria ordem e seus proprios ordenamentos” (Bernstein, 1996, p.
259). E possivel perceber que os docentes transformam determinadas partes dos textos
dos materiais curriculares educativos e criam um novo discurso, intrinseco ao contexto
especifico do EMITec.

Ainda nas entrevistas, realizadas no nivel meso, durante a pergunta relativa aos
materiais curriculares utilizados, em varios momentos observamos vestigios de
recontextualizacdo, que podem ser observados nas seguintes situacdes: quando o livro
didatico ndo constitui uma ferramenta obrigat6ria do programa, sendo possivel ao docente
do EMITec selecionar os conteldos programaticos que, porventura, queira utilizar no
livro; quando o docente tem abertura para fazer uso de diversos materiais curriculares,
consultando sites, artigos cientificos, videos no YouTube, dentre outros; quando o
docente discute em grupos a respeito dos contetudos a serem trabalhados e quando o
docente, mediante selecdo de contetdo, elabora um modulo préprio para o EMITec. A
ideia de modulo aqui se refere a um material didatico, em formato de livro, que, de
maneira escalonada, contempla, em um unico exemplar, todas as disciplinas que
compdem as quatro areas do conhecimento.

Nas entrevistas, ficou claro que o médulo, também chamado de material de apoio,
fruto da recontextualizacdo do DPO, construido pelos proprios docentes especialistas do
programa para ser utilizado pelos discentes, mediante selecdo de textos e imagens, no
campo recontextualizador pedagdgico, serve de suporte ao trabalho docente. Informacéo
confirmada na declaracdo: “Nos produzimos um material, que a gente chama de material
de apoio [...], com textos retirados de trabalhos académicos, pequenos trechos de
trabalhos académicos e de sites que tenham uma credibilidade. Entdo a gente faz esse
recorta e cola [...] (Entrevista, professor de Historia).

Contudo, conforme anélise das respostas dadas aos questionarios, a maioria dos
mediadores apontou a falta de recursos didaticos (livros, apostilas) como a principal
dificuldade enfrentada na sua atuacdo. Essa mesma queixa também foi observada na
tabulacdo de dados do questionario elaborado para discentes do EMITec, onde, metade
dos respondentes também indicou a falta de recursos didaticos (livros, apostilas) como a
maior dificuldade do programa.

De maneira similar, ao ser entrevistada, a professora de Biologia também aponta

“a falta de material de apoio nas localidades” como uma dificuldade para o trabalho com
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a sua disciplina, dentro da proposta do EMITec. Isso nos levou a concluir que, apesar de
constarem no discurso oficial, corporificado no PPP do EMITec, como integrante dos
materiais do programa, os médulos ndo séo distribuidos amplamente ou ndo alcangam
todas as telessalas, o que revela uma contraposicéo entre 0 que esta escrito e o vivenciado
na pratica.

Outro aspecto importante em relacdo ao material de apoio elaborado pelos
docentes, € que hd um elevado grau de recontextualizagdo, notadamente em relacdo ao
nivel de exigéncia conceitual. Os maddulos, elaborados por meio de selecéo e recorte de
varios outros materiais, apresentam um empobrecimento sobretudo no nivel de exigéncia
dos conceitos. De acordo com Calado (2007, p. 193), “A diminuigdo do nivel de exigéncia
conceitual, tal como a que se verifica nos manuais, poderd comprometer o sucesso de
todos os alunos”. Fato que nos remete a Bernstein (1996), quando afirma que a educacao
tem um papel fundamental na producdo e reproducdo das injusticas sociais, com
caracteristicas de um controle simbdlico.

A escolha, selecédo e supressdo de elementos dos materiais escolares utilizados no
EMITec pode ser uma maneira de legitimar e justificar o fracasso escolar por meio de
caracteristicas inatas, como o déficit cultural dos discentes pertencentes a comunidades
rurais. Em nossas entrevistas, percebemos que os docentes do programa justificam muitas
escolhas realizadas atribuindo uma énfase mais acentuada ao processo de ampliagdo do
acesso a escola, o que leva a uma reducdo do nivel de exigéncia no processo ensino-
aprendizagem, no sentido de garantir a todos os discentes do programa uma maior
igualdade e compreensdo do que é ensinado.

De maneira oposta, Bernstein defende que,

Com respeito a posicao baseada na idéia de déficit, a teoria do cddigo ndo apdia
a visdo de que a Unica origem do fracasso e do sucesso educacionais esteja na
presenca ou auséncia de atributos do estudante, da familia, da comunidade. O
sucesso ou o fracasso sdo uma fungdo do curriculo dominante da escola, o qual
atua seletivamente sobre aqueles que podem adquiri-lo (BERNSTEIN, 1996,
p. 166-167).

Para o autor, as desigualdades estdo mais relacionadas a maneira como a escola
organiza e distribui o conhecimento, de acordo com os valores projetados para
determinada classe social, ou seja, o discurso que se estabelece no contexto escolar faz

parte de um processo de dominacdo. Nesse sentido, 0os materiais curriculares utilizados
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na pratica pedagogica do EMITec podem interferir seletivamente no processo de ensino-
aprendizagem, criando condicdes favoraveis a reducdo do nivel de exigéncia conceitual.

A discussdo sobre exigéncia conceitual ndo aparece nas producdes tedricas de
Bernstein, mas essa investigacdo é feita por sua ex-aluna de doutorado, Ana Maria de
Morais, por meio de pesquisas empiricas realizadas, no contexto do Grupo ESSA, com a,
também portuguesa, lIsabel Pestana Neves. As autoras afirmam que “embora a
investigacao [...] tenha em conta perspectivas das areas da epistemologia e da psicologia,
¢ a teoria do discurso pedagogico de Bernstein [...] que tem fornecido a principal estrutura
conceptual dos estudos efectuados” (MORAIS; NEVES, 2009, p. 6).

Dito isso, e tendo a convicgdo de que 0 processo de recontextualizagdo € um
fendmeno natural e inevitavel no contexto escolar, assinalamos para a necessidade de
reflexdo sobre a importancia dada aos materiais curriculares do EMITec e até que ponto
a recontextualizacdo desses materiais interfere positivamente no aprendizado dos
discentes, sendo necessarios estudos mais aprimorados, principalmente em relagdo ao
nivel de exigéncia conceitual, encontrados em diversos estudos do Grupo ESSA,

conforme afirma Galian (2011).

4.2.3 Conteudos curriculares: selecdo e relevancia

Tendo como base o discurso pedagogico dos docentes especialistas entrevistados,
elegemos como referéncia de andlise, a pratica pedag6gica nas duas vertentes
apresentadas por Bernstein (1996, p. 93), a pratica pedagdgica como contetdo especifico
e a prética pedagogica como como condutor cultural “ou seja, entre o "qué" e o "como"
de qualquer transmissao”. O autor argumenta “que a logica interna da pratica pedagogica
como um condutor cultural ¢ fornecida por um conjunto de trés regras”, hierarquica, de
sequenciamento e criteriais, sendo a primeira delas, dominante, “e que a natureza dessas
regras atua seletivamente sobre o conteudo de qualquer pratica pedagogica”,

Portanto, “se essas regras constituem aquilo que pode ser chamado de o "como"
de qualquer pratica, entdo qualquer "como" particular criado por qualquer conjunto
determinado de regras atua seletivamente sobre o "qué" da pratica, a forma de seu
conteudo” (BERNSTEIN, 1996, p. 93). No caso especifico do nosso estudo, tratamos esse
principio sob o subtitulo, nomeado como eixo de analise, conteddos curriculares: selecdo

e relevancia.
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Ao ser deslocado do contexto oficial e, consequentemente, alcancar o contexto
escolar, o docente passa a ser o principal responsavel pela realizacdo do trabalho
pedagogico de selecdo dos conteudos, dos objetivos, das metodologias e dos demais
processos que envolvem as determinacdes do curriculo oficial, ou seja, do "qué" e do
"como" das interagcdes pedagogicas. Cabe ao docente fazer escolhas, que podem variar
conforme os diversos contextos socioeducativos, 0s recursos disponiveis, as demandas
dos discente e da comunidade escolar, dentre outros aspectos. Essa dindmica, em que o0
discurso oficial sofre mudancas ao ser deslocado e relocado em outro contexto, configura
a recontextualizacao da pratica pedagdgica proposta por Bernstein (1996, 1998), e impde
um posicionamento dos docentes.

Sobre a selegdo e relevancia dos conteudos curriculares, no decorrer das
entrevistas, a maior parte dos docentes demonstrou uma preocupagdo com o contexto
sociocultural dos discentes. Isso fica perceptivel na fala da professora, quando abordada
sobre o processo de selecdo de contetdos para as teleaulas, na sua disciplina: “[...] Eu
sempre escolho de acordo, também, uma contextualizagdo do menino do campo, entéo
incluo mais algum assunto” (Entrevista, professora de Sociologia).

Esse fato ¢é refor¢ado por outra professora quando afirma: “[...] as nossas aulas sao
bastante dindmicas e sempre voltadas para realidade dos nossos alunos, sem perder a
esséncia (Entrevista, professora de Geografia). Ainda durante as entrevistas, chamou a
nossa aten¢ao a resposta dada pelo professor de histéria, também quando inquirido sobre
0 processo de selecdo do contetdo das aulas em sua disciplina. Suas palavras demonstram
um nitido processo de recontextualizacdo que ocorre mediante a atitude demostrada por
ele na escolha e tratamento dos contetdos a serem trabalhados.

[...] a gente tem uma Base Comum, ndo é? E a gente tem se debrugado desde
o inicio das discussfes nessa nova Base Nacional Comum muito polémica, mas
a gente tem se debrucado e tentado atendé-la minimamente. Eu acho que nem
minimamente. A gente tem conseguido atendé-la. Eu considero que seja
realmente necessario. A gente tem, desde a LDB de 96, essa determinagéo, e
a gente precisa atender essa determinagéo, mas é como eu te falei, no campo
diversificado dessa base é onde a gente pode se inserir de forma mais criativa.
Entdo, a gente busca comtemplar, sempre ligando o tema que é estabelecido
com uma Base Comum, que precisa ser acionada, a gente busca inserir tema,
mas com recortes menores, com recortes regionais, com recortes locais, e,
também, com recortes identitarios, para 0s nossos alunos, que sdo tdo
diversos. Entdo, por exemplo, se eu tenho na Base Nacional Comum de
historia que eu preciso comtemplar um tema como Republica Velha do Brasil,
eu posso comtemplar esse tema dando um recorte étnico a minha abordagem
e fazendo uma aula de... os indios na republica velha do Brasil. Eu posso, por
exemplo, ter que trabalhar o Segundo Reinado do Brasil e abordar a guerra
no Paraguai e posso dar um recorte de género, através de um trabalho
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publicado, ent&o eu transponho didaticamente para os meus alunos e falo das
mulheres na guerra no Paraguai. Entdo, eu contemplo a base comum e ao
mesmo tempo eu contemplo as discussfes que sdo pertinentes a base
diversificada. Por mais que se polemize os conceitos de género, a gente ndo
pode fugir disso, né? Eu tenho alunas e elas precisam se ver como sujeitos
historicos, os indigenas precisam se ver como sujeitos histéricos, para que a
gente possa desconstruir uma falacia da historia do Brasil que diz que o povo
brasileiro sempre foi muito pacifico, muito ordeiro, é a terra da miscigenacéo
racial, é a terra do pacifismo, e nunca fomos! E nunca fomos! Entéo, a gente
movimenta, trazendo esses sujeitos como aqueles que carregaram a histéria
da Bahia, de suas regides, nas costas, em determinados momentos e que estdo
comtemplados na Base Nacional Comum (Entrevista, professor de Histéria do
EMITec).

Identificamos no discurso do professor, um alto nivel de dominio conceitual no
que se refere ao “o que” e ao “como” da disciplina ministrada. Essa pedagogizacao do
conhecimento envolve a apropriacdo do texto cientifico e sua transformacdo em texto
pedagdgico, por sua vez reposicionado na pratica pedagogica. Esse processo, €
considerado por Bernstein como a primeira transformacéo e d& origem a um movimento
no qual as ideias sdo transformadas de um campo para outro, devido as consideragdes dos
docentes, que agem seletivamente sobre o0s conteddos curriculares. A segunda
transformacéo, como afirma Bernstein (1996, p. 92), “[...] é a transformacdo do texto
transformado, no processo pedagdgico, na medida em que ele se torna ativo no processo
de reproducdo dos adquirentes”.

Ainda que a maioria dos docentes tenham manifestado preocupagdo com o
contexto sociocultural dos discentes, tanto no relato do professor de historia, quanto nos
relatos de outros docentes, segundo a definicdo do conteddo a ser transmitido, ndo
identificamos nenhuma interferéncia por parte dos discentes, em relacdo a escolha do
contetido das aulas. Ao que tudo indica, tal funcéo fica a cargo dos docentes do programa,
sem estabelecer correlacdo direta com a realidade dos discentes. Portanto, em relacédo a
esta caracteristica pedagogica, podemos afirmar que, nesse aspecto observado, o
enquadramento é muito forte (E ++) a nivel meso, com o controle claramente localizado
nas méos dos docentes especialistas do EMITec.

Esse forte enquadramento também foi observado na relagdo entre docentes
especialistas e mediadores. Conforme respostas dadas ao questionario, 0s Gltimos nédo
prestam qualquer contribuicdo na selecdo e relevancia dos contetdos curriculares, que
ficam a cargo dos docentes especialistas, com apoio da coordenacdo pedagdgica do

EMITec. Em um fragmento da entrevista com o professor de Histdria, ele aponta a
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atuacdo do mediador, correlata a formacgdo, como uma dificuldade para o trabalho em sua

disciplina, dentro da proposta do EMITec. Segundo ele:

[...] talvez a formagéo dos mediadores, nas comunidades, seja uma dificuldade.
Eu consigo perceber. E ai eu tenho que chamar a atengdo: - Mediador, a minha
aula é para o meu aluno! Essa pergunta tem um nivel de complexidade que nao
foi 0 meu aluno que fez. Entdo, eu responder essa pergunta agora, eu ndo to
ajudando o meu aluno a compreender o tema, vocé entende? Entdo, a formacéao
do mediador na ponta, é, talvez, um dificultador. Muitos mediadores, eles ndo
tém instrucéo especifica de historia. Eu ndo sei nem se todos eles tém instrucéo
universitaria. Entdo, essas coisas todas, a gente vai percebendo alguns
travamentos no processo, no dialogo, néo é?

A declaragéo referida pelo professor de Historia, no trecho da entrevista, se refere
a um questionamento que, porventura, o mediador possa ter feito, por meio do chat,
durante as teleaulas. Percebemos a insatisfacdo do docente com tal situacdo, levando-o,
inclusive, a repreender o mediador. O forte enquadramento indica que o docente
especialista opera o sequenciamento, a forma, o compassamento e o discurso dos
contetdos que constituem o contexto de aprendizagem. O mediador tem um controle
menor sobre esses elementos da pratica pedagdgica, tendendo mais a garantir a
reproducdo do discurso dos docentes especialistas, a ponto de a sua
participacdo/interferéncia durante a transmissdo das teleaulas ser classificada com um
empecilho para a pratica do docente.

Além desse aspecto observado, o depoimento acima revela alguns pontos
importantes: existem fronteiras muito bem definidas na relacdo estabelecida entre as
categorias docentes especialistas e mediadores, ndao parece existir um didlogo mais
préximo e habitual entre eles (restringindo aos momentos de questionamentos e duvidas,
nos chats) e fica bastante evidente a existéncia de uma hierarquia do conhecimento,
notadamente ocupando os docentes especialistas aposi¢do de maiores detentores do poder
e o controle na relacéo estabelecida com os mediadores.

Durante as entrevistas, na questdo que versa sobre a selecdo de conteldos
curriculares, alguns docentes especialistas mencionaram o0s documentos do CRO
nacional, a exemplo da BNCC, dos PCNs e da LDB, como instrumentos balizadores das
suas praticas pedagogicas. Contudo, é perceptivel a transformacdo que ocorre durante o
percurso em que o discurso pedagogico oficial € deslocado entre as duas instancias de
recontextualizacdo consideradas nesta investigacdo (0 CEMITEC, em nivel meso e as
telessalas, em nivel micro), recontextualizando os discursos oficiais por meio da

mediacdo do discurso pedagdgico.
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Devido as recontextualizacGes, que modificam o texto, a metodologia e as
estratégias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, a efetivacdo do curriculo no
contexto escolar faz com que o discurso reproduzido ndo corresponda exatamente ao
discurso que foi produzido. No quadro dessa tematica, a professor de Historia destaca em
suas palavras a preponderancia do campo de recontextualizacao oficial, a necessidade de
atendimento as determinagBes das instancias oficias, mas acredita no seu papel
profissional e reconhece a importancia da sua contribuig¢do: “[...] sempre ligando o tema
que é estabelecido com uma Base Comum, que precisa ser acionada, a gente busca inserir
tema, mas com recortes menores, com recortes regionais, com recortes locais, e, também,
com recortes identitarios, para os nossos alunos [...].”

Em alguns momentos das entrevistas, os docentes fizeram referéncia ao ENEM.
Sendo esse exame uma politica curricular construida com base em diversas discussdes e
interesses, isso leva a necessidade de recontextualizacdo do discurso dagueles que o
colocam em prética. Por exemplo, nas falas de alguns docentes foi possivel perceber
elementos do processo de recontextualizagdo, visando atender aos objetivos da
disciplina/area do conhecimento. A fala da professora de filosofia ilustra bem esse fato:
“esse mesmo aluno, apesar de ele estar 14 na zona rural, se ele for pra um ENEM, ele vai
responder as mesmas questdes que 0s outros alunos tém acesso”.

Fato também observado no depoimento da professora de Geografia, quando diz:
“[...] é arealidade deles, e nem todos estao focados em fazer vestibular, nem ENEM. Essa
¢ a realidade deles, s6 querem concluir o ensino médio, essa ¢ a realidade”. Percebemos
uma recontextualizacdo do curriculo oficial do Estado, onde a docente, para um suposto
atendimento a realidade dos discentes, a igualdade de condi¢des de aprendizagem, vé a
necessidade de modificar os contetidos considerados relevantes, possivelmente, baixando
o nivel de exigéncia conceitual no que se refere a selecdo e relevancia dos conteddos
curriculares.

Nesse campo fértil de recontextualizacdo, a relagdo pedagogica, que define o
“qué” e o “como”, diz respeito aos conteudos, as relagdes a serem transmitidas e a forma
de transmisséo estabelecida, no contexto de transmissdo-aquisicdo entre docentes
especialistas e discentes do EMITec. Mais uma vez encontramos varios indicios do
processo de recontextualizacdo, seja na abertura encontrada pelo docente para selecionar
0s conteudos que ele considera mais relevantes, seja na adequacao que o docente faz do
conteddo para, segundo o0 seu préprio entendimento, atender os interesses do publico-

alvo. Nesse ponto, Calado (2007) chama atencdo para os efeitos dessa recontextualizacéo,



122

no tocante ao empobrecimento do nivel de exigéncia conceitual, principalmente nos anos

finais da educacéo bésica, sob o risco de oferecer ao discente uma abordagem mais pobre.

4.3.4 Avaliacéo dos conteados curriculares no contexto da pratica

Na concepg¢éo de Bernstein, o curriculo vai além dos conteudos programaticos a
serem ministrados pelos docentes, mas constitui o elemento central que viabiliza a pratica
pedagdgica, definindo as relacdes estruturais entre o que deve ser ensinado, o porqué de
se ensinar, 0 como ensinar e as formas de avaliacdo. Para ele, a maneira como a escola
direciona esses elementos presentes no curriculo, pode colaborar para a producéo ou
reproducdo das injusticas, sendo que “o sucesso ou o fracasso sdo um fung¢ao do curriculo
dominante da escola, o qual atua seletivamente sobre aqueles que podem adquiri-lo”
(BERNSTEIN, 1996, p. 166-167).

Na medida em que regulam a pratica pedagdgica, “as regras de avaliagdo atuam
seletivamente sobre os conteudos, a forma de transmissdo e sua distribuicdo para os
distintos grupos de alunos em diferentes contextos” (BERNSTEIN, 1998, p. 144, traducéo
nossa)?!, moldando assim, as relagdes de comunicagio entre aqueles que transmitem e
aqueles que adquirem determinado conhecimento.

Para dar significado ao eixo de analise Avaliacdo dos conteudos curriculares no
contexto da pratica, tomamos como referéncia o PPP do EMITec, documento oficial
integrante do CRO, que, além de outras definicGes, estipula que a avaliagdo do processo
de ensino e aprendizagem do aluno, “¢ vista como elemento integrador entre a
aprendizagem e 0 ensino, num processo em que se determina a qualidade dos resultados
alcangados em relagdo aos objetivos propostos” (BAHIA, 2018, p. 25). Nesse documento,
verificamos a existéncia de um padrdo, pré-determinado, de instrumentos avaliativos,
onde os critérios de avaliacdo estdo claramente explicitos, ordenados e organizados.

Assim, constatamos que, no CRO do EMITec, os critérios de avaliacdo estdo bem
definidos, e, conforme dados das entrevistas, aparentam ser do conhecimento de todos 0s
docentes especialistas. Essa pormenorizada e clara explicitagdo, indica um forte
enquadramento das relacdes que devem ser feitas no processo de transmisséo do

conhecimento entre o CRO e os docentes.

21 “las reglas evaluadoras actian selectivamente sobre los contenidos, la forma de transmision y su
distribuision a los distintos grupos de alumnos en diferentes contextos.”
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Mesmo com os dados acima, que apontam, no discurso do CRO e no depoimento
dos docentes, clareza e predefinicdo dos critérios avaliativos, indicando alto grau de
enquadramento, constatamos que na pratica esse procedimento ndo é mantido na integra.
Ao que tudo indica, conforme dados construidos, ha um alto nivel de recontextualizacéo
do que € proposto no CRO, até ser colocado em pratica pelo docente especialista, durante
as teleaulas. A clareza nos critérios que conduzem o processo de avaliagdo nédo alcanga
todas as telessalas. Essa auséncia de explicitacdo dos critérios avaliativos sinaliza para a
existéncia de um enquadramento fraco.

Também observamos que ndo hé a realizacdo de um acompanhamento mais direto
por parte dos docentes especialistas, caso a caso, da aprendizagem dos discentes,
procurando compreender como eles estdo aprendendo ou quais sdo suas as dificuldades.
Seguindo essa mesma ldgica, os discentes nao aparentam ter nenhum controle referente
aos critérios de avaliacdo durante o processo do ensino-aprendizagem, o que demonstra,
neste aspecto, um forte enquadramento da relacdo entre as duas categorias: docentes e
discentes.

Para uma melhor compreensdo das varias concepcdes de avaliacdo expressas pelos
entrevistados, o quadro a seguir (quadro 7) expBe de maneira sintética 0s principais
pontos de vistas, da coordenacdo executiva e dos docentes do programa, revelados
durante as entrevistas semiestruturadas, sobre o processo de avaliacdo dos conteudos.
Foram selecionados trechos pontuais, de maneira simplificada, no esforco de destacar o0s

aspectos mais relevantes da fala de cada individuo.

Quadro 7 — Alguns destaques da visdo da coordenacdo executiva e dos docentes
sobre o processo de avaliacéo

ENTREVISTADOS VISAO/DISCURSO
Coordenadora executiva | Foco na aprendizagem dos discentes, com recuperagao
do EMITec dos contetdos.
Docente de Filosofia Momentos: exposicdo, producéo, atividade dirigida e
prova escrita (APA).
Docente de Historia Criagdo dos proprios itens de avaliacdo, possibilitando

atingir a interpretacdo dos alunos.

Docente de Sociologia | Trabalho interdisciplinar, com temas transversais.
Dificuldade: avaliacdo com nivel mais elevado.

Passa pela anélise e controle do setor de avaliacédo, até
chegar ao discente.

Realizacdo de listas de exercicios e avalia¢@es oficiais do
EMITec.

Docente de Geografia

Docente de Fisica
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Flexibilidade na selecdo de conteddos e temas
transversais.
Questdes autorais e contextualizadas, com descritores e

nivel de dificuldade.
Fonte: Elaboragao propria da autora, com dados da pesquisa (Entrevistas, 2018-2019).

Docente de Biologia

Docente de Quimica

O quadro revela uma diversidade de visdes acerca do processo avaliativo.
Presumivelmente, apesar de possuir critérios claros e detalhados no PPP, alguns
instrumentos que compdem o0 processo avaliativo seguem uma dinamica que indica
abertura para o protagonismo docente, flexibilizando a eles a promogéo de algumas
modificaces. E possivel perceber esse protagonismo na fala do professor de Historia,
quando diz: “Entao, pra chegar a esta avaliagao, eu digo assim.: O que que eu quero cobrar
dessa avaliacdo? Eu trabalho muito na perspectiva de quais foram as aulas que mais
interessaram a eles, do ponto de vista da participac¢ao, né?”” Em outro trecho da entrevista,

esse traco também é reforcado pelo mesmo professor:

[...] nds lidamos muito com o visual nas nossas aulas, entdo a gente tem que
trabalhar com muito slides, muita animacéo, pra prender a atencdo desse
aluno que esta distante da gente, né? Entdo tem quer interessante visualmente
praele. E a mesma logica dos livros didaticos, as editoras enchem de imagens,
por vezes, s6 sao ilustracdes. E eu digo assim, ilustracao por ilustragdo, eu
nao quero! As imagens tém que ter um contexto. Entéo, eu tenho personagens
na minha aula de histéria e esses personagens chamam a atencéo dos meus
alunos para pontos da minha aula que eu preciso que eles tenham uma atengéo
maior. E quem s&o esses personagens? E exatamente o indio, é exatamente o
agricultor, é exatamente a mulher, né? Entdo... é o deficiente fisico, né?
(Entrevista, professor de Histéria do EMITec).

O mesmo néo acontece em relagdo a APA. Esse instrumento de avaliagdo passa
pelo crivo do setor especifico de monitoramento e avaliagdo, onde as questdes elaboradas
pelos docentes séo analisadas e revistas, com fins de adequacOes. Essa acdo foi apontada
na entrevista como uma dificuldade no préprio processo avaliativo. Com base no
testemunho da professora de Sociologia, mesmo sendo responsabilidade dos docentes a
elaboracdo das avaliacOes, elas passam pelo monitoramento e controle do setor de
avaliacdo. Segundo a docente, a exigéncia de uma avaliagdo padronizada, eleva a
exigéncia conceitual, minando a liberdade do docente, impedindo-o de alcangar todos o0s

alunos, especialmente os que apresentam mais dificuldade.

Eu acho que a avaliacdo deveria ser um pouco mais falando a linguagem
deles, chegando no nivel deles, porque que vejo muita gente falando no chat.
Professora, a avaliagdo é muito dificil, entdo essa é uma dificuldade que a
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gente ja ndo consegue dialogar, coordenagdo com o professor e o aluno
(Entrevista, professora de Sociologia do EMITec).

Com base no relato, dois aspectos devem ser discutidos, um se refere a dimensao
interacional entre o CRO, expresso no PPP, e a pratica pedagdgica do docente
especialista, no tocante ao item avaliagdo. Em alguns momentos percebemos um fraco
enquadramento em relacdo ao controle do Estado sobre os instrumentos avaliativos
elaborados pelos docentes, em outras situacBes, principalmente nas avaliacdes
padronizadas, notamos a presenca um forte enquadramento, com maior controle por parte
do setor responsavel, que representa o Estado. Portanto, entre os extremos de
enguadramentos fortes e fracos, inferimos que o processo avaliativo proposto no pelo
programa contribui para entender a avaliagdo mais como parte de uma metodologia e ndo
como resultado.

Outro ponto diz respeito a queixa da professora sobre o alto nivel de exigéncia
conceitual das avaliacGes padronizadas, levando-nos a inferir que ela é favoravel a
diminuicdo do nivel de exigéncia conceitual, com a finalidade de promover o
entendimento dos alunos. Esse aspecto, ja citado anteriormente, é bastante controverso,
visto que alguns estudos (CALADO, 2017, GALIAN, 2011, MORAIS; NEVES, 2009,
MIRANDA; MORAIS, 1994) mostraram resultados onde um menor nivel de exigéncia
conceitual, geralmente utilizado em discentes da classe trabalhadora, corresponde a um
menor desenvolvimento cientifico dos alunos.

Ainda analisando esse eixo, observamos que, nas relagcdes que devem ser feitas no
processo de transmissdo e aquisicdo dos conhecimentos, ndo é comum o docente utilizar
0 erro como ponto de partida para compreender a l6gica dos alunos, muitas vezes por ndo
conseguir detectar as dificuldades enfrentadas por eles, que se encontram distantes
fisicamente, nas telessalas. Temos aqui, conforme Bernstein (1996) um esbatimento das
relacbes de controle, onde a dimensdo interacional dos contextos pedagdgicos e a
comunicacdo entre elas, sdo enfraquecidas.

Esse aspecto levou-nos a depreender que a recontextualizacdo do processo
avaliativo do EMITec, partindo do CRO em direcdo ao CRP, onde ha um
enfraquecimento do grau de enquadramento em relacdo a explicitacdo dos critérios de
avaliacdo, podem estar relacionados & fraca classificacdo que existe entre espagos
docente/discentes, que pode ser ocasionada pela distancia fisica. Todavia, a
recontextualizacdo dos saberes docentes na atuacdo a distancia ndo é o foco desta

pesquisa, mas servira de base para outros estudos.
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4.2.5 Processos de recontextualizacdo curricular

Nas entrevistas realizadas, escolhemos um dos trechos que talvez mais identifique
a dindmica dos processos de recontextualizacdo curricular que ocorrem entre as duas
esferas: docentes especialistas e discentes do EMITec. Em um trecho da, ja citada, fala
da professora de Geografia, ao responder como torna o contetdo de sua disciplina

acessivel a compreensdo do estudante, a docente diz:

[...] é a realidade deles, e nem todos estdo focados em fazer vestibular, nem
ENEM. Essa é a realidade deles, s6 querem concluir o ensino médio, essa é a
realidade. Entdo, o professor do EMITec tem que ter essa andlise, tem que ter
muito cuidado, a gente ndo pode subestimar esses alunos, ndo é? E importante,
sim, mostrar para eles que vai ter abertura, que eles podem dar sequéncia nos
seus estudos, mas o foco principal é os nossos alunos, e tem que ser de uma
forma bem mais tranquila pra que eles possam captar (Entrevista, professora
de Geografia do EMITec).

No fragmento da entrevista, a aparente preocupacdo com o nivel dos alunos revela
tracos de cunho ideoldgico. Na fala da docente, a correlagéo entre o discurso instrucional
e o discurso regulador, reflete um discurso moral. De acordo com Bernstein, existem
“diferencas devido a classe social nos codigos de comunicacdo dos filhos da classe
trabalhadora e dos filhos da classe média, diferencas que refletem nas relacdes de classe
e de poder na divisdo social do trabalho, familia e escolas” (MAINARDES; STREMEL,
2010, p. 7). Para Bernstein (1996, p. 28) “a ideologia ¢ inerente as formas de relag@o,
regulando-as. A ideologia ndo é tanto um contetudo quanto uma forma de relagdo para a
realizagdo dos contetidos”.

O autor ainda enfatiza:

2A educagdo, oficialmente, celebra e ideologiza o individuo, embora, na
realidade, ela obscureca as relagBes que mantém entre oS grupos sociais.
O vinculo entre educacéo e producdo reforcado pela igualdade de oportunidade
e pela mobilidade através da educacéo é mais ideoldgico que real em seus
efeitos, especialmente para os grupos minoritarios (BERNSTEIN,1996, p.
215).

Podemos enunciar que, ao ser deslocado de um local a outro (do CRO para o

CRP), o discurso passa por um processo de recontextualizacdo, uma transformacéo

22 Nesse contexto, BERNSTEIN (1996, p. 215) aponta para o capitalismo de transi¢do, durante o século
XX. Mas, para BERNSTEIN (1996, p. 222), mesmo no século XXI, “o controle simbdlico continuara a ser
construido e conduzido por agentes humanos atuando com discursos especializados, tornados disponiveis
através dos campos recontextualizadores da educagdo, o qual dara aquele controle suas modalidades
ideologicas”.
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ideologica, sujeita as visdes de mundo da docente, cujos conflitos repercutem nas relacoes
de classe. A diminuicdo do nivel de exigéncia conceitual, demonstrado pela professora,
pode interferir no aprendizado dos discentes. Mais ainda, esta diminui¢do assume especial
relevancia quando pensamos que esses alunos estdo cursando o ensino médio, que € a
ultima etapa da educacéo basica.

Quando diz: “tem que ser de uma forma bem mais tranquila pra que eles possam
captar”, a professora entende que os discentes necessitam de um tempo maior para
aprender, demonstrando uma alteracéo na sequéncia normal dos contetdos. Quando ha
um acréscimo do tempo para cada contetdo trabalhado, Bernstein (1996) diz que ocorre
uma fraca ritmagem da aprendizagem. O ritmo do processo ensino-aprendizagem leva
em consideracdo a quantidade de assuntos a serem transmitidos em relacdo ao tempo
necessario para adquiri-los, de acordo com diferentes contextos educativos e as
demandas dos discentes envolvidos no processo, 0 que nos permite considerar a
existéncia de multifacetadas relacfes de poder e controle no fazer docente, caracterizando
a préatica pedagdgica e seus processos de recontextualizacao.

Coadunando com as ideias de Bernstein (1996, p. 111), quando preconiza que “as
regras de compassamento, regulam, pois, o ritmo da transmissao e esse ritmo varia em
velocidade”, 0s mecanismos de controle da pratica pedagdgica regulam os ritmos e
procedimentos da comunicacdo no interior das categorias, o que fica evidente na fala da
professora de Geografia, quando defende que as experiéncias oferecidas aos alunos
devem apresentar niveis de flexibilidade, levando em consideracédo as caracteristicas dos
discentes, o que sugere alteracdo nos niveis de exigéncia conceitual.

Concordando com Gallian (2008, p. 239), que evidencia a importancia da teoria
de Bernstein para a abordagem de questfes relacionadas ao contexto educacional, nossa
discussao neste estudo destaca alguns dos principais conceitos do Dispositivo Pedagogico
em estreita ligacdo aos dados empiricos apresentados, reforcando a relevancia do
arcabouco tedrico de Basil Bernstein na analise de questfes educacionais, 0 que permite
traduzir, “tanto no macronivel quanto no micronivel de investigagdo e analise, as formas
pelas quais as relagdes de poder e os principios de controle sdo reproduzidos”.

E importante mencionar que, nas préticas pedagdgicas docentes, percebemos a
presenca tanto do modelo pedagogico de competéncia como do modelo pedagogico de
desempenho. Essas praticas indicaram a presenca de uma pedagogia mista (PIRES, 2001),
gue combina principios dos dois modelos pedagdgicos. Nesse ponto, a maior discrepancia

encontrada € em relacéo aos espacos entre docentes e discentes e docentes e mediadores.
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H& uma nitida distancia/separacao entre esses espacos, exibindo uma forte classificacao,
por seu turno, hierarquizando as relagdes e poder, onde os professores especialistas estdo
posicionados como possuidores de maior status.

Os conceitos de classificacdo e enquadramento sdo ferramentas importantes no
entendimento de como é constituida a pratica pedagogica caracteristica do EMITec,
resultante das sucessivas modificagdes, oriundas do processo de recontextualizacgdo.
Desde os textos oficiais que orientam o funcionamento do EMITEc, passando pelos
materiais didaticos produzidos, até a efetiva pratica pedagogica que ocorre nas telessalas
do programa, ha um processo importante de descontextualizacdo e contextualizacdo dos
conceitos que os norteiam, sendo os docentes detentores de maior autonomia para
interpretacdo, modificacdo e ressignificacdo dos contetdos a serem abordados com 0s
alunos nas telessalas, o que interfere nas relacGes e, desse modo, representa evidéncias de
recontextualizacdo do discurso.

As diferentes situac@es das praticas dos discentes pesquisados apresentadas pelos
cinco eixos de andlise tiveram o propdsito de compreender como ocorre a pratica
pedagdgica dos docentes e mediadores do EMITEc, tendo por referéncia os processos de
recontextualizacdo do discurso. A luz das analises bernsteinianas, observamos que,
diferente da proposta original exposta no CRO, o processo de recontextualizagdo
produziu na pratica pedagogica do EMITec, ao ser deslocada do seu campo de producéo,
uma série de ajustes, modificacdes e relocacBes de elementos, resultantes do que Ball
configurou como sendo efeito do Ciclo de Politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016),
quando o discurso oficial foi sendo recontextualizado em face das condic¢Ges singulares
do EMITec, constituindo um discurso pedagogico especifico, que, por vezes, toma

caminhos diferentes daqueles valorizados pelo contexto oficial.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Realizar este trabalho investigativo no @mago de uma politica curricular baiana
para 0 ensino médio rural consistiu em um grande desafio para nos, considerando o
contexto politico atual que acena para mudancas significativas na estrutura dessa etapa de
ensino, apos Reforma do Ensino Médio, por forca da Lei n° 13.415/2017, em paralelo
com as definicdes trazidas pela BNCC. Ademais, a abrangéncia dos objetivos da
pesquisa, que no inicio pareciam simples, foi tornando o trabalho mais complexo, dado o
carater impar da modalidade educacional Ensino Médio com Intermediagao Tecnologica,
que apresenta uma diversidade de experiéncias pedagdgicas a distancia, resultantes de
uma politica de investimentos em equipamentos tecnologicos e midias interativas.

Significou conhecer profundamente o programa EMITec, suas especificidades,
sua clientela, sua proposta curricular, pensar nos varios contextos dessa politica, nos seus
campos de recontextualizagdo e nos sujeitos ligados a ela, refletindo sobre a prética
pedagdgica dos docentes e mediadores do programa em diferentes aspectos
recontextualizadores, a saber: as concepg¢des de curriculo que fundamentam atuacéo
desses profissionais, os elementos e/ou fatores que influenciam seus discursos e préaticas,
como conduzem o processo de avaliagdo e 0 modo como recontextualizam os contetdos
e materiais curriculares.

Desde as primeiras discussdes, entre meu orientador e eu, que culminaram na
escolha do nosso objeto de pesquisa, o didlogo com a teoria sociol6gica de Bernstein,
ampliado com a abordagem do ciclo de politicas, de Ball, foi crucial para uma visao
menos ingénua das politicas educacionais, por intermédio do conceito de
recontextualizacdo do discurso (BERNSTEIN, 1996, 1998) e do contexto de influéncia
retratado por Ball (2010), Ball, Maguire e Braun (2016), que “envolve a analise de
influéncias globais/internacionais, nacionais e locais e a articulagdo entre elas”
(MAINARDES, 2006, p. 60).

O referencial tedrico de Bernstein, especialmente seu conceito de
recontextualizacdo, guarda proximidade com a nogédo de recontextualizacdo associada a
Ball no entendimento das culturas hibridas, em que ele explora a interacéo entre global e
local. Os fundamentos das producGes de Bernstein e de Ball, consideradas as devidas
especificidades de cada autor, seus distanciamentos conceituais e as devidas distin¢Oes e
incongruéncias entre a teoria de Bernstein e o método de pesquisa de Ball, foram

essenciais para compreensdo de politica curricular enquanto construcdo social, sujeita a
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influéncias e sucessivas modificacbes, o que nos distanciou das, mais predominantes,
pesquisas com abordagens estadocéntricas de politica curricular, ampliando nosso
horizonte de pesquisa e conferindo maior relevancia ao nosso estudo.

Neste texto final, mas ndo conclusivo, do estudo, pretendemos mostrar um
conjunto de proposicdes, elaboradas por meio das interacdes entre o conjunto das escolhas
tedricas e metodoldgicas, de maneira a sintetizar o resultado desta pesquisa, 0s quais ja
foram apresentados e discutidos no capitulo anterior. Deste ponto em diante, passamos a
mostrar as evidéncias do processo de recontextualizacdo do discurso pedagdgico
presentes no EMITec, revelando como se materializa nos niveis meso e micro o processo
de recontextualizacdo de tal politica curricular.

De posse dos dados empiricos construidos e analisados para esta dissertacdo, em
consonancia com a base teorica utilizada, seguem alguns indicios de recontextualizacdo
presentes na politica curricular para o EMITec:

a) O discurso, tanto dos docentes especialistas (nivel meso) quanto dos
mediadores (nivel micro) ndo é neutro, com tendéncias a promover uma
integracdo, entre o contexto de vivéncia dos discentes e o repertorio dos
conhecimentos a serem transmitidos. A presenca de pedagogizacdo no
discurso dos docentes, ao demonstrarem preocupacdo com a realidade dos
alunos, mostra certa autonomia no contexto escolar. Essa influéncia exercida
pelos docentes e mediadores também esta submetida a influéncias do contexto
social (BERNSTEIN, 1998).

b) Em alguns pontos, o curriculo do EMITec apresenta-se mais flexivel,
demonstrando espacos para a articulacdo entre 0s conteudos, existéncia de
comunicacdo entre as disciplinas e abertura para o debate de ideias. Ao
discutirem, em conjunto, determinadas tematicas, procurando, inclusive,
trabalhar com temas transversais, os docentes promovem a recontextualizacdo
do discurso oficial.

c) A reestruturacdo e adequacgdo das informacdes, a nivel micro, levando em
consideracéo as especificidades de cada localidade onde elas estdo instaladas
as telessalas, demonstra que os mediadores também apresentam elementos de
controle da pratica pedagdgica, e sucessivas recontextualiza¢des, ao mediar as
relacdes entre esses 0s discentes e 0s docentes especialistas.

d) Os docentes gozam de uma relativa autonomia na escolha dos materiais

curriculares. Eles tém acesso e utilizam o livro didatico, mas ndo ficam
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restritos a tal instrumento, buscando outros dispositivos pedagdgicos, sendo
possivel perceber que os docentes transformam determinadas partes dos textos
dos materiais curriculares educativos e criam um novo discurso, intrinseco ao
contexto especifico do EMITec.

e) A elaboracdo de um mddulo préprio para 0 EMITec, também chamado de
material de apoio, é outro indicio de recontextualizacdo. Esse material,
construido pelos proprios docentes especialistas do programa, mediante a
selecdo de textos e imagens provenientes de diversas fontes, serve de suporte
ao trabalho docente.

f) A recontextualizacdo também pode ser vista na transformagdo do discurso
oficial (presente no PPP, na BNCC, nos PCNs e na LDB) durante o percurso
em que ele é deslocado entre as duas instancias de recontextualizacdo até
atingir o contexto das telessalas, fazendo com que o discurso reproduzido nao
corresponda exatamente ao discurso que foi produzido no CRO.

g) Em relacdo aos critérios de avaliagdo, ha um alto nivel de recontextualizacéo
do que é proposto no CRO (PPP do EMITec), até ser colocado em prética pelo
docente especialista, durante as teleaulas. Alguns instrumentos avaliativos
seguem uma dinamica que indica abertura para o protagonismo docente,
flexibilizando a eles a promocéo de algumas modificagdes.

h) Vestigios de diminuicdo do nivel de exigéncia conceitual na escolha dos
materiais curriculares, na selecao dos contetdos curriculares e no processo de
avaliacdo dos conhecimentos. A analise deste ultimo item, que indica a
diminuicdo do nivel de exigéncia conceitual como um indicio do processo de
recontextualizacdo, foi um aspecto que sobressaiu em nosso estudo.

Dentre os indicios de recontextualizacdo destacados, foram recorrentes na préatica
pedag6gica do EMITec, os processos de recontextualizacdo do conhecimento que
assumiram um carater de acentuada diminuicdo no nivel de exigéncia conceitual em
relacdo ao conhecimento a ser transmitido, & maneira de transmissdo e ao processo de
avaliacdo. Esse fato ganha destague em nossa pesquisa, notadamente pela nossa
investigacdo estar centrada em uma politica educacional baiana, cujo estado tem o menor
Ideb registrado no ensino médio (INEP/MEC, 2019), de atendimento a um publico rural
e que se presenta como uma alternativa para democratizacao da educacao.

Essas informagOes nos levam a inferir sobre a necessidade de estudos mais

especificos, com uma discussdo mais apurada sobre os impactos do processo de
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recontextualizacdo em estreita ligagcdo ao nivel de exigéncia conceitual, especificamente
aplicado ao EMITec, visto que, como apontam alguns estudos (CALADO, 2017;
GALIAN, 2011, MORAIS; NEVES, 2009, MIRANDA; MORAIS, 1994), a reducdo do
nivel de exigéncia conceitual pode prejudicar o sucesso escolar dos discentes. Sobre isso,
Gallian (2008, p. 252) traz importantes contribui¢6es, quando afirma:
[...], mostra-se possivel flagrar o processo de recontextualizagdo em diferentes
momentos, destacando se os fatores que o marcam, inclusive de forma a
instrumentalizar os responsaveis pelas politicas educacionais para a tomada de

decisBes que busquem a constituicdo de um conhecimento escolar de elevado
nivel conceitual.

Diante dessas conclusdes, acreditamos ter dado uma resposta possivel e valida
a questdo central que orientou o desenvolvimento da nossa pesquisa, a qual buscava
compreender ‘“como se materializa nos niveis meso e micro o processo de
recontextualizacdo da politica curricular para o ensino médio rural, tendo como referéncia
o Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica.” Os dados mostraram que o conjunto
de escolhas curriculares (corporificadas nos indicios de recontextualizagdo presentes no
EMITec) realizadas nos campos recontextualizadores, a nivel meso e micro, séo frutos de
um conjunto de fatores que sofrem influéncias e influenciam as acdes pedagdgicas, que,
por sua vez promovem sucessivas recontextualizaces no curriculo do EMITec.

Significa dizer que o discurso pedagégico do EMITec advém de outros discursos
recontextualizados (a nivel nacional e internacional), mostrando as diversas relacfes entre
0s contextos que compBem tal politica curricular para o ensino médio rural, desde a
producdo do discurso oficial, nas instancias oficiais, até a concretizacdo subsequente do
discurso pedagdgico no contexto local das telessalas (localidades de abrangéncia deste
estudo, atendidas pelo programa). Logo, o discurso pedagdgico reproduzido nas telessalas
estd sujeito a uma teia de complexas relagdes, que configuram os diferentes contextos
educativos, associados a acdes de poder e controle, que podem efetivamente reinterpretar
discursos pré-existentes.

Os principios que compdem a teoria de Bernstein nos permitiram refletir sobre
como os textos produzidos para 0 EMITec foram elaborados, divulgados, colocados em
pratica e também como sofreram modificacOes e reinterpretacfes, ou seja, como foram
recontextualizados. Neste momento, em que ja temos 0s elementos necessarios para
entender a recontextualizacdo como um processo indissociavel da pratica pedagogica,

uma vez que o discurso, inevitavelmente, percorre alguns caminhos, e, nesse processo de
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deslocamento de um contexto a outro, até ser relocado, naturalmente sofre modificacdes,
algumas vezes positivas para o processo de ensino-aprendizagem, outras nem tanto; cabe
a nos, pesquisadores, questionarmos quais as implicacbes do processo de
recontextualizacdo do discurso na trajetoria escolar dos discentes, buscando desvelar até
que ponto o discurso pedagdgico dos docentes se torna um marco regulatorio da
aprendizagem dos alunos. Mesmo ndo sendo o foco do nosso estudo, acreditamos ser
importante o aprofundarmos dessa discussao, por isso, recomendamos e almejamos que
pesquisas futuras possam responder tais indagacgoes.

Reputamos que 0 nosso estudo trouxe varios elementos de reflexdo que podem
repercutir positivamente e, possivelmente, referenciar futuras pesquisas, levando em
consideracao, inclusive, 0 menor nimero de producgdes académicas que ndo reduzem todo
0 processo de construcdo e desenvolvimento das politicas curriculares as esferas
governamentais, em uma visdo amplamente centrada no Estado. Dessa maneira,
pressupomos a necessidade de outras pesquisas no intuito de colaborar com o
aprofundamento das discussdes desta tematica.
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1 APRESENTACAO

O Governo do Estado da Bahia, por meio da Secretaria da Educacio,
apresenta o Programa Ensino Médio com Intermediacio Tecnolégica', que se constitui em
alternativa pedagogica para atender a jovens e adultos que, prioritariamente, moram em
localidades distantes (ou de dificil acesso) em relagdo a centros de ensino-aprendizagem onde
ndo ha oferta do Ensino Médio, além de atender a localidades que tenham deficiéncia em
profissionais com formagdo especifica em determinadas dreas de ensino.

O Programa de educagdo atende aos principios das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM, Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — PCNEM, Pardmetros Curriculares Nacionais, Orientagdes Curriculares Estaduais
para o Ensino Médio, e Principios ¢ Eixos da Educacdo na Bahia.

Os contetidos serdo veiculados por meio de uma moderna plataforma de
telecomunicagoes, através de solugdio tecnolégica desenvolvida especialmente para o
programa, que inclui videoconferéncia e acesso simultineo 4 comunicagdo interativa entre
usudrios empregando TP (Internet Protocol), por satélite VSAT (Very Small Aperture
"l"ermimal).z

O Programa EMITec teve seu inicio em 2011, com atendimento inicial a 13.756
alunos, compondo 509 turmas, em 292 localidades de 155 municipios da circunscrigao de 30
Diretorias Regionais de Educagdo - DIREC?, Este curso tem carga horéria total de 3.000 (trés
mil) horas-aula, distribuidas em 3 (trés) anos, nos turnos matutino, vespertino ¢ noturno.

Com esta iniciativa a Secretaria de Educag@o do Estado da Bahia garante a todos a
democratizacdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia ¢ a conclusido dos estudos a jovens ¢
adultos de municipios do Estado sem acesso & etapa final da Educacdo Bésica seu direito a
Educagdo publica e gratuita. com predita a Constitui¢do Brasileira (Brasil, 1988) e a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN N 9394/96).

Importante salientar que este trabalho em execugdo, e com resultados alcancados,
além de oportunizar a educagio, algo de grande valia para alunos e alunas de areas onde o
acesso era negado, se insere nas tendéncias atuais educativas, tornando o aprender algo mais

prazeroso para os jovens e aderindo ao principio basico para que o processo de ensino e

' Rede de servigos de comunicacdo multimidia que integra dados, voz e imagem.
“ A deserigdo da Solugao de Comunicagdo estd explicitada no Anexo 2 desse projeto.
* O detalhamento dos dados do atendimento inicial encontra-se no Anexo 1.
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aprendizagem se realize. Pois como ¢ sabido em qualquer lugar do Brasil hoje existe uma lan
house ¢ os jovens através das maquinas tem acesso as informagdes  do mundo. Logo cste
fazer educativo esta em consonancia com suas realidades.

Este projeto também traz na sua esséncia muitos dos ensinamentos de Paulo Freire
e a sua Pedagogia da Autonomia, que se baseia em ideias progressistas de ensino onde o©
efetivo aprendizado ocorre com a valorizagdo da experiéncia do aluno em didlogo com
curriculo escolar e respeitando sua cultura

E oportuno destacar que muitos(as) sdo oriundos das zonas rurais e do trabalho
bragal que pouco enobrece na l6gica capital e redutor de oportunidades no mundo letrado.

Por fim, o projeto atenta para a realidade dos alunos(as) oriundos de lares
analfabetos ¢ no scu processo procura das mais variadas formas gerar um espirito de
cooperagdo mutua onde todos possam aprender. Seja na construgdo do blog, na realizagdo de
atividades conjuntas de escrita, interpretagio de imagens ¢ outras mais. Desta forma, o fazer
educativo deste projeto se constitui como importante instrumento de exercicio da oralidade,

algo de sumo importancia para estes(as) se encaixarem nos mercados formais de trabalho.
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2 JUSTIFICATIVA

A educagdo no Brasil deve ser promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢@o para o trabalho. Busca-se formar cidaddos, individuos capazes de
partilhar a sociedade, suprindo suas necessidades vitais, culturais, sociais e politicas;
construindo, assim, uma nova ordem social.

Sob a égide da realidade nacional verifica-se que a etapa final da educacdo bésica
— o Ensino Médio, apresenta um dos indices mais baixos em municipios e localidades mais
remotas de infraestrutura precaria mesmo quando se leva em consideragdo o setor privado.

Sdo grandes os desafios que se colocam, hoje, para a educagdo no Estado da
Bahia, entre cles, podemos destacar sua territorialidade, constituida por 417 municipios, além
da necessidade de articular o que acontece no mundo com os eventos regionais e locais, com
0 intuito de auxiliar na construgio da cidadania, bem como atenuar as desigualdades socais,
ainda muito acentuadas nessas localidades.

Tais desafios podem ter, na educacdo com intermediagdo tecnologica, um meio
auxiliar e eficaz de proporcionar ao estudante oportunidades de aprendizagem e novas
descobertas, respeitando as peculiaridades de cada local. Acreditando nisso, a Secretaria da
Educagdo do Estado da Bahia, traz a proposta de ir até onde o aluno esta iniciando um
programa que busca dinamizar ¢ reduzir as desigualdades em nivel de desenvolvimento local
na medida em que busca aprimorar 0 processo de formagdo e conclusao.

O processo de formagao e conclusdo da etapa final da educagéo basica, de forma a
atender as demandas da sociedade brasileira e do Plano Nacional de Educagdo (PNE
2001/2010).

Os dados estatisticos ja apontavam para um aumento na matricula do ensino
médio e consequentemente a necessidade de Unidades Escolares para atender a esta demanda,
sem a necessidade dos estudantes se deslocarem de seu municipio de origem, sendo provavel
que o crescimento fosse oriundo de alunos das camadas menos favorecidas pobres da
populagdo dos municipios baianos. Isto é, haveria (como de fato ocorreu) uma demanda
crescente de alunos carentes necessitando de espagos escolares que ofertassem o ensino

médio.
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Qutro fator norteador das politicas para implantagdo do Programa Ensino Médio
com Intermediacdo Tecnoldgica foi o panorama de desigualdade regional tanto em termos de
cobertura como de sucesso escolar. Segundo analise feita pelo MEC/INEP/SEEC ¢ divulgada
pelo MEC em 2001, as Regides Norte e Nordeste continuavam apresentando as piores taxas
de escolarizagdo do Pais.

Situar-se nessa perspectiva historica ¢ condigao para compreender a proposta
politico-educacional que a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia busca implementar
para adequar a educag@o no Brasil a sua realidade, tornando tal proposta compativel com a
realidade sdcio econdmica.

Para viabilizar a continuidade dos estudos e sua consequente conclusdo da
cducacdo basica de um quantitativo adequado de alunos (atendendo ao PNE 2001-2010)
geograficamente dispersos em um Estado como a Bahia, constituido por 417 municipios, ¢
importante contar com os recursos tecnologicos. Neste sentido, seguindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bisica, através da Resolucdo N° 4, de 13 de
julho de 2010 (Resolugio CNE/CEB 4/2010); TITULO V - Organizagio Curricular:
Conceitos, Limites ¢ Possibilidades; CAPITULO I — Formas para a Organizagio Curricular;
Art, 13, § 3°, VIL:

Estimulo a criagdo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se recursos
tecnologicos de informagdo e comunicagio, a serem inseridos no cotidiano
escolar, a fim de superar a distancia entre estudantes que aprendem a receber
informagdo com rapidez utilizando a linguagem digital e professores que
dela ainda ndo se apropriaram.

Assim, apresentamos uma proposta didatico-pedagbgica inovadora para
solucionar problemas educacionais para um Estado de grande territorialidade e desigualdades
sociais, tendo ainda como base no TITULO VI - Organizagio da Educagio Basica;
CAPITULO I - Etapas da Educagio Bésica; Segdo I11 — Ensino Médio;

Art. 26. § 3° Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com
diferentes alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher
o percurso formativo que atenda seus interesses, necessidades ¢ aspiragdes,
para que se assegure a permanéncia dos jovens na escola, com proveito, até a
conclusdo da Educagio Basica.

Nessa perspectiva, ¢ em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional — LDBEN n°, 9.394/96 (artigo 35), o Programa Ensino Médio com Intermediagio
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Tecnoldgica do Estado da Bahia, busca garantir aos sujeitos o dircito & educagdo no lugar
onde moram, respeitando os saberes acumulados, ¢ a cultura local.

Assim, a Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia propde a implantagao do
Projeto Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica, no qual o curso de Ensino Médio serda
ofertado em trés séries, em carater presencial, utilizando recursos tecnoldgicos como forma de
abordagem metodoldgica, respaldado por um projeto politico pedagdgico que considere o
exercicio da cidadania num ambiente de diversidades e o mundo do trabalho, assegurando a
todos o direito a Educagdo Basica de qualidade que respeite suas especificidades. Esta ¢ a
proposta do Programa Ensino Médio com Intermediagdo Tecnol6gica (EMITec) para o Estado

da Bahia em 2011.
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3 OBIJETIVOS

3.1 GERAL

Assegurar a jovens ¢ adultos que moram em localidades de dificil acesso, o
acesso, a permanéncia ¢ a conclusio da educagdo basica, por meio da intermediagio
tecnolégica, possibilitando-lhes dar continuidade aos estudos em outro nivel de ensino, além

de favorecer o desenvolvimento pessoal e da cidadania.

3.2 ESPECIFICOS

¢ Implementar uma politica piblica de acesso ao ensino médio regular para populacdes
que possuem dificuldades de acesso a Unidades Escolares de Ensino Médio, através
intermediagdo tecnoldgica como metodologia.

e Assegurar uma proposta politica pedagdgica especifica para o programa que respeite
os saberes e a multiculturalidade territério baiano/ da Bahia.

e Acompanhar a estruturagio e adequagdo dos espagos escolares destinados ao EMITEC
para a intermediagao tecnologica, visando atender & demanda por ensino médio.,

e Promover formagdo ecspecifica ¢ continuada para professores especializados
(videoconferencistas/assistentes), mediadores, ¢ coordenadores, enfim para todos os

envolvidos, com base no desenho teorico-metodologico do Programa.
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4 CONCEPCAO CURRICULAR

4.1 BASE CONCEITUAL DE REFERENCIA

E necessdrio gerir a educagio reconhecendo os envolvidos como sujeitos de
dircitos ¢ garantindo esses dircitos, por meio de processos democraticos, no
sentido de estimular, promover ¢ consolidar a plena participagio dos agentes
educacionais, favorecendo assim uma formagdo cidadd e de inclusdo social.
(Principios e Eixos da Educagdo na Bahia, 2007).

A educagdo ¢ uma pratica antiga ¢ fundamental na historia da humanidade,
podendo-se dizer que tem a mesma idade do ser humano. Com a educagdo distinguimos o
modo de ser cultural da humanidade, diferenciado dos demais seres vivos. Existem diferentes
manciras de educar porque existem diversas formas de organizagdo da humanidade. Como
afirma Brandao (1985, p. 9):

Da familia & comunidade, a educagdo existe difusa em todos os mundos
sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios de aprender; primeiro sem
classes de alunos, sem livros e sem professores especialistas, mais adiante,
com escolas. salas de professores ¢ métodos pedagogicos .

A educagdo pode existir livre, quando as pessoas criam para tornar comum aquilo
que ¢ comunitario. Pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber
¢ 0 seu controle como armas que reforcam a desigualdade entre as pessoas. Nessa perspectiva
Rodrigues (2003, p. 14) esclarece que: “...] a educagdo existe no imaginario das pessoas e na
ideologia dos grupos sociais, e sempre se espera que a sua missao seja transformar sujeitos e
mundos em alguma coisa melhor.”.

Sendo assim, a educa¢do da humanidade é muito mais do que a escola: ¢ o

resultado da agdo de todo o meio sociocultural sobre os seus participantes. E o exercicio de

viver e conviver que educa. A escola &, portanto, mais um espaco onde isto pode ocorrer, pois
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a comunidade ¢ quem responde pelo trabalho de fazer com que tudo o que pode ser vivido ¢

aprendido da cultura, seja ensinado ao educando, com a vida ¢ também com as aulas.

Portanto, o presente Programa de Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica
considera as especificidades dos seus educandos, como seres humanos envolvidos nas mais

diferentes experiéncias engendradas nas lutas didrias para garantir um futuro digno.

4.2 PROPOSTA CURRICULAR

A organizagdo do curriculo, por muito tempo, esteve centrada na questao da
especificidade precisa dos objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados
que possam ser precisamente mensurados. Entretanto, essa concepgdo de desenvolvimento
curricular comega a ser questionada em fun¢@o das transformagdes oriundas dos movimentos
sociais e culturais a partir da década de 60 do século passado. Vem dai o nascimento das
chamadas teorias criticas do curriculo, reconstruindo os fundamentos da pedagogia, rompendo
com a pedagogia liberal de tendéncias tradicional e tecnicista.

Neste sentido, a organizagdo curricular do Ensino Médio — baseada na Lei n°
9394/96, que determina como fins especificos a preparagao dos estudantes para o exercicio da
cidadania e para o mundo do trabalho, e na Resolugio CNE n°® 03/98 — destaca: a educagio
tecnolégica basica; a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
historico de transformagao da sociedade e da cultura ¢ o exercicio da cidadania.

Neste Programa, a proposta curricular estd em consondncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM), Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), Orientagoes
Curriculares Estaduais para o Ensino Médio, ¢ com os Principios e Eixos da Educagdo na
Bahia. Sendo assim, atualmente, o curriculo esta estruturado em quatro areas do
conhecimento:

e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
e (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
e Ciéncias da Natureza ¢ suas Tecnologias

e Matematica ¢ suas Tecnologias
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4.2.1 Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileiras/ Arte/ Educagdo

Fisica/Lingua Inglesa.

A area de Linguagens e Codigos ¢ composta pelos componentes curriculares: Educagdo
Fisica, Arte, Lingua Portuguesa ¢ Literatura Brasileira (integrantes da Base Nacional Comum)
e Lingua Inglesa (integrante da Parte Diversificada). Esta drea tem como eixo a leitura ou
expressdo das diversas linguagens que coexistem na sociedade. Entende-se como linguagem a
capacidade humana de cxpressar, informar ¢ comunicar em situagdes intersubjetivas,
articulando  significados coletivos e compartilhando-os em sistemas arbitrdrios de
representacao, com vistas a refletir sobre diferentes contextos ¢ posturas, colocando-se como
protagonista no processo de produgdo e recepgio das informagdes e da cultura historicamente
produzida.

A principal razao de qualquer ato de linguagem ¢ a producdo de sentido. Por isso,
considera-se a linguagem como espago de interagdo humana, constituinte dos sujeitos, dos
seus conhecimentos, das manifestagdes artisticas ¢ das praticas sociais, extrapolando assim o
ato comunicativo imediato — tendo em vista o seu cardter dialogico. Os significados
embutidos em cada particularidade devem ser recuperados pelo estudo histérico. social e
cultural dos simbolos que permeiam o cotidiano, presentes no imaginario coletivo ¢ em todas
as demais producdes culturais da humanidade.

Assim, a linguagem, na escola, deve ser objeto de reflexdo e analise, permitindo ao
educando a superacdo e/ou a transformacao dos significados veiculados, apontando para a
necessidade de andlise e interpretagdo das diversas manifestagdes da nossa cultura.

Para contemplar os principios da autonomia, identidade e diversidade, a proposta para
a arca de Linguagens concentra-se na leitura ¢ produgdo dos mais diversos tipos de discursos
para que os educandos desenvolvam o seu potencial critico e criativo, em atividades
socialmente relevantes.

O componente curricular Educa¢do Fisica, traz uma abordagem inovadora
oferecendo também ao aluno do turno noturno o direito de participar das atividades. Seu
curriculo permitira ao aluno trabalhador a vivencia das praticas da cultura corporal,

oferecendo mais um espago de socializagdo do conhecimento, lazer, expressividade, entre
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outros sentidos possiveis. Enquanto educag¢do do corpo ¢ da mente, a Educac@o Fisica serd

oferecida através de atividades ora prética ora tedrica.

4.2.2  Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Componentes curriculares: Geografia/Historia/Filosofia/Sociologia.

A arca de Ciéncias Humanas ¢ composta pelos componentes curriculares
Geografia, Filosofia, Historia e Sociologia (integrantes da Base Nacional Comum). Esta drea
de conhecimento tem como principio a igualdade social e o respeito a diversidade. Para isso,
as competéneias da arca devem ser trabalhadas no sentido de promover a formagdo da
cidadania, de modo a permitir a inser¢do dos individuos na sociedade como pessoas
conscientes dos scus direitos ¢ comprometidas com o bem-estar da coletividade,
proporcionando a construgdo pessoal engajada, projetada no seu cotidiano, associada as novas
tecnologias e ciéncias humanas, incorporadas ao mundo do trabalho e aos territdrios de
cidadania ¢ de identidade.

Diante dessa perspectiva, 0 Ensino Médio, etapa final da Educagdo Basica, tem
por finalidade consolidar ¢ aprofundar conhecimentos indispensaveis a formagdo do cidadao,
capaz de lidar com a informacdo por meio de processos que impliquem a apropriacao,
comunicagdo, producdo e reconstru¢do do conhecimento, tornando-o apto a compreender o
desenvolvimento dos processos historicos e sociais da sociedade, traduzindo os
conhecimentos em condutas de indagagdo, andlise, problematiza¢do e protagonismo diante de

novas situagoes.

4.2.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Componentes curriculares: Fisica/ Quimica/ Biologia.

A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias é composta pelos componentes
curriculares Quimica, Fisica e Biologia (todas integrantes da Base Nacional Comum do
curriculo). Esta area estda pautada no desenvolvimento de competéncias que devem apontar
para a compreensdo e a utilizagdo dos conhecimentos cientificos e os saberes da comunidade,

a fim de entender, planejar, executar, avaliar ¢ apresentar agdes de intervengao na realidade.
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No Ensino Médio ha de se observar o aprofundamento dos saberes das matérias
que compdem a drca, ¢ a articulagdo interdisciplinar desses saberes propiciada por
circunstancias que destaquem os conhecimentos tecnologicos praticos, apropriados para

serem Iratados a partir de uma perspectiva integradora.

4.2.4 Matematica e suas Tecnologias

Componente curricular: Matematica/Atividades Complementares.

A proposta para esta area & fazer com que os alunos saibam usar a Matematica para resolver
problemas praticos do cotidiano; para modelar fendmenos em outras areas do conhecimento;
compreendam que a Matemadtica ¢ uma ciéncia com caracteristicas proprias, que se organiza
via teoremas ¢ demonstragdes; percebam-na como um conhecimento social e historicamente
construido; saibam apreciar sua importancia no desenvolvimento cientifico e tecnologico, por
meio da valorizagdo do raciocinio matemdtico para formular questdes, perguntar-se sobre a
existéncia de solugdo, estabelecer hipoteses, tirar conclusdes ¢ valida-las, generalizar
situagdes, abstrair regularidades, criar modelos ¢ argumentar com fundamentagido logico-
dedutiva. Atividades Complementares (integrante da Parte Diversificada)

O componente curricular Atividades Complementares proporcionard momentos de
revisdes de temdticas trabalhadas nas séries anteriores e que sdo considerados contetidos
prioritdrios para que ocorra o processo de aprendizagem na série em que o estudante se
encontra, assegurando uma educagdo de base humanistica, cientifica, tecnologica ¢ que atenda

as demandas especificas dos educandos.

4.3 A ORGANIZACAO CURRICULAR E 0S EIX0S NORTEADORES

A organizagao curricular do Ensino Médio sera fundamentada ainda por quatro
grandes cixos nortcadores, que sdo os temas transversais clencados durante o ano letivo ¢
estruturada em Base Nacional Comum e Parte Diversificada. Segundo a Resolugdo CNE/CEB
N° 03/98, que estabelece as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, a Base Nacional
Comum do curriculo serd organizada em quatro dreas do conhecimento: Linguagens. Codigos

e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e sua Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
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Ciéncias Humanas ¢ suas Tecnologias, cstabelecendo um didlogo entre si ¢ com os eixos
norteadores, de forma que contribuam para a ampliacdo ¢ compreensdo de conceitos ¢
questdes fundamentais para a clevagdo da escolarizagdo e das praticas sociais, numa

perspectiva de interdisciphinaridade e contextualizagdo, como vemos no diagrama abaixo:

A carga hordria total somara 3.000h, distribuidas em trés séries:

DESENHO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO — Diurno Ano 2011-2018
) 1* SERIE | 2* SERIE | 3* SERIE
AREA DE 2‘
CONHECIMENTO | DISCIPLINAS E = 2 =
2 2 = =
g |52| & |s2| g | 88| =
= = = =
= S =] 9]
|. Linguagens Lingua
i Poruguesac | 3 | 129 | 03 | 120 | 03 | 120 | 360
ecnologias Literatura
Brasileira
Arte 01 40 01 40 01 40 120
Educagio Fisica 0l 40 01 40 01 40 120
BASE 2. Ciéncias da Fisica 02 | %0 | 02 [ 80 | 02 80 240
= Natureza, e suas Quimica 02 80 02 80 02 80 240
NACIONAL [ pecnologias Biologia 02 | 80 | 02 | 80 | 02 | 80 240
coMuM 3. Matematica e suas
tecnologias Matematica ((x} 120 03 120 03 120 360
4. Ciéncias Humanas Historia 02 80 02 80 02 80 240
¢ suas Teenologias Geografia 02 80 02 80 02 80 240
Filosofia 02 30 02 80 02 80 240
Sociologia 02 80 02 80 02 80 240
SUBTOTAL 22 880 22 880 22 880 2640
Lingua Estrangeira Moderna - Inglés 02 80 02 80 02 80 240
PARTE Atividades Complementares 01 40 01 40 01 40 120
DIVERSIFICADA | SUBTOTAL 03 120 03 120 03 120 360
TOTAL 25 | 1000 | 25 | 1000 | 25 1000 3000
OBSERVACOES:

- O horério das aulas estd estruturado em 03(trés) tempos de aula por tumo, sendo S0 minutos de exposigdo + 15 minutos de
teratividade + 15 minutos para atividades em sala de aula, totalizando 80 minutos cada tempo.
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4.4 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

A concepgao dos componentes cientificos, tecnologicos, socio-culturais ¢ de
linguagens ¢ considerada base estruturante para o desenvolvimento humano. Nessa
perspectiva, a concepgdo curricular serda interdisciplinar e contextualizada, garantindo
conhecimentos que permitam uma leitura critica de mundo em todos os momentos da vida,
uma vez que a principal fung@o de educar criticamente é formar sujeitos capazes de construir
um mundo melhor, mais justo e solidario.

Para que os conhecimentos se transformem em aprendizagem, faz-se necessario
que teoria e pratica se constituam em uma unidade, garantindo a contextualizagdo das
concepeoes, ¢ fomentando o desenvolvimento da construgido dos saberes nas trés areas do
conhecimento. Assim, o projeto politico pedagégico do Programa EMITEC foi desenvolvido

pela equipe, em didlogo com a comunidade, a partir dos seguintes principios:

¥ O trabalho como principio educativo

O trabalho constitui um fator de vivéncia e também de sobrevivéncia, vinculado
diretamente a cultura. Nesta concep¢do, a educagdo deve contemplar um projeto politico
pedagogico voltado para os processos produtivos do mundo do trabalho. A humanizagao é o
principio que se estabelece por meio do trabalho e este deve consolidar-se enquanto principio
educativo.

Através do processo educativo, o trabalhador compreende seu papel e sua
importincia para a (re)produgdo sociocultural. Dai que uma formagio de qualidade torna-se o
cerne para a formagdo de sujeitos pensantes capazes de realizarem suas escolhas futuras,
ampliando o espago de debate, formador das identidades.

Nessa perspectiva, o projeto politico pedagégico do Programa Ensino Médio com
Intermediagao Tecnologica deve estar articulado ao mundo do trabalho, tendo em vista tanto o

desenvolvimento social quanto econdomico, numa base ecologicamente sustentavel.
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v A escola formadora de sujeitos, articulada a projeto de emancipa¢io humana

A ceducagdo formal tem na escola como o espago privilegiado para o
desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que leve em conta a formagio do educando
enquanto sujeito da realidade em que vive. Neste sentido, a concepgdo de ensino desse projeto
compreende que os individuos sdo protagonistas do processo de construgdo das suas
realidades socio-espacial.

Percebe-se que a relagiio entre o que se aprende na sala de aula e o cotidiano dos
sujeitos, quando aplicada de forma integrada, promove a relagdo entre o que se aprende na
sala de aula e na realidade aproxima os seres humanos de si mesmo, do seu cotidiano, do
cspago vivido ¢ esta vinculagdo sera responsavel pela agdo no processo de transformagao
necessario a concretizacdo e¢ a consolidacdo do processo democréatico, conduzindo a

construgdo do sujeito articulada a um projeto de emancipagido humana.

v A valorizaciio dos diferentes saberes no processo educativo vincula a escola a

realidade dos sujeitos

A concepgio de educagdo com uso de recursos tecnologicos defendida nessa
proposta sustenta-se na concepgdo de que o conhecimento € dinamico e construido
dialeticamente. Assim, a tecnologia aliada as ocorréncias do cotidiano serve de base para a
realizagdo do processo de produgao do mesmo, valorizando os diferentes saberes. A sociedade
estruturada a partir de sujeitos tem na escola a condi¢do basica para essa construcdo, quando
estes sujeitos trazem as experiéncias que serdo articuladas num processo educativo de base
dialégica.

Os diferentes saberes sdo valorizados e apropriados como uma forma de
intervengdo direta na sociedade através de um didlogo permanente com o conhecimento
produzido na comunidade. O espago educativo ¢, assim, o espago privilegiado para o resgate ¢
sistematizacdo desses saberes, colocando todos os atores do processo educativo no centro da

construgdo do conhecimento.

v' A compreensido dos tempos-espagos de formagiio dos sujeitos da aprendizagem

A multiplicidade dos espagos, envolvendo a complexidade dos saberes

construidos, determina que a educag@o ocorre tanto no interior quanto fora do espago escolar.
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Este espago é concebido ¢ definido como espago de vivéncia e construgdo continua de
conhecimentos: ¢ o lugar onde esta presente o cotidiano das familias, a producéo cultural da
comunidade, isto ¢, o locus da convivéncia e da realizagdo dos movimentos sociais.

O processo educativo realiza-se, sobretudo, no espago das diferengas e estas se

configuram como um meio de articulagiio com a dindmica social.

v' A autonomia e colaboracio entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de

ensino e aprendizagem

A educagdo com intermediagdo tecnoldgica estrutura-se a partir do projeto
nacional de educac¢do como instrumento de transformagdo social. A escola, instituida como
um espago do seu tempo contribui para o fortalecimento das reivindicagdes sociais, cultivando
solidariedade, esperanga c direitos sociais.

O sistema nacional de ensino e aprendizagem serve de base para a proposta
educativa, mas o respeito as singularidades deve ter como objetivo garantir o acesso a etapa
final da educacao basica com qualidade ¢ gratuita.

Tem-se, assim, uma proposta educacional que leva em conta a autonomia dos
sujeitos integrantes do processo ¢ a preocupagdo em definir medidas de adequagao as

especificidades, assim como o respeito a autonomia de cada lugar.
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5 ATO PEDAGOGICO (INTERATIVIDADE) / ESPACO TEMPO DAS

AULAS

A metodologia do EMITec dar-se-d através da utilizacdo de multimeios: os
professores especialistas, presentes em uma sala/estidio, localizada em Salvador,
desenvolverao atividades pedagogicas de forma interdisciplinar e contextualizada.

Os educandos, em salas de aula/espagcos de construgdo da aprendizagem,
localizadas em suas comunidades, serdo orientados por 01(um) mediador. Assim, conectados
com o estudio interagem com o professor especialista, posicionado diante de uma cdmera nas
respectivas salas de aula, com transmissdo de imagem, voz e dados, do que resultard um
didlogo efetivo, garantindo a completa comunicagio em tempo real, entre educandos,
professores especialistas e professores mediadores de base no processo de ensino e
aprendizagem.

Tal metodologia estimula a constru¢do do conhecimento mediante o trabalho
investigativo, cooperativo e de integracdo de grupos, criando um ambiente propicio e
incentivador da criatividade, da estética ¢ da sensibilidade. Neste processo, a (re)significagio
de conceitos ¢ a construgdo do conhecimento far-se-a no sentido epistemoldgico, no qual os
sujeitos em diferentes niveis de conhecimento interagirdo, apropriando-se de um objeto de
conhecimento desvelando um fato ou um fenémeno.

Essa metodologia cxigird do professor especialista uma pratica docente
diferenciada. compativel com o uso continuo dos diversos recursos tecnologicos ao seu
dispor, uma vez que se instaura uma nova situagao escolar, caracterizada pelo distanciamento
fisico entre professores especialistas e estudantes, mas que possibilita a interacdo em tempo
real.

Os espagos educativos deverdo estar munidos de no minimo um computador,
compondo um ambiente interativo, capaz de operar em chats publicos e privados, blogs,
foruns, acesso a programas em rede ¢ do tipo Wiki e Twiki, e-mails, além da possibilidade de
rever aulas, permitindo a interagdo dos educandos entre si, dos educandos e mediadores de
base, ¢ dos mediadores de base com os especialistas, tanto para esclarecimentos de dividas

como para organiza¢do de projetos ¢ divulgacdo de atividades decorrentes do processo
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pedagdgico nos espacos ecducativos, tais como feiras de conhecimentos, manifestagdes
artistico-culturais, entre outros.

Os momentos destinados aos exercicios propostos pelos professores especialistas
serdo orientados pelos professores mediadores de base, que tém a fungdio de mediar os
estudantes na constru¢do do conhecimento, criando condigdes para que os educandos
desenvolvam estratégias facilitadoras da aprendizagem.

A carga horaria total de 3.000 horas/aula do curso sera distribuida em trés séries.
O horario das aulas sera estruturado em tempos de aprendizagem que compreendem o periodo
em que os educandos estardio nos espacos educativos, com aulas presenciais, assim

organizados:

® Diurno: 03 (trés) tempos de aulas, sendo 50 min. de exposi¢do, 15 min. de
interatividade ¢ 15 min. para atividades em sala, com intervalo de 10 min. entre o 2° ¢ 3°
tempo.

e Noturno: 03 (trés) tempos de aulas, sendo 30 min. de exposigdo, 15 min. de
interatividade ¢ 10 min. para atividades em sala, com intervalo de 05 min. entre o 2° ¢ 3°

tempo.

5.1 ORGANIZACAO DOS ESPACOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Para atender a especificidade dos sujeitos que serdo contemplados, faz-se
necessario que a organizacdo dos tempos e espacos formativos sejam adequados a esta
proposta  didatico-pedagégica, assegurando assim as  estratégias  especificas  de
desenvolvimento do curriculo do ensino médio e a flexibilizagio da organizagdo do
calendario escolar.

Os espagos formativos sao espagos de articulagdo entre o estudo, a pesquisa ¢ as
agoes de intervencdo na comunidade. Devem, portanto, ser organizados de modo a estimular e
desenvolver o resgate da autoestima ¢ das culturas étnicas, a reconstrugdo da identidade

pessoal, 0 espirito coletivo ¢ os valores de solidariedade ¢ de autonomia.
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5.2 ESPACOS DE PRODUCAO PEDAGOGICA

Por espago de Produgdo Pedagdgica compreende-se o espago fisico destinado a

reunido dos professores especialistas para realizacdo de pesquisa, analise ¢ produc@o de
material pedagogico ¢ plangjamento das atividades a serem desenvolvidas, utilizando-se dos

recursos fisicos, virtuais e tecnoldgicos abaixo discriminados:

Biblioteca basica (fisica e virtual) com acervo especializado nas areas ¢ Componentes
Curriculares Disciplinas do Ensino Médio.

Videoteca com acervo especializado nas dreas e Componentes Curriculares
Disciplinas do Ensino Médio com temas diversos.

Microcomputadores (minimo de 02 (dois) por professor no espago de produgdo
pedagdgica), com conexdo a Internet.

Impressora Multifuncional (minimo de 03 (trés) por espago de produgdo pedagdgica).
Televisor 50" LCD ¢ equipamento DVD (minimo de 01 (um) por espago de produgao
pedagdgica).

Um scanner (minimo de 01 (um) por espago de produgdo pedagogica).

Um retroprojetor (minimo de 01 (um) por espago de produgdo pedagdgica).

5.3 ESPACOS DE CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM

Por espacgos de construgio da aprendizagem compreendem-se os locais destinados

aos professores mediadores de base e estudantes para pesquisa e producdo do conhecimento,

interagindo por meio fisico e virtual com os espagos de produgao pedagogica.

Biblioteca basica (fisica e virtual) com acervo especializado nas dreas e Componentes

Curriculares do Ensino Médio, (01 (um) por localidade).
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e Videoteca com acervo especializado nas areas e Componentes Curriculares do Ensino
Médio com temas diversos, (01 (um) por localidade).

o TVLCD S50 (01 (um) por espago de construgdo da aprendizagem).

e Microcomputador (minimo de 01 (um) por espago de construgdo da aprendizagem),
com conexdo a Internet e garantia de acesso a Chat Piiblico e a Espagos Colaborativos,
tipo blog, Forum, Wiki, Twiki, etc, ¢ acesso a um Portal.

e  Webcam com microfone (01 (um) por espago de construgédo da aprendizagem).

e Impressora Laser-Multifuncional (01 (um) por espago de construcio da
aprendizagem).

e Nobreak (01 (um) por espago de construgdo da aprendizagem).

5.4 PLATAFORMA MOODLE

A Plataforma Moodle (http//:www.emitec.educacao.ba.gov.br) é o ambiente
virtual destinado a oferecer suporte tedrico metodologico a professores especialistas e
professores mediadores de base, bem como para socializar as produgdes educativas dos

estudantes. Sua estrutura ¢ composta de diretorios de acesso a:

e Aulas.

o Informagdes administrativas e pedagdgicas.

o Legisla¢do educacional.

e Material de ensino: video, dudio, slides, textos, livros, revistas, jornais e outros de
interesse geral, didatico e formacgfio de professores.

e Literatura,

e Produgdes discentes.

* Produgdes docentes (tanto do corpo de professores especialistas quanto do corpo de

mediadores).
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5.5 FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUAREM NO PROGRAMA ENSINO

MEDIO COM INTERMEDIACAO TECNOLOGICA (EMITEC)

Os professores especialistas e os mediadores de base que atuardo no Programa
EMITec participardo de um curso de formagdo continuada especifica para cada uma das
fungdes.

Os professores especialistas receberdo formagdo sobre concepedo e diretrizes do
Ensino Médio com intermediagdo tecnoldgica, os principios da contextualizagdo e da
interdisciplinaridade, por drea de conhecimento; conhecimentos da tecnologia utilizada,
planejamento pedagdgico-metodolégico de espagos de interatividade proporcionados pela
solugdo tecnoldgica adotada, pesquisa e produgdo de material pedagdgico ¢ avaliagao.

Os professores mediadores de base receberdo formagdo sobre concepgio e
diretrizes do Ensino Médio com intermediagdo tecnoldgica; por arca de conhecimento,
principios da contextualizagdo ¢ interdisciplinaridade, conhecimentos da tecnologia adotada,
estratégias de pesquisa, aprendizagem c avaliagdo.

Para os professores que atuardo neste Programa, serdo exigidos os seguintes

requisitos:

Professores Especialistas:

e Licenciatura plena, conforme lei 9.394/96.
e Ser professor efetivo da Rede Estadual de Educagdo da Bahia.

e (Conhecimentos de especificidades metodolégicas e tecnolégicas.

Mediadores:

e Residir nos limites dos territorios.
e Conhecimento nas especificidades metodolégicas e tecnolégicas.
e Preferencialmente possuir licenciatura plena, conforme lei 9.394/96.

e Conhecimento sobre as questdes relacionadas a sua realidade local.
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Estes sdo alguns requisitos necessarios ao atendimento deste Programa que se
propoe a uma praxis progressista, disposto a contribuir, enquanto agente de transformagio

social, de forma concreta na intervengdo da realidade.

5.6 EQUIPE DE ELABORACAO DE MATERIAL DIDATICO

Composta por professores especialistas nas diversas dreas e respectivas
Componentes Curriculares do Ensino Médio, com conhecimentos bésicos sobre as questdes
relacionadas ao Ensino Médio, e por técnicos da Secretaria da Educacio.

O material que sera elaborado devera atender as especificagdes da concepcido
curricular e sua base de referéncia, bem como das Diretrizes Orientadoras e ainda ao que
determinam os dispositivos legais. Deve-se atentar para as questdes que envolvem direitos

autorais de imagens e producdo intelectual.
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6 AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

“A  Avaliagio desejada deve contemplar aspectos qualitativos e
quantitativos, deve incluir estudante ¢ professor substanciando-sc na
utilizagdo da observagao ¢ do registro, instrumentos metodologicos que
asseguram o acompanhamento permanente da agdo cducativa no que diz
respeito tanto ao  professor quanto ao desempenho do estudante.”
{Orienta¢des Curriculares Estaduais Para o Ensino Médio, 2005).

Em consonancia com os principios ja apresentados, a avaliagdo ¢ assumida numa
dimensdo processual, continua e formativa, possibilitando o desenvolvimento das
potencialidades cognitivas, afetivas e sociais, buscando a construgio da autonomia ¢
estimulando o educando a compreender seu papel ativo no desenvolvimento de seu
conhecimento, tornando-se também sujeito historico de sua formacao.

Nesse contexto, a avaliagdo ¢ vista como clemento integrador entre a
aprendizagem e 0 ensino, num processo em que se determina a qualidade dos resultados
alcangados em relagdo aos objetivos propostos. Levando-se em conta o contexto das
condi¢des em que o trabalho esta sendo desenvolvido, caberd a equipe pedagogica a defini¢do
dos processos avaliativos em suas diversas formas estabelecidas neste Projeto Politico
Pedagogico.

A avalia¢do deve contemplar a participacdo e as produgdes dos educandos, que
serdo socializadas em salas de aula e acompanhadas pelos professores mediadores de base ¢
pelos especialistas num processo dindmico ¢ sistematico, em todas as etapas do processo de
ensino e aprendizagem, possibilitando a intervengdo ¢ possiveis ajustes no plancjamento
durante todo o curso da agao didatica.

Neste Programa serdo oferecidos estudos de recuperagio, ao final do ano letivo,
por meio de planos de estudos que contemplem os conteidos a serem recuperados pelos
educandos, conforme legislagdo vigente. Estes planos de estudos serdo elaborados pelos
professores especialistas e acompanhados pelos professores mediadores de base.

Observando-se o cardter de terminalidade do Ensino Médio, para efeito de
aprovacdo e promogdo dos educandos do curso serd exigida a média final igual ou superior a

50,0 (cinquenta) pontos e freqiiéncia igual ou superior a 75% do total de aulas dadas. A
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certificagdo do aproveitamento ¢ da frequéncia dos educandos participantes do Programa
obedecera a legislagdo vigente.

O oferecimento dos componentes curriculares do Ensino Médio faculta ao
educando a possibilidade de transferéncia. no final de cada série e no transcorrer do ano letivo
sem qualquer obstaculo conforme determina a LDB n® 9394/96.

O certificado de conclusao do EMITec sera expedido pela escola estadual de

vinculagdo, sob a autorizagdo da Secretaria da Educagéo do Estado ou pelos Cemits.
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7 MONITORAMENTO E AVALIACAO DO PROGRAMA

O Programa Ensino Médio com Intermediagio Tecnoldgica (EMITec) utiliza um
sistema de avaliagio padronizado, resguardando-se as caracteristicas especiais das diferentes
disciplinas. Nesse sentido, o sistema de avaliagdo vem atender aos principios da Constituigdo
Brasileira (Brasil, 1988). a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN N°
9394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM. Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, Parametros Curriculares Nacionais,
Orientagdes Curriculares Estaduais para o Ensino Médio, ¢ Principios e Eixos da Educag¢ao na
Bahia.

Esse processo serd operacionalizado por meio de uma equipe interna, que sera
responsavel pela elaboragao, aplicagio, consolidagéo e andlise dos resultados das avaliagdes.
A avaliagdo do Programa deverd ser estruturada com a finalidade de analisar a qualidade do
processo de aprendizagem do educando e identificar fatores agregados a este desempenho, por
meio da realizagdo dc oito instrumentos de avaliagdo, quais scjam:

1) Avaliagdo Qualitativa (AQ): Este instrumento avalia os discentes quanto aos aspectos
qualitativos: assiduidade, pontualidade, intera¢do, capacidade comunicativa, realizagio e
entrega das atividades nos prazos estabelecidos. Portanto, a AQ conta com mecanismos de
aferigdo que permitem avaliar a trajetéria qualitativa do aluno em seu espago escolar,

pontuando todo o percurso, quanto maior for o engajamento do aluno. (Valor: 2,0).

Os critérios para avaliacdo qualitativa do aluno com os pesos atribuidos sdo:

Descric¢éio do Critério Pontuagio
Pontuagdo em assiduidade 0,3
Pontuacdo por pontualidade 0,3
Pontuagdo por interagio 0.3
Pontuagio pela capacidade 0.3
comunicativa
Pontuac¢io pela realizagio das 0.5
atividades
Pontuacdo pelo cumprimento dos 0.3

_prazos
Total 2,0
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2) Atividade Dirigida (AD): conjunto de avaliagdes de carater tedrico-pratico, plancjadas de
acordo com a carga-hordria da disciplina na unidade, valendo 3.0 pontos. Estas atividades
serao realizadas na Unidade Pedagdgica, sob a orientacao e supervisao do professor mediador.
Na sua concepeiio devera ser assegurada a aprendizagem dos contetdos principais da unidade,
com vistas a interdisciplinaridade ¢/ou a complementaridade entre disciplinas de mesma érea
do conhecimento. Sua descrigdo, em formulario proprio, devera apresentar riqueza de
detalhes, a fim de facilitar a compreensdo por parte do professor mediador e dos alunos.
Recomenda-se que as atividades sejam plancjadas prevendo a realizagdo individual e,
prioritariamente, em duplas e grupos.

Durante a construgdo das AD de cada unidade deverdo ser considerados os temas

transversais ¢ culminancias previamente definidos para o ano letivo
3) Avaliacao Presencial por Area (APA):

O EMITec, de acordo com as exigéncias do Ministério da Educagdo — MEC, atualiza
as dreas de conhecimento do Ensino Mcdio para quatro divisdes, quais sejam: Natureza,
Linguagens , Humanas ¢ Matemadtica. Dessa forma, elas estardo organizadas conforme

configuragdo especifica nas respectivas APA, abaixo discriminadas.

AREA DE
NATUREZA
10 OBJETIVAS 03 DISCURSIVAS
(Valor: 2,5) (Valor: 2,5)
=N

2 questoes 1 questao optativa
2 disciplinas com 3 1 disciplina com 4 interdisciplinares relacionada ac Tema

questdes (0,25 cada questdes™® (0,25 cada relacionadas ac Tema Transversal* (uma

questdo) questdo) Transversal (1,25 cada disciplina por unidade -

questao) 0,5 como pontuagao

extra)

_4

171



AREA DE
HUMANAS

10 OBJETIVAS

(Valor: 2,5)

03 DISCURSIVAS

(Valor: 2,5)

2 disciplinas com 2
questdes (0,25 cada
questio)

2 disciplinas com 3
questdes” (0,25 cada
questdo)

2 questoes
interdisciplinares
relacionadas ac Tema
Transversal (1,25 cada
questao)

1 questao optativa

~

relacionada ao Tema

Transversal™ (uma

disciplina por unidade

0,5 como pontuacdo
extra)

>
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AREA DE
LINGUAGENS
03
10 OBJETIVAS DISCURSIVAS
(Valor: 2,5) (Valor: 2.5)
| 1 | 1
1 questdo )
2 - optativa
uestoes
1 questdo de 2 questoes de S i mlergiscl plinares relac_:%r;:ga a0
Atividades Lingua Inglesa, i
Complementares Anege ElegFlsica LPLB (0'2,5 cada mlaot%\:::as ao 11??;32:?:2? Y:R:;éeaf:: .
{0.25 a questao) (0.25 cada questao) Transversal (0,5 (1,5 ponto) 2
Complementar
questdo) cada questao) 0,5 como
pontuagéo extra)

4
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MATEMATICA

05 OBJETIVAS
(Valor: 2,5)

03 DISCURSIVAS

(Valor: 2,5)

4 questdes de 1 questao de Atividade
Matematica (0,5 por Complementar (0.5 a
questdo) questao)

\

1 questao optativa
relacionada ac Tema
Transversal (Atividade
Complementar - 0,5
como pontuagdo extra}

4

2 questdes
interdisciplinares
relacionadas ac Tema
Transversal (1,25 cada
questao)
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Conforme descrito anteriormente, a APA ¢ uma avalia¢do individual ¢ sem consulta,
composta por questdes objetivas ¢ discursivas interdisciplinares em consonédncia com o tema
transversal da unidade, envolvendo os componentes curriculares de uma mesma area do
conhecimento.

A questdo optativa nfio tem carater interdisciplinar devendo ser elaborada, a cada
unidade, por um dos componentes da arca de Natureza ¢ Humanas. No caso de Linguagens ¢
Matematica, esta devera ser eclaborada pelo componente Atividade Complementar. Esta
questdo ¢ concebida como opcional para o estudante. Caso o estudante acerte a questio
proposta, somara a nota obtida na questdo (valor: 0.5). Por exemplo:

O aluno consegue atingir 3,5 na APA de linguagens e acerta a questiio optativa. Nesse
caso, a sua nota sera acrescida de 0,5 (meio) ponto, gerando nota final igual a 4,0(quatro)
pontos para esta prova.

Nesse sentido, as questdes deverao ser encaminhadas pelos docentes, com o respectivo
gabarito comentado, a fim de assegurar a correcdo desta atividade por parte do professor
mediador. Vale ressaltar que, as questdes objetivas poderdo ser adaptadas dos processos de
avaliagdo externa, como o0 ENEM, Avalie, dentre outros.

A nota final de cada componente curricular (NFD) correspondera a soma das notas

atribuidas em cada instrumento de avaliagdo, a saber:

NFD = ¥ (AQ + AD + APA)

Onde:

NFD - Nota final da disciplina
AQ - Avaliac¢do qualitativa
AD — Atividade dirigida

APA — Avaliagao presencial da area

A nota final do componente curricular Atividade Complementar (NAC) correspondera

a média aritmética das notas obtidas em Matematica ¢ LPLB, a saber:

N S HEENP
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Onde:

NAC - Nota de Atividade Complementar
NM - Nota final de Matematica

NP - Nota final de LPLB

4) Momento de Retomada de Contetidos (MRC)

O Programa Ensino Médio com Intermediagdo Tecnologica (EMITec), de acordo com
a Lei n” 9394/96, art. 24, no tocante a recupera¢do dos estudos, permite que a comunidade
escolar faga uso de sua autonomia e flexibilidade, determinando que caiba a escola e aos seus
educadores "prover meios para a recupera¢do dos alunos de menor rendimento". Neste
sentido, o Programa EMITec optou por instituir 0 Momento de Retomada dos Contetdos
(MRC), a ser desenvolvido ao final do 1° Semestre (MRC I — 1* e 2* unidades) e 2° Semestre
(MRC II - 3* e 4* unidades). O MRC ¢ divido em dois momentos: a) Teleaulas do MRC e b)
provas do MRC.

a) Teleaulas (MRC): esta etapa consiste na exibi¢do de teleaulas ao vivo de revisio ou
retomada dos principais contetdos do semestre. Esta ctapa, com duragdo de uma semana,
devera ser acompanhada por tedos os estudantes.

b) Provas do MRC: esta ctapa consiste na execugdo de uma prova individual com os
contetidos das teleaulas do MRC, sendo constituida por 10 questdes objetivas ¢ 02 questdes
discursivas para as seguintes dreas: Humanas, Linguagens e Natureza. Para Matematica e
EMITec Urbano, a prova constard de 05 (cinco) questdes objetivas e 02 (duas) discursivas,
As notas obtidas em cada prova deverdo ser registradas no campo “‘recuperagado paralela”™ das
cadernetas, sendo que a nota do MRC I servird para a 1* ¢ 2° unidades ¢ do MRC 11 servird

para a 3" ¢ 4" unidades.

/ ATENGAO! QUANTO A REALIZACAO DAS PROVAS DO MRC \
Considerando que as provas do MRC serdo por area do conhecimento, os
estudantes somente terdo que responder as questdes objetivas relacionadas ao
(aos) componente(s) curricular (es) que ndo obtiveram a média de curso.,

Devendo responder, obrigatoriamente, as duas questées discursivas da(s)

Q)rova(s) realizada(s). /
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Atenc¢io! Quanto & Pontuacdo das Provas do MRC:

O valor da prova (10,0 pontos) devera ser distribuido de seguinte forma:

- Para as areas de Natureza, Humanas e Linguagens: )
+ 5,0 pontos (distribuidos em fungao do numero de
questdes respondidas pelo estudante)
Questdes « Para a area de Matematica e EMITec Urbano:

Objeﬁvas « 5,0 pontos )
\
= 5,0 pontos (2,5 pontos para cada questao)
Questoes
Discursivas Y,

5) Segunda Chamada (2" CHAMADA): em carater excepecional, a Segunda Chamada
devera ser solicitada pelos estudantes, através do mediador, num prazo méximo de 48
(quarenta ¢ oito) horas. A justificativa devera obedecer aos critérios: licenga
maternidade/paternidade, doenga/atestado médico, outros motivos de auséncia, devidamente
justificados, apresentando, quando for pertinente, documento comprobatorio em tempo habil.
A Segunda Chamada ¢ um instrumento de reposi¢do da APA, a cada unidade
letiva. A nota desta etapa possui valor 5,0 (cinco) pontos, ndo sendo concedido ao estudante o
direito a revisdo de prova. Nesse sentido, caberd ao mediador agendar como o(s) aluno(s) data
¢ hordrio para realiza¢@o da prova. Caso o aluno ndo compareca na data e horario agendados,

0 mesmo terd vetado o direito de fazer a avaliagao.

6) Prova Final (Recuperacio Final): a Prova Final serd realizada pelos estudantes que, nos
Momentos de Retomada de Conteudos - 1° e 2° semestres - ndo tenham conseguido a
aprovagdo no componente curricular.

Nesta ctapa, os estudantes deverdo acompanhar as teleaulas gravadas do MRC I ¢
realizar estudo autdnomo dos contetidos indicados para o MRC I ¢ MRC II, apresentados ¢
divulgados previamente no Ambiente Virtual do EMITec.

O estudante, ao final do periodo de estudos da Prova Final, realizard uma avaliagdo
constituida por 20 questdes objetivas. Para obter sua aprovag¢do no componente curricular, o

estudante devera obter nota igual ou superior a 5,0 pontos.
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O resultado obtido pelo estudante, nesta avaliagdo, sera langado no campo da
caderneta reservado para a Recuperagdo Final, constituindo o conceito final do aluno no (s)

componente (s) curricular (es) em questao.

7) Atividade Domiciliar (AD): representa um mecanismo de reposi¢do de contetidos ¢
avaliagdes, destinado aos alunos que por motive de saiide ou trabalho, devidamente
comprovados por atestado médico ou declaragao de trabalho, tenham se ausentado parcial
ou integralmente de uma unidade letiva do Programa Ensino Médio com Intermediacdo

Tecnoldgica (EMITec), deixando de realizar a Atividade Dirigida ou APA.

a) Procedimentos para realizagéo da Atividade Domiciliar:

Para que a atividade domiciliar seja aplicada com um ou mais alunos, o mediador
devera preencher o Formulario de SolicitacGo da Atividade Domiciliar disponibilizado
através do endereco eletronico:
https://docs.google.com/spreadsheet/viewform? formkey=dHBwNnBCakdOQa0xhQ2wONWJ6
b090ZKE6MQ

O acesso ao formulario também podera ser feito através do nosso ambiente virtual, no
link disponibilizado na pasta da Atividade Domiciliar. Cada formuldrio refere-se a uma
unidade letiva e deverd ser enviado at¢ o tltimo dia da unidade, com preenchimento de todas

as informagdes solicitadas.

b) A Atividade Domiciliar tem valor (10,0) pontos e é constituida por um kit com:

. Aulas de Revisiio da Unidade Letiva:
O(s) aluno(s) devera(ao) assistir as aulas de revisio referentes & unidade em que esté(do)
realizando a atividade domiciliar. Estas aulas ficam disponiveis no AVA, na pagina de cada
disciplina. Para tanto, basta observar no calendario as datas referentes ao momento de revisdo

da unidade e assistir as aulas referentes a este periodo.

- Materiais de Apoio e Listas de Exercicios:
O(s) aluno(s) devera (do0) estudar os materiais de apoio disponibilizados pelas
disciplinas, além de realizar as listas de exercicios, correspondentes a unidade em que esta
(@o) realizando a atividade domiciliar. Este material fica disponivel no AVA, nas pastas de

cada unidade.
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A Atividade Dirigida Domiciliar com valor de 5,0 (cinco) pontos devera ser realizada
uma semana apos o término de cada unidade letiva. Caso ofs) aluno(s) ndo possa(m)
comparecer a unidade escolar, uma pessoa da familia devera entrar em contato com o(a)
mediador(a), a fim de obter as orientagdes para estudo domiciliar, através do material de
apoio e listas de exercicio, bem como realizagio da Atividade Dirigida Domiciliar. Para tanto,
o mediador devera avaliar a possibilidade de enviar este material para o aluno.

. APA, que vale 5,0 (cinco) pontos, somente deverd ser realizada apds o retorno
do aluno a unidade escolar. Os alunos que retornarem a escola ao término da unidade deverdo
ser orientados diretamente pelo (a) mediador (a).

Apos receber as orientagdes, o aluno terd o prazo de duas semanas para entregar a
Atividade Dirigida para o (a) mediador (a). Cabera ao mediador marcar uma data/horario para
que o(s) aluno(s) assita(m) as aulas ¢ realizem as APA. Para tanto, o aluno deverd ser

informado com uma semana de antecedéncia.

8) Simulado ENEMITec: representa uma atividade preparatéria e de fortalecimento das
aprendizagens adquiridas durante o periodo letivo, no qual o estudante poderd testar seus
conhecimentos antes da realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

E composto de 20 questdes com gabarito por area do conhecimento (Ciéncias da
Natureza, Humanas, Matematica ¢ Linguagens), totalizando 80 questdes, além de uma
proposta de redagdo, obrigatdria, com aferi¢do de nota apenas para 3* série, como parte da
avaliacio qualitativa.

Os alunos das 1* ¢ 2" séries poderdo realizar o Simulado na condigdo de treinamento,
sem atribuigdo de valor na média final da unidade.

Os componentes curriculares de cada drea deverdo selecionar cinco questdes de provas
do ENEM, de anos anteriores, com seus respectivos gabaritos para composi¢do desse
instrumento.

O componente curricular Lingua Portuguesa devera apresentar proposta de redagao
dissertativo-argumentativa de acordo com o Tema Transversal de cada unidade letiva, bem
como, gabarito comentado para corregdo da redagdo pelo mediador.

Na refelaboragiio) da questdo ¢ imprescindivel indicar 0 ano de realizagdo da prova da
qual a questdo foi retirada (Ex: ENEM/2008).

Aplicagdo de questiondrios socio contextuais e avaliativos para educandos, coordenadores,

professores especialistas ¢ professores mediadores.
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APENDICE A - ASPECTOS LEGAIS

A legislac@o educacional brasileira dispde de um aparato que orienta a formulagio
¢ implementagao de politicas publicas diferenciadas para o atendimento escolar das pessoas
que vivem e trabalham no campo, e, portanto, estdo asseguradas em virios dispositivos legais.

Na Constituigdo Federal de 1988, os Artigos 205 e 206 reconhecem a educagio
enquanto dircito universal ¢ dever do Estado. No que concerne a concepgio pedagogica das
praticas educativas, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96,

amplia a nocao de espago-tempo de aprendizagem quando estabelece:

“Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino
¢ pesquisa. nos movimentos sociais ¢ organizagdes da sociedade civil ¢ nas
manifestagdes culturais.

Paragrafo 2% A educagiio escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e
a prética social.”

Em relagdo as necessidades de adaptagdo e adequagdo da educagdo basica as
peculiaridades da regido, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagdo Basica, através da Resolu¢do N° 4, de 13 de julho de 2010 (Resolugdo CNE/CEB

4/2010); TITULO V — Organizagio Curricular: Conceitos, Limites ¢ Possibilidades:
CAPITULO T - Formas para a Organizagdo Curricular, estabelece em seu Art. 13; § 3% VIT:

“VII - Estimulo a criagdo de métodos didatico-pedagogicos utilizando-se
recursos tecnoldgicos de informagdo e comunicagdo, a serem inseridos no
cotidiano escolar, a fim de superar a distincia entre estudantes que aprendem
a receber informacdo com rapidez utilizando a linguagem digital e
professores que dela ainda ndo se apropriaram.”

Assim, propomos a criagdo de uma proposta diddtico-pedagogica inovadora para
solucionar problemas educacionais para um Estado de grande territorialidade ¢ desigualdades
sociais, tendo ainda como base no TITULO VI - Organizacio da Educagio Basica;
CAPITULO I - Etapas da Educagdo Bésica; Segdo IT1 — Ensino Médio:
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“Art. 26. § 3° Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com
diferentes alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher
o percurso formativo que atenda seus interesses, necessidades ¢ aspiragdces,
para que se assegure a permanéncia dos jovens na escola, com proveito, até a
conclusdo da Educagio Basica,”

Neste sentido, a oferta da educagdo basica, na sua etapa final, para a populagdo de

dificil acesso a esta modalidade educacional, os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes

necessarias a sua adequagdo as peculiaridades de cada regifio, especialmente:

I. Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
destes alunos.

1I.  Organizagao escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar.

Bascado nos aspectos legais descritos, cabe ao poder publico implementar o
projeto ora apresentado no ambito estadual, com a colaboragdo dos municipios e o apoio da
sociedade civil organizada, assegurando deste modo o direito das pessoas que vivem e
trabalham em locais de dificil localizagdo e infracstrutura, o acesso ¢ a permanéncia a

educagdo basica, em particular ao ensino médio, de responsabilidade do Governo do Estado.
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ANEXO B - Portaria de implantagdo do EMITec

PORTARIA N 424/2011

Implanta em Unidades Escolares da Rede Publica Estadual de Ensino o Programa
Ensino Médio com Intermediagao Tecnoldgica.

O SECRETARIO DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA, no uso de suas
atribuicdes legais, considerando o inciso Il do Art. 208 da Constituicdo Federal, o
inciso Il do Art. 247 da Constitui¢do Estadual, com fundamento na Resolugdo
CNE/CEB n° 04 de 13 de julho de 2010,

RESOLVE

Art. 1° Fica implantado, a partir do ano letivo de 2011, em escolas da Rede Publica
Estadual de Ensino, o Programa Ensino Médio com Intermediagdo Tecnologica.

Paragrafo tinico. O referido Programa ocorrera nas unidades escolares onde funcionava
o extinto Curso de Ensino Médio no Campo com Intermediacdo Tecnologica e suas
extensoes. bem como em outras, conforme necessidade do Programa.

Art. 2° O curriculo escolar relativo ao Programa obedecera a legislagdo vigente
correlata ao ordenamento curricular do Ensino Médio, bem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica.

Art. 3° As Unidades Escolares de vinculag@o associadas até entdo ao extinto Curso de
Ensino Médio no Campo com Intermediagdo Tecnoldgica continuardo responsdveis por
emitir a certificagdo parcial e de conclusdo do curso de Ensino Médio com
Intermediagao Tecnoldgica.

Art. 4° Os docentes que participaram do extinto Curso de Ensino Médio no Campo com
Intermediagdo Tecnoldgica poderdo participar do Processo Seletivo interno do
Programa Ensino Médio com Intermediacdo Tecnolégica, a ser divulgado
oportunamente pela Secretaria da Educagao.

Art. 5° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo, revogada as disposigdes
em contrario.

Salvador. 21 de janeiro de 2011.

OSVALDO BARRETO FILHO
Sceretario da Educagio
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0 SECRETARIO DA EDUCAGAD, no 1so 06 Suas atribuigoes, At 3 Esta Portara entra em vigor na data de sua as em
RESOLVE contririo
Designar 06 servidores abalxo para compor a Comissao E P pada da
sdministrar a aplicagio dos rocurses libsrados através do Fundo do A E - 21 de janeire de 2011,
FAED. das Unidades E: > 4s DIREC
OSVALDO BARRETO FILHO
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Salvador, 19 de janeiro de 2011
Oswaido Barreto Fitha
Secretédno va Educagio

© SECRETARIO DA EDUCAGAD, no use de suas alribuiges,

0 SECRETARIO DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA, 0o uso da 5uas aribuighas,
RESOLVE

fica sem efedo a Portaia N° 00172011, putlicada no D.O.E de 200012011, refarants a homo-
logagso do resutado da eleigdo do Colegiado Ezcolar, para o biinko 2011 & 2013, por ler sido
publicada indevicamenta.

Salvador, 21 de janeiro de 2011,

OSVALDO BARRETO FILHO

Secratdno da Educacho

PORTARIA N® 426 / 2011
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Designar os senvidores abaixo para compor & Comissda Executiva Provisty de O SECRETARIO DA DO ESTADO DA BAHIA. 10 L0 08 50as SlibKOes & com
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Fonte: http://dovirtual.ba.gov.br/egba/reader2/
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ANEXO C - Portaria de implantacdo do CEMITEC

DIARIO 7 nriaxca normana
OFICIAL £5TADD DA BAHIA

SAIVADOR, BAMIA, TERCAFERA,
8 DEJANERO DE 2013 2 3
W ANC XCWI - Ne 21 007

l Executivo |

w02 Asmocagdo %0 Swtie prvers
AREFASE

e Ancraio des Wasrsdors « Pegurrm Frocidorns de\iole | Acle Cncon 3 de Novmy
Navin ¢ R

A I de Priqutan . Orgmiiachs, Purmagio Pramochs & | Merbed Gomws 2 Conceio
Catndara ¢ da O s - attits Ofcrw de Cdadarss

Fundagdo da Crianca e do Adolescente - FUNDAC

A DIRETORA GERAL DA FUNDAGAO DA CRIANGA E DO ADOLESCENTE - FUNDAC. no uso

SECRETARIA DA EDUCACAO

GABINETE SECRETARIO

DISPENSA DE CARGO EM COMISSAC A PEDIDO - ARTIGO 47 DA LE! 6.677 DE 26:09:1994

7o [ Aokt | B Iwco e
1v-mu [-&xm Iawumm I.un Tahraghs fstias lummn |=.-u...mhm;un=h-ee |
Baba - vy

de suas atnibuiches, TORNAR SEM EFEITO - SUSPENSAQ OE CONTRATO DE TRABALHO - DECRETO-LEI N*

RESOLVE 5.452 DE 04/0511943

Concedes a LICENGA PREMIO abaixo ’Amm]muc«m]m [caoazro | wowe [worve 1
1zwu [vzus ]wwm: Iuma lwgwmm Imm ]

PROCESSD NOME CADASTRO | PORTARIA | NESES | PERICOO n—

1023 1300008 JORCINA S VA RNES 550017409 o L BN

| 1ESSTIOm0E | JOEMAMARY 0 SUA SWIDS simma |own ot amnanes | RETIFICAR - SUSPENSAQ DE CONTRATO DE TRABALHO - DECRETO-LEI N* 5.452 DE
01051943

PORTARIA N* 018113 o .. TR | il i i <l

Exonerar, 2 pedido, MICHELLE DO NASCIMENTO VIEIRA, cadastro n® 55533807-1, do A nn PO |MOWHT | M2t [VARRDENATMOE | 0OV | ortaneTs

cargo de Secreténo Administrativo |, simbolo DALS, desta Fundacéo, s partr de publicacdo no SARBCSA CORREI

D.0E.

PORTARIA N* 017713

Nomear RUY SANTOS SALLES, para o cargo de Secretario Admsmstrativo | simbelo DALS,
desta Fundaciio, a parlir da publicacia no DOE

PORTARIA N° 018713

Nomear MICHELLE DO NASCIMENTC VIEIRA, para © cargo de Subgerente, simbolo DAl4,
desta Fundacdo, a partir da publicac3o no DOE

Gabinele da Direcho Geral, am 07 de janeito de 2013,

ARISELMA PEREIRA PEREIRA
Dirstora GorallFUNDAC

SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO
URBANO

Superintendéncia de Construcoes
Administrativas da Bahia - SUCAB

PORTARIA N904/2013.

O DIRETOR GERAL DA SUCAB, no uso deo suas atribuicbes, Resclve, designar, Renata dos
Santos Rideiro, cosrdenador |1l simbolo DAl-4, motriculn 68414485-4, para substtur Ana Luisa
&0 Campos Fontes, coordenador teenics, simbole DAS-20, matricula 584250881, desta Su-
P durante os periodos de féras 14/02/2012 a 15/03/2013 Gabinete do Diretor
Geral, em axercicio, em 07 de janeio de 2013 Alredo Cesar Dias Tourinho-Oiretar Geral, em
exaraicio.

Habitagdo e Urbanizacdo do Estado da Bahia S/A - URBIS
TEM LIGUIDAGAD]

Assembleis Geral Extraordinara
CNPJ N™ 15171,101/0007-00
HIRE 23.300.012874

CONVOCAGAO PARA ASSEMBLEIA GERAL EXTRAORDINARIA

O Liguidante da HABITAGAO E URBANIZACAO DA BAMIA S/A - URBIS, EM LIQUIDACAO, Dr
Samuel Rocha. convoca os Srs. Acionistas & se reunirem em A Cenal

FORTARIA N* 682013

0 SECRETARIC DA EDUCACAQ DO ESTADO DA BAHIA, no uso de suas atribuices, com
amparo no artigo S0 da Lei 8677/1904, combnado com os ariges 37 a 39, da Lei 8362/2002 e
tendo em vista o constante no processo n' 0085082.32012.

RESOLVE

fica removido MARCIO COSTA DE SOUZA. Professor Assistente, regime de trabatho 40 iqua-
renta) horas semanais, matricula nimere 72 507.389-4, da lotagdo da Universidade Estadual do
Sudoecie da Bahia — UESB, para a Universidade do Etado da Bahia - UNEE. ambas Entidades
da A 30 Indireta desta

PORTARIA N* 8412013

Regulamenta ¢s Centros Regionais de Ensine Médio com Intermediagao Tecrcldgica - CEMIT,
Unidades Escolares Especiais, no mbita do Sistema Publico Estadual de Ensno do Estado da
Bahia

O SECRETARIO DA EDUCAGAO DO ESTADO DA BAHIA, no use de suas atrzuicbes logais, &
vista do disposio no Decrets Estadual n®. 13316 de 27 de setembro de 2011 e ainda a Resclu-
Ao CNE/CEB n" 04 de 13 de |uiho de 2010, ben comw o8 dispouitives da Portans n® 4242011,
publicada no Didrio Oficial 6o Estado em 22 ¢ 23 de janewo de 2011 e da Portana n°. 1.131/2011,
publicada no Diario Ofcial 0o Estado em 12 & 13 de fevereko de 2011

RESOLVE

Arl. 1* Os Centros Regionais de Ensino Médio com Intermediacio - CEMIT, instiful-
do ¢ regido pelo Decreto Estadual n® 13.316 de 27 de setembro de 2011, ficam regulamentados
na forma desta Portaria

Art 2* Os GEMIT 18m ceme abjetives

1= as ac0es com aa tecnologias
para o acesso dos estudantes do Ensino Médis, principalments pars os reeldentes em 2onzs
remotas do Estado;

Il - realizar a gestio adminisirativa, @ tocrca o ¢a0 do Progr Encino Medo
com na sua dreade

- vhbﬂwuommvhmdova:nhadodwpn*bsmdws relativos a0 Ensno
Médio com 3 utiizagdo da area de

At S'OSCEMIT'miocnmmnunnumnmhnm nnmnpndai destinados 30 alen.

dimanto das localidades de uﬂdl acasso ou onde sz verifique dificuldade de proviments de

pesscal, a i dos recurscs lecnologioes disponivels, caberdo

a eles a cenficaco parcial @ final dos com apr

mento, em sua drea de abrangdncia, a ser definida no ato de criagdo.

Paragrafo inico. 0 CEMIT'anomnwmmmln 408 anexos 3 eie VINCUIatos. No quUe concer-
ne 30 e ao fur 40 conjunio de ComeX

fisicos ou bgms aos de das aulas.

Art 4* Os CEMIT terdo a responsabilidade da implantaco das politicas e diretrizes da Secreta-
nia da Educacdo do Estade da Baha para o ensino médio com intermediacéo tacnoldgica, sob
Basica.

no dia 1§ de janeiro de 2013, &5 16:00 horas, n-mmbammmusmﬁw
Estado da Bahia, na Av. Ocednica, 3819, a fim de deliberarem sobre a sequinte ORDEM DO
DIA

3) Aprovar o reajusts dos walores da emuneracio dos membos do Canseiho de
Administragdo;

b) Aprovar o resjuste dos waloles da re muniraclo dos membros do Canselho Fiscal,

) O que ocorer

Saivador, D4 de janeiro de 2013. Samuel Rocha. Liguidante

up <a Sup de

Art 5" As unidades dos CEMIT terdo a seguinte e
|- 01 (um) Diretor,

11 - 03 (irés) Vice-direloras.

1l - 01{um) Secretdrio (0) eacolar

§1° - O diretor, os vice-diretones @ o secretirio escolas, cargos em comissdo, desempenbario
Gdas NNGBEs UM consenansia com a quante fkade na Lein © 8261, v 20 de maio de 2002 ¢ no
Decreto n* 8.450, de 12 de feverelro ce 2003

§2° . As unidades do CEMIT poderso contar ainda. de acordo com a necessidade especifica de
cada um, com suporle de apol tecnico e adminisirativo.

A 8*AC; c CEMIT, conj a de

Fonte: http://dovirtual.ba.gov.br/egba/reader2/
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APENDICE A - Questionario Discente

29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino
meédio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino

Médio com Intermediagao Tecnolégica

Orientador: Dr. Benedito Gongalves Eugénio
Mestranda: Eudite Fernandes Carneiro

*Obrigatério

QUESTIONARIO - DISCENTE DO EMITec

Prezado (a),

Agradecemos a sua participagao em nossa pesquisa, com foco nas politicas curriculares para o
ensino médio na Bahia. E importante esclarecermos que a analise dos dados obtidos neste
levantamento tera finalidade exclusivamente académica. Vocé vivencia diariamente a rotina escolar
do EMITec e, portanto, é a pessoa ideal para nos contar um pouco sobre a sua experiéncia. Todas as
informagées fornecidas por vocé sao estritamente confidenciais e serdo utilizadas exclusivamente
para esta pesquisa, que esta sendo desenvolvida no &mbito do meu mestrado na Universidade do
Sudoeste da Bahia - UESB, sob a orientag@o do Prof. Dr. Benedito Gongalves Eugénio.
Atenciosamente,

Eudite Fernandes Carneiro

eudite.carneiro@enova.educacao.ba.gov.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Ao responder, estou ciente de que minha participagao
nessa pesquisa € voluntaria e sem contrapartida financeira; seu objetivo é exclusivamente cientifico;
minhas respostas ndo serdo expostas nem divulgadas de maneira isolada; os pesquisadores
tomaram as providéncias para que esse questionario ndo traga sofrimento ou revele informacgées de
foro intimo.

Para avangar, clique em proxima.

Secdo sem titulo

BLOCO l. Informagoes sobre o(a) entrevistado(a):

1. Qual a sua idade? *
Marcar apenas uma oval.

Menos de 16 anos.

De 16 a 18 anos.
() De19a 25anos.

De 26 a 30 anos.

) Mais de 31 anos.

2. Qual o seu sexo? *
Marcar apenas uma oval.

Masculino

Feminino

Outros

https://docs.google.com/forms/d/1UcvDyuCFdF_03AfyG17y9nQiY2SFeEqXHkxgcbYvu78/adit 16



188

29/05/2018 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

3. Qual série do EMITec vocé esta cursando? *

Marcar apenas uma oval.
T

( ) 22

\.

(C w 32

4. Em qual turno vocé estuda? *
Marcar apenas uma oval.
() Matutino.
() Vespertino.
) Noturno.

5. Ha quanto tempo esta matriculado no EMITec? *
Marcar apenas uma oval.
() Menos de 1 ano.

() De1a3anos.

() De3ab5anos.

() Mais de 5 anos.

6. Vocé ja foi reprovado alguma vez? *
Marcar apenas uma oval.

() Néo, nunca.

( Sim, uma vez.

() Sim, duas vezes.

(") Sim, trés vezes ou mais.

7. Além de estudar, vocé trabalha? *
Marcar apenas uma oval.

() Sim.

() Nao.

https://docs.google.comiforms/d/1UcvDyuCFdF_03AfyG17y9nQiY2SFaEqXHkxgebYvu78/adit 2/6



189

29/05/2018 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag

8. Em que vocé trabalha? *
Marcar apenas uma oval.

( ) Nao trabalho, s6 estudo.

() Na agricultura, no campo ou na fazenda (como proprietario).
() Na agricultura, no campo ou na fazenda (como empregado).
() Na construggo civil.
() No comércio ou transporte.
() Como funcionario publico.
(\ Fora de casa em atividades informais (pintor, eletricista, encanador, feirante, ambulante,
guardador/a de carros, catador/a de lixo).
( —v ) Em casa, informalmente (costura, preparagao de alimentos, etc.).
|_ Em trabalhos domésticos na casa de outras pessoas (cozinheiro/a, baba, lavadeira,
faxineiro/a, acompanhante de idosos/as etc.).

(") No lar (sem remuneragéo).

() Outro:

9. Depois que ingressou no EMITec, voceé ja desistiu em algum momento? *
Marcar apenas uma oval.

( ) Sim.

(. ;\,w Nao.

10. Por que desistiu? *
Marcar apenas uma oval.
() Nunca desisti.
() Dificuldade em conciliar escola e trabalho.
( Responsabilidades familiares.
( ) Poucas atratividades no EMITec.
() Dificuldade no processo de aprendizagem.

( ) Outro:

11. Por que escolheu matricular-se no EMITec? *
Marcar apenas uma oval.
() Para concluir o ensino médio médio.
C ) Porque foi a Gnica alternativa no momento.
(") Escola proxima & minha residéncia.
() Porque quero cursar o ensino superior.
n'»ﬁ | Porque ouvi relatos que o programa é muito bom.

() Outro:

12. Quando concluir o ensino médio, pretende fazer vestibular para ingressar em uma
universidade? *

Marcar apenas uma oval.

{ T Sim.

() Nao.

https://docs.google.comiforms/d/1UcvDyuCFdF_03AfyG17y9nQiY2SFaEqXHkxgebYvu78/adit 3/6
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13. Escolha a alternativa que melhor justifique a sua resposta anterior. *
Marcar apenas uma oval.

( ) Nao pretendo fazer vestibular para ingressar em uma universidade.

( | Pretendo fazer o ensino superior para conseguir um bom emprego no futuro.

() Pretendo fazer o ensino superior para conseguir um emprego melhor do que o atual.
( ) Pretendo fazer o ensino superior para obter melhores condigdes de vida.

( ) Pretendo fazer o ensino superior para adquirir conhecimentos.

() Pretendo fazer o ensino superior para satisfazer o desejo da minha familia.

() Outro:

14. Durante as aulas, como vocé define o seu comportamento? *
Marcar apenas uma oval.

( ) Nao participo das aulas.
() Participo pouco das aulas.

(| Participo das aulas quando o professor estimula.

() Participo ativamente das aulas.

BLOCO Il. Sobre o EMITec:

15. Na sua concepc¢ao quais as maiores dificuldades do EMITec? *
Marcar apenas uma oval.

() Falta de interet e apoio técnico.
( | Auséncia do professor presencial em sala.

() Relacionadas ao mediador.
() Falta de recursos didaticos ( livros, apostilas).

() Falta de estrutura na escola e na sala de aula.

() Outro:

https://docs.google.comiforms/d/1UcvDyuCFdF_03AfyG17y9nQiY2SFaEqXHkxgebYvu78/adit 416
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Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

O EMITec &€ um
programa que atende
plenamente as minhas
necessidades de
aprendizagem.

As teleaulas sdo
atrativas e ha
possibilidade de
interagdo em tempo
real, com troca de
informagdes e
elucidagao de dividas
entre nos discentes,
professores
videoconferencistas e
professores
mediadores.

Minha vivéncia,
enquanto estudante do
EMITec, tem
colaborado para o meu
desenvolvimento
pessoal.

Os conteldos
trabalhados nas
teleaulas, pelos
professores
videoconferencistas,
sao muito importantes
para a minha
formagéo.

O EMITec proporciona
formacgao necessaria
para o meu ingresso
no ensino superior.

O professor mediador
& bem preparado para
atuar em sala de aula,
comeo docente.

O professor mediador
dassume uma
importancia essencial
no desenvolvimento
das aulas.

Os momentos
destinados as
atividades propostas
aos alunoes, pelos
professores
videoconferencistas,
sdo muito importantes
para o aprendizado.
Antes das avaliagoes,
fica claro quais
critérios serdo
utilizados e o que sera
cobrado.

1 Discordo
totalmente

=N
\ J

P

2

Discordo

-

C

0

)

7
\

3 Concordo
em partes

O

-

)

https://docs.google.comiforms/d/1UcvDyuCFdF_03AfyG17y9nQiY2SFaEqXHkxgebYvu78/adit

4

Concordo

O

0

()
R

O

0

16. O que vocé pensa sobre o EMITec? Nos itens abaixo, marque de acordo com o seu grau
de concordancia. Nao existe resposta certa ou errada. Por isso, solicitamos que responda
de forma espontéanea. *

Marcar apenas uma oval por linha.

5 Concordo
totalmente

-

0

0

@)
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29/05/2018 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

1 Discordo 2 3 Concordo 4 5 Concordo
totalmente Discordo em partes Concordo totalmente

Na sala existe uma
relagao dialogica de : s ; . = o
respeito aos saberes ) C ) ) ) ()
acumulados e a cultura

local.

Durante as aulas,

existem momentos ) ) P
abertos ao debate, C ) ) ) () )
onde os alunos podem

expor suas opinioes.

Geralmente, os

conteGdos das aulas

sao problematizados, P = — P o
por meio de ) C ) ) @), D)
questionamentos e

levantamento de

hipoteses.

Agradecemos a sua participagéao!

ATENCAO! Nao esqueca de clicar em enviar.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar a
pesquisadora:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: EUDITE FERNANDES CARNEIRO
ENDEREGO: RUA DIRCE CERQUEIRA,62A — SAO JOSE
CAETITE (BA) - CEP; 46400-000

FONE: (77 ) 9 9154 0129 / E-MAIL: eudite.carneiro@enova.educacao.ba.gov.br
Powered by
B GoogleForms

https://docs.google.comiforms/d/1UcvDyuCFdF_03AfyG17y9nQiY2SFaEqXHkxgebYvu78/adit 6/6
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APENDICE B — Questionario Docente especialista

29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso da Ensino Médio com Intermediag...

Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino
médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino

Médio com Intermediagao Tecnoldgica

Orientador: Dr. Benedito Gongalves Eugénio
Mestranda: Eudite Fernandes Carneiro

*Obrigatério

QUESTIONARIO - DOCENTE ESPECIALISTA

Prezado (a) docente,

Agradecemos a sua participagao em nossa pesquisa, com foco nas politicas curriculares para o
ensino médio na Bahia, por meio de um estudo de caso do EMITec no Colégio Estadual Jodo Vilas
Boas, situado em Livramento de Nossa Senhora-BA. E importante esclarecermos que a andlise dos
dados obtidos neste levantamento tera finalidade exclusivamente académica. Vocé vivencia
diariamente a rotina do EMITec e, portanto, é a pessoa ideal para nos contar um pouco sobre a sua
experiéncia. Todas as informagdes fornecidas sao estritamente confidenciais e serao utilizadas
exclusivamente para esta pesquisa, que esta sendo desenvolvida no ambito do meu mestrado na
Universidade do Sudoeste da Bahia - UESB, sob a orientagé@o do Prof. Dr. Benedito Gongalves
Eugénio.

Atenciosamente,

Eudite Fernandes Carneiro

eudite.carneiro@enova.educacao.ba.gov.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Ao responder, estou ciente de que minha participagdo
nessa pesquisa € voluntaria e sem contrapartida financeira; seu objetivo é exclusivamente cientifico;
minhas respostas ndo serdo expostas nem divulgadas de maneira isolada; os pesquisadores
tomaram as providéncias para que esse questionario nao traga sofrimento ou revele informacoes de
foro intimo.

Para avangar, clique em proxima.

Sec¢ao sem titulo

BLOCO l. Informagdes sobre o(a) entrevistado(a):

1. Qual a sua idade? *
Marcar apenas uma oval.

D) =21
) 21-25
() 36-40
41-45
46-50
51-55
56-60

+60

hitps://docs.google.com/forms/d/1jhN7cPcEX340Q_YwGS-7pNJLCRPR81jL2ThV4roW98RQ/edit e
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29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...
2. Qual o seu sexo0? *
Marcar apenas uma oval.
() Masculino
() Feminino
() Outros

3. Vocé é docente: *
Marcar apenas uma oval.
() Efetivo (concursado).
() Contratado por tempo indeterminado.
) Contrato por tempo determinado para o periodo de um 1 ano letivo ou menos.

() Contratado por tempo determinado para um periodo maior do que 1 ano letivo ou mais.

4. Qual a sua carga horaria semanal no EMITec? *
Marcar apenas uma oval.

() Menos de 20 horas
() 20 horas.

(") 40 horas.

( ! Mais de 40 horas.

5. Qual o nivel mais elevado de educagao formal que vocé concluiu? *
Marcar apenas uma oval.

( Ensino Médio.

() Cursando a Educagao Superior.
() Educag#o Superior — Pedagogia.
() Educagéo Superior — Licenciatura.

) Educagao Superior — Bacharelado.

() Especializagio (Lato Sensu).
(") Mestrado (Stricto Sensu).
() Doutorado (Stricto Sensu).
() Pés-Doutorado.

6. Curso superior? (se esta cursando ou ja
concluiu o curso superior, escreva o nome
do curso. Se ndo, escreva nao tenho) *

hittps://docs.google.comiforms/d/1jhN7cPcEX34Q_YwGS-7pNJLCRP81jL2ThV4roW98RQ/edit 2/9



29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso da Ensino Médio com Intermediag

7. Ha quanto tempo atua como docente? *
Marcar apenas uma oval.

|

( ) Este € meu primeiro ano.
() 1-2anos.
() 3-5anos.
( 6-10 anos.
) 11-15 anos.
() 16-20 anos.

(_ ) Hamais de 20 anos.

8. Ha quanto tempo atua como docente do EMITec? *
Marcar apenas uma oval.

() Este & meu primeiro ano.
1-2 anos.
( ) 3-5 anos.

( Ha mais de 5 anos.

9. Antes da experiéncia com o EMITec, vocé ja atuou como docente? *
Marcar apenas uma oval.

() Sim.

() Nao

BLOCO Il. Sobre o EMITec:

10. Vocé conhece a proposta central do programa? *
Marcar apenas uma oval.

() Sim.

() Parcialmente.

() Nao.

11. A metodologia utilizada pelo programa, respeita os saberes acumulados e a cultura local?

Marcar apenas uma oval.

( ) Sim.

() Parcialmente.
() Nao.

12. Justifique a resposta do item anterior.

hittps://docs.google.comiforms/d/1jhN7cPcEX34Q_YwGS-7pNJLCRP81jL2ThV4roW98RQ/edit

195



29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

13. Na sua opinido, as videoaulas do programa contribuem eficazmente para o processo de
ensino e aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

() Sim.

~ ) Parcialmente.

() Nao.

14. Vocé considera a sua atuagdo fundamental no desenvolvimento da metodologia do
EMITec? *

Marcar apenas uma oval.
C ) Sim.
(") Em partes.

( Nao.

15. Voceé realiza alguma adequagéo/alteracdo, na proposta do programa, para conciliar a
metodologia aos saberes acumulados e a cultura local? *

Marcar apenas uma oval.
) Sim.
(") Empartes.

) Nao.

16. Na sua opinido, o programa apresenta eficacia? -
Marcar apenas uma oval.

( ) Sim.
") Em partes.
w': 7_ Nao.

17. No que se refere a sua atuagao, qual a principal dificuldade enfrentada? *
Marcar apenas uma oval.

( ! Falta de internet e apoio técnico.
Auséncia do professor presencial em sala.
() Relacionada & mediago.
() Falta de recursos didaticos (livros, apostilas).
( ) Contetidos trabalhados nao atendem a realidade dos discentes.
( ) Falta de estrutura na escola e na sala de aula.

) Outro:

18. Qual a sua opinido sobre o sistema de avaliagao padronizado? *
Marcar apenas uma oval.
() Muito eficaz.
(") Poderia ser melhor.

() Nao considero eficaz.

hittps://docs.google.comiforms/d/1jhN7cPcEX34Q_YwGS-7pNJLCRP81jL2ThV4roW98RQ/edit 4/9

196



29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso da Ensino Médio com Intermediag...

19. Além da participagédo nas teleaulas, os alunos interagem entre si e com o mediador, em
sala, mediante leitura e discussao de temas diversos (por exemplo, em jornais, revistas,
noticias da atualidade, etc.)? *

Marcar apenas uma oval.

() Sim, muitas vezes.
() Sim, poucas vezes,

( ) Nao.

20. Dentro da sua carga horaria, vocé tem um tempo durante a semana para planejar e
discutir as praticas curriculares para o EMITec? *

Marcar apenas uma oval.
( ) Sim.

1‘- -, Nao.

21. Na sua opinido, o programa atende aos objetivos propostos? *
Marcar apenas uma oval.

() sim.

( , Néo.

( Em partes.
) Nao sei.

22. Escreva as principais atividades que vocé realiza no desempenho da sua fungéo no
EMITec. *

hittps://docs.google.comiforms/d/1jhN7cPcEX34Q_YwGS-7pNJLCRP81jL2ThV4roW98RQ/edit 5/
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hitps://docs.google.comiforms/d/1jhN7cPcEX34Q_YwGS-7pNJLCRPN81jL2ThV4roW98RQ/adit

Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

23. Vocé ja participou ou participa de qualquer um dos seguintes tipos de atividades

referentes ao EMITec ? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Curso de capacitagao/Oficina de
trabalho (por exemplo, sobre
métodos efou outros topicos
relacionados ao EMITec).

Conferéncia e/ou seminario sobre
o EMITec (quando os professores

efou os pesquisadores
apresentam resultados de suas
pesquisas e discutem problemas
educacionais).

Curso de formagao, presencial,
para atuar no EMITec (que
ofereca diploma ou certificado).
Curso de formagao, na
modalidade EaD, para atuar no
EMITec (que oferega diploma ou
certificado).

Encontro para discuss&o ou
elaboragao do curriculo do
EMITec.

Momentos de acompanhamento
tedrico e metodoldgico, por meio
da plataforma Moodle, para
receber suporte ao programa.
Reunifes semanais ou mensais
de planejamento coletivo.

Sim.  Nao.

OO
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Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

24. Para cada atividade que vocé tenha marcado sim na questao anterior, entao marque uma
alternativa para indicar o nivel de impacto que ela teve em seu aprimoramento
profissional como docente do EMITec. Caso nao tenha marcado nenhuma atividade na
questdo anterior, deixe esta questdo em branco.

Marcar apenas uma oval por linha.

Curso de
capacitagao/Oficina de
trabalho (por exemplo,
sobre métodos e/ou outros
topicos relacionados ao
EMITec).

Conferéncia e/ou seminario
sobre o EMITec (quando os
professores efou os
pesquisadores apresentam
resultados de suas
pesquisas e discutemn
problemas educacionais).
Curso de formagao,
presencial, para atuar no
EMITec (que oferega
diploma ou certificado).
Curso de formagao, na
modalidade EaD, para
atuar no EMITec (que
oferec¢a diploma ou
certificado).

Encontro para discusséo
ou elaboracdo do curriculo
do EMITec.

Momentos de
acompanhamentio tedrico e
metodolbgico, por meic da
plataforma Moodle, para
receber suporte ao
programa.

Reunides semanais ou
mensais de planejamento
coletivo.

Nenhum
impacto.

Pequeno
impacto.

Grande
impacto.

Impacto
moderado.

25. Durante as aulas, como é a sua relagdao com os alunos? *

Marcar apenas uma oval.

() Por vezes, fago intervengdes, durante momentos de indisciplina, exercendo a minha

autoridade.

() Raramente uso a minha autoridade. Prefiro ser tolerante aos casos de indisciplina,

dialogando com os alunos.

() Apenas auxilio 0s alunos nos encaminhamentos da aula, nao uso de autoridade.

hitps://docs.google.comiforms/d/1jhN7cPcEX34Q_YwGS-7pNJLCRPN81jL2ThV4roW98RQ/adit 79
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29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

26. Nos itens abaixo (a, b, ¢, d, e, f, g, h, i, j, 1), marque de acordo com o seu grau de
concordancia. Nao existe resposta certa ou errada. Por isso, solicitamos que responda de
forma espontanea. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Discordo i Concordo em Concordo
totalmente Dl partes oo totalmente

a) O EMITec é um

programa que atende

plenamente as N
necessidades de O D Q (- Q
aprendizagem dos

alunos.

b) As teleaulas sao

atrativas e ha

possibilidade de

Interagdao em tempo real,

com troca de )
informagoes e ) C) () { ) (D
elucidagéo de dividas

entre nos discentes,

professores

videoconferencistas e

professores mediadores.

¢) Minha vivéncia,

enquanto docente do

EMITec, tem colaborado ) T Y

para o meu -/ - (@) ) )
desenvolvimento

pessoal.

d) Os conteldos

trabalhados nas

teleaulas, pelos r—
professores ¢ D £ @) ) @)
videoconferencistas, sao
muito importantes para a
formag&o do aluno.

e) O EMITec proporciona
formag&o necessaria
para o ingresso no
ensino superior.

f) Sou bem preparado
para atuar em sala de
aula, como docente.

g) Os momentos
destinados as atividades
propostas aos alunos,

0
0
0
0
0

(

O
0
0

pelos professores — 5} D) (S =) (D
videoconferencistas, sao

muito importanies para o

aprendizado.

h) Antes das avaliagbes,

fica claro quais critérios Vs N
serio utilizados e o que - - - - -

sera cobrado.

i) Durante as aulas,

existe uma relaga@o

dialagica de respeito aos ) @) (@ (@) 3
saberes acumulados e a
cultura local.

j) Durante as aulas,
existem momentos
abertos ao debate, onde
0s alunos podem expor
suas opinides.

hitps://docs.google.com/forms/d/1jhN7cPcEX340Q_YwGS-7pNJLCRPn81jL2ThV4roW98RQ/edit 8/



29/05/2018 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...
Discordo : Concordo em
il I
totalmente Disoorde partes Soncords

) Geralmente, os

contetdos das aulas sao

problematizados, por i .
meio de ( ) ¢ ) ¢ )
questionamentos e

levantamento de

hipoteses.

Agradecemos a sua participagao!

ATENCAO! Nao esqueca de clicar em enviar.

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar a

pesquisadora:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: EUDITE FERNANDES CARNEIRO
ENDEREGO: RUA DIRCE CERQUEIRA,62A — SAO JOSE
CAETITE (BA) - CEP: 46400-000

FONE: (77 ) 9 9154 0129 / E-MAIL: gudite carneiro@enova.educacao.ba.gov.br
Powered by
B Google Forms

hitps://docs.google.comiforms/d/1jhN7cPcEX34Q_YwGS-7pNJLCRPN81jL2ThV4roW98RQ/adit
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APENDICE C - Questionario Mediador

29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino
meédio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino

Médio com Intermediagao Tecnolégica

Orientador: Dr. Benedito Gongalves Eugénio
Mestranda: Eudite Fernandes Carneiro

*Obrigatério

QUESTIONARIO - DOCENTE MEDIADOR

Prezado (a),

Agradecemos a sua participagao em nossa pesquisa, com foco nas politicas curriculares para o
ensino médio na Bahia. E importante esclarecermos que a analise dos dados obtidos neste
levantamento tera finalidade exclusivamente académica. Vocé vivencia diariamente a rotina escolar
do EMITec e, portanto, é a pessoa ideal para nos contar um pouco sobre a sua experiéncia. Todas as
informagées fornecidas por vocé sao estritamente confidenciais e serdo utilizadas exclusivamente
para esta pesquisa, que esta sendo desenvolvida no &mbito do meu mestrado na Universidade do
Sudoeste da Bahia - UESB, sob a orientag@o do Prof. Dr. Benedito Gongalves Eugénio.
Atenciosamente,

Eudite Fernandes Carneiro

eudite.carneiro@enova.educacao.ba.gov.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Ao responder, estou ciente de que minha participagao
nessa pesquisa € voluntaria e sem contrapartida financeira; seu objetivo é exclusivamente cientifico;
minhas respostas ndo serdo expostas nem divulgadas de maneira isolada; os pesquisadores
tomaram as providéncias para que esse questionario ndo traga sofrimento ou revele informacgées de
foro intimo.

Para avangar, clique em proxima.

Secdo sem titulo

BLOCO l. Informagoes sobre o(a) entrevistado(a):

1. Qual a sua idade? *
Marcar apenas uma oval.

-21
21-25
() 36-40
41-45
) 46-50
( 51-55
( 56-60
( )} +60

https://docs.google.com/forms/d{1gC_VOg462mRckLYsQ5HNK_FfSuK8hOt4-Bs9-5P57Pl/adit 110
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29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...
2. Qual o seu sexo0? *
Marcar apenas uma oval.
() Masculino
() Feminino
() Outros

3. Vocé é docente: *
Marcar apenas uma oval.
() Efetivo (concursado).
() Contratado por tempo indeterminado.
) Contrato por tempo determinado para o periodo de um 1 ano letivo ou menos.

() Contratado por tempo determinado para um periodo maior do que 1 ano letivo ou mais.

4. Qual a sua carga horaria semanal no EMITec? *
Marcar apenas uma oval.

() Menos de 20 horas
() 20 horas.

(") 40 horas.

( ! Mais de 40 horas.

5. Qual o nivel mais elevado de educagao formal que vocé concluiu? *
Marcar apenas uma oval.

( Ensino Médio.

() Cursando a Educagao Superior.
() Educag#o Superior — Pedagogia.
() Educagéo Superior — Licenciatura.

) Educagao Superior — Bacharelado.

() Especializagio (Lato Sensu).
(") Mestrado (Stricto Sensu).
() Doutorado (Stricto Sensu).
() Pés-Doutorado.

6. Curso superior? (se esta cursando ou ja
concluiu o curso superior, escreva o nome
do curso. Se ndo, escreva "ndo tenho") *

https://docs.google.comiforms/d/1gC_VOg462mRekLYsQ5HNK_FfSuK9hOtd-Bs9-5P57Pl/adit 210



29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso da Ensino Médio com Intermediag

7. Ha quanto tempo atua como docente? *
Marcar apenas uma oval.

|

( ) Este € meu primeiro ano.
() 1-2anos.
() 3-5anos.
( 6-10 anos.
) 11-15 anos.
() 16-20 anos.

(_ ) Hamais de 20 anos.

8. Ha quanto tempo atua como docente do EMITec? *
Marcar apenas uma oval.

() Este & meu primeiro ano.
1-2 anos.
( ) 3-5 anos.

( Ha mais de 5 anos.

9. Antes da experiéncia com o EMITec, vocé ja atuou como docente? *
Marcar apenas uma oval.

() Sim.

() Nao

BLOCO Il. Sobre o EMITec:

10. Vocé conhece a proposta central do programa? *
Marcar apenas uma oval.

() Sim.

() Parcialmente.

() Nao.

11. A metodologia utilizada pelo programa, respeita os saberes acumulados e a cultura local?

Marcar apenas uma oval.

) Sim.

() Parcialmente.
() Nao.

12. Justifique a resposta do item anterior.

https://docs.google.comiforms/d/1gC_VOg462mRekLYsQ5HNK_FfSuK9hOtd-Bs9-5P57Pl/adit 310
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29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

13. Na sua opinido, as videoaulas do programa contribuem eficazmente para o processo de
ensino e aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

() Sim.

~ ) Parcialmente.

() Nao.

14. Vocé considera a sua atuagdo fundamental no desenvolvimento da metodologia do
EMITec? *

Marcar apenas uma oval.
C ) Sim.
(") Em partes.

( Nao.

15. Voceé realiza alguma adequagéo/alteracdo, na proposta do programa, para conciliar a
metodologia aos saberes acumulados e a cultura local? *

Marcar apenas uma oval.
) Sim.
(") Empartes.

) Nao.

16. Na sua opinido, o programa apresenta eficacia? -
Marcar apenas uma oval.

( ) Sim.
") Em partes.
w': 7_ Nao.

17. No que se refere a sua atuagao, qual a principal dificuldade enfrentada? *
Marcar apenas uma oval.

( ! Falta de internet e apoio técnico.
Auséncia do professor presencial em sala.
() Relacionada & mediago.
() Falta de recursos didaticos (livros, apostilas).
( ) Contetidos trabalhados nao atendem a realidade dos discentes.
( ) Falta de estrutura na escola e na sala de aula.

) Outro:

18. Qual a sua opinido sobre o sistema de avaliagao padronizado? *
Marcar apenas uma oval.
() Muito eficaz.
(") Poderia ser melhor.

() Nao considero eficaz.

https://docs.google.comiforms/d/1gC_VOg462mRekLYsQ5HNK_FfSuK9hOtd-Bs9-5P57Pl/adit 4/10
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29/05/2019 Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso da Ensino Médio com Intermediag

19. Além da participagédo nas teleaulas, os alunos interagem entre si e com o mediador, em

sala, mediante leitura e discussao de temas diversos (por exemplo, em jornais, revistas,
noticias da atualidade, etc.)? *

Marcar apenas uma oval.
() Sim, muitas vezes.
() Sim, poucas vezes,

( ) Nao.

20. Dentro da sua carga horaria, vocé tem um tempo durante a semana para planejar e
discutir as praticas curriculares para o EMITec? *

Marcar apenas uma oval.
( ) Sim.

1‘- ) Nao.

21. Na sua opinido, o programa atende aos objetivos propostos? *
Marcar apenas uma oval.

() sim.

( , Néo.

( Em partes.
) Nao sei.

22. Escreva as principais atividades que vocé realiza no desempenho da sua fungéo no
EMITec. *

https://docs.google.comiforms/d/1gC_VOg462mRekLYsQ5HNK_FfSuK9hOtd-Bs9-5P57Pl/adit 510
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hitps://docs.google.com/forms/d/1gC_VOg462mRckLYsQ5HNK_FfSuKahOt4-Bs9-5P57Pl/adit

Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

referentes ao EMITec ? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Curso de capacitagao/Oficina de
trabalho (por exemplo, sobre
métodos efou outros topicos
relacionados ao EMITec).

Conferéncia e/ou seminario sobre
o EMITec (quando os professores

efou os pesquisadores
apresentam resultados de suas
pesquisas e discutem problemas
educacionais).

Curso de formagao, presencial,
para atuar no EMITec (que
ofereca diploma ou certificado).
Curso de formagao, na
modalidade EaD, para atuar no
EMITec (que oferega diploma ou
certificado).

Encontro para discuss&o ou
elaboragao do curriculo do
EMITec.

Momentos de acompanhamento
tedrico e metodoldgico, por meio
da plataforma Moodle, para
receber suporte ao programa.
Reunifes semanais ou mensais
de planejamento coletivo.

23. Vocé ja participou ou participa de qualquer um dos seguintes tipos de atividades

Sim.  Nao.

OO

6/10
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Titulo da pesquisa: Politica Curricular para o ensino médio no Estado da Bahia: estudo de caso do Ensino Médio com Intermediag...

24. Para cada atividade que vocé tenha marcado sim na questao anterior, entao marque uma
alternativa para indicar o nivel de impacto que ela teve em seu aprimoramento
profissional como docente do EMITec. Caso nao tenha marcado nenhuma atividade na
questdo anterior, deixe esta questdo em branco.

Marcar apenas uma oval por linha.

Curso de
capacitagao/Oficina de
trabalho (por exemplo,
sobre métodos e/ou outros
topicos relacionados ao
EMITec).

Conferéncia e/ou seminario
sobre o EMITec (quando os
professores efou os
pesquisadores apresentam
resultados de suas
pesquisas e discutemn
problemas educacionais).
Curso de formagao,
presencial, para atuar no
EMITec (que oferega
diploma ou certificado).
Curso de formagao, na
modalidade EaD, para
atuar no EMITec (que
oferec¢a diploma ou
certificado).

Encontro para discusséo
ou elaboracdo do curriculo
do EMITec.

Momentos de
acompanhamentio tedrico e
metodolbgico, por meic da
plataforma Moodle, para
receber suporte ao
programa.

Reunides semanais ou
mensais de planejamento
coletivo.

Nenhum
impacto.

Pequeno
impacto.

Grande
impacto.

Impacto
moderado.

25. Durante as aulas, como é a sua relagdao com os alunos? *

Marcar apenas uma oval.

() Por vezes, fago intervengdes, durante momentos de indisciplina, exercendo a minha

autoridade.

() Raramente uso a minha autoridade. Prefiro ser tolerante aos casos de indisciplina,

dialogando com os alunos.

() Apenas auxilio 0s alunos nos encaminhamentos da aula, nao uso de autoridade.

https://docs.google.comiforms/d/1gC_VOg462mRekLYsQ5HNK_FfSuK9hOtd-Bs9-5P57Pl/adit 710
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26. Nos itens abaixo (a, b, ¢, d, e, f, g, h, i, j, 1), marque de acordo com o seu grau de
concordancia. Nao existe resposta certa ou errada. Por isso, solicitamos que responda de
forma espontanea. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Discordo i Concordo em Concordo
totalmente Dl partes oo totalmente

a) O EMITec é um

programa que atende

plenamente as N
necessidades de O D Q (- Q
aprendizagem dos

alunos.

b) As teleaulas sao

atrativas e ha

possibilidade de

Interagdao em tempo real,

com troca de )
informagoes e ) C) () { ) (D
elucidagéo de dividas

entre nos discentes,

professores

videoconferencistas e

professores mediadores.

¢) Minha vivéncia,

enquanto docente do

EMITec, tem colaborado ) T Y

para o meu -/ - (@) ) )
desenvolvimento

pessoal.

d) Os conteldos

trabalhados nas

teleaulas, pelos r—
professores ¢ D £ @) ) @)
videoconferencistas, sao
muito importantes para a
formag&o do aluno.

e) O EMITec proporciona
formag&o necessaria
para o ingresso no
ensino superior.

f) Sou bem preparado
para atuar em sala de
aula, como docente.

g) Os momentos
destinados as atividades
propostas aos alunos,

0
0
0
0
0

(

O
0
0

pelos professores — 5} D) (S =) (D
videoconferencistas, sao

muito importanies para o

aprendizado.

h) Antes das avaliagbes,

fica claro quais critérios Vs N
serio utilizados e o que - - - - -

sera cobrado.

i) Durante as aulas,

existe uma relaga@o

dialagica de respeito aos ) @) (@ (@) 3
saberes acumulados e a
cultura local.

j) Durante as aulas,
existem momentos
abertos ao debate, onde
0s alunos podem expor
suas opinides.

hitps://docs.google.com/forms/d/1gC_VOg462mRckLYsQ5HNK_FfSuKahOt4-Bs9-5P57Pl/adit 810
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Discordo . Concordo em Concordo
Discordo Concordo
totalmente partes totalmente

) Geralmente, os

contetdos das aulas sao

problematizados, por .
meio de ¢ 3 . ) (e ) =
questionamentos e

levantamento de

hipoteses.

BLOCO lll. Perfil dos alunos do EMITec:

27. A maioria dos alunos do EMITec:
Marcar apenas uma oval.

() Soestuda.
( : ! Estuda e trabalha.

) Né&o tenho conhecimento.

28. A maioria dos alunos do EMITec que trabalham, o fazem: *
Marcar apenas uma oval.

() Naagricultura, no campo ou na fazenda (como proprietario).
(") Na agricultura, no campo ou na fazenda (como empregado).
() Na construgdo civil.

(_ ) Nocomercio ou transporte.

(") Como funcionario publico.

() Fora de casa em atividades informais (pintor, eletricista, encanador, feirante, ambulante,
guardador/a de carros, catador/a de lixo).

( *, Em casa, informalmente (costura, preparacao de alimentos, etc.).

1': ’7 | Em trabalhos domeésticos na casa de outras pessoas (cozinheiro/a, baba, lavadeira,
faxineirofa, acompanhante de idosos/as etc.).

4; 7’; No lar (sem remuneragao).

() Nao tenho conhecimento.

29. Qual o principal objetivo da maioria dos alunos do EMITec? *
Marcar apenas uma oval.

() Somente concluir o ensino médio.
( ) Cursar o ensino superior.

() Arrumar um emprego.

() Adquirir conhecimentos.

() Nao sei.

30. Durante as aulas, como vocé define o comportamento da maioria dos alunos? *
Marcar apenas uma oval.

() Naéo participa das aulas.
() Participa pouco das aulas.
( Participa das aulas quando o professor estimula.

{ ) Participa ativamente das aulas.

https://docs.google.comiforms/d/1gC_VOg462mRekLYsQ5HNK_FfSuK9hOtd-Bs9-5P57Pl/adit 9/10
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Agradecemos a sua participagao!

ATENGAO! N&o esquega de clicar em enviar.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar a
pesquisadora:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: EUDITE FERNANDES CARNEIRO
ENDEREGO: RUA DIRCE CERQUEIRA,62A — SAO JOSE
CAETITE (BA) - CEP: 46400-000

FONE: (77 ) 9 9154 0129 / E-MAIL: eudite.carneiro@enova.educacao.ba.gov.br
Powered by
B Google Forms

https://docs.google.comiforms/d/1gC_VOg462mRekLYsQ5HNK_FfSuK9hOtd-Bs9-5P57Pl/adit 10110
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APENDICE D - Entrevista transcrita (coordenadora executiva do EMITec)

Tempo de gravacao: 45min08s.

Realizada em 05 de setembro de 2018.

Entrevistadora: Comecando a entrevista com a diretora do EMITec. Qual o seu
nome e qual a sua formacéo?

Coordenadora executiva do EMITec: Leticia Machado dos Santos, eu sou formada em
Biologia pela Universidade Federal da Bahia e sou mestre em Desenvolvimento Humano
e Responsabilidade Social pela Fundagéo Visconde de Cairu.

Entrevistadora: Qual cargo vocé ocupa e qual funcédo exerce aqui no EMITec,
Leticia?

Coordenadora executiva do EMITec: Eu sou diretora do CEMITEC, que € a estrutura
escolar, e, a minha funcdo é administrativa, é pedagdgica. Eu faco toda a articula¢do para
que o programa EMITec funcione de fato.

Entrevistadora: Ha quanto tempo vocé esta nessa fung¢do, atuando diretamente com
0 EMITec?

Coordenadora executiva do EMITec: Eu implantei o EMITec. Entdo, eu estou aqui
desde 2011. Entéo, tenho sete anos na atuacdo. Antes era o chamado EmC@mpo, que era
um pouco diferente, curricularmente, também.

Entrevistadora: E vocé ja trabalhava nessa época também?

Coordenadora executiva do EMITec: Ndo. Quando eu cheguei, a proposta do secretario
de educacdo da época, era que eu remodelasse toda oferta que era dada pelo EmC@mpo.
Entdo, esse foi 0 meu papel.

Entrevistadora: E como se deu a sua contratacdo? Foi através de concurso, de
contrato mesmo, ou cargo comissionado?

Coordenadora executiva do EMITec: Olha, eu sou... Inicialmente foi com, como cargo
comissionado, como coordenadora, mas eu ja sou do Estado, eu sou concursada pelo
Estado. Entdo eu sai de uma sala de aula, fui para dentro da Secretaria de Educacdo, atuei
muitos anos 14 como técnica, e, a0 mesmo tempo, eu ja trabalhava na faculdade particular
com a educacéo a distancia. Eu era a coordenadora de um curso a distancia, e eu sempre
fiz muitas producdes de livros, de artigos e por ai vai... Entdo, a Secretaria me conheceu
assim, através das minhas publica¢fes sobre educacdo a distancia. Entdo, eu j& sou da
rede. Ai, de cargo comissionado, eles reorganizaram a estrutura para uma unidade escolar,
e eu fiquei como diretora.

Entrevistadora: Entéo, vocé ja me respondeu a questdo que eu ia te perguntar, se
VOCE ja exerceu outros cargos na instituicdo. Vocé acabou respondendo se vocé ja
esta exerceu outros cargos e outras fungdes também, néo é?
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Coordenadora executiva do EMITec: Sim, sim... Fui professora do Estado e da
Universidade. Hoje eu ndo atuo mais nas faculdades, eu tive que fazer uma escolha, até
para desenvolver bem no trabalho, que é bastante arduo.

Entrevistadora: Se é! Eu percebi. Demanda muito tempo, ndo é? Sempre estou
ligando aqui, e as pessoas dizem: “Esta ocupada, esta em tal lugar. Eu percebi que
vocé esta sempre fazendo alguma coisa, ndo €?

Coordenadora executiva do EMITec: Sempre. E verdade.

Entrevistadora: Leticia, eu gostaria de saber de vocé em que contexto foi instituido
0 programa EMITec aqui na Bahia? Essa pergunta € mais ou menos voltada para:
Qual o contexto, qual a demanda? Por qué?

Coordenadora executiva do EMITec: Bom, o contexto é que o Estado da Bahia é um
dos maiores do Brasil, em questdo territorial. Entdo, nés temos muitos municipios,
municipios longinquos, e o secretario ja vinha detectando a necessidade de melhorar o
Ideb da rede estadual e ao mesmo tempo melhorar a qualidade de vida dessa populagéo
da zona rural, onde a distancia das localidades que moravam, para escola no centro
urbano, era muito grande e isso estava promovendo uma evasdo. Mesmo o Estado
promovendo o transporte escolar. Sabemos também da qualidade do transporte escolar.
Entdo, foi nesse sentido que veio a demanda, de fazer uso de alguns principios da
educacdo a distancia, dentro da rede estadual. O EMITec, ele ndo é classificado como
educacdo a distancia, ele é classificado como educacdo presencial, € um ensino médio
presencial com intermediacdo tecnoldgica. Porque, se for caracterizado como educagéo a
distancia, tem varios impactos para os alunos. Primeiro, porque, como vocé sabe, a
educacdo a distancia tem algumas caracteristicas préprias. O aluno ndo precisa ir todos
os dias para a escola, a frequéncia escolar é diferente, a carga horéria. E, n6s fizemos uma
escola com intermediagdo tecnoldgica, mas com caracteristicas presenciais. O aluno tem
que ir todos os dias pra escola, ele tem uma carga horéria igual a da escola presencial, o
curriculo igual, o namero de disciplinas, a frequéncia, duzentos (200) dias letivos, e, por
cada série do ensino médio, n6s temos uma carga horaria de mil (1000) horas, ultrapassa
até do que ¢é determinado pela LDB, que sdo oitocentas (800) horas, ndo é?

Entrevistadora: Sim.

Coordenadora executiva do EMITec: Exatamente. Entdo a demanda foi em cima da
necessidade de resolver um problema social no estado da Bahia, que era a educacdo na
zona rural.

Entrevistadora: VVocé sabe informar, claro que vocé néo esta com seus dados ai, mas
vocé sabe informar quantos nucleos territoriais de educagéo sdo contemplados pelo
programa e quais sao as localidades?

Coordenadora executiva do EMITec: Olhe, as localidades, € mais dificil eu te dizer.
Mas guanto aos nucleos, hoje nos temos vinte e sete (27) NTEs, que sdo os nucleos
territoriais de educacgédo. Dos vinte e sete (27), vinte e seis (26) tém EMITec, apenas um
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(1) NTE ndo tem, que € o de Santo Antdnio de Jesus. Todos 0s outros adotaram o sistema
EMITec.

Entrevistadora: E o de Santo Antdnio de Jesus, ndo tem por qué? Tem algum motivo
especifico?

Coordenadora executiva do EMITec: Normalmente, € mesmo a aceitacdo do proprio
diretor do nucleo. Se o diretor do nicleo ndo se interessa por uma politica publica, ele
ndo vai colocar em pratica essa politica publica. De fato, eu hunca questionei um ndcleo
por ter ou n&o ter. E mais um trabalho por ades&o. N6s s6 vamos, pelo menos na maioria
dos locais, onde n6s somos chamados. Normalmente é o prefeito, o secretario de
educacdo, que nos procura, solicitando. Mas a parceria do nucleo € indispensavel. Quando
0 nucleo nédo indica, fica mais complicado, ndo sei se de fato é essa a realidade.

Entrevistadora: Entendo.

Coordenadora executiva do EMITec: Agora, quanto a localidades, nds temos mais de
quatrocentos e trinta (430) localidades. Entdo, eu posso passar pra voce a lista.

Entrevistadora: Vocé tem dados, aproximados, de quantas telessalas estdo em
funcionamento hoje? E quantos alunos séo atendidos ao todo?

Coordenadora executiva do EMITec: Para esse ano de 2018, nos temos,
aproximadamente, vinte mil (20.000) alunos.

Entrevistadora: Nossa! Um numero significativo.

Coordenadora executiva do EMITec: Bastante. Nés temos manha, tarde e de noite.
Atendemos os trés (3) turnos. Em relacdo a turmas, eu acredito que nés temos mil e
duzentas (1.200) turmas, mil e duzentas (1.200) telessalas espalhadas.

Entrevistadora: A gente gostaria de saber também, se o programa esta alinhado as
diretrizes e metas do Plano Nacional de Educacédo 2014-2024 e a Reforma do Ensino
Meédio, que ainda esta em discussao?

Coordenadora executiva do EMITec: Sim. A gente esta sempre tentando colocar um
trabalho a frente do seu tempo, que € uma das nossas marcas. Entdo, nds estamos de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, com o Plano Nacional de Educacao.
Sdo documentos que a gente consulta, estamos sempre consultando. Apesar da Reforma
do Ensino Médio ndo ter sido colocada em préatica, nés ja trabalhamos com as
competéncias, com algumas dessas competéncias, dentro da area, porque, é... apesar de
nos estarmos no momento bastante confuso em relagéo a essa reforma, existem aspectos
e pontos bastante positivos. N6s ndo pegamos ela na integra, porque ainda ndo foi
aprovada, mas alguns pontos, sim. Nossa avaliacdo, nosso planejamento de unidade,
planejamento de aula, é tudo em cima disso.

Entrevistadora: Desses documentos...

Coordenadora executiva do EMITec: Desenvolvido em cima desses documentos. Que
eu também posso liberar para vocé toda essa documentacao.
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Entrevistadora: Vou analisar, com muito prazer! Eu quero saber também, ja que
estamos falando de documentos, quais sdo os principais documentos que legalizam
a implantagdo do EMITec? Porque devem existir alguns documentos, apesar de,
pelo o que vocé falou, seguem o curriculo do ensino médio presencial. Mas existem
documentos?

Coordenadora executiva do EMITec: Existem, sim. NOs temos decretos e portarias de
criagdo do programa EMITec, da criagdo do CEMITEC, como unidade escolar, que
também podemos disponibilizar. N&o sei o que dizer, agora, 0 numero da portaria, nem o
namero do decreto.

Entrevistadora: Eu acho que até tenho o nimero da portaria. S6 queria confirmar
com vocé. Vocé sabe quem escreveu esses documentos? As pessoas que escreveram?

Coordenadora executiva do EMITec: Sim. Eu fui uma das (risos). Foi um trabalho de
parceria. O proprio secretario também se debrucou nessa escrita. Entdo nos temos, junto
com a Secretaria de Educacéo, porque 0 EMITec, como unidade escolar, € uma unidade
escolar diferente. Entdo, nos estamos ligados diretamente a SUPEB, que é a
Superintendéncia de Desenvolvimento de Politicas da Educacdo Basica, mas também, ao
gabinete do secretario. Entdo, nos temos a equipe toda 14, do nucleo de atos, que também
nos ajudou a criar, porque até entdo nés nao tinhamos muitos modelos. Nds tinhamos um
unico modelo, que é o de Manaus, que € o Centro de Midias de 14 de Manaus, que trabalha
com intermediacdo tecnoldgica antes de nds, mas eles ndo... também ndo tinham...

Entrevistadora: E diferente, ndo é?

Coordenadora executiva do EMITec: E. Curricularmente é diferente, o trabalho. A
ferramenta tecnoldgica é a mesma, que eu fui & depois conhecer de perto, mas muita
coisa n6s fomos criando e ainda estamos criando na prética.

Entrevistadora: Certo. Mais cedo vocé me falou, na sua sala, antes da entrevista, e
agora também vocé falou, a respeito da questdo de alguns diretores dos NTEs ndo
aderirem. No caso, s6 foi um?

Coordenadora executiva do EMITec: S6 um.

Entrevistadora: Vocé acha que existem contradicdes, conflitos, resisténcia, entre o
que expressa os formuladores da politica curricular, o que esta escrito no papel,
propriamente para o EMITec, e os profissionais que atuam na préatica das
telessalas?

Coordenadora executivado EMITec: Sempre ha, sempre ha essas distor¢des, conflitos,
pelo numero grande de localidades que nds temos, n6s ndo temos bracos para fazermos
uma supervisdo coerente e regular. Entdo, normalmente é realizado por amostragem, da
nossa parte. Quando nds criamos o CEMIT, foi nesse intuito, de evitar muito essas
distorcdes, conflitos nas atividades, nos curriculos realizados.

Coordenadora executiva do EMITec: Se precisar, eu volto.
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Entrevistadora: N&o, ndo... esta tranquilo, seguindo normal.

Coordenadora executiva do EMITec: Entédo, foi nesse sentido. Mas depois vém as
dificuldades orgcamentarias, de nao ter dinheiro para um carro, porque para 0 CEMIT ter
um carro, ou 0 NTE, tem que ser um carro com tracdo, pela dificuldade de acesso a essas
localidades, dinheiro pra diarias, que é para o deslocamento. Entdo, sdo problemas que
dificultam a nossa atuacdo, também, como acompanhamento e monitoramento
permanente. Mas, €, quando 0 programa comecou, nés tinhamos assim... O programa
antigo, disponibilizava os slides de aula e material de aula, antes da aula acontecer. Entéo,
nos detectamos que muitos mediadores desligavam a TV e o monitor, e pegavam aquela
aula pronta, e ministravam a aula, como se fosse a aula que ele tivesse construido. Porque,
antes, cada sala... eu estou rememorando aqui com era. Cada sala tinha um mediador por
area. Entéo, tinham, na época, tinham trés (3) areas. Hoje que nds... ha pouco tempo, que
nos temos quatro (4) areas, mas eram trés (3) areas.

Entrevistadora: Quais eram?

Coordenadora executiva do EMITec: Eram Ciéncias da Natureza e Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Entdo, antes, a Matematica fazia parte da area da Natureza. Hoje ndo, hoje
é Matematica e suas Tecnologias.

Entrevistadora: Acho que tem um ou dois anos que aconteceu isso.

Coordenadora executiva do EMITec: Isso, que aconteceu isso. Que eu considero um
retrocesso, mas € outra conversa (risos). Entdo, era dessa maneira: como tinha um
mediador de cada area, 16gico que eles tém um conhecimento geral. Eu sou de biologia,
formada em biologia, mas eu tenho conhecimento geral em fisica, em quimica, que da
para arrumar um pouquinho aqui e ali. Mas ndo tenho o dominio completo das pessoas
que tem a formacdo. Entéo, isso acontecia. Entdo, em cima disso, quando o EMITec foi
colocado, n6s diminuimos a quantidade de mediador, mas diminuimos a quantidade
mediador para reduzir o custo do Estado. Porque na parceria Estado/Municipio, existia
um convénio em que o municipio era responsavel pelo pagamento do mediador, s6 que,
ao longo do tempo, eu disse, olha o Estado vai ter que assumir esse mediador, porque
ensino médio é uma responsabilidade do Estado, e ndo do Municipio. E foi o que, de fato,
vem acontecendo. Entdo, ja pensando nisso, eu diminui quantidade de mediador, e a
postagem dos slides de aula, s6 acontecem quarenta e oito (48) horas apés a aula
acontecer. Foi uma briga, briga, briga mesmo, porque 0s mediadores queriam me
convencer, através da Lei de Diretrizes e Bases, que tinha que disponibilizar antes. Ao
longo dos anos, as coisas foram se encaixando direitinho, e, vem demonstrando que, de
fato, vocé disponibilizar antes, a aula, para esses alunos, ndo é o ideal. Hoje n6s temos a
discussdo das metodologias ativas, da sala de aula invertida, mas é diferente 0 nosso
publico. Enfim, tudo isso para evitar o que vocé esta me perguntando ai: essas distor¢oes
de curriculo.

Entrevistadora: Entendo.
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Coordenadora executiva do EMITec: Estamos caminhando, todo dia € um novo
aprendizado para nos. A gente esta pesquisando sempre, principalmente junto ao aluno,
junto ao mediador. A gente faz essa pesquisa pra poder vermos o que é que estd no
caminho, 0 que é que a gente precisa desviar desse caminho e o que € melhor para esse
aluno. Sempre com o olhar no aluno.

Entrevistadora: Uma outra pergunta: Eu queria saber se a Secretaria de Educacao
oferece, ou se j& ofereceu curso de capacitacdo e aperfeicoamento aos gestores do
NTE, aos gestores escolares e aos docentes do programa? E, no caso também,
mediadores, que ndo sdo docentes, ndo é?

Coordenadora executiva do EMITec: Assumem algumas funcbes docentes, mas sdo
contratados como técnicos.

Entrevistadora: Isso.

Coordenadora executiva do EMITec: Olha so, a secretaria de educacgdo, ndo. Mas, nos,
como EMITec, e conhecedores... Eu tenho uma equipe muito boa, que eu trouxe. Algumas
eu trouxe comigo desde a instituicdo de ensino superior que eu era a coordenadora, €, que,
por acaso, eram também professores do Estado. Entdo eu pude trazer, eu trouxe muito do
know how de 14, do ensino superior a distancia, para c4, para o ensino medio, fazendo as
devidas adequacdes. Entdo, quando n6s chegamos aqui, nds tinhamos ja, conhecimento
de mediacdo, de sala de aula, de formacdo de professores, porque a instituicdo era
pioneira nisso. Entdo, eu participei da implantacdo de cada palitinho da educacédo a
distancia, da instituicdo. Entdo, isso para mim, foi fantastico. Entdo, a gente veio assim,
com um conhecimento bem amplo. Entdo, nossas formac@es sao feitas pela minha equipe.
Hoje, nos temos a formacdo, nds temos uma... ndo é bem formacdo, mas assim, um
encontro, que nds chamamos de encontro gerencial, onde n6s convidamos os diretores de
nacleo, diretores de escolas, que estdo trabalhando ja com a gente, que é para fazer com
que ele conhega e saiba como atuar. Em relacdo ao mediador, nés nos debrugcamos um
pouco mais. Nés ofertamos um curso de 40 horas, a distancia.

Entrevistadora: Pela plataforma?

Coordenadora executiva do EMITec: Pela Plataforma Moodle. Que é pra poder ensinar
a ele como ¢ feita, de fato, a nossa mediacdo, 0s nossos trabalhos, pedagdgicos e
administrativos, que eles fazem 14 também. N&o sei se respondi. Quando eu ndo
responder, insista (risos).

Entrevistadora: Respondeu, sim. Foi exatamente iSso que eu perguntei. Vocé ja
disse aqui, nas entrelinhas, mas, se vocé quiser repetir para mim... Qual ¢ a meta
central do EMITec? E, vocé acha que o programa tem conseguido alcangar essa
meta?

Coordenadora executiva do EMITec: Sim. A meta central do EMITec ¢é atender aos
alunos da zona rural, que ndo tiveram a oportunidade de fazer o ensino médio, que é
concluir o ensino médio, de forma regular. Essa é nossa meta principal. Mas nos temos
assim, que eu chamo assim, de dois subprodutos desse trabalho: um é fazer a incluséo
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digital desses alunos, porque eles acabam se apropriando de ferramentas digitais de uma
forma muito natural, e a outra, é o0 prosseguimento dos estudos para 0 ensino superior.
Entdo, existe sempre isso: vamos botar esse aluno para melhorar a qualidade de vida
deles, através da educacdo. Primeiro porque, eu fui oriunda de escola publica a minha
vida inteira, eu estudei na escola publica, eu fiz ensino superior na escola publica e a
minha vida é muito diferente de alguns dos meus préprios familiares. E quem me deu isso
foi a educacdo. Para eu estar aqui, no EMITec, ha sete (7) anos, quase oito (8), em janeiro
eu faco oito (8) anos, é porque a educacdo me proporcionou. Eu ndo tenho indicagédo
politica, ndo tenho nada assim. Eu digo assim... eu tenho Deus. E é tudo na vida da gente.
Eu me emociono falando isso. E, nds temos sim, alcancado a meta. Nos temos um indice
de evasdo muito pequeno, detectado, principalmente em relacdo a rede. NOs temos
também um ndmero de reprovados, pequeno, dentro. E, noés temos, cada dia um numero
maior de alunos da zona rural que estéo entrando no ensino superior, fazendo medicina,
fazendo engenharia, fazendo as pedagogias todas, né? Fisica, professor de fisica,
matematica, biologia e por ai vai... administracdo, contabilidade. Tenho muitos que estao
passando em concurso publico, de nivel médio, e temos muitos mediadores que foram
nossos ex-alunos (risos). E bem bacana!

Entrevistadora: Existem dados oficiais sobre o impacto da implantacdo do EMITec
na Bahia e o que esses dados revelam?

Coordenadora executiva do EMITec: Essa € uma pergunta dificil. Existem, sim, alguns
dados oficiais do impacto disso ai. Tanto que, cada ano, nés vamos aumentando, de
acordo com esses impactos. Assim... mais ou menos. Porque também depende da parte
financeira. E... esse ano estava previsto que nos atendéssemos vinte e um (21.000) mil
alunos, entre vinte e um (21.000) e vinte e dois (22.000) mil alunos. Essa era a nossa
meta. De cada ano, aumentarmos vinte (20.000) mil. No ano passado, nos tivemos vinte
e um mil (21.000) alunos. Do ano passado pra esse ano, nds nao tivemos compras de
equipamento, nenhum! Entdo, ndo tem como ampliar um programa desse, sem 0s
equipamentos necessarios. Tivemos problemas com o processo de licitacdo desses
equipamentos, entdo ndo houve é... uma ampliacdo do programa, na pratica, mas... Nao,
ao contrario. Teoricamente, n6s ndo tivemos, porque faltou equipamento, mas, na pratica,
aconteceu. Mesmo sem essa quantidade de novos equipamentos, nés conseguimos
aumentar a quantidade de alunos. Mantivemos nimero de municipios, mas aumentamos
0 nimero de alunos.

Entrevistadora: N6s queriamos saber também, se as propostas e reivindica¢fes dos
professores, como um todo, e mediadores também, sdo ouvidas, sdo discutidas, e se
é possivel que se chegue a um consenso?

Coordenadora executiva do EMITec: Sim. Sdo discutidas e sdo ouvidas. Sé que, eu
vou ser muito sincera com vocé. E um programa de governo, de politica piblica
governamental, e, especial. Entdo, muitas coisas n6s temos que ouvir a secretaria pra
podermos aplica-los na pratica, mas na medida do possivel, eu considero que nos temos
uma autonomia bastante grande para ouvir o professor e colocar na préatica. Por exemplo:
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um professor de escola presencial da rede de 40 horas, ele tem que ter vinte (20)... Ai, eu
ndo sei se € vinte e trés (23) ou vinte e seis (26) horas, de sala de aula.

Entrevistadora: Acho que sdo vinte e seis (26).

Coordenadora executiva do EMITec: Que é uma carga horaria puxadissima. Aqui, eu
consegui fazer muito menos. O nosso professor de quarenta (40) horas, ele tem trés (3)
videos por semana, maior nimero de videos por semana é esse, por professor, e, maior
tempo, tem algumas assisténcias também.

Entrevistadora: Cada video tem que duracao?

Coordenadora executiva do EMITec: Cada video, dependendo da disciplina, ele tem
cem (100) minutos. E o resto da carga horaria, é para ele pesquisar e planejar. Entéo,
transformando na prética, pra vocé entender melhor, um professor de quarenta (40) horas,
ele vem aqui, seis turnos, que pode ser manha e tarde ou tarde e noite. Seis turnos. Tem
dois turnos a distancia, que nds criamos, chamados de TAD, que € trabalho a distancia. E
0 resto do tempo, € para pesquisa mesmo. Entdo a gente consegue ouvir e melhorar as
condicdes, é claro que poderia ser muito melhor. Uma das coisas que eles se queixam
muito é do espago, da infraestrutura. E uma infraestrutura muito minima, e a gente ainda
ndo conseguiu ampliar isso. N6s precisadvamos de uma sala maior, precisdvamos de mais
computadores. Entéo, eu tenho... Quando eu criei esse TAD, esse trabalho a distancia, foi
também pensando nisso, na falta do computador pra eles trabalharem, de local com um
pouquinho mais de conforto pra eles.

Entrevistadora: Nesse caso, vocé esta falando, especificamente, dos professores
especialistas?

Coordenadora executiva do EMITec: Dos professores especialistas.

Entrevistadora: E no caso dos mediadores, eles tém oportunidades de expressar
opinides, insatisfacdes e dividas?

Coordenadora executiva do EMITec: Sim. O canal usado para isso, € 0 ambiente
virtual de aprendizagem. Entdo, 1a4 dentro do nosso AVT, que na verdade ndo € de
aprendizagem, porque o aluno ndo entra, apenas o mediador, é para trabalho. Entéo, ele
tem um mecanismo la de, no “fale conosco”, “fale conosco na avaliagdao”, “fale conosco
na coordenagdo”, direcdo, em que ele pode expor o descontentamento, ou entdo sugerir,
através dos nossos questionarios, com eles a gente também consegue. Muitos tém acesso
a0 meu proprio e-mail institucional, a0 meu WhatsApp. E&&&&, minha filha, € uma coisa...
quando €é que a gente pode ouvi-los, e atender, € muito bom. Mas eles tém uma carga
horéria, que eu considero também pequena. Eles sdo contratados, pelo regime
administrativo, o Reda, com vinte (20) horas, e eles tem que estar na sala de aula, de

segunda a sexta, e, as vezes, sabado letivo. Quando ha o sabado letivo.

Entrevistadora: Leticia, hoje vocé diria que... quais as principais dificuldades para
gerir o programa?



220

Coordenadora executiva do EMITec: Orcamento, orcamento pra tudo. O or¢camento
principal, que é para melhoria da infraestrutura - eu estou falando aqui do CEMITEC -,
orcamento para ndés comprarmos equipamentos para as telessalas, para que o mediador
possa desenvolver seu trabalho sem grandes problemas, mais técnicos de informatica que
atendessem. E muito fragil essa parte do EMITec, que é o atendimento in loco e de forma
rapida. Porque uma semana de aula perdida, a distancia, usando a intermediacéo
tecnoldgica, custa pra mim. E imenso, tempo imenso mesmo, de perda, para esse aluno.
Porque nds temos um calendario muito apertado. Eles sdo alunos de 1a, que dependem do
transporte escolar do municipio. Entdo, quando o municipio fecha o seu ano letivo, nos
também temos que fechar, mesmo a gente estendendo um pouquinho, as vezes a gente
consegue uma verba pra manter esse transporte, mas a pressao € grande, do proprio aluno,
para que ele ndo se estenda muito. Entdo, a gente tem que dar varios dribles, varias
adaptacdes.

Entrevistadora: Até por questdes locais, de chuva, ndo é?

Coordenadora executiva do EMITec: Isso. Agora, n6s temos assim uma possibilidade.
A aula que ¢ ao vivo, de forma sincrona, e diariamente, essa aula é gravada, depois ela é
editada e ela hoje é disponibilizada na rede. Qualquer pessoa pode assistir, em qualquer
momento. Como o smartphone, hoje, € um instrumento em qualquer lugar, inclusive na
zona rural, muitos alunos tém feito uso disso aqui, pra rever algumas dessas aulas.

Entrevistadora: E uma vantagem, ndo é?

Coordenadora executiva do EMITec: E uma vantagem, mas assim... a gente n3o conta
muito com isso. A gente sabe que ndo € uma realidade geral.

Entrevistadora: A metodologia formulada pelo programa pontua o respeito aos
saberes acumulados e a cultura local, ndo é isso?

Coordenadora executiva do EMITec: Isso.
Entrevistadora: Como vocé diria que isso acontece, na pratica?

Coordenadora executiva do EMITec: Bom, ai também foi um desafio, porque a gente
sabe que dentro da Bahia, assim... a Bahia, ¢ assim... sdo varios “Brasis” ali dentro, né?
Com culturas diferentes e, assim, a gente tem aprendido muito com isso. Que que nds
vamos fazer? Tem a prova, que é por area, e a prova ndao vai dimensionar essas
particularidades da nossa cultura, a cultura baiana. Entdo ndés criamos um instrumento,
também avaliativo, chamado de AD, é uma atividade dirigida, que € por unidade, e cada
atividade dirigida, ela tem todo um fazer, um planejamento com uma culminancia
diferente, e, é feito através de um tema transversal, que é trabalhado pelo professor, nas
suas aulas. Todos os professores fazem essa transversalidade durante a unidade. Entéo,
sdo etapas. SO que nds pegamos, criamos ou recriamos, muitas vezes, essa atividade,
possibilitando deixar lacunas, que sejam preenchidas pela cultura local. Ai é que que vem
esse diferencial bacana. Como isso é feito? N&o sei, que ndo sou eu que fago. Eu tenho
uma parte da minha equipe que se debruga. S&o trés pedagogas, junto com os professores,
que fazem essa transformacdo. E tem dado muito, muito certo. Porque as respostas dos
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alunos, depois que nds comecamos a aplicar e desenvolver essa atividade, foi muito legal.
Foram duas implantagdes diferentes no EMITec. Uma, que foi essa da atividade dirigida,
que eles ndo abrem mao de jeito nenhum, e a outra, foi promover o momento de produgéo
e de interacdo durante nossa aula.

Entrevistadora: A proxima pergunta € exatamente sobre essa questao. Os momentos
de comunicacéo entre os professores especialistas e 0s estudantes sdo garantidos, em
todas as teleaulas?

Coordenadora executiva do EMITec: Sdo. De duas formas. Eu chamo de: uma
interatividade indireta, que é através do chat. Nossa aula, ela é formada por trés
professores, para que ndo haja aula vaga, em hipotese nenhuma... de doenca, de
engarrafamento, de nada. Entdo, nés garantimos que a aula ocorra, no dia e horario
correto. Entdo nos temos um professor de video, um professor assistente e 0 segundo
assistente. Porque, na falta do de video, o primeiro assistente assume o video, entdo tem
que ser da mesma area, da mesma disciplina, e o terceiro assistente assume a assisténcia.
Esse professor assistente, ele tem um papel fundamental durante a aula, que ele que pega
todas as duvidas dos alunos, via mediador. Porque o aluno, ele ndo vai até o computador.
S6 tem um computador na sala de aula. Quem faz 0 manuseio desse computador é o
mediador. Entdo, o aluno tem a divida, ele passa para o mediador, e esse mediador digita
la essa davida para o aluno. O professor assistente responde a essa duvida. Se € uma
duvida que esta sendo gerada por um grande namero de comunidades, ele passa essa
duvida para o professor de video, e o professor de video responde para todos. Entdo, eu
chamo isso de interatividade indireta, porque ndo € o aluno que esta fazendo diretamente
com o professor. E a outra, € 0 momento do abrir salas, que € 0 momento em que 0
professor fala diretamente com o aluno, e vé o aluno. E 0 momento que o aluno apresenta
0 resultado de sua producdo da aula, ou entdo ele pode tirar alguma divida com esse
professor.

Entrevistadora: E através de teleconferéncia, entéo?

Coordenadora executiva do EMITec: Teleconferéncia. Exatamente. Entéo, a aula séo
trés momentos: tem 0 momento de exposic¢do, que € um momento grande, ele vai expor
a teoria de sua aula. Nesse momento de exposic¢do, ndo € o professor falando sozinho, que
ai vém as contribuicGes via chat. Ai, depois, vem o momento de producdo, em que 0
professor coloca uma atividade, uma questdo, alguma coisa. O aluno vai resolver com
ele e com os colegas, que estdo 4. E o momento de interacdo, que ele vai trazer essas
respostas.

Entrevistadora: Otimo.
Coordenadora executiva do EMITec: Eles gostaram muito disso.

Entrevistadora: Como ocorre o processo de monitoramento, acompanhamento e
avaliacéo do programa, pela equipe, que fica aqui?

Coordenadora executiva do EMITec: Que fica aqui... € que vocé fez muitas perguntas
juntas (risos).
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Entrevistadora: Como ocorre o processo de monitoramento e acompanhamento do
programa?

Coordenadora executiva do EMITec: O! Aqui, nds monitoramos através do mapa do
estadio. Nds temos um estudio, uma vice diretora tecnoldgica, em que ela pode verificar,
diariamente, quantas salas estdo conectadas, quanto tempo esta conectado e quais sdo
essas salas conectadas. Entdo, a gente pode acionar la o0 que estd acontecendo.Viva a
tecnologia! Ajuda bastante, inclusive 1a nos CEMITSs, quando sabem usar direitinho essa
ferramenta. A outra, é que, esporadicamente, mensalmente, uma ou duas pessoas vao,
assim, aleatoriamente, pra uma localidade, que a localidade ndo sabe, ela ndo é avisada.
E uma visita técnica.

Entrevistadora: E quem faz essa visita?

Coordenadora executiva do EMITec: Noés temos uma outra vice-diretora
administrativa. Entdo, na vice- diretoria administrativa, n6s temos uma equipe, e nesta
equipe, algumas pessoas fazem esse deslocamento. Nao é o ideal. Precisava ser mais, mas
ndo tem infraestrutura suficiente pra isso. Espaco e pessoal, também. Porque a secretaria,
apesar do programa ter resultado efetivo, a prépria Secretaria de Educacdo ndo nos
reconhece como, assim, uma necessidade especial. Entdo, a gente estd sempre
economizando palito, metaforicamente.

Entrevistadora: N6s vamos agora para a ultima pergunta. Eu quero saber a sua
opinido, se vocé considera o EMITec um programa eficaz, e por que vocé considera?

Coordenadora executiva do EMITec: Olha, eu considero um programa eficaz. Ao
longo destes anos, 2011 a 2017, porque 2018 ainda ndo concluimos, entdo nds nao
podemos fazer uma avalia¢do, n6s estamos conseguindo, aqui, 0 que eu preconizo, que é
modificar vidas, melhorar a qualidade de vida, sem necessitar que esse aluno se evada,
que é uma das brigas do movimento social, da educacdo do campo: Que a gente tira esse
aluno, que a gente muda a cultura desse aluno. Muito pelo contrério, a gente valoriza a
cultura local. Poderiamos fazer mais? Sim. Sempre podemos fazer mais. Mas existem as
limitacBes. Mas ndo € pelas limitacdes que nos ndo deixamos de primar pela qualidade
do trabalho, pela exigéncia das aulas. Os alunos sabem o horario que a aula vai comecar,
e exigem. Quando a aula atrasa por algum problema, As vezes um computador travou
logo no inicio da aula, e ai a gente ndo consegue comecar as 7:30h, 7:32h ja ta la no chat:
O que aconteceu? N&o vai ter aula? Estamos esperando. Eu acho isso fantastico, que é pra
ndo deixar a gente baixar um pouco a guarda. Entdo, a gente esta sempre primando por
inovagdes, que déem um significado verdadeiro a aula desses alunos e ao resultado da
aprendizagem deles. N6s trabalhamos com a recuperacéo paralela, por unidade. Sabemos
gue na pratica as escolas nao trabalham, pelo menos as escolas publicas ndo fazem isso.
Nos reservamos um tempo dedicado a recuperar algumas aprendizagens prioritarias desse
aluno. Entdo, a cada unidade, esta prevista uma semana de aula, com dois conteudos
prioritarios, de cada uma das disciplinas, e todos os alunos vao assistir, inclusive aqueles
que estdo aprovados, porque faz parte da carga horaria, por considerarmos prioritario. E,
na semana seguinte, uma semana, uma semana nao, sao quatro dias de avaliacdo. Ai nos
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temos: os dois primeiros horarios com aula, e os trés ultimos com avalia¢do. Entéo, o
aluno que esté aprovado assiste as primeiras aulas e sdo dispensados. Aqueles que ndo
alcancaram a média, vao fazer a recuperacgdo. Entdo, sdo cuidados que nds temos de fato
em realizar. Planejamento e AC, aqui, ¢ constante. Nao existe o “vamos fazer de conta”,
“nao vamos ter”. Nenhuma aula vai pro ar, sem um plano de aula. Entao, n6s temos planos
de aulas de todas as disciplinas e todos os dias. Trabalhamos com o improvisamento.
Tivemos uma oficina de improvisacdo, improvisamento o que Leticia!? De improvisacao.
Que € pra ajudar o professor a improvisar situacfes, mas ndo para improvisar a sua aula.

Entrevistadora: Perfeito. Entdo, agradecendo a diretora Leticia, eu encerro aqui a
entrevista
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APENDICE E - Entrevistas transcritas (docentes especialistas do EMITec)

Tempo de gravagéo: 01hora23min.
Realizada em 24 de abril de 2019.

DOCENTE DE FILOSOFIA

Entrevistadora: Qual a sua formacéo e sua fungdo aqui no CEMITEC?

Docente de Filosofia: Eu sou formada em Filosofia, minha primeira formacao. Sou p6s-
graduada em Acupuntura e sou pos-graduada em Metodologia do Ensino Profissional.
Sou professora de Filosofia, aqui, no ensino medio, e hoje estou fazendo um Mestrado
em Planejamento Ambiental, entdo essas sdo as minhas formacdes.

Entrevistadora: Qual a sua percepcéo da proposta curricular do EMITec?

Docente de Filosofia: Olha, eu acredito muito naquilo que esta sendo proposto. Uma das
coisas que o EMITec nos d4, a oportunidade, € de nos ensinarmos a matéria que nés
trabalhamos. Entdo, por exemplo, eu como professora de Filosofia, estou vivenciando a
Filosofia dentro do EMITec. Entdo, nds temos uma capacitacdo, nds temos uma, digamos
assim, um estimulo de trabalho aqui no EMITec, que eu acho muito bacana, e a propria
equipe, tanto a equipe de professores de Filosofia, como também a equipe do grupo de
articuladores, da coordenacdo, interagem muito com o trabalho, entdo eu acho muito
positivo.

Entrevistadora: Como ocorre o processo de selecdo do conteudo das aulas em sua
disciplina?

Docente de Filosofia: Bem, a gente segue o trabalho da BNCC, que hoje nés temos, e
temos também nosso proprio curriculo do Estado da Bahia, e todo esse curriculo que é de
Filosofia, também € ligado, é discutido entre os colegas da disciplina, ou seja, nds temos
um grupo, cada equipe tem o seu grupo de professores. Nés, por exemplo, nosso grupo
de Filosofia, nds sentamos e discutimos esse curriculo escolar. Quando nés sentamos, nés
trabalhamos com primeiro, segundo e terceiro ano, que hoje é chamado de primeira,
segunda e terceira série do ensino médio, entdo, quando nds pegamos esses contetdos, a
gente discute entre nos, que ja tem a base pelos PCNs, e também agora, de acordo com a
BNCC.

Entrevistadora: Quais materiais curriculares vocé consulta para elaboracéo da sua
aula?

Docente de Filosofia: Além dos livros, que sdo o0s nossos livros didaticos de Filosofia
que nos trabalhamos, temos também o material de poio do proprio EMITec, que ja foi
confeccionado antes, temos também pela internet, nés buscamos muitos textos
relacionados, por conta de ser tecnologico, né? Nos buscamos videos no YouTube que
tenha a ver com as nossas aulas, musicas que também buscamos, sé que quando a gente
traz uma musica, nds colocamos a musica de forma contextualizada com a aula. Entéo,
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por exemplo: nds estamos hoje, s pra vocé ter uma nogao, nds estamos hoje com uma
aula sobre, é...0 nosso trabalho aqui, de cada disciplina, nds tivemos uma aula na semana
passada, que foi uma aula interdisciplinar, contextualizando o tema transversal da
unidade, que foi sobre tecnologias. Entéo, assim, foram varios professores da propria area
e alguns convidados. NOs trouxemos uma masica que tinha a ver com a tecnologia, ndo
€? Entdo assim, na medida do possivel, n6s fazemos isso. No meu caso, por exemplo, eu
dou aula na segunda série, e nos trabalhamos nessa unidade sobre filosofia medieval.
Entdo, por exemplo, na aula passada, que nds trabalnamos o Tomismo, falamos sobre
Tomas de Aquino, e tal, nds trouxemos uma musica pra eles conhecerem, uma musica do
tempo medieval, que hoje a gente tem determinados autores, que tratam a musica, por
exemplo, trazem uma musica pop para musica cantada como se fosse nos tempos
medievais, entendeu? Entdo é assim, eles curtem. Logicamente a musica € diferenciada,
né? Como, por exemplo, sdo masicas que as vezes sdo cantadas em outra lingua ou em
latim, e eles curtem, porque...porque a gente tenta trazer o maximo pra perto deles, pra
realidade deles, mas também a gente precisa contextualizar com o que esta sendo dado
em sala de aula, sobre o0 assunto do periodo medieval.

Entrevistadora: Quais contetdos considera importante o estudante do ensino médio
rural ter acesso em sua disciplina? Por qué?

Docente de Filosofia: Bom, no caso da segunda serie que nds trabalhamos, a Filosofia é
uma historia, porque comecamos pelo periodo classico, que a gente comeca a falar pelos
primeiros filésofos naturalistas, que sdo os filésofos gregos, mas nds também
contextualizamos com eles a filosofia politica, no6s trabalhamos a filosofia
contemporanea, so que quando vocé esta trabalhando com o aluno, do periodo classico,
ele conhece esse filosofo naturalista, ele vem para filosofia medieval, que é agora. Depois
a gente entra na filosofia moderna e na terceira série nos trabalhamos a filosofia
contemporanea. Entdo, na verdade, ele estd vendo a historia da Filosofia. Entdo, por
exemplo, agora na filosofia medieval, nés mostramos pra ele como filosofia entra no
Cristianismo. Porque o Cristianismo comeca nascer na idade média, sé que vocé
contextualiza isso, como por exemplo, com os classicos de Aristoteles, de Platdo, em
relacdo a isso, entdo esse aluno que esta la na base, que, apesar dele estar 14 no campo,
ele precisa acompanhar 0s mesmos conhecimentos que 0s outros alunos presenciais estao,
porque esse mesmo aluno, apesar de ele estar la na zona rural, se ele for pra um ENEM,
ele vai responder as mesmas questdes que os outros alunos tém acesso. Se ele vai fazer
um concurso, ele também tem acesso a esse material, entdo € por isso que a gente tenta
mostrar pra ele que as aulas que nés damos pra ele, sdo aulas contextualizadas dentro
daquilo que é a base curricular.

Entrevistadora: Como se da o processo de avaliacdo dos contetdos trabalhados?

Docente de Filosofia: Todas as aulas nossas, nds temos trés partes das aulas, a primeira
¢ a parte que a gente chama de momento de exposicdo, que € a primeira parte em que a
gente apresenta o trabalho, neste momento também, nos temos alguns slides em que os
alunos também copiam 1a na sala, e temos 0 momento de producdo. Esse momento de
producdo, n6s normalmente, ou colocamos uma questao pra eles responderem, questdes
vinculadas do ENEM ou questdes que vamos trabalhar nas provas, e ou, contextualizamos
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um pequeno texto ou um video pra que eles possam responder. Digamos que nds
estejamos fazendo uma avaliagdo processual, ndo é? Temos também uma atividade
dirigida que € feita na propria comunidade, pelos periodos especificos da atividade
dirigida, s6 que nos estamos trabalhando esse material durante a unidade, que é
exatamente o tema transversal. E tem também a prova escrita que eles também fazem,
que a gente chama de APA, que é uma avaliacdo processual, que eles fazem em sala de
aula, la no local, que é uma prova escrita.

Entrevistadora: Quais estratégias vocé utiliza para tornar o contetdo de sua
disciplina acessivel para a compreensdo do estudante?

Docente de Filosofia: Bom, uma das estratégias, como eu te falei, sempre que nos
iniciamos as nossas aulas, nds colocamos uma pequena revisdo da aula anterior, que isso
€ uma estratégia muito bacana. Por qué? O aluno, as vezes, no campo, nos temos isso, a
gente vé& muito, as vezes o aluno sai um pouco antes de terminar a aula, porque o énibus
da escola dele sai antes porque vai buscar um outro pessoal do outro horério, entdo as
vezes ele perde um pouco do contetido da aula. As vezes ele chega atrasado, entdo ele
também perde, e como a Filosofia é como se fosse uma historia, entdo € uma sequéncia,
digamos assim, nos fazemos isso no inicio da aula, entdo nds apresentamos 0 NOssoO
trabalho, como a gente sempre faz na abertura da aula, e fazemos uma pequena revisdo
da aula anterior, e ai entramos com o nome da turma, o nome da proxima aula, e
colocamos uma mdasica. Sempre nds abrimos as nossas aulas do dia com uma mdsica.
Entdo, essa musica, por exemplo, como eu te falei da aula que nds trabalhamos agora,
entdo essa aula, nessa unidade, nds trouxemos a filosofia medieval, mas nds, por exemplo,
trabalhamos uma das aulas nossas foi falando sobre filosofia com as mulheres, porque
nos vivemos num mundo muito paternal, né? Muito... e os filésofos, geralmente se fala
muito dos homens, e esquecem um pouco de lembrar que existem fildsofas mulheres,
entdo no més de marcgo, nos tentamos, dentro das possibilidades, colocarmos uma aula,
em cada série, na primeira, segunda e terceira, falando sobre as filésofas medievais. Entédo
por exemplo, pra mim, que sou da segunda série, nés trabalhamos, por exemplo,
Hildergard VVon Bingen, que foi uma mulher, que era uma Abadessa, e ela foi a primeira
mulher que, tomou coragem, assim, para poder discutir e sair do mosteiro, e ela criou o
primeiro mosteiro, na verdade, das mulheres, foi Hildergard. E ela foi uma primeira
mulher que fez o primeiro tratado sobre plantas medicinais no ocidente, ela langou isso,
porque ela trabalhava junto com as freiras, dentro dos conventos, com estudos classicos
e ela foi aprimorando. Entdo nesse momento, quando vocé traz isso pro aluno, que € uma
condicdo diferenciada, entdo nos trabalhamos também, por exemplo, com os filésofos
orientais; falamos sobre Lao Tse, falamos sobre Conftcio, mas citamos Avicena, citamos
Averrois, que sdo filésofos arabes, e que trouxeram uma grande contribuicdo pra o
ocidente. Além disso, nesse canto gregoriano, que eu falei pra vocé, que a gente coloca
canto gregoriano, € claro que o aluno nao estd acostumado com aquela musica do canto
gregoriano, mas quando vocé contextualiza com eles essa musica, eles respondem pra
gente, sabe? Porque eles colocam no chat, nds trabalhamos, normalmente, com dois
professores, um que esta no video e outro que é o professor assistente que esta no chat,
entdo, os alunos respondem ali e o professor assistente recebe o assunto que o aluno falou
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e coloca pra mim, que estou no video. Entdo eu vejo o aluno falar... “P6 professora,
legal!” “E triste a musica, mas da pra entender”. Entfio, assim, vocé percebe que vocé
consegue chegar com ele. Fora isso da musica, nés trazemos videos, pequenos videos, e
também fazemos um trabalho, que a gente vai ter uma aula, inclusive, segunda feira, e
nossa aula nds chamamos de didlogo aberto, entdo nessa sula, uma aula da unidade, n6s
trazemos um convidado ou dois convidados pra falar sobre o tema. Por exemplo, nessa
unidade da segunda série, nds trabalhamos muito os filésofos, é..., a filosofia religiosa,
digamos assim, falamos da filosofia Crista, sobre Aristételes, sobre Agostinho e falamos
sobre a fé e a razdo, porque no6s vamos entrar agora na filosofia moderna, quando fala
sobre Ciéncia. Ai, nessa aula que eu vou ter segunda feira, agora, que vocé ja esta
convidada, se vocé quiser vir assistir, nesta aula nés vamos contextualizar fé e raz&o,
entendeu? Entdo nds vamos trazer convidados pra falar sobre filésofos, sobre a filosofia
que nds j& estamos trabalhando, mas também falarmos sobre o cientista, entéo, assim, o
bacana é que o aluno esta na ponta, mas ele participa, ele questiona. E a pessoa que é ateu,
professora? Essa semana mesmo, eles me perguntaram. Quem é ateu é porque tem
religido, ou porgue ndo acredita em Deus? Entdo eles tém a condicdo de fazerem essa
contextualizacdo conosco, entendeu? E essa estratégia que a gente usa de trazer um video,
de contextualizar com eles, trazer a musica, discutir com eles, é muito bacana, e eles
interagem mesmo.

Entrevistadora: Quais dificuldades vocé aponta para o trabalho com sua disciplina
na proposta do EMITec?

Docente de Filosofia: As vezes a tecnologia nos atrapalha um pouco, como por exemplo,
nés temos uma queda de energia, vocé esta no meio da aula, vocé ta trabalhando com o
aluno, o aluno estd empolgado e de repente vocé tem um corte. Como por exemplo,
acontece as vezes, como por exemplo, teve uma queda de internet, choveu muito, e ai 0
sinal do satélite ndo t4& bom, entdo o aluno 14 e ele diz “travou a aula, e a gente ndo
consegue”. Isso € o que, nesse momento, pra mim, € o que mais me incomoda. Quando
VOCé parte... porque é assim, voceé ta aqui esta falando, ndo sei o que e tal, o aluno esta
entendendo, de repente, pa, quebrou... Imagine, isso presencialmente ja € uma coisa
desagradavel, mas imagine vocé passar alguns minutos sem essa conexdo com eles,
entendeu? Quando vocé retoma, por mais, é , digamos assim, por mais natural que vocé
seja, vocé fala, aconteceu um problema técnico aqui, sei 14 0 que, mas ai 0 aluno 14 ja se
dispersou em sala, com certeza. Pra mim é o que mais me incomoda, mas, eu gosto de
trabalhar nessa parte tecnoldgica. Eu acho que o aluno hoje tem a capacidade de aprender
através da tecnologia, utilizando essa tecnologia ao seu favor.

DOCENTE DE HISTORIA
Entrevistadora: Qual a sua formacéo e sua fungdo aqui no CEMITEC?

Docente de Historia: Eu sou licenciado em Historia, especialista em Histdria e Educacgéo
e mestre em Historia social, e sou professor de Historia aqui do CEMITEC.

Entrevistadora: Qual a sua percepcéo da proposta curricular do EMITec?
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Docente de Historia: Olha, € inovadora, né, tem uma perspectiva inovadora e que me
identifico muito, né? Eu sempre tive muito preconceito em relacdo ao ensino a distancia.
O EMITec ndo é exatamente ensino a distancia no modelo de EaD que a gente conhece,
ja que existe uma interatividade em tempo real, né, ja que existe uma mediacdo la do
outro lado, tudo isso, mas, assim, pra mim o que é interessante na proposta do EMITec
é a diversidade de publico que ela atende em areas de dificil acesso do estado da Bahia,
entdo a gente lida desde o pequeno agricultor, os assentados, populacGes indigenas e
quilombolas...

Entrevistadora: Sistema prisional, também, néo é?

Docente de Historia: Sistema prisional, assim, a gente tem que atingir uma gama de
sujeitos muito diversificada, isso me forca a elaborar aulas que sejam, também, que
comtemplem esse espectro tdo amplo, né, entdo foi desafiador, mas deu certo, esta dando
certo. Eu fui a primeira aula do EMITec, foi a minha, em carater experimental para o
Secretério de Educacéo, e tem uma coisa muito interessante, que eu nunca tinha encarado
uma camera, eu tinha todos os bloqueios, eu ndo estou falando para um publico que esta
me olhando, eu ndo estou vendo as outras pessoas pra quem eu estou falando, entéo,
aquilo era muito estranho. Foi uma coisa experimental e depois o secretario telefonou e
me colocou na linha e fez assim: “olhe, sua aula foi uma porcaria, mas vocé conseguiu
me mostrar que o projeto tem condigdes de da certo, basta a gente aperfeicoar”. Entdo, eu
sou um entusiasta, da perspectiva curricular do EMITec, inclusive, por conta dessa
diversidade, nés temos que nos debrucar sobre o curriculo, pra que ele possa ser
reconstruido, retroalimentado, €, €, se ndo da, e quase sempre nao da, porque a gente tem
uma base comum que precisa ser respeitada, mas existe uma base diversificada que eu
digo que é onde o professor se diverte, ndo é? E nessa base diversificada € que eu consigo,
entdo, atender minimamente, com conteidos criados, né, através de leituras, de pesquisas,
criados por nds, para que a gente possa entdo inserir aspectos de historia local, de histéria
regional, para 0s nossos alunos e criar essa identidade.

Entrevistadora: Como ocorre o processo de selecdo do conteddo das aulas em sua
disciplina?

Docente de Histdria: Veja, € como eu te falei, a gente tem uma Base Comum, ndo €? E
a gente tem se debrucado desde o inicio das discussfes nessa nova Base Nacional Comum
muito polémica, mas a gente tem se debrucado e tentado atendé-la minimamente. Eu acho
que nem minimamente. A gente tem conseguido atendé-la. Eu considero que seja
realmente necessario. A gente tem, desde a LDB de 96, essa determinacéo, e a gente
precisa atender essa determinagdo, mas € como eu te falei, no campo diversificado dessa
base € onde a gente pode se inserir de forma mais criativa. Entdo, a gente busca
comtemplar, sempre ligando o tema que é estabelecido com uma Base Comum, que
precisa ser acionada, a gente busca inserir tema, mas com recortes menores, com recortes
regionais, com recortes locais, e, também, com recortes identitarios, para 0S N0ssos
alunos, que sdo tdo diversos. Entdo, por exemplo, se eu tenho na Base Nacional Comum
de historia que eu preciso comtemplar um tema como Republica VVelha do Brasil, eu posso
comtemplar esse tema dando um recorte étnico a minha abordagem e fazendo uma aula
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de... os indios na republica velha do Brasil. Eu posso, por exemplo, ter que trabalhar o
Segundo Reinado do Brasil e abordar a guerra no Paraguai e posso dar um recorte de
género, através de um trabalho publicado, entdo eu transponho didaticamente para os
meus alunos e falo das mulheres na guerra no Paraguai. Entéo, eu contemplo a base
comum e ao mesmo tempo eu contemplo as discussdes que sdo pertinentes a base
diversificada. Por mais que se polemize os conceitos de género, a gente ndo pode fugir
disso, né? Eu tenho alunas e elas precisam se ver como sujeitos historicos, os indigenas
precisam se ver como sujeitos historicos, para que a gente possa desconstruir uma falacia
da historia do Brasil que diz que o povo brasileiro sempre foi muito pacifico, muito
ordeiro, € a terra da miscigenacao racial, é a terra do pacifismo, e nunca fomos! E nunca
fomos! Entéo, a gente movimenta, trazendo esses sujeitos como aqueles que carregaram
a historia da Bahia, de suas regibes, nas costas, em determinados momentos e que estdo
comtemplados na Base Nacional Comum.

Entrevistadora: Quais sdo os materiais curriculares que vocé consulta pra elaborar
sua aula?

Docente de Historia: Olha, nds temos alguns livros didaticos, que eles sdo sugestfes do
EMITec pra que o Estado adote com essas comunidades, a gente busca sempre
informacdes nesses livros. Mas o livro didatico € uma coisa bastante curiosa, a relacdo do
professor com o livro didatico é uma relacéo de disputa, de embate o tempo inteiro, de
amor e odio, porque ao mesmo tempo que ele € um documento a ser consultado, ele é
uma base para os professores do Brasil inteiro, ele ndo atende muito, algumas expectativas
que nds temos, entdo a gente sempre tem que buscar fora. Nés produzimos um material,
que a gente chama de material de apoio, para 0s nossos alunos do EMITec, com textos
retirados de trabalhos académicos, pequenos trechos de trabalhos académicos e de sites
que tenham uma credibilidade. Entéo a gente faz esse recorta e cola e oferece esse material
de apoio. Mas ao mesmo tempo, eu também consulto, muito, a producdo académica em
relacdo a isso. Eu digo que se um professor, se ele ndo consegue transpor didaticamente
0 gue a academia produz para a sala de aula de educacdo basica, né (risos), ele € um
professor pela metade. Entdo a gente ndo consegue se atualizar dentro do que se esta
sendo produzido em histéria, sem ler a producdo académica. Entdo eu busco muito. Eu
sou professor também, no nivel superior, entdo, talvez isso até me facilite um pouco mais,
essa curiosidade de pesquisar 0 que que existe, 0 que se esta produzindo, o que que esta
sendo publicado. Entdo eu busco e sempre trago e referencio pra os meus alunos nas
minhas aulas.

Entrevistadora: Quais contetdos vocé considera importante para o aluno de ensino
medio rural ter acesso na sua disciplina? E Por qué?

Docente de Historia: Certo. Olha, é... primeiro n6s temos que pensar porgque que esse
aluno esté fazendo o ensino médio, né? Entdo, assim, o ensino médio, por si sO, ndo é o
final de um processo educacional. Ele é uma etapa. Entdo a gente precisa garantir, de
forma equéanime, pra todos os alunos do Brasil, que eles tenham acesso a essas etapas,
porque a partir dai, se descortina outras possibilidades de formacdo. Eu sempre trabalho
muito com meus alunos de zona rural, grande parte deles que sdo do EMITec, séo de zona
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rural, assim... olha, existe uma perspectiva pra além daqui, entdo vocés véo, agora,
terminar, concluir o ensino médio, sobretudo eu que dou aula para o terceiro ano, e VOcés
tem um vestibular pra fazer, vocés tém o ENEM pra fazer e a universidade esta ai, né, e
é realmente uma porta para ascensdo social dessas pessoas, entdo eu incentivo isso. Entéo,
nessa perspectiva eu ndo posso deixar de citar como basilar, a base nacional comum, ela
precisa ser cumprida, né? Mas existem outras coisas que eu considero importante pra que
eles tenham nocdes de si como sujeitos historicos. Por exemplo, a participacdo em
momentos histdricos importantes, tanto da histdria da Bahia, como da histdria do Brasil,
entdo, né, assim, eu tenho alunos quilombolas, eu tenho alunos indigenas, eu preciso
trazer as contribuicfes dessas pessoas para a historia. 1sso esta sempre escondido, né? Um
grande problema de como a educacéo brasileira, em historia, ela foi construida ao longo
do século XX, é que, como um discurso elitista, ela esconde essa diversidade, ela esconde
essas minorias, entdo, por exemplo, o indio, ao longo de nossa histdria, que esta nos
nossos livros didaticos, ele € um sujeito invisibilizado. Os quilombolas também, as
mulheres, também sdo, ne? Os trabalhadores do campo, também, sdo. Entdo, eu preciso
trazer esses sujeitos de volta. Entdo, em todas as minhas aulas esses sujeitos aparecem.
Por exemplo, uma coisa que do ponto de vista, de quem esta olhando de fora, pode nao
perceber a importancia, mas pedagogicamente € muito importante, nés lidamos muito
com o visual nas nossas aulas, entéo a gente tem que trabalhar com muito slides, muita
animac&o, pra prender a atencdo desse aluno que esta distante da gente, né? Entéo tem
quer interessante visualmente pra ele. E a mesma légica dos livros didaticos, as editoras
enchem de imagens, por vezes, sO sdo ilustracbes. E eu digo assim, ilustracdo por
ilustracdo, eu ndo quero! As imagens tém que ter um contexto. Entdo, eu tenho
personagens na minha aula de historia e esses personagens chamam a atencdo dos meus
alunos para pontos da minha aula que eu preciso que eles tenham uma atencdo maior. E
quem sdo esses personagens? E exatamente o indio, é exatamente o agricultor, é
exatamente a mulher, né? Entdo... é o deficiente fisico, né? Entdo assim, vocé insere ja a
partir disso que é uma coisa tdo..., a gente poderia chamar de superestrutura, né (risos),
sdo elementos da aula que ndo estdo ali como um contetdo formal, mas eles estdo ali para
ajudar o conteudo formal, para criar uma identidade. Entéo, j& a partir dai, do desenho
dessas animac0es, dessas ilustracGes, eu ja busco inserir 0 aluno, eu ja busco criar uma
identidade desse aluno com o que esta sendo trabalhado na aula, entdo ele se V&, ele presta
mais atencdo, isso pra mim é fundamental.

Entrevistadora: Eu gostaria de saber, também, como acontece o processo de
avaliacdo desses conteudos que vocés trabalham e que especificamente, vocé
trabalha?

Docente de Historia: Durante muito tempo, a gente trabalhou com bancos de questdes,
de questdes que ja tinham ja sido aplicadas em concurso, que ja tinham sido validadas, se
elas ja foram utilizadas, elas ja foram validadas de alguma forma, mas de um tempo pra
ca, nos do EMITec, nos estamos criando 0s nossos proprios itens de avaliagdo e tem sido
um trabalho dificil, mas a0 mesmo tempo nos possibilita atingir outros pontos de
interpretacdo dos nossos alunos. Entdo assim, como é que eu decido o que vai ser cobrado
do aluno como avaliacdo? A gente tem algumas avaliacGes, a gente tem uma avaliagéo



231

que a gente chama de atividade dirigida, que é em cima de um tema interdisciplinar, né,
no programa... o Ultimo foi o qué, Rodrigo? Deixa eu ver se me lembro... o Gltimo... eu
acho que foi diversidade, mesmo. O tema foi diversidade, pluralidade cultural, acho que
uma coisa assim. Entdo, a gente, nessa atividade dirigida, ela é dividida em etapas e ela
acontece durante o que seriam as aulas de fim de semana, que € alguns sabados letivos
que acontecem, entdo sao atividades do ponto de vista mais pratico de trabalhos coletivos,
que os alunos fazem, isso configura uma nota, né? A outra nota é o cumprimento de
atividades que a gente passa durante a aula e que é o mediador que tem a responsabilidade
de lidar com isso, que é o que a chama de qualitativo, né? E existe a avaliacdo presencial
por &rea, que € 0 que seria, corresponderia a prova formal de questdes de multipla escolha
e questdes abertas que nds fazemos. Entdo, pra chegar a esta avaliacdo, eu digo assim.: O
que que eu quero cobrar dessa avaliagdo? Eu trabalho muito na perspectiva de quais foram
as aulas que mais interessaram a eles, do ponto de vista da participacdo, né? Entdo assim,
por exemplo, eu vou citar de novo essa aula, alias, vou citar outra, do ano passado.
Trabalhando com o periodo militar no Brasil, eu falei sobre a perseguicdo dos militares
as religides de natureza africana na Bahia. Foi um recorte da minha aula e aquilo mexeu
muito com os meus alunos, entdo eu falei, bom, a partir eu sei entdo uma questao que vai
ser bacana eu trabalhar na avaliacdo, entdo eu vou criar a questdo em cima daquele tema
que eu percebi que hoje um encantamento maior, que houve um interesse maior por parte
deles. Geralmente, sdo temas que eles ndo estdo acostumados a lidar cotidianamente.
Nossa, mas esse professor estd falando disso? O professor estd falando de candomblé?
E isso mesmo que eu t6 entendendo? Entdo s&o coisas que, do ponto de vista das nossas
experiéncias cotidianas, sobretudo em comunidades do interior do Brasil, estdo muito
distantes da realidade deles, ou € carregado de um preconceito muito grande que a gente
busca desmistificar, quando trabalhamos nesses temas, esclarecer um pouco mais. Entao
quando eu percebo que ha um interesse maior deles, entdo eu falei, isso vai virar item de
prova e é assim que eu trabalho, minhas provas séo feitas em cima de discussdes, vamos
dizer, discussdes mais acaloradas, porque como professor de histdria, eu ndo sou um
professor muito facil. Os meus alunos, eles discutem comigo por chat, € uma coisa muito
engracada. Eles dizem assim: mas professor, o senhor esta falando isso? Eu estou
afirmando isso mesmo. Mas professor, isso soa dessa forma. Eu falei, olha eu nédo estou
aqui pra falar o que vocés gostariam de ouvir, né? Eu estou aqui para discutir com voceés,
com base nos processos cientificos, académicos, do que ja foi estudado, e do que eu li
sobre isso, ndo é€? Entdo, a gente tem que ter uma responsabilidade nesse sentido, e ai,
essas discussoes acaloradas, geralmente sdo as melhores aulas que eu tenho, séo as
melhores aulas que eu tenho. Eu tenho certeza que vocés vao sair agora me xingando aqui
da aula, mas atingimos um ponto de discussdo que eu queria que vVoceés tivessem, sacudir
um pouquinho vocés do mundo de vocés que t& muito tranquilo, que ta muito na maré
mansa. Tirar da zona de conforto. Nas minhas avaliacdes, eu busco sempre fazer itens,
quando eu consigo isso, eu presto atencao nisso.

Entrevistadora: Quais estratégias vocé utiliza para tornar o conteddo de sua
disciplina acessivel para compreenséo do estudante?
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Docente de Historia: E isso, a propria composicao da aula comeca, de que forma eu vou
construir essa aula, qual o roteiro que essa aula vai seguir, eu comego como? Uma
estratégia interessante que eu uso é, todo tema de aula eu vou comecar pela discusséo
contemporanea pra depois a gente voltar. A gente vai, discute o dia de hoje e volta pro
passado, pra saber as origens do que nds estamos discutindo nos dias de hoje. Amanha
minha aula sera sobre regimes totalitarios: Nazismo, Fascismo e Estado novo no Brasil.
Entdo, como é que eu comeco uma aula como essa? Eu vou falar sobre o protofascismo
na atual sociedade, né. Entdo quando eles entenderem o que é que a gente chama de
fascismo, agora, eles vao entender, através de uma perspectiva de comparacao, o que foi
fascismo ha 70, 80 anos atras, entende? Entdo, essa € uma estratégia. A outra estratégia,
como eu te falei, é criar identidade. Entdo meu aluno precisa se ver, nas animacdes e nas
figuras que eu uso nas minhas aulas, os sujeitos sdo eles, eu faco as aulas pra eles, entdo
ndo tem sentido eu fazer uma aula pra essa diversidade tdo grande, cultural e étnica e usar
sempre aquele mesmo bonequinho branco caucasiano, que ndo parece nem ser brasileiro
aquela figura. Pode ser um desenho, mas pode ser uma fotografia. Meus sujeitos, eles
estdo o tempo inteiro ilustrando os meus slides em situacdo de agdo, né? Entdo, por
exemplo, uma informacdo importante em uma aula minha, quando eu falei pra eles que
no ano de 1910, o Brasil foi denunciado num Congresso Internacional, pelo genocidio
indigena, né? E o governo republicano ndo fazia nada a esse respeito. Quem € o sujeito
no meu slide que chama eles pra uma fala como essa? E um professor indigena, professor,
em uma sala de aula, que ndo é uma sala de aula de uma comunidade indigena, e eles: é
um professor indio? E um professor indio, porque a gente nio trouxe o indio para
contemporaneidade, a gente prendeu o indio no século XVI e acha que o indio tem que
usar coca e estd pelado, entdo eu ja vou desmistificando, desconstruindo as ideias
preestabelecidas a respeito desses sujeitos, e esses sujeitos eles estdo na minha aula, e
por exemplo, 0 meu aluno de uma comunidade indigena, ele vé aquele professor indigena
dando aula em uma comunidade ndo indigena, e diz assim...olha, é possivel, é possivel.
Eu posso me inserir na sociedade desse jeito. Pode. Vocé entende? Entéo assim, séo
estratégias que, € como eu falei, pra quem ta de fora pode passar despercebido, mas do
ponto de vista didatico pedagdgico sdo extremamente eficientes.

Entrevistadora: Para finalizar, eu gostaria de saber quais dificuldades vocé aponta
gue existem para o trabalho em sua disciplina na proposta do EMITec?

Docente de Histdria: Quais as dificuldades? Deixa eu pensar... Olha, talvez a formacao
dos mediadores, nas comunidades, seja uma dificuldade. Eu consigo perceber. E ai eu
tenho que chamar a atengédo: - Mediador, a minha aula € para 0 meu aluno! Essa pergunta
tem um nivel de complexidade que ndo o meu aluno que fez. Entdo, eu responder essa
pergunta agora, eu nao t6 ajudando o meu aluno a compreender o tema, vocé entende?
Entdo, a formagdo do mediador na ponta, &, talvez, um dificultador. Muitos mediadores,
eles ndo tém instrucédo especifica de historia. Eu ndo sei nem se todos eles tém instrugéo
universitaria. Entdo, essas coisas todas, a gente vai percebendo alguns travamentos no
processo, no didlogo, ndo é? Por exemplo, se fala muito em ideologia, hoje, & um termo
que até tenho evitado em empregar, mas assim, a gente precisa vencer a ideologia do
outro, ndo s6 do ponto de vista escolar, mas do ponto de vista pessoal, emocional, afetivo,
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é a concepcdo religiosa do mediador, ai eu ja me peguei a vezes tendo medo de que isso
possa acontecer, por exemplo, é... ou eu, durante a minha fala, ou o professor assistente
que estid comigo para organizar o chat, de, na discussdo de uma tematica de religides de
matriz africana, ou de religiosidade indigena, ou de qualquer outra religiosidade, 1a na
ponta, 0 meu mediador, que é neopentecostal, se recusar a, por exemplo, uma duvida de
um aluno. Ha possibilidade? Ha possibilidade, a gente nunca sabe qual o nivel de
desprendimento que essas pessoas tém de seus proprios valores, ndo é? Do ponto de vista
politico, eu, como professor de Historia, eu me deparo muito com isso, entdo a gente tem
posicionamentos muito enfaticos no chat que a gente diz, isso ndo € um aluno, é um
mediador que ndo esta concordando com a explicagdo historica sobre um tema politico
(risos), esta querendo encaminhar a discussdo para uma outra forma de debate politico,
que ndo € a que nos interessa, né? Entdo isso pra mim é o maior dificultador. Fora disso,
talvez seja o fato dessas comunidades, nem todas elas terem acesso a livros didaticos. A
gente prop0s, a gente escolheu livros didaticos, mas a gente sabe que eles ndo chegaram
para todas as comunidades, ndo €? Esse material, inclusive, que vocé estd me mostrando
aqui, que é do Em Acdo, eu produzi esse material, tem textos meus nesse material, e...
mas ele foi produzido para sala de aula de ensino presencial mesmo, na época, ndo foi
para 0 EMITec. Alias, ndo, me desculpa, ndo é o Em a¢do, ndo, esse € o material de apoio,
mesmo, ndo é? Ah ndo, esse € o material de apoio, desculpa. Que tem os livros que todas
as escolas estavam usando, do Ensino Médio Em Acgdo, né? E que parece muito com esse,
desculpe, ndo vem ao caso. Entdo, assim, é... acho que deve se investir numa unicidade
de livros didaticos, pra que ele saiba que autores os alunos tém para consultar, que a gente
possa apontar, olha, tal livro, entdo vocé tem que ler esse capitulo nesta aula. Material de
poio, ndo, as aulas, a tematica da aula ta igual, no meu material de apoio. E bem
padronizado, mas nos livros didaticos ndo... entdo eu vou dar uma aula sobre Republica
Velha. Minha aula é sobre indios na republica velha, mas no livro didatico eu ndo vou
encontrar isso. Entdo eu preciso saber qual o livro didatico que o meu aluno lida, pra eu
dizer, nesse livro é o capitulo tal, pra facilitar o acesso, ndo €? Eu acho que, a priori, essas,
s&0 0 que penso que possam dificultar mais o0 meu trabalho.

DOCENTE DE SOCIOLOGIA

Entrevistadora: Qual a sua formacao e a sua fun¢do aqui no CEMITEC?
Docente de Sociologia: Eu sou sociéloga e historiadora, fiz licenciatura em Sociologia e
licenciatura em Histdria, mas eu atuo com docente de Sociologia.

Entrevistadora: Qual a sua percepc¢ao da proposta curricular do EMITec?

Docente de Sociologia: Eu acredito no EMITec, eu acredito que a proposta € uma
proposta interessante, desde 0 momento que seja para um publico que é alvo. Eu tenho
algumas criticas, assim, quando ela vai para o “urbano”, porque eu acho que se ele se
expande demais, ele acaba por ndo atingir o publico alvo, porque a gente acaba tendo que
levantar o nivel, entendeu o que estou falando? Levantar o nivel e a gente tem aluno do
campo, sdo alunos que tem uma certa dificuldade em chegar e sair, mas eu acho que a
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proposta curricular € uma proposta que até entdo, esta atendendo a clientela, né, que € o
aluno. Eu acho que por enquanto esta atendendo (risos).

Entrevistadora: Como ocorre o0 processo de selecdo do conteudo das aulas em sua
disciplina?

Docente de Sociologia: A gente fez uma espécie de oficina entre os professores, de todos
sociologia, porque sociologia veio para o curriculo, né, do ensino médio em 2009, entédo
a gente, em 2010, 2011, alguma coisa assim, a gente fez esse encontrdo com colegas, de
todas sociologia, fomos no Rio de Janeiro, teve esse encontro e também aqui na Bahia.
Entdo, o que que acontece, a gente fez, de acordo, essa sele¢do, com, alinhando toda, todo
o0 Estado da Bahia tem os curriculos iguais, primeira, segunda e terceira séries. Como é
que eu faco? Eu sempre escolho de acordo, também, uma contextualizacdo do menino do
campo, entdo incluo mais algum assunto. Por exemplo, povos e tradigdes, né,
tradicionais. Entdo a gente amplia as pessoas que atuam, que estdo ali no EMITec, mas
geralmente, assim, vem, esse conteudo a gente escolhe, vindo dessa discussao, dessa base
e do BNCC também.

Entrevistadora: Quais materiais curriculares vocé consulta para elaboracéo da sua
aula?

Docente de Sociologia: S&o diversos (risos). Os livros didaticos diversos, sobretudo que
é trabalhado aqui, que é Sociologia em Movimento, o modulo que ta ali, é... os médulos,
também a gente utiliza, internet, livros de sociologia, sdo diversos, musicas, procuramos
também, videos, sdo diversos, diversos materiais didaticos.

Entrevistadora: Desses materiais, 0s diversos materiais que vocé usa, quais
contetdos vocé considera importantes pro estudante do ensino médio rural ter
acesso na sua disciplina, e por qué?

Docente de Sociologia: E... eu gosto muito de trabalhar com eles a questio da identidade.
Como eu estou na primeira série, entdo a questdo da identidade. A identidade cultural, a
identidade individual, e eles gostam muito de se verem ali enquadrados. Gosto muito de
trabalhar a questdo do dia a dia, do cotidiano, dos principais autores sociologos,
Durkheim, Weber e Max. E todas as vezes que eu trabalho, que é importante, inclusive,
para eles perceberem como é que esses autores sao importantes na vida deles, no dia a
dia, no cotidiano. Os caras, €, 0s homens estdo 14, né, no seculo 19, mas sdo atuantes até
hoje. Entdo eu acho que, na minha opinido, séo curriculos interessantes trabalhar, que é
esses trés autores, trabalhar as questdes dos movimentos socias, eu acho importante
também, a questdo da identidade, como eu ja falei, e também a sociologia no trabalho que
é da terceira serie, porque tem tudo a ver com eles, eles saberem, terem ideias de como
pode ser uma linha de producédo, do que pode, inclusive no campo, pode influenciar na
vida dele, acho que, por enquanto sdo esses que estou lembrando que sdo muito
importantes, mas sobretudo a questdo da identitaria.

Entrevistadora: Como se da o processo de avaliacdo dos conteudos trabalhados?

Docente de Sociologia: Olha, sempre a gente faz uma avaliacdo que é a APA, que € um
instrumento que é feito pelo professor, depende muito, uma unidade sdo duas questdes de



235

sociologia, outra unidade sdo trés questdes de sociologia, e tem também uma questédo
discursiva que a gente faz interdisciplinar, que € com o colega, que € geralmente sobre o
tema transversal. Essa unidade a gente esta trabalhando as TICs, a gente senta com o
professor de Filosofia, no caso, foi Sociologia e Filosofia, Geografia e Historia, e a gente
elabora uma questdo na area de Sociologia e na &rea de Filosofia, uma questéo
interdisciplinar sobre as TICs, e, geralmente essa avaliacéo, ela ¢ feita em equipe, a gente
faz uma avaliacdo com outros colegas, por exemplo, eu sento com minha companheira
de primeira série, e a gente faz a avaliacdo e depois discute. E também depois de toda
essa discussdao de APA, a gente vai também, é, juntar no grupdo. Eles fazem uma
avaliacdo e depois volta pra gente, eles vao... 0 pessoal da coordenacéo, eles que estou
dizendo, sdo os meninos da coordenacdo, sdo 0s coordenadores, né, coordenadores de
avaliacdo, que é o professor Jodo e o Professor Laércio. E ai a gente, eles vdo avaliar se
aquelas questdes estdo ideais, se ndo, volta sempre pra uma melhoria. A segunda
avaliacdo... Ndo... a primeira é a atividade dirigida, que essa do tema transversal,
exemplo, é... a primeira unidade estamos trabalhando as TICs. A gente tem uma aula
interdisciplinar... é... no caso, a areas de humanas, as areas de linguagens, as areas de
natureza e matematica, € uma aula interdisciplinar, e, eles... aulas sobre o assunto, cada
um num ponto de vista. E ai, o que que eles vao fazer? Eles vao fazer uma atividade, que
é chamada de atividade dirigida, que é uma avaliagdo. A culminancia dessa avaliacdo, no
caso das TICs, dessa primeira unidade, foi uma roda de conversas: como é que TICs
influenciam a sua vida cotidiana, e a aula interdisciplinar foi a semana passada, foi muito
bacana e a culminancia, também, foi a semana passada. Entdo, eles tem como avaliagdo
a APA, tem como avaliacdo a atividade dirigida, e tem também as atividades que sédo
feitas dentro da sala de aula, né, nos estudio, que a gente joga, passa pra eles, eles
respondem e la o mediador vai avaliar eles...como participacdo, pontualidade , etc.

Entrevistadora: Quais estratégias vocé utiliza para tornar o conteddo de sua
disciplina acessivel para compreensdo do estudante?

Docente de Sociologia: A contextualizacdo, sempre, sempre € importante. Pra sociologia
eu acho mais facil, porque a sociologia é uma disciplina que chega até a ele, né? Por
exemplo, exemplos sdo os exemplos que a gente traz no dia a dia, inclusive a gente pede
a eles as atividades que a gente faz no final, é que eles tragam exemplos da comunidade,
como por exemplo: a Gltima aula que eu falei foi sobre a questdo dos grupos sociais, e ai
eu pedi a eles que eles trouxessem lideres e a liderancas, que eles trouxessem exemplos
de lideres, lideres religiosos, lideres comunitarios, a gente sempre traz essa
contextualizacdo pra eles. Musicas, eu acho sempre bacana, pra Sociologia € facil buscar
essas musicas, também, videos sdo diversos, a gente sempre traz convidado, um ou outro,
ou se ndo tem convidado, como sdo 0s trés turnos, a gente chama um colega, sempre a
gente tem que fazer uma atividade que , como nao é facil vocé esta do outro lado do video
assistindo, porque sdo alunos de uma... é... estava até falando com uma colega minha
sobre iss0, é... de diversas realidades. Tem gente que ndo tem o que comer, tem gente que
ndo tem como chegar, chega andando no local, entéo s&o alunos com diversas realidades,
tem alunos que tem uma vida mais confortavel, ja outros ndo, entdo a gente esta sempre



236

buscando contextualizar com a vida desses meninos. E também, so6 lembrando, trazer
uma aula mais interativa, uma aula mais agradavel, mais bacana, para que eles tambeém
sintam a vontade de voltar para a escola, porque néo é facil, eu seu que néo é.

Entrevistadora: Pra finalizar, gostaria de saber quais dificuldades que vocé aponta,
gue existem para o trabalho de sua disciplina na proposta do EMITec?

Docente de Sociologia: Menina... quais dificuldades... A gente comegou com uma
dificuldade que foi encontrar alguém da area, porque geralmente os professores
especialistas, Sociologia, ninguém quer ser professor de Sociologia, quer ser pesquisador,
tem poucos professores, e 0s que tem, ndo entendo porque ndo querem estar no EMITec,
entdo a gente ainda tem um colega de Histdria, que ndo é especialista, mas que sabe, a
aula dele é contextualizada, a aula muito bacana, que a gente até brinca... vocé é
sociologo. Ele até esta pensando em fazer Sociologia. E uma das dificuldades, mas, assim,
ndo posso dizer qual a dificuldade, e eu ndo acredito que eu tenha dificuldade, néo.
Primeiro porque a minha disciplina é uma disciplina que € de facil acesso, né, uma
disciplina que a gente fala o dia a dia do menino, se... eu costumo brincar, se for as provas
do ENEM, ndo tem uma prova do ENEM, nem uma redacdo do ENEM que ndo tenha um
tema de sociologia, que a gente ndo tem pra onde correr, entdo, tudo fica mais facil, na
minha opinido, para a Sociologia, porque a gente ta ali junto, né, sdo as questdes sociais
e as relagdes sociais. Mas dificuldades, mesmo, hoje, que eu possa achar que eu tenha, é
a questdo da avaliacdo. Pra mim, assim, a avaliacdo ainda é muito preocupante, eu vou
dizer porque é preocupante. E porque eu acho que o nivel da avaliagio esta, ¢ alto ainda,
eu acho, eu acredito que esses meninos ndo tem condi¢Oes, ndo sei se VOCé percebeu isso
na sua avaliacdo, na sua pesquisa la com eles, mas eu acho que eles ainda ndo conseguem
acompanhar essa avaliacdo. Eu acho que a avaliacdo deveria ser um pouco falando a
linguagem deles, chegando no nivel deles, porque que vejo muita gente reclamando no
chat: Professora, a avaliacdo é muito dificil, professora... entdo essa € uma dificuldade
que a gente ja ndo consegue dialogar, coordenacdo com o professor e o aluno.

Entrevistadora- Quem elabora essa avaliacao?

Docente de Sociologia: Somo nds, mas sdo os professores que elaboram a avaliacdo.
Agora a gente tem, como eu falei no inicio, antes quando a gente fala de avaliacdo, a gente
tem uma coordenacao de avaliacdo e essa coordenacdo de avaliacdo, ela, as vezes, a gente
tem uma... € muito padronizado, € muito padronizado, entdo a gente ndo é livre pra fazer
essa avaliacdo, que eu acho que esta certo, né, mas eu acho que ainda tem algumas, posso
dizer, que algumas dificuldades, algumas palavras, por exemplo: é... eles querem que seja
uma espécie de ENEM... mais dificil, entendeu? Eu acho que isso n&o vai chegar nos
meninos, como deveria chegar, quer dizer, essa € uma opinido minha. Eu acho que sao
essas as dificuldades, no restante, eu acho que € bacana. Eu acho que a atividade dirigida
é muito valida, pra mim € o melhor instrumento de avaliacdo do EMITec, porque a gente
trabalha com essa questdo interdisciplinar. Essa questdo interdisciplinar, ndo! Essa
questdo das transversalidades, é interdisciplinar, mesmo! Temas transversais diversos.
Proxima unidade sera: Bahia, territério de identidade; terceira unidade, alguma coisa
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relacionada a saude, ja tivemos sexualidade, questdo de género, entdo € muito bacana,
porque abre o universo desses meninos, né? Eu acho, quando eu falo que abre o universo,
abre a cabeca, mesmo, abre o senso critico e tudo mais, uma consciéncia.

DOCENTE DE GEOGRAFIA

Entrevistadora: Qual a sua formacéao e a sua fungéo aqui no CEMITEC?
Docente de Geografia: Eu sou professora de Geografia, e formada em Geografia.
Entrevistadora: Qual a sua percepcéo da proposta curricular do EMITec?

Docente de Geografia: Eu acho bastante, é..vamos dizer assim, enriquecedora,
principalmente porgue atinge os nossos alunos de dificil acesso, né? S6 temos que ter a
preocupacdo de ndo perder a realidade deles, a vivéncia, toda nossa aula é nessa
preocupacdo é com eles, neste sentido, entdo essa proposta curricular € exatamente pra
esse sentido.

Entrevistadora: Como ocorre o processo de selecdo do contetdo das aulas em sua
disciplina?

Docente de Geografia: NOs temos a preocupacdo de seguir, sim, né, um, um, vamos
dizer assim, os contetdos, de todo ano, né? Principalmente assuntos pertinentes para
concurso, mas também para ndo perder o espaco de vivéncia deles, principalmente
atividades dirigidas. A gente segue uma linha padrdo mesmo, né? Mas as nossas aulas
séo bastante dinamicas e sempre voltadas para realidade dos nossos alunos, sem perder a
esséncia. Entdo, a gente segue um programa que tem um modulo, tem um livro adotado,
entdo a gente segue toda programacao. Nds seguimos essa programacao dos livros, mas
a aula é bastante aberta, né!

Entrevistadora: Quais materiais curriculares vocé consulta para elaboragdo da
aula?

Docente de Geografia: Diversos, diversos... Sites de pesquisas, artigos, o proprio livro,
entdo ndo tem algo assim engessado, a gente € muito aberto a videos, documentarios,
artigos, entrevistas, entdo, assim, é uma infinidade de fontes. Ndo tem algo engessado.

Entrevistadora: Quais contetdos considera importante o estudante do ensino médio
rural ter acesso em sua disciplina? Por qué?

Docente de Geografia: E meio complicado eu eleger, né, mas assim, o que a gente
percebe nas nossas aulas, € que o0 assunto, em se tratando... na parte que eles gostam
muito, principalmente focado na questdo ambiental, a questdo da agricultura,
principalmente dos impactos ambientais relacionados com a questéo das queimadas e tal,
e também sobre a questdo de populacdo. Entdo assim, é dificil a gente elencar, mas o que
a gente percebe um feedback maior é quando chega esse assunto porque € a realidade
deles, né, no interior, da parte da agricultura, dos processos de queimadas, impactos
ambientais, 0 que mais se tem. Entdo, a gente percebe esse sentido ai.
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Entrevistadora: Como se da o processo de avalia¢éo dos conteudos trabalhados?

Docente de Geografia: Na verdade, n6s produzimos uma aula, todo mundo analisa, passa
pra um setor de avaliacdo, nossos coordenadores, eles fazem toda uma anélise gramatical,
e se realmente o conteudo esta totalmente, vamos dizer, interligados, se tem conexdo com
0 que a gente quer falar, entdo é muito bem alinhado os planejamentos, entdo passa por
varias pessoas até chegar ao produto final. O aluno é avaliado com as questdes. Nés
produzimos as provas aqui, por exemplo, nas aulas tem momentos de interagdo, entdo
nos elencamos, nesse momento de producdo e interacdo atividades e exercicios e eles vao
respondendo no chat, ao vivo, e depois tem 0 momento que eles aparecem, se eles quiser
mostrar as questdes. Agora na avaliagdo, nds produzimos as provas com gabarito
comentado e esse é encaminhado pras escolas, pras unidades. E quem produz a prova,
qguem elabora, no caso, é o mediador, e ele corrige, mas 0 que a gente produz aqui. Entéo,
tudo controlado pela gente.

Entrevistadora: Quais estratégias vocé utiliza para tornar o contelddo de sua
disciplina acessivel para a compreensdo do estudante?

Docente de Geografia: Séo varias ferramentas, né? Nds temos videos, atraves do férum
também mandamos links, como se fossem mais um suporte para se estudar, trabalhos
praticos, como atividade dirigida, indicacGes de links, de pesquisa, videos e vamos assim
de uma forma mais acessivel pra eles na aula, ndo €, porque é a realidade que a gente tem
esse feedback que eu fiz também, porque ndo podemos rebuscar muito, porque 0 NSO
publico séo os alunos do ensino médio, ndo podem perder essa esséncia, por mais que
seja uma aula de intermediacéo tecnoldgica, mas 0 nosso aluno, quem é o publico? Entéo
minha aula é toda focada pra aqueles alunos ali. A gente tem essa preocupacao, porque
eu venho de uma realidade também de interior, trabalhei ali no chdo sala, mesmo, né,
sabia do dificil acesso, de que horas eles precisavam chegar. vinha de uma comunidade
muito longe, né, entdo, assim, é a realidade deles, e nem todos estdo focados em fazer
vestibular nem ENEM, essa é a realidade deles, s6 querem concluir o ensino médio, essa
é a realidade. Entdo o professor do EMITec tem que ter essa analise, tem que ter muito
cuidado, a gente ndo pode subestimar esses alunos, ndo é, é importante, sim, mostrar pra
eles que vai ter abertura, que ele pode dar sequéncia nos seus estudos, mas o foco principal
€ 0s nossos alunos, e tem que ser de uma forma bem mais tranquila pra que eles possam
captar.

Entrevistadora: Para finalizar, gostaria que vocé falasse um pouquinho, quais
dificuldades vocé aponta, que existem para o trabalho com sua disciplina na
proposta do EMITec?

Docente de Geografia: Na verdade, assim, dificuldade eu ndo sei se € uma dificuldade,
por exemplo, no turno da noite, 0 tempo é mais curto, né, entdo as vezes a dificuldade
porgue é um periodo frustrante porque a gente quer falar mais, mas eu nao sei, tem suas
fragilidades, ne, mas nesse momento eu ndo saberia te dizer qual seria, porque a gente ja
tem anos trabalhando, entdo a gente ja conseguiu ter acesso, eu tenho um feedback muito
positivo, eles acompanham, até no chat a gente percebe, né, s6 mesmo, as vezes no turno
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da noite eu vejo, ndo sei se é essa a resposta, mas eu vejo que a dificuldade que tenho é o
tempo que é cronometrado a noite, as aulas sdo mais reduzidas, entdo a gente nédo
consegue, mas cem minutos de aulas que a gente consegue passar, a gente tem esse
feedback, e todos esses recursos que o EMITec da pra gente pra conseguir esse aluno
alcangar essas aulas, entdo dificuldade mesmo, néo sei se nesse momento, ndo saberia te
dizer.

DOCENTE DE FISICA
Entrevistadora: Qual a sua formacéao e a sua fungéo aqui no CEMITEC?

Docente de Fisica: Minha formacao, eu sou professor licenciado de Matematica, mas eu
estou atualmente aqui em Fisica.

Entrevistadora: Qual a sua percep¢ao da proposta curricular do EMITec?

Docente de Fisica: Eu acho, pra mim, uma proposta inovadora e muito, assim,
interessante, porque na Bahia, hoje, como ela é muito grande, chegar a educacdo em
determinados locais é complicado, montar uma equipe de professores de todas as
disciplinas em cada lugarzinho desse ai, ndo teria condi¢des. Entdo, muita gente consegue
ser beneficiado chegando a educacdo, e de qualidade nesses lugares, entdo, pra mim o
EMITec é algo fundamental ai.

Entrevistadora: Como ocorre o processo de selecdo do conteido das aulas da sua
disciplina?

Docente de Fisica: A gente discute isso no grupo dos professores, tomando base também
a questdo dos documentos da Secretaria de Educacdo, né, ou seja, 0s objetivos dentro de
cada seérie, e ai a gente define, s6, qual unidade e de que maneira vai ser trabalhada no

grupo.
Entrevistadora: Quais materiais curriculares vocé consulta para elaborar sua aula?

Docente de Fisica: Olha, a gente trabalha com... tem 0os PCNs, tem também a questdo
também da BNCC que a gente hoje ta utilizando e alguns livros didaticos, também, para
orientar a questdo do desenvolvimento dos conteddos.

Entrevistadora: Quais contetidos vocé considera o estudante do ensino médio rural
ter acesso em sua disciplina? E por qué?

Docente de Fisica: Eu acho que, de um modo geral, os conteddos, eles sdo necessarios
de forma abrangente, sabe? Eu acho que ndo tem que tirar nenhum conteudo, hoje, o que
se precisa, talvez, é ndo aprofundar tanto para que dé conta de relacionar com o dia a dia,
porque as vezes a gente quer aprofundar demais um determinado contetudo e ndo faz
relacdo com a realidade do aluno, e ai quando vocé ndo faz isso fica sem sentido pra ele,
mas 0s conteldos de fisica, principalmente, por meio da ciéncia da natureza, ele é algo
que vocé perpassa pelo dia a dia dele, tanto que nas nossas aulas a gente as vezes, é... leva
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um tempo com perguntas dos alunos do que acontece com ele relacionado aquele
contetdo. Entdo, é muito bacana.

Entrevistadora: Como se da o processo de avaliacdo dos contetdos trabalhados?

Docente de Fisica: O processo de avaliagdo dos alunos, ndo é? Se conseguiu ser capitado
ou ndo? Bem a gente trabalha em cima de listas de exercicios que a gente vé o retorno
deles, como é que ele esta conseguindo cumprir aquilo ali, além de ter as avaliagcdes
oficiais que o EMITec promove.

Entrevistadora: que sdo as padronizadas, ndo é?

Docente de Fisica: As padronizadas, e também o acompanhamento da aula no dia a dia,
porque dentro da formatacdo do EMITec, a gente tem um momento chamado de
producdo. Esse momento de producdo é um momento que a gente, sao vinte minutos, por
exemplo, da aula que a gente coloca atividade pra que eles facam e ai eles d&o retorno pra
gente, via 0 mediador que ta la passando... aluno tal t& com ddvida, esse respondeu, aqui
respondeu... Ai depois a gente vai 14 e da um retorno, um feedback da a correcdo da
questao.

Entrevistadora: Quais estratégias vocé utiliza pra tornar o conteddo de sua
disciplina acessivel pra compreensao do estudante?

Docente de Fisica: Hoje a gente tem a questdo dos videos, questdo dos simuladores e
experimentos, também, que a gente também consegue fazer.

Entrevistadora: E no caso dos experimentos, vocé faz pra que eles acompanhem
pela tela, ndo é isso?

Docente de Fisica: 1sso... e no caso de fisica, a gente tenta sempre trazer alguns, claro
que ndo sdo todas as aulas, mas em algumas aulas, a gente tenta fazer experimentos que
eles consigam fazer 14. Entdo, por exemplo, ha uns quinze dias atras, na aula de Fisica do
terceiro ano, eu estava falando sobre a questao da eletrizacdo, e ai a gente pediu pra que
eles pegassem uma caneta, coisa simples e cortassem um papelzinho e passassem no
cabelo, por exemplo, ou numa I&, e eles perceberam que os pedacinhos de papéis vinham
como se fossem um ima.

Entrevistadora: energia estatica...

Docente de Fisica: Exatamente, Entdo, existem alguns experimentos que ndo é de custo
e que podem ser feitos Ia.

Entrevistadora: Finalmente, gostaria de saber quais dificuldades que vocé aponta
que existem para o trabalho com sua disciplina na proposta do EMITec?

Docente de Fisica: Bem, sobre dificuldades, acho um dos grandes entraves é a questao
da tecnologia, por exemplo, da internet, as vezes tem problema na comunicacao, cai,
entdo isso acho que € um complicador e precisa se melhorar essa tecnologia ai. Acredito
que isso seja um grande entrave ai.
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DOCENTE DE BIOLOGIA
Entrevistadora: Qual a sua formacao e a sua funcdo aqui no EMITec?

Docente de Biologia: Bom, a minha formacédo é em Ciéncias Bioldgicas, né? Eu sou
professora de Biologia aqui no EMITec. Estou aqui desde 2008, quando era ainda em
EmC@mpo, atuando com essa perspectiva. Em termos de formagdo, eu tenho
especializacdo em Tecnologias da Educacdo, em Midias Educacionais e mestrado em
Engenharia Ambiental com a vertente de educagdo ambiental, e agora, doutoranda em
Ensino, Filosofia e Historia de Ciéncias, pela UFBA, com enfoque na narrativa sobre o
EMITec.

Entrevistadora: Qual a sua percepcéo da proposta curricular do EMITec?

Docente de Biologia: Bom, eu acredito que a proposta curricular se ja bem, é.... vamos
dizer, fundamentada nas condicdes, na questdo do campo, ne, e relacional com também,
com as novas tecnologias, com assuntos cotidianos, né, principalmente quando a gente
traz a vertente da atividade dirigida, que € onde se permite ter maior fluidez em relacdo a
esses contetdos, sempre contextualizando com a realidade deles.

Entrevistadora: Como ocorre 0 processo de selecdo do contetdo das aulas em sua
disciplina?

Docente de Biologia: Bom, a gente segue, né, a base do ensino médio, agora a gente ta
comegcando a trabalhar com a BNCC, j4, ja, trazendo a questdo das habilidades, objetivos
voltados também com a BNCC, e também com os conteudos curriculares que s&o mais
utilizados, ndo é, na grade realmente normal do ensino médio.

Entrevistadora: Quais materiais curriculares vocé consulta para elaborar sua aula?

Docente de Biologia: A BNCC, ainda uso um pouco do PCN, gosto muito do PCN+ no
ensino médio, as orientacdes curriculares, e os livros, né? Agora a gente ta consultando
muito o material de apoio que foi elaborado por n6s mesmos e os livros agora estdo sendo
adotados. Ano passado comecgou a adocdo desses livros, entdo, a gente utiliza muito para
poder atualizar melhor em sites, canais de youTube, para fazer, como eu gosto muito da
parte ludica, jogos, eu sempre td6 colocando pra... assim... vamos além, né, pra poder
incentivar eles, pra quem tem essa disponibilidade.

Entrevistadora: Quais contetdos vocé considera importante o estudante do ensino
medio rural ter acesso em sua disciplina? Por qué?

Docente de Biologia: Em relacdo a biologia, os contetdos que mais estdo relacionados
com eles, é a questdo ambiental. Entdo, os conteudos que trazem a questdo do ambiente,
ai entdo a gente traz a voz pra eles, acredito que estes sejam os contedos prioritarios. Por
exemplo, a ecologia, a gente d& um enfoque, traz um pouco da questdo agricola, quando
a gente ta trabalhando o reino das plantas, por exemplo, 0s reinos, a questdo da saude,
também um enfoque importante, a gente tenta trazer os temas principais, né, que caem,
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inclusive nos vestibulares, no ENEM, porém com um enfoque, trazendo alguma coisa pra
realidade deles.

Entrevistadora: Como se da o processo de avaliacdo dos contetdos trabalhados?

Docente de Biologia: A cada unidade a gente se reune, né, a cada unidade letiva, na
verdade no inicio do ano, no final do ano que a gente faz essa jornada pedagogica, entdo
é ali que a gente seleciona esses contetidos, pautados, porque a gente fica um pouco preso
por conta do material de apoio, né, entdo a gente segue o material de apoio, porém a gente
tem a flexibilidade de usar os conte(ldos com os temas que a gente trabalha, com os temas
transversais, entdo, ndo necessariamente a gente fica preso na aula aquele contetdo, em
si, mas a gente pode resgatar ou adiantar outros, por conta dessas tematicas transversais,
que ajudam, facilitam muito.

Entrevistadora: E os alunos, como sdo avaliados?

Docente de Biologia: Olhe, sdo avaliados através das atividades, né, da participacdo em
sala, a parte qualitativa, tem atividade dirigida, que é... eles estdo desenvolvendo, eles védo
desenvolvendo ao longo da unidade, e também a APA, que uma avaliacdo por area de
conhecimento, onde a gente tem algumas questdes objetivas das disciplinas especificas e
questdes discursivas da area. Entdo a gente faz uma aula interdisciplinar, a gente trabalha
esse tema e traz os contetdos relacionados a temética dentro da disciplina.

Entrevistadora: Quais estratégias vocé utiliza para tornar o conteddo de sua
disciplina acessivel para compreensdo do estudante?

Docente de Biologia: Bom, primeiro eu tento sempre contextualizar, trazer pra realidade
deles, por isso que eu acho importante conhecer a realidade deles. Entdo, eu gosto de
perguntar muito, eu costumo sempre comecar a aula com um questionamento e dialogo,
favorecendo esse didlogo, no espaco para eles poderem ta discutindo, e peco muito ajuda
a eles relacionando com os conteldos, e eles trazem muito essa relacdo, principalmente o
pessoal no noturno, ndo sei porque 0 nUmero era maior, ou entdo eles sdo, vamos dizer,
tem mais maturidade, eles conseguem fazer uma relagdo muito grande, a gente vé as
perguntas muito adequadas. E trago estratégias ludicas, também, né, jogos, bingos, é...
caca palavras, entdo diversifico bem atividades, além dos exercicios, entdo a gente vai
trazendo outros tipos de atividades, atividades que facam que eles também construam e
relacionem com o cotidiano deles, entdo uma mesma questdo que pode ser interpretadas
de diferentes formas a depender das experiéncias de vida de cada um deles, das
localidades.

Entrevistadora: Quais dificuldades vocé aponta que existem para o trabalho com a
sua disciplina na proposta do EMITec?

Docente de Biologia: Bom, dificuldades... a gente tem alguns entraves com a questdo da
internet, por exemplo, agora a gente ta trazendo uma inovagéo, né, colocando algumas
tecnologias, como kahoot, algumas ferramentas, e a gente ta sofrendo uns impasses por
conta internet na localidade, entdo, as vezes, algumas localidades o sinal cai, mas em
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relacdo a minha disciplina, por exemplo, a falta de material de apoio nas localidades, que
alguns ndo chegam, ndo tem esse material de apoio...

Entrevistadora: biologia precisa desse material, ndo é?

Docente de Biologia: E... que a gente fica naquela ddvida, sabe? E a gente sabe que
aquele momento é o Unico que eles tém para conversar com a gente, eu mesma prezo
muito esse didlogo, ndo sei se até mesmo por conta da formagéo que a gente vai tendo,
eu prezo muito esse didlogo, porque ele teria muito material escrito, mas as vezes ele nao
tem material de apoio, ndo tem um livro, entdo aquele momento da aula é o Unico
momento que ele tem pra poder anotar as atividades. Entdo assim, a gente passa alguma
atividade diferente e ndo tem impressora la, ndo tem papel pra imprimir, ndo tem como
imprimir pra rodo mundo, ndo tem material, nem mesmo um, né, entdo a gente ndo tem
recurso pra eles estarem utilizando, pra poder a gente também dar uma maior dinamizacao
nas aulas, entdo a gente tem que ponderar um pouco, ndo posso toda aula ficar passando
uma atividade, por exemplo, um livro, um texto pra poder ser lido. Seria interessante pra
poder a gente trazer esse argumento pras nossas aulas, mas ai nao da, porque eles nao tém
condicGes, e além disso é um mediador pra todas as disciplinas, ndo é? Que fica
encarregado daquela sala, entdo imagine se todas as disciplinas, também, fizessem,
passassem um texto pra eles lerem, pra imprimir pra todos os alunos, entdo € bem
complicado.

Entrevistadora: No caso, porque vocé vé essa dificuldade em ter s6 um mediador,
no caso 0 mediador teria que fazer o qué?

Docente de Biologia: Ele faz toda funcdo. Além da mediar a aula, ele tem que
acompanbhar, por exemplo, tudo. Mediador trabalha por tudo, ele ta 1a de segunda a sexta.
Ele faz outras atividades, como por exemplo, ele tem que consultar o plano de aula,
porque cada aula que a gente faz, a gente envia com antecedéncia o plano, né, e la a
gente solicita, olha, a gente vai precisar de um material, por exemplo, a gente vai fazer
um experimento préatico, e ai a gente precisa que ele traga pra essa aula, entdo ele precisa
consultar esse material, tem que ler de todas as aulas que vai ter, ou seja, entdo ele da,
assim, é um so, pra dar conta de todas as disciplinas e providenciar esse material, as vezes,
0 mediador ndo esta somente no EMITec, trabalha em outros turnos, em outros locais, e
que horas que ele vai fazer isso, ndo é? Fica puxado também, e ai a gente fica pensando
também, no que ao meu ver é muito importante 14, pra mediar 14, é nossa voz 1a. Eu mesma
uso muito férum no ambiente virtual de aprendizagem e fico pedindo: Oh gente, poste as
atividades, né, quando a gente passa, até uma forma da gente sentir, que ele Sdo 0s n0Ssos
olhos 14, s&o eles, né? E uma forma da gente sentir como € que esta 14, as equipes, se eles
gostaram da atividade, entéo, eu acredito que seja isso.

DOCENTE DE QUIMICA

Entrevistadora: Qual a sua formacao e a sua funcéo aqui no CEMITEC?
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Docente de Quimica: Eu sou pos-graduado em Quimica e também pds-graduado em
Tecnologia da Educacdo. Sou graduado em Quimica pela UNEB e p6s-graduado em
Quimica pela UNB e pds-graduado em Tecnologia da Educacdo pela PUC do Rio, mas a
minha fung&o aqui, é professor de Quimica.

Entrevistadora: Qual a sua percepcao da proposta curricular do EMITec?

Docente de Quimica: Em parte, diferenciada da area do presencial, porque nds focamos
aqui, ndo s6 o curriculo. Em cima do curriculo, sim, mas também no avan¢o do aluno em
relagdo ao ENEM. Entdo nds seguimos o curriculo, normal, da rede estadual, mas também
a gente d& muito enfoque em relacdo ao ENEM, em relacdo ao terceiro ano e trabalho
também com questdes interdisciplinar, que pra gente aqui é mais trabalhoso, porque é
algo que, no presencial, muitos querem fazer e ndo conseguem. A gente consegue fazer,
SO que a gente agora esta dando um foco a aula interdisciplinar.

Entrevistadora: Como ocorre o processo de selecdo do conteddo das aulas de sua
disciplina?

Docente de Quimica: Meu primeiro ponto gue a gente analisa é o curriculo, t&? Que que
hoje, os pardmetros curriculares do ENEM, a gente analisa, € tudo relacionado ao
curriculo do Estado, porém, focando sempre no ENEM. Que que é cobrado hoje no
ENEM? O que que de uns anos pra cé ndo esta sendo cobrado? O que nédo esta sendo
cobrado, a gente ndo coloca no conteudo.

Entrevistadora: O que néo se cobra no ENEM, vocés também néo contemplam.
Entrevistadora: Quais materiais curriculares vocé utiliza pra elaboracgéo das aulas?

Docente de Quimica: Muitos livros didaticos, internet, s6 que fontes confiaveis,
principalmente artigos, a gente usa muitos artigo.

e) Quais contetddos considera importante o estudante do ensino médio rural ter
acesso em sua disciplina? Por qué?

Docente de Quimica: Na verdade, todos os conteidos de Quimica, nds buscamos ta
contextualizando com a realidade deles, ndo s6 no contetido como também nas questdes
e nas aulas, como eu tinha dito antes, fazemos muitas questfes interdisciplinar, mas
esqueci de dizer o seguinte, primeira aula interdisciplinar, assim, tem que trabalhar com
questdo interdisciplinar, mas sempre focando com a realidade deles. Eles colaboram
muito com o nosso aprendizado, também. Ha pouco tempo dei uma aula sobre fonte de
energia limpa. Tem muitas localidades que tem energia e6lica, e a gente aqui em Salvador
ndo tem conhecimento, se chegar perto nas proximidades 14, eles tém. E parte de
mineracgdo, tem muitas cidades que a fonte de renda é na mineragdo, que aqui a gente ndo
tem também, entdo, 1&4 tem muitos aprendizados que a gente aqui ndo tem acesso direto.
A gente aprende através da aula, também.

Entrevistadora: E como é que ocorre o processo de avaliagdo dos conteudos
trabalhados?
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Docente de Quimica: A avaliacdo aqui nos temos, chamamos de APA, que é avaliacao
processual... E avaliacdo processual de aprendizagem. A APA nos fazemos de forma que
cada unidade, uma disciplina da &rea que comanda, porque temos duas questdes abertas,
entdo essa disciplina que é ancora da unidade, faz com as outras duas, por exemplo,
Quimica é da primeira unidade, entdo Quimica faz com Biologia, e Quimica faz com
Fisica, duas questBes abertas. E as questdes objetivas, a disciplina faz normal, trés pra
cada turno. O detalhe é: todas autorais. Todas autorais e contextualizadas. Todas essas
questdes vem com descritores, nivel da questdo, sempre tem que ter uma com nivel
médio... &, é... uma facil, médio e dificil.

Entrevistadora: Quais estratégias vocé utiliza para tornar o conteddo de sua
disciplina acessivel para compreensdo do estudante?

Docente de Quimica: Aqui no estudio, nés temos diversas ferramentas pra poder
facilitar, mas as ferramentas por si proprias ndo iam poder fazer isso, entdo primeiro a
ferramenta, nos precisamos de inicio, os slides pra aula, mas, caso o aluno tenha
dificuldade, e normalmente tem, Quimica é um pouco puxado em relacdo a isso, a gente
usa a lousa, mas o que determina de fato, € facilitar esse aprendizado, é camera
documento, cdmera documento é que a gente escreve la e eles vém vocé escrevendo.
Camera documento é uma camera que fica no teto do estudio, da o zoom, vocé pega o
papel e escreve pra que eles possam visualizar. Camera documento, entdo aprende com
maior facilidade, mas ai eu deixo pra usar no terceiro caso, no ultimo caso, porque toma
um pouco o tempo da aula, mas, caso seja necessario, nds usamos muito, e a depender do
contetdo, fica muito mais facil com a cdmera documento.

Entrevistadora: E uma altima pergunta que eu gostaria de fazer pra vocé, é: Quais
as dificuldades vocé aponta que existem para o trabalho com sua disciplina na
proposta do EMITec?

Docente de Quimica: A dificuldade seria que, ndo é tanta, mas ainda tem a questdo dos
experimentos Quimica também faz os experimentos (inaudivel) no estidio, que é uma
forma de facilitar o aprendizado, porém nem todo experimento pode ser feito no estudio,
tem essa limitacdo, por causa do espaco fechado mesmo, tem experiéncia de liberar gases
ai, ndo posso fazer porque vai ta |4 depois, e o ambiente ndo é adequado. O ar
condicionado atrapalha também, fazer alguns experimentos, entdo tudo isso ai tem que
ser analisado quando for preparar os experimentos, nds fazemos, testamos antes,
analisamos, muitas das vezes, nos testamos antes, em um espaco diferente do estudio e
quando faz no estudio ndo da certo. Entdo essa € uma limitacdo. Mas vencemos essa
limitagc&o de outra forma, fazemos fora e gravamos.

Entrevistadora: Ah vocés podem fazer isso também!

Docente de Quimica: Pode fazer isso também, ai grava, edita e bota na aula, na propria
aula.



