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corpo do outro. Enguanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para  constatar, constando,
intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda nao
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(FREIRE, 2009, p. 30-31).
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RESUMO

A presente dissertacdo, intitulada “Avaliagdo da Aprendizagem na Educagdo de Jovens e
Adultos nas Ciéncias Humanas: um estudo colaborativo com docentes de uma escola publica
da Bahia,” aborda questdes relacionados a avaliacdo da aprendizagem na Educacdo de Jovens
e Adultos, problematizando aspectos historicos, sociais, politicos e legais da referida
modalidade. A questdo central da pesquisa ficou assim definida: como se configura a
avaliacdo da aprendizagem na EJA na &rea das Ciéncias Humanas em classes da rede estadual
de ensino da Bahia? O objetivo geral foi analisar, colaborativamente, o processo de avaliacdo
da aprendizagem na EJA na area das Ciéncias Humanas em classes da rede estadual de ensino
da Bahia. Desenvolvida entre marco de 2017 a dezembro de 2019, apoiou-se numa
abordagem qualitativa, por meio de um estudo colaborativo, cujas caracteristicas permitem a
compreensdo e explicacdo da dindmica das relacdes escolares. Como procedimentos
metodoldgicos, foram utilizados: a) o levantamento documental referente & EJA e a avaliacdo
da aprendizagem, fundamentado em legislacdes federal e estadual, b) o levantamento
bibliografico, considerando tedricos que discutem a educacdo, a EJA e a avaliacdo da
aprendizagem; c) a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com cinco sujeitos do quadro
efetivo da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia; d) o desenvolvimento de quatro
sessbes colaborativas desenvolvidas com dois docentes do Instituto de Educacdo Euclides
Dantas, l6cus da pesquisa, situado na cidade de Vitdria da Conquista - Bahia. A organizagédo
dos dados foi construida por meio de temas e subtemas analisados numa perspectiva histérica
e critica. Resultados e conclusdes indicam avancos nas reflexdes sobre a EJA na rede estadual
de ensino da Bahia, sistematizada por meio de um documento oficial sobre a politica da
referida modalidade, incluindo aspectos detalhados sobre os processos de avaliacdo da
aprendizagem. No entanto, a existéncia de um documento oficial ndo garante préaticas efetivas
nesse processo, necessitando de novas reflexdes que perpassam desde a singularidade das
escolas até o coletivo de toda a rede estadual. A pesquisa evidencia, especialmente por parte
dos educadores, dificuldades de implementacdo da proposta por razbes como
desconhecimento ou rejeicdo de toda a politica de EJA ou de alguns de seus aspectos.
Principalmente no que diz respeito ao item orientacGes para 0 acompanhamento do percurso
de aprendizagem dos educandos. A avaliacdo da aprendizagem, centralidade desta
dissertacdo, apresenta-se como aspecto complexo dentro da politica. Isso porque sua
efetivacdo em sala de aula e seu desdobramento nos registros burocraticos demandam a
compreensdo em sua efetividade por parte dos educadores, indicando a necessidade revisional
da politica para adequé-la as novas demandas surgidas desde sua construcao.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo da aprendizagem; Ciéncias Humanas; Educacédo de Jovens
e Adultos.



ABSTRACT

The present dissertation, entitled “Evaluation of Learning in the Education of Youths and
Adults in the Humanities: a collaborative study with teachers from a public educacion of the
state school system in Bahia”, addresses issues related to the assessment of learning in
Education of Youths and Adults, inquiring historical, social, political and legal aspects of that
modality. The main question of the research was defined as: How is the evaluation of learning
in EJA configured in the area of Human Sciences in classes of the state school system in
Bahia? The general goal was to collaboratively analyze the process of evaluating EJA
learning in the area of Human Sciences inside the classes of state schools in Bahia. Developed
between March 2017 and December 2019, this paper is based on a qualitative approach,
through a collaborative study, whose characteristics allow the understanding and explanation
of the school relations dynamics. The methodological procedures were: a) documentary
survey related to EJA and the assessment of learning, based on federal and state laws; b)
bibliographic survey, considering theorists who discuss education, EJA and the evaluation of
learning; c) semi-structured interviews with five subjects of the effective staff of the Secretary
of Education of the State of Bahia; d) the development of four collaborative sessions
developed with two professors from the Euclides Dantas Institute of Education, the locus of
the research, located in the city of “Vitoria da Conquista”, Bahia. The organization of the data
is based on themes and sub-themes, analyzed from a historical and critical perspective.
Results and conclusions indicate advances in the deliberations on EJA in the state school
system in Bahia, arranged through an official document on the policy of that modality,
including detailed aspects on the processes of learning assessment. The existence of an
official document, however, does not guarantee effective practices in this process, requiring
new reflections that go from the singularity of the schools to the collective of the entire state
network.The research demonstrates, especially on the educators point of view, difficulties in
implementing the proposal for reasons such as ignorance or rejection of the whole EJA policy
or of some of its aspects, mainly with regard to the item guidelines for monitoring the
students' learning path. The assessment of learning, focus of this dissertation, is presented as a
complex aspect within the policy, since its effectiveness in the classroom and its unfolding in
the bureaucratic records demand the understanding in its success by the educators, showing
the need for revision of the policy to adapt it to the new demands that have arisen since its
construction.

KEYWORDS: Evaluation of Learning; Human Sciences. Education of Youths and Adults.
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INTRODUCAO

Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor
(PESSOA, 1995, p.82).

Nesta parte introdutoria da dissertacao, proponho? percorrer as 4guas da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) no contexto da rede estadual de ensino da Bahia. Para isso, apresento
a proposta de desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, através de uma abordagem
colaborativa, desejando emergir aspectos da avaliacdo da aprendizagem nas ciéncias humanas
nessa modalidade.

Para tanto, apresento a seguir as rotas percorridas neste estudo, ancorada na metafora
do “oceano”, levando-a comigo na problematizacdo geral do tema e na nomeacdo dos trés
primeiros dos quatro capitulos desta dissertacdo. A metafora encontra-se associada a
historicidade, amplitude, inquietag¢des, possibilidades, seducgéo, particularidades, contradi¢des
e, na atual conjuntura histérica do momento politico do pais, as perspectivas e desafios para a
EJA. Essa forma de ensino foi constituida como uma modalidade educativa repleta de
especificidades tanto no aspecto estrutural das politicas educacionais (quer em ambito macro,
quer no universo micro das escolas), quanto no aspecto didatico-pedagdgico da praxis
docente.

A motivacdo para o desenvolvimento da pesquisa surgiu com base em questdes
pessoais, associada a minha historia de vida, em questdes profissionais na condicdo de
educadora e em questdes cientificas ao indicarem a demanda de estudos sobre o objeto da
pesquisa. Isso foi observado tendo como referéncia a pouca producéo cientifica constatada a
partir da realizacdo do estado do conhecimento.

Ao embarcar na escrita deste texto, expresso emocOes que, inevitavelmente, me
tomam e conduzem a motivacdo pessoal para este estudo. Recordo que esse momento de
producdo académica sé se fez possivel porque concretizei o sonho de tornar-me professora,
perseguido pela menina que “catava” oS pedacinhos de giz deixados no quadro negro pelas
professoras do antigo curso primario. Assim, durante as tardes, no turno oposto ao da escola,

poderia usa-los para ministrar aulas para as bonecas.

2 E possivel haver um estranhamento do leitor em relagdo ao emprego da primeira pessoa na construcéo texto da
dissertacdo, uma vez que a pratica académica estipula que esse género textual seja escrito em terceira pessoa.
Estou ciente disso, mas emprego a primeira pessoa em partes da introducdo, uma vez que as motivagdes para a
realizagdo da pesquisa partem, inicialmente, da minha experiéncia na educacdo publica e, especificamente, dos
desafios surgidos a partir do momento em que me deparei com turmas de Educacéo de Jovens e Adultos.
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O meu quadro de giz era as tAbuas que meu pai deixava no quintal de casa tirados da
carroceria do seu caminhdo, mas, na imaginacdo de menina, compunham a sala de aula junto
com o varal de roupas que servia para pendurar as tarefas “realizadas” pelas bonecas. Era ali,
naquele espaco, que eu reproduzia 0s gestos das minhas professoras queridas, gestos
amorosos ¢ também “autoritarios” de uma educagdo da década de 1970. A acdo de reconstruir
as aulas assistidas no turno matutino acabava por contribuir com a aprendizagem do contetido
trabalhado em classe, mesmo sem que houvesse a percepcao desse fato.

Em meados da década de 1970 ndo era muito comum que criangas pobres como eu
fossem para a escola muito cedo. Mas, aos cinco anos de idade, minha mae, de pouco estudo,
mas entendendo a importancia da educagdo, matriculou-me em uma escola da rede privada
onde fui alfabetizada. Essa escola, na atualidade, com cinguenta anos de existéncia, por nome
Educandario Padre Gilberto, tambem faz parte do quadro de escolas onde atuo
profissionalmente, no municipio de Vitéria da Conquista na Bahia.

Desejo destacar a presenga do Educandario Padre Gilberto em minha vida por ter sido
estudante, professora e, agora, coordenadora pedagdgica, porque muitos dos conhecimentos
ali adquiridos, juntamente com o das escolas publicas onde atuo, contribuiram e contribuem
para a minha formacao pessoal e profissional.

O fato ¢ que, desde os cinco anos de idade, de forma real ou “ficticia”, quando das
brincadeiras de menina, na condi¢do de estudante, de professora, ou nas duas condi¢fes ao
mesmo tempo, nunca mais me afastei do espaco da escola.

Ap0s dois anos da conclusdo do processo de alfabetizagcdo passei a estudar na escola
publica, no ano de 1978, onde fui imensamente feliz. Finalizei o curso de Magistério, no ano
de 1988, no Centro Integrado de Educacdo Navarro de Brito. Naquele mesmo ano também fui
aprovada no vestibular para licenciatura em Historia na Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (Uesb).

Prestei vestibular por iniciativa propria, pois para a minha familia ter concluido o
curso de Magistério j& estava bom, porém, quando souberam da minha aprovacdo no
vestibular, se ressentiram de ndo terem “investido” mais em mim. Ouvia minha mae e meu pai
dizendo que poderiam ter sacrificado um pouco mais e me conduzido para estudar na cidade
do Salvador, afinal, a filha deles era inteligente, nunca havia repetido um ano e, agora,
aprovada no vestibular! Quem sabe eu ndo me tornaria médica ou advogada ao invés de

professora. Mas, hoje, sei o quanto eles se orgulham da filha professora.
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Para mim, ingressar na Uesh, no curso de Historia, em 1989 era tudo o0 que eu queria.
Pois assim, conheceria um pouco mais sobre o mundo e obteria um diploma de nivel superior.
Além disso, teria base tedrica para entender o porqué da minha professora de Historia da
antiga oitava série (hoje, nono ano do ensino fundamental) ficar rubra em alguns momentos
das suas aulas. Principalmente quando um colega meu lhe fazia perguntas sobre “revolugdes
comunistas” ¢ sobre Karl Marx.

Cheguei a Uesb ainda muito jovem, em um ano decisivo da campanha eleitoral, em
1989, no qual elegeriamos o primeiro civil a Presidente da Republica, apds os longos e
dificeis anos da ditadura civil militar® findada em 1985. Encontrei na quarta turma do curso de
Histéria da Uesb, uma turma querida, alguns colegas muito amadurecidos quanto as
discussdes sociais, pois muitos vinham do movimento estudantil, alguns dos movimentos de
base da Igreja Catolica, movimentos sindicais; outros, ja& no mercado de trabalho, em ramos
diversos e também, alguns, ja eram professores. Enquanto eu estava ainda com uma leitura de
mundo e tedrica muito incipiente. Era como se alguns colegas ja se encontrassem em “mar
aberto” e eu colocando meu barco no mar.

O fato é que tive, naqueles quatro anos do curso de Historia, o0 periodo mais intenso e
impactante de estudos. A densidade do curso, a carga de leituras, as discussdes politicas,
inclusive politico-partidarias necessarias, permearam todos os anos do curso e contribuiram
para 0 meu amadurecimento intelectual, pessoal e profissional. Tal fato permitiu a minha
aprovacdo no concurso publico que assegurou, em 1993, 0 meu ingresso, na condi¢do de
docente, na rede estadual de ensino da Bahia.

Findado o curso de Historia, dediquei-me as préaticas cotidianas de sala de aula.
Vislumbrei sempre o aprimoramento profissional, a principio, no campo especifico da area
das Ciéncias Humanas, cursando especializagdo em “Historia Social do Trabalho” na Uesb,
no ano de 2005 e, posteriormente, especializagdo em “Educagdo: Novos Paradigmas” pela
Faculdade Pitagoras, de Belo Horizonte, no ano de 2011. A necessidade de ter sempre uma
carga horaria excessiva de trabalho adiou, por diversas vezes, o sonho do mestrado, agora se
realizando. Dessa forma, a motivacdo pessoal para a conclusdo do mestrado encontra-se
interligada a motivacédo profissional de uma vida na qual, até hoje, as relacBes com a familia,
as amizades, os amores, 0 nascimento da minha filha, enfim tudo de mais importante, foi

também dividido com a escola e com a academia.

® O regime ditatorial, que se instaurou no Brasil de 1964 até 1985, sob lideranca militar, é fruto de uma coaliz&o
com segmentos da sociedade civil, contribuindo com a sustentacdo de um periodo caracterizado por, entre outros
aspectos, censura, tortura e concentragao de riquezas.
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O tema proposto, com base no titulo desta dissertacdo, constitui a motivacao
profissional para este estudo e parte da minha recente pratica como docente em turmas da
EJA, no Colégio Estadual Rafael Spinola Neto e no Colégio Centro Integrado de Educacéo
Navarro de Brito. Ambos pertencentes a rede estadual de ensino da Bahia, situados,
respectivamente, na Avenida Guanambi e na Avenida Frei Benjamim, no bairro Brasil, no
municipio de Vitdria da Conquista.

Embora a minha condicdo de docente da EJA seja relativamente recente, 0 que
aconteceu no ano de 2013, o meu ingresso na rede publica de ensino do Estado da Bahia
ocorreu no ano de 1993. Desde entdo, atuei na Educacdo Béasica com as etapas dos anos finais
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e, principalmente, no Ensino Médio, com a disciplina
de Historia (area de minha formacdo) e, também, com outras disciplinas das Ciéncias
Humanas* (Filosofia, Sociologia).

A modalidade da EJA, com a qual ndo tinha aproximacao profissional, foi introduzida
gradativamente nas escolas onde trabalho. Em conversas na sala dos professores sempre
apareciam discussdes a respeito da dificuldade de trabalhar com as referidas turmas. De
acordo com minhas observaces, constatei que, na maioria das vezes, a programacgdo’ dos
professores para o trabalho com essa modalidade ndo parte de uma preparacdo do professor
ou da sua identificacdo com a modalidade, mas de condigdes circunstanciais das escolas onde
atuo. Assim, embora havendo documentos que fundamentam a estrutura da EJA na legislagéo
federal e na rede de educacdo publica de ensino do Estado da Bahia (legislacdo que sera
apresentada, posteriormente, na sequéncia dos capitulos), constatei que esses documentos séo
pouco conhecidos e analisados na comunidade escolar. Ha ainda a questdo da rotatividade de
professores que atuam na EJA. Isso faz com que haja a necessidade constante da qualificacdo
desses educadores para que possam ter o conhecimento e fazer a analise, ndo apenas da
legislacdo vigente para a modalidade, mas, também, promover a reflexdo dos aspectos que
envolvem o ensino-aprendizagem na referida modalidade.

Normalmente, os professores designados para o trabalho com a EJA séo os novatos na
escola ou aqueles que se encontram em uma situacao de quase excedéncia do quadro docente.

Isso devido, sobretudo, a reducdo do ndmero de turmas do Ensino Fundamental e Médio,

* Sabe-se que o termo “Ciéncias Humanas” pode ter uma acepgdo bastante ampla, englobando desde alguns
componentes curriculares costumeiramente integrantes da Educacdo Bésica (Filosofia, Sociologia, Historia e
Geografia) até ramos das ciéncias como a Antropologia, a Psicologia, o Direito, a Pedagogia, entre outros. No
escopo da pesquisa, apresentada neste projeto, o termo é empregado com referéncia ao conteddo curricular mais
especifico dos quatro componentes inicialmente citados.

> O termo “Programacio”, nesse segmento, refere-se & distribuicdo de disciplinas, anos e turmas entre 0s
docentes de determinada escola, a ser aplicada em um determinado ano letivo.
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causada pela diminuicdo da procura por vagas ou pelo abandono escolar dos educandos, etc.
A reducdo da oferta de turmas das etapas do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano) e Ensino
Médio faz com que os professores das referidas instituicdes, que atuam nas etapas citadas,
passem a atuar, parcialmente ou totalmente, na modalidade EJA. Por causa das muitas tarefas
que precisam ser realizadas em classe e extraclasse, das muitas turmas e turnos de trabalho, a
atuacdo do professor acaba sendo realizada de forma mecanica, através de um processo
alienante sem reflexdo da pratica.

A partir da configuracdo de auséncia de carga horédria nas etapas do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, inicio a minha trajetéria como professora da EJA no ano de
2013, modalidade que, até aquele momento, ndo tinha aproximacdo. Desta forma, ndo percebi
nas escolas onde atuo uma preparacao prévia ou motivacdo dos professores para o trabalho
nessa modalidade. Ela estava qualificada na escola como a mais complexa devido ao alto
nivel de heterogeneidade, decorrente de um conjunto de fatores, tais como: grande diferenca
de faixa etéria entre os educandos, niveis de aprendizagem muito dispares, demonstracdo de
dificuldades de concentracdo e problemas de disciplina e de assiduidade.

Enveredar pelos caminhos da EJA desponta-se, para mim, como um elemento
desafiador. No primeiro momento a reacdo foi de inoperancia, como se o trabalho realizado
néo estivesse tendo resultados. No entanto, a minha inquietude diante do desafio de tornar-me
docente na EJA conduziu-me a necessidade e ao desejo de maior entendimento da
modalidade. Assim, se fez preciso uma melhor compreensdo dos seus sujeitos, da sua
trajetdria historica, perspectivas e a analise das bases na qual estd fundamentada a estrutura
legal da EJA em ambito nacional e no Estado da Bahia.

A EJA esté prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
9394/96, de 20 de dezembro de 1996, em seus artigos 37 e 38. Nela, se encontra oficializada a
denominagdo “Educagdo de Jovens e Adultos” ¢ se estabelece que a EJA serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudo no ensino fundamental e médio na
idade convencionalmente estabelecida. A referida Lei ainda determina acdes complementares
e integracdo entre Federacdo, Estados e Municipios a fim de garantir que trabalhadores
estudantes possam ser estimulados em seus estudos. Assim, possam ter viabilizadas as
possibilidades de acesso e permanéncia na escola.

Ainda, quanto a questéo legal referente & EJA, o Parecer n°11, de 10 de maio de 2000,
do Conselho Nacional de Educagdo/Cémara da Educacdo Baésica, a preconiza como

modalidade que apresenta especificidades. Sendo assim, é importante uma reorientacdo
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curricular, organizada em cada secretaria de educagdo municipal e estadual. O documento
ainda faz referéncia ao fato de que devem ser observadas as fun¢des reparadora, equalizadora
e qualificadora da referida modalidade. Complementada também pela Resolucdo 03/2010 e
estando contemplada no Plano Nacional de Educacdo — PNE/BRASIL, 2011, a legislacéo
referente @ EJA lhe confere a devida importancia, reconhecimento e amplitude, tirando da
modalidade a condicdo de mero apéndice da educagéo béasica.

A estruturacdo da EJA no Estado da Bahia, segundo informacgdes disponiveis no sitio
eletrénico da Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia (SEC-BA, 2019), encontra-se assim
apresentada:®

A EJA se caracteriza como educacao publica para pessoas com experiéncias
diferenciadas de vida e de trabalho. E uma modalidade da Educagio Bésica
que garante a jovens e adultos (a partir de 15 anos) o direito & formagdo na
especificidade de seu tempo humano e assegura-lhes a permanéncia e a
continuidade dos estudos ao longo da vida (BAHIA, 2009).

A proposta curricular da EJA na rede estadual de ensino da Bahia, apresentada neste
estudo, corresponde a estrutura dos Tempos Formativos, ofertado para educandos a partir dos
18 anos de idade, subdivididos em Eixos Tematicos e Temas Geradores. O curso é de
matricula anual, com aulas presenciais e exigéncia de frequéncia diaria. Ele é composto de
trés (03) segmentos (Tempos Formativos) distribuidos ao longo de sete (07) anos. Os Tempos
Formativos | e Il correspondem, respectivamente, ao 1° e 2° segmentos do Ensino
Fundamental e englobam os Eixos Tematicos de | ao V. O Tempo formativo |11, por sua vez,
corresponde ao Ensino Médio e engloba os Eixos Tematicos VI e VII. Os Eixos Tematicos
ndo sdo séries e sim organizadores do Tempo Formativo. Os Temas Geradores correspondem
ao fio condutor para as abordagens nas areas de conhecimento e seus componentes que podem
ser, por exemplo, Identidade e Pluralidade para as Ciéncias Humanas (Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia). O centro do processo de formagdo sdo as experiéncias de vida e
estratégias de sobrevivéncia dos sujeitos jovens, adultos e idosos. Essa organizagdo encontra-
se detalhada no capitulo metodoldgico.

As duas instituicBes citadas (Colégio Rafael Spinola Neto e Centro Integrado de
Educacdo Navarro de Brito), espacos da minha experiéncia na docéncia na EJA, atendem a
educandos socialmente vulnerdveis. Convivem com problemas ocasionados pela violéncia
urbana, desemprego, subempregos, relagdes familiares conflituosas, dentre outros. A partir da

minha pratica ndo foi dificil perceber que tais problemas se encontram também presentes nas

® Informacéo disponibilizada no sitio eletronico da SEC-BA: http://www.educacao.ba.gov.br/. Acesso em: 05
mar. 2019.
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turmas da EJA e, por vezes, de forma ainda mais acentuada, evidenciando a necessidade de
uma formacdo docente permanente. Isso seria fundamental para que os educadores atuem de
forma critica nessa modalidade da educacéo basica.

Os educandos da EJA vivenciam particularidades na condi¢do de sujeitos marcados
por trajetorias de vida complexas, advindas de fatores externos. Alguns sdo: a aproximacao
muito cedo com o(s) mundo(s) do trabalho, pobreza, violéncia, entre outros. Essas
problematicas conduzem a necessidade de pensar a escola na perspectiva de atender a esses
educandos. Para isso, € necessario ter a clareza da identificacdo dos seus sujeitos e do que eles
necessitam dela (escola) na perspectiva da construcdo de uma educacao libertadora, de acordo
com o que propde Freire (2009). Dessa maneira, haverd uma contribuicdo mais efetiva na
formacdo de sujeitos autbnomos, criticos, propositivos.

Portanto, ao identificar a EJA de forma diferenciada no ambito da educacao basica,
entendo, também, a necessidade de que os atores desse processo; a exemplo de
coordenadores, professores, diretores, promovam um constante repensar das suas praticas.
Para tanto, devem basear-se em reflexdes sobre seus educandos, que podem variar de perfil de
escola para escola, de ano para ano e, até mesmo, de turma para turma. Ressalto, de acordo
com as proposi¢des de Jardilino e Araujo (2014), que os professores atuantes na EJA, alem de
se depararem com a diversidade dos seus educandos no que se refere a faixa etéria, também
diferem em seus aspectos culturais.

Passados 0s momentos de estranheza surgidos a partir dos primeiros contatos com a
EJA, abalando a minha zona de conforto de professora “experiente”, nasce o encantamento de
estar diante de uma realidade que, evidentemente, me exige conhecimentos, habilidades e
disposic¢des especificas. O meu envolvimento com a modalidade torna-se cada vez maior e
percebo, na EJA, 0 espaco no qual posso atuar junto as camadas populares na perspectiva de
compreender e analisar contextos historicos, sociais, culturais, politicos que permitam a
efetivacdo de uma educacdo pautada no principio de Freire (2009) da educacdo libertadora.
Como propde Barcelos (2015), o professor bem preparado atuaria em qualquer etapa da
educacdo bésica, pois se adequaria as suas diferentes realidades. Assim, entendo que nas
classes da EJA ndo posso empregar as mesmas praticas pedagogicas utilizadas nas etapas da
educacdo basica, com as quais também trabalho, por desejar ter uma pratica docente que
transcenda a sala de aula e contribua como elemento de transformacdo social.

Na minha experiéncia com a EJA deparei-me também com algo que me fez pensar

ainda mais sobre o sentido de estar em uma sala de aula. Dentre os diversos aspectos
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formadores da complexidade da relagéo ensino-aprendizagem na EJA, um causou-me grande
estranheza: deixar, pela primeira vez, de avaliar os educandos usando o classico sistema de
notas e passar a empregar conceitos que avaliam o0 seu estagio de construcdo de
conhecimento. Para isso, foram estabelecidos objetivos de acordo com os pressupostos do
documento da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia Educacéo de Jovens e Adultos:
aprendizagem ao longo da vida (BAHIA, 2009)’ e seus anexos (Documentos constantes nos
anexos A e B).

O referido documento estabelece que, no percurso do desenvolvimento do educando,
os contetdos sejam trabalhados levando em consideracdo o desenvolvimento dos aspectos
cognitivos. S&o citados: oralidade, leitura, escrita, sistematizacdo dos conteudos; e socio-
formativos como escuta do outro, convivio com base no respeito, autonomia intelectual,
disposicao para lideranca e outros. Assim, segundo orientacdo do Caderno de Registro do
Percurso da Aprendizagem, desdobramento do documento Educacéo de Jovens e Adultos:
aprendizagem ao longo da vida (BAHIA, 2009), os conteudos sdo meios para desenvolver 0s
aspectos cognitivos e sécio-formativos. Desse modo, o educador acompanhara o
desenvolvimento do educando ao longo das unidades letivas, procedendo ao registro das
seguintes legendas: C- Aprendizagem Construida (quando o educando construiu
satisfatoriamente o que foi estudado); EC- Aprendizagem em Construc¢éo (quando o educando
construiu 0 minimo necessario do que foi estudado); AC- Aprendizagem a Construir (quando
0 educando ainda ndo construiu o que foi estudado); e, ao final de cada Eixo Tematico, PC
(Percurso construido: progressao) ou EP (Em processo: retencao).

Diante do exposto, considero que discutir a avaliacdo da aprendizagem, no contexto da
rede estadual de ensino da Bahia, apresenta-se como um ponto crucial no processo
educacional. Discutir avaliacdo em uma modalidade com as especificidades apresentadas,
como a EJA, amplia a complexidade do tema.

Nessa perspectiva de compreensdo das particularidades dos sujeitos da EJA, sinto a
necessidade da reflexdo sobre a proposta da SEC-BA, referente ao processo de avaliacdo na
EJA ao estabelecer a substituicdo do sistema de notas pelo uso de conceitos. Eles avaliam o
estagio de construcdo de conhecimento dos educandos, tomando como referéncia os ja citados
aspectos cognitivos e sdcio-formativos dos educandos. Constato, nesse processo, como O
sistema de notas ainda se encontra enraizado na prética pedagogica e como é dificil
desapegarmo-nos desse modelo.

" O documento “Educagio de Jovens e adultos: aprendizagem ao longo da vida” ¢ resultado de um trabalho
participativo com as orientaces que reestruturaram a EJA na rede estadual de ensino da Bahia.
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Segundo Barcelos (2015), os educadores, em geral, confirmam a necessidade de
construir uma avalia¢do particularizada para as turmas da EJA. O referido autor ressalta que
os educandos dessa modalidade vém de experiéncias complexas ou, em outras palavras,
traumaticas em relacdo as avalia¢fes construidas com um fim em si mesmas e nao integradas
aos demais aspectos pedagégicos. Conforme explicita Luckesi (2002, p.20),
“Epistemologicamente, a avaliacdo ndo existe por si, mas para a atividade a qual serve, e
ganha as condigdes filosoficas, politicas e técnicas da atividade que a subsidia”.

A reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem para a EJA, presente nos documentos
oficiais da rede estadual de ensino do Estado da Bahia, direciona-se para uma proposta
articulada as necessidades da modalidade. Esta em consonancia com ideias apresentadas por
estudiosos da area, ao propor uma avaliacdo de uso diagnostico, capaz de refletir na tomada
de decisdo e no planejamento da préatica docente (LUCKESI, 2002). Encontra-se, ainda, de
acordo com a proposta cooperativa e solidaria de Barcelos (2015) e prop8e entender que a
educacao popular precisa ser construida através da dialogicidade e do reconhecimento dos
saberes dos educandos, conforme afirma Freire (2009).

No entanto, avalio que, passados 10 anos da publicacdo do documento Educacéo de
Jovens e Adultos: aprendizagem ao longo da vida (BAHIA, 2009), convém uma andlise sobre
0 processo de sua implementacdo. Cabe uma reviséo sobre o que, de fato, foi efetivado, sobre
as novas demandas surgidas desde entdo e sobre as possiveis contradigdes encontradas no
documento. Isso por entender que, por melhor que seja o embasamento tedrico dos
documentos oficiais, a melhoria da qualidade da educacdo na modalidade EJA depende,
também, do processo formativo inicial e continuo. Ele deve refletir nos curriculos
desenvolvidos cotidianamente nas escolas, no trabalho conjunto com os demais profissionais
da escola, nos investimentos, na clareza sobre a concepcdo utilizada, entre outros aspectos.

A discussdo sobre avaliacdo da aprendizagem pode estar associada a metodologia de
trabalho, ao curriculo e aos demais aspectos inerentes ao trabalho docente. E possivel pensar o
dia-a-dia da sala de aula, como as aulas transcorrem, a selecdo de contetdo e como esse
conteddo é trabalhado, partindo da percepc¢édo das dificuldades apresentadas pelas turmas da
EJA. Nessa direcdo, a concepcdo de Luckesi (2002) é bastante pertinente: na perspectiva de
que aceitar uma classe da forma como se encontra e ndo como se deseja pode ser o ponto de
partida para diminuir as angustias do trabalho do professor. Assim, por um lado, o
planejamento conseguird ser satisfatorio no que se relaciona aos aspectos cientificos e, por

outro, o docente cumprira seu papel politico-pedagdgico.
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O sistema de notas encontra-se enraizado em nossa pratica pedagogica e é dificil
deixar de usar esse modelo. Além disso, aparece a inseguranca em trabalhar com conceitos, o
que requer uma avaliacdo processual. Esse, por sua vez, é, por natureza, individualizada e
pressupde um acompanhamento extremamente proximo de cada educando por parte do
educador - atividade ainda mais complexa em turmas nas quais, em conformidade com a érea
das Ciéncias Humanas, foco do presente estudo, s6 ha uma ou duas horas-aula semanais e
cuja frequéncia é flutuante. Como afirma Arroyo (2005), esse aspecto necessita ser
compreendido na EJA como uma de suas particularidades, levando-se em consideragédo
demandas familiares, trabalho, entre outros. Percebo, ainda, que a utilizacdo de conceitos ou
notas ocorre de modo bastante similar.

Discutir avaliacdo apresenta-se como um ponto crucial nesse processo. Problematizar
avaliacdo em uma modalidade com tamanha especificidade como a EJA, como afirmei,
amplia a complexidade do tema. A avaliagdo, por meio de notas ou de conceitos, ndo mudou 0
meu jeito de ensinar e nem a forma dos educandos se relacionarem com a matéria. Tal fato
leva a viabilizar uma reflexdo sobre o planejamento e sobre a metodologia, estando o ato de
avaliar associado a criacdo de um valor positivo ou negativo a partir de um referencial. Nesse
contexto, pode-se basear nas necessidades da EJA, em que a experiéncia de vida dos
educandos seja o0 elemento desencadeador do processo.

A reflexdo proposta neste estudo busca associar a avaliagdo da aprendizagem no
ambiente escolar a promocdo do desenvolvimento humano, integrando-a com as demais
praticas pedagogicas.

A motivacdo profissional para o presente estudo surge, entdo, com base na necessidade
de repensar as praticas avaliativas na area das Ciéncias Humanas. Para isso, considero minha
atuacdo, na condicdo de docente na modalidade EJA, e o desejo de compartilhamento de
experiéncias sobre a tematica com colegas da rede estadual de ensino. O olhar sobre avaliacdo
da aprendizagem nas Ciéncias Humanas constitui-se em um recorte baseado em minha
formacdo inicial na &rea (Histéria) e, por entender que, embora todas as areas do
conhecimento possam promover reflexGes sociais criticas, as Ciéncias Humanas sdo, por
natureza, campo dessas reflexdes.

Apos ter apresentado, anteriormente, as motivagdes pessoais e profissionais, apresento
como motivacdes cientificas para este estudo a pesquisa realizada, em especial, por meio do
levantamento bibliografico. O referido levantamento foi desenvolvido no ano de 2018 em
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artigos publicados sobre avaliagdo na EJA, tendo como base revistas cientificas, como
Polyphonia, TEIAS e Educere et Educare.

O estudo bibliogréafico realizado indicou a possibilidade de maior aprofundamento em
temas relevantes para se pensar a avaliacdo na EJA, tais como: investigar o porqué dos
resultados dos seus educandos serem inferiores aos dos demais; entender de que forma a
avaliacdo tem se constituido como aspecto causador da exclusdo dos sujeitos da escola;
verificar as causas de atribuir aos educandos a responsabilidade pela producdo do fracasso
escolar; compreender as razdes da baixa qualidade da educacdo das camadas mais pobres e
seus reflexos na avaliacdo; verificar o porqué da prova continuar a ser constituida como o
principal ou Unico instrumento de avaliacdo; entender as raizes de falas preconceituosas com
relacdo a ideia de que pessoas adultas e idosas ndo podem aprender; e construir a
possibilidade, por meio da pesquisa, de problematizar as abordagens feitas acima. Assim,
poder desvelar aspectos ndo abordados que podem contribuir para 0 acesso, para a
permanéncia e aprendizagem dos sujeitos da EJA na escola.

A construcdo de uma analise especifica sobre avaliacdo nessa modalidade ndo tem
sido foco de estudos de um namero significativo de teoricos. Foi localizado, nesse estudo, a
partir do levantamento bibliogréafico, um autor, Valdo Barcelos, que centra seus estudos nessa
perspectiva. Ao estudar a temaética avaliacdo da aprendizagem, foram encontrados também,
tedricos como Cipriano Luckesi, Maria Teresa Esteban, Celso Vasconcellos, Jussara Hoffman
entre outros tedricos, renomados no campo da avaliagdo, mas que ndo tém como centralidade
a avaliacdo em classes da EJA. Porém, € importante ressaltar que suas contribui¢cGes também
séo relevantes para o estudo em questéo.

Ao propor uma nova perspectiva de avaliacdo para a EJA (solidaria e cooperativa),
Barcelos (2015) entende que existem aspectos de particularidades restritos a avaliagdo na
EJA, confirmados pelos proprios professores. Ressalta-se, ainda, que o campo para investigar
a avaliacdo na EJA é muito vasto e faz-se também necessario que esses estudos cheguem até
seus atores, no ambiente escolar, para que possam ser discutidos, adaptados, complementados
e implementados. Explicita-se que os estudos realizados, contendo o levantamento da
realidade, a andlise e os resultados das pesquisas, precisam sair dos espacos académicos e
chegar ate as escolas.

Ao buscar ampliar a visdo sobre o que tem sido produzido cientificamente com relacéo
a avaliacdo da aprendizagem em classes da EJA, com foco nas Ciéncias Humanas, confirmou-

se mais ainda a relevancia desta pesquisa. Como a avaliacdo da aprendizagem na EJA ndo se
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apresentou como tema central em nenhum dos artigos encontrados nos periodicos citados,
aparecendo sempre de forma secundaria nos artigos lidos, percebi que hd um vasto campo de
pesquisa e uma lacuna a ser preenchida, por meio da investigacdo sobre a tematica.

Assim, em razdo das motivagdes pessoais, profissionais e cientificas apresentadas,
nasce a perspectiva da pesquisa a partir do desejo de melhor entender a EJA. Desse modo,
busca-se contribuir com a sistematizacdo de elementos que orientem a avaliacdo da
aprendizagem por meio de um processo formativo (pesquisa colaborativa), com docentes da
area das Ciéncias Humanas, pertencentes a rede estadual de ensino da Bahia na cidade de
Vitdria da Conquista.

Diante do exposto, a questdo de pesquisa ficou assim definida: como se configura a
avaliacdo da aprendizagem na EJA na area das Ciéncias Humanas em classes da rede estadual
de ensino da Bahia? Nosso objeto de pesquisa, portanto, buscou problematizar a avaliacdo da
aprendizagem em turmas da EJA na érea das Ciéncias Humanas, dialogando diretamente com
0 objetivo geral da pesquisa: analisar, colaborativamente, o processo da avaliagdo da
aprendizagem na EJA na area das Ciéncias Humanas.

Como desdobramento do objetivo geral, apresento os seguintes objetivos especificos:
a) identificar e analisar, colaborativamente, a concepgdo de avaliacdo da aprendizagem
proposta para a EJA em documentos oficiais da rede estadual de ensino da Bahia; b)
identificar, por meio de sessbes colaborativas de didlogo, as concepgdes de educacdo e de
avaliacdo da aprendizagem dos professores que atuam nas turmas da EJA em uma escola
publica da rede estadual de ensino de Vitoria da Conquista; ¢) propor, colaborativamente,
atividades de verificacdo da aprendizagem em didlogos com docentes da EJA; d) discutir,
colaborativamente, sobre os resultados das atividades de avaliacdo da aprendizagem com
docentes da EJA.

A abordagem qualitativa, numa perspectiva colaborativa, foi o caminho utilizado neste
trabalho por preocupar-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicagdo da dindmica das relagdes sociais. Para Minayo
(2001, p. 24), a pesquisa qualitativa “[...] ndo se preocupa em quantificar, mas, compreender e
explicar a dinamica das relagcfes sociais que, por sua vez, sdo depositarias de crengas, valores,
atitudes e habitos”.

A pesquisa colaborativa foi desenvolvida com um professor e uma professora do
Instituto de Educacdo Euclides Dantas (IEED), escola da rede estadual de ensino da Bahia,

situada no municipio de Vitdria da Conquista. A escolha da instituicdo citada justificou-se por
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apresentar o maior numero de classes da EJA no municipio e pela disponibilidade de um
professor de Historia e da coordenadora de arte da instituicdo em participar deste estudo de
forma colaborativa, através de sessdes de didlogo. No processo de construcdo de dados, foram
realizadas, também, entrevistas semiestruturadas com trés professoras da rede estadual de
ensino, com olhares distintos sobre a EJA e com duas coordenadoras desta mesma rede. Foi
realizado, ainda, um levantamento bibliografico e documental referente ao objetivo de
pesquisa. No desenvolvimento de procedimentos inerentes a pesquisa colaborativa, foram
realizadas quatro sessdes de dialogo, entre 21 de outubro e 18 de novembro de 2019, com um
professor e uma professora atuantes na area das Ciéncias Humanas.

De natureza histérica e critica, o presente estudo encontra-se referendado,
especialmente, no pensamento de Paulo Freire e em categorias como contradicao,
historicidade, processualidade e totalidade, dialeticamente pensadas e compreendidas ao

longo do texto.

Organizacao da dissertacdo

A pesquisa estruturou-se em quatro capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “Avaliando a aprendizagem: um mar revolto ou aguas
calmas?”, propde uma reflexdo com relacdo a base sobre a qual se configura a educagdo no
Brasil. Pretende discutir a EJA inserida em uma escola contraditoria, capaz de ndo garantir o
que corresponde a sua esséncia: a construcdo de educandos pensantes e autbnomos na
construcdo do conhecimento. Apresenta, ainda, a importancia da insercdo das classes
populares na escola, destacando a importancia de a escola saber lidar com esses sujeitos a
partir do respeito ao referencial de cada um numa perspectiva de compreender as diferencas
(também explicitadas nos percursos de avaliacdo da aprendizagem), sem, contudo,
transformar diferencas em desigualdade. Para tanto, os percursos de avaliagdo da
aprendizagem sdo tomados como parceiros a partir do emprego dos conceitos dos tedricos
com os quais se dialoga neste estudo, entendendo as particularidades da avaliacdo da
aprendizagem nas classes da EJA.

O segundo capitulo tem por titulo: “Navegando na pesquisa qualitativa sob uma
abordagem colaborativa”. O propoésito deste capitulo € demonstrar, metodologicamente, o
estudo de natureza qualitativa, apresentando os elementos descritivos, exploratorios e de
natureza colaborativa direcionadores deste estudo. S&o apresentados os procedimentos de

aproximacdo com o contexto e com 0s sujeitos da pesquisa, 0s procedimentos de entrevistas e
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das sessdes colaborativas de didlogo, bem como os conceitos que fundamentaram a pesquisa
extraidos do levantamento bibliografico. Também sdo expostos os documentos analisados e
anélise dos dados construidos.

O terceiro capitulo sob a denominagdo: “Desbravando as aguas da EJA na rede
estadual de ensino da Bahia: analise de iniciativas governamentais” apresenta a analise do
documento que fundamenta a EJA no Estado da Bahia intitulado: “Educacdo de Jovens e
Adultos, Aprendizagem ao Longo da Vida”. Para a melhor compreensdo desse, fez-se também
necessaria a analise dos desdobramentos do documento descritos como o “Diario do Percurso
Formativo” e o “Caderno de Registro do Percurso da Aprendizagem”. Também consta, neste
capitulo, como auxilio a compreensdo do primeiro documento apresentado acima, a analise do
“Relatério do Encontro da Regido Nordeste Preparatério a VI Confintea” e dos Projetos
Politicos Pedagdgicos de trés escolas da rede estadual de ensino de Vitéria da Conquista, na
Bahia.

O quarto capitulo, nomeado “Desafios politico-pedagdgico das praticas docentes na
educagdo de jovens e adultos: perspectivas dos participes”, apresenta a analise das reflexdes
criticas construidas a partir das Sessdes Colaborativas de Didlogos (SCD), ocorridas entre 21
de outubro e 18 de novembro de 2019, momento no qual pesquisa e formacdo se
materializaram. O capitulo analisa os dados construidos a partir do dialogo intencional entre
0s participes, ao problematizar relatos de experiéncia e conhecimentos sobre a concepcdo de
educacdo, demandas da avaliacdo da aprendizagem na EJA nas Ciéncias Humanas e a politica
de EJA do Estado da Bahia.

Penso que as possibilidades de contribuigdo deste estudo vao além das j& asseguradas
a minha formacdo enquanto educadora e pesquisadora em que, por certo, 0s conhecimentos
desvelados ja repercutem em meu entendimento, sensibilidade e responsabilidade com a EJA.
Entendo que este estudo também possa contribuir, a partir do seu referencial, ndo apenas com
os participes do processo colaborativo, mas também apresenta potencial em auxiliar a
formacdo de outros educadores da EJA (ou até mesmo educadores de outras etapas e
modalidades da educacdo bésica). Isso desde que desejam (res)significar suas praticas de
forma individualizada ou socializada no espaco escolar, podendo, ainda, suscitar novas
possibilidades de estudo. Acredito que as abordagens desta pesquisa, ao propor analisar a
Politica da EJA no Estado da Bahia, também sejam de relevancia para érgaos institucionais,
como a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, Nucleos Territoriais de Educacdo e

escolas. 1sso porque apresentam olhares que podem sinalizar possibilidades de intervencéo



28

capazes de fortalecer a EJA e repercutir, positivamente, no lugar da sua razao de ser, ou seja,

0S Seus sujeitos.



1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: um “mar revolto” ou “iguas calmas”?

A questdo que se coloca a nos é lutar em favor da compreensdo e da préatica
da avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do quefazer de sujeitos
criticos a servico, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticagdo.
Avaliacdo em que se estimule o falar a como caminho do falar com.
(FREIRE, 2009, p.114).

Este capitulo analisa aspectos relacionados a educacdo escolar na sociedade brasileira
a partir da reflexdo a respeito da estrutura autoritaria de sua construcdo no transcorrer da
Historia do Brasil. Tal fato é tido como reflexo das bases da sociedade capitalista em que se
insere. Analisa as possibilidades da edificacdo de uma escola na qual os educandos de forma
geral, e da EJA em especifico, tornem-se agentes na construcdo dos seus saberes e em que 0s
processos de avaliacdo da aprendizagem passem a ser aliados na efetivacdo dessa abordagem.
Para tanto, dialoga-se com autores que discutem as bases da formacéo da sociedade brasileira,
a educacdo no Brasil, a educacdo na EJA e a avaliagdo da aprendizagem.

1.1 A imersao da EJA no percurso de uma escola contraditoria: como avaliar?

Os pressupostos da Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, explicitam:
"A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho™ (BRASIL, 1988). A escola
das camadas populares, conforme analise desenvolvida no transcorrer deste capitulo, tem tido
dificuldade de conseguir efetivar as determinacdes legais de preparo para a cidadania e de
formacéo para o trabalho. Contata-se ainda que o ideal freiriano da educacéo libertadora néo
tem conseguido se efetivar.

Diante da realidade do trabalho com os educandos da EJA, que ndo foram
alfabetizados ou que ndo concluiram a Educagao Bésica, o conceito de alfabetizagcdo ndo pode
se restringir meramente ao ensino da leitura e da escrita de uma forma mecéanica e voltado
para o atendimento ao mercado de trabalho. A escola pode se constituir na perspectiva de
valorizar a acdo desses individuos, que retornam ao ambiente escolar apds alguns anos de té-
lo abandonado (ndo necessariamente porque assim desejaram, mas por processos de excluséo

social), ou que a ele chegam pela primeira vez. 1sso porque, principalmente, o fato de estarem
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no ambiente escolar ja demonstra, por parte desses educandos, a percepgao de que, de alguma
forma, a escola é importante para esses sujeitos.

Os educandos de modo geral e, em especifico os da EJA, apresentam-se como terreno
fértil e avido, pela prépria condicdo de seres humanos, da capacidade de pensar e, portanto, de
se posicionarem frente a realidade em que vivem. Para Gadotti (2014, p.18), “Antes de
conhecer, o sujeito se ‘interessa por’, ‘¢ curioso de’. 1SS0 0 leva a apropriar-se do que a
humanidade j& produziu historicamente. Mas isso tem que fazer sentido para ele”. Segundo
Paro (2011), garantir a construcdo de um estudante pensante tem se constituido em um desafio
para a escola.

A escola, a principio, é espaco de liberdade do pensamento. Convive com as préticas
do cotidiano dos educandos, sobretudo os da EJA, que cuidam de suas vidas, tomando
decisbes a todo momento, gerindo familias e recursos financeiros, atuando no mundo do
trabalho, sobrevivendo, como podem, diante dos problemas sociais. A escola tem a seu favor
esse referencial que a vida ja construiu nesses sujeitos. A ela cabe cuidar de garantir a oferta
do suporte necessario a cada educando para a sistematizacdo dos referenciais que ja possuem,
relacionando-os com os conhecimentos cientificos com os quais a escola trabalha. Assim, a
escola ndo perde o que lhe é préprio (cuidar do saber estruturado) e ndo anula o que ha de
positivo e é inerente aos sujeitos da EJA (conhecimento de mundo). Pelo contrério, se serve
desse referencial para ampliar possibilidades de inserc¢ao social desses educandos.

Parece elementar a ideia de que a escola € lugar da construgcdo de sujeitos pensantes,
no entanto, essa reflexdo primordial pode se perder no cotidiano da escola quando sufocada
em proposi¢des de tarefas realizadas de forma automatica. Tais atividades conduzem ao risco
de ndo acrescentarem nada de positivo aos seus sujeitos e, ainda, podar o pensamento livre e
critico.

Nesse contexto, portanto, cabe o desenvolvimento do conceito de alfabetizagdo no
sentido proposto por Freire (2009), para quem a alfabetizacdo é bem mais abrangente do que
0 dominio de um cddigo escrito. Ela pode funcionar como instrumento de uma leitura da
realidade, constituindo-se como proposi¢do da afirmacdo da cidadania, indo até a atuacdo do
individuo na busca pela transformacao social.

A escola, inserida no modelo de sociedade capitalista, encontra-se, porém, vulneravel
a conjuntura econémica do capitalismo global e as politicas de governo. Portanto, entender a
sociedade em seus respectivos tempos histéricos ajuda a compreender a escola como parte

dessa sociedade. O atual momento histérico do Brasil tem ampliado e promovido o retorno de
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discursos conservadores, tecnicista e meritocraticos proprios, inclusive, da construcéo
histérica que ndo se faz linear, mas de forma dialética. Para a dialética, 0 conhecimento é
totalizante: qualquer objeto que um homem possa perceber ou criar é parte de um todo.
Segundo Konder (2006, p.36), “[...] para encaminhar uma solucdo para os problemas, o ser
humano precisa ter uma certa visdo de conjunto deles: é a partir da visdo do conjunto que a
gente pode avaliar a dimensdo de cada elemento do quadro”.

Analisa-se a escola e, em especifico, os percursos de avaliacdo da aprendizagem, neste
estudo, sob uma perspectiva totalizante. As particularidades ocorridas no interior da escola
dizem, mas ndo dizem tudo sobre a escola; prescindem de um olhar sobre a sociedade na qual
a escola se estabelece. Assim, embora seja possivel identificar ao longo deste estudo aspectos
de continuidade nas praticas escolares no curso da Histdria, ha que se perceber, ainda que seja
em poucas mudancas, praticas especificas que sdo do contexto contemporaneo.

E possivel perceber, no espaco da escola, a mesma estrutura de séculos passados com
cadeiras enfileiradas; os mesmos formatos de fiscalizagcdo nos exames e hierarquizacdo do
conhecimento. Até porque as bases da sociedade capitalista em que se insere permanece a
mesma. Ainda assim, existem acontecimentos diferentes e positivos trazidos com as Gltimas
décadas. Um deles é a presenca das camadas populares no interior da escola. Se levarmos em
conta a nossa historia, é fato que os mais pobres se encontram ha pouquissimo tempo no
espaco escolar. Essas novas conquistas criam novas possibilidades, porém, permeadas por
contradicOes reveladas ou silenciadas a cada momento e com percepcdes diferentes entre 0s
sujeitos componentes desse espaco. Professores, diretores e coordenadores pedagogicos ndo
pensam a escola e, sobretudo, as transformacdes as quais ela tem vivenciado com a chegada
das camadas populares ao seu interior, com o mesmo olhar. Até mesmo praticas consideradas
democraticas podem esconder aspectos que intensificam as desigualdades. Um exemplo disso

estd quando se desconsidera o saber popular no interior da escola.

Valorizar o saber popular, entretanto, nada tem a ver com tentar
“escolarizar” o conhecimento tradicional, descontextualizando-0 e
submetendo-o a critérios de rigor totalmente alheios ao chdo onde foi
produzido historicamente. N&o era isso que queria Paulo Freire. O que ele
queria era estabelecer pontos entre o saber primeiro e 0 saber sistematizado,
cientifico, entre diferentes saberes e experiéncias, tendo por base critérios de
relevancia social e cultural (GADOTTI, 2014, p.18).

O presente momento, de muitas dificuldades, pode ser também o da afirmacdo da

escola como lugar de debate em torno da transformagéo social. Abrir mao dessa perspectiva
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coloca em risco significativas conquistas dos ultimos tempos, tais como o aumento do acesso
das camadas populares a escola, sendo que os educandos da EJA se encontram nesse
contexto. Também estdo colocadas discussGes sobre género, raca e desigualdade social.
Questdes que ha algumas décadas encontravam-se distantes de serem abordadas no interior da
escola e com as quais a ela ainda est& aprendendo a conviver e trabalhar.

A possibilidade de novos didlogos com a Pedagogia e também com outras areas do
conhecimento, como a Psicologia e a Biologia, convergem na possibilidade do respeito ao
referencial de vida de educandos como os sujeitos da EJA. Tal fato pode ser ressaltado como
conquistas em curso em algumas escolas, construindo caminhos para a ampliagdo desse
horizonte. As conquistas sd0 muito importantes e hd& muito mais a ser vencido, mas, ha
também a necessidade de garantia do que ja se obteve, demandando tempo de reflexdo sobre a
escola.

E possivel perceber como o curso da historia € complexo quando se trata de conquistas
para as camadas populares (incluindo nesse contexto o acesso a escola). A cada conquista,
novas possibilidades se abrem, inclusive na perspectiva da necessidade de defesa dessas
vitorias.

A Historia do Brasil, em sua formacdo, construiu-se deixando parte da sociedade
excluida em seus processos econémicos, politicos e sociais. Essa desigualdade perdura até os
dias atuais evidenciada nas comunidades indigenas, quilombolas, camponesas e nos bairros
periféricos das nossas cidades. Nelas se observa a permanéncia das mazelas de uma sociedade
pautada sobre os pilares da desigualdade.

De acordo com Canario (2006), apds a ampliacdo consistente do acesso a escola,
vivenciados nos Gltimos anos, possibilitando o0 acesso em massa das camadas populares a esse
espaco, a busca dos teoricos e dos profissionais estudiosos e criticos do processo escolar
conduz-se na perspectiva de garantir qualidade e adequacdo da escola. Sobretudo a escola das
camadas populares que tém, nesse espaco, por vezes, a Unica oportunidade de acesso a cultura
construida pela humanidade. Além da possibilidade de transformacdo de suas vidas numa
perspectiva de ampliacdo da autonomia.

As adversidades, contraditoriamente, a0 mesmo tempo em que constroem o risco de
retrocessos e estagnacao, constituem-se, também, como campo fértil de transformacéo. Desse
modo, o espaco escolar ndo se faz homogéneo. Ele também é campo de tensdo e, a0 mesmo
tempo em que é impactado pelas tensdes sociais, também sofre 0s impactos das suas proprias

tensOes de forma dialética.
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A luta pela libertacdo dos sujeitos numa perspectiva emancipadora e humanizante,
como afirme Freire (1987), nunca foi facil. As dificuldades sempre estiveram presentes.
Afinal, o processo de humanizacdo provém de conquistas e da busca pela liberdade
proporcionadora de autonomia aos seres humanos. Essa busca ndo se inicia em nosso tempo,
tdo pouco ira findar-se com ele. A liberdade € um bem que se conquista e que necessita de
vigilancia e de defesa constante. Seria pretencioso imaginar que os tempos atuais trariam
todas as respostas necessarias para a edificacdo de uma escola harmonica para todos e em
todos os seus aspectos, estando ela, a escola, inserida em sociedade cujo pilar é a
desigualdade.

E possivel construir praticas escolares (inclusive de avaliagdo da aprendizagem)
voltadas para a perspectiva da transformacdo da escola em um espaco democratico e, por
consequéncia, ampliar essas praticas para a sociedade. Sem essa crenca, corre-se 0 risco da
submissdo ao discurso do determinismo histdrico, acreditando que nédo é possivel modificar o
que se herdou da nossa condicdo de povo latino americano. 1sso, pois 0 processo de
colonizacdo baseou-se na dominacdo, exploracdo, exclusdo, eliminacdo e da consequente
reproducéo desses elementos na escola. Trabalhar na escola numa perspectiva de superacdo
dessa condicdo descrita de sociedade € acreditar, como prop0e Saviani (2008), que, da mesma
forma que a escola como parte da sociedade € por ela influenciada, também a escola pode
influenciar a sociedade.

A transicdo de fases da Histéria do Brasil, como da Coldnia para o Império e do
Império para a Republica, configura importantes momentos de rupturas politicas do pais. No
entanto, salvaguardadas as proposi¢cdes para o enquadramento do Brasil nas demandas do
capitalismo internacional, quase nada acontece de significativo quanto a constru¢do de uma
sociedade pautada na justica social. Ao contrario, 0 que se percebe é a permanéncia de grupos
sociais excluidos dos beneficios do desenvolvimento econdmico e das transformacdes sociais,
tendo os sistemas educacionais vigentes contribuido com essa prerrogativa.

Ao analisar, atraves de uma retrospectiva histdrica, as origens da estrutura escolar no
Brasil, Freitag (1977, p. 41) considera que, da Colénia até 1930, a Igreja Catdlica
desempenhava o papel de conducdo da escola no pais e, assim, "[...] auxiliou a classe
dominante (latifundidrios e representantes da Coroa portuguesa) da qual participava, a
subjugar de forma pacifica as classes subalternas as relacGes de produgdo implantadas".

Carvalho (1987), na obra “Os Bestializados”, analisa o quadro de instauracdo da

Republica no Brasil. Ele deixa claro o descaso atribuido ao povo, que deveria ser um ativo
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participe do movimento de construcdo da Republica brasileira, mas que, na verdade, ira
assistir a esse processo a margem de sua edificacdo. Evidentemente, a Republica construida
no Brasil a partir de 1889, ao contrario de sua definicdo conceitual, ndo se caracterizou como

“coisa publica” e os problemas sociais, inclusive os relacionados a educagdo, mantiveram-se.

Ndo ha& sociedades que tenham resolvido seus problemas sociais e
econbmicos sem equacionar, devidamente, os problemas de Educacéo, e ndo
hé paises que tenham encontrado soluc¢des para seus problemas educacionais
sem equacionar, devida e simultaneamente, a educacdo de adultos e a
alfabetizagdo (GADOTTI, 2014, p.16).

As imposicoes do capitalismo internacional promoveram no Brasil momentos de
conflitos entre as préprias classes dominantes. Tal fato ocasionou o surgimento de novas
classes hegemonicas. Elas sempre cuidaram para que as mudancas de ordem politica e
econdmica ndo produzissem brechas capazes de permitir as camadas populares qualquer tipo
de modificacdo no seu perfil social, além daquela necessaria ao atendimento as novas
demandas do capital. Por exemplo, a de transformar o escravo em camponés e, na sequéncia,
em operario, como aparece em Fausto (2004, p.337) ao se referir a educacédo brasileira pds
1930, no contexto do governo Vargas: “[...] o Estado tratou de organizar a educagdo de cima
para baixo, mas sem envolver uma grande mobilizacdo da sociedade; sem promover também
uma formacao escolar totalitaria que abrangesse todos os aspectos do universo cultural [...]".

Desde o final da década de 80, do século XX, com a redemocratizacdo do pais, apos 0s
longos e dificeis anos da Ditadura Civil Militar (1964/1985) que impunha a censura a todos 0s
espacos sociais, bem como ao da escola, o termo redemocratizacdo também é absolvido no
interior da escola. De acordo com paro (2011), ele é entendido como elemento a ser
aprimorado e consolidado em ambitos, como o da direcdo escolar, integracdo da comunidade
a escola e das relagdes entre professores, educandos e funcionarios.

A suposta democracia vivenciada na escola com a inser¢do da gestdo democrética,
colegiado escolar, conselho de classe e outros se constr6i em bases ndo democraticas, longe
do foco na aprendizagem. Ela fica restrita a atividades-meio sem, contudo, atingir a atividade
fim (foco na aprendizagem) e, mais que isso, ao perder o foco na aprendizagem prevalece a
educacao bancéria. Assim, o educando permanece como depdsito de conhecimentos, como
afirma Freire (2007, p.59): [...] “refletindo a sociedade opressora, sendo dimensao da ‘cultura
do siléncio’ a ‘educagdo’ ‘bancaria’ mantém e estimula a contradigdo.”

Além do conhecimento sobre a epistemologia das respectivas areas do saber, é

importante que o educador conhega também sobre a esséncia de quem aprende (no caso deste
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estudo, a compreensao sobre os sujeitos da EJA). Quando o educador conhece pouco sobre o
educando deixa de lado contribuicdes da Psicologia, da Biologia, da Histdria e outras areas do
conhecimento. Para alguns educadores, essa abordagem constitui em “perda de tempo”, mas ¢
facil entender que a maior “perda de tempo” acontece quando o que ¢ trabalhado nao ¢
compreendido por todos os educandos. Para Freire (1987), mais importante do que saber
como ensinar é saber como o estudante aprende.

A perspectiva € a construcdo da possibilidade de ter no educando a condi¢do de autor
intrinseco no papel de quem aprende. Assim, o educando ndo se constitui como o Unico a ser
responsabilizado pelo ndo aprendizado, por vezes medido em avaliacbes pontuais,
descontextualizadas e sem o propdsito do acompanhamento do percurso da aprendizagem.
Desse modo, acaba-se por empregar o prémio e o castigo (na maioria das vezes, expressos em
notas), para resultados que nem sempre correspondem a realidade. A escola, nesse contexto, é
considerada competente apenas por conseguir promover a mera fiscalizacdo de tarefas
repetitivas.

A estrutura autoritaria, tempos inflexiveis, desprezo a cultura popular, entre outros,
encontra-se, intrinsecamente, enraizada e legitimada em quase todos 0s espacos escolares.
Segundo Paro (2011), isso apenas pode ser superado se a escola trabalhar na perspectiva da
construcdo do humano-historico, ser sujeito, ético, dotado de vontade e de interesses que
orientam para agir como autor de um determinado objeto. Isso, uma vez que a educagéo visa
possibilitar a preservacdo do acervo cultural, bem como a apropriacdo da cultura em sua
inteireza e complexidade. Para que essa finalidade da educacdo se concretize € essencial a
preservacao da dimensdo politica, propria da espécie humana. Sendo assim, é descabido
pensar sobre a possibilidade de extinguir tal dimenséo da escola, a menos que se idealize uma
educacdo pautada na dominacdo, promovendo a reducéo do outro a condicdo de objeto.

Os sujeitos que compdem a escola, ao se colocarem numa condi¢cdo constante de
aprendizagem associada a pratica de professores permeada pela formac&o inicial e continuada,
podem contribuir para a constru¢do de um espaco que tenha relevancia para os seus sujeitos.
Sabe-se que o formato de escola que sobreviveu por séculos institucionalizada como espagos
e tempos distintos de aprendizagem, fechada a realidade social, atendeu apenas aos interesses
do capital. A forma escolar, muitas vezes, tende a menosprezar a experiéncia nao escolar dos
educandos. Essa conduta, aplicada aos sujeitos da EJA e respaldada nos aspectos da avaliagdo
da aprendizagem, foco desse estudo, é extremamente danosa. I1sso porque causa a dificuldade

dos educandos de atribuir sentido as tarefas propostas pela escola, de respostas prontas. O que
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subestima a capacidade dos educandos, ndo compreendendo que a maioria dos problemas
apresentam pluralidades de solucdes possiveis.

H& muito por se fazer diante dos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (BRASIL, 2019), ao apontar que 11,3 milhdes de pessoas ndo dominam a leitura e
a escrita. Jardilino e Araljo (2014, p. 165), referindo-se ao analfabetismo no Brasil, afirmam:

Cabe chamar atencdo para o fato de que esses percentuais representam
sujeitos com diferentes trajetérias, que trazem em sua biografia a histéria
daqueles e daquelas que ndo corresponderam as expectativas da sociedade
no que se refere ao aprendizado da leitura e da escrita e ao bom desempenho
escolar. Marcados pela desigualdade, esses nimeros apontam a existéncia de
homens e mulheres que carregam um estigma e sdo discriminados em
diferentes espagos sociais circunstanciais.

Com relacéo aos dados de analfabetismo na Bahia, o IBGE (BRASIL, 2019) apresenta
0 numero assustador de 1.538.293 milh&o de pessoas com 15 anos ou mais que ndo sabem ler
ou escrever. Esse quadro revela o nivel de exclusdo desses sujeitos que vivem em uma
sociedade da comunicacdo e da informacdo a margem dos seus processos. O analfabetismo
impacta de forma negativa a vida desses individuos e, também, a vida daqueles que convivem
com eles. De forma mais expressiva, esse niumero de pessoas que ndo sabem ler e escrever no
Estado da Bahia corresponde ao equivalente a quatro vezes o nimero de habitantes da cidade
de Vitoria da Conquista (338.885 habitantes), terceira maior cidade do Estado. Conforme

explicitado no grafico a seguir, os dados de analfabetismo no Brasil também séo alarmantes:

DADOS DO ANALFABETISMO NO BRASIL

Nimeros em %

2016 2017 208
204 199
11,3 milhdes - 188
DE AMNALFABETOS
MO BRASIL
12,3 ‘]1 .8 11 .5

72 go BB 6B T4 T2
15 anos ou mais® 25 anos ou mais 40 anos ou mais B0 anos ou mais

*Congsiderada a faixa etaria para referéncia de analfabetismo no pais

Fonte: IBGE, 2019.



37

Ha& muito trabalho sendo demandado na perspectiva da reducdo e universalizacdo da
alfabetizacdo e da educacdo basica no Brasil e na Bahia. Existem varias frentes a serem
trabalhadas diante da dureza dos nimeros apresentados. Primeiro é preciso chegar até essas
pessoas, para tanto, poder se servir do mapeamento ja realizado pelo IBGE, proporcionando a
possibilidade de acesso, de permanéncia e de aprendizagem desses sujeitos na escola.
Segundo, é necessario adequar a escola a esses individuos, para que possam ndo apenas
permanecer no espaco escolar, mas enxergar nele um lugar de possibilidades para melhorar
suas vidas, da forma como desejarem e, por consequéncia, a vida das pessoas com as quais
convivem.

Esses sujeitos (jovens, adultos e idosos) numa condicdo de ndo alfabetizados, vivendo
na sociedade capitalista contemporanea, tendem a se tornar invisiveis nesse meio, tornando-
se, inclusive, desnecessarios a essa fase do capital, até mesmo na condicdo de trabalhadores.
Se a economia capitalista atual ndo precisa desses sujeitos, porque eles estdo distantes demais
da insercdo na sociedade da comunicacdo e da informacdo, e desnecessarios as relacfes
produtivas, também ndo ird projetar qualquer acdo, alem da demanda necessaria ao mercado,
que os conduza a escola, ainda que seja para a formacdo técnica que o mercado sempre
objetivou para as camadas populares. Nesse contexto, pode-se chegar a uma condi¢cdo em que
pouco importa ao mercado neoliberal a existéncia de individuos que estdo fora da escola, se
ndo ha a perspectiva desses sujeitos atenderem a sua demanda.

H& uma contradicdo formalizada entre os dados de analfabetismo na Bahia,
explicitados anteriormente, e a quantidade de 34.921 alunos reprovados e 14.967 estudantes
gue abandonaram a escola do total de 114.247 alunos matriculados na EJA no ano de 2018,
no Estado da Bahia (SGE/Portal, BAHIA, 2019). E como se esses sujeitos estivessem sendo
“deixados” no curso da Historia e a escola sendo pouco eficiente em conquista-los e manté-
los nesse espago.

Sabe-se da importancia dos movimentos sociais para o fortalecimento da EJA em sua
trajetdria histérica, pois a EJA é um campo de embate, € um campo politico forte, € uma
escola que precisa de um outro olhar para seus sujeitos. Assim, sendo, entende-se a
importancia do momento para o fortalecimento da resisténcia, inclusive para manutencdo do
gue ja se conquistou e 0 que ja se conquistou € muito importante. Por exemplo, a

fundamentacéo legal para a EJA.
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Percebe-se, assim, que 0 numero de pessoas que ndo sabem ler e escrever ndo condiz
com a quantidade de escolas que tém sido fechadas no contexto da rede estadual de ensino da

Bahia. H& muito por se fazer.

1.2 A avaliagdo da aprendizagem no contexto das préaticas pedagogicas cotidianas.

No que concerne aos conceitos fundamentais no campo da avaliacdo da aprendizagem,
a serem considerados na pesquisa, busca-se dialogar com distintos autores da area da
avaliacdo, tais como Esteban (2000; 2003), Hoffman (2011), Vasconcelos (1994), dentre
outros. Em especial, Barcelos (2015) e Luckesi (2002; 2018), numa perspectiva de
aproximacao dos fundamentos freirianos aos conceitos trabalhados neste estudo.

O ato de avaliar faz parte da concep¢do humana. Segundo Luckesi (2018), atribuir a
tudo uma qualidade positiva ou negativa é uma forma de conhecer a realidade, logo esta
presente no cotidiano dos seres humanos. Luckesi afirma (2018, p.32): “Avaliar ¢ um modo
de atribuir qualidade a realidade através de uma metodologia investigativa”. Abordagens
sobre a avaliacdo na perspectiva de atribuir valores a algo no contexto da vida humana faz

parte da historia do pensamento ocidental:

Desde a antiguidade Grega até nossos dias, essa tematica tem estado
presente nas abordagens filoséficas das praticas humanas, através de duas
compreensdes histdricas fundamentais: uma delas, visdo antiga e medieval
concebendo o valor (qualidade) como constitutiva da realidade e, a outra,
moderna e contemporanea, compreendendo o valor (qualidade) como uma
atribuicdo feita a realidade pelo ser humano (LUCKESI, 2018, p. 33).

Promover avaliacdo &, portanto, algo inerente a condicdo humana. Porém, na
contemporaneidade, ao se construir a separagdo entre “ser” e “valor”, constroi-se também o
entendimento de que a avaliagdo se encontra atrelada a situacdo geografica e cultural dos
povos. Assim, Luckesi (2018, p. 45) propde: “O valor ¢ escolhido historicamente, ao invés de
ser dado metafisicamente”.

Os valores, definidos como positivos ou negativos, permeiam as relagcdes sociais
estabelecidas, as experiéncias dos sujeitos em cada tempo historico e, portanto, ndo sdo
rigidos e, sim, passiveis de varia¢Bes. Isso ocorre tanto nas avaliacdes de senso comum,
presentes no cotidiano de todo ser humano, como nas avaliches estabelecidas

metodologicamente.
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Luckesi (2018, p. 27) refaz o proprio conceito sobre avaliacdo construido ao longo dos
seus estudos sobre a tematica, em que, anteriormente, o autor a definia como: “Avalia¢ao ¢
um juizo de qualidade sobre dados relevantes para uma tomada de decisdo”. Segundo o autor,
a avaliacdo permanece conceituada como um juizo de qualidade sobre dados relevantes,
porém, o processo avaliativo encerra-se nesse ponto. A tomada de decisdo sobre o que fazer
apos o estabelecimento de um juizo de valor sobre algo ndo pertence ao ato avaliativo. Ela
pode acontecer, ou ndo, em funcdo da decisdo do gestor da acdo (que, ndo necessariamente, é
0 proprio agente do ato avaliativo).

Partindo do pressuposto anterior, a avaliagdo sozinha ndo muda uma realidade
considerada insatisfatdria a partir de um referencial estabelecido. O que promove a mudanca é
0 que se faz apds a conclusdo do ato avaliativo. As consideracdes anteriores sao importantes
nesse contexto porque dardo fundamentacdo a este estudo no trato sobre avaliacdo da
aprendizagem em classes da EJA.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem escolar, segundo Luckesi (2018), essa, pauta-se
no olhar sobre o desempenho individual do educando e prescinde de cuidados metodoldgicos
que possam revelar a qualidade da aprendizagem, tais como: a delimitacdo do que vai ser
investigado, a definicdo dos recursos para a selecdo de dados®. Esses servirdo de base para a
atribuicdo da qualidade a qual deve estar relacionada a um padréo tido como satisfatorio. No
caso do ensino-aprendizagem na atividade escolar, o padrdo de qualidade esta definido pelo
que se deseja alcancar com relagdo aos conteudos curriculares, traduzidos em plano de ensino
e plano de aula.

A decisdo quanto a forma de uso dos resultados da investigacdo avaliativa cabe ao
gestor da acdo. Como gestor da acdo entende-se o individuo ou uma determinada instituicao.
No caso do espaco da sala de aula essa tarefa cabe ao educador. Embora podendo ser exercido
pela mesma pessoa, 0s papeis de avaliador e de gestor s@o distintos. Ainda de acordo com
Luckesi (2018), o gestor da acdo, a partir da posse dos resultados sobre a qualidade da
realidade investigada, conduzird sua agdo a partir de elementos probatérios, no sentido
seletivo ou diagndstico.

O uso diagnostico da avaliacdo da aprendizagem acontece quando os resultados da
investigacdo avaliativa de uma determinada acdo sdo utilizados a servico da tomada de

decisdo. Acontece na busca de resultados com a qualidade desejada para subsidiar decisdes

8 para Luckesi (2018), os instrumentos de selecdo de dados correspondem a algo concreto que permita aos
educandos externar sobre o que aprenderam, podendo acontecer através da oralidade, da escrita ou de outros
recursos, uma vez que nao é possivel saber sobre o que o outro conhece sem que seja externalizado.
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que envolvem todos os educandos, acolhendo-os e auxiliando na transformacdo do que é
negativo em positivo. Também é proposta a busca de alternativas para se chegar a
aprendizagem ao invés de repetir praticas mal sucedidas, construindo sempre novas
possibilidades de intervencao na realidade.

Ja o0 uso seletivo da avaliacdo da aprendizagem acontece quando os resultados da
investigacdo avaliativa de uma determinada acdo sdo usados, exigindo que o educando revele
seu conhecimento de modo pontual. Ele classifica os educandos, costumeiramente, por notas,
com carater definitivo e contribui para excluir ao definir os que podem e 0s que nao podem
avancar.

O uso da avaliacdo da aprendizagem em nossas escolas tem acontecido, quase que
exclusivamente, de modo seletivo para aprovar e reprovar a partir de um ponto de corte. Para
Luckesi (2018, p. 78), “Reprovagéo, nesse contexto, significa a frustacdo do ato pedagogico,
desde que esse € o recurso ativo pelo qual o professor investe no sucesso de sua agdo, isto é,
na aprendizagem satisfatdria dos estudantes que ensina”.

O uso seletivo da avaliacdo da aprendizagem distancia-se da proposta dialdgica de
Freire (2009, p.81) para quem “O homem dialdgico, que ¢ critico, sabe que, se o poder de
fazer, de criar, de transformar é um poder dos homens, sabe também que podem eles, em
situacdo concreta, alienados, ter esse poder prejudicado.”

Entende-se, portanto, a importancia do uso diagnostico da avaliacdo da aprendizagem,
em todas as etapas e modalidades da educacao basica, bem como no ensino superior. Ele pode
gerar uma acdo futura quando o gestor do ato avaliativo (nesse caso o educador) julgar os
resultados dessa acdo avaliativa como positiva ou negativa, conduzindo ao futuro. Isso
porque, ao se fazer uso da avaliagdo com carater diagndstica, avalia-se para manter um
resultado positivo e construir novos conhecimentos a partir desses ou melhorar a qualidade
considerada ruim. Portanto, nessa perspectiva, o uso dos resultados da avaliagdo ndo comeca
ou termina com a atribuicdo de uma nota ou um conceito, estad para além, uma vez que
detectar somente a qualidade sem a intervencdo ndo muda a realidade.

A avaliacdo da aprendizagem aparece como parte do ensinar e aprender. Assim, ao
invés de produto, torna-se o caminho através de uma vertente de pensar com o outro, ouvir 0
outro para a construcao de alternativas peculiares a cada situacdo. Nelas, as proprias praticas
de uso da avaliacé@o da aprendizagem pelos educadores tornam-se elementos de reflexdo. Isso
se da por meio do didlogo com os educandos e ndo do silenciamento desses, pautado no
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fundamento freiriano da amorosidade, que professa a crencga no ser humano ao comprometer-
Se com 0 outro numa perspectiva ética.

Sao necessarios cuidados ao atribuir tipificacGes para a avaliacdo ao ser empregado,
por exemplo, adjetivos, comuns de serem ouvidos nas escolas, como avaliagdo “processual” e
“continuo”. Percebe-se que, segundo a andlise de Luckesi (2018), embora 0 movimento da
realidade seja processual e continuo, o conhecimento da realidade acontece de forma
descontinua e sucessiva, porque este recai sobre segmentos temporais da acdo. Conhecemos a
realidade em partes separadas de tempo e ndo em seu processo. Como avaliamos parte da
realidade que continua a se desenvolver, temos dados de um fragmento de tempo, aquele em
que selecionamos o dado, e ndo de sua continuidade. Podemos perceber o que estd em
movimento, porém nao podemos conceitud-lo. Os conceitos sdo sempre de fragmento de
tempo no qual a acdo continua e, portanto, desconfigura o conceito a cada momento seguinte.
Assim, falar de avaliagdo da aprendizagem ‘“processual” e “continuo” apenas pode ser
entendida de forma genérica, dado o carater dialético da aprendizagem.

Os percursos avaliativos da aprendizagem dos educandos apresentam-se como
aspectos complexos do ensino-aprendizagem e como um dos elementos que se destaca na
causa da exclusdo escolar, aqui tratada ndo apenas como excluséo fisica, mas também como
exclusdo cultural. E interessante pensar na possibilidade de se trabalhar na perspectiva de
utilizacdo da avaliacdo da aprendizagem como aliada na edificagdo de uma educagdo
problematizadora. Como propde Freire (1987), correspondente a uma educacao que atenda as
necessidades de seus sujeitos com os sujeitos, a partir de sua realidade e ndo mais como um
elemento de exclusdo.

Ainda que se tenha projetos emancipatorios de educacdo e, por consequéncia, de
sociedade, crendo na humanizacdo dos educandos e educadores, é possivel que as praticas
cotidianas se desconectem dessa perspectiva. Da mesma forma, podem estar desconectadas
das préticas avaliativas e da condicdo epistemoldgica de subsidiar decisdes para garantir a
aprendizagem satisfatoria para os educandos. Portanto, neste estudo, pretende-se compreender
a avaliacdo da aprendizagem como parte de todo o percurso escolar, a0 mesmo tempo em que

entende a escola como parte de uma sociedade desigual.

Foi a prépria sociedade burguesa que inventou a escola formal no inicio da
modernidade (séculos XVI e XVII); contudo, a inventou exclusivamente
para atender as suas necessidades, no limite daquilo que necessitava para
‘fazer a maquina social funcionar sob sua oOtica’, isto é, uma sociedade
composta pelos segmentos dominante e dominado, colocando o ultimo
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segmento a servico do primeiro; modelo social onde a perspectiva de
democratizacdo social era, e continua sendo, nula. Fato que implicava, e
implica ainda, exclusédo social (HOFFMAN, 2011, p. 126).

O educador representa na sala de aula o sistema social no seu modelo presente, ainda
que de modo inconsciente, podendo reproduzi-lo também em seus percursos. No entanto, o
potencial transformador da escola necessita da descolonizacdo dos saberes, uma vez que ndo
se pode correr o risco da mera reproducéo de saberes. Isso apenas confirma as concepcdes
dominantes que, no caso da sociedade brasileira, vem de um etnocentrismo® cultural, heranca
do processo colonial. Sem essas reflexdes, tira-se da escola seu potencial transformador e a
ela atua de forma a favorecer os interesses de uma elite econdémica ndo apenas nacional, mas,
também, mundial.

Concorda-se com Luckesi (2002) ao afirmar que a avaliacdo da aprendizagem néo se
desenvolve diante de um vazio conceitual, mas, sim, dimensionada por um modelo teérico de
mundo e de educacdo. Gera-se, entdo, a seguinte reflexdo: ha a possibilidade de um modelo
de avaliacdo da aprendizagem que ndo seja coercitivo dentro de uma sociedade coercitiva?

Mesmo quando se entende a necessidade de construcdo de uma avaliacdo da
aprendizagem integrada a uma educacéo problematizadora, distante de elementos coercitivos,
sendo a escola uma instituicdo da sociedade capitalista, inevitavelmente, aspectos dessa
sociedade tendem a se fazer presentes em todas as praticas pedagogicas. I1sso ocorre inclusive
nos aspectos relacionados ao uso da avaliacdo da aprendizagem. O que sugere uma constante
reflexdo por parte dos educadores para que 0 uso da avaliacdo da aprendizagem nao se torne
seletiva, acontecendo em momentos pontuais. Isso com o fim de classificar os sujeitos sem
permitir que caminhos sejam refeitos para se chegar a aprendizagem e excluindo os sujeitos

da aprendizagem dos processos.

1.3 A avaliagdo da aprendizagem na modalidade EJA.

O formato de uso da avaliacdo, baseado em momentos seletivos, pontuais,
classificatorios, torna-se inadequado a uma educacdo que se propde problematizadora. No
entanto, o trato com esse formato de uso da avaliacdo aparece nas escolas entrelacado as
préticas pedagogicas, as vezes, constituindo-se na propria esséncia da escola e do educador. E
a pura reproducdo de um imaginario de escola muito distante de atender as necessidades dos

sujeitos da EJA, tratados em seus percursos de aprendizagem ao longo desse capitulo.

® Conceito da Antropologia definido como a defesa de um grupo étnico ou cultural como centro, portanto, como
mais importante do que os demais.
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Se nos reportarmos a um principio saudosista da avaliagcdo, correremos o
grave perigo de negarmos a existéncia de uma escola elitista, alicerce do
capitalismo, e que reforca a privatizacdo da escola para a manutengdo da
piramide escolar. Essa escola seguiu sempre pardmetros de uma classe social
privilegiada, onde a concepc¢do ideal de aluno origina-se de lares onde
criangas e jovens sdo bem atendidos por seus pais, que tem recursos
suficientes para bem se vestir, alimentar-se, ter higiene, usar uma linguagem
culta, um vocabulério variado, manusear materiais graficos, com
desenvoltura (lapis, tesoura, cola, tintas, cadernos) (HOFFMAN, 2011, p.
20).

Manter nas classes da EJA formatos de uso da avaliagdo da aprendizagem que
encontram dificuldades de garantir a sua efetividade, mesmo quando os educandos pertencem
as camadas sociais privilegiadas, para quem a escola foi pensada, acaba por confirmar
processos excludentes. Isso ocorre por ndo levar em consideracdo os tempos distintos de
aprendizagem dos sujeitos da EJA, os recursos disponiveis ou indisponiveis na escola e, em
suas casas, bem como a forma de se relacionarem com esses mesmos recursos € com 0S

demais aspectos do espaco escolar, muitos dos quais, estranhos a esses sujeitos.

N&o percebem que estdo reforcando com o cardter elitista da escola,
discriminando, desde o inicio, 0s que ingressam na escola jA com muitos
saberes e experiéncias em vez de dar mais atencdo, cuidar mais dos que
precisam mais, oferecendo-lhes oportunidades na escola que a vida néo Ihes
oferece (HOFFMAN, 2011, p. 97).

Acolher os educandos da EJA de forma diferenciada ndo significa acolhé-los de
forma inferiorizada. Se o espaco da escola, local de conhecimento sistematizado, ndo faz parte
da vida cotidiana desses sujeitos, supostamente, apenas permanecerdo nesse espaco se, de
alguma forma, a ele se adaptar. Acolher os educandos da EJA, no espaco escolar, demanda
trabalho, gostar de seres humanos, entender suas necessidades e resisténcias. Viver e
conviver, tanto na escola como na vida, traz sempre os limites do medo, mas, também, conduz
a felicidade de atingir o que se deseja e de ter feito, de forma ética. O que é possivel de fazer
diante das dificeis condicBes que sdo oferecidas aos educadores que devem se responsabilizar
diante de suas praticas, porém, nunca culpabilizados pelas diversas caréncias de ordem
afetiva, social, econdmica, politica, presentes no cotidiano da escola e na vida dos sujeitos da
EJA.

A escola, como parte de uma sociedade excludente, também a reproduz. Mas, se ha

um comprometimento com o fim do fracasso escolar, 0 uso das préaticas avaliativas pode ser
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cuidadosamente olhado para a condugéo da aprendizagem problematizadora e ndo meramente
para a ampliacdo de desempenho. Tal fato repercute apenas em indices para avaliacdes de
larga escala’, uma vez que indices de aprovacéo podem ser elevados sem que haja, de fato,
aprendizagem. Basta que se treine os educandos para dar respostas prontas.

A perspectiva solidaria e cooperativa de Barcelos (2016), ao tratar de avaliagdo nas
classes da EJA, apresenta a escola como espago de vivéncia e convivéncia historicamente
situada. Nessa perspectiva, ressalta-se o que tem sido apresentado ao longo deste capitulo, ou
seja, a importancia de repensar o uso das préaticas avaliativas que reproduzem o modelo
coercitivo da sociedade. Isso torna necesséria a intervencdo de cada um para que se realize
uma avaliacdo solidaria, capaz de construir a humanizacdo pela aceitacdo e solidariedade
opondo-se a indiferenca e, cooperativa, como base para superacdo da competicdo. Assim, ha a
aceitacdo do outro e ajuda matua, coexistindo para a construcdo da aprendizagem. Para tanto,
é importante levar em consideragdo as individualidades e contextos socioculturais dos

educandos, apresentadas em situagGes como as descritas a seguir:

Para o aluno trabalhador, a decisdo de retornar aos estudos, ou de inicia-los,
exige um planejamento de sua vida, de seus horarios. Trata-se de uma
decisdo que produz muitas mudancas no cotidiano: na rotina de trabalho, nos
horérios de deslocamento, nas relagdes familiares (GADOTTI, 2014, p. 24).

Essa € uma condicdo real do dia-a-dia dos educandos da EJA, com a qual a escola esta
acostumada a lidar. Contudo, a dificuldade encontra-se na percepcao de que a l6gica da escola
¢ pautada em uma construcdo histérica, realizada para atender a varios e contraditorios
interesses. Porém, em sua condicdo de construcao historica, é possivel mudar a escola para se
adequar a seus sujeitos. No entanto, ndo é tarefa facil, demanda esforco coletivo e individual,
estudos, tempo disponivel para se pensar as praticas.

A abordagem apresentada por Vasconcellos (2000) de partir da pratica, refletir sobre a
pratica, transformar a pratica em uma perspectiva dialético-libertadora podera evitar que a
avaliacdo da aprendizagem assuma um carater autoritario. Isso serve para a construcdo de
uma nova mentalidade entre educadores, educandos e toda a comunidade escolar, além de
permitir que se altere a atitude do educador diante de resultados que ndo sejam satisfatorios.
Assim sendo, entende-se que ndo é possivel discutir avaliacdo da aprendizagem dissociada da

metodologia de trabalho, do curriculo e de outros aspectos inerentes ao trabalho docente.

10 N&o serdio detalhadas neste estudo as avaliagdes externas ao espaco escolar, responsaveis por avaliar a
aprendizagem do educando, das instituicGes e do sistema de ensino, essa Ultima, verifica o desempenho das
escolas no pais, estados e municipios.
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Também para Barcelos (2015), a avaliagdo da aprendizagem € analisada a partir do
entrelacamento com as concepc¢des de conhecimento, de aprendizagem, de curriculo, de
composicdo de turmas e da forma de organizacdo de tempos e espacos escolares. Sempre
visando ressignifica-los.

Cumpre lembrar, no entanto, que falar de uma educagédo problematizadora néo lhe tira
o caréater efetivo e técnico-cientifico. Partir do referencial do educando da EJA ndo significa
permanecer nesse lugar. A forma de utilizacdo dos recursos técnico-cientificos também pode
passar por transformac@es para se adequar a educagio problematizadora nas classes da EJA. E
possivel pensar que os educadores, e até mesmo os educandos, tenham receio de que ndo haja
efetividade na aprendizagem se ndo forem utilizados os mesmos formatos de sempre para
mensurar a aprendizagem. Pode-se citar como exemplo a classica realizacdo de provas em
datas e horarios marcados. Contudo, € possivel partir de uma outra premissa, enxergando em
todo o tempo escolar, tempo de aprendizagem e de percursos que permeiam a avaliagdo e
reavaliacdo da aprendizagem.

Nesse interim, é interessante pensar que o professor entenda os ritmos diferentes de
aprendizagem, contribuindo para vencer insegurancas, timidez, com vistas a construcdo de
uma educacéo libertadora. A avaliacdo solidaria e cooperativa, proposta por Barcelos (2016),
busca a construcdo de percursos avaliativos capazes de desfazer a representacdo negativa e
geradora de tensdo aos educandos. Muitos dos alunos da EJA ja vém de experiéncias
negativas quanto aos formatos técnicos de avaliagdo (“provas”, “testes”, “trabalhos™) e a
reproducédo desses formatos podera contribuir para a producédo de mais exclusfes no contexto
escolar. No entanto, esses formatos podem ser ressignificados.

Os educandos da EJA, que tenham se afastado da escola ha muitos anos, com certeza,
devem ter lembrancas ndo muito positivas da forma como o erro é tratado na escola. Ele pode
expor os educandos a situagdes de “terror psicologico”, quando, na verdade, a reconstrucao do
erro pode trazer ao educador a possibilidade de refazer o caminho percorrido pelo educando.
Para tanto, entende-se a construgdo cognitiva para se chegar a resposta considerada errada e,
assim, atuar pontualmente no quesito o qual se encontra a dificuldade dos educandos.

O foco de toda a acdo escolar deve ser a aprendizagem proporcionadora do
conhecimento, considerando as experiéncias de quem aprende, pode-se construir como
estratégias para privilegiar perguntas, ao invés das soluc@es. Para tanto, deve-se considerar a
importancia do erro dentro do processo de aprendizagem. A escola ndo é o Unico lugar de

construcdo do conhecimento e a trajetdria de vida dos educandos Ihes proporciona saberes
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adquiridos em seus espagos de convivéncia social. Tais saberes precisam ser considerados,
valorizando a trajetoria de vida desses sujeitos que retornaram ao ambiente escolar.
Menosprezar a experiéncia ndo escolar dos educandos causa-lhes dificuldade de atribuir
sentido as tarefas propostas pela escola, de respostas prontas. Isso seria 0 mesmo que
subestimar a capacidade dos estudantes quando ndo se compreende que a maioria dos
problemas apresenta possibilidades de solugdes variadas.

Esteban (2000, p. 121) explicita que muitos atos reafirmam na escola “[...] a
manutengdo da pratica de avaliagdo fundamentada na logica classificatoria e excludente”.
Pensar a avaliacdo para além das questdes instrumentais, técnicas e burocraticas, focando na
anélise do percurso dos sujeitos, pode construir um caminho para evitar a reafirmacdo de
processos de exclusdo do educando em relacdo a escola. Assim, a utilizacdo de conceitos ou
notas ocorre de modo bastante similar e com riscos parecidos de nao atender aos objetivos da
avaliacdo na escola.

Quando se propde discutir avalicdo da aprendizagem nas escolas, sobretudo, para as
classes da EJA, é comum que os educadores facam referéncia as questdes técnicas sobre
“modelos” de como preparar atividades de verificagdo da aprendizagem. Porém, é nesse lugar
que se encontra o entendimento de que o0s percursos avaliativos, inclusive quando
relacionados aos aspectos burocraticos de coleta de dados para avaliagdo, precisam estar
vinculados & concepcdo de educacdo que se emprega e que se acredita. Se o trabalho em
classe foi construido numa perspectiva de mera reproducdo, memorizacédo de conteddos, numa
concepcao bancaria de educagdo, como definida por Freire (2009), inibindo o poder de
criacdo dos sujeitos, ndo é possivel esperar que os educandos deem uma resposta numa
abordagem problematizadora, na qual se posicionem e estabelecam relacbes, como
exemplificado por Luckesi (2018, p.149):

[...] podemos lembrar que os entendimentos e raciocinios sdo completamente
diferentes, no ambito da historia, se, predominantemente, estamos operando
com uma abordagem socio-historica ou com uma abordagem factual. Uma
abordagem socio-histérica exige analise do fenbmeno em estudo sob a 6tica
de suas multiplas determinag@es; todavia, uma abordagem factual exige
somente o relato de fatos, datas e acontecimentos.

E importante lembrar que o educando responde com base no seu referencial de vida
associado ao que foi compreendido durante os percursos construidos na escola. Essa
compreensdo é da escola, é do educador. Ndo ha um “modelo” para se seguir, até porque

trata-se de uma diversidade de relacfes. O que se pode fazer é ter a clareza da concepc¢édo de
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educacdo que se defende. A partir de entdo, construir praticas, incluindo os processos
avaliativos a essa concepcao, revisitando-a constantemente, porque a realidade é inconclusa,
incompleta e imperfeita.

Luckesi (2018) apresenta aspectos relevantes que podem contribuir na coleta de dados
para avaliacdo da aprendizagem. Além disso, podem também auxiliar o professor nessa tarefa
nas classes da EJA, como: sistematicidade do conteddo abordado, linguagem compreensivel,
compatibilidade entre o ensinado e o aprendido, clareza ao elaborar a pergunta para que ndo
haja margem de divida nem para quem perguntou, nem para quem respondeu sobre a esséncia
da pergunta.

Bacelos (2015) afirma que compete ao professor entender o que ele, professor, ndo
consegue fazer para que os educandos aprendam, Assim, a partir dai, perceber o que foi
entendido pelo aluno para refazer o percurso do entendimento e dedicar-se a reconstruir o que
ndo foi entendido, de modo a superar 0 senso comum a partir deste proprio.

Refletir sobre o dia-a-dia da sala de aula, como as aulas transcorrem, a selecdo de
contetdo e como esse conteldo é trabalhado, a partir da percepcdo das dificuldades
apresentadas pelas turmas da EJA, € fundamental na avaliacdo da aprendizagem. Nessa
direcdo, a concepcdo de Luckesi (2002) é bastante pertinente: a disposi¢ao para se aceitar uma
classe da forma como se encontra e ndo como se deseja pode ser o ponto de partida para
diminuir as angustias do trabalho do professor. Desse modo, por um lado, o planejamento
consegue ser satisfatorio, no que se relaciona aos aspectos cientificos e, por outro, o educador
consegue cumprir seu papel politico-pedagdgico, entendido como propde Freire (1987). Para
ele, o educador, de fato comprometido com a libertacdo, ndo pode se restringir a uma
compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de contetdos.

Usar a avaliacdo da aprendizagem nas classes da EJA com caracteristica seletiva, para
Luckesi (2018, p. 71), “[...]Jimplica no estabelecimento de uma meta de qualidade [...], acima
da qual todos serdo aprovados e, pois, selecionados positivamente e, abaixo da qual, seréo
reprovados e excluidos”.

Convém repensar praticas de avalicdo da aprendizagem a partir de um padrdo de
conhecimentos que vao sendo hierarquizados. Elas promovem a exclusdo dos seus sujeitos no
espaco escolar, e essa exclusdo ndo é necessariamente fisica. Mas a do direito a escola como
espaco onde os sujeitos da EJA possam ampliar seus conhecimentos, adquirir novos e ainda
construir afirmacgdo social. Hierarquizar conhecimentos é uma forma de promover a

desigualdade e a exclusdo ainda que os sujeitos permanecam na escola. Isso caracteriza uma
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contradicdo com relacdo a esséncia do que se espera da escola das classes populares ao
caracterizar as culturas diferentes da cultura das classes dominantes como inferiores.

Assim, entende-se que o0 uso diagndéstico da avaliacdo, como propde Luckesi (2018),
seja adequado para os educadores da EJA em contraposi¢cdo ao carater seletivo. O uso seletivo
dos resultados da avaliagdo recaira sobre produtos admitidos como prontos, servindo
exclusivamente para aprovar ou reprovar. Isso chama a atengéo para o fato de que a avaliagéo
precisa subsidiar acdes que possibilitem a aprendizagem satisfatoria. Assim, haverd o
desenvolvimento de conhecimentos capazes de assegurar uma atuacdo consciente do sujeito
na sociedade.

A edificacdo da escola, na perspectiva de atendimento as camadas populares, perpassa
pelas necessidades dos sujeitos envolvidos. Assim como apresenta Arroyo (2005, p. 30):

Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que,
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem
histérias longas de negacdo de direitos. Historias que sdo coletivas. As
mesmas vivenciadas por seus pais e avos; por sua raca, género, etnia e classe
social.

O olhar sobre a trajetdria de vida dos educandos pode ser compreendido para a tomada
de posicionamentos em todas as a¢des pedagdgicas. No caso especifico deste estudo, o olhar
sobre a avaliacdo da aprendizagem pode estar ligado também & perspectiva de anélise e
compreensdo da sociedade na qual estdo inseridos 0s seus sujeitos, os educandos da EJA, ao

mesmo tempo em que o contexto social dos mesmos € trazido e compreendido pela escola.

1.4 Avaliagdo da aprendizagem: da explicitacdo das diferencas a manutencdo das

desigualdades e exclusdo das camadas populares.

Os saberes populares construidos pela experiéncia existencial dos sujeitos nédo
deveriam estar, pontualmente, na escola; esses necessitariam ser parte integrante do espaco
escolar, distanciando-se de um referencial folclorizado. Sabe-se que ha uma linha ténue nessa
relacdo, na qual os processos da avaliacdo da aprendizagem também estdo inseridos. Para
Freire (2009, p. 31), cabe

[...] ao professor ou, mais amplamente a escola, o dever de ndo s6 respeitar
0s saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria -,
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os
alunos a razédo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos
conteudos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver
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em é&reas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-
estar das populacdes, os lixdes e 0s riscos que oferecem & salde das gentes.
Por que ndo ha lix6es no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente
remediados dos centros urbanos? Essa pergunta é considerada em si
demagdgica e reveladora da méa vontade de quem a faz. E pergunta de
subversivo, dizem certos defensores da democracia.

A desigualdade expressa nas relagbes com o saber reproduz a mesma desigualdade
explicitada na distribuicdo dos recursos materiais da sociedade que impedem a
democratizacdo social. As diferencas estdo presentes na escola, sobretudo na escola das
classes populares. A avaliacdo da aprendizagem é um elemento que explicita a diferenca,
porém, padronizam-se respostas, negam-se as diferencas e 0s diversos processos de

construcdo do conhecimento.

Democratizagdo social significa que todos os cidaddos podem participar, em
situacdo de igualdade, da vida individual e coletiva. Para que isso ocorra
importa recursos. O ideal seria que 0s recursos econdémicos, junto com todos
0s outros beneficios sociais, fossem efetivamente distribuidos para o bem
estar de todos. Contudo, sabemos que, no contexto e no momento historico
presente, vivemos numa sociedade de desiguais, modelo proprio da
sociedade do capital, nascido com a modernidade, onde um segmento social
dominante, restrito, detém os beneficios da vida social e um imenso
segmento dominado serve aos interesses do segmento dominante e sobrevive
como pode (LUCKESI, 2018, p. 120).

Os instrumentos de coleta de dados para a avaliacdo da aprendizagem, utilizados
pelos professores, sdo capazes de identificar diferengas. Contraditoriamente, ha a tendéncia de
negar e desqualificar a diferenca em consonancia com a afirmagéo de uma ideia monocultural,
promotora da dificuldade do percurso desses sujeitos dentro da escola e desqualificadora da
historicidade inerente a cada sujeito. Isso faz com que uma mesma aula, um mesmo processo
avaliativo, chegue a cada sujeito, promovendo respostas diversas, uma vez que as “respostas”
ou ndo “respostas” (que também sdo respostas), sdo dadas a partir do referencial que cada
sujeito possui.

Se ha o reconhecimento da diversidade e o0 respeito a essa diversidade no espaco
escolar, bem como nas préaticas avaliativas, € possivel estabelecer e construir praticas que ndo
excluam as diferencas. Assim, é possivel unir forcas para um projeto comum na edificacdo do
sucesso escolar explicitado em aprendizagem para 0s educandos. As diferencas ndo sdo
novidades. A novidade aparece na forma como se lida com as diferencas que foram
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amplificadas na escola a partir da presenca das camadas populares em seu interior. Para este
estudo cabe um olhar direcionado as diferencas presentes nas classes da EJA.

Os processos escolares de construcdo da aprendizagem conduzem 0s Sujeitos ao
confronto com algo desconhecido. Todos os seres humanos, ao serem confrontados com o
desconhecido, deparam-se com algo dificil. Porém, as dificuldades ndo s@o necessariamente
iguais, ou ainda, o que ¢ dificil para uns ndo é necessariamente dificil para outros.

N&o ha como compreender o porqué das respostas ou até mesmo das ndo respostas dos
educandos, distanciando-se dos fundamentos da dialogicidade para que se compreenda e se
evite rotular as diferengas como algo fora do considerado “normal”. Muitas vezes, 0S
percursos de avaliacdo da aprendizagem sdo definidos por conceituar a aprendizagem como
sendo a resposta que se espera no momento em que se espera, desconsiderando o tempo de
aprendizagem de cada sujeito (FREIRE, 2009).

Discutir os processos de avaliacdo da aprendizagem na escola, a luz dos fundamentos
da dialogicidade presentes em Freire (2009), expressa aspectos complexos. 1sso porque a
dialogicidade também € espaco de confronto, na medida em que ouvir o outro ndo &,
necessariamente, escutar o que se espera, nas relagdes presentes na escola. Pode-se escutar, 0
que e dificil de compreender e de suportar, porém o olhar do outro evidencia limites,
contradicdo, mas também evidencia potencialidades. Também pelo principio da dialogicidade
pode-se externar 0 que, muitas vezes, parece Obvio, mas, para o outro, ndo é. E, assim, é
possivel olhar a escola e a nossa existéncia em sociedade com o olhar do inacabado do que
estd em constante transformacao.

A dialogicidade é, ainda, um elemento essencial para que ndo se individualize o
insucesso escolar ao desconsiderar as diferengas, transformando-as em desigualdades.
Menosprezar o insucesso de um projeto de escola que acaba por transformar a diferenca em
desigualdade, configura-se pelo apego ao que esta prescrito. Assim, afirma Freire (2009), ao
estabelecer a prescricdo como um dos elementos basicos da mediacdo entre opressores e
oprimidos. Sendo toda prescrigdo a imposi¢cdo da opg¢do de uma consciéncia a outra, por isso,
o sentido alienador das prescricoes.

Muito do que se faz em avaliacdo fundamenta-se na prescri¢do usada para justificar os
formatos de avaliacdes classificatorias, desconectadas com a perspectiva de uso diagnostico
da avaliacdo, como propde Luckesi (2018). Entende-se que ndo é tarefa facil fugir a rotina,
acreditar em uma outra concep¢do e (re)inventa-la constantemente. E preciso levar em

consideracdo também os tempos dos educadores, suas duras jornadas de trabalho,
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remuneracdes insuficientes, geréncia da familia e tantas outras atribui¢cGes que recaem sobre
os educadores, mas a eles é dada a importante tarefa de ressignificar a educacdo das camadas
populares.

Ha uma aproximacédo nas defini¢ces de Freire (2009) e Luckesi (2018) em relagdo as
prescri¢des, que impedem a liberdade de se construir alternativas diante do que ndo é
libertador. No caso das préaticas avaliativas, muitas vezes, ha a insisténcia na utilizacdo de
determinados rituais, como provas, testes, que precisam ser realizadas em datas absolutamente
rigidas. Por vezes, ja se sabe que o resultado serd negativo pelas dificuldades expressas pelos
educandos durante os processos em sala de aula. As prescricbes também estdo presentes na
atribuicdo de conceitos ou notas que ndo podem ser mudados ainda que os educandos
demonstrem ter aprendido, posteriormente, aquilo que em um dado momento ele ainda nédo
havia aprendido.

As prescrigdes encontram-se presentes, também, nos tempos rigidos de aulas que ao
toque de um sinal precisam ser interrompidas, ainda que isso quebre o raciocinio de
educandos e educadores. Essas estdo presentes em metodologias de aulas aplicadas da mesma
forma em classes diversas e em conteudos trabalhados numa perspectiva sequencial rigida.
Isso porque ou é a sequéncia do material didatico ou porque tem que obedecer a mesma
sequéncia trabalhada em outras classes.

Nesse contexto, é importante orientar as praticas numa perspectiva de néo
padronizacdo dos tempos e espacos de aprendizagem para aqueles que, conforme Arroyo

(2017, s.p.), ja tiveram seus tempos demasiadamente desconsiderados.

Quando criancas tém de sobreviver como jovens e quando jovens tem de
assumir responsabilidades de adultos, nas trajetdrias temporais de milhares
de educandos(as) é dificil demarcar em que tempo da vida estdo. N&do lhes é
dado desfrutar cada tempo com seu encanto e suas surpresas.

N&o conseguir resolver o problema da reprovacao e/ou da ndo aprendizagem na escola
coloca em questionamento todo o potencial e objetivo da instituicdo escolar. Essa, por sua
vez, tem, na razdo de sua existéncia, o fundamento de garantir aos educandos o direito basico
a educacao.

A utilizacdo de conceitos ou notas ocorre de modo bastante similar e com riscos
parecidos de ndo atender aos objetivos da avaliacdo na escola. Luckesi (2002) enfatiza a
necessidade de dar cardter de uso diagndstico a avaliagdo em contraposicdo ao carater
classificatorio. Ele chama a atencdo para o fato de que a avaliagdo precisa garantir
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aprendizagem satisfatoria para o desenvolvimento de conhecimentos capazes de assegurar
uma atuacdo de qualidade do sujeito na sociedade.

Refletir sobre avaliagdo no contexto de uma sociedade capitalista requer a
compreensdo de que a estrutura escolar ndo pode ser entendida se ndo na perspectiva de que a
escola € uma instituicdo dessa sociedade e impregnada dos seus valores. A avaliacdo da
aprendizagem escolar aparece, por vezes, como elemento a parte no processo ensino-
aprendizagem. Como se fosse um corpo independente, isolado de todo o processo e que pode
assumir funcGes diferentes a depender do que o educador, a escola, a familia, o Estado
esperam como resultado do estudante. Seria uma ideia de que a avaliagdo, conforme Luckesi
(2002, p.23), “[...] existe, porque existe e porque a escola prescinde da ideia do castigo, do
medo e do fetiche [...]”. Assim, as préaticas educativas da educacdo moderna tornaram-se um
fetiche, algo criado pelos homens com a perspectiva de atender a uma necessidade, mas que
aos poucos se desprende dos homens e o domina.

Se a avaliacdo da aprendizagem € pensada sob o estigma do medo, da coer¢do, do
castigo, do fetiche, contribui para a construcdo de sujeitos submissos. Assim, permanecem
distantes da abordagem de uma pedagogia da autonomia, bem proxima dos interesses da
sociedade capitalista, na qual os individuos questionadores sociais sdo indesejaveis.

Ao se estabelecer referenciais na edificagdo da pratica pedagodgica desejada pela
escola, consequentemente, torna-se necessario que esses referenciais de avaliagdo estejam
vinculados ao modelo de educacdo adotado e harmonizados com a pratica cotidiana do
ambiente escolar. Recomenda-se que a avaliacdo esteja em conformidade com o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, levando em consideracdo todo o seu referencial politico
e seus significados para reorganiza-los dentro da perspectiva de educacao dialdgica que se
deseja. O curriculo ndo pode significar conteudos fechados em si, e sim, uma selecdo e
construcdo de conhecimentos produzidos socialmente dentro de contextos politicos e
culturais. Nessa perspectiva, todos do contexto escolar sdo fazedores de curriculo.

Se o curriculo for trabalhado no contexto da dindmica da sociedade, respeitando o
referencial do educando, a pratica da avaliacdo se dara de forma mais consciente e efetiva. O
sujeito do conhecimento atribui uma qualidade a realidade, tendo presente suas caracteristicas
reais. Na préatica da investigacao avaliativa, € preciso que haja um objeto a ser avaliado, uma
descricdo desse objeto e critérios de qualidade. Critérios sobre os quais a realidade sera
descrita e comparada.
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E possivel e desejavel que a avaliagio da aprendizagem esteja presente em todas as
acdes pedagogicas e ndo em momentos pontuais do processo educativo. Ao se investigar a
qualidade da realidade, através de procedimentos metodoldgicos previamente estabelecidos e
que recaiam individualmente sobre os educandos, adquire-se um referencial importante para a
tomada de deciséo. Para tanto, parte-se de aspectos nos quais as mediagdes serdo feitas para
haver a recuperagdo do que ndo ficou devidamente dentro do esperado quanto a
aprendizagem. Garantida a aprendizagem, necessita-se haver continuidade do processo
ensino-aprendizagem sem se perder tempo ao retornar ao que ja foi garantido na
aprendizagem.

Parece complexo pensar na avaliacdo da aprendizagem sob o olhar das mdltiplas
particularidades como as apresentadas ao longo deste texto. Mas, por outro lado, como propde
Luckesi (2018, p.118), “[...] investir na construcdo de uma sociedade democratica, tendo
como um dos seus mediadores a educagéo escolar e, dentro dela, a avaliagdo a aprendizagem”
é um convite a ser feito aos educadores. Ter a avaliacdo da aprendizagem como aliada, e ndo
como obstaculo, constitui-se em um ganho dentro de um contexto no qual a escola vem
vivenciando desafios como abandono escolar, reprovacdo, violéncia, exclusdo social,
desencantamento docente e discente, bem como fervorosas criticas sociais.

Apobs as consideracBes tecidas sobre a avaliacdo da aprendizagem em uma escola
contraditoria, tendo a avaliacdo da aprendizagem na EJA imersa nesse contexto,
salvaguardados alguns poucos momentos de calmaria, ndo se enxergam aguas calmas nessa
rota. Contudo, as aguas calmas podem esconder perigos profundos, enquanto os mares
revoltos ensinam muito aos marinheiros.

Apos discussdes teodricas apresentadas neste capitulo, especialmente sobre a avalia¢éo
da aprendizagem, o proximo é dedicado a abordagem metodoldgica, ao explicitar os caminhos
percorridos para construcdo, organizacao e analise dos dados recolhidos e elaborados ao longo

da pesquisa.



2 NAVEGANDO NA PESQUISA QUALITATIVA SOB UMA ABORDAGEM
COLABORATIVA

E aquilo que nesse momento se revelard aos povos
Surpreendera a todos ndo por ser exético

Mas pelo fato de poder ter sempre estado oculto
Quando tera sido 6bvio

(Caetano Veloso, 1977)"

O transcorrer da pesquisa nos'? leva a direcionamentos nem sempre imaginados.
Quando nos propomos a pesquisar um tema as descobertas se ddo de forma a desvelar
elementos jamais pensados, no entanto eles estavam la. Neste capitulo sdo apresentados 0s
caminhos escolhidos no desenvolvimento da pesquisa, explicitando o detalhamento sobre
como esses caminhos foram construidos e sistematizados. Assim, descreveremos a seguir 0
emprego da pesquisa de natureza qualitativa, sob uma abordagem colaborativa. Para tanto, sao
apresentadas as formas de aproximagdo com 0 contexto e com 0s sujeitos da pesquisa, 0
processo de selecdo e organizagdo de dados, o levantamento bibliogréafico, selecdo e analise
de documentos, realizacdo de entrevistas, sessdes colaborativas de didlogo e, por fim, a

proposta de organizacéo e analise de dados.

2.1 Natureza e tipo de pesquisa.

O emprego da pesquisa qualitativa se deu em razdo da sua adequacdo ao presente
estudo, por preocupar-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais. Para Minayo
(2001, p. 24), a pesquisa qualitativa “[...] ndo se preocupa em quantificar, mas compreender e
explicar a dinamica das relagdes sociais que, por sua vez, sdo depositarias de crencas, valores,
atitudes e habitos”. O método cientifico investigativo da pesquisa qualitativa auxilia na
compreensdo do que ndo é possivel mensurar nesta pesquisa por ndo haver respostas
objetivas. Ao buscar compreender a avaliacdo da aprendizagem nas turmas da EJA na Bahia,

é possivel, através da pesquisa qualitativa (do latim qualitas, parte essencial das coisas),

UTrecho da musica “Um Indio” (1977), de Caetano Emanuel Viana Teles Veloso, misico, produtor, arranjador e
escritor brasileiro. Com uma carreira que ultrapassa cinco décadas, Caetano construiu uma obra musical marcada
pela releitura e renovacdo, considerada amplamente como possuidora de grande valor intelectual e poético.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Caetano_Veloso. Acesso em: 10 ago. 2019.

12 Optamos pelo emprego da terceira pessoa na escrita da abordagem metodolégica da pesquisa por entendé-la
como mais adequada a esse momento do texto, que envolveu distintos sujeitos no processo de construgdo do
texto dissertativo.
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buscar a esséncia da sua estruturacdo. Porém, segundo Kosik (2011), toda esséncia é parcial e
inacabada.

A pesquisa qualitativa, ao propor trabalhar com a realidade histérica, permite que o
objeto em questdo seja estudado sob a compreensdo do seu ndo esgotamento. Por ser uma
construcdo humana, traz consigo as particularidades do individuo que, por sua vez, sdo
construidas tendo por base a historia coletiva dos sujeitos envolvidos. Tendo a consciéncia do
inacabado, entendemos que apenas sera possivel mudar a realidade por termos a clareza de
que essa foi construida humanamente. E com base nessa consciéncia que se torna possivel
projetar e construir a transformacéo desejada.

O emprego da pesquisa qualitativa, no entanto, ndo necessariamente acontece sob a
prerrogativa da dicotomia qualidade/quantidade. Isso porque ainda que sob o proposito de
proceder a analise dos dados coletados através do referencial da abordagem colaborativa,
elementos quantitativos como, por exemplo, indices de aprovacao, reprovacao e abandono nas
classes da EJA no Estado da Bahia, auxiliaram na construgdo da coleta de dados para este
estudo. O que contribui para efetivacdo do objeto de pesquisa aqui abordado, referente a
problematizacdo da avaliacdo da aprendizagem em turmas da EJA na area das Ciéncias
Humanas.

O tipo de pesquisa adotado aproximou-se, num primeiro momento, de caracteristicas
descritivas e exploratorias. Num segundo momento, desenvolvemos um trabalho de natureza
colaborativa ao buscar concretizar a aproximacdo entre esta pesquisadora e educadores do
Instituto de Educacdo Euclides Dantas (IEED). Isso feito numa perspectiva de ressignificacéo
de conhecimentos, buscando concretizar uma relagdo proxima e implicada da pesquisadora
com os demais participes deste estudo.

A reflexdo sobre a pratica docente, a experiéncia adquirida a partir dos longos anos
dedicados a educacdo, os tedricos com o0s quais dialogamos atrelados a questdo de pesquisa
proposta para este estudo conduziram a aproximagdo com a perspectiva da pesquisa
colaborativa. Isso feito na busca por retratar o objeto de pesquisa no processo de
desenvolvimento da acdo docente, fugindo do viés de estudos que investigam os docentes e
sua formacado, estabelecendo padrdes e préaticas de professores eficientes.

No inicio deste estudo pensamos que 0s motivos que nos levaram a estudar o tema,
avaliacdo da aprendizagem nas classes da EJA, poderiam ser também os mesmos causadores
de dificuldades a outros educadores. Assim, o estudo colaborativo desponta-se como uma real

possibilidade de compartilhamento de conhecimentos, no qual os mais favorecidos com o0s
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resultados deste estudo possam ser o0s sujeitos da EJA. Isso porque cremos que quanto mais 0s
educadores (re)pensarem as suas praticas, mais efetivas elas poderéo se tornar.

Conectar a socializacdo de experiéncias, pautada em aprofundamento teorico,
aproxima-se do que propde Desgagné (2007), para quem formacao e pesquisa, nesse contexto
colaborativo, encontram-se entrelagadas, ou seja, 0s aspectos formativos e investigativos estdo
unidos. Assim, este formato de pesquisa muito tem a contribuir com as demandas dos
educadores da EJA, podendo levar os seus reflexos para a construcdo de relacbes mais
qualificadas em classe. O que favorece a aprendizagem e contribui com o trabalho do
educador.

Os participantes tornaram-se colaboradores e conjuntamente com esta pesquisadora
passaram a ser construtores do conhecimento. Assim, contribuiram para a construcdo de
espacgos nos quais, juntos, foi possivel produzir formacéao e desenvolvimento profissional com
educadores do IEED. Sem essa colaboragéo, possivelmente, esse momento de construcdo do

conhecimento ndo se daria com o carater proposto.

[...] durante muito tempo, nas pesquisas sociais e humanas, houve a
predomindncia da concep¢do de que a producdo de saberes dos
pesquisadores e dos docentes deveriam se restringir aos contextos de suas
atuacBes. Assim, anunciava a existéncia de um fosso em que, de um lado,
ficava a produgdo dos pesquisadores oriunda do mundo académico e da
pesquisa cientifica; e, de outro lado, os saberes advindos do mundo da
prética educativa, cuja producdo de conhecimentos ficava restrita e limitada
a explicacdo da prética pela prdpria pratica. O mencionado fosso impede a
comunicagao entre esses mundos, entre esses agentes e suas producdes, bem
como a expansdo dos significados e sentidos produzidos na academia e na
escola (IBIAPINA, 2016, p. 17).

A pesquisa colaborativa abre o leque para tornar autores varios atores (pesquisadores,
professores, coordenadores, diretores, pais e estudantes) do processo educacional, embora
cada um tenha papel diferente nesse processo. Esses atores precisam estar envolvidos na
problematizacédo, organizacdo e discussao do objeto da pesquisa. A abordagem colaborativa €
interessante a partir da construgdo da possibilidade de repensar a funcdo sociopolitica dos
participes da pesquisa que sdo chamados a pensar e transformar a realidade. No caso deste
estudo, em atendimento aos objetivos propostos, as Sesses Colaborativas de Didlogo (SCD)
aconteceram entre pesquisadora e educadores.

A pesquisa colaborativa traz o potencial de andlise das praticas educativas
desenvolvidos pelos educadores, definindo, em comum acordo, quais procedimentos seréo

reelaborados nessas praticas no decorrer da pesquisa. No caso especifico desta pesquisa, a
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reflexdo recai sobre o0 seu objeto: a avaliagdo da aprendizagem em turmas da EJA na &rea das
Ciéncias Humanas. Foram problematizados os saberes dos participes, portanto, os resultados
se deram sob a perspectiva dos conhecimentos académicos e/ou de conhecimentos praticos de
forma entrelacada.

A pesquisa colaborativa traz a possibilidade de, a partir da reflexdo critica, identificar
e questionar os atos educativos no propdsito de reelabora-los. Se as acbes de pesquisa
colaborativa ndo trouxerem acGes formativas criticas, evidenciando as suas contradicdes, pode
ndo haver desenvolvimento mutuo. E necessario evidenciar que colaboragio é diferente de
cooperacdo. Cooperar aparece na perspectiva de um ajudar o outro; colaborar, no entanto,
pressupde que os participes trabalhem juntos, ndo excluindo a possibilidade de conflitos,
Assim, Ibiapina (2016, p.27) afirma que: “[...] oportunidade igual de negocia¢do ndo exclui o
conflito, ao contrério, criamos possibilidades de enfrentamento das divergéncias e gerimos
coletivamente os ndao consensos |[...]".

Ha alguns elementos importantes a serem considerados entre os participes da pesquisa
colaborativa. A saber: as concepc¢des ndo precisam ser iguais; é preciso haver clareza na
definicdo de funcdes de cada um; estabelecimento da interdependéncia entre as funcdes,
delimitado do inicio ao fim da pesquisa.

De acordo com Desgagné (2007), a pesquisa ocorrida em contextos colaborativos
contribui para que os educadores possam construir novas agdes ao rever suas praticas. Os
educadores tornam-se coprodutores do conhecimento produzido e ndo meros receptores, ou
simplesmente, objetos de investigacdo. Assim, a pesquisa colaborativa permite o
desenvolvimento de processos emancipatérios. Tal fato possibilita aos educadores
desenvolverem reflexdes sobre suas préticas, como também participarem ativamente na
construcdo do conhecimento cientifico.

Desenvolvemos a nossa pesquisa colaborativa observando as trés condicGes que,
segundo Ibiapina (2016), sdo fundamentais para a existéncia desse formato de pesquisa, sendo
elas: a colaboracdo, os circulos reflexivos e coproducdo de conhecimentos entre
pesquisadores e educadores.

A primeira condicdo, a colaboracdo, permeia a negociacéo de conflitos, troca de ideias
e de experiéncias entre os participes. A segunda, os circulos reflexivos, propde a
reflexibilidade para ressignificar praticas associadas a historicidade dos participes. E dela que

vem as experiéncias a serem partilhadas. A terceira, a coproducdo, tem a ver com a efetiva
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construcdo de todos os participes, ndo havendo hierarquia nesse processo entre o pesquisador
e os demais participes (IBIAPINA, 2016).

2.2 Contexto e participes da pesquisa.

Ao nos aproximar do campo de pesquisa tivemos como propdsito encontrar espacos e
parceiros que compartilhassem dos nossos interesses investigativos. No entanto, o
desenvolvimento da pesquisa permeia a construcdo de negociacdes realizadas quando nos
aproximamaos dos sujeitos e do contexto da pesquisa. Assim, o0 objetivo a ser atingido vem de
relacBes compartilhadas, de negociacGes produzidas a partir da reflexdo critica e de aceitagdo
voluntéria dos participes. Ao se tratar da abordagem colaborativa, o interesse dos educadores
surge pela disponibilidade em conceder informacdes e necessidade da formacgdo continuada.
Enquanto o nosso foco de pesquisadora concentra-se na busca pela resposta a nossa questéo
pesquisa. E preciso, contudo, que haja a conexdo entre os interesses e as necessidades dos
educadores e do pesquisador para que tenham objetivos comuns, permeados pela reflexdo da
pratica, fundamentada em principios tedricos e com o fim na promoc¢édo de a¢cdes que possam
mudar ou melhorar a pratica, ou seja, transformar a realidade.

A aproximagdo com todos os participes da pesquisa e 0 agendamento para
comparecimento ao local de pesquisa aconteceu através de contato via telefone e posterior
agendamento para encontro presencial. Os encontros presenciais se deram de forma
individualizada, momento no qual foram explicados 0s passos da pesquisa e a contribuicdo de
cada um no processo. Ao concordarem em participar da pesquisa com suas contribui¢cdes em
entrevistas (cinco educadoras), como participes nas SCD (dois educadores) e, na condi¢ao de
diretora do l6cus da pesquisa, permitindo a pesquisa nesse espaco (uma educadora), ndo
foram formalizadas exigéncias quanto ao anonimato dos respectivos nomes. Tal fato foi
formalizado quando todos os participes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Portanto, os referidos nomes constantes ao longo do texto correspondem
aos participes reais da pesquisa.

Ressaltamos que o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), obtendo aprovacdo em 02 de agosto de

2019, conforme documento apresentado no Anexo C.
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2.2.1 Contexto da pesquisa.

Quando pensamos no problema que nos levou ao objeto desta pesquisa, desejavamos
que este estudo acontecesse no Colégio Rafael Spinola Neto onde atuamos. O conhecimento
da comunidade escolar seria um elemento consistente para 0 nosso estudo e para a perspectiva
de que a pesquisa trouxesse um retorno positivo para essa comunidade. No entanto, em razao
de uma reestruturacéo da rede estadual de ensino promovida pela SEC-BA a escola deixou de
ofertar a modalidade no ano de 2018, inviabilizando a utilizacdo desse espaco como locus de
pesquisa.

Pensamos, posteriormente, em ter como lécus de pesquisa o Colégio Centro Integrado
de Educacdo Navarro de Brito, onde também atuamos. Porém, a oferta da EJA nessa
instituicdo é bastante recente, tendo inicio no ano 2018, com um numero restrito de turmas, o
que ndo seria um problema. Mas a pesquisa também constréi alguns caminhos “proprios” que
nos levam a outros rumos ndo previamente imaginados. Por exemplo, o contato com
educadores do IEED, abrindo caminhos favoraveis para a escolha dessa escola como lécus de
pesquisa, associada ao fato dessa institui¢cdo contar com o maior numero de classes da EJA no
municipio de Vitdéria da Conquista. Assim, o contexto colaborativo da pesquisa acabou
envolvendo um professor e uma professora do IEED, escola da rede estadual de ensino da
Bahia, situada na Avenida Vivaldo Mendes Ferraz, 755, bairro Recreio, em Vitoria da
Conquista, Bahia.

Propomos, portanto, desenvolver acdes da pesquisa colaborativa com professores do
IEED por concentrar 0 maior numero de turmas da EJA entre as escolas estaduais de Vitoria
da Conquista na Bahia. Além disso, ha também a importancia historica que essa instituicdo de
ensino tem para 0 municipio e a disponibilidade demonstrada pela direcdo da escola e pelos
educadores da Area de Ciéncias Humanas, que concordaram em ser participes da pesquisa.

O IEED ainda é tradicionalmente conhecido na cidade como Escola Normal, por ter
sido uma tradicional escola de formac&o de professores no municipio. A escola foi inaugurada
no dia 20 de marco de 1952, no governo do Presidente Getalio Vargas, sendo governador da
Bahia o Dr. Régis Pacheco; esse se fez presente no ato de inauguracdo. O momento festivo, na
antiga Rua da Moranga, também contou com a presenca do prefeito da cidade de Vitdria da
Conquista, Gerson Sales, de intelectuais, de politicos e da comunidade local. Oito meses
depois de ter sido inaugurada, mudou-se 0 nome de Escola Normal para Instituto de Educagéo
Euclides Dantas, em homenagem ao importante educador do municipio, Euclides Dantas. A

mudanca de nomenclatura aconteceu por meio do decreto n°® 15.194, de 20 de dezembro de
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1952. Pela sua importancia, a histéria do IEED e do municipio de Vitdria da Conquista

encontram-se entrelacados.

A Escola Normal iniciou com o curso ginasial, mas dada a voca¢do da
propria instituicdo de formar professores, foi criado o Curso Pedagdgico
Rural (duracéo do curso, dois anos). Mais tarde, foi criado o Curso Colegial-
Cientifico e Classico e, em 1964, foi criado o Curso Técnico de
Contabilidade e, mais tarde, em 1982, implantou cursos novos, inclusive o
‘O curso de Estudos Adicionais- em Pré-Escola e Educagdo Artistica’, sendo
inaugurada em 14 de abril de 1982 a ‘Escola de Aplicacdo Maria do Carmo
Vieira de Melo’ que atendia a criangas a partir da faixa etéaria de 5 anos, se
constituindo em um verdadeiro laboratorio para o curso de Magistério
(CONQUISTA TOP, 2017, p. 37).

O IEED, atualmente, funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e
atende a educacédo basica nas etapas do ensino fundamental do 6° ao 9° ano e Ensino Medio.
Oferece, ainda, a modalidade EJA e o Ensino Médio no turno noturno. Funciona, no diurno,
em tempo integral (das 7h20min as 16h), ofertando do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. O turno noturno funciona das 19h as 22h, no qual € ofertado o Ensino Médio e
a modalidade EJA; essa com 118 alunos no eixo V, 172 no eixo VI e 111 no eixo VII,
perfazendo um total de 401 alunos matriculados na EJA.

O dia 04 de abril de 2019 teve um significado especial por corresponder ao primeiro
dia de contato com o l6cus para atendimento aos objetivos de pesquisa. Apl6s contato
telefénico, chegamos ao IEED por volta das 19h e 30min, buscando, na memodria, as
recordacdes que temos sobre essa escola de grande relevancia para a educacdo de Vitoria da
Conquista. Lembramos que foi nessa instituicdo que, no comec¢o dos anos 90, do século XX,
realizamos o estagio supervisionado, atendendo ao requisito para a conclusdo do curso de
Licenciatura em Histéria. Momento de grande felicidade e também de expectativas, marcando
a sequéncia da nossa vida profissional. Lembramos também do encantamento daquele tempo,
diante da perspectiva de nos tornarmos professores de Histéria. Embora, na época, ja atuasse
na condicdo de professora da quarta série, atual quinto ano do ensino fundamental.
Carregavamos a crenca de que o conhecimento adquirido na graduacdo em Historia teria
garantido uma espécie de “superpoderes”, para que a nossa atuacdo como professora pudesse
mudar o mundo e torna-lo menos injusto.

Adentrar a Escola Normal, como € conhecido o IEED em Vitéria da Conquista,
causou-nos grande emocdo, ansiedade e felicidade. O trajeto até a escola foi também

momento de reflexdo sobre toda a nossa vida académica e profissional, bem como sobre a
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nossa trajetéria no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino (PPGEn) da Uesbh. A felicidade
assentava-se no fato de que o problema de ordem pessoal e, também, profissional que nos
levou até o PPGEN (‘analisar o processo de avaliacao inserido na proposta da politica da EJA
para o Estado da Bahia) havia sido mantido como intencdo de pesquisa no momento em que
o professor José Jackson Reis dos Santos, com toda a sua amorosidade, aceitou nos orientar
nessa tarefa.

Fui atendida pela diretora Adriana Morais Teixeira. Expliquei sobre o objeto de
pesquisa e falei sobre a abordagem colaborativa. Também informei que o professor de
Historia da Escola, Joslan Santos Sampaio, e a coordenadora de Arte e Cultura, Janicleide
Moreno Gongalves, jA haviam, em contato prévio, concordado em serem participes da
pesquisa. Mas, claro, ainda faltava o aval da diretora para que pudéssemos ocupar espacos da
escola durante as sessdes colaborativas de dialogo.

Apos conversas informais com a diretora Adriana Morais Teixeira, solicitamos a sua
assinatura no TCLE (Apéndice A) para a realizacdo da pesquisa de carater colaborativo no
IEED, o que foi prontamente atendido. A diretora relatou algumas dificuldades do turno
noturno gque acabara de assumir, uma vez que, até o ano de 2018, ela respondia apenas pelo
IEED com funcionamento no diurno. Agora, com a extin¢cdo do CNEB, sendo reintegrado o
turno noturno ao IEDD, as suas fun¢Ges ampliaram. Desse modo, ficou, também, sob sua
responsabilidade. Segundo a diretora, o turno noturno é bem mais complexo e com educandos
mais “dificeis” do que os do turno diurno, no qual a escola trabalha com o formato de escola
em tempo integral.

Apds conversa com a diretora e recolhimento da sua assinatura, concordando com a
realizacdo da pesquisa no espaco da escola, fomos a sala dos professores. L& encontramos
rapidamente com o professor Joslan Santos Sampaio, que reiterou o seu desejo de participar
da pesquisa. Na sequéncia, cumprimentamos alguns colegas, velhos conhecidos; alguns da
rede particular na qual também trabalhamos, outros conhecidos da propria rede estadual de
ensino. Conversamos por alguns minutos com a coordenadora de Arte e Cultura, professora
Janicleide Moreno Gongalves, que também reiterou o seu desejo de participar da pesquisa.
Em nossa conversa, adentramos em alguns aspectos da pesquisa, falamos de forma resumida
sobre 0 objeto da pesquisa, momento em que a professora demostrou-se bastante preocupada
com os rumos da EJA e com os educandos dessa modalidade.

ApoOs negociacdo com o0s participes, decidimos nos encontrar em um outro local

(Educandario Padre Gilberto) para a realizacdo das sessdes colaborativas de dialogo. Isso em
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razdo do favorecimento para a locomogdo de um participe no horario combinado, o que nao
inviabilizaria as nossas referéncias ao IEED, por ser a institui¢do de atuacdo de Janicleide e de
Joslan. Também por acreditarmos que os reflexos da abordagem colaborativa, por

intermediacdo deles, a partir deste estudo, podem chegar a referida escola.

2.2.2 Participes da pesquisa.

A partir da definicdo do objeto, da questdo de pesquisa, do objetivo geral e dos
objetivos especificos, surgiram as demandas por aproximacdo e definicdo dos participes
capazes de colaborar com o desenvolvimento da pesquisa. I1sso com a finalidade de também
buscar, no outro, conhecimentos novos, outros olhares, interpretagbes e posicionamentos
diferentes capazes de contribuirem nas formulacgdes interpretativas para este estudo.

A escolha inicial dos participes se deu em razdo das funcdes distintas por eles
exercidas, do conhecimento sobre o objeto em estudo, da disponibilidade em contribuir com o
processo aqui descrito, buscando neles a condicao de sujeito social, sujeito histérico e sujeito
critico. Apresentamos a seguir os individuos com os quais ja dialogamos até esse momento da
pesquisa.

O encontro com a coordenadora do NTE-20, com sede em Vitoria da Conquista,
professora Ana Marinho de Castro™, foi agendado por telefone e aconteceu na manha do dia
25 de abril de 2019, na sala da coordenacdo no NTE-20. A proposi¢cdo em realizar uma
entrevista semiestruturada com a coordenadora do NTE-20 aconteceu em razdo da
necessidade de entender o olhar sobre a EJA, atraves de um representante de uma instituicdo
local de governo. Nessa entrevista, ficou explicitado que o NTE-20 ndo dispunha de uma
coordenacdo especifica para a EJA. Ana, entrevista, 2019, responde pelas demandas da EJA
nas cidades atendidas pelo NTE-20 em razdo de sua experiéncia que teve como professora da
EJA. Isso ocorreu antes mesmo da efetivagdo do documento com a politica de EJA para o
estado da Bahia em 2009, da qual falou com muito carinho e relatou experiéncias bem-
sucedidas. Buscamos realizar esta entrevista, também, por estar ocupando o cargo de
coordenacdo no NTE-20 (na época DIREC-20), quando aconteceram as mobilizaces para a
construcdo do documento referente a politica de EJA, em 2009.

Ana, entrevista, 2009, relata a efervescéncia da discussdo nos momentos que

antecederam a construcdo do documento com a politica de EJA na Bahia. Ressalta ter havido

3 Doravante, por haver o consentimento da participe com o emprego do seu nome, conforme assinatura no
TCLE em apéndice B, constard como Ana, entrevista, 2019. Adotamos esse procedimento para citar o0 nome de
todos os participes da pesquisa, em razdo de que tivemos autorizacdo de cada um deles.
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efetiva participacdo dos professores de Vitdria da Conquista na construcdo de documento de
2009, tanto em encontros ocorridos em Salvador, como nos encontros realizados em Vitoria
da Conquista. Apresenta, em seu depoimento toda uma preocupacdo com a EJA, mas ndo
evidencia existir, nesse momento, por parte do NTE, acles especificas de formacdo de
professores ou qualquer outra acdo destinada a EJA fora dos atendimentos as escolas nos
momentos de Jornada Pedagdgica. Lembra que um dos objetivos dos encontros, tanto de
preparacdo do documento de 2009, quanto os de formacdo que ocorreram posteriormente,
tinha o propdsito de garantir que esses educadores continuassem trabalhando com a EJA e
contribuindo com a formacdo em suas respectivas escolas. No entanto, afirma ter
conhecimento de que ndo foi o que ocorreu ao longo desses dez anos.

O encontro com a professora Jaciara Marinho de Andrade™, licenciada em Letras pela
Uesb, com especializacdo em Linguistica e mestrado profissional em Letras, professora de
Lingua Portuguesa da rede estadual e municipal de ensino, aconteceu no colégio Rafael
Spinola Neto. Escola em que a professora atua na regéncia de classe. A entrevista
semiestruturada foi agendada por telefone e aconteceu no dia 25 de abril de 2019, na
biblioteca da escola. A professora atuou em classes da EJA até o ano de 2017, quando a
escola deixou de ofertar a modalidade por causa da reestruturacdo da rede estadual de ensino
promovida pela SEC-BA. A escolha da professora se deu em decorréncia da sua atuagdo em
classes da EJA, porém, ela ndo teve participagdo direta nos momentos de elaboragdo do
documento com a politica de EJA para a Bahia.

O encontro com a professora Fabiana Vieira de Souza™, licenciada em Matemética
pela Uesb e com pés-graduacdao em Matematica pela Faculdade Juvéncio Terra, com 29 anos
de regéncia de classe, atualmente lotada no Colégio Estadual Rafael Spinola Neto, aconteceu
no mesmo dia da entrevista com a professora Jaciara 25 de abril de 2019, na biblioteca da
referida escola. O comeco da entrevista se deu com a presenca das duas professoras, porém,
apos as suas consideracgdes, a professora Jaciara se retirou para ministrar aulas e a entrevista
prosseguiu com a professora Fabiana.

A escolha da professora se deu em decorréncia do fato de ter atuado nas classes da

EJA antes de 2009, portanto, antes da implementacéo da atual politica da EJA no Estado da

' Doravante, por haver o consentimento da participe com o emprego do seu nome, conforme assinatura no
TCLE em apéndice C, constard como Jaciara, entrevista, 2009. Adotamos este procedimento para citar 0 nome
de todos os participes da pesquisa, em razdo de que tivemos autorizacéo de cada um deles.
> Doravante, por haver o consentimento da participe com o emprego do seu nome, conforme assinatura no
TCLE em apéndice D, constard como Fabiana, entrevista, 2009. Adotamos este procedimento para citar 0 nome
de todos os participes da pesquisa, em razao de que tivemos autorizagdo de cada um deles.
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Bahia. Ela prosseguiu na condicdo de professora na modalidade até o ano de 2017. Outro fato
apontado para essa escolha foi o de ter participado nos encontros ocorridos na cidade de
Salvador para construir o documento com a Politica de EJA para a Bahia. Além disso,
participou de encontros de formacdo na cidade de Vitoria da Conquista. A professora ndo
demonstra objecdo em trabalhar com a EJA, mas apresenta aspectos que dificultam o trabalho.

O encontro com Marlene Souza Silva'® aconteceu no dia 15 de maio de 2019, na
cidade de Salvador. Marlene é professora da rede estadual de ensino, mestre em Educacéo de
Jovens e Adultos, pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), militante politica e
participante do Férum de EJA. Ela teve consistente participacdo na elaboracdo do documento
com a politica da EJA para o Estado da Bahia. O encontro foi agendado via telefone e a
procura por Marlene aconteceu pelo referencial apresentado acima. Além disso, também
houve a indicacdo do professor José Jackson, orientador desta pesquisa, citando-a como uma
das “memorias vivas da EJA na Bahia”. O encontro foi agendado para as 14 horas no modulo
da Faculdade de Educacéo (Faced) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). O dia e o local
da entrevista semiestruturada carrega uma simbologia por ter sido uma data de grande
mobilizacdo, envolvendo estudantes da educacdo basica e universitarios, professores e
sociedade civil, que sairam as ruas por todo o pais, protestando contra o contingenciamento de
verbas destinadas & educacdo proferido pelo MEC em maio de 2019. A professora Marlene
havia saido da manifestacdo nas ruas de Salvador quando nos encontramos, 0 que deixou o
momento da nossa conversa repleto de preocupacfes quanto ao futuro da educacao no Brasil
e, em especifico, quanto ao futuro da EJA.

O encontro com Isadora Silva Santos Sampaio®’, coordenadora da EJA na SEC-BA,
aconteceu na manhd do dia 15 de maio de 2019, na cidade de Salvador, na sala da
coordenadora no espaco da SEC-BA, situada no Centro Administrativo da Bahia (CAB).
Local onde fui prontamente atendida para uma entrevista semiestruturada com a coordenada
que se encontra ha pouco mais de trés anos no cargo, embora tenha, anteriormente, um tempo
expressivo na funcdo de professora da rede estadual de ensino da Bahia.

A busca pela aproximacdo com Isadora veio da perspectiva de entender o olhar de um

representante do 6rgdo maximo de governo na conducdo da EJA no Estado da Bahia (SEC-

'® Doravante, por haver o consentimento da participe com o emprego do seu nome, conforme assinatura no
TCLE em apéndice E, constara como Marlene, entrevista, 2009. Adotamos este procedimento para citar 0 nome
de todos os participes da pesquisa, em razdo de que tivemos autorizacdo de cada um deles.
' Doravante, por haver o consentimento da participe com o emprego do seu nome, conforme assinatura no
TCLE em apéndice F, constara como Isadora, entrevista, 2009. Adotamos este procedimento para citar o nome
de todos os participes da pesquisa, em razdo de que tivemos autorizagdo de cada um deles.
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BA) numa perspectiva historica sobre o que j& foi construido antes, durante e depois do
documento de 2019, analisado em nossa pesquisa. Isadora demonstrou-se bastante envolvida
com a EJA, mas relata que o pouco tempo na funcdo a coloca em uma condicdo de estar se
inteirando na conducgédo de um processo complexo pela amplitude da EJA em todo o Estado da
Bahia. Relata experiéncias bem sucedidas nas escolas da EJA pelas quais passou na condi¢ao
de professora. Reconhece ter tomado conhecimento do documento com a politica da EJA para
o0 Estado ha pouco tempo, ao assumir o cargo, e relata sobre a importancia e consisténcia do
documento. Isadora fala, ainda, das resisténcias e restricbes, sobretudo financeiras,
encontradas para gerir a EJA no Estado. Reconhece a dificuldade em cumprir a
obrigatoriedade do Estado em ofertar formacdo continuada para os professores. Ressalta que
muitos professores ndo estdo preparados para trabalhar com a EJA, mas diz estar em curso a
organizacédo de algumas acbes com essa finalidade.

Para além das entrevistas semiestruturadas que trouxeram contribui¢@es consideraveis,
buscamos a aproximagdo com aqueles que poderiam se tornar participes na efetivacdo do
carater colaborativo da pesquisa nas SCD com agendamento previsto para outubro de 2019.
Nessa busca, chegamos a dois educadores da rede estadual de ensino da Bahia, ambos lotados
no IEED, licenciados em Historia. Sendo assim, um elemento aproximador ao olhar desse
estudo com foco na avaliacdo da aprendizagem na EJA na &rea das Ciéncias Humanas.

Conforme apresentamos anteriormente, foram entrevistados cinco participes, a saber:
Ana Marinho, Fabiana, Jaciara, Isadora e Marlene. Ao longo da dissertacédo utilizaremos, para
citar fragmentos de seus depoimentos, o primeiro nome de cada um deles, seguido da palavra
“entrevista” ¢ do ano. Exemplo: Ana, entrevista, 2019, conforme j& explicitado.

Para 0 momento da realizacdo das Sessdes Coletivas de Dialogo (SDC), foram
convidados dois educadores: Janicleide Moreno Gongalves e Joslan Santos Sampaio.

Janicleide Moreno Gongalves é licenciada em Histdria pela Uesb, especialista em
Historia Social: Antiga e Medieval pela mesma instituicdo, especialista em Supervisdo e
Coordenacdo Pedagdgica pela PUC-Minas e professora da rede estadual de ensino da Bahia.
O primeiro contato com a educadora Janicleide, coordenadora de Arte e Cultura do IEED,
aconteceu em um espaco social, onde, informalmente, comuniquei sobre 0 meu estudo. Em
seguida, conversamos formalmente no IEED, onde a professora confirmou a sua participacéo
neste processo investigativo e demonstrou-se muito preocupada com a EJA nessa instituigéo.
Disse querer participar da pesquisa por considerar que os educadores devem contribuir com

processos de pesquisas nos quais todos possam ser favorecidos diante da perspectiva de seus
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resultados. Disse, ainda, desejar ajudar, de alguma forma, com a sua experiéncia a0 mesmo
tempo em que anseia aprender mais também e construir a possibilidade de ajuda outros
colegas.

Janicleide formalizou a sua participacdo na pesquisa por meio da assinatura do TCLE
constante no apéndice G, também atraves do encaminhamento de um texto contendo algumas
de suas experiéncias na area educacional. No apéndice I, encontra-se o texto encaminhado
pela docente.

O primeiro contato com o educador Joslan Santos Sampaio aconteceu em uma escola
da rede particular do municipio de Vitoria da Conquista, onde ele trabalha. Por saber da sua
atuacdo na EJA, no IEED, lécus desta pesquisa, o convidei para participar do processo, 0 que
foi prontamente aceito pelo educador. Ele afirmou estar ciente da importancia do apoio de
muitas pessoas e instituicdes para o preenchimento dos espacos vazios em uma pesquisa e,
também, em razdo da sua funcdo de regente de classes da EJA no IEED desde o ano 2015.
Outra razéo apresentada para aceitar participar da pesquisa concentra-se no fato de ter pouco
conhecimento sobre estudos criticos relativos a EJA, desejando estudar mais a tematica na
perspectiva de aprofundar os seus conhecimentos sobre essa modalidade.

Joslan Santos Samapaio é licenciado em Histéria pela Uesb com mestrado e
doutorado em Memodria: Linguagem e Sociedade. E professor de Histdria da rede estadual de
ensino da Bahia, da rede particular de ensino e de cursinhos pré-vestibulares no municipio de
Vitoria da Conquista. Formalizou a sua participacdo na pesquisa por meio da assinatura do
TCLE Em Apéndice H e também através do encaminhamento de um texto contendo algumas
de suas experiéncias na &rea educacional. O Apéndice J apresenta o0 texto, na integra,
encaminhado pelo docente.

Para citar os nomes dos participes envolvidos nas SCD, no capitulo de andlise,
utilizamos o primeiro nome de cada um deles, seguido da sigla SCD (Sessdo Colaborativa de
Diélogo) e do ano de realizagdo das sessdes (2019). Exemplo: Janicleide, SCD, 2019. Quando
nos referirmos as memarias escritas pelos participes, empregamos o primeiro nome de cada
um deles seguido da sigla MPF (Memoria de Pesquisa-Formacdo) e do ano de realizacao
(2019). Exemplo: Joslan, MPF, 2019.
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2.3 Processo de selecéo e elaboracéo de dados.
Apresentamos, na sequéncia, o processo de selecdo e elaboracdo de dados do presente
estudo, destacando: o levantamento bibliografico, os documentos selecionados, a realizacédo

de entrevistas semiestruturadas e as SCD.

2.3.1 Levantamento bibliogréfico.

No que concerne aos conceitos fundamentais a serem considerados na pesquisa,
buscamos dialogar com distintos autores do campo da avaliacdo, em especial Barcelos (2016),
Luckesi (2002), Hoffman (2011) e Esteban (2000).

Na etapa de levantamento bibliografico houve a realizacdo do Estado do
Conhecimento. As pesquisas bibliograficas, definidas como Estado do Conhecimento,
permitem a sistematizacédo e a analise do que foi produzido no campo de estudo, bem como, o
mapeamento das producdes cientificas de um determinado tema, contribuindo para, segundo
Ferreira (2002, p. 257),

[...] discutir certa produgéo académica [...] tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢Ges tém sido produzidas certas
dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunicagOes em anais de congressos e de seminarios.

A pesquisa realizada no Estado do Conhecimento teve como objetivo percorrer o
estudo de artigos publicados sobre avaliagdo na EJA em revistas cientificas (Revista
Polyphonia, Revista TEIAS, Revista Educere et Educare). Como procedimento para a
concretizacdo do Estado do Conhecimento, foi realizado o cadastro no site das revistas
pesquisadas, no link “pesquisar” e utilizado como descritores as palavras “EJA” ¢ “EJA
avaliacdo”, constantes no periodo de 2014 a 2018. Nos artigos encontrados, foram
empregados como descritores, as palavras ‘“avaliagdo”, ‘“nota”, “verificacdo da
aprendizagem”, “conceitos”, “exame”, “aprovagdo” € “reprovagao”.

Ao ser utilizado o descritor “EJA” na Revista Polyphonia foram encontrados 5 artigos

publicados entre os anos de 2014 a 2018. Ao ser utilizado o descritor “EJA avaliagdo”, ndo

aparece nenhuma publicacdo para o periodo. Porém, o artigo “Saberes docentes na educagdo
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de jovens e adultos em Floriandpolis (SC)”, de Claudio Roberto Antunes Scherer Junior e
Claricia Otto (2018), relata que as atividades desenvolvidas pelos alunos sdo feitas como
pesquisa e que as disciplinas sdo tratadas de forma interdisciplinar. O que constr6i um viés de
possibilidade de reflexdo sobre avaliacdo nessa perspectiva, mas nao deixa claro como séo
realizados os procedimentos nas atividades e como acontece a interdisciplinaridade entre
componentes curriculares.

Ao ser utilizado o descritor “EJA” na Revista Teias foram encontrados 21 artigos.
Entre os 21 artigos publicados, destacamos trés com alguma aproximacdo a avaliacdo da
aprendizagem dos educandos da EJA. O primeiro foi “Propostas para ir além da persisténcia
da burrice e outras ideias de Zumbi na EJA”, de Claudio Roberto Antunes Scherer Junior e
Claricia Otto (2016). Ele faz uma reflex&o sobre ideias absurdas que recaem sobre a educacao
de jovens, adultos e idosos, incluindo elementos sobre a impossibilidade de aprendizagem de
pessoas dessa faixa etaria que repercutem também no processo de avaliagdo. O segundo, “30
anos de EJA na UFMG — Extensao, formacao e pesquisa”, de Ledncio Soares (2016), tece
uma reflexdo ao fato de que o pablico jovem e adulto, presente na escola, trouxe uma nova
demanda para ser respondida por professores e coordenadores que trabalham com a EJA. Tal
fato leva a necessidade, também, de propor novas formas de avaliacdo além da prova. O
terceiro, “Os jovens do ensino médio regular e da educacéo de jovens e adultos: suas vozes e
experiéncias em meio ao ensino noturno em analise”, de Mirian Carvalho de Araujo e Silvia
Alicia Martinez (2011), traz reflexdes sobre o problema em culpabilizar o educando em
relacdo ao fracasso escolar. O artigo ressalta que o insucesso escolar do educando das
camadas populares acontece pela baixa qualidade da educacéo.

Ao ser utilizado o descritor “EJA” na Revista Educere et Educare foram encontrados
10 artigos publicados entre os anos de 2014 a 2018. N&o ha registro para o descritor “EJA
avaliacdo”. Entre os 10 artigos encontrados com o emprego do descritor “EJA”, dois trazem
abordagens sobre a avaliagdo da aprendizagem. O primeiro, “Limites e possibilidades da
construcdo do PIBID para a formacéo inicial e continuada de professores da Educacgédo de
Jovens e adultos”, de Carlos Soares Barbosa (2016), ressalta que os educandos da EJA
apresentam resultados inferiores. Entretanto, ndo faz uma analise mais aprofundada sobre a
problematica e aborda o fato de que os gestores, diante da necessidade de obter bons
resultados em exames institucionais, transferem para a EJA alunos de baixo rendimento de
outras etapas da educagdo basica. O segundo, “Relatos de juventudes: etnografia e historia de

vida na compreensdo dos territdrios juvenis e modos de ser jovem e significar a escola”, de
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Carla Valéria Vieira Linhares Maia e Juarez Tarcisio Dayrell (2014), apresenta o0s problemas
envolvendo a avaliacdo como aspecto importante do abandono escolar.

Resultados deste levantamento bibliografico foram apresentados, também, na
Introducdo desta dissertacdo, buscando justificar, cientificamente, a realizacdo desta pesquisa.
Certamente, esse levantamento contribuiu, inicialmente, para ratificar a relevancia e
importancia de nosso estudo, centrando a avaliacdo da aprendizagem na &rea de Ciéncias
Humanas, na modalidade EJA.

2.3.2 Selecdo e analise de documentos.

O levantamento documental, para este texto, priorizou a selecdo de documentos
primarios. As fontes primarias sdo documentos originais, contemporaneos, nos quais o
pesquisador se debruca, problematizando seu objeto de pesquisa. Portanto, numa perspectiva
histdrica, sdo multiplas as possibilidades de informagdes contidas em um documento.

Sem a pretensdo de esgotar as possibilidades presentes nos documentos analisados,
selecionamos para este estudo os documentos poduzidos pela SEC-BA sobre a proposta de
avaliacdo da aprendizagem na modalidade EJA (Tempos formativos). Isso baseando-se na
analise do documento intitulado Educacédo de Jovens e Adultos: aprendizagem ao longo da
vida (BAHIA, 2009) e em seus anexos; Diario do Percurso Formativo e Caderno de Registro
do Perco da Aprendizagem. No transcorrer da andlise do documento citado, chegamos
também ao documento correspondente ao Relatério final do Encontro da Regido Nordeste
Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos (Confintea). Também
foram analisados o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dos colégios CIENB, CERSN e CNEB,
na perspectiva de observar o cumprimento da prerrogativa da Politica de EJA do Estado da
Bahia, quando pressupBe o ajustamento dos respectivos Projetos Politico-Pedagdgicos das
escolas a Politica de EJA do Estado. Analisamos também a portaria n. 13.664/08, que
oficializa a Oferta da Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos na
Rede Estadual de Ensino. Esta analise documental iniciou-se apds termos a clareza sobre o
objeto e a questdo de pesquisa, transcorrendo no segundo semestre de 2018 e durante todo o
primeiro semestre de 2019.

Chegamos ao documento com a politica de EJA atraves da investigacdo do sitio
eletrénico da SEC-BA. Por consequéncia, percebemos a vinculacdo do Diario do Percurso
Formativo e do Caderno de Registro do Percurso da Aprendizagem, que sdo desdobramentos
da proposta. Analisamos criticamente 0s documentos por compreender que tal agédo

complementaria elementos analisados na revisdo bibliografica e nas entrevistas
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semiestruturadas. Na entrevista semiestruturada com a coordenadora do NTE-20, Ana
Marinho, tomamos conhecimento do documento preparatério a VI Confintea e de sua
vinculagdo com o documento com a politica de EJA para o Estado da Bahia. Entendemos,
assim, que a analise desse documento seria complementar a analise do documento anterior.

Dessa forma, na analise de todos os documentos citados, conduzimos um olhar
especial ao trato sobre a avaliacdo da aprendizagem na EJA e, em especifico, nas Ciéncias
Humanas. Essa analise foi realizada tanto no documento que fundamenta a concepgéo sobre a
EJA na Bahia, como nos desdobramentos configurados no Diario do Percurso Formativo e no
Caderno de Registro do Percurso da Aprendizagem, no Relatério final do Encontro da Regido
Nordeste Preparatério a VI Confintea, bem como nos PPP das referidas escolas. Nesse
momento, analisamos 0s passos que orientam o educador no acompanhamento do percurso da
aprendizagem do estudante da EJA. Nessa analise, foi importante visualizar a
complementacdo dos aspectos que ndo se encontram explicitos no documento geral, para
confronté-lo com as préticas dos educadores, evidenciando possiveis contradigdes.

Conforme citado anteriormente, houve a necessidade de obter informacg6es contidas no
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de trés instituicbes de ensino vinculadas a esse estudo:
Colégio Rafael Spinola Neto, Centro integrado de Educacdo Navarro de Brito e Centro
Noturno de Educacdo da Bahia (CNEB), todas escolas do municipio de Vitoria da Conquista
na Bahia. Chegamos a esses documentos indo até as respectivas instituicdes de ensino e
consultando diretamente no contexto das escolas. A analise foi feita a fim de compreender
como a EJA e, especificamente a avaliacdo da aprendizagem na EJA, foram abordadas nesse
documento que evidenciam o “perfil” da escola ao demonstrar como ela enxerga o seu papel
social e constroi a sua préatica cotidiana. A analise dos PPP’s das referidas escolas aconteceu
ainda, na perspectiva de perceber a aproximacao ou o distanciamento quanto a politica de EJA
do Estado da Bahia e o que formalmente as escolas estabelecem como diretrizes para as suas
préaticas.

Em razdo da abordagem utilizada durante a analise documental, tendo como
proposicdo compreender e interpretar os documentos selecionados, aqui, também serve o
emprego da pesquisa qualitativa. Para Minayo (2011), ela se caracteriza pela subjetividade na
interpretacdo dos dados analisados, dialogando essa analise com os fundamentos do
Materialismo Historico e Dialético, o qual, para Kosik (2011), busca explicitar as forgas
historicas e sociais que estdo por tras de cada positivacao.
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Assim, a analise documental amplia o campo de possibilidades para interpretar a EJA

e seus sujeitos no Estado da Bahia em sua historicidade. Por isso, embora a avaliacdo da

aprendizagem na EJA em Ciéncias Humanas seja o nosso foco, analisa-la demandou a

ampliagcdo do nosso olhar. Passamos a verificar a existéncia de eventuais contradigdes nas

politicas publicas, bem como, nas orientagdes normativas adotadas nessa modalidade

educativa. Na sequéncia, apresentamos o Quadro 1 com a relacdo de documentos analisados.

Quadro 1 - Relacdo de documentos selecionados para analise.

Documento Descricao Instancia Ano Codificacéo
Oficializa a Oferta da Educacéo
Portaria n. | Bédsica na Modalidade de Estadual 2008 Por.13.664/08
13.664/08 Educacdo de Jovens e Adultos
na Rede Estadual de Ensino.
Educacdo de Jovens | Apresenta a politica da EJA
e Adultos: | para toda a rede estadual de Estadual
Aprendizagem  ao | ensino da Bahia. 2009 EJA-BA, 09.
Longo da Vida
Diario do Percurso | Documento no qual consta as
Formativo etapas do processo ensino- Estadual 2009 DPF, 20009.
aprendizagem.
Documento para estruturar o
Caderno de | trabalho pedagdgico,
Registro do | sistematizando as aulas e Estadual 2009 CRPA, 2009.
Percurso da | registrando o percurso da
Aprendizagem aprendizagem individual dos
educandos nos eixos tematicos.
Relatorio final do | Documento preparatério para a
Encontro da Regido | VI Conferéncia Internacional
Nordeste de Educacdo de Jovens e 2008
Preparatério a VI | Adultos Confintea que se
Confintea. realizaria em Belém, em 20009.
PPP do CIENB Documento com a proposta
educacional da escola. Estadual 2011 PPP-CIENB
PPP do CNEB Documento com a proposta PPP-CNEB
educacional da escola. Estadual 2018
PPP do CREN Documento com a proposta PPP-CREN
educacional da escola. Estadual 2014

Fonte: Pesquisa direta da autora, 2019.

Em relacdo ao documento da Politica de EJA do Estado da Bahia (Educacéo de Jovens

e Adultos: Aprendizagem ao Longo da Vida), propomos compreender e interpretar,

criticamente, a partir de sua organizacdo, qual seja: concepgdo, principios teorico-

metodoldgicos da EJA, perfil e formacdo do educador de EJA, estrutura curricular, desafios a

serem enfrentados pela EJA e orientagcfes para o acompanhamento da aprendizagem.
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2.3.3 Realizacdo de entrevistas semiestruturadas.

O emprego das entrevistas semiestruturadas aconteceu a partir da necessidade de
informac@es novas ou complementares a bibliografia consultada e aos documentos analisados.
Isso se deu por possibilitar a construgdo de informagdes com participes com vivéncias no
contexto da pesquisa. Utilizar a entrevista semiestruturada oportunizou, em razdo da sua
caracteristica, a possibilidade do dialogo com os participes pela flexibilidade e adaptacéo as
demandas construidas no préprio didlogo.

Ao todo foram realizadas cinco entrevistas, gravadas em audio, entre 25 de abril e 15
de maio de 2019, em locais e direcionamentos ja apresentados ao tratarmos dos participes
deste estudo. Assim, foram um total de mais de sete horas de gravacdo nas quais buscamos
entender sobre a histéria de vida de cada um dos participes, a relacdo entre eles e a EJA,
verificando suas motivacOes e experiéncias. Para isso, servimo-nos da condi¢édo da entrevista
semiestruturada por ndo se restringir a um padrdo fixo de questionamentos no qual o
pesquisador detém e direciona as questdes a serem tratadas.

Através da entrevista semiestruturada aparecem os fundamentos da abordagem
colaborativa e dos fundamentos da dialogicidade em Freire (1987). Desenvolvemos as
entrevistas também fundamentas em Brait (2005, p. 9) para quem estas se constituem em “[...]
permanente dialogo, nem sempre simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes
discursos [...]”. Isso se verificou quando, durante as entrevistas, os dialogos conduziram a
momentos de reflexdo, de comocao, de descontracdo e de indignacdo. Para Ludke e André
(1986, p. 34), “[...] a entrevista permite [...] esclarecimentos e adaptagdes que a tornam
sobremaneira eficaz na observagao das informagdes desejadas”. Dessa forma, em dialogo com
0s participes, as entrevistas ajudaram na compreensdo e (re) interpretagdo de aspectos

fundantes de nossa proposta de pesquisa.

2.3.4 Realizacdo de Sessdes Colaborativas de Dialogo (SCD).

As SCD aconteceram no momento de efetivacdo da pesquisa colaborativa, entre 21 de
outubro e 18 de novembro de 2019, tendo o dialogo como fundamento central nos encontros
realizados. Aqui houve a participacdo livre e autbnoma de cada um dos participes na busca
pela transformacdo de suas préaticas, contribuindo com a transformacdo do outro para a
producdo e a coproducdo de conhecimentos. Nestas sessGes, negociamos com 0s participes
sobre as tematicas a serem problematizadas e estudadas, destacando objetivos como:

identificar e analisar a concepcdo de avaliacdo da aprendizagem proposta para a EJA em
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documentos oficiais da rede estadual de ensino da Bahia; identificar as concepcgdes de
avaliacdo da aprendizagem de professores que atuam nas turmas da EJA na area das Ciéncias
Humanas; propor atividades de verificacdo da aprendizagem em dialogos com docentes da
EJA; discutir sobre os resultados das atividades de avaliacdo da aprendizagem propostas,
colaborativamente, com docentes da EJA.

O objeto de investigacdo desta pesquisa partiu da pesquisadora, em que, de maneira
planejada, conforme propde Desgagné (2007), concebemos um projeto para integrar,
simultaneamente, a investigacdo do objeto de pesquisa proposto e o desenvolvimento

profissional dos demais participes. Para Desgagné (2007, p. 18),

De fato, colaborar ndo significa que todos devem participar das mesmas
tarefas, mas que sobre a base de um projeto comum cada participante
colabora, oferecendo uma parte de contribuicdo especifica e,
consequentemente, beneficiando todo o conjunto.

Conforme negociagdo, utilizamos o espa¢o do Educandario Padre Gilberto, situado na
Praca Vitor Brito, n® 09, no municipio de Vitdria da Conquista, como local para realizacdo
das SCD. Assim foi feito por entender que esse espaco, gentilmente cedido pela direcdo da
escola, facilitaria 0 acesso de todos no horario combinado para 0s nossos encontros.

Cuidamos para tornar esse local agradavel e apropriado aos pressupostos da pesquisa
colaborativa. Desse modo, 0 organizamos com cadeiras dispostas em semicirculo para auxiliar
na ideia da igual importancia de todos nesse processo, potencializando a democratizacao da
palavra. Utilizamos equipamentos eletrdnicos, tais como data show e celulares. Esses ultimos
serviram para gravar e filmar todas as sessdes, perfazendo um total de 5 (cinco) horas e 44
(quarenta e quatro) minutos gravadas e filmadas. As gravacgdes foram transcritas, totalizando
156 péaginas.

Em todos os encontros nos servimos, além de uma bibliografia basica, descrita a
seguir e previamente disponibilizada aos participes, da projecdo de slides com fragmentos de
textos extraidos da bibliografia selecionada para cada encontro. Ao final das SCD,
totalizamos 48 (quarenta e oito) slides. Preparamos, ainda, um lanche para todas as sessoes,
afetivamente pensado no sentido de cearmos juntos.

Elaboramos, como base tedrica para o primeiro e para 0s demais encontros
colaborativos, um caderno, contendo textos de autores que fundamentam esta pesquisa em sua
abordagem teorico-metodoldgica e nos aspectos relacionados a educacdo e a avaliacdo da

aprendizagem. Nesse contexto, trabalhamos com os seguintes autores: Cipriano Carlos
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Luckesi (2018), Jussara Hoffmann (2011), Maria Teresa Esteban (2000), Paulo Freire (2001)
e Serge Desgagné (2007). O documento contendo a politica de EJA do estado da Bahia
também foi anexado ao material, bem como a resenha da obra Avaliacdo na educacgado de
jovens e adultos: uma proposta solidaria e cooperativa, de Valdo Barcelos (2015), construida
e publicada por esta pesquisadora na Revista Polyphonia, volume 29, jan./jun. 2018.

Com o prop6sito do didlogo com outras fontes, além das citadas, sugerimos aos
participes inserir outras literaturas para analise. No entanto, como parte da literatura
disponibilizada era desconhecida por um dos participes, optamos por nos restringir ao estudo
apenas do material citado, também em decorréncia do tempo negociado para as SCD, em
razdo do prazo para o término desta pesquisa.

No quadro a seguir, apresentamos a proposta negociada e efetivada com os participes
para as SCD.

Quadro 2: Sessdes colaborativas de dialogo ( SCD).

SCD DIA MES
E ANO TEMA(S) OBJETIVOS

e Promover a interagdo entre 0 grupo
(apresentacao, contato, expectativas,

14 21 de e Sentido sobre | atribuicdes, principios, cronograma).
SESSAO | Outubro de pesquisar,
2019 colaborativamente. e Propor e discutir, coletivamente, o objeto de
pesquisa (Reflexdo coletiva sobre o0s
e Experiéncia aspectos teodricos e metodoldgicos).

profissional na EJA.
¢ Refletir sobre a concepcdo de educacdo dos
e Concepgdo de participes.
educacdo.
e Discutir sobre as experiéncias dos participes
no contexto da EJA.

Discutir sobre as demandas dos educandos
e Demandas dos | daEJA aparirdos relatos dos participes.

28 04 de educandos da
SESSAO | Novembro EJA. Discutir  fundamentos do pensamento
de freiriano.
2019 e Fundamentos
freirianos. Verificar a possibilidade de vivéncia de

pressupostos  freirianos,  tais  como
dialogicidade, amorosidade, respeito aos
saberes dos educandos, em sala de aula.

e Politica de EJA

3 11 de do Estado da e  Refletir sobre a politica de EJA do
SESSAO | Novembro Bahia. Estado da Bahia.
de

2019 e Avaliacio da e Refletir, colaborativamente, sobre a(s)
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aprendizagem: concepcao(des) de avaliacdo da
concepgéo, aprendizagem presentes nos documentos
principios e oficiais do Estado da Bahia confrontando
indicacOes de com a(s) concepgao(des) dos participes.
préticas.
e  Construir, colaborativamente,
e Auvaliacdo da atividades de verificacdo da aprendizagem
Aprendizagem que estejam em consonancia com as ideias
nas classes da propostos coletivamente.
EJA:
especificidades e
propostas.
42 18 de e Auvaliacdo da | Analisar, colaborativamente, as propostas de
SESSAO | Novembro aprendizagem na | avaliagdo da aprendizagem desenvolvidas
de EJA: analisando | pelos participes em sala de aula.
2019 as propostas
vividas na sala de
aula.

Fonte: Pesquisa direta da autora, 2019.

Em 21 de outubro de 2019, aconteceu a primeira SCD como parte do desenvolvimento
desta pesquisa. O momento foi marcado pela expectativa do encontro entre os participes.
Iniciamos nos apresentando formalmente, embora ja nos conhecéssemos também pelo vinculo
que temos com a rede estadual de ensino da Bahia. Este encontro teve o propdsito de
promover a interacdo entre 0 grupo (apresentagdo, contato, expectativas, atribuicoes,
principios, cronograma). Apos apresentacdo do objeto de pesquisa centrado na avaliacdo da
aprendizagem na EJA com enfoque nas Ciéncias Humanas, refletimos coletivamente sobre os
aspectos tedricos e metodologicos da pesquisa, envolvendo as tematicas “O sentido sobre
pesquisar colaborativamente” e “Experiéncia profissional na EJA”.

Esse momento de apresentacdo possibilitou entender um pouco mais sobre a trajetéria
da formacéo profissional e pessoal de cada um, para entendermos de onde estavamos falando
e, assim, compreendermos as nossas implica¢cdes com a educacdo de forma geral e com a EJA
de forma especifica. O momento de apresentacdo foi pensado, inicialmente, a partir da
montagem de um quebra-cabega no qual, em sua composicéo final, formou-se a fotografia dos
participes Janicleide e Joslan. Esse momento de montagem carregou em si muita simbologia
explicitada na reacdo de cada um diante da revelacdo do recorte de um momento especial de
suas vidas.

Para além das outras reflexdes possiveis de serem tracadas a partir da juncdo das pegas
de um quebra-cabecas para a formacdo de um todo, esse momento possibilitou a Janicleide, a

Joslan e a mim um olhar para n6s mesmos. Isso nos fez refletir sobre como precisamos de um
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encontro conosco para, a partir dai, nos relacionar com o outro na constru¢do das nossas
praticas.

Consideramos importante refletir sobre quem somos e ouvir também a perspectiva do
olhar do outro sobre nés. Nesse momento de apresentacao, além de falarmos de nds, também
falamos sobre 0 que pensamos sobre as praticas que conhecemos dos demais participes. Foi
lembrada a trajetdria construida por Janicleide na educacdo de Vitoria da Conquista, marcada
por fortes posicionamentos em defesa da educacdo, levando-a a se engajar nos movimentos
pelo ndo fechamento de uma escola de Vitéria da Conquista. Isso ocorreu por entender a
importancia da referida escola para a comunidade local.

Joslan (SCD, 2019) ressaltou o fato de Janicleide se constituir como uma referéncia na
organizacdo de praticas pedagdgicas no IEED. Sobre Joslan, foi destacada a importancia dele,
um jovem professor, se servir da habilidade de comunicacdo facil com a juventude para se
aproximar dos seus educandos e a perspectiva do desejo de formagdo constante.
Inevitavelmente, revelamos, nesse momento, a nossa percepcdo sobre as relagdes entre todos
da escola e, em especial, a relagdo com os educandos. Tal fato fez emergir o sentido da

palavra afetividade em Freire (2009, p.138):

Na verdade, preciso descartar como falsa a separagdo radical entre seriedade
docente e afetividade. Néo é certo, sobretudo do ponto de vista democrético,
gue serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
“cinzento” me ponha nas minhas relagdes com os alunos no trato dos objetos
cognosciveis que devo ensinar. A efetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir ¢ que minha
afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor, no
exercicio de minha autoridade. N&o posso condicionar a avaliagdo do
trabalho escolar ao maior ou menor bem-querer gue tenho por ele.

Nossas apresentacdes também foram permeadas pela emocéo retratada, entre outros
momentos, no choro de Janicleide quando, ao falar sobre sua trajetéria na educacdo, enfatizou
que quando se fala de educacdo é preciso falar com muita paixdo. O mesmo ocorreu na
emocéo de Joslan, ao falar sobre sua foto sendo beijado pelo filho que estava sendo levado a
praia pela primeira vez e a crian¢a prescindia, naquele momento, ao mesmo tempo de cuidado
e de liberdade. Joslan transpos essa referéncia a educacéo e aos educandos, 0 que nos remeteu
a Freire (2011, p.66): “como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao proprio processo formador de

que sou parte?”



Figura I: Material organizado para a 12 SCD

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Janicleide.

Figura Il: Material organizado para a 12 SCD
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Joslan.

Apos a formalizacdo das nossas apresentacdes, adentramos nos aspectos relacionados
a perspectiva da pesquisa colaborativa que, evidentemente, ndo aconteceria sem a aceitagéo e
envolvimento de todos nds, o que ficou demarcado naquele momento pela boa vontade e
participacdo de todos. Como afirma Desgagné (2007, p.10), “de fato, para fins de
investigacao, solicitar que os docentes exponham seu ponto de vista acerca de certo aspecto
de sua pratica em desenvolvimento, numa proposta de investigacdo colaborativa, supde o
reconhecimento e interesse desses profissionais”. Entendemos que explicitar as praticas
pressupde também a possibilidade de melhor dominéa-las, modifica-las e repensa-las,
concretamente.

Elementos da pesquisa colaborativa foram ressaltados ao discorremos sobre nossas
expectativas, atribuicdes, principios e cronograma. Conversamos sobre a dupla perspectiva da
abordagem colaborativa, segundo Ibiapina (2016): pesquisa e formagdo. No entanto, no
ambito da pesquisa, os educadores ndo, necessariamente, terdo a atribuicdo de definir o
quadro conceitual para tratar o objeto de pesquisa cabendo a pesquisadora essa tarefa. A
metodologia de construcdo e analise de dados, de forma ética, e a produgdo e publicacdo dos
resultados é, por exceléncia, tarefa do pesquisador.

Em 04 de novembro de 2019, reunimo-nos para a segunda SCD na qual,

conjuntamente, haviamos decidido tratar das demandas dos educandos da EJA e de
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fundamentos centrais da concepcao freiriana de educacdo. Neste encontro, além da minha
presenca, de Janicleide e de Joslan, também estava presente, contribuindo com este momento,
o0 orientador desta pesquisa, o Prof. Dr. José Jackson Reis dos Santos. Ele trouxe consigo 0s
seus posicionamentos e experiéncias com a abordagem colaborativa de pesquisa e com 0s
fundamentos freirianos, base tedrica desse estudo. José Jackson (SCD, 2019) se apresentou da
seguinte forma: “eu sou atuante em educagéo de jovens e adultos. Atualmente, o autor que eu
venho mais trabalhando com a EJA e também nas dissertac@es é o Paulo Freire”.

Na sequéncia, José Jackson proferiu agradecimentos e ressaltou a importancia da
disponibilidade dos participes para que, de fato, todos pudessem contribuir para a

aprendizagem do grupo.

Queria agradecer muito pela disponibilidade de vocés, porque fazer trabalho
colaborativo pressupde muito tempo, é muita disponibilidade, horarios,
agendas, negociacOes. Entdo, ha alguns momentos muito importantes, por
exemplo: a formacdo de vocés e a nossa; 0 material a ser transcrito depois,
leitura de tudo o que a gente conversar aqui e avaliar também; depois
devolveremos para vocés essa analise que a gente vai fazer, etc. (José
Jackson, SCD, 2019).

E importante enfatizar a fala de José Jackson ao se referir a tempos, horéarios e
negociagdes, porque as sessdes aconteceram em um contexto de final de ano de 2019. Esse é
0 momento em que nads, professores, nos encontramos extremamente cansados em decorréncia
do trabalho de todo um ano letivo ampliado pelas demandas burocraticas que o periodo nos
exige.

No entanto, mesmo diante da realidade descrita anteriormente, todos se dispuseram ao
encontro para tratarmos da EJA em finais de tardes quentes de segundas-feiras de Outubro e
Novembro de 2019. Apesar de serem educadores experientes, aceitaram estar conosco
naquelas tardes, pensando, conjuntamente, nossas praticas a luz de uma fundamentacdo
tedrica. Havia ali um desejo de compartilhar e de aprender com o outro nos tornando iguais,
embora com tarefas especificas e conhecimentos distintos, diante das atribui¢cbes de cada um
nas SCD. Assim, estavamos conforme propGe Desgagné (2007), e como propde Freire (2009,
p.39): “A pratica docente critica [...] envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e
0 pensar sobre o fazer”.

Na primeira SCD, haviamos proposto a escrita da memoria do encontro anterior.
Joslan (SCD, 2019) inicia a leitura da sua se referindo a memdria afetiva provocada pela
montagem de um quebra-cabeca contendo as préprias fotos dos participes, fazendo referéncia

a como a recuperacédo destas memorias sdo estimulantes.
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E como assim, se a gente esta pensando na EJA, a gente traz algo importante
para eles, simbolico assim [...]. Talvez o trabalho ao longo do ano possa fluir
também de forma mais prazerosa, afetuosa, como ocorreu aqui no primeiro
encontro, ndo é? (Joslan, fragmento de memdria, SCD, 2019).

As relagbes de sala aula perpassam pela construcdo de relacbes mais afetivas.
Demonstrar interesse pela realidade vivida pelo educando possibilita a construgédo de vinculos
capazes de destruir muros e construir lagos de confianca, de amizade. Quando as SCD
estavam sendo pensadas, imaginamos alternativas para que pudéssemos falar das nossas
praticas, inquietagdes e saberes de forma em que todos pudessem entender que as relagdes
éticas estariam presentes nos nossos encontros. Isso conforme principio da pesquisa
colaborativa, fundamentada em Desgagné (2007). Os principios éticos também devem
permear as relacbes em classe para que a confianga se estabeleca e sirva aos pressupostos
educativos.

Ao ler a sua memdria, Janicleide (SCD, 2019) diz também se interessar por essa
pratica de construcdo da memdria de atividades desenvolvidas, da qual se serve em sala de
aula. Para isso, solicita aos educandos que realizem relatos de experiéncias das atividades
pedagogicas e, ainda, que deixem explicitadas as emoc¢fes por eles sentidas durante a
realizacdo dessas atividades. Ela chamou & atencdo para o fator emocdo que tendemos a
deixar de lado quando ndo percebemos que, apesar de haver uma formalidade inerente ao
ambiente de sala de aula, esse, tambem, é lugar plenamente compativel com as emocdes. Isso

desde de que permeadas pela rigorosidade metddica da qual nos diz Freire (2009, p. 28):

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos
a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar’ dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada a ver com o
discurso “bancério” meramente transferidor do perfil do objeto ao do
conteddo [...].

Aproximando a fala de Janicleide do que propde Freire (2009), entendemos que
aprender criticamente € possivel. No entanto, requer educadores rigorosamente curiosos, uma
vez que a inquietude do professor colabora com a possibilidade de mobilizar as
potencialidades dos educandos na perspectiva de construir e reconstruir saberes.

Em 11 de novembro de 2019 realizamos a terceira SCD. Neste encontro, tivemos
como proposito analisar a politica de EJA do Estado da Bahia, refletir, colaborativamente,
sobre a(s) concepcdo(bes) de avaliagdo da aprendizagem presentes nos documentos oficiais do
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Estado da Bahia. Para tanto, o confrontamos com a(s) concepcao(bes) dos participes e
construimos, colaborativamente, atividades de verificacdo da aprendizagem em consonancia
com as nossas discussoes.

Nesta SCD foram destacados e projetados fragmentos do documento da politica de
EJA da rede estadual de ensino da Bahia, em didlogo com fragmentos de textos dos tedricos
que a fundamentam. Em nossa analise, vislumbramos aspectos possiveis de serem aplicados
no contexto da politica, ressaltamos aspectos coerentes quanto a identificacdo dos sujeitos da
EJA constantes no documento e 0s sujeitos que se encontram em nossas classes.
Identificamos, também, incoeréncias e descumprimentos de aspectos apresentados na
proposta e concentramos 0 nosso foco nos percursos de acompanhamento da aprendizagem
dos sujeitos da EJA. Isso feito na perspectiva de viabilizar a construcdo de atividades em
consonancia com as proposigdes do “caderno de acompanhamento do percurso de
aprendizagem” dos educandos da EJA.

N&o houve tempo para detalhar os “multiplos aspectos” relacionados a “aprendizagem
desejada” e “saberes necessarios” constantes no documento. Registramos que esses aspectos
aparecem no documento como possibilidades para os professores que podem selecionar os
aspectos a serem trabalhados e/ou incluir outros. Por fim, falamos da possibilidade de
atividades orais e escritas que pudessem relacionar o saber sistematizado das ciéncias
humanas aos saberes experienciais dos educandos.

Em 18 de novembro de 2019, reunimo-nos para a quarta e ultima SCD. Esta sessdo
teve inicio com a perspectiva de fazer uma andlise a respeito do que pensamos sobre a
avaliacdo da aprendizagem na EJA e discutir sobre o item 6 (seis) do documento da politica
de EJA do Estado da Bahia. Ele trata, especificamente, das orientagdes para o0
acompanhamento da aprendizagem dos educandos da EJA. Esse item sobre a avaliacdo da
aprendizagem demandou maior tempo de reflexdo, porque analisamos, também, o Caderno de
Registro do Percurso da Aprendizagem, evidenciando as muitas particularidades desse
documento. Para adentrar nessa perspectiva, retomamos a analise sobre 0s aspectos gerais da
politica de EJA, discutidos no encontro anterior, em que Joslan (SCD, 2019) se posiciona
sobre como se surpreendeu, positivamente, com a referida politica, até entdo desconhecida por
ele.

Para Janicleide (SCD, 2019), um dos elementos relevantes da politica de EJA da
Bahia encontra-se na forma de mobilizacdo de todos os segmentos envolvidos para a

construcdo da proposta. No entanto, esclarece que essa mobilizacdo se fez apenas nos
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momentos de sua construcdo, pois desconhece qualquer outro momento posterior em que 0S
professores do Estado da Bahia tenham se mobilizado juntamente com outros segmentos
sociais para discutir a EJA. Também enfatiza que, mesmo tendo conhecimento e contato
prévio com a politica, no IEED, escola onde trabalha, pouco se recorre aos fundamentos da
politica como auxilio as praticas pedagogicas cotidianas nas classes da EJA. O que deixa 0
uso dos conceitos para 0 acompanhamento da aprendizagem, formalizados na politica; a
construir (AC), em construcdo (EC) e construidos (C), utilizados ao longo de cada eixo
tematico e, percurso construido (PC) e em processo (EP), utilizados ao final dos tempos
formativos, apenas para os registros formais nos momentos de Conselho de Classe.

Apos a realizagdo das quatro SCD, entendemos que as possibilidades de construgdo
coletiva poderiam ser ampliadas em mais SCD em decorréncias da amplitude das questfes
tratadas. No entanto, também sabemos que dada a significancia das tematicas apresentadas
ndo seria possivel nem desejavel o esgotamento do que nos propusemos a discutir.
Entendemos que 0s nossos objetivos foram alcangados também na prerrogativa de levantar

reflexdes criticas que extrapolaram os momentos especificos das SCD.

2.4 Processo de organizacéo dos dados para fins de analise.

Decidimos organizar os dados construidos nas SCD em forma de temas e subtemas, a
partir do que propde Freire (1989), no qual o tema, assunto central, nasce dos contextos
concretos de atuagdo profissional. Esses sd0 0s “lugares” repletos de sentido construidos a
partir das demandas dos grupos com os quais trabalhamos. Nesse sentido, em Freire (1989) o
didlogo comega na busca do conteido em palavras “gravidas de mundo”. Os temas foram
transformados em titulos de capitulos e os subtemas constituiram os subtitulos dos capitulos.

O primeiro capitulo de anélise apresenta, portanto, o tema “Desbravando as aguas da
educacdo de jovens e adultos na rede estadual de ensino da Bahia: analise do documento
Educagao de Jovens e Adultos: aprendizagem ao longo da vida”. Ele aparece acompanhado de
dois subtemas: a) Politica de EJA da rede estadual de ensino da Bahia: a luta por uma
concepc¢do na dialética entre os sujeitos?; b) Estrutura da politica de EJA para a rede estadual
de ensino da Bahia.

O segundo capitulo de anélise foi organizado por meio do tema “Desafios das praticas
docentes na educacdo de jovens e adultos: perspectivas dos participes”. Permeado por
diferentes subtemas, quais sejam: a) “Reflexdes sobre desafios politico-pedagdgicos presentes
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no cotidiano da pratica docente dos participes”; b) “Reflex6es sobre os processos formativos
dos participes”; c) “ReflexBes sobre os educandos da EJA”; d) “Reflexdes sobre a politica de
EJA da rede estadual de ensino da Bahia”; e) “Reflexdes sobre avaliacdo da aprendizagem na
perspectiva dos participes”; f) “Reflexdes sobre os aprendizados do processo colaborativo
vivenciado”.

No processo de andlise dos dados, dialogamos, também, por entender o mundo como
contraditério e em uma condicdo de movimentacdo constante, com algumas categorias do
Materialismo Historico e Dialético. Como a contradicdo, a totalidade e a historicidade para a
compreensdo da articulacdo do problema em estudo, das interligagcdes em torno do fendmeno
e 0 que se encontram além das aparéncias.

A luz do pensamento freiriano, buscamos proceder & analise, tendo como referéncia a
educacéo libertadora, pautada na dialogicidade, no viés de um projeto critico, carregado de
proposicBes e esperanca. A analise baseada também no pensamento freiriano se fez na
perspectiva de proceder a compreensdo dos dados. Para tanto, atentou-se aos detalhes
presentes no material produzido para fins de analise daquilo que se propde libertador, mas se
esconde em prerrogativas da educacdo bancéria ou que, na pratica docente, assuma essa

condicéo.

Na concepgdo ‘bancaria’ que estamos criticando, para a qual a educacéo é o
ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se
verifica nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrério, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensdo da ‘cultura do siléncio’ a ‘educagdo
bancaria’ mantém e estimula a contradi¢do (FREIRE, 1987, p. 59).

A luz da perspectiva de maior compreensdo sobre a EJA, dialogamos com Arroyo'®
(2007), entre outros autores, para quem a EJA néo foi inventada para fugir do sistema de
educacdo publica vigente, mas surge porque ela ndo cabia nesse sistema. lIdentifica a
pluralidade da EJA e observa que “Cada jovem e adulto que chegam a EJA sdo naufragos ou
vitimas do carater pouco publico de nosso sistema escolar. Um espaco sera publico quando
adaptado as condigdes de vida em que o povo pode exercer seus direitos” (ARROYO, 2007,
p. 48).

'8 Destaca-se, no contexto desse estudo, a assessoria de Miguel Arroyo na construgdo do Documento com a
Politica da EJA para o Estado da Bahia. Miguel Gonzales Arroyo é formado em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) (1970) e doutor em Educacdo pela Stanford University nos
Estados Unidos (1976). E professor Titular Emérito na Faculdade de Educagio da UFMG. Possui P6s-Doutorado
pela Universidade Complutense de Madrid (1991).
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Ainda nos servimos, no processo de anélise, do que propde Arroyo (2007) ao afirmar
que é importante ndo permitir que morra a perspectiva de uma das marcas historicas da EJA,
que sempre envolveu a paixdo e a indignacdo politica. Esse chamado envolve um
comprometimento dos profissionais que trabalham com os sujeitos da EJA, que ultrapassa o
mero fazer da sala de aula.

Para a anélise dos dados em geral, utilizamos da fundamentacdo tedrica, anteriormente
descrita, acrescida de autores do campo da avaliacdo da aprendizagem. Conforme se discutiu
no primeiro capitulo deste trabalho.

Apds navegar na perspectiva do detalhamento dos procedimentos metodoldgicos
estruturantes para este estudo, apresentamos, no préximo capitulo, a analise do documento
que trata da politica de EJA do Estado da Bahia. Para tanto, tomou-se como referéncia a
concepcao, principios tedrico-metodologicos da educacdo na EJA, perfil e formagdo do
educador na EJA. Foi dada énfase, no final da andlise, aos aspectos inerentes a avaliacdo da

aprendizagem.



3 DESBRAVANDO AS AGUAS DA EDUCAC}AO DE JOVENS E ADULTOS NA
REDE ESTADUAL DE ENSINO DA BAHIA: anélise do documento Educacéo de
Jovens e Adultos: Aprendizagem ao Longo da Vida.

Os sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo, mas
insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nos,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo é,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. (FREIRE,
2009, p.113).

Este capitulo analisa 0 documento que sistematiza a politica de EJA para o Estado da
Bahia, intitulado “Educagdo de Jovens e Adultos: Aprendizagem ao Longo da Vida”. Foi
construido no ano de 2008, com prerrogativa, atraves da Portaria n.13.664/08, com vigéncia a
partir do ano de 2009. O documento foi sistematizado pela Coordenagédo da EJA da Secretaria
de Educacdo do Estado da Bahia (SEC-BA), responsavel por essa modalidade na rede
estadual de ensino. No seu processo de construcdo, 0 documento contou, também, com a
colaboracdo de diversos segmentos sociais, conforme apresentados no transcorrer deste
capitulo. Sdo objetivos deste capitulo também: a) apresentar e analisar os elementos
constitutivos do documento, compreendendo o contexto histérico de sua elaboracdo; b)
refletir e problematizar possiveis contradi¢cbes constantes no documento, tomando como
referéncia conceitos do campo historico e dialético, da literatura especializada na area de EJA,

bem como informagdes obtidas com distintos participes da pesquisa.

3.1 Politica de EJA da rede estadual de ensino da Bahia: a luta por uma concepcédo na

dialética entre os sujeitos?

Em 2009, o Governo do Estado da Bahia oficializou um documento com
direcionamentos para a reestruturacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na rede
estadual de ensino. O documento, intitulado Educacéo de Jovens e Adultos: Aprendizagem ao
Longo da Vida, apresenta-se como o resultado de um trabalho participativo, realizado através
da escuta dos principais sujeitos da EJA no Estado, quais sejam: educandos, educadores,
gestores, coordenadores pedagégicos das Diretorias Regionais de Educacdo (Direc'®) atuais

19 Segundo o Decreto n° 17.377, de 01 de fevereiro de 2017, a Direc foi substituida pelo Nucleo Territorial de
Educacgdo (NTE).
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Nucleos Territoriais de Educacdo (NTE), representantes20 da sociedade e de segmentos
componentes do Férum Estadual de Educacéo.

Antes da elaboracdo do documento de 2009, a estrutura da EJA na rede estadual
apresentava-se sob a abordagem de ensino supletivo (aceleragdo da aprendizagem). Ele estava
caracterizado historicamente pela condicdo de atendimento a situacGes emergenciais e de
improviso. Emergencial, no sentido de amenizar a situagdo do analfabetismo e a “distor¢ao”
idade-série, algo considerado um entrave para a economia capitalista necessitada de mao-de-
obra, minimamente preparada, para ocupar 0s postos disponiveis no mercado. O improviso
marca a estrutura do ensino supletivo ao longo da historia do Brasil. Posto na condicdo de
montagem de estruturas de ensino adequadas apenas a conjuntura de governos, porém, sem
didlogo com a sociedade e sem a preocupacao com a construcdo de uma estrutura especifica
para o entendimento as demandas dos sujeitos da EJA.

Assim, a proposta de 2009, aqui analisada, modifica a estrutura do curso da EJA
anteriormente organizada como EJA 1, compondo os estagios I, Il e Il (1% a 42 série do
fundamental); EJA 11 compondo os estagios IV e V (5% a 82 série do fundamental); EJA Il
compondo as areas I, 1l e area Ill (equivalente ao ensino médio). Essa estrutura assemelha-se
a seriada, porém de uma forma aligeirada. O documento de 2009 desconstroi a ideia de serie,
que vigorava até entdo. Sobre esse fato, Marlene, participe da pesquisa, faz a seguinte

consideracdo ao justificar o fim da estrutura seriada a partir de 2009:

[...] na realidade, quando fazia relagdo com a série, se estudava o Ensino
Médio mesmo, o primeiro, o segundo e o terceiro ano do Ensino Médio, a
realidade era isso. Entdo, tinha o nome de educacdo de jovens e adultos
porgue atendia a essas pessoas, mas a proposta em si, o curriculo em si, era
do Ensino Médio regular seriado. Por isso que eles (sujeitos da EJA) nédo
tinham sucesso, por isso que eles abandonavam [...] (Marlene, entrevista, em
15 de maio de 2019).

Muitas das estruturas de aceleracdo fundamentam-se na preocupagdo dos organismos
internacionais com relacdo as iniciativas educacionais. Elas se voltam para a alfabetizacdo
como forma de evitar a exclusdo extrema das classes populares. O que as impossibilita,

inclusive, de participar do mundo do trabalho, uma vez que a possibilidade de excluséo da

2% participam também da construcéo do documento segmentos sociais como a Universidade Estadual da Bahia
(Uneb), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Movimentos Sociais, Movimento de Educacdo de Base;
Sistema S (Sistema Social da Indistria- Sesi), Organizacdo Nao-Governamental (Centro de Estudos e Assessoria
Pedagogica — CEAP), Gestdo Publica (Secretaria de Educagdo do Estado - SEC-BA e Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura — SMEC, de Salvador), Féruns Regionais de EJA. H4, ainda, o didlogo com o Conselho
Estadual de Educacéo (CEE), presenca justificada na perspectiva de que o documento tenha consonancia com as
exigéncias legais da educacédo no pais.
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sociedade do capital torna-se demasiadamente intensa a ponto de haver, em alguns momentos
da Historia, a necessidade de “resgate” desses sujeitos que vao sendo excluidos. Logo,
processos de escolarizacédo aligeirados fazem parte dessa abordagem. Essas iniciativas acabam
sendo de uma educacdo criada para a classe trabalhadora e ndo com os trabalhadores,
constituindo-se em outras formas de dominagdo desses sujeitos. Isso com a finalidade de
atenderem as necessidades dos governos, da economia de mercado e nao as suas proprias.

Segundo Arroyo (2007), como o mundo do trabalho é uma realidade para o educando
da EJA, o tempo da escola, em atendimento a essa condicdo, precisa ser reconfigurado de
acordo com essa demanda. Fugir ao tempo rigido da escola, a estrutura seriada, significa
romper com valores impregnados no interior e fora da escola; € um elemento arrojado,
diferencial, inovador.

Sobre a experiéncia com a EJA, antes do documento de 2009, no formato descrito de

ensino supletivo, a professora Jaciara faz a seguinte constatacao:

[...] eu trabalhava aqui na escola (Rafael Spinola) com Ensino Médio. Ai foi
implantada a EJA no noturno, uma parte da escola era Ensino Médio e outra
parte era EJA com fundamental. A proposta da EJA néo foi trabalhada com a
gente anteriormente, mas, de cara, eu ja detestei. Eu ndo suportava trabalhar
com a EJA. Ndo era por causa do publico, era por causa da proposta que ndo
me agradava: essa questdo de o aluno fazer uma série em seis meses; depois
seis meses uma outra série. O livro era ruim, o livro era muito fragmentado.
Eu ndo suportava, eu detestava trabalhar. Com o tempo, com a experiéncia,
ja fui me adaptando mais com essa questdo, mas nao foi trabalhado antes,
ndo foi planejado antes. Ninguém chegou para gente para explicar como
funcionava, ndo houve isso. Houve, assim, algumas reuniGes com a
coordenadora 14 da Direc que vinha, mas ndo era nada muito claro, muito
especifico em relacdo a EJA (Jaciara, entrevista, 2019).

O formato de ensino supletivo ndo condiz com as necessidades dos sujeitos da EJA.
Isso conforme analises realizadas no curso deste estudo, ficando evidenciado nas dificuldades
apresentadas pelos educandos e, também, nas dificuldades encontradas pelos educadores.
Pois, ao levarem para as classes da EJA os mesmos formatos de aulas empregados nas etapas
da educacdo da basica, acabam por ndo chegar aos resultados desejados. Isso ndo significa
que o trabalho néo foi realizado e que o educador ndo seja comprometido. A contradi¢do esta
na inadequacéo dessa estrutura ao desconsiderar tempos e saberes dos educandos em nome de
um aligeiramento de tempos e contetdos formais desconectados deles.

O documento de 2009, com a nova proposta para a EJA no Estado da Bahia, traz
demarcada no titulo a perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. Ele da énfase ao

atendimento peculiar aos sujeitos da EJA, situando todo o tempo da vida humana como tempo
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de aprendizagem significativa, distanciada do cardter de educacdo pautada na mera
preparacdo para o0 mercado de trabalho.

Marlene (entrevista, 2019) relata que, quando da construcdo do documento, essa
questdo da nomenclatura foi muito discutida para fugir do conceito de educacéo ao longo da
vida, pensada pela Organizacdo das NagOes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco), bem ligado a preparacdo para o mercado. A ideia de educacao ao longo da vida esta
presente tanto em documentos da Unesco, como no Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de
Educacdo, aparecendo como rompimento da ideia de educacdo compensatdria, como se fosse
possivel voltar ao passado e refazer percursos que, supostamente, deveriam ter sido feitos. No
parecer citado afirma-se que aprender faz parte da condicdo do ser humano, portanto,
acontece durante toda a vida. Isso ocorre estando na escola ou ndo. No entanto, a escola passa
a ser o lugar do saber legitimado sem que se questione sobre a qual educacéo se trata e com
qual finalidade.

Quando da criacdo dessa perspectiva de educacdo ao longo da vida por organismos
internacionais, o proposito era de entender que o analfabetismo no mundo se constitui como
um entrave aos avancos do capital. 1sso ocorreu num momento de instauracdo das raizes da
sociedade capitalista contemporanea, demandando um novo tipo de mé&o-de-obra mais
“qualificada” para essa nova fase do capital. A ideia de educagdo ao longo da vida traz
também a perspectiva de evitar processos extremos de exclusdo na sociedade, capazes de
colocar em risco a “paz social”. Para Ventura (2013), atribuir essa tarefa de progresso pela
educacdo a escola e ao ambito individualizado dos sujeitos ameniza a possibilidade de uma
discussao politica profunda sobre as raizes da desigualdade. J& a concepgdo de aprendizagem
ao longo da vida aparece como uma adaptacdo ao momento atual do capitalismo. Sendo uma
espécie de renovacdo de competéncias necessarias para a participacdo na sociedade da
tecnologia e do conhecimento, ao desejar individuos que tenham a capacidade de associar o
conhecimento tecnoldgico a eficiéncia na produtividade, algo que acontece, continuamente.
Essa abordagem também traz consigo a ideia do apaziguamento social, mais uma vez
recaindo sobre o sujeito a prerrogativa da sua formacéo.

Pelo que percebemos, tanto a ideia de educacdo ou de aprendizagem ao longo da vida
asseguram a perspectiva de preparacdo da classe trabalhadora para a estrutura do capital. Ha
também o desejo de contencdo de conflitos sociais, ocorrendo apenas alguns ajustes de acordo
com as necessidades de cada tempo histdrico. Essa abordagem, de mercado e de contengédo

social, ja acontecia quando do emprego do termo supletivo aplicado a EJA, salvaguardadas,
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como dito anteriormente, as particularidades das necessidades do capitalismo a cada tempo
historico.

Embora as analises em torno da nomenclatura “educacao” ou “aprendizagem ao longo
da vida” nao apresentarem uma diferenca substancial, ao denominar o documento de 2009,
contendo a concepgéo sobre o ensino da EJA no Estado da Bahia de “aprendizagem ao longo
vida”, ficou demarcada a preocupagdo com a constru¢do de uma proposta diferenciada de
modelos de educacdo que partam da demanda do mercado, buscando referencial nas
demandas humanas. A questdo € que as contradi¢des fazem parte da estrutura da sociedade
capitalista e nelas permanecem instaladas.

Os espagos de didlogo para a constru¢cdo do documento aconteceram a partir de
reunides, seminarios, foruns, encontros e também a partir da realizacdo de questionarios para
os educandos de diferentes escolas da capital e do interior. Os questionarios tiveram por
proposito caracterizar e chegar as reais demandas e expectativas dos educandos dessa
modalidade. De acordo com Marlene, os questionarios foram construidos e tabulados pela
equipe coordenadora da construcdo da Politica da EJA para o Estado.

Demarca-se, aqui, a importancia dos sujeitos da EJA terem sido ouvidos no contexto
da construgdo do documento. No entanto, pondera-se, nesse ponto, que muito da concepgéo
que esses sujeitos ttm de si mesmos também é fruto de uma construgdo social, por vezes
perversa, que acaba por elaborar proje¢des distorcidas de inferioridade. Isso foi construido por
um ideario social que acaba sendo absorvido pelos sujeitos. Para além do que se diz sobre si
mesmo, ha muito para se refletir, pois ha a construgdo social preconceituosa de que 0s sujeitos
sem dominio do codigo escrito sdo pessoas inferiores. Essa abordagem cruel repercute na
imagem que os sujeitos tém si mesmos.

Ao falar sobre si, muitos dos sujeitos da EJA ndo identificam que tiveram direitos
violados e tendem a se inferiorizar. Assim, culpabilizam-se pela exclusdo social da qual séo
vitimas, levados pela necessidade do trabalho precoce realizado no lar e/ou na sociedade;
pelas proibigdes, as quais, muitas, recaem com mais frequéncia sobre as mulheres. Proibi¢des
essas impostas, na maioria das vezes, por alguém do sexo masculino da sua convivéncia; pela
falta de recursos financeiros; pela ndo adequacéo da escola a sua realidade e por outros tantos
motivos responsaveis por excluir esses sujeitos da escola. Permeados pela sensacdo de nédo
adequacao social, constroem uma situacdo de subserviéncia bem Util a sociedade capitalista.

No entanto, compreende-se que, a0 se promover a escuta dos sujeitos da EJA, na

perspectiva da elaboracdo do documento, consideram-se as situacOes descritas anteriormente,
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numa perspectiva de ressignificagdo, conforme assinalado por Di Pierro (2007). Presume-se a
construcdo da escola desses sujeitos a partir da compreensdo de que o problema nédo se enquadra na
dimensdo pessoal e, sim, na dimensao social advinda da desigualdade.

Marlene enfatiza que a conclusdo e a formalizagdo do documento ocorreram como
consequéncia de um esforgo coletivo. Ele vem de contribui¢cGes de um grupo de pessoas que,
embora pertencentes a segmentos sociais diferentes e, portanto, numa condicao de diversidade
por contar com setores distintos da sociedade, unem-se na perspectiva da concretizacao de um
objetivo comum. No exato momento da construcdo da Politica de EJA para o Estado da
Bahia, destaca-se que toda a SEC se mobiliza para que se construa também uma politica para
as demais etapas e modalidade da Educacdo Basica, ofertadas pelo Estado da Bahia, no
entanto, apenas o documento contendo a Politica da EJA se concretiza, formalizado através da
Portaria 13.664/08 e, como explicitado anteriormente, estabelecendo a sua vigéncia para o ano
de 20009.

N&o cabe, nesse contexto, analisar a fundo as razées da ndo concretizacdo das politicas
para as demais etapas e modalidades da educacdo no Estado da Bahia no ambito descrito.

Entretanto, sobre a concretizacdo do documento da EJA, Marlene assim se posiciona:

[...] Todo mundo do Férum, a gente discutindo as politicas publicas
nacionais do férum, inclusive os encontros nacionais de formacéo, encontro
nacional dos féruns, a gente estava assim, entendendo, por isso que, de todas
as politicas dentro da Secretaria de Educacdo, s6 a nossa saiu. N&o saiu
nenhuma outra. Indigena ndo conseguiu construir uma politica com Arroyo
(tedrico que presta assessoria & Secretaria de Educagdo nesse contexto); a
educacdo do campo ndo conseguiu; o ensino fundamental também ndo
conseguiu. Ninguém conseguiu, s6 a EJA. A gente s6 conseguiu exatamente
pelo nosso conhecimento de EJA que a gente tem com essa questdo do
forum e o fato da gente ja esta estudando isso ha muito tempo. Entdo, ndo foi
por acaso, 0 outro pessoal ndo deu conta [...] (Marlene, entrevista, 2019).

E compreensivel a importancia que a experiéncia advinda da participacdo nos féruns
de EJA teve para 0 momento descrito, como citado na fala anterior. Isso uma vez que esses se
constituem como um campo social de defesa da EJA, numa perspectiva libertadora e engloba
diferentes movimentos organizados da sociedade civil e de governo (Movimento popular,
sindicatos, universidades, governo, ONG, Sistema “S”, estudantes, professores, Ministério
Publico, setor privado e poder legislativo), numa perspectiva de discutir temas como educacéao
indigena, quilombola, do campo, ambiental, nas prisbes, em necessidades educativas
especiais, de género e diversidade sexual, relagcdes étnico-raciais, inclusdo escolar, entre

outros. Esse espac¢o constrdi o didlogo entre a sociedade civil, estados e municipios.
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Os foruns de EJA surgem a partir de encontros e reunifes com pessoas de diversos
segmentos sociais. Ao longo de sua historia, esses grupos foram se consolidando e, seguindo
esse caminho, criaram um espaco de discussdo, mobilizacdo e didlogo, reconhecidos como 0s
Foruns de EJA. Em 1999 ocorreu, no Rio de Janeiro, o 1° Encontro Nacional da Educacao de
Jovens e Adultos (Eneja). Encontro esse de grande relevancia para a consolida¢do dos foruns
no Brasil. Como resultado do 1° Eneja, ocorre ainda em 1999, mobilizacGes para a
consolidacdo do forum de EJA na Bahia, que passara a ter, como explicitado anteriormente
por Marlene, papel de destaque na construcao do documento em andlise.

Os diversos foruns de EJA existentes no Brasil, em &mbito estadual e regional, elegem
representantes para o Eneja. Na atual configuracdo do governo federal, de néo
reconhecimento das organizagdes da sociedade civil, pressupde-se a tentativa de minar a forca
das organizacOes sociais que, como sempre, em maior ou menor intensidade, a depender do
momento historico, sofrem tentativas de silenciamento. Nesse momento, em que 0s
movimentos sociais encontram-se ameacgados, coube a afirmacao dessa representatividade de
importancia impar para salvaguardar as conquistas ainda incipientes e em curso efetivadas

para a EJA.

Esses encontros nacionais, atualmente realizados a cada dois anos,
transformaram-se numa expressdo nacional da EJA, contribuindo para a
legitimacdo dos Foruns como espagos de interlocucdo com 0s governos
municipais, estaduais e federal. Em todos esses encontros, a proposicdo de
metas reafirmou o compromisso com a educacdo de pessoas jovens e adultas
numa perspectiva de construcdo de cidadanias e como direito de todos
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.92).

Pelo que foi descrito anteriormente, entende-se a importancia da contribuicdo das
pessoas com a experiéncia da participacdo nos féruns, mas ha também que se considerar o
fato de que o documento veio de uma construcdo coletiva. Portanto, cabe refletir sobre a

importancia da acdo de todos em uma condicéo de dialogo.

Enquanto na teoria da acdo antidialdgica a conquista, como sua primeira
caracteristica, implica um sujeito que, conquistando o outro, o transforma em
quase ‘coisa’, na teoria dialdgica da agdo, os sujeitos se encontram para a
transformagéo do mundo em co-laboracéo (FREIRE, 1987, p. 165).
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A construgdo do documento em 2008, com vigéncia para 2009, insere-se em um
contexto histérico aproximado a afirmativa de Arroyo (2007)%. Isso acontece ao falar sobre a
existéncia de uma conjuntura favoravel, naquele contexto, em que se construia para a EJA um
campo especifico de politicas publicas, de formacdo de educadores, de producéo tedrica e de
intervencdo pedagdgica.

Além de se constituir como um campo de pesquisa e de formacdo, a EJA
vem encontrando condicOes favoraveis para se configurar como um campo
especifico de politicas publicas, de formacdo de educadores, de produgéo
tedrica e de intervengdes pedagogicas. Podemos encontrar indicadores novos
de que o Estado assume o dever de responsabilizar-se publicamente pela
EJA. Cria-se um espacgo institucional no MEC, na Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secade).?? Discute-se a EJA nas
novas estruturas de funcionamento da educacdo béasica — Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Basico (Fundeb). Criam-se
estruturas gerenciais especificas para EJA nas Secretarias Estaduais e
Municipais (ARROYO, 2007, p. 20).

No entanto, nem tudo parece convergir a esse momento propicio a EJA, tanto no
momento da construcdo do documento como na atualidade (2019). O documento foi
construido no ambito de um governo que se declara popular e democratico, constituido no
Estado da Bahia a partir do ano de 2007. O que pressupGe uma aproximagdo com as
demandas sociais e, portanto, aberto as discussdes sobre a EJA. Porém, tanto nas falas da
professora Marlene, ao se referir ao momento da construgdo do documento, como nas falas da
atual coordenadora da EJA na SEC, Isadora, encontram-se relatos de resisténcia a EJA no
interior da SEC-BA. O lugar, a principio, de qualificacdo, encorajamento e instrumentalizacdo
de “todas” as modalidades e etapas da educagdo basica. Explicita-se a contradicdo com
relacdo a um governo de esquerda e 0 ndo reconhecimento da importancia da EJA, por parte
de alguns representantes de sua estrutura burocratica, explicitado em aspectos que vao desde a
captacdo de recursos financeiros ao questionamento sobre a relevancia da modalidade.

Se mesmo dentro de um governo de cunho popular e democréatico, conforme se

denomina, a EJA pode continuar sendo tratada como apéndice da educacdo basica e como

?! Destaca-se, no contexto desse estudo, a assessoria de Miguel Arroyo na construcdo do documento que
sistematiza a Politica da EJA para o Estado da Bahia. Miguel Gonzales Arroyo é formado em Ciéncias Sociais
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) (1970) e doutor em Educacao pela Stanford University nos
Estados Unidos (1976). E professor Titular Emérito na Faculdade de Educagio da UFMG. Possui P6s-Doutorado
pela Universidade Complutens de Madrid (1991).

“2 A Secade (Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade) dar lugar & Secadi (Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo). As atribui¢cfes que competiam a Secadi constam
no decreto n.° 7.690, de 2 de marco de 2012. No entanto, como investida neoliberal do atual governo federal,
acontece a extingdo da Secadi por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019.
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“puxadinho” nas escolas, ndo ¢ a toa que o atual governo federal, exercendo a plena
concepcao de governo de direita e, portanto, de defesa da economia neoliberal, pretenda, a
todo custo, “extirpar” os fundamentos freirianos da educacdao brasileira (como se eles
estivessem plenamente consolidados). Afinal, fundamentar a educacdo popular em Freire é
lembrar, a todo momento, as origens, as desigualdades e, “perigosamente” projetar novas
possibilidades para as camadas populares.

Antes mesmo da elaboragdo do documento com a Politica de EJA para a Bahia,
ocorreu, em abril de 2008, na cidade de Salvador, o Encontro da Regido Nordeste
Preparatério para a VI Conferéncia Internacional de Educagdo de Jovens e Adultos
(Confintea)®, que se realizaria em Belém, em 2009. E importante demarcar a realizacdo desse
encontro da Regido Nordeste em Salvador, no ano de 2008, porque suas reflexdes, espirito de
luta e reivindicacdes, foram levadas para Brasilia, em maio de 2008. Nesse dia ocorreu o
Encontro Nacional preparatério a VI Confintea de 2009, apresentando contribui¢fes para a
elaboracdo do documento que se constitui na politica da EJA para o Estado da Bahia.
Segundo Marlene, o evento contou com a participacao de 1500 (Mil e quinhentos) professores
da capital e do interior do Estado.

Entre os propdsitos do encontro de Salvador de 2008 encontra-se o de possibilitar a
avaliacdo sobre as necessidades e fragilidades enfrentadas pela populagdo de jovens e adultos
da Regido e a elaboracdo de proposicdes para o fortalecimento da EJA na Regido Nordeste.
Explicita-se, nesse encontro, a crueldade de mecanismos de exclusdo social, construidos ao
longo da Historia e, a0 mesmo tempo, é apresentada a capacidade da construcdo de caminhos
alternativos de sobrevivéncia e resisténcia.

Sdo discutidas a construcdo de caminhos para a modificacdo do protagonismo
negativo dos jovens ao associa-los a criminalidade para a possibilidade de utilizacdo do
protagonismo inerente a juventude numa perspectiva positiva de valorizagdo dos seus saberes
advindos do mundo do trabalho, das artes, da vida familiar, da capacidade de lideranca e
também a proposta de adequacao da escola aos tempos dos sujeitos da EJA. Isso, propondo o
rompimento com a estrutura seriada da escola e a proposi¢do da construcdo de um curriculo
no qual as areas do conhecimento dialoguem com os saberes dos sujeitos da EJA.

Os acontecimentos descritos correspondem evidentemente a acdes de um momento,

interrompido em agosto de 2016 com o golpe que retirou Dilma Rousseff da Presidéncia da

22 Embora entendendo a importancia das Confintea (Conferéncia Internacional de Educacio de Adultos), ndo é
proposito desse estudo discorrer sobre essa tematica.
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Republica, abrindo caminhos para a extrema direita se estabelecer no governo federal. Nesse
periodo a presenca de governos de esquerda no ambito federal e estadual e a forca dos
movimentos sociais pareciam coesas no entendimento de agir para a construcdo de uma nova
perspectiva de sociedade, tendo a educacdo como um pilar. Isso foi expresso por Gadotti
(2014, p.13): “ndo podemos nos, que viemos para construir o Brasil para todos e sem miséria,
continuar a submeter os analfabetos a espera. Ndo nds, que sonhamos com justica social!
Vamos continuar impondo espera aqueles cujos direitos estdo sistematica e historicamente
negados?”

No entanto, a presenca de governos declarados popular e democratico néo,
necessariamente, significa a plena abertura aos caminhos para o fortalecimento da EJA no
Estado da Bahia. Nos relatos de Marlene e de Isadora constatam-se as dificuldades no trato
com a EJA, ja citados anteriormente. Nas falas das duas entrevistadas, reportando-se a
momentos distintos de discursos no ambito da SEC/BA, citam a defesa de investimento
financeiro e humano nas demais etapas da educacgdo basica, em detrimento da EJA. Fato que
evidencia as contradicdes inseridas dentro de um governo no qual, a principio, a educacédo
popular assumiria protagonismo.

Apesar das contradi¢des, algo inerente ao curso da Histdria, tendo em mente o forte
envolvimento social do contexto, pode-se pensar que 0 momento traria consigo a
possibilidade de efetivacdo ndo apenas de uma politica de governo, mas de uma politica de
Estado. Essa ndo corresponderia a programas transitorios, conjunturais, mas equivaleria a
efetivacdo de um desenvolvimento educacional capaz de levar a todos consigo.

Arroyo, conferencista do Encontro da Regido Nordeste em 2008, Preparatério a VI
Confintea, também conferiu assessoria & construcdo do documento do Estado da Babhia,
efetivado em 2009. Isso explica a presenca de elementos do pensamento discutido no
encontro de 2008, no documento oficializado no ano seguinte pelo Estado da Bahia. Além,
evidentemente, do fato de que muitos dos sujeitos envolvidos nesse encontro participariam,
posteriormente, da elaboracdo da politica de EJA do Estado da Bahia. O que confirma uma
intensa discussao sobre a EJA nesse contexto.

Ha a proposicdo de entender os setores populares com outros olhares, a intencdo de
uma educacao propria para a EJA, vista como campo vasto de concepc¢des novas de educacédo
por meio da superacdo da logica da educacdo mercantilizada. Essa, por sua vez, tem um
propdsito que é meramente formar méao de obra, atendendo aos interesses da sociedade do

capital. Desconectada de uma educacdo que sirva para melhoria das condicGes praticas da
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vida cotidiana na qual os sujeitos possam usufruir do conhecimento da forma que melhor Ihe
sirva, com liberdade, em uma sociedade em que a regra é aprisionar e estabelecer o que pode
e que ndo pode. Entretanto, ha a defesa da educacéo libertadora, como afirma Freire (1987, p.
68): “nesse sentido, a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos
educandos, meros pacientes, 8 maneira da educacdo “bancaria [...]”.

Com esse carater, a educacdo na EJA é considerada como mais radical pela sua
coragem de se apresentar como educacdo libertadora e de conhecimento vivo, do
conhecimento de si mesma, fugindo da concepg¢do de reproducdo da desigualdade social,
materializada na propria escola. A educacdo popular pode ser rejeitada por ndo partir do
conhecimento cientifico, valorizado, por encontrar-se ligada aos movimentos sociais, porque
ndo deseja apenas a educacao para a pratica profissional. Muito da concepcao dos educadores
sobre a educagéo ndo condiz com as demandas da educacdo popular, optando por permanecer

com as mesmas praticas ainda que os maus resultados os desafiem.

3.2 Estrutura da politica de EJA para a rede estadual de ensino da Bahia.

O documento da politica da EJA para o Estado da Bahia apresenta a seguinte estrutura:
1- Concepcao (garantia do direito dos jovens e adultos a educagdo béasica; os sujeitos de
direitos da EJA, a abrangéncia da EJA e os compromissos do Estado da Bahia com a EJA); 2
- Principios teorico-metodologicos da EJA; 3 - Perfil e formacdo do educador de EJA; 4 -
Estrutura curricular; 5 - Desafios a serem enfrentados pela EJA (didlogos com a diversidade;
garantia da continuidade dos estudos); 6 - Orientagdes para 0 acompanhamento da
aprendizagem; 7 - Considera¢des finais. O documento traz ainda referéncias tedricas e
apéndices.

Para este estudo, de acordo com o objetivo geral proposto, (analisar,
colaborativamente, o processo da avaliacdo da aprendizagem na Educagdo de Jovens e
Adultos na &rea das Ciéncias Humanas), o item 6: “Orienta¢des para o acompanhamento da
aprendizagem” € 0 de maior relevancia e, portanto, a ele se desprendera atencdo especial.
Entende-se, no entanto, a importancia da compreensdo de todo o documento. Isso ao
vislumbrar a avaliacdo da aprendizagem na EJA como parte de um todo que ndo se explica
por si, mas inserida na concepgdo proposta para EJA no Estado da Bahia e nas préaticas
avaliativas efetivadas no cotidiano da escola.
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O item 1 do Documento, relacionado a “concepgdo”, ao tratar da garantia do direito
dos jovens e adultos a educacdo basica, define como sendo dever do Estado assegurar tal
garantia. Para isso, deve levar em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos
jovens e adultos destinatarios da EJA. E importante destacar o reconhecimento dessa
modalidade atrelada a Educacdo Popular sob o aspecto da formacdo social, politica e
profissional.

O conceito de Educacdo Popular, aqui empregado, vem da concepcdo freiriana ao
entender que a educacdo das camadas populares apresenta a necessidade de situar os sujeitos
da aprendizagem em seu contexto histérico. Para tanto, leva-se em conta ndo apenas 0s
percursos individualizados de cada um com a dureza do seu dia-a-dia. A educacdo popular
propde desvelar também a conectividade entre as vidas particulares e a vida em sociedade,
bem como os percursos histdricos responsaveis pela construcdo das realidades atraves do
didlogo e do respeito a diversidade.

A garantia da educacdo popular é pensada para a relagdo com 0s sujeitos reais que
estdo presentes nas classes da EJA, trazendo consigo a realidade dos seus dias. Neles a
construcdo e a socializacdo do conhecimento necessitam do didlogo entre o saber da vida de
cada um e o conhecimento cientifico. Ha, nesse contexto, uma inversdao das praticas
pedagogicas rotineiras de quando se trabalha, por exemplo, com criangas, sendo possivel
pensar que essa inversdo, do ponto de partida das praticas pedagdgicas (partir do saber
popular), constitua-se como uma dificuldade para os educadores. Mas é possivel também que
recorram ao olhar sensivel para a realidade de suas classes e promovam a associacdo dos
conhecimentos especificos de sua formac&o, ao ponto de adequé-los as necessidades reais dos
sujeitos da EJA.

Com relacgéo aos sujeitos de direito da EJA configuram-se como sendo jovens, adultos
e idosos, homens e mulheres, da cidade e do campo. Segundo o documento, a maioria é
constituida por pessoas negras, em especial, mulheres negras. Esses sujeitos sdo oriundos de
localidades populares, lutam pela sobrevivéncia atuando como operéarios, principalmente da
construcdo civil, condominios, empresas de transporte e seguranca. Também estdo vinculados
ao comércio, a trabalhos domeésticos e ao mercado informal. Nao ha, no documento,
referéncia aqueles que se encontram desempregados; esses, na atualidade, correspondem a
12,7 % da populacéo brasileira, ou seja 13,4 milhdes de pessoas, segundo dados do IBGE
(BRASIL, 2019).
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Na Babhia, o total de desempregados, segundo dados do IBGE (BRASIL, 2019), é de
18,3 por cento da populacdo, correspondendo a 1 milhdo e 282 mil de pessoas. Os dados
anteriores sdo muito significativos, porém, muitas vezes, acostuma-se ouvir esses indices,
veiculados pelos meios de comunicacdo, de forma mecanica, e eles parecem gerar pouca
estranheza. No entanto, quando se reflete sobre esses dados percebe-se a gravidade contida
nos numeros. Parcela dessa populacdo de desempregados corresponde a sujeitos da EJA; eles
estdo nas salas de aula, carregando as angustias que a situacdo de desempregado Ihes impde.
H&, no documento, um detalhamento desses sujeitos da EJA e dos lugares onde eles se
encontram, explicitando que, em seu conjunto, fazem parte de uma classe social definida, a
dos mais pobres.

Os sujeitos da EJA sdo apresentados como sendo aqueles que exercem o papel de pais,
mées e avds, com atuaces que lhes conferem aprendizagens adquiridas na vivéncia em
familia, na igreja, em comunidades, em associacOes, em sindicatos, entre outros. O
documento remete a sujeitos de direitos, & formacéo e ao desenvolvimento humano pleno. A
palavra “pleno” chama a aten¢do na redacdo desse topico, em que o documento mostra-se
ambicioso com relacdo as suas propostas de realizacdes. Plenitude com relacdo a que? A
escolarizacdo, por si, € capaz de assegurar uma condicdo de plenitude aos seus sujeitos?
Como afirma Saviani (2008), as caréncias dos educandos sdo multiplas e de diversas ordens,
perpassando desde as caréncias materiais indo até as caréncias afetivas. Ha limites no que
concerne ao atendimento as caréncias dos educandos pela escola.

A professora Jaciara compara 0s sujeitos da EJA com os de outras etapas da educacao

bésica da seguinte forma:

[...] € muito diferente. No primeiro ano (No colégio Rafael Spinola) até que a
diferenga ndo era muito acentuada, ndo, porque foi uma oportunidade que 0s
meninos que estavam em defasagem da idade série de avancar na série que
eles estavam e ndo ficarem tdo pra tras em relacdo aos outros alunos da idade
deles. Mas com o passar do tempo, eu ndo sei se é porque outras pessoas que
passaram dez anos fora da escola viram nisso uma possibilidade de avancar
na série, e ai vieram pra escola com muito tempo sem estudar e ai eu percebi
que o publico foi diminuindo muito, tanto a qualidade quanto a maturidade
do publico. E é um grupo, assim, das turmas que eu ja trabalhei, que eu sou
leiga pra dizer, mas que apresenta 0 maior nimero de pessoas com
necessidades especiais, sabe? Dificuldades mentais de realizar operacfes
simples. [...] (Jaciara, entrevista, 2019).

A fala da professora encontra-se inserida na falsa ideia da possibilidade de resgate de
conteudos pré-estabelecidos para a idade/série, fixados para as etapas da educacdo bésica, que
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ndo atende a EJA. Trabalha-se como se esse “aceleramento” fosse possivel e necessario. Os
sujeitos da EJA apresentam particularidades construidas também como produto de uma
sociedade desigual. Existe, ainda, a desigualdade dentro da desigualdade, o que permite a
aproximagdo com os fundamentos da amorosidade freiriana, ao conduzir ao afeto e ao
compromisso com o outro e consigo mesmo numa relagdo de respeito e ética.

No entanto, sem se desprender da perspectiva de trabalhar com as mesmas praticas
ainda que os sujeitos sejam outros, ndo constroi a perspectiva de mudar uma realidade descrita
como inadequada. Novas praticas também significam, consequentemente, mudar o olhar sobre
esses sujeitos para construir com eles o dia-a-dia da sala de aula a partir do que explicitarem
como necessidade. Levar para a EJA a ideia de série, de tempo, de conteddos que mesmo
podendo dialogar com a realidade ndo se faz, ndo condiz com uma pratica que se adeque a
essa realidade. A partir disso tem-se 0 embate com os educandos e com as proprias praticas.
Os educandos reagem como podem para sobreviver nesse contexto. Para alguns, a ideia de
“avangar” vem também da perspectiva de adquirirem uma certificagdo, outros, simplesmente
abandonam a escola.

A professora Fabiana faz a seguinte ponderacdo sobre os estudantes da EJA:

[...] ele vem para a escola, as vezes e, a gente fala assim: é pra passar droga.
Alguns, tudo bem, mas tem uns que é pra fugir dos problemas que eles tém.
Entdo, eles caem aonde? Na EJA. E ai, o que acontece, se o professor ndo
estd preparado? Estou batendo na mesma tecla, n6s temos professores
despreparados, porque a gente caiu de bandeja e ndo teve nada, nenhuma
capacitacdo, tiveram as capacitacbes e pararam, ndo estd tendo mais
(Fabiana, entrevista, 2019).

A propria escola constroi os seus imaginarios sobre os sujeitos da EJA, encaixando-0s
em modelos preconceituosos tal qual a sociedade os impbe. Da mesma forma que os
educandos precisam se defender na sociedade, também o fazem na escola. Essa resisténcia
muitas vezes é explicitada em atos violentos em seu interior, assustando a escola e a
sociedade. No entanto, o que pouco tem visibilidade sdo as acGes positivas ja realizadas por
muitas escolas e muitos educadores, como acGes de acolhimento, de aconselhamento, de
protecdo, de alimentacdo e de mudanca das praticas pedagdgicas. Nessas, 0 educador se serve
das suas proprias experiéncias e das experiéncias dos sujeitos para 0 trato com Seus
educandos, aproximando-se deles.

Quanto & abrangéncia, a EJA no Estado da Bahia, se destina a sujeitos a partir de 18

anos de idade. H4, no documento, a preocupacdo de que adolescentes de 15 a 18 anos
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incompletos de idade ndo componham as classes da EJA. Isso se justifica pela fala de muitos
educadores ao relatarem prejuizos as suas praticas quando, em classes da EJA, ha a presenca
de adolescentes. Isso se deve ao fato de que as expectativas, saberes e ritmos desses sdo
distintos dos jovens e adultos. Assim, percebe-se ha a impossibilidade de existéncia de uma
metodologia e de material didatico para dar conta dessa diversidade do ponto de vista da
temporalidade humana. Nesse caso, [...] os adolescentes (de 15 a 18 anos incompletos)
devem ter a garantia do direito ao processo de formacdo em programas e projetos especificos
a Educacdo Fundamental e prdprios a atualizacdo do seu percurso escolar (BAHIA, 2009,
p.13).

Diante dessa realidade, em 2013, em carater preliminar, o governo da Bahia organizou
uma proposta educacional para estudantes adolescentes de 15 a 17 anos, denominada “Tempo
Juvenil”.

Na primeira década dos anos 2000 ja& foram implementados programas, como o da
Aceleracdo da Aprendizagem e o Programa de Correcéo do Fluxo com o propdsito de resolver
a distorcdo idade-série no Ensino Fundamental entre alunos de 15 e 17 anos. O Parecer
CNE/CEB n° 6/2010, da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010 (BAHIA, 2013,
p.61) garante aos estudantes adolescentes um programa especifico que contemple suas
necessidades. O atendimento a essa necessidade contempla o estabelecido no documento de
2009 com a politica da EJA na Bahia, ao tempo em que favorece aos procedimentos didaticos
dos professores que passam a ter, nas classes da EJA, apenas educandos a partir dos 18 anos.

O documento traz a perspectiva de tratar jovens e adultos no contexto do seu tempo de
formacdo, de desenvolvimento e de aprendizagem humana. O que foge ao principio de
infantilizacdo desses sujeitos, até mesmo porque o acervo cultural de criangas e adolescentes €
diferente. Reafirma o tempo de aprendizagem de acordo com o0s tempos da vida e ndo ao
tempo definido pela escola. Esses jovens e adultos também estdo imbuidos na luta pela vida,
nos movimentos sociais, na busca pelo trabalho, pela preservacdo da sua cultura vivendo as

angustias, mas, também, os prazeres da vida.

Trata-se de captar que, nessa negatividade e positividade de suas trajetorias
humanas, passam por vivéncias de jovens e adultos onde fazem percursos de
socializacdo e sociabilidade, de interrogacdo e busca de saberes, de
tentativas de escolhas e formagdo de valores. As trajetdrias sociais e
escolares truncadas ndo significam sua paralisacdo nos tensos processos de
sua formacdo mental, ética, identitaria, social, cultural e politica. Quando
voltam a escola carregam esse acumulo de formacdo e de aprendizagem
(ARROYO, 2007, p. 25).
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O compromisso do Estado da Bahia com a EJA situa-a no campo dos direitos
coletivos e de responsabilidade publica. Estabelece que o Estado deva promover as condicdes
ndo apenas de acesso, mas, também, de permanéncia na EJA. Apos dez anos da construcdo do
documento, ao analisar dados das escolas, sob geréncia do NTE-20, contexto mais geral de
nossa pesquisa, verifica-se que, no ano de 2018, foram matriculados 4.053 estudantes nas
classes da EJA. Desse total, apenas 2.016 foram aprovados, perfazendo 43,22%. Esse
percentual € menor do que o correspondente ao ndmero de reprovados por nota (429),
reprovados por falta (170) e abandonos (611), que, juntos, totalizam 56.78%. A analise desses
dados constata a ndo concretizacdo de um aspecto relevante do documento, que é o de garantir
a permanéncia do educando na escola por intermédio da adequagdo da instituicdo a seus
sujeitos.

A reprovacao por “nota” aparece como uma contradi¢do no ambito da proposta, como
seré analisado posteriormente no item orientaces para o acompanhamento da aprendizagem.
Isso porque o sistema de notas foi excluido da politica da EJA do Estado da Bahia, passando a
empregar conceitos detalhados no item citado.

O item 2 do documento em analise, “Principios tedrico-metodolégicos”, 0 fazer na
EJA é apresentado a partir da valorizacdo dos saberes construidos pelos educandos fora do
espaco da escola. Pressupfe-se a realizacdo do trabalho de forma coletiva, cujo principio deva
ser o respeito as especificidades das vidas dos destinatarios da EJA.

Para a concretizacdo dos pressupostos descritos, recomendam-se algumas acdes.
Sejam elas: reconhecimento dos educandos como protagonistas a partir do seu repertério de
vida; processos pedagogicos de acompanhamento individualizado; construgdo coletiva do
curriculo (esse aspecto é apresentado quando da construcdo dos temas geradores contidos na
politica, construidos a partir do referencial obtido através da escuta dos educandos, também
por intermédio dos questionarios respondidos por eles); metodologia adequada a
problematizacdo da realidade, favorecendo ao aprender fazendo; tempos pedagdgicos que
favorecam 0 acesso a permanéncia e a continuidade dos tempos de formacdo; material
didatico adequado; emprego do didlogo no acompanhamento do percurso formativo do
educando; garantia da oferta da EJA também para o diurno; matricula permanente para se
adequar as formas de vida, trabalho, espaco e tempo dos sujeitos da EJA.

Ainda dentro dessa abordagem, chama a atencdo a preocupacéo da efetiva incluséo da
EJA no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, na perspectiva de garantir as suas

especificidades. Ao verificar a implementacao desse pressuposto, ou seja, a inclusdo da EJA
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no PPP de trés escolas do municipio de Vitoria da Conquista, diretamente associadas a este
estudo, constata-se que, no PPP colégio Rafael Spinola, a escola que deixou de ofertar a
modalidade em 2019, por conta de uma reestruturacdo realizada pela SEC-BA, fez referéncia
a EJA sem abordagem as suas especificidades. A oferta da modalidade no Centro Integrado de
Educacdo Navarro de Brito teve inicio apenas em 2018 e ndo ha qualquer referéncia & EJA no
PPP da escola. O Instituto de Educacdo Euclides Dantas, que de 2013 a 2018 abrigou a
proposta do Centro Noturno de Educacdo da Bahia (CNEB?), insere a EJA na proposta
pedagogica do CNEB.

Quanto aos aspectos relacionados ao “Perfil e formagdo do educador de educa¢io de
jovens e adulros”, item 3 do documento, propde-se que o corpo docente de educadores da
EJA seja formado a partir de uma selecéo interna, na qual o professor opta ou ndo por atuar na
EJA. Isso ao passo que, a medida que assumam tal condicdo, assumirdo também a condicédo
de contribuintes para a efetivacdo da politica da EJA, construida pelo Estado da Bahia que,
por sua vez, garantird o investimento na formacao inicial e continuada desses profissionais. O
cumprimento desses pressupostos, garante ndo apenas a entrada do professor no quadro de
educadores da EJA, como também, a construcdo da sua carreira no magistério engquanto
educadores nessa modalidade.

Problematizando o contetido deste item, afirma-se que, entre as entrevistadas, Fabiana
e Jaciara, no Colégio Rafael Spinola, ndo houve a opcdo por essa modalidade. A professora
Fabiana, que esteve em dois encontros de formacéo realizados em Salvador com o proposito
de qualificacdo para o trabalho com a politica da EJA para o Estado da Bahia e em encontros
realizados em Vitdria da Conquista, disse que, embora ndo tenha optado por lecionar na EJA,
se sentia bem com esse trabalho.

2+ A concepcéo dos CNEB surge por meio da iniciativa da SEC-BA e da Superintendéncia de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (SUDEB), na perspectiva de reverter os altos indices de abandono escolar (chamado de
evasdo), sinalizados, principalmente, no turno noturno nas escolas da Rede Estadual de Ensino da Bahia. A
proposta visava a efetivagdo de politicas publicas com o intuito de garantir o direito a educacgéo dos estudantes
trabalhadores. O documento organiza-se em quatro capitulos, quais sejam: Concepg¢do dos Centros noturnos de
educacdo da Bahia; Estrutura e organizacdo dos centros noturnos de educagdo: atribuicfes e responsabilidades;
As ofertas da educacdo basica; Atividades integradoras. No item Concepc¢do dos Centros Noturnos de Educacao
da Bahia, destacou-se o fato de que, em 2008, havia uma preocupacéo da SEC-BA, por meio da SUDEB, com os
indices de reprovacdo e evasdao no Ensino Médio noturno e a nova proposta assumiu a concepgdo de
reformulacdo do Ensino Médio no noturno, Ensino Médio com intermediacéo tecnoldgica, Educacdo de Jovens e
Adultos/Tempos Formativos, Educacéo profissional integrada ao Ensino Médio e ao Ensino Fundamental para
Jovens e Adultos. Esses quatro nucleos de articulagdo citados deveriam dinamizar o fazer pedagdgico em um
movimento interdisciplinar, estabelecendo a relacdo entre saberes experienciais e conhecimentos escolares, a
interligacdo entre 0 mundo do trabalho, da ciéncia e tecnologia, arte e cultura, na perspectiva de auxiliar esses
trabalhadores estudantes a enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.
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A professora Jaciara afirma que desconhece o documento que sistematiza a politica da
EJA para a Bahia e também os caminhos da sua construcdo. Segundo ela, sabe,
superficialmente, da existéncia da possibilidade de optar em néo trabalhar com a EJA. Disse,
ainda, que houve poucas reunides com as coordenadoras do NTE-20 e que as reunides
transcorriam sem deixar clara a proposta e sem explicar como se deu a sua constru¢do. A
professora Jaciara ndo gosta do trabalho com a modalidade, ndo por causa dos educandos,
mas por causa da proposta ndo compreendida pela professora e pela auséncia de estrutura para
o trabalho com a modalidade. Ela acredita que deva estar concentrada em uma escola
especifica para que a EJA seja tratada de fato com a importancia devida.

A defesa de escolas especificas para a EJA ndo se constitui como um consenso entre
os educadores. Como aspectos positivos aparecem a possibilidade dos docentes se dedicarem
a planejamentos unicos sem se dividir entre outras etapas e modalidades; o olhar exclusivo da
direcdo e da coordenacdo da escola para a EJA, que por vezes é tratada em segundo plano na
escola; a viabilizagdo de projetos e de formacdo e adequacdo da estrutura fisica. Porém, a
existéncia de escolas exclusivas para a EJA evitaria a possibilidade de integracdo entre
educandos de todas as etapas e modalidades. Também impossibilitaria o educando de escolher
a escola em que ele deseja estudar em atendimento a suas demandas, como proximidade de
casa, relacOes afetivas na escola, entre outras.

Segundo a professora Fabiana, participante de encontros de formagdo em Salvador,
nos momentos seguintes a elaboracdo da Politica de EJA do Estado da Bahia, houve apenas
uma convocacdo pelo NTE-20. Essa foi feita para se discutir uma parte da proposta
relacionada ao item “Orientagoes para o acompanhamento da aprendizagem” COM pessoas
encaminhadas pela SEC. A professora Fabiana relata que nem todos os professores da EJA de
Vitoria da Conquista foram ao encontro. 1sso porque alguns ndo dispunham de horario por
também trabalharem em outras redes de educagdo e outros por ndo se interessarem pelo
assunto. Disse também que nem tudo é responsabilidade do Estado, uma vez que percebe que
alguns professores ndo se interessam por buscar maiores informagfes. Essas podem ser
obtidas por meio do acesso ao site da SEC; pela anélise dos documentos normativos e
interacdo com os colegas durante as Atividades Complementares (AC) imprescindiveis,
segundo a professora, para que o trabalho com a EJA tenha resultados significativos.

No entanto, no que concerne aos elementos abordados anteriormente, segundo Freitas,
(2011), ¢ preciso fugir de politicas de avaliacdo baseadas em responsabilizacdo unilateral, fora

da realidade, nas quais nem sempre sdo dadas as mesmas condicGes a todos, educadores e
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educandos. Afirma, ainda, que mesmo ocasionalmente, sendo dadas condi¢Ges de igualdade
inicial a todos, durante os percursos, novas condi¢cfes de desigualdade surgem. Portanto, a
gestdo, no que concerne a formacéo, precisa ser compartilhada, ou seja, de responsabilidade
de todos.

De acordo com Ana Marinho, coordenadora do NTE-20, houve uma preocupacao em
mobilizar os professores que estavam atuando na EJA, em Vitdria da Conquista, no momento
da construcdo do documento com a Politica da EJA para a Bahia. Nesses encontros, houve a
possibilidade da socializar experiéncias com professores de todo o Estado. Relata a
disponibilidade e boa vontade da maioria dos professores para se deslocar para Salvador e
participar, ativamente, dos encontros. Ana Marinho diz que, apés a efetivacdo do documento,
ocorreram alguns encontros em Vitéria da Conquista, cujo propdsito era formar os professores
para que eles se tornassem multiplicadores da proposta em suas escolas.

De acordo com a coordenadora atual da SEC, Isadora, ha uma dificuldade instalada na
garantia do direito de escolha do professor em trabalhar ou ndo com a EJA. Isso estd
especificada na dificuldade de distribuicdo da carga horaria do professor a cada ano letivo, de
acordo com a disponibilidade de turmas nas escolas.

Varios fatores ratificam a importancia da formacdo inicial e continuada para 0s
professores da EJA, além, evidentemente, da necessidade do conhecimento e reflexdo
constante sobre a proposta apresentada pelo Estado da Bahia para essa modalidade. Ressalta-
se, aqui, que toda a Politica de EJA do Estado da Bahia é demarcada por acdes pedagdgicas
que devem ser planejadas e acompanhadas coletivamente. Politicas de formacédo continuada
também se fazem necessarios em razdo da rotatividade dos professores com atuacdo na
modalidade. Algo que ocorre por diversas razbes, sendo a principal a disponibilidade de
turmas nas unidades escolares de classes da EJA com possibilidade de incorporar toda a carga
horaria do professor. Em muitas escolas séo ofertadas outras etapas e modalidades, além da
EJA. Tal fato promove uma alternancia de professores a cada ano letivo trabalhando com
essas etapas e modalidades.

Além da demanda necessaria, ja explicitada anteriormente, sobre a formacdo dos
professores que se encontram ha algum tempo no quadro efetivo da educacdo estadual da
Bahia, ha a entrada de funcionarios recém contratados. Novos professores e novos
coordenadores pedagdgicos ingressaram na rede estadual de ensino, convocados em 2019,
apo6s aprovacdo em concurso publico realizado em dezembro de 2017. Muitos desses
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professores foram designados para atuar nas classes da EJA, demarcando a necessidade de
prepara-los para o trabalho com esses educandos.

De acordo com Isadora:

[...] Os professores ndo tém formacgéo para trabalhar na EJA, ndo com essa
proposta consolidada na SEC-BA. Os professores ndo tém estimulo pra fazer
diferente. N&o existia coordenador pedagdgico no ano passado nas escolas,
sobretudo da EJA. Néo tinha esse amparo dos articuladores que 0 CENEB
tinha. O CENEB tinha 0 minimo necessario pra dar certo. As escolas da EJA
ndo tém, até hoje ndo tém. Entdo, é o que eu percebi: ou a gente apoia essas
escolas, primeiro identifica onde elas estdo, quais sdo as necessidades dela,
formacdo é gritante. Quando eu cheguei aqui eu ja achei uma proposta de
formacéo para dois mil e quinhentos professores com recursos do MEC, s6
gue isso ja tem trés anos que o0 MEC vai dizendo: é hoje, é amanha, e nunca
acontece. Talvez por isso esteja ha trés anos sem formacédo pra professores.
A\, nds, aqui, como eu lhe disse que eu gosto de trabalhar na escassez, ai a
gente pensou assim: entdo, tem material? Tem. Vamos pegar esse material e
fazer um curso auto formativo? De onde eu tirei isso? Dos cursos de
tecnologias (ofertados pelo Estado), principalmente o Gltimo agora, que teve
uma aceitacdo muito boa. Os dois Ultimos porque sdo tdo auto instrucionais
gue ndo tem divida. Qual a melhor forma de atingir o meu professor de uma
vez e dizer assim: olha, a jornada pedagdgica foi o primeiro passo. O
segundo seria esse, se 0 curso do MEC ndo sair. Vai sair esse curso feito
pelo IAT?, que a gente desenhou. A gente pegou todo o material, viu tudo o
que tinha, pegou, aproveitou tudo que a gente achou [...]. esse aqui ta bom,
vamos colocar, vamos modernizar isso aqui, vamos colocar uma coisa
diferente. Entdo, todo professor pra trabalhar na EJA sera obrigatorio que
passe por esse curso, mesmo que tenha feito, ha ndo sei quantos anos atras,
porque aqui ele vai conhecer o minimo necessario, que ndo é o minimo, para
mim. Se ele souber aquilo ali ele ja vai “mandar super bem” (Isadora,
entrevista, 2019).

A importancia da formag&o continuada encontra-se explicitada no documento, inserida
como uma atribuicdo da SEC-BA. Contudo, tanto a fala da coordenadora da EJA (Isadora),
bem como a fala da coordenadora do NTE-20 (Ana Marinho), demonstra que ndo houve
continuidade ao atendimento a esse pressuposto. Embora tenha havido uma continuidade do
mesmo grupo politico de governo no Estado da Bahia de 2009. Esse foi 0 ano da efetivacéo
do documento, sinalizando que as politicas de governo conseguem se desestruturar mesmo
dentro de governos de ideologia similar.

A formacdo do educador perpassa varias instancias. Porém, muitas a¢fes consistentes

sdo realizadas empiricamente, no interior da escola, quando poderiam ser teorizadas e

% Instituto Anisio Teixeira - IAT, 6rgéo em regime especial de administracio direta da Secretaria de Educacéo
do Estado da Bahia, com base no Regimento (Lei n° 8.970/94), tem por finalidade planejar e coordenar estudos e
projetos referentes a ensino, pesquisa, experimentagdes educacionais e qualificagdo de recursos humanos na area
de educaco.
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socializadas no espaco escolar. Tal fato construiria momentos de formag&do dentro da prdpria
escola, servindo-se dos conhecimentos e experiéncias de cada um, sem destituir os demais
agentes das suas responsabilidades quanto a formacéo do professor.

E importante, nos processos de formacgdo, a abertura do educador para novos
conhecimentos, desenvolvendo-os em suas praticas sempre que julgarem consistentes. N&o é
possivel, nem desejavel, que todos os educadores pensem da mesma forma. Entretanto,
pressupde-se que ninguém investe negativamente em suas praticas profissionais, o que abre
caminho para o dialogo e abertura a novas praticas.

Quando se trata da “Estrutura Curricular”, item 4, o documento fala de atitudes
afirmativas e olhares menos escolarizados. 1sso para que ndo haja a comparagdo do curriculo
da EJA com supostos modelos ideias de escolarizacdo nos quais o curriculo, ainda que
ultrapassado, permaneca como prescricdo e o que esta latente na vida do educando, nas
conversas dos corredores, fique de fora nas praticas curriculares. Assim, ndo serve a EJA o
modelo da escola chamada regular. E nesse sentido que a EJA provoca uma transformagéo da
escola, encontrando-se, aqui, uma natureza subversiva da EJA ao provocar mudancas na
instituicdo para atender as especificidades dos sujeitos. Isso sem desconsiderar a relevancia da
escola no seu papel de trabalhar o saber sistematizado, porém, conectando-os aos saberes
construidos no contexto social.

A estrutura curricular do documento é fundamentada em Freire (1993),
compreendendo-se curriculo como politica, teoria e pratica do que se faz na educacdo numa
perspectiva critico-transformadora. Uma vez que a EJA assume caracteristica diferenciada de
educacdo, o curriculo para a EJA, como parte desse todo, também € particularizado. Assim,
prescindi que, nesse curriculo, sem negar 0 acesso ao conhecimento produzido historicamente
pela humanidade, estejam os aspectos culturais dos seus sujeitos.

Nesse contexto, a proposta curricular do documento fundamenta a aprendizagem por
Tempos Formativos, Eixos Tematicos e Temas Geradores, como sendo organizadores das
diferentes areas do conhecimento. Essa proposta rompe com a ideia de disciplina para atuar na

concepcao de area do conhecimento, conforme explicita a figura 1:
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Fonte: http://www.educacao.ba.gov.br/.Acesso: 20 mai. 2019.
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Encontram-se interligados os Tempos Formativos, correspondentes ao tempo que 0s
sujeitos da EJA utilizam para sua formacdo na escola, trazendo os saberes da vida; os Eixos
Tematicos, constitutivos de conhecimentos originalmente advindos da pratica social dos
sujeitos, tornando-se o elemento condutor do processo de aprendizagem; e 0s Temas
Geradores que sdo recortes dos Eixos Tematicos, sendo, portanto, uma leitura critica e uma
intervencgéo na realidade vivenciada.

Articulam-se aos Temas Geradores, Subtemas ou SituacGes Desejadas. Essas como
situacBes que refletem a realidade mais proxima e que desvelam fatos e contradi¢Ges da
vivéncia. A Area de Conhecimento (conhecimentos historicos sistematizados e que
compartilham objetos de estudo e organizados por componentes curriculares, disciplinas que
compdem a grade curricular) € trazida para o didlogo com o Tempo Formativo, com os Eixos
Tematicos e com 0s Temas Geradores.

De cada Eixo Tematico surgem Temas Geradores, tidos como conhecimento elementar
e podendo ser modificados pelo educador. Além disso, deve-se respeitar e implementar
principios pedagdgicos inerentes a Educacdo Popular, como os de trabalhar coletivamente,
dialogicidade e reconhecimento dos saberes dos educandos. Ao propor 0s eixos tematicos,
pode-se pensar numa perspectiva em espiral, em que 0s eixos apresentados possam ser
revistos e (re)problematizados a cada contexto histérico. Por exemplo, pensar hoje o eixo V
Meio Ambiente e Movimentos Sociais traz consigo novas considera¢fes politicas, bem
distintas das consideracGes presentes em 2009. Isso faz ser necessaria a compreensdo do
curriculo como algo fluido, adequando-se ao tempo histérico no qual se insere.

Ainda que o curriculo, no documento, seja apresentado numa perspectiva critico-
transformadora, ao utilizar os tempos formativos (Aprender a ser, Aprender a conviver e
Aprender a fazer), conforme aparece na Figura 1, contraditoriamente, emprega-se a
formulacdo internacional advinda do relatorio Jacques Delors (Unesco). Ela foi construida a
partir de uma Comiss&o® Internacional sobre Educagéo para o Século XX, articulada & ideia
de educacdo ao longo da vida, ja discutida no presente estudo. Assim, traz consigo elementos
para o atendimento as novas demandas da sociedade capitalista. Nesse contexto, existe a
sutileza da percepcdo de que uma proposta de educacdo imbuida da ideia da fuga ao
atendimento ao mercado pauta-se em uma estrutura pensada por organismos defensores da

economia de mercado.

% A partir do relatério conferido & Unesco pela Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI,
elaborado de 1993 a 1996, é formulado o livro, Educagdo: Um Tesouro a Descobrir.
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Nas ultimas décadas surge no Brasil um novo paradigma para a EJA. Ele foge da
educacdo compensatdria para suprir caréncias do passado e de curta duracdo. Assim, propde
uma educacdo que parta das necessidades dos sujeitos no presente. No entanto, essa
perspectiva de educacao € também apropriada pelo capital.

Ao falar sobre os momentos de discussdo para a construcdo do curriculo que seria

demarcado no documento, Marlene descreve da seguinte forma:

[...] Ah, pois é bem dificil! Elas bateram cabeca, ja era o terceiro encontro
com Arroyo. Arroyo ndo aceitava o curriculo que escreviam, e dizia: “ndo, a
concepgdo ta uma e o curriculo td outro, o curriculo td atrasado” e néo
aceitava. E ai, no que eu fui pra a coordenacdo, como eu ja estava pensando
em construir um curriculo para o Vieira, que eu trabalhava no colégio Vieira
a noite, e a gente ja estava pensando em redimensionar e o Vieira era todo
Paulo Freire, bem freiriano, entdo, ja estava pensando em redimensionar o
curriculo. Eu ja tinha, inclusive, um desenho que eu ja tinha feito desse
curriculo e ai, pronto, eu ja tive uma ideia. Ai quando eu vim para uma das
coordenadoras da proposta, eu s6 li a concepgdo toda, redimensionei o0
desenho do curriculo que eu havia feito, redimensionei, mostrei a ela. Ela
disse “vamos ver o que que Arroyo vai achar”. E ai, quando Arroyo veio,
que olhou, disse: “E esse. Que curriculo é esse? Uau!”. Eixos Tematicos e
Temas Geradores! (Marlene, entrevista, 2019).

Para Marlene, a inversdo do lugar da Area do Conhecimento, tirando-a da condicio

inicial do processo ensino-aprendizagem, foi fundamental para a estruturagéo curricular:

[...] Pronto. E ponto de partida, porque ndo estavam conseguindo botar isso
como ponto de partida. Botava sempre as areas de conhecimento e ele
(Arroyo), dizia: “[...] ndo, area de conhecimento como ponto de partida ¢ o
curriculo oficial que esta ai, vocés tém que fazer algo diferente”. E ai, a
gente, botou. Inverteu, no que a gente inverteu, quando vocé coloca
identidade, trabalho, cultura, diversidade [...]. E a &rea que vem dialogar com
o0 Eixo Temdtico [...] (Marlene, entrevista, 2019).

Na perspectiva apresentada, conhecimentos que estariam “mortos” nas Areas do
Conhecimento dialogam com saberes da pratica social, porque esses sujeitos tém uma pratica
situada na vida. Assim, o contetdo pelo contelido ndo tem espaco nem significancia, ndo
promovendo a aprendizagem.

Ha que se considerar, no entanto, que a aproximacao entre as Ciéncias Humanas e a
realidade dos alunos, os saberes da vida, nem sempre € possivel, porque o conhecimento
cientifico ndo existe na escola apenas para dar resposta ao imediato. Vista apenas como
resposta ao imediato, as ciéncias, o conhecimento sistematizado, teriam sua relevancia

esvaziada, comprometendo a importancia e a necessidade da escola.
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Segundo Arroyo (2007), apesar das improvisagdes, houve também dialogos fecundos
sobre a EJA que ndo podem ser perdidos e que levaram a um campo de reconstrucao da teoria
pedagogica. Assim, compreende-se que a forma peculiar da proposta curricular do Estado da
Bahia insere-se nessa l6gica de avangos no campo de proposicdes curriculares para a area. A
trajetéria dos educandos no percurso escolar ndo se faz linear, ndo se aprende no mesmo
tempo, com as mesmas estratégias metodoldgicas. Se para as etapas da educacdo bésica esse
formato é muito pouco provavel, muito menos essa ideia linear se aproxima da EJA, que,
historicamente, instiga a renovacgéo curricular, a renovagéo do pensar e do fazer docente.

Essa mudanga consistente da estruturagdo curricular apenas pode ser implementada se
bem compreendida e discutida ndo apenas pelos professores, mas por todos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. Assim, destacam-se, aqui, coordenadores pedagdgicos e
diretores escolares. Os componentes curriculares das areas da base’’ comum do curriculo
brasileiro e 0s contetdos dessas disciplinas (Anexo C) continuam, como explicitado
anteriormente, sendo trabalhados. Essa mudanca substancial, no entanto, ndo desconsidera os
conhecimentos historicos construidos pela humanidade, mas possibilita seleciona-los e incluir

novos, oriundos da realidade sociocultural dos educandos, como abordado a seguir:

[...] eu sei, eu sei, por isso que para esses sujeitos, para ele se apropriar da
ciéncia, vocé tem que considerar como primeiro plano os saberes que ele
constroi na vida, porque esses é que tem o verdadeiro significado pra ele e
trazer o que esta & nos livros pra dialogar [...] (Marlene, entrevista, 2019).

Os conhecimentos cientificos que ndo podem ser negados aos estudantes sao
importantes por auxiliarem na resolugdo dos problemas do cotidiano e também para que
ocupem espacos sociais na vida publica. Entretanto, € preciso relaciona-los com os saberes da
vida, que ndo estdo postos nos livros didaticos.

Quando se trata dos “Desafios a Serem Enfrentados pela EJA”, item 5 do documento,
enfatizam-se aspectos como o didlogo com a diversidade e garantia da continuidade nos
estudos. Ao tratar do didlogo com a diversidade, atribui-se & Coordenagdo de Jovens e
Adultos (CEJA) da SEC manter o diadlogo com as Coordenacdes da Diretoria de Inclusdo e

Diversidade. Isso com a finalidade de construir projetos em parceria para a EJA indigena, do

2T A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Bésica. No entanto, existem posicionamentos contrarios a existéncia de uma base
comum curricular.



110

campo e com necessidades educativas especiais. Devido a especificidade apresentada, a
estrutura, o curriculo e o funcionamento desses projetos precisam adequar-se a essa demanda
especifica e, portanto, serdo construidas em seus coletivos. Quanto a garantia da continuidade
nos estudos, propde-se que a CEJA mantenha didlogo com a Coordenacdo de Programas de
Alfabetizacdo para garantir a continuidade dos estudos dos educandos da EJA. Para tanto,
deve mapear a real condicdo de disponibilidade dos cursos da EJA nos municipios e nas
escolas baianas.

Para Isadora, ha outros desafios atuais a serem enfrentados:

[...] a EJA nédo pode ser um rétulo, a EJA ndo pode ser o substrato do que se
deveria ser o ensino médio seriado. Entdo, o professor que esta na EJA ndo
pode achar que porgue ele é sensivel, ele pode permanecer fazendo um
“bocadinho” do que faz nas outras classes, na EJA. Isso é negar essa
proposta pedagdgica, isso é desconhecer essa proposta pedagdgica, isso é
ndo se permitir quebrar e romper paradigmas, entendeu? Entdo, o desafio €
imenso [...] (Isadora, entrevista, 2019).

Romper paradigmas néo é tarefa facil. Muito do “descaso” em relagdo a EJA vem do
desconhecimento dos educadores sobre a trajetdria historica dessa modalidade. Essa, em
algumas situac@es, se confunde com a propria trajetoria dos educadores. Cabe também a quem
conhece e se identifica com essa trajetoria a tarefa de defendé-la, agregando mais educadores

nessa construcao.

[...] a gente ndo quer nem pagar para ter formacdo naquilo que a gente faz,
essa € a grande verdade, que a gente ganha pouco, ndo €?, e a gente usa isso
pra tudo como desculpa pra tudo. Entdo, assim, a EJA precisa de
visibilidade, precisa de investimento, precisa chegar aonde nunca chegou
que é no professor, no chdo da sala de aula para poder chegar no aluno, para
poder provocar as pessoas. Mas os diretores precisam ter nocao clara de que
ele tem uma modalidade especifica, que tem um olhar especifico sobre o
sujeito, tem uma forma especifica de abordar esse sujeito. Ndo se admite
mais que ndo haja AC de EJA e o AC da EJA tem que ter, pelo menos, um
por més coletivo. Se eu ndo consigo juntar todas as areas ali, eu vou ter pelo
menos um no inicio de cada unidade letiva para poder discutir o que a gente
vai fazer na unidade letiva e fazer esse tratamento e as pontes no meio do
processo nas AC’s. Entdo, AC ¢é essencial porque ndo se trabalha
interdisciplinarmente sem dialogo coletivo e se a EJA é interdisciplinar, se a
EJA, se essa proposta for concebida por area do conhecimento, por que a
gente t& preso aos componentes curriculares? Por que que a gente acha que
sO o professor de Lingua Portuguesa tem que ensinar a ler e escrever? Isso é
um compromisso de todos e qualquer profissional que trabalha na EJA
(Isadora, entrevista, 2019).
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Encontra-se, no item 6 do Documento, a proposta com as “Orientagcdes para o
acompanhamento da aprendizagem” dos sujeitos da EJA. Um aspecto assume destaque
quanto a essa proposi¢cdo, qual seja: “[...] levar em conta as especificidades dos tempos
humanos e as diversas formas de organizacdo de vida, trabalho e sobrevivéncia dos coletivos
populares [...]” (BAHIA, 2009, p.19). A partir desse fundamento séo elencadas as abordagens
para 0 que aparece no documento como acompanhamento da aprendizagem.

A palavra acompanhamento da aprendizagem ganha sentido especial. De fato, segundo
as orientacdes gerais para esse item do documento (constantes no sitio eletrénico da SEC,
bem como nos desdobramentos da proposta inseridas no Caderno de Acompanhamento do
Percurso do Aluno® e no Diario do Percurso Formativo®), toda a proposta de avaliagdo da
aprendizagem se faz mediante um processo continuo de conhecimento dos sujeitos, de seus
referenciais, dos saberes que trazem, de como aprendem, dos seus desejos, dos avangos
adquiridos na construgdo do conhecimento, expectativas e necessidades quanto a
aprendizagem. Com relacdo a esses fatores, considera-se que o professor consiga trabalha-los
sem priorizar um aspecto em detrimento do outro, por entender a importancia de todos.

No percurso do desenvolvimento do educando os contetudos serdo trabalhados,
levando em consideracdo o desenvolvimento dos aspectos cognitivos que permitem processar
informacdes. 1sso garante a capacidade de compreender, integrar e responder adequadamente
aos estimulos do ambiente explicitados na oralidade, leitura, escrita, escuta e didlogo. Nesse
contexto, consideram-se também o0s aspectos socio-formativos, relacionados com a integracédo
ao grupo, tais como: relacionar-se consigo e com o outro, uso do dialogo, sensibilidade para a
escuta, convivio com as diferengas, uso dos conhecimentos escolares na vida cotidiana,
capacidade de construir coletivamente.

Assim, segundo orientacdo do Caderno de Registro do Percurso da Aprendizagem,
em consonancia com os seus fundamentos, os conteddos sdo meios para desenvolver 0s
aspectos cognitivos e socio-formativos. O educador acompanhard o desenvolvimento do
educando ao longo das unidades letivas, procedendo ao registro das seguintes legendas: C-
Aprendizagem Construida (quando o educando construiu satisfatoriamente o que foi
estudado); EC- Aprendizagem em Constru¢do (quando o educando construiu 0 minimo
necessario do que foi estudado); AC- Aprendizagem a Construir (quando o educando ainda

nédo construiu o que foi estudado).

% Documento que estrutura o trabalho pedagégico, sistematizando as aulas e registrando o percurso da
aprendizagem individual dos educandos nos eixos tematicos.
% Documento no qual constam as etapas do processo ensino-aprendizagem.
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Para que o professor da rede estadual de ensino da Bahia possa trabalhar de forma
satisfatoria com o Diario do Percurso Formativo e com o Caderno de Registro do Percurso
da Aprendizagem, considera-se a necessidade de conhecer e se comprometer com a Politica
de EJA do Estado da Bahia. Isso, pois esses documentos conduzem ao registro do processo de
ensino e aprendizagem a serem pautados na formacéo, humanizacao e emancipacdo dos seus
sujeitos com base em toda a concepgdo para a EJA no Estado da Bahia. Dai a importancia da
formacdo inicial e continuada para os educadores, coordenadores pedagogicos, diretores
escolares. Isso inclui desde os momentos como os da Atividade complementar (AC), que € 0
momento da carga horaria do educador destinado ao planejamento pedagdgico, perpassando
pela mobilizacéo de a¢Bes dos NTE, chegando até a¢Bes da SEC-BA.

Conforme assinalado anteriormente, a tarefa a ser desempenhada pelo educador no
acompanhamento do percurso do aluno pressupde conduzir a trajetoria da aprendizagem
através da fundamentacdo na concepgdo para a EJA no Estado da Bahia e nos fundamentos
tedrico-metodoldgicos de sustentacdo do documento. Esse, por sua vez, conduz a0 emprego
do dialogo na mediacdo das relacdes entre educador e educando; estimulo a autoavaliacdo dos
educandos; tomar como instrumento de coleta de dados a producao diaria dos educandos para
reorganizacdo do trabalho pedagdgico; reorganizar a aprendizagem sempre que necessario,
propondo novas alternativas para a aprendizagem de todos; considerar as producdes dos
educandos; e descrever, em registros bimestrais, as constatagdes sobre o acompanhamento do
processo de aprendizagem dos educandos.

Entre os aspectos sinalizados anteriormente a construcdo de espacos para a
autoavaliacdo do educando chama a atencgdo. Isso por sinalizar que, ao se tratar de EJA, esses
devem compartilhar, com os educadores, no percurso de sua formacéo, as responsabilidades
sobre sua aprendizagem, responsabilizando-se por suas praticas e refazendo o0s percursos
necessarios. Para tanto, o educador pode construir situacdes de autoavaliacdo em todo o
percurso. Porém, o documento indica que, a cada trimestre, esse momento aconteca de
maneira fixa, como forma de auxiliar o educador no preenchimento dos registros obrigatorios
sobre os percursos do educando, de sinalizar os caminhos para refazer percursos de
aprendizagens ndo efetivadas e de construir com o educando a naturalidade de proferir a
autoavaliacao de forma critica e ética.

Historicamente, a tarefa de avaliar foi sempre destinada ao educador como uma
atribuicdo de hierarquia e de atribuicdo de uma certificacdo, desconsiderando que, ao trazer o

educando para essa tarefa, dividem-se responsabilidades.
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A avaliacdo na EJA também implica enfrentar o desafio e a l6gica perversa
da cultura hierarquica e submissa que formou o povo brasileiro. Mais do que
por “cada um em seu lugar”, pensamento a Ser abandonado, cabe agora
pensar de que modo cada sujeito se apropria dos conhecimentos e os faz
seus, para si, para sua comunidade, para a sociedade. Esta avaliacdo remete a
necessidade de certificagdo, referendo de um sistema de conhecimento
formal na sociedade. Como documento burocrético, o certificado muitas
vezes tem sido o motor que conduz jovens e adultos de volta a escola, sem
gue esta se dé conta de estar diante de uma bela oportunidade de transformar
a expectativa inicial dos sujeitos, minimizando seu valor, e maximizando o
valor do conhecer e da competéncia de jovens e adultos pelos aprendizados
realizados (Relatério final do Encontro da Regido Nordeste Preparatério a
VI Confintea, , 2008, p. 33).

Dentre os itens ja analisados neste estudo, a avaliacdo da aprendizagem apresenta-se
como um dos elementos mais complexos em sua compreensdo e desenvolvimento no

cotidiano das salas de aula. O que se confirma nas falas a seguir:

[...] Ndo, ndo d4, ndo da, sem conhecer a concepcdo politica, vocé ndo
entende os instrumentos. Era essa a discussdo que a gente tinha muito com
os professores. Os instrumentos refletem uma concepcdo de educacéo, eles
nao sao feitos a deriva, aleatorios, quem fez sabe, pode colocar em sua mao e
vocé ndo saber o que fazer ou como fazer e até tecer criticas, porque vocé
ndo conhece a concepcao que fundamenta (Marlene, entrevista, 2019).

A compreenséo de toda a concepcdo politica para a EJA na Bahia, aqui analisada, ndo
corresponde a algo simples. E preciso entender o processo histdrico de sua construcio e
associa-lo a base tedrica que a sustenta. Compreender, também, aspectos burocraticos, fugir a
concepcdes aceitaveis para as etapas da educacdo basica, que ndo se aplicam a EJA e abrir
méao de praticas que permeiam a cultura da escola, principalmente, no que concerne aos
fundamentos da avaliagdo da aprendizagem, analisada aqui neste item.

Enfim, mais uma contradicdo da proposta é explicitada no fato de que muitos
educadores podem néo estar se baseando na proposta, ou baseando-se parcialmente. Um
desses momentos de falta de conectividade com a proposta estd no acompanhamento do
percurso de aprendizagem do educando. Entretanto, ndo ha como culpabilizar o educador,
pois ele é parte de um todo responsavel pela EJA no Estado da Bahia. Assim sendo, este
estudo aponta a necessidade de reavaliagdo dos percursos da EJA, perpassando pelo momento
de efetivacdo do documento, pelas necessidades da atualidade, chegando até a projecdo do
futuro da EJA no Estado.

A professora Jaciara se refere a avaliacao e a caderneta da EJA da seguinte forma:
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[...] aguela caderneta da EJA, ela é bem especifica, ela é bem detalhada, se a
gente preencher ali com tempo, sentar todo mundo, preencher e de tempos
em tempos a gente ter uma oportunidade de reavaliar o aluno, ela é
excelente. SO que, como eu disse, a escola, ela tem vérias modalidades de
ensino e, se eu nao tiver enganada, ha uma proposta na EJA que de tempos
em tempos os professores se relinam para avaliar as turmas, s6 que isso ndo
acontece, porque se me liberar pra fazer reunido com os professores da EJA,
tem as turmas da outra modalidade de ensino que véao ficar sem aula, por isso
gue a escola ndo libera, por isso que a escola tem que ser pra EJA, tem que
ser uma escola sé pra EJA, pra funcionar de acordo com o que é programado
(Jaciara, entrevista, 2019).

Compreende-se as falas de Marlene e de Jaciara ao colocarem a avaliagdo na EJA
como um “nd”, muito em razdo do fato de que é possivel que o professor consiga “burlar” os
demais aspectos da proposta, trabalhando com seus antigos referenciais. No entanto, ha uma
formalizacdo no processo de acompanhamento do percurso do educando explicitada nos
registros burocraticos, em conselhos de classe e na resposta ao proprio educando quanto aos
seus resultados.

Segundo a professora Fabiana, depois dos encontros da cidade de Salvador, houve
apenas mais uma convocagdo do NTE-20, em Vitoria da Conquista. Dessa vez para discutir
uma parte da proposta relacionada ao item “orientagcdes para o acompanhamento da
aprendizagem”, com pessoas encaminhadas pela SEC. Relata que, no encontro, o foco esteve
na discussdo sobre a exclusdo do sistema de notas e a semana de provas, porque muitos
professores ndo sabiam bem o que fazer e ainda estavam utilizando notas.

A professora Fabiana relata que nem todos os professores da EJA, de Vitéria da
Conquista, foram ao encontro mencionado anteriormente. Alguns porque ndo dispunham de
horario por também trabalharem em outras redes de ensino, outros, segundo ela, por ndo se
interessarem mesmo. Diz também que nem tudo é responsabilidade do Estado.

Elementos como a exclusdo do sistema de notas e adocdo de conceitos, a nao
reprovacao durante os Tempos Formativos (a possibilidade de reprovacdo ocorre apenas na
transicdo do primeiro para o segundo Tempo Formativo e na transicdo do segundo Tempo
Formativo para o Terceiro Tempo formativo) sdo a¢des fundamentais, pois ndo trata de série.
Nesse contexto, 0s aspectos cognitivos e socio-formativos podem ser desenvolvidos entre um
eixo tematico e outro. Quanto a esse aspecto, Marlene relata que a proposta inicial ndo previa
nenhuma reprovacao, mas, no dialogo com os educadores, essa construcéo foi rejeitada.

Ao referir sobre a reprovagdo no contexto escolar, encontra-se a seguinte abordagem

em Luckesi (2018, p. 78): “reprovacdo, nesse contexto, significa a frustacdo do ato
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pedagogico, desde que esse é o recurso ativo pelo qual o professor investe no sucesso de sua
acdo, isto €, na aprendizagem satisfatoria dos estudantes que ensina”.

O fim do uso de notas e 0 emprego de conceitos surgem como um aspecto nao
resolvido nas escolas. No transcorrer desta pesquisa, constata-se que, em uma das escolas da
rede, o Diério do Percurso Formativo ndo foi utilizado em anos letivos anteriores. Além disso,
entre os professores de uma mesma escola ndo ha consenso entre o emprego dos conceitos
construidos pelo documento de 2009 para o acompanhamento do percurso formativo do
educando. Alguns professores usam notas e depois “convertem” em conceitos, causando uma
confuséo entre educadores e educandos.

Sobre o uso dos conceitos citados a professora Jaciara faz a seguinte observagao:

[...] eu ndo dava nota pra o aluno, mas os colegas davam. Eu era
“crucificada” na sala pelos alunos: “Qual ¢ a nota?” Entdo, na sua cabega,
vocé sabe que o conceito construido, ele conseguiu todos os objetivos da
aprendizagem, entendeu? Em construcdo, ele ainda est4d no processo,
entendeu? A construir, é aquele que ndo conseguiu nada, ndao foi para lugar
nenhum, certo? Entdo, se vocé explicar isso na sala pra o aluno que a
construir ele esta abaixo da média, ai ele vai saber que a média é 5, entdo,
ndo precisa o professor dar nota, vocé ja, na sua cabega, vocé ja trabalhou
isso [...] (Jaciara, entrevista, 2019).

Entendendo os percursos avaliativos como meios e ndo fins em si mesmos, como
propde Luckesi (2002) ao afirmar que toda pratica avaliativa se encontra pautada em uma
teoria que se traduz em uma prética educativa, a concepcdo teodrica dos educadores se traduz
em todas as suas praticas pedagdgicas e, evidentemente, nas praticas avaliativas. O ambiente
educacional, tradicionalmente, é permeado pela nocao de que o ato de avaliar esta associado a
classificar e estigmatizar como bons ou maus, 0s que podem e 0s que ndo podem avancar.
Essa nocdo estd tdo intrincada no cotidiano escolar que acabamos por manté-la, mesmo
quando se propdem novos projetos e novas metodologias de trabalho, como é o caso do
documento analisado.

Buscar uma outra pratica € possivel, mas ndo é simples. 1sso acontece mesmo quando
se esta convicto de nova proposta, consciente ou inconscientemente. Sobretudo nos momentos
de maior tensdo, quando os resultados dos processos avaliativos dos educandos ndo se
apresentam como o esperado ou quando as relagcbes em classe estdo tensas. Nesse contexto,
velhas praticas carregadas de autoritarismo tendem a aflorar quase que naturalmente, porque
acabam sendo o lugar do “porto seguro” dos educadores. Por isso, a importancia do exercicio

constante do repensar as praticas e essa acdo € coletiva, mas, também, é um exercicio
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individual. Ele pode assegurar a transicdo nas praticas do educador até a construcdo de um
lugar de conforto pela compreenséo e pela crenca no que se pretende fazer. Para tanto, faz-se
necessario recorrer aos saberes experienciais, a formacéo inicial e continuada, bem como a
uma fundamentacdo teérico-metodoldgica.

Nao usar “notas” ndo significa ndo avaliar. No imaginario de alguns educadores, sem a
nota, os processos de aprendizagem néo serdo garantidos e pode construir a ideia de que os
educandos ndo precisam se esforcar e de que terdo seus percursos facilitados na escola.
Porém, quando sem o uso das notas, que avaliam momentos pontuais, a responsabilidade com
o fazer no cotidiano das aulas é grande tanto para os educadores, quanto para os educandos.
Os primeiros porque precisam acompanhar o fazer individualizado de seus educandos e
propor acBes pedagdgicas cotidianamente que possibilitem superar as suas dificuldades,
acompanhando seus percursos. E os educandos, por sua vez, por serem chamados a interagir e
a se autoavaliarem, como sujeitos do seu conhecimento.

Barcelos (2015) ressalta que a avaliagdo ndo tem fim em si mesma e, portanto, ndo
pode justificar-se por si s0. O que, segundo o autor, comumente acontece, pois, 0s professores
da EJA, convictos da necessidade de uma avaliacdo que contemple as particularidades da
modalidade, buscam a reestruturacdo da avaliacdo. Fazem isso pensando apenas nas questoes
instrumentais, técnicas e burocréaticas, quando seu propdsito, enfatiza Barcelos (2015), deveria
ser a analise do percurso.

O fato lidar com jovens e adultos pressupfe uma pratica educativa que vise a
autonomia, na qual os sujeitos estejam envolvidos no percurso de forma concreta para que

possam se posicionar.

[...] a gente conhece 0 outro pela fala, pelas posi¢des a gente conhece, a
gente ndo esquece mais, a gente lembra o tempo todo daquelas falas, ndo é?
Entdo, assim, é importante essa aula dialogada para o professor conhecer o
aluno. Ai quando eu vou discutir avaliacdo, eu digo para eles, eu levo uma
noite conversando com eles, ai eu digo assim: se eu pedir pra vocés me
avaliarem, vocés vao precisar de nota pra me avaliar? Fazer uma prova agora
para me avaliar? Vocés precisam disso? Basta vocés escolherem alguns
critérios e me avaliar com base nesses critérios [...] (Marlene, entrevista,
2019).

O trato com os educandos, dizendo a eles 0 que se espera que aprendam,
exemplificando através de situacBes concretas do dia-a-dia, pode possibilitar a compreensdo
daquilo que se deseja. E mais: possibilitar o estabelecimento da confianca entre educandos e

educadores, algo muito importante nas relacGes de sala de aula.
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Ha também o fato de o educando desconfiar da auséncia de notas. Elas sempre
estiveram impregnadas ao imaginario da escola, até mesmo no imaginario daqueles que
chagam a escola pela primeira vez. Nao ser avaliado por esse instrumento causa desconfianca,
que pode ser reestabelecida quando o que se diz ao educando é de fato concretizado. N&o
adianta dizer que a avaliagdo do percurso acontece no percurso, que € possivel de se fazer de
determinada forma e ndo cumprir o que foi dito. Isso porque o trabalho esta sendo
desenvolvido com jovens e adultos capazes de compreender se o0 que o educador diz, de fato,
€ 0 que acontece.

Isadora assim se posiciona quanto ao processo avaliativo:

[...] a questdo é: qual a intencionalidade que vocé tem ao avaliar aquele
sujeito? Quando eu falo de avaliagdo nas minhas falas de EJA nas escolas,
eu pergunto sempre assim: como é que vocé avalia o sujeito da EJA? Todo
mundo tem medo de falar do que faz, porque muita gente ainda faz prova e
teste e diz que avalia o sujeito da EJA fazendo prova e teste. Ai eu falo
assim: sabe 0 que vocé pode tirar de um processo de avaliacdo da EJA?
Nada. Vocé pode avaliar com tudo, de todas as formas que vocé pensar,
imaginar, tudo aquilo que vocé aprendeu a avaliar num sujeito vocé pode
avaliar na EJA. O grande problema da avaliacdo na EJA estd na sua ideia de
avaliacdo, qual a finalidade que eu tenho a usar aquele instrumento
avaliativo? Entdo, quando eu avalio na EJA, eu ndo avalio para dar uma
nota, para determinar que o sujeito é aquilo ali. Eu avalio para entender o
guanto ele aprendeu daquilo que a gente ta construindo, que é um processo
de construgdo ininterrupta, pra saber em que medida eu vou ampliar, reforcar
essa aprendizagem, ainda nessa perspectiva, ou eu vou partir pra uma outra
forma. Partindo desse olhar dessa proposta, ndo existe “ndo” para a prova,
ndo existe “ndo” para teste, ndo existe “ndo” para simulados, ndo existe
“nao” para debates, ndo existe “ndo” para didlogos, existe um grande “sim” e
¢ isso que as pessoas precisam romper. “A EJA ndo pode isso”, pode; “na
EJA, ndo faz isso”, faz; faz tudo porque quem faz EJA tem que partir de uma
perspectiva que é o sujeito. Se eu estou usando uma avaliagdo oral, eu ja sei
porque eu estou usando uma avaliacdo oral e eu ja sei mais ou menos a
resposta que ele precisa me dar dentro daquele escopo de avaliagdo que eu
estou propondo. Entdo, se a minha avaliacdo oral é uma apresentacdo teatral,
é um debate, é um jari simulado, é um simples debate, eu tenho que ver o
que é que eu estou propondo. E um seminario? Como é? Que proposicao é
que eu estou fazendo pra esse sujeito? O que é que eu estou querendo que ele
demonstre pra mim e como eu estou preparando ele para demonstrar esse
conhecimento? Eu preciso ser diferente se eu quiser uma resposta diferente,
preciso ser igual se eu quiser uma resposta igual, mas eu ndo posso,
enquanto profissional da area de educacdo, dizer que aquele resultado que
aquele aluno apresentou ndo era esperado [...] (Isadora, entrevista, 2019).

Segundo Barcelos (2016), os educadores, em geral, confirmam a necessidade de
construir uma avaliacdo particularizada para as turmas da EJA. Ele ressalta que os educandos
dessa modalidade vém de experiéncias complexas em relacdo aos velhos formatos de

avaliacdo, com os quais nao tiveram resultados satisfatorios. Insistir nas mesmas praticas é um
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risco perigoso em razdo das demandas da atualidade em tornar a escola um lugar importante
para esses sujeitos.

No item “consideragdes finais”, o documento ¢ apresentado como uma sintese das
orientacOes gerais para a EJA no Estado da Bahia, na busca pela edificagdo de uma educagéo
que atenda as demandas dos seus sujeitos. Para tanto, projeta a ideia de uma constante revisita
a politica, construindo a possibilidade de revisdes futuras capazes de promover a adequacéo
da politica de EJA, de acordo com as novas demandas surgidas historicamente.

Propde-se como forma de manutencdo do espirito de coletividade, no qual o
documento foi construido, a continuidade das discussGes com 0s segmentos sociais, tais como
sociedade civil, movimentos sociais, gestdo publica, educadores e educandos. Assim, idealiza-
se garantir o objetivo inicial da proposta ao buscar efetivar a aprendizagem em todo o tempo a
todos que assim desejarem. Isso com fins a promover o direito a Educacao Basica, de acordo
com as especificidades das comunidades indigenas, quilombolas, negras, do campo, de
periferias urbanas, pessoas com necessidades especificas, inclusdo escolar, idosos, pessoas
privadas de liberdade, entre outras.

Na sequéncia da andlise dos dados apresentamos reflexdes sobre a avaliacdo da
aprendizagem no contexto da politica de EJA da rede estadual de ensino da Bahia. Para tanto,
tomou-se como referéncia 0s depoimentos de dois participes envolvidos no estudo

colaborativo realizado.



4 DESAFIOS POLITICO-PEDAGOGICOS DAS PRATICAS DOCENTES NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: PERSPECTIVAS DOS PARTICIPES

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus
desafios sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a abertura
respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar
a prépria préatica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria

fazer parte da aventura docente (FREIRE, 2009, p. 132-133).

Este capitulo apresenta as interagdes construidas durante as SCD ocorridas no periodo
de 21 de outubro e 18 de novembro de 2019. Elas problematizaram e refletiram sobre as
demandas da avaliacdo da aprendizagem na EJA na Area de Ciéncias Humanas, a partir da
compreensdo das especificidades dessa modalidade numa concepcao histérica e critica. Foram
fundamentadas na analise de uma bibliografia pertinente a teméatica e no documento da
politica de EJA do Estado da Bahia, bem como nos relatos de experiéncias dos participes
deste estudo com a referida modalidade.

Promovemos o didlogo intencional entre os participes da pesquisa, problematizando
as demandas cotidianas da docéncia na EJA. Percebemos, no desenvolver deste capitulo, a
evidéncia das acOes da abordagem colaborativa, como a descricéo, a informagéo, o confronto
e a reconstrucdo, fundamentada em Ibiapina (2016), bem como, o desdobramento dos
fundamentos da juncdo entre formacdo e pesquisa. Pressupostos que se intercruzam na

abordagem colaborativa, segundo Desgagné (2007).

4.1 Reflexdes sobre desafios politico-pedagdgicos presentes no cotidiano da pratica

docente dos participes.

Ao buscarmos definir a concep¢do de educacdo dos participes desta pesquisa,
adequada para o trabalho com os sujeitos da EJA, houve um consenso na nossa crenga de que
essa concepcao de educacdo permeia aspectos como: identificacdo da realidade e necessidades
dos sujeitos da EJA, reafirmada nos fundamentos da educacdo popular em que, para tanto,
pressupde-se, entre outros aspectos que tenhamos uma compreensdo critica sobre o que esta
acontecendo no meio popular. A partir dessa concepcdo, entendemos que existam

responsabilidades especificas quanto a educacdo nessa modalidade que sé@o de atribuicdo dos
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educadores, dos educandos, dos 6rgdos governamentais e da sociedade. Demarcamos, aqui,
essa concepcdo de educacdo, também, porque todos nos, participes desta pesquisa, temos a
marca da educacéo interligada as nossas vidas transformadas pela escola.

A educacdo que acreditamos é configurada pela identificacdo da realidade e
necessidade dos sujeitos com os quais trabalhamos. 1sso por entendermos a importancia da
escola enquanto locus de aprendizagem sistematizada do conhecimento, reconhecendo e
valorizando os saberes dos educandos para ultrapassar o senso comum a partir dele. Assim,
evitar que nosso trabalho sirva meramente para adaptar pessoas as injusticas. Sabemos que a
educacdo escolar perpassa por um conjunto de responsabilidades que ndo sdo apenas do
educador, mas de todos da escola, bem como pela responsabilidade dos demais setores ligados
a educacdo e a segmentos sociais.

Durante as SCD discutimos sobre os problemas com o0s quais a escola convive.
Constatamos que, interligadas as questes de ordem social, econdmica e politica, encontram-
se as dificuldades relacionadas as questdes de estrutura fisica, falta de material didatico e
adequacdo desse material as praticas pedagogicas, questdes salariais, jornadas de trabalho
desumanas, dificuldades na concretizacdo e manutencdo de praticas de formacdo dos
educadores e varias outras demandas com as quais convivemos em nossas escolas. Elas séo
lembradas por Freire (2001, p. 47): “N&ao ha na pratica educativa, como de resto nenhuma
pratica, que escape a limites. Limites ideoldgicos, epistemoldgicos, politicos, econdmicos,
culturais”.

Assim, entendemos que existem entraves nos percursos educativos que estdo para
além das nossas possibilidades de educadores. Desse modo, acreditamos que ndo podemos
nem devemos conduzir sozinhos a tarefa de assegurar o direito constitucional de oferta da
EJA com a qualidade devida, necessitando que cada segmento assuma suas respectivas
funcdes.

Notamos, durante as SCD, como estamos necessitados de sermos ouvidos. Por isso,
entendemos que, em alguns momentos, houve a necessidade de falar sobre aspectos que néo
haviam sido negociados como tema de reflexdo pré-estabelecido para cada encontro e
explicitado no capitulo metodoldgico. Assim, reflexGes para aléem das discussdes sobre a
politica de EJA do Estado da Bahia e avaliacdo da aprendizagem na Area de Ciéncias
Humanas nessa modalidade estiveram presentes em nossas discussdes e se fazem presentes

neste capitulo.
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Além da necessidade de que os participes deste estudo relatassem sobre suas préaticas
de forma generalizada, foram destacadas as preocupa¢fes quanto a conjuntura politica de
desrespeito a educacdo e aos educadores. Aspecto demarcado na referéncia de Janicleide
(SCD, 2019) ao se reportar ao descaso com a EJA, citando o fechamento da Secadi, e de
Joslan (SCD, 2019) ao se demonstrar preocupado quanto & militarizacdo das escolas®, as
acdes do denominado movimento escola “sem” partido®™ e quanto as avaliagBes externas
responsaveis por ranquear as escolas sem levar em consideracao as suas particularidades.

Apresentamos um olhar sobre a EJA do ponto de vista legal e historico a partir da fala
de Janicleide (SCD, 2019) ao se referir as diversas nomenclaturas atribuidas a essa

modalidade.

[...] a gente jA& passou por tantos nomes que eu nem me recordo sobre
guantos nomes foram dados para essa educacgdo de jovens e adultos. A gente
até se perde neles, mas a esséncia ndo perde, que é esse contato com esses
meninos trabalhadores, meninos que vém para a escola publica de lugares
periféricos e se submetem a condicBes até de seguranca para estudar
(Janicleide, SCD, 2019).

As iniciativas direcionadas a EJA caracterizam-se, historicamente no Brasil, como
programas de governo. Assim, na maioria das vezes, prolongam-se apenas pelo periodo de
duracdo dos mandatos eletivos, sendo também desenvolvidas por iniciativas individuais ou de
grupos sociais na perspectiva de suprimir o grave problema educacional existente em nosso
pais.

Por interesse dos participes, na segunda SCD (2019), retratamos a historia da EJA e o
momento em que Paulo Freire se associa a ela. Em razdo desse interesse, tratamos de adentrar

nessa abordagem a partir do posicionamento de José Jackson®? (SCD, 2019):

A gente pode dizer, quando lembramos 0 momento em que Paulo Freire
aparece como marca muito forte na educagédo de jovens e adultos, sobre a

% Movimento intensificado entre 2018 e 2019 prevé, além da presenca de militares no interior da escola e na
ocupacdo de funcdes, a revisdo de literatura e analise documental. Estudiosos e professores, contrarios a
intensificacdo desse processo, afirmam que a militarizacdo das escolas ndo € coerente com a luta por uma escola
publica, gratuita e de qualidade.
https://www.cartacapital.com.br/educacao/miguel-arroyo-escolas-militarizadas-criminalizam-infancias-
populares/. Acesso em: 10 jan. 2020.

*1 "0 movimento politico “Escola sem Partido”, criado em 2004, se posiciona contrario ao que chamam de
“doutrinagéo ideologica nas escolas”. O movimento é criticado por professores e outros especialistas em
educacdo. A leitura da obra Frigotto (2017), A lingua de Euldlia: novela sociolinguistica foi referéncia para a
referida citacdo.

%2 Nessa SCD, o orientador desta pesquisa também esteve presente. Razio pela qual apresentamos fragmentos de
suas reflexdes construidas naquele dia.
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experiéncia de Angicos, em 1963, demarcando uma experiéncia pioneira no
desenvolvimento de jovens e adultos em formato de circulo de cultura. Antes
disso, a trajetdria dele também ocorre em outros lugares, por exemplo,
quando ele vai experienciando, tendo experiéncias, ndo s6 com adultos, mas
envolvia, assim, cultura, extens&o e outras acgoes.

A EJA, de acordo com a LDBEN n° 9.394/96, passa a ser considerada uma
modalidade educativa e integra o Capitulo Il (Da Educacdo Basica), Secdo V (Da Educacdo
de Jovens e Adultos), nos art. 37 e 38 da referida lei. Isso significa que, do ponto de vista
legal, a EJA adquire uma condicdo propria e passa a ser considerada como uma das
modalidades da Educacdo Bésica. Podemos pensar, ainda, que a EJA acontece para além da
escola e que o direito a essa modalidade € resultado de uma longa trajetéria historica e
politica, vinda de um caminho de lutas, conquistas e exclusoes.

Muitas vezes, a EJA pode estar associada a concepg¢do de programa, de campanha, de
algo que é rapido e passageiro, porém, queremos pensar a EJA como uma politica de Estado.
Entretanto, compreendemos que isso tem sido complexo ao longo da histéria brasileira em
razao de varios dos retrocessos politicos. Ndo temos a garantia, na atual conjuntura, apesar de

termos uma lei fundamentando a EJA, que ela continuaré existindo no Brasil.

4.2 Reflexdes sobre os processos formativos dos participes.

Em nossos dialogos os percursos formativos dos participes foram explicitados,
demarcando a valorizacdo da importancia que damos a formacdo continuada, embora
entendendo as dificuldades vivenciadas pelos professores para percorrer 0os caminhos da
qualificacdo, bem como para o exercicio cotidiano do seu trabalho. Foram apontadas
dificuldades envolvendo tempo, recursos financeiros, incentivo em aspectos estruturais e de
ordem pedagdgica por parte dos érgdos competentes. Janicleide (SCD, 2019) ressalta o fato
de que, em sua tarefa de coordenadora, percebe que alguns educadores parecem nao estar
muito dispostos a reverem suas praticas. Para Joslan (SCD, 2019): “falamos da necessidade
de uma formacgdo sim, mas eu acho que faltou uma formacdo maior para o professor para
trabalhar com a EJA. Quase todos, eu ndo vou dizer todos, mas quase todos que eu tenho
contato foi jogado 14, foi um acaso”.

A questdo da formacdo profissional aparece com recorréncia nas falas dos participes.
Entendemos a gravidade da questdo quando apresentamos, ainda na introducdo desta
dissertacdo, esse aspecto como um dos elementos motivadores para esse estudo. Nesse

momento, podemos entender a questdo da formacdo de professores para o trabalho na EJA
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como uma demanda histérica que sempre desconsiderou a complexidade do trabalho com essa

modalidade, sobretudo, a complexidade na alfabetizacdo de adultos. Moura (2009) fala de

professores quase sempre improvisados para esse trabalho.
Nos relatos de Janicleide (SCD, 2019) e de Joslan (SCD, 2019) algumas atividades das

suas préaticas necessitaram de reordenamento em pleno curso de desenvolvimento. Podemos

entender essa demanda a partir de Moura (2009, p. 46):

Sem a devida qualificagdo, os professores passam a desenvolver a pratica
pedagdgica ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos em
processo de escolarizagdo. Utilizam metodologias (técnicas, recursos a
atividades) sem qualquer significado para os alunos trabalhadores,
desconsiderando o contexto e a historicidade desses sujeitos.

E claro que ao tratarmos de professores sensiveis a préatica pedagdgica, novos

reordenamentos irdo acontecer para ajustar as praticas as demandas de suas classes. No

entanto, h&d muito prejuizo em curso podendo ser evitado a partir da formacéo do professor.

Ao falar sobre alguns dos conflitos de sala de aula, tais como a indisciplina, temos a
seguinte abordagem de Janicleide (SCD, 2019):

E a questdo da disciplina, se vocé for pensar na disciplina, gente... A
disciplina, ela também passa por outras questfes, Rose. Eu fico pensando,
assim: o que causa uma indisciplina na sala de aula? Eu digo que o primeiro
fator que causa indisciplina na sala de aula é a falta de planejamento do
professor. Vai ter aquelas brincadeiras que ninguém é engessado, mas 0
professor vai conseguir a atencdo do aluno.

Pensando sob a dtica da formacdo docente, analisamos a questdo descrita

anteriormente a partir de outras possibilidades para os conflitos de sala de aula advindos ndo

apenas da possibilidade de ndo preparacao das atividades pedagdgicas, mas, por exemplo, de

uma preparacgdo inadequada de praticas pedagogicas. Lembramos as lacunas, siléncios, vazios

institucionais e governamentais na formacéao de educadores tratados por Moura (2009, p. 49):

Permanece a improvisacao de professores e a transposicao de professores do
Ensino Fundamental de criancas e adolescentes para atuarem na préatica
pedagdgica com jovens, adultos e idosos, tal como se registrava nos
primordios da histéria da educacdo. A consequéncia € o desenvolvimento de
uma pratica pedagogica pobre para alunos tratados como pobres cognitiva e
culturalmente produzindo, como resultado, a reprovacéo e/ou expulsdo dos
alunos das escolas [...].



124

No campo da formagdo de professores, lembramos que a LDBEN n° 9394/96
(BRASIL, 1996), trata, em seu artigo 62, da formacdo de docentes para a Educacdo Basica.
No que trata da EJA a legislacdo estabelece a necessidade de uma preparacdo adequada para
se trabalhar com o jovem e o adulto, além de recomendar uma atencdo as caracteristicas
especificas dos trabalhadores matriculados nos cursos noturnos. Lembramos, também, que o
documento da politica de EJA do Estado da Bahia, em seu item 3, Perfil e formagdo do
educador da EJA, estabelece (BAHIA, 2009): “com base no perfil esperado € que a SEC-BA
deve investir na formacdo em servico dos profissionais que fardo carreira no magistério
enquanto educadores(as) de jovens e adultos”.

Este estudo indica um descumprimento da prerrogativa legal apresentada
anteriormente, o que sinaliza a compreensédo de que esse seja um dos fatores de dificuldade
para as praticas pedagogicas dos professores que trabalham com a EJA. Embora entendendo
que a formacdo do professor se constroi a partir de varios caminhos inseridos em sua
vivéncia, na formacgéo académica e de atuacdo profissional, o que temos visto acontecer tem

relacdo com a proposicdo de Moura (2009, p. 63):

Sobra para os professores que se envolvem/comprometem com a area, a
formacdo continuada, a exemplo do que vem acontecendo com as
universidades que desenvolvem projetos na area, com algumas secretarias
municipais e estaduais e com organizacbes ndo-governamentais. Essas
iniciativas, entendendo as especificidades e caracteristicas requeridas para a
area, procuram fazer uma capacitacdo em servigo, porém, como aqueles que
se propOe alfabetizar e escolarizar jovens e adultos ndo tém a formagao
bésica, permanecem lacunas intransponiveis [...].

Este estudo colaborativo transcorreu com essa prerrogativa de aprimoramento
profissional. Sabemos da importancia dessa possibilidade, no entanto, entendemos as
limitacOes de alcance de estudos como este, em que lembramos a importancia da formacgéo
inicial e continuada, de responsabilidade das instituicbes formadoras, dos Orgaos
governamentais competentes. Analisamos que revisar as nossas praticas significa também
buscar melhorar 0 nosso bem-estar, uma vez que o0 espaco escolar se constitui no espaco onde
estamos por boa parte do nosso tempo, valendo-nos de todo conhecimento acumulado em
nossas vidas, tanto os advindos da educacao formal como experiencial para a nossa atuacao
enguanto educadores.

Assim, se agirmos eticamente na posi¢cdo que assumimos enquanto educadores, essa
torna-se a nossa digital em qualquer espaco em que nos encontramos, indo para além do

espaco da escola, tendo impregnado em nés os fundamentos freiriano do comprometer-se e da
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amorosidade. E importante ressaltar que o sentido de amorosidade, retratado por Freire
(1989) e por nbs, ndo se apresenta numa perspectiva romantizada.

Foram lembradas as dificuldades do exercicio das tarefas dos educadores, com
jornadas excessivas de trabalho.
O que faz com que a préatica se apresente numa condicdo mecanizada, sem tempo para ser
repensada, bem como a falta de condicGes dignas de trabalho, impedindo sua efetividade com
maior qualidade. A demanda por discutir as particularidades do trabalho na EJA esteve
explicitada na fala de (Joslan SCD, 2019):

E ai, me chamou atencdo, a discussdo sobre expectativas, experiéncias,
porque ai a gente j& entrou em um tema mais agradavel, a gente comegou a
relatar experiéncias, no caso, muitas eram inexperiéncias, ndo é? Porque este
momento aqui foi a primeira vez que eu fui ter contato com vérias
particularidades da EJA. Até o diario da EJA eu ndo conhecia e nem 0s
fundamentos da sua estruturacdo e nem sobre o porqué do parecer trimestral
sobre os educandos feito na hora do conselho.

Demarcamos também a necessidade de que todos da escola estejam preparados para o
trabalho com os educandos da EJA. Nesse aspecto, entendemos que a formacdo nas escolas
ndo se restringe a formacdo dos professores. Todos os trabalhadores da instituicdo de ensino
necessitam de formacao. Estamos inserindo, aqui, os trabalhadores da cozinha, da portaria, da
secretaria, da biblioteca, enfim, de todos os setores escolares. Isso porque, embora com
funcodes diferentes, todos os trabalhadores da escola podem contribuir para que ela cumpra o
seu papel. Além disso, demarcam a diferenca entre a escola que acolhe e escola que expulsa.

Essa demanda aparece no trecho descrito a seguir:

Eu ja tive alunos que evadiram assim da escola porque a direcdo também é
outro problema, Rose. Eu acho que direcdo de escola de Educacédo de Jovens
e Adultos precisava (diretor, coordenador, pessoal de secretaria, pessoal de
portaria) passar por um processo de aperfeicoamento, de um entendimento
do que € a EJA, de fato. Sdo coisas minimas. Como é que o aluno mora na
Vila Elisa, chega com uma calca, Rose, essas PitBull, encolhidinha, assim, e
“[...] ndo vai entrar. Essa calca é proibida, tem que ser calga tradicional”;
“[...] ndo, mas € que ndo deu tempo, eu sai diretamente do trabalho, ndo deu
tempo eu ir em casa pra botar uma calga”. Pelo amor de Deus, gente! O
aluno ja veio do bairro Vila Elisa e ele vai voltar (Janicleide, SCD, 2019).

Pensamos que a formacéo de todos na escola fortalece a ideia de conjunto, de unidade,
entendendo e respeitando, no entanto, as tarefas especificas de cada segmento para beneficio
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do todo. Muito do que acontece na escola, fora da sala de aula, repercute nas relagdes em
classe. Para Moura (2009, p. 67):

Dizemos isso porque nossa experiéncia acompanhando as classes tem
mostrado que quando as instituicGes escolares oferecem as condicOes
técnico-pedagogicas: merenda, material escolar, iluminagdo, condiges de
higiene, espacos alegres e bonitos, quando as praticas pedagdgicas que séo
oferecidas sdo acolhedoras, afetuosas e de boa qualidade tedrico-préatica, os
alunos se sentem envolvidos, engajados e implicados com o processo do
ensino aprendizagem, lutando com maior for¢a para permanecer.

Essa luta pela permanéncia dos educandos da EJA na escola constitui-se como uma
forma de resisténcia a ser validada por todos que acreditam na importancia da escola.
Precisamos de uma escola que cumpra o seu papel e, para tanto, aspectos, as vezes tidos como
irrelevantes, ganham grandes proporcdes negativas. Portanto, ndo podemos fechar os olhos
para 0 que podemos reverter, favoravelmente, a partir de profissionais formados
adequadamente.

Quando se trata da formacdo de educadores, oriunda de a¢des governamentais, cabe
refletir sobre o tipo de formacdo que se oferta. Laffin (2012) discute a formacdo de
educadores trabalhada a partir dos anos 90, momento de reestruturacdo social e econdmica
com interferéncia do Banco Mundial na estruturacdo da formacdo docente, atribuindo a escola
o0 desenvolvimento de habilidades requeridas pela nova fase do capital. Afirma Laffin (2012,
p. 213):

[...] tais acBes nem sempre vém acompanhadas de um investimento sélido
nas condi¢Bes de materializacdo do trabalho docente, ou seja, nas condi¢fes
objetivas da escola e nos salarios, nem na formacdo docente, mas da
elaboracdo de padrdes que propdem uma pretensa qualidade para a educacao
nacional, que possam ser “medidos” enquanto indicadores dessa qualidade.

Para a problematica delimitada por Laffin (2012), entendemos que o olhar critico do
educador é o caminho para que se compreenda o que, de fato, contribui com seu percurso e
formacéo, assim como o0 que esta camuflado em mera adaptacdo de uma educacdo bancéaria

para novos tempos e novas demandas do capital.

4.3 Reflexdes sobre os educandos da EJA.
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Assim como ocorreu com alguns dos participes desta pesquisa, deparamo-nos com a
possibilidade de que muitos educadores podem ndo conhecer a trajetoria histérica da EJA e
esse desconhecimento dificultar as praticas com essa modalidade. Sdo muitas e distintas as
demandas da EJA ja tratadas ao longo deste texto, entretanto ficamos quase sempre na ideia
de que esses sujeitos vao se adaptar a escola. O caminho poderia ser inverso: construir uma
escola com caracteristicas proprias dos sujeitos da EJA, a partir do entendimento de suas
demandas, o que ndo é tarefa facil, pois as demandas sdo mdaltiplas.

Entendemos, também, que a constru¢do do documento da politica de EJA para o
Estado da Bahia teve essa preocupacdo. Porém, foi dificultada em elementos apresentados ao
longo deste texto, entre os quais lembramos o fato da amplitude geografica do Estado da
Bahia, com diferencas regionais de ordem social e econbmica. Fato esse que remete a
possibilidade de demandas diferenciadas para os sujeitos da EJA no Estado da Bahia.

Ao tratar das demandas dos sujeitos da EJA, pensando durante as SCD nos individuos
que estdo em nossas classes, os educandos, desvelamos o perfil desses sujeitos e seus

contextos.

Nos documentos oficiais o direito estd garantido, mas muitos deles
(educandos) ndo tém o dinheiro pra pagar o Onibus, e é uma realidade que
ndo é de um. Eu ndo escuto aquilo assim de um ou outro aluno ndo; séo de
muitos e vocé olha pra um aluno falando pra vocé: “Oh, professora, eu ndo
tenho emprego, eu estou desempregada, quem me ajuda é fulano” e vai
citando os nomes de gente que da o dinheiro pra poder estudar, porque nao
tem. “Eu ndo consigo o dinheiro pra colocar o vale transporte, entdo eu ndo
posso vir”. Ai vocé€ tem vontade de pegar a carteira e falar assim: “Meu
Deus! vem ca, vocé precisa de quanto pra assistir a aula esse més?”. Vocé
tem vontade de fazer isso. Vocé ndo pode fazer (Janicleide, SCD, 2019).

O depoimento anterior evidencia a complexidade e os desafios da vida dos estudantes
e seus reflexos no cotidiano da escola. Sdo realidades excludentes, perversas, presentes em
nas salas de aula. Assim, mais uma vez, recorremos a Freire (2001), para refletir sobre nossos
limites. Estamos diante de uma situacdo que, a principio, a educadora ndo podera resolver de
imediato, mas ha que se refletir sobre onde esta a responsabilidade politica nessa questdo e
cobrar responsabilidades, quando a politica de EJA do Estado da Bahia afirma em seu item
1.1, Garantia do direito dos jovens e adultos a Educagdo Badsica: “A proposta pedagdgica da
EJA estd pautada pelo dever do Estado de garantir a Educacdo Basica as pessoas jovens e
adultas” (BAHIA, 2009).
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Muitas dessas demandas da escola da EJA implicam diretamente em reorganizar
tempo da escola e reorganizar o tempo das aulas. Perpassam também pelo fundamento de que
a escola precisa ser reconstruida nas singularidades dos sujeitos, ultrapassando o sentido de
apenas adaptacdo. Aspectos distintos igualmente precisam ser observados, por exemplo, 0
lanche é importante, uma vez que muitos saem do trabalho para a escola, conforme relato de
Janicleide (SCD, 2019):

Al fica sem comida porque recolhe 19h20. Porgue antes era assim, antes era
20h20, a gente tinha dois horérios. Quando dava 20h20, parava de 20h20 até
20h40, 20h45, dava esse intervalo pra eles jantar e eu gostava mais, porque
socializava, eles batiam papo com o colega, desopilavam um pouco, depois
eles voltavam pra assistir os dois Gltimos horéarios. Quando mudou a direcao,
houve uma compreensdo de que sacrificava muito as meninas da cozinha,
por exemplo, as meninas tinham que sair muito tarde porque ndo dava
tempo, depois desse horério, de fazer toda a limpeza da cozinha, de lavar os
pratos, de deixar a cozinha pronta pro outro turno, e ai mudou e ai colocou
de 18h30 até 19h20. Mas o aluno de 18h30 ainda esta fechando a loja, ele
ainda esté varrendo a loja, ele ainda esta ajudando a guardar as coisas, ento,
guando ele chegar a escola, ja ndo tem mais merenda.

Para Arroyo (2005), esses jovens e adultos estdo sempre fazendo escolhas no limite e
os conflitos sociais entrelacam-se aos conflitos escolares. Sem a adequacgdo dos tempos da
escola a seus sujeitos, a escolha se configura no limite da permanéncia na escola ou em seu
abandono, reproduzindo outros limites em que sdo colocados socialmente com relacdo a
violéncia, as drogas e tantos outros. O carater pouco publico das nossas escolas é lembrado
por Arroyo (2005, p. 48): “um espago serd publico quando adaptado as condigdes de vida em
que o povo pode exercer seus direitos”.

Ao se falar dos tempos e das demandas de conhecimento dos sujeitos Joslan (SDC,
2019) se refere a um educando que o aborda para saber mais sobre o fascismo, o que, para ele
(educando), naquele momento era importante. Joslan (SCD, 2019) responde da seguinte

forma:

Rapaz, olha sé. Posso. Agora é o seguinte: tu vai procurar minha sala depois
de amanhd, quarta-feira, que eu vou falar sobre isso na outra turma, que ja
estd avangada, na outra turma. Pode procurar! Ai ele (o aluno): “entdo eu
vou”, Pode ir, falei. Ele falou: “Eu quero saber o que que é isso e ele foi e
assistiu a aula.

Consideramos essa atitude uma conducdo da pratica do educador na perspectiva de
Arroyo (2005), quando o autor se contrapde a existéncia de tempos rigidos de aprendizagem.

A demanda do educando foi atendida de forma negociada entre o educador e o educando



129

dentro de um tempo n&o convencional ao da escola, em que o educando teria que esperar que
esse conteudo se tornasse pauta na sua classe. Também podemos articular ao pensamento de
Freire (1989) ao falar sobre uma leitura mais ampliada de mundo quando, Joslan, ao tratar do
fascismo, se serviu do saber sistematizado para elaborar conhecimento em didlogo com o
educando.

Constatamos que o olhar de interesse pelo educando, o olhar individualizado, também
guando se trata da frequéncia, ao buscar ouvir, registrar e compreender 0s motivos da
auséncia de cada educando no dia a dia, a externalizacdo da importancia que cada um desses
sujeitos tem para a escola, pode auxiliar na construcdo de vinculos com os educandos, através
da ideia de pertencimento. O abandono da escola também acontece, muitas vezes, por esse
olhar em relacdo ao educando de se entender como mais um ou nenhum dentro do universo
escolar. Para além das diversas razdes internas a escola, causadoras do abandono escolar,
existem indmeras outras razdes sociais que fazem parte do quadro dos nossos limites de
atuacdo. No entanto, ndo podemos desconsiderar aquilo que é possivel de fazer como
apresentado abaixo por José Jackson (SCD, 2019):

A escola da EJA, em geral, tem que ser uma escola pelo avesso, porque a
gente tem totalmente um publico bem distinto, diferente. Os exemplos que
vocés nos dao sdo os exemplos que a gente deveria ter, manter, ndo é? Do
ponto de vista de refletir sobre a calga, em relacdo a aprendizagem, por
exemplo. Ai teria que ter uma formacdo mais especifica com os porteiros,
com a gestdo da escola, coordenacdo, os professores... pra todo mundo
entender esse movimento ciclico, ndo é? Eu tenho pensado assim que a gente
teria que pensar mais a infrequéncia ndo como auséncia do estudante, mas
como outras questdes. Por exemplo: Janicleide falou anteriormente do
trabalho, que ndo pode vir porque ndo tinha dinheiro. Ndo é uma auséncia
dele, é uma infrequéncia condicionada pelo contexto social e econdmico,
ndo é? Entdo, deveria registrar aquela falta, porém, colocando alguma
observagdo sobre o motivo pelo qual o educando faltou para que isso
pudesse ser estudado.

Entendemos que é importante registrar a auséncia, porque a aprendizagem de um
educando que frequentou 200 dias ou 150 dias € diferente da aprendizagem do estudante que
frequentou bem menos. Assim, o acompanhamento dos percursos de aprendizagem dos
educandos da EJA, entendendo o “em constru¢do” ou “a construir”’, que fazem parte das
proposi¢cOes avaliativas regulamentadas na rede estadual de ensino da Bahia, tem a ver com o
tempo também que o educando acompanha o componente curricular e também fornece

elementos para o educador justificar possiveis dificuldades de aprendizagem.
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Quando falamos sobre a necessidade de saber quem sdo 0s nossos educandos,
pensamos que essa perspectiva vai além do que costumamos fazer nas apresentacdes de
comeco de ano em que perguntamos: “quem ¢é vocé€?”, ou no maximo, trabalha onde? Tem

filho, ndo tem filho? O relato a seguir apresenta outras possibilidades.

Hoje eu faco a escuta, porque o professor no conselho de classe, quando
avalia o aluno ndo atribui nota, ele d& o conceito, ai eu chamo o aluno para
passar 0 conceito e ai, quando vocé estd naquele conceito, ele chega, senta
na sala, e eu vou passando o conceito dizendo para ele se foi “em
constru¢do”, “a construir”, “construido”, aqueles conceitos que a gente usa
na EJA, ai o aluno chega e fala assim: “Oh, professora, eu realmente faltei
muito”; ai ele vai relatar, naquela etapa, o porqué. Teve uma menina, que ela
me mostrou os dedos dela, ela trabalha num hotel aqui em Conquista, e ela
trabalha na lavanderia. Ela me mostrou, gente, os dedos dela o tanto que
estavam inchados e feridos de tanto lavar roupa. Ela falou: “Professora, eu
saio de 14 e ainda tenho que vir pra estudar, porque eu vou vencer, eu quero
terminar”. Eu quase morro, porque eu conhego o hotel que ela trabalha e é
em regime muito dificil, Rose, é terrivel. E ela me mostrou as unhas furadas
e umas fotos que ela tirou do trabalho nesse hotel, uma que as maos
sangravam. Sangravam, porque tem determinadas roupas que ndo pode

colocar na maquina, tem que ser a méo (Janicleide, SCD, 2019).

Dadas as condi¢cbes de precariedade material, de conflitos familiares, de violéncia
urbana e tantas outras problematicas, em muitos casos, a escola € 0 espaco mais seguro e
protetivo para muitos desses sujeitos. Assim, indo além da perspectiva da certificagdo para
melhoria nas relacGes de trabalho, necessitando da compreensao critica dos educadores sobre

0 que esta acontecendo no meio popular, conforme explicitado por Janicleide (SCD, 2019):

Eu ndo sei, Rose, se eu ja relatei aqui pra vocé, eu falei assim: “Meu Deus!
os meninos sdo tdo carentes de tantas coisas!”, que eu me lembro que eu
fazia uma atividade numas turmas de EJA. Logo no inicio do ano, eu pedi
pra eles fazerem uma atividade onde eles pudessem fazer um relato pra mim
do que mais marcou suas vidas positivamente e negativamente, se ele se
lembrava de um fato que tenha marcado sua vida de forma bem positiva e
negativa. Os relatos foram chocantes, mas teve um aluno que escreveu 4,
dando um exemplo disso que me chamou bastante aten¢do. O aluno colocou
pra mim que a coisa que mais marcou foi quando ele viu o irméo dele ser
assassinado. Pronto, isso ai ja foi, ja te da uma “paulada”. E uma coisa que
ele colocou como positivo foi ter participado do interclasse da escola. 1sso
foi a coisa mais emocionante pra ele, que ele nunca tinha ido jogar numa
outra quadra, que ele foi jogar num estadio, que ele foi jogar ndo sei aonde.
Eu falei: “meu Jesus Cristo, um interclasse!?” (Janicleide, SCD, 2019).
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Esse cuidado, esse olhar, essa percepcdo que ndo aparece em avaliagdes externas®
guando nos rangueiam, acontece em muitas praticas nao registradas e particulares de muitos
professores e de muitas escolas. Isso porque ndo se sabe das condi¢bes de acolhimento, de
cuidados em lugares de auxilio aos educandos, aconselhando-os, ouvindo-0s quanto aos
problemas do dia-a-dia. Praticas que, felizmente, acontecem e nos humanizam no espago
escolar.

Discutimos que o desconhecimento dos proprios direitos cria possibilidades de
submissdo dos sujeitos das classes populares. O que também acontece porque as classes
trabalhadoras séo educadas, na maioria das vezes, para se submeter ao outro. As pessoas, por
exemplo, ndo alfabetizadas, tendem a explicitar essa condi¢do na sua postura fisica, na forma
como chegam para conversar com o0 outro. Fazem isso, quase sempre, vendo 0 outro como
alguéem que é superior a ele e se responsabilizando por uma condicao que ndo foi construida
por ele, e, sim, gerada por uma construgdo historica, de uma sociedade capitalista, cruel, que
tem cada vez mais concentrado riquezas nas maos de poucas pessoas.

Abordagens a respeito de uma educacdo que se adeque a seus sujeitos apareceram na
referéncia a associacdo de conteidos com o cotidiano do mundo do trabalho vivenciado pelos
educandos. No relato de Janicleide (SCD, 2019) a seguir, de que um determinado aluno
transpOs a aula de Histdria sobre seguranca do trabalho para a sua realidade ao solicitar
equipamento de protecdo ao seu patrdo, o0 que, no entanto, resultou em sua demisséo,
podemos entender a dureza das relacGes capitalistas de producdo em que, pela forca do

capital, existem direitos que ndo se convertem em direitos reais.

Oh, Rose, se a gente educasse para 0 mercado, para o trabalho, mas de uma
forma que o aluno tivesse essa consciéncia dos seus direitos [...] no caso
desse aluno, dos mecanismos, dos instrumentos de protecdo, de tudo, eles
também iriam para o espaco de trabalho reconhecendo mais os seus direitos,
lutando mais. Porgue eu acho que, as vezes, tambeém, os alunos entram assim
no mercado de trabalho sem essa consciéncia de que ele estd sendo
explorado e aqui se permitem muitas coisas, gente, que é triste vocé ver.

¥ Aqui nos referimos ao indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb) como exemplo de avaliagio
externa, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. O Ideb funciona
como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educacéo pela populagdo por meio
de dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o Ideb é
calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacéo) e as médias de desempenho
nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovagdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/conheceroideb. Acesso em: 20 dez. 2019.
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Ao tratarmos dos problemas sociais vivenciados pelas camadas populares discutimos
sobre como as criangas e 0s jovens menores de 18 anos que se encontram em nossas escolas
publicas passam por duras realidades proximas as dos educandos da EJA, pois vivenciam
realidades muito parecidas. S&o criancas com funcdo de adolescentes e adolescentes com
funcéo de adulto, assim como nos fala Arroyo (2017). Caso ndo cuidemos dessas criangas e

adolescentes, muitos destes ocupardo, posteriormente, as classes da EJA.

4.4 Reflexdes sobre a politica de EJA da rede estadual de ensino da Bahia.

Percebemos ao tratar sobre a politica de EJA do Estado da Bahia que, no transcorrer
desses 10 anos da sua formalizacdo, surgiram novas exigéncias e potencialidades para o
cotidiano escolar e para as politicas pablicas, reescrevendo novos debates. Entre os participes,
a existéncia da politica de EJA do Estado da Bahia é de conhecimento de Janicleide, porém,
desconhecida por Joslan. A experiéncia de Janicleide (SCD, 2019) com a EJA é anterior a
oficializagdo da politica de EJA do Estado da Bahia em analise. Ela retrata essa experiéncia

da seguinte forma:

Sobre essa questdo da histéria da EJA, ndo foi uma coisa pra gente que
trabalhava com a EJA uma prioridade. Quando a gente entrou pra trabalhar
com a EJA, era a prética, era assim. Nao houve um preparo, era um material
gue chegava digitado, um caderninho que entregou pra gente falando de EJA
(“ah, chegou um pra cada professor”). Mas a gente, na realidade, quem de
nos, realmente, foi la ler esse material?

Na medida em que fomos nos aprofundando nas etapas da pesquisa (entrevistas com
professores, coordenadores e SCD), mais evidéncias do desconhecimento e/ou entendimento

da politica foram sendo externalizadas. Janicleide (SCD, 2019) afirma:

As vezes, questiono o despreparo das liderancas nas escolas e falta de
conhecimento sobre esta modalidade de ensino. Até as pessoas do Nucleo
Territorial de Educacdo Regional, responsaveis pela EJA, desconhecem
parcialmente ou na sua totalidade as politicas para a Educacdo de Jovens e
Adultos do nosso Estado e também ndo propdem novos caminhos.

Nesse ponto sentimos a gravidade do que estd explicitado a partir do sentimento de
Janicleide. Vislumbramos, nessa citacdo, dois pontos criticos de denuncia grave da auséncia

daqueles que lideram os quadros publicos da educacdo na Bahia, porque o trabalho deve ser
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constante, ndo podendo apenas se resguardar no fato de que existe uma politica de EJA
construida ha 10 e deixa-la “adormecida”, ou pior, “agonizando” nas “amarras” burocraticas
restritas apenas aos aspectos de registros formais da avaliacdo da aprendizagem. O outro
ponto diz respeito a falta de proposi¢do de algo novo, uma vez que temos, nesta dissertacéo,
indicativos de que, nesse momento, ndo ha, por parte da SEC-BA, do NTE-20, ou das escolas
com as quais tivemos contato, uma maior preocupacdo em redirecionar a EJA. Nesse caso,
ndo podemos lidar com indices de reprovacdo e abandono escolar sem que haja a devida
responsabilizacdo de cada segmento.

No Quadro3, a seguir, apresentamos dados da EJA da rede estadual de ensino da
Bahia, referentes ao ano de 2018, evidenciando o campo complexo de desafios a serem

superados no contexto da educacédo publica baiana.

Quadro 3: Situacdo de matricula, aprovacéao, reprovacgéo e abandono na EJA no Estado da
Bahia no ano de 2018.

SITUACAO

Educacéo Aban-

Jovense | Aprovado Reprovado dono Matricula

Adultos % % %
Ensino Inicial 720 4,06 1.027 57,89 27 1,52 1.774
Funda-
mental Final 11571 43,44 11410 42,84| 3.655| 13,72 26.636
Ensino
Médio Medio 52.068| 60,66 22.484 26,19| 11.285| 13,15 85.837

Total 64.359 | 108,16 34921 | 126,92| 14.967| 28,39 114.247

Fonte; SGE/Portal, BA. Acesso: 29-05-19.

Durante as SCD percebemos que, de inicio, as nossas praticas nas classes da EJA
foram as mesmas utilizadas no ensino médio chamado regular, no qual também atuamos e de
onde vem a nossa maior experiéncia. Porém, houve a percepcao de que essas praticas ndo nos
davam resultados significativos, passando a requerer de nds um outro olhar sobre as classes da
EJA. Tal feito o que ndo é facil de ser realizado, porque, apesar de recorrermos a nossa
sensibilidade para o uso de aspectos como o didlogo a escuta e a ética, existem outros
aspectos técnicos de preparacdo de aula, de material didatico e de correcdes de atividades que
demandam tempo. N&o estamos falando de uma classe apenas. Nossa experiéncia aqui — e de
tantos outros educadores — vem de uma realidade na qual muitos de nds trabalhamos com

diversas classes e com etapas e modalidades da Educacdo Basica distintas, em realidades de
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escolas onde o educador, muitas vezes, se percebe sozinho sem recursos técnicos, sem
material didatico e sem a contribuicdo de outros profissionais imprescindiveis.

Janicleide (SCD, 2019) cita que no IEED foram levantados aspectos de distanciamento
e até de rejeicdo por parte dos professores as propostas governamentais, inserindo ai o
documento da Politica de EJA de 2009, sobretudo nos aspectos formais da avaliacdo da
aprendizagem, por ndo se considerarem como parte dessa construcdo. E facil entender o
distanciamento do educador com relacdo a projetos pedagogicos dos quais ele (educador) ndo
se sinta parte ou por ndo haver participado na sua construgdo, ou por desconhecimento. Na
fala de Janicleide (SCD, 2019) aparece a construgédo, segundo ela, disseminada nas escolas
através da fala dos professores de que o0s projetos de governo surgem com a perspectiva de
aprovacdo automatica dos educandos sem que haja aprendizagem. Uma ideia atrelada a
exclusdo do sistema de notas para a EJA do Estado da Bahia. Mais uma vez, percebemos a
necessidade de desmistificar o conceito de que ndo atribuir nota significa ndo avaliar.
Janicleide (SCD, 2019) afirma: [...] e ai, ele (professor), fala € porque fica um monte de gente
la sentado atras de uma mesa pensando uma coisa que € SO para o aluno passar, passar sem
saber nada, aprovar sem saber nada [...].

Deparamo-nos, no transcorrer da pesquisa, com mais um elemento demandando
reflexdo sobre a politica de EJA do Estado da Bahia, uma vez que este estudo explicita que 0s
percursos de avaliagéo da aprendizagem ndo séo complexos apenas pela rejeicdo por parte de
alguns professores por ndo concordarem totalmente ou parcialmente com a politica ou por
acreditarem ser de dificil execucdo, ou até mesmo pela falta de formacéo, mas, alguns outros
elementos carecem de reflexdo. Um deles é o fato de que a sistematizacdo da avaliagdo em
formularios especificos, constantes nos apéndices deste texto, continuarem sendo preenchidos
de forma desconectada dos demais aspectos da politica.

I* no dia-a-dia da

No caso especifico do IEED utiliza-se a caderneta convenciona
escola, recorrendo-se aos documentos especificos de registros da EJA apenas nos conselhos
de classe. Tal fato dificulta a conectividade entre as praticas de sala de aula e o relatdrio final
do educando. Levando em consideracdo a perspectiva do foco deste estudo na area das
Ciéncias Humanas, entendemos que uma abordagem avaliativa factual pressupde apenas
memorizacles e transcricbes. Ela é bem distinta de uma perspectiva critica que requer

posicionamentos, portanto, torna-se fundamental que haja uma abordagem pedagdgica

% 0O diério do percurso formativo e o Caderno de registro do percurso da aprendizagem sdo instrumentos
didatico-pedagogicos especificos para a EJA por representarem o desdobramento da politica no dia-a-dia da sala
de aula.
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proxima entre os professores de Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia, como identificado
por Janicleide (SCD, 2019): “isso aqui é uma proposta interdisciplinar, ndo tem como o
professor trabalhar com essa proposta sem se encontrar com 0s colegas e sem planejar no
coletivo. Inicialmente”.

Os problemas sociais interferindo nas questfes escolares estiveram presentes por todo
0 tempo durante as SCD ao falarmos do direito a educagdo, explicitado na Constituicdo
Federal de 1988. O depoimento de Janicleide (SCD, 2019) demonstra como esse direito
encontra-se longe de ser efetivado e como ha a necessidade da mobilizacdo em torno da
cobranca do que se constitui como direito. Vimos a contradicdo explicitada no fato de que, ao
mesmo tempo em que a auséncia de escolaridade promove a dificuldade no acesso a
oportunidade de trabalho, o trabalho acaba por se constituir como um entrave aos estudos.

Sentimos que a proposicao presente no documento da politica de EJA do Estado da
Bahia de utilizar os contetudos dos componentes curriculares como meios para desenvolver 0s
aspectos cognitivos e socio formativos, partindo dos elementos da vida cotidiana dos
educandos, encontra entraves entre 0s proprios educandos que desconfiam dessa abordagem,

como podemos observar no relato de Jane (SCD, 2019):

Ai eu pergunto: “Mas o professor estava trabalhando o que?”. “Ah, 0
professor veio falar de reforma trabalhista, veio falar de reforma da
previdéncia”. “Sim, filho, mas isso esté diretamente relacionado ao contetdo
mesmo, € uma necessidade”. “N&o, mas esse professor sé fala de politica,
ndo vou assistir mais aula, ele ndo da um contetdo, ndo da uma aula”. Entéo,
tem isso também, gente, que o aluno, ele ainda tem enraizado nele que essa
aula libertadora, que ele quer aquele conteido, ele quer que, é muito dificil
um professor conseguir fazer com que ele entenda, quando ele da uma aula
dessa. Vocé estd trabalhando ali fascismo, gente, pelo amor de Deus, é
Histdria pura. Ndo tem um conteudo? Segunda Guerra Mundial, essas coisas
tudo, ta tudo relacionado, mas vocé precisa dizer 1a “é¢ Segunda Guerra
Mundial, ok?”.

A educacdo popular propde desvelar também a conectividade entre as vidas
particulares e a vida em sociedade, bem como 0s percursos historicos responsaveis pela
construcdo das realidades. A pratica social, que ndo se restringe apenas a realidade de cada
educando, é muito mais ampla e pode ser trabalhada através do dialogo e do respeito a
diversidade entre os préprios educandos. Isso porque, na perspectiva de uma educacdo
freiriana, ha também a identificacdo com o outro que vivencia a mesma condi¢do de opressao,

as vezes apenas refletidas em lugares diferentes, trazendo a consciéncia de que no momento
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em que cada um se fortalece, fortalece também o outro por identificar-se como pertencentes

aos mesmos processos de exclusao e de desigualdade social.

4.5 Reflexdes sobre avaliagdo da aprendizagem na perspectiva dos participes.

A andlise sobre o item 6 da Politica de EJA do Estado da Bahia, relacionado ao
acompanhamento do percurso da aprendizagem dos educandos, se deu a partir do didlogo
sobre uma possivel definicdo, entre os participes, de avaliagdo da aprendizagem. O que
resultou em um momento de pausa e reflexdo antes das respostas. Na verdade, pensar a
pratica é algo profundo, explicitar a pratica € mais profundo ainda. Isso porque nos remete a
exposi¢do de acBes realizadas por nGs mesmos as quais, muitas vezes, contraditoriamente, ndo
condiz com aquilo que defendemos, mas, também somos surpreendidos pela capacidade de,
apesar das adversidades, construirmos praticas significativas e passiveis de serem
socializadas.

Segundo Luckesi (2018), o educador trabalha na perspectiva de éxito de sua pratica,
mas, as vezes, somos surpreendidos por praticarmos a¢cdes com as quais ndo concordamos.
Porém, no imediatismo, as utilizamos sem grandes reflexdes para a resolucdo de problemas
colocados, o0 que precisamos evitar. Refletir sobre a pratica, nesse caso especifico, refletir
sobre as préticas de avaliagdo da aprendizagem na EJA, nos auxilia nesse lugar, como propde
Freire (2009, p. 40):

[...] na formacéo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a prética.

A resposta de Joslan (SCD, 2019) para o questionamento sobre porque avaliamos foi
de inicio: “é s6 medir conhecimentos”. O confronto surge quando Janicleide (SCD, 2019)

reflete sobre a complexidade do ato de avaliar da seguinte forma:

[...] como € que vocé fala assim, medir conhecimento se vocé tem uma sala
de aula eclética, tdo diversa, com tantas histérias, sobretudo na EJA? Como é
que vocé mede esse conhecimento com um instrumento Unico? O professor
ndo da conta de ter uma variedade de instrumento para cada um. A avaliacdo
deveria servir para esse aluno crescer, mas a gente, enquanto professor,
também ndo d& conta de mensurar isso.
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Analisamos e chegamos ao consenso de que a aprendizagem néo se encontra associada
apenas a medir conhecimento e a ideia de reprovacdo e aprovacdo, mas a reconstrucao de
percursos de aprendizagens e a promoc¢do dessas. Ou seja, avaliagdo como movimentos de
reconstrucdo de conhecimentos em percurso. E claro que refazer percursos demanda pensar
sobre a préatica, 0 que requer tempo.

A avaliagdo da aprendizagem é essencial porque permite ao educador a condigdo de
entendimento sobre o que o educando sabe e o que ele ainda ndo sabe. Para Luckesi (2018),
sendo o saber algo intrinseco ao ser humano, o educador precisa se servir de instrumentos de
coletas de dados para compreender o que o educando j& sabe ou o que ele ainda ndo sabe.
Portanto, o professor ndo deve fazer suposi¢des sobre o conhecimento do educando, mas, sim,
promover uma busca sistemética, pautada nos objetivos estabelecidos e no padrdo de
qualidade que deseja atingir. Assim, conforme Luckesi (2018, p. 20):

De inicio importa que nds educadores compreendamos que o ritual da
avaliacdo da aprendizagem do estudante tem por objetivo essencial permitir
ao educador, como gestor da sala de aula, tomar decisdes no seu

acompanhamento e na sua orientacao e, ainda, se necessario, na reorientacdo
de sua aprendizagem.

A proposicdo anterior remete ao entendimento de que a aprendizagem ndo é questao
simples, visto que ela envolve um alto grau de complexidade. O aluno constréi o
conhecimento na interagdo com o mundo em que vive e, portanto, depende dessa interacao
para estabelecer relacbes mais complexas, relacbes abstratas. Para Luckesi (2018), a
proposicdo anterior torna o professor um investigador critico. Reiterada na perspectiva
freiriana de que somos seres inacabados em uma realidade inacabada, portanto, passiveis de
mudancas.

A condicdo de aprendentes, da qual nos fala Freire (2009), também nos é dada
enquanto educadores, e como estamos sempre aprendendo, o educador tem a possibilidade de
mudar as suas praticas. Inclusive as praticas avaliativas das quais se serve para avaliar seus

educandos sempre que julgar conveniente, como nos propdes Hoffmann (2011, p. 119-120):

Negando a possibilidade de errar ao professor, estaremos indo em direcdo
contréria a visdo dialética de conhecimento: aprender ndo é um caminho de
certezas, mas de verdades provisérias e sumarias, que se da a partir da
davida, do questionamento, processo que acompanha a vida de qualquer
sujeito aprendiz, sejam alunos ou professores.
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Tendo como base as reflexdes gerais sobre avaliagdo da aprendizagem apresentadas
anteriormente, as reflexdes seguintes buscam analisar as praticas avaliativas em classes da
EJA. Detalhamos a politica de EJA do Estado da Bahia, no capitulo trés desta dissertacéo,
mas lembramos trés aspectos considerados cruciais da proposta relacionados ao
acompanhamento da aprendizagem dos educandos. Sobre esses recaem as maiores
dificuldades em sua execugdo, segundo relato dos participes durante as SCD desta pesquisa,
quais sejam: a exclusdo do sistema de notas; o emprego dos conceitos a construir (AC), em
construcdo (EC) e construido (C); e os relatorios de conselho de classe. Para Janicleide (MPF
2019): “a ideia da proposta para avaliacdo é boa, mas a construcdo dos relatorios causam
muitas duvidas. Pensamos que eles poderiam ser simplificados. Avaliar dentro da proposta
(do Estado da Bahia) é interessante, mas dificil™.

Buscamos compreender nas SCD o porqué das dificuldades relatadas sobre avaliacdo
da aprendizagem na EJA no ambito da politica ou fora dela (uma vez que muitos a
desconhecem ou a rejeitam). Assim, chegamos as analises explicitadas no corpo deste texto
que, obviamente, ndo dardo conta de trazer as respostas para um questionamento tdo denso,
mas apresentam algumas direcdes a partir das analises seguintes. Em percursos de avaliacdo
da aprendizagem, pautados na perspectiva da educacdo popular, no qual o protagonismo é dos
sujeitos, em que se trabalha na perspectiva da dialogicidade, pressupde planejamentos
coletivos para que haja um fio condutor no trabalho dos educadores. Discutimos que 0s
instrumentos de coletas de dados avaliativos ndo precisam ser iguais em todas as areas do
conhecimento, mas, ao se pretender uma educacdo para a constru¢cdo e ampliacdo da
autonomia dos educandos, é necessario seguir um direcionamento pedagdgico. Nele as
praticas avaliativas devem contribuir com essa finalidade.

Se a escola assume formatos de avaliacdo mal compreendidos pelos educadores e, por
consequéncia, pelos educandos e com caracteristicas muito distintas em cada area do
conhecimento, bem como para cada componente curricular, teremos a possibilidade de que a
falta de um referencial, (ou de referenciais), criem dificuldades ao processo pedagdgico.

Apesar de a politica de EJA do Estado da Bahia apresentar-se sob a perspectiva da
interdisciplinaridade, Janicleide (SCD, 2019) relata dificuldades para sua efetivacdo. Isso
porque os encontros coletivos de professores ndo acontecem a cada quinze dias nas escolas
como prevé a politica. O que € justificado pela questdo da liberacdo das aulas e os educandos
acabavam ndo indo para a escola ocupar espagos, como os da biblioteca e outros espacos

escolares sugeridos para eles nesses dias em que os professores estariam reunidos.
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Esses encontros, denominados no Estado da Bahia, de atividades complementares

(AC), tornam-se dificeis de acontecer, segundo Janicleide (SCD, 2019), em razdo de que

muitos professores ndo tém a sua carga horaria de trabalho disponibilizada apenas para as

classes da EJA. A auséncia de tempo para pensar a préatica e o trabalho mecanico véo fazendo

com que aspectos comportamentais, como postura em sala de aula; cumprimento de tarefas;

ainda que ndo analisadas, sejam incorporados & avaliagdo da aprendizagem. Porém, de fato,

ndo cumprem o propasito de atribuir qualidade a uma realidade que deve estar voltada para

aprendizagem e, a partir dai, direcionar a pratica do educador para agir com o intuito de
melhoria do que foi considerado insatisfatorio.

Os registros de avaliacdo refletem a imagem da acdo desenvolvida pelo

professor. Tal reflexo tende a ficar nebuloso, falso, quando os cddigos a

serem utilizados ndo permitem uma representacdo clara, nitida, significativa,

do que se observou e do trabalho realizado juntos aos alunos (HOFFMANN,
2011, p.115).

Com base em Hoffmann (2011), entendemos como as praticas avaliativas inadequadas
sdo danosas, prejudiciais a aprendizagem e podem contribuir para camuflar situacGes
distorcendo a realidade. Tal fato demanda uma preocupacéo para efetivacdo dos momentos de
planejamento das praticas docentes. O documento da politica de EJA do Estado da Bahia
estabelece esse tempo de preparacdo e é preciso que ele seja respeitado.

O trabalho com sujeitos jovens e adultos favorece a compreensdo desses sobre 0S
processos nos quais estdo inseridos. A participagédo efetiva dos sujeitos da EJA nos percursos
avaliativos é uma sugestdo apresentada na propria politica. Para além do que Joslan (SCD,
2019) propde, ao sugerir que a cada inicio de ano letivo estabeleca-se um didlogo com os
educandos sobre a forma como esses estdo sendo avaliados, pensamos que esse didlogo
precisa ser continuo. Assim, poderia ser internalizado por todos (professores, coordenadores
pedagdgicos, diretores e educandos), tornando as praticas avaliativas compreensiveis e
naturalizadas. O depoimento de Janicleide (SCD, 2019) apresenta reflexdes sobre este

processo. Vejamos:

Oh, Rose, uma outra questdo também que me surpreendeu, agora, ja na
segunda etapa, como eu trabalho na parte de coordenacédo, na segunda etapa
a professora falou: “Oh, Jane, se eu fosse vocé eu ia la na sala esclarecer
para os alunos como ¢ que ¢ esse negocio da avaliacdo”. Falei: Gente, passou
uma unidade inteira, um semestre inteiro, agora, na segunda etapa, que eu fui
entrar na sala pra esclarecer para o aluno o que era “a construir”, o que era
estar “em construcdo”, o que era “aprendizagem construida”, como € que se
dava [...] Porque eu acho que também faltou o professor ter o conhecimento
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claro disso, que tem um documento que entrega. Tem uma parte aqui desse
documento que é 0 que xerocaram e entregaram para professor, mas eu acho
que os professores também n&do sentaram com as suas turmas pra esclarecer.

Discutir com os educandos sobre a concepc¢do de avaliacdo da aprendizagem que se
utiliza, através de um processo dialégico como o proposto, significa construir um formato de
avaliacdo da aprendizagem em que o educador ndo abra mdo do que lhe é pertinente como
condutor do percurso. Isso possibilita que os educandos sejam ativos, criticos entendendo o
porqué de percursos construidos ou ndo construidos, bem como a sua responsabilidade e a
necessidade de refazer caminhos quando os resultados ndo forem satisfatorios.

Dividir responsabilidades entre educandos e educadores tambeém se faz presente nas
proposicOes de Barcelos (2015) e responde aos questionamentos sobre o que Janicleide (SCD,
2019) apresenta com relacdo as falas de colegas educadores, em momentos de coordenacdo
pedagodgica, ao se referirem a EJA como um caminho “facilitador” para os educandos.

A conotacdo que se pretende dar a ideia de que a EJA facilita percursos assume um
teor negativo de ndo esforco dos educandos e, portanto, de ndo aprendizagem. Aqui,
encontramos uma contradicdo expressa na ideia anterior. Refletimos, entdo, que a escola ndo
deva, de fato, dificultar percursos para aqueles que, reconhecidamente, ja trazem as marcas da
excluséo social explicitada em suas trajetorias. Isso nédo significa descuidar do que é proprio
da escola, a saber: 0 acesso a aprendizagem e o desenvolvimento do saber sistematizado,
visando, de forma cidadd, atuar e viver em sociedade.

As vezes esquecemo-nos de esclarecer sobre o que esperamos que o educando aprenda
e é interessante que esse aspecto seja explicitado para que haja a compreensao de que houve,
de fato, a avaliacdo da aprendizagem e que essa acontece em todas as praticas de sala de aula.
Compartilhar com os educandos sobre o que esperamos em nossas a¢des pedagdgicas a cada
aula colabora com a compreensdo de que toda acdo pedagdgica pressupde um alcance
educativo. Assim sendo, a cada momento devemos avaliar e refazer percursos que ndo foram
construidos de forma significativa.

Avaliamos que a disposicdo da carga horaria diaria da EJA com aulas geminadas®
para todos os componentes curriculares, ja estabelecida na politica de EJA e efetivada nas
escolas com a quais mantivemos contato, disponibilizando um tempo diario maior de aula, é

um elemento que contribui para que os educadores possam promover o dialogo com 0s

%A expressdo aula geminada é empregada quando a hora-aula acontece em sequéncia ao invés de diluida na
carga horaria semanal, permitindo um tempo maior de permanéncia do educador com os educandos em um
mesmo dia.
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educandos. Desse mondo, é possivel identificar as dificuldades no percurso educativo,
inclusive o didlogo sobre os conceitos empregados a avaliagdo da aprendizagem desses
sujeitos.

Quanto a explicacdo sobre os conceitos empregados para avaliar os educandos da EJA,
no Estado da Bahia, Janicleide (SCD, 2019) assim se posiciona:

Vocé diz assim: “olha, vocé ndo construiu o minimo necessario”. Ele ndo
compreende. Ai a gente usou muito isso: “Oh, vamos imaginar que a média
seja 5,5 é 50% do aproveitamento e gue vocé ndo teve. Se vocé tirou menos

299 ¢

de 5, vocé esta ‘a construir’”, “eu perdi?”, “perdeu”. E assim. Af vai o outro,
porque ainda tem essa pergunta “E eu perdi?”, “perdeu”. Ai vocé vai
falando, mas ndo significa que vocé vai perder o ano. Vocé ta aqui. A gente
trabalha na EJA com a perspectiva de constru¢cdo de conhecimento, de
construcdo de aprendizagem. Entdo, vocé ainda tem ai uma outra etapa para
vocé ir construindo; ‘em construgdo’ vocé construiu 0 minimo necessario.

Joslan (SCD, 2019) pontua que os educandos reclamam quando, em um dado
momento do percurso escolar (sobretudo ao final das unidades letivas), ndo se realizam as
provas concebidas nos padrdes convencionais com rigida fiscalizacdo, sem qualquer fonte de
consulta, com conteudos pré-estabelecidos para estudo. Quanto a isso ndo acreditamos que a
prova precisa ser extinta, mas acreditamos que a prova ndo deva aparecer como Unico
instrumento de avaliacdo. Ela poderia, também, ser melhor utilizada inclusive na perspectiva
de ser refeita como nova possibilidade de construcdo do(s) conhecimento(s) que ainda nédo
tenham sido dominados. Tal fato promoveria uma consequente mudanca do conceito atribuido
ao educando, desde que haja a busca pela aprendizagem.

Ao dizermos para os educandos da EJA que ele ndo é avaliado apenas com a prova,
pressupfe evidenciar quais outras praticas estdo sendo utilizadas (correcdo de atividades
escritas, praticas da oralidade ou outros instrumentos que o professor possa utilizar). Tais
praticas precisam ser explicitadas para os educandos como sendo momentos de avaliagdo
presentes em todo o tempo no espaco escolar, porque o que esté claro para o educador pode
néo estar claro para os educandos.

Ao atribuirmos conceitos aos educandos, que, por vezes, dizem muito pouco a eles,
fica facil de compreender o porqué dos conflitos e dos questionamentos, bem como do desejo
de retorno as préticas avaliativas em que ele, educando, se encontra familiarizado. No entanto,
evidentemente, o educador precisa ter a compreensdo e a seguranga quanto aos percursos

avaliativos dos quais se serve. Ao longo deste estudo verificamos muitas ddvidas dos
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educadores quanto ao acompanhamento da aprendizagem pautada na politica de EJA do
Estado da Bahia, o que aponta alguns riscos.

Como boa parte dos educandos da EJA estudam em escolas com outras etapas da
Educacdo Basica, onde ainda realizam a classica semana de provas, entendemos que é
possivel explicar aos educandos da EJA que eles ndo necessariamente precisam seguir as
mesmas préaticas avaliativas dos demais educandos. Isso ndo os inferioriza, ao contrario,
evidencia um olhar particular sobre eles.

O sistema de notas apresenta-se como algo respaldado pela comunidade escolar e fora
da escola (sociedade, governo, por exemplo), trazendo uma conotacgéo de isentar o professor
da responsabilidade da nota atribuida, recaindo sobre o aluno o “peso” do resultado. Nesse
contexto, o professor € um mero carimbador desse registro, ja que, quando se constroem
pareceres, ha a concep¢do de maior responsabilidade do professor sobre a avaliacdo feita.
Nesse Gltimo caso, a nota aparece como uma confirmacdo daquilo que ja é do aluno. Desse
modo, o parecer envolve o professor em uma responsabilizacdo maior sobre o que ele esta
dizendo quanto a qualidade da aprendizagem do aluno.

A partir dessas reflexdes, pensamos a avaliacdo para as classes da EJA a partir do
relato de Janicleide (SCD 2019):

Eu ndo sei. Oh, gente, eu ndo costumo reprovar aluno de EJA gue ndo seja
por infrequéncia, porque meu critério de reprovacéo so é infrequéncia, Rose,
porque eu acho assim: esses alunos da EJA, eles tém uma histéria de vida ja
construida, eles ja chegam jovens e adultos pra gente. Vocé ndo pode
desconsiderar 0s conhecimentos prévios que, pra mim, Sdo muito
importantes. Esse aluno tem conhecimento de mundo, tem conhecimento de
realidade social e a gente, como é professor de Histdria, é muito facil isso, é
muito facil perceber se aquele aluno consegue fazer uma conexao do que
vocé esta falando com essa realidade, nos proprios depoimentos. Entdo, eu
valorizo muito a oralidade, mas também ndo posso desconsiderar a escrita,
mas eu ndo posso reprovar, por exemplo, uma senhora de EJA de 50 anos,
gue ela ndo escreve corretamente, mas, na fala, ela expressa todo um
conhecimento sobre determinada realidade, sobre o contetdo que vocé ta
falando. Na fala eu daria para ela 10 e daria zero na escrita. Como € que eu
faco? Eu vou dar um meio termo, eu vou dar uma média, ja que ela nao
escreve tdo bem, porque ela ndo consegue interpretar, no papel, aquilo que
eu perguntei. Eu ndo posso ficar fazendo também aquelas perguntas: o que €
isso e o que é aquilo?

Compreendemos a intencao de Janicleide, ao entender as particularidades dos sujeitos
da EJA, em identificar a importancia do conhecimento de vida da sua educanda e, mais que

isso, valorizd-lo. Mas entendemos que ha, no caso relatado, a necessidade de tratar da



143

dificuldade da educanda numa outra perspectiva a partir do fundamento a seguir, abordado
por Luckesi, (2018, p.55):

Em sintese, para praticar atos avaliativos, importa estarmos conscientes da
epistemologia, que permite sua compreensdo, assim COmMO 0S pPassos
metodol6gicos necessarios a sua condugdo. Sem essa compreensdo e
direcionamento, provavelmente a avaliacdo ndo se realizard a contento e com
0 rigor necessario, fator que implicara distorcGes para a intervencdo na
realidade.

A partir do que foi apresentado, entendemos que ha uma dificuldade de escrita por
parte da educanda identificada por Janicleide. Isso foi perceptivel através dos instrumentos de
coleta de dados dos quais ela se serviu para proferir tal afirmativa. No entanto, pensamos que
h& que se construir atividades que possibilitem o avanco da educanda em que ha dificuldade,
ou seja, na escrita. Segundo Luckesi (2018), a nota “10” dessa aluna em oralidade nao pode
Ihe conferir a média “5”, porque a dificuldade na escrita permanece existente. Nao se trata de
reprovar a educanda, mas de construir atividades para valorizar a sua escrita. Na perspectiva
do documento da politica de EJA da Bahia, a dificuldade cognitiva da escrita precisa ser
relatada e trabalhada por todos os professores do “eixo tematico”. Persistindo a dificuldade,
essa deve constar no relatdrio da educanda para que seja trabalhada no decorrer do “tempo
formativo”. Para a questdo descrita, podemos, ainda, nos servir da indicacdo de Hoffmann
(2011, p. 104):

3

Considerar como “valorizar” significa observar, refletir sobre as respostas
elaboradas pelos alunos num primeiro momento e planejar atividades ou
situagbes provocativas que favoregam a sua descoberta, 0 seu
aprofundamento em determinada area do saber.

Tomamaos o exemplo descrito anteriormente também como pratica do que se propde a

abordagem colaborativa. Segundo Desgagné (2007):

[...] é preciso acrescentar que, por se tratar de um processo que naturalmente
evidencia, do principio ao fim, o ponto de vista do docente, 0 pesquisador
deve constantemente confrontd-lo com os elementos conceituais que
constituem o quadro tedrico da pesquisa.

Nosso propdésito ao discutirmos sobre o posicionamento de Janicleide (SCD, 2019),

com relacdo ao quadro descrito da educanda, foi proporcionar um debate a luz de um
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referencial tedrico que pode nos auxiliar a pensar uma problematica a partir de uma nova
perspectiva de abordagem.

A palavra escrita proferida em relatérios toma um corpo de responsabilizacdo de quem
a profere. Ao avaliar alunos jovens e adultos, tomando como referéncia os aspectos cognitivos
e socio-formativos propostos para a EJA na Bahia, pressupbe-se um entendimento da
qualidade que se deseja alcangar, bem como a compreensao do estagio de desenvolvimento da
aprendizagem de cada aluno, assumindo (a avaliacdo) um processo dialético e promovendo a
re(avaliacdo) a cada instante.

No transcorrer das SCD, Joslan (SCD, 2019), buscou desenvolver uma atividade de
avaliacdo, servindo-se dos procedimentos de registro quanto a aprendizagem desejada e
saberes necessarios, conforme sugeridos no documento da politica de EJA da Bahia. A

seguir, apresentamos a descricéo desta atividade.

Eu passei o filme “O Menino do Pijama Listrado” para trabalhar o
nazifascismo com eles, ndo é? Ai fui falar um pouquinho do nazifascismo, o
gue a gente podia identificar ali no filme, entendendo que hoje existem
resquicios dessa mentalidade mais fascista. Dessa forma, o que é fascismo,
esse discurso militarista que tomou conta nos dias de hoje, isso ai eu fui
trazendo do filme. Mas ndo era muito a minha préatica, isso é muito recente.
O trabalho da EJA que eu adotei foi, a principio, a mesma proposta que eu
adotava com as outras classes; ai, com o tempo, eu fui observando a
necessidade de uma mudanca e, a partir dos nossos encontros, busquei uma
abordagem que pudesse aproximar o contelldo de Histdria da realidade dos
alunos (Joslan, SCD, 2019).

Antes de analisar o desdobramento da atividade desenvolvida por Joslan, buscamos

associa-la a um principio elementar da pesquisa colaborativa.

A pesquisa colaborativa é mais do que um modo de conduzir pesquisa ou de
requisitar a participacdo dos docentes; ela supde o engajamento dos docentes
com o pesquisador a fim de explorar e compreender, em contexto real, um
aspecto ou fenbmeno da sua pratica, a ser tratado como proprio objeto da
pesquisa. O objeto da pesquisa colaborativa se apoia [...] sobre uma
concepcdo de docente como “ator social competente”, isto €, um ator que
exerce um “controle reflexivo” sobre seu contexto profissional
(DESGAGNE, 2007, p. 23).

A atividade desenvolvida por Joslan nos proporcionou a oportunidade de analisar as
repercussdes de uma mudanca da pratica pensada a partir de um referencial especifico. Apds
essa atividade, Joslan (SCD, 2019) relata que houve um debate sobre o tema no qual os

educandos se sairam muito bem e, em decorréncia disso, o posterior registro dos conceitos
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atribuidos a cada aluno foi satisfatorio. No entanto, houve um educando, entre 0s mais
dedicados, que fez questionamentos sobre quando seria a prova, pois pretendia saber se
realmente aprendeu o conteddo a partir da sua nota. Analisamos que a fala do professor e o
registro do conceito parecem nédo ter credibilidade junto ao educando. A validacdo do
conhecimento apreendido continua vindo da prova e da nota por diversos fatores. Entre eles, o
que nos fala Esteban (2000, p.9):

Pensando bem seré que todos os estudantes achariam justo que ndo houvesse
algum tipo de reconhecimento do mérito daqueles mais inteligentes, mais
esforcados, mais estudiosos? Todos ficariam satisfeitos com a auséncia de
hierarquia que marcasse a diferenga, conferindo status a uns e rotulando
outros de menos inteligentes, menos esfor¢ados, menos estudiosos?

A solicitacdo da prova e da nota pelo educando pode ser interpretada sob muitas
anélises de ordem cultural ou até mesmo econdmica. A questdo trazida por Esteban (2000)
nos remete, no entanto, a ldgica de que a competitividade da sociedade capitalista também
aparece na escola entre os educandos. Mais do que a aprendizagem, 0 proprio
desenvolvimento, a nota pode explicitar superioridade em relagdo ao outro. Para Luckesi
(2002), a nota assume, na escola, uma condicdo de fetiche, algo criado pelo homem e que o
domina, assumindo uma condicdo de existéncia propria. Nem sempre a compara¢do com 0
outro ¢ feita para ressaltar aspectos positivos. O relato de Janicleide (SCD, 2018) traz outras
possibilidades de reflex&o ao falar sobre um educando questionando um parecer to positivo
quanto o seu atribuido a um colega “faltoso”.

As préticas de avaliagdo da aprendizagem condicionam atitudes tanto dos educadores
quanto dos educandos. Quando se reporta ao que a pratica da avaliacdo esconde, Freitas

(2005, p. 225) faz a seguinte afirmacéo:

N&o se trata, apenas, de condenar os aspectos relativos a classificacdo dos
alunos, mas sim, todo um conjunto de praticas que classifica, disciplina, e
afeta valores e atitudes dos alunos. O aspecto classificatorio é, nesse caso,
apenas a ponta do iceberg.

Pensamos que a partir do elemento classificatorio surgem rétulos, praticas sdo
sedimentadas, nas quais, ao invés de torna-las dindmicas, séo construidas posturas que muitas
vezes deslocam responsabilidades. Isso faz com que se perca o dinamismo necessario a

pratica pedagdgica.
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Nem sempre as causas de determinados resultados (positivos ou negativos) sdo as
mesmas. Os rotulos constroem a ideia de que ndo interessa o que se faca de diferente, as
adjetivacbes permanecerdo sempre proximas também, porque os valores sdo determinados.
Admitir a hierarquia dos saberes no interior da escola, negando sua concepcao dialética, sem
questionar alternativas para sua superacdo, € também uma forma de admitir a hierarquia

social. Para Freitas (2005, p. 230), é igualmente uma forma de respaldar a hierarquia social.

[..] o conhecimento mercantiliza-se e sua utilidade reduz a um processo de
troca. O conhecimento vale para o aluno o que vale para o professor. Nao se
pense que o problema pode ser resolvido com a eliminacdo da nota. A nota
apenas expressa certas relagoes.

Assim, entendemos que, por exemplo, se deixarmos de utilizar notas e passarmos a
utilizar conceitos sem modificar a relacdo do educando com a prépria aprendizagem,
mantendo a esfera do medo, do castigo, além do aspecto burocratico sem cunho educativo,
nenhuma mudanca consistente tera sido empregada.

Houve o relato de uma atividade desenvolvida por Joslan, remetendo a abordagens
sobre distintas religides em que os educandos poderiam livremente escolher os textos que
iriam ler. Uma determinada educanda faz referéncias pejorativas as religides de matriz

africana com a leitura ja rejeitada por outros educandos.

Foi legal, viu! E ai, eles comegaram a dizer assim “da macumba, ndo ¢? Nao
sei 0 que”. Ai eu falei: Pere ai, ¢ matriz africana. Vocé acha que falar
macumba desse jeito é correto? E comecei a dizer: ah, vocé € cristd, nao é?
Al ela falou assim: “Ah, mas matava... tem sacrificio”. Ai eu comecei a falar
de como o cristianismo catolico e protestante mataram, ndo €? A inquisicao
[...] e tudo aquilo. Falei da Pascoa dos cristdos, da inquisi¢do, dos processos
de colonizacdo de como mataram em nome do cristianismo e vimos um
video. O interessante, assim, da aula seguinte, quando encerramos, ela é
evangélica, ai eu pedi pra eles depois relatarem sobre o que gostaram. E ela
foi uma das que falou: “A importancia da tolerancia, do respeito”, porque o
video era muito bonito, assim, de cristdo morrendo 1a no mundo mulgumano,
mulcumano morrendo ndo sei aonde, do candomblé... (Joslan, SCD, 2019).

Em contraposicdo a essa atividade considerada por nés como uma conducao adequada
por construir possibilidades para uma leitura de mundo da qual nos fala Freire (1989),
Janicleide (SCD, 2019) nos relata uma atividade semelhante realizada por ela em que um
determinado aluno se retirou da sala, rompendo qualquer possibilidade de didlogo. O que
fazer? Joslan (SCD, 2019) responde da seguinte forma: “Também nao ¢ facil, né? Vocé ja

imaginou? Vocé usou o filme, ai depois: “ah, fulano ndo aprendeu com o filme, agora eu
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preciso usar um texto”, ndo ¢? Ai esse aluno ndo aprendeu com o texto, agora eu preciso usar
o que?”.

N&o temos garantias de que tudo dard certo, mas temos evidéncias de resultados
satisfatdrios, assegurando que a tarefa do educador é essencial quando trabalhada numa
perspectiva humanizadora e transformadora desde que estejamos abertos as novas

possibilidades que nos cercam, assim como propde Esteban (2000, p. 26-27):

A transformacgdo no processo de avaliagdo se configura no ambito de um
movimento mais amplo de reconstrucdo do sentido da escola e se articula ao
movimento global de redefinicdo das praticas sociais. Nesse processo é
fundamental: olhar atentamente para as pequenas historias do nosso
cotidiano, refletir sobre elas, conta-las aos outros, compartilhar o espanto e
admiracdo, as duvidas, certezas e surpresas.

Acreditamos que ndo apenas as Ciéncias Humanas apresentam o potencial de uma
educacdo problematizadora, mas todas as areas do conhecimento sdo capazes de trabalhar na

perspectiva de Freire (2009, p. 28):

[...] nas condigbes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo [...] 0 mérito
da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo
apenas ensinar os contetidos, mas também ensinar a pensar certo [...].

As praticas avaliativas consideradas satisfatorias de outros educadores também foram
lembradas e se aproximam da orientagdo de Freire (2009), descrita acima, e de Esteban (2000)
na compreensdo de que o que se aprende em todo momento precisa ser valorizado. Vejamos o
relato de Joslan (SCD, 2019):

Tem professor que até refaz a prova, Rose, depois com o préprio aluno. Tem
uma professora de matematica que eu achei interessante ela fazendo isso. Ela
pegou a prova que 0s meninos ndo se sairam bem e refez com os alunos. Ela
fez junto com eles e mudou o conceito anterior, porque depois eles
aprenderam.

Dois pontos importantes podem ser extraidos da fala anterior: a de que as préaticas dos
colegas também nos ensinam e a analise de que podemos estar agindo de forma bancéria, e
exercendo, de acordo Freire (1989), o dominio exclusivo sobre o tempo e o conhecimento.
Agindo de forma bancaria, muitas vezes, ndo aceitamos que o educando reveja uma dada

avaliacdo, segundos depois da sua entrega, ainda que digam ter se lembrado de algo.
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Quanto a pratica da professora de matemaética, descrita anteriormente, podemos
interpreta-la a partir da afirmativa de Hoffmann (2011, p. 62): “considero, entretanto, a
analise das posturas do professor diante dos erros observados nas tarefas, mais séria do que
estudo sobre elaboracdo de instrumentos de avaliacdo”. A postura descrita sobre a pratica da
professora de matematica diante do erro assume o seguinte formato para Esteban (2000, p.
21):

O erro passa a ser visto por outro prisma, como momento do processo de
construcao de conhecimento que déa pistas sobre 0 modo como cada um esta
organizando seu pensamento, a forma como esta articulando seus diversos
saberes, as diversas logicas que atravessam a dinamica ensino/aprendizagem,
as muitas possibilidades de interpretacdo dos fatos, a existéncia de varios
percursos [...].

Em cada ponto abordado tentamos construir elementos para dialogar com a
complexidade da realidade do trabalho com sujeitos diversos. Isso feito através de praticas
vidveis sem qualquer pretensdo de construcdo de um manual de avaliacdo da aprendizagem
para as classes da EJA. Até porque a composicdo de forma espiral da relacdo ensino-
aprendizagem nos colocara sempre diante de novas realidades, demandando novos olhares.
No entanto, pensamos que os direcionamentos da proposi¢do da avaliacdo, na perspectiva de
Hoffmann (2011, p. 72-73), apontam um caminho consistente ao propor:

Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias [...]
Oportunizar discusséo entre os alunos a partir de situagdes problematizadora
[...]. Reavaliar varias tarefas individuais, menores e sucessivas, buscando
entender as respostas apresentadas pelos estudantes [..]. Em vez de
certo/errado e da atribuicdo dos pontos, fazer comentérios sobre as tarefas
dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes
oportunidades de descobrirem melhores solugbes [...] transformar os
registros de avaliacdo em anotacGes significativas sobre o acompanhamento
dos alunos em seu processo de construgdo de conhecimento [..]. E
importante sugerir ao aluno que preste atencdo as proprias respostas.

Observamos que muitas das indicacdes de Hoffmann (2011), apresentadas
anteriormente, estdo préximas as contidas no item 6 (seis) da politica de EJA do Estado da
Bahia, tais como: “utilizar o dialogo como mediagao entre educando(a) e educador(a) [...],
refletir sobre o ato de aprender [...], estimular o educando(a) a participar das atividades [...],
considerar a producéo diaria do educando(a), [...], considerar a reorientacdo da aprendizagem
[...], descrever, através de registros bimestrais, o acompanhamento do processo de
aprendizagem do(a) educando (a) [...]” (BAHIA, 2009).
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Analisamos que as praticas descritas encontram um fundamento consistente para
orientacdo dos percursos de aprendizagem e podem ser um indicativo de instrumento de
construcdo e selecdo de dados para os percursos avaliativos dos educandos. Entretanto,
relembramos a quantidade de turmas e turnos de trabalho dos educadores. Proceder ao mesmo
tempo com todas essas praticas pode ndo se adequar a realidade da qual buscamos nos
aproximar, porém, registramos como possibilidades para que os professores possam utilizar
sempre que tais praticas se adequem a cada realidade e a cada momento em classe.

Para além das dificuldades burocraticas pontuadas quanto aos procedimentos de
avaliacdo da aprendizagem na EJA, outras questes foram apresentadas por Janicleide (SCD,
2019):

Temos uma série de dificuldades em relacdo aos processos de avaliacdo da
aprendizagem na EJA, como por exemplo, salas muito heterogéneas, tanto
do ponto de vista cognitivo, quanto de idade; baixa autoestima dos alunos;
material didatico que ndo atende a realidade dos jovens e adultos.
Enfrentamos ainda, o que considero pior, politicas publicas via Nucleos
Territoriais, que engessam demais as nossas a¢oes nas escolas, a exemplo de
calendérios, tempo hora-aula, tempo para o planejamento do professor,
avaliacOes externas (que nada tém a ver com a EJA) etc.

A abordagem anterior nos coloca diante das nossas fragilidades enquanto categoria.
Somos capazes de identificar onde estdo muitos dos nossos problemas na educacgdo e até de
enxergar as possibilidades de resolucdo de parte destes, mas encontramos dificuldade de
mobilizacdo para efetivar esse propoésito atraves de acdes como enfretamento no interior da
escola, e fora dela, junto aos Orgdos governamentais competentes. Tal acdo teria como
objetivo, também, exigir as condi¢fes necessarias para que as praticas pedagdgicas (inserindo,
aqui, as préticas de avaliagdo da aprendizagem) tenham as bases necessarias para sua
efetivacdo com qualidade.

O cuidado com a escola, a nossa defesa e luta pela escola, vem em decorréncia do
comprometimento com as camadas populares. Isso por entender o espago escolar como o
Unico espago do saber sistematizado ao qual muitos desses sujeitos tém acesso, por isso,
precisamos atribuir sentido as nossas praticas.

Muitas dessas praticas foram questionadas por Janicleide (MPF, 2019): “ora, se a
educacdo de jovens e adultos se orienta pelos ideais da educagdo popular de Paulo Freire,
porque ndo estamos conseguindo que, na préatica, a formagdo dos nossos alunos se dé por esta

otica?”.
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Algumas respostas para essa indagagéo surgiram ao longo deste estudo. Pontuamos,
identificando o desconhecimento ou rejeicdo total ou parcial da politica de EJA do Estado da
Bahia por muitos daqueles (professores, coordenadores) que, a principio, seriam responsaveis
por aplicé-la, ajusta-la ou até mesmo substitui-la por outra para todo o Estado, para cada
Nucleo Territorial de Educacdo ou até mesmo para cada escola. Ndo podemos, portanto,
afirmar que os principios de Paulo Freire estdo de fato sendo aplicados.

Um estudo possivel, que ndo tivemos tempo de dar conta nesta pesquisa, poderia
seguir o caminho de avaliar o desempenho de alunos de escolas onde os professores se
fundamentam na politica, comparando-o com o desempenho de educandos de escolas onde 0s
professores ndo se baseiam na politica de EJA do Estado da Bahia. Entrariamos, no entanto,
noutra problematica: a de delimitar o que seria um desempenho satisfatério de educandos a

partir dos fundamentos freirianos.

4.6 Reflexdes sobre os aprendizados do processo colaborativo vivenciado.

Para 0 percurso que construimos neste estudo, trabalhamos na busca pela construcdo
da analise critica da realidade social apoiada em Freire (1987). Através da abordagem
colaborativa, servimo-nos dos fundamentos de Ibiapina (2016), na perspectiva do
desenvolvimento das ac¢Oes de descrever, informar, confrontar e reconstruir e, em Desgagné
(2007), especialmente ao tratar de processos de desenvolvimento profissional por meio da
reflexividade critica sobre as praticas.

Servimo-nos, também, do embasamento tedrico construido por autores do campo da
avaliacdo da aprendizagem. O que permitiu, nesse momento, apresentar consideragdes
importantes extraidas das SCD, nas quais vivenciamos e aprendemos com Barcelos (2015)
sobre a importancia de estudos que tratam da avaliagdo da aprendizagem na EJA.

Percebemos alcances deste estudo a partir das analises tedricas, documentais e através
dos relatos ocorridos nas SCD, bem como a partir da construgdo de memdrias redigidas pelos

participes ao final das SCD. Vejamos o que afirma Joslan (2019):

O contato e o debate mais sistematico sobre as politicas e questdes teoricas
sobre a EJA, ao longo dos encontros, tornaram-se fundamentais para a
descoberta dos pressupostos tedricos por trds da EJA, especialmente a partir
da proximidade com a pedagogia freiriana que possibilitou a conscientizagdo
de que, para este tedrico, a referida modalidade de ensino tem como ponto de
partida as experiéncias existenciais dos alunos.
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A aproximacdo entre os estudos académicos e 0s participes é capaz de promover a
reducdo da lacuna entre a teoria disponibilizada e as praticas efetivas desenvolvidas nas
escolas. Entendemos, portanto, que os pesquisadores precisam saber sobre os educadores e 0S
educandos, pois esses sdo 0s reais atores dessa trajetoria. Sem compreendé-los, ndo ha como
teorizar sobre eles. As consideracdes realizadas neste capitulo trazem consigo a analise com
0s sujeitos da EJA nos espagos e condic¢des reais com os quais trabalhamos, com o “cheiro”
da nossa realidade, o que permite a possibilidade de intervencdo no espaco real de nossa

atuacdo. Sobre isto afirma Joslan (MPF, 2019):

Assim, no cenario educacional de jovens e adultos populares, ter um
educador com um conjunto de caracteristicas que entenda e respeite as
diferentes trajet6rias dos educandos pode se tornar um caminho mais ténue e
eficaz para os envolvidos nessa modalidade de ensino.

Sabemos, no entanto, das limitagdes com as quais temos que lidar, inclusive no campo
da formacdo sobre as quais ja tratamos. Entretanto, cremos e atuamos na perspectiva da
reconstrugcdo de caminhos a partir do nosso posicionamento social, 0 que nos impulsiona a
trabalhar por uma sociedade justa, democratica. Para tanto, partimos do lugar onde nos
encontramos e onde as nossas possibilidades de atuacao critica, propositiva e pratica sao reais,

como o que foi tratado por Joslan (MPF, 2019):

Quanto as praticas avaliativas muitos aspectos da proposta da EJA foram
esclarecidos. Ndo houve tempo para que eu pudesse desdobrar melhor os
aspectos da caderneta, mas tentei proceder um acompanhamento maior com
os alunos. No préximo ano, com certeza, terei um outro olhar para a EJA e
para a avaliacdo dos alunos embora sabendo dos limites do nosso labor.

Conforme descrito no capitulo metodoldgico, tivemos um nimero de quatro SCD e,
embora tenhamos delimitado um recorte de estudos temaéticos, a abrangéncia da EJA
pressupbe uma demanda de tempo bem superior ao que pudemos dispor. No entanto,
percebemos, no fragmento de memoria anterior, aspectos sinalizadores dos resultados das
SCD, quanto ao esclarecimento sobre 0 nosso objeto de estudo: as praticas avaliativas na EJA
com foco em nossa area de formacao, as Ciéncias Humanas. 1sso ocorreu quando os participes
se posicionaram quanto a essas, debatendo sobre as praticas numa perspectiva de superacao
da ingenuidade para a construcdo de novas praticas advindas de um olhar repleto da

criticidade, conforme aborda Freire (2009, p. 32):
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A superacdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade,
se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir,
curiosidade espistemologica, metodicamente “rigorizando-se” na sua
aproximacéo ao objeto, conota seus achados de maior exatidao.

O envolvimento dos participes nas SCD conduziu a perspectiva de aprendizagem e
reconstrucdo de praticas, mesmo diante de educadores preocupados com a formacéo constante
e com experiéncia consistente na educacéo. Isso nos faz crer que estamos sempre em condicdo
de aprendentes, capazes de projetar acdes futuras advindas da reflexdo critica e metddica.
Nesse ponto, percebemos que podemos nos valer do campo tedrico disponibilizado para a
reconstrucdo das nossas praticas, como propde Janicleide (MPF, 2019): “parte do material
disponibilizado por Rosimeiry ja era do meu conhecimento, no entanto, fui estimulada a fazer
novas (re)leituras e fazer uso deles”.

A prética da dialogicidade esteve presente ao longo das SCD. A partir dos
pressupostos de Freire (1987), buscamos tratar da proposicdo de uma educagcdo com
concepcdo humanista-libertadora, em que o didlogo verdadeiro se tornasse central e com
sentido dialético-problematizador. Isso sem perder de vista que a dialética em Freire (1987)
parte da realidade concreta dos seres humanos com o propdésito de problematizar seu mundo

através do dialogo critico e transformador.

Além de meditarmos sobre os professores que atuam na EJA, também
buscamos conhecer e refletir sobre os sujeitos de direito da Educacdo de
Jovens e Adultos. Quem sdo, qual idade, onde trabalham, com o que
trabalham, onde moram, dificuldades para chegar a escola e principalmente
0 que esperam da escola (Janicleide, MPF, 2019).

A prética da escuta permitiu que exercitdssemos a empatia ao nos sensibilizar com o
gue ouvimos do outro, colocando-nos em seu lugar, aprendendo com as suas experiéncias sem
julgamentos nem imposicdo de ideias. Vejamos o depoimento de Janicleide (MPF, 2019):
“durante os encontros tive a oportunidade de relatar acontecimentos que vivenciei durante a
minha trajetoria na EJA, dividir meus olhares e minhas escutas, também as angustias, até

rimos das nossas ‘misérias’”.

Os depoimentos dos participes aproximam este estudo da perspectiva da construcéo de
novos saberes que repercutam na préatica, fazendo sentido o estudo colaborativo, assim
definido por Desgagné (2007, p. 18):



153

O que a pesquisa colaborativa exige € a participacdo de co-construtores,
ficando entendido que é a compreensdo destes no contexto do fenémeno
explorado e (investigado), o elemento essencial do processo. Ai reside a
verdadeira contribuicdo que se deseja dos docentes no projeto colaborativo.

Quando pensamos na abordagem colaborativa para este estudo, embora fundamentado
metodicamente, ndo tinhamos a certeza do alcance da nossa proposi¢do. No entanto, o relato
dos participes nos faz crer que a perspectiva critico-reflexiva e de desejo de transformacéo
social que nos motivou, chegou para além do espaco das SCD, conforme reflexdo de
Janicleide (MPF, 2019):

Ao mesmo tempo, pude verificar junto a outros colegas, que ndo estavam
nos encontros (SCD), que formas semelhantes de problemas aconteciam nas
escolas onde atuaram e atuam e neste compartilhamento de experiéncias,
pensamos mais detalhadamente no que seria importante e necessario para a
eficacia do processo de aprendizagem desses jovens e adultos e como as
praticas avaliativas podem contribuir com essa abordagem.

Além dos participes se identificarem dentro de seu contexto, outro aspecto
evidenciado, neste estudo, associou-se ao principio da reflexividade critica sobre a pratica,
importante na pesquisa colaborativa, indo além da compreensdo do fendmeno em estudo. A
reflexividade critica promove o pensar sobre o que se faz, como se faz e porque se faz, o que

identificamos na reflex@o de Janicleide (SCD, 2019):

Também foi importante para mim, porque percebi nestes encontros, que na
minha prética cotidiana ndo estou distante de uma boa préatica na Educacgdo
de Jovens e Adultos, o que me dd uma certa sensacdo de que estou
cumprindo o meu papel de educadora dignamente e colaborando para que
esses jovens possam sonhar e acreditar que esses sonhos possam se tornar
uma realidade.

Janicleide trouxe a perspectiva da leitura de mundo para a sua préatica de educadora,
colocando-a como uma questdo central. O desvelar, para Feire (2009), vem também dessa
perspectiva, de enxergar a nossa vivéncia no mundo e saber que ela tem a ver com as
condigfes que nos foram colocadas. Mas, a partir do momento em que tomamos
conhecimento dessa realidade, € possivel transforma-la. Assim, mesmo sem o dominio da
teoria, conseguimos enxergar muito de Freire nas praticas relatadas nas SCD e
compreendemos, como afirma Laffin (2012, p. 212), que “o tornar-se professor € uma

condic¢ao permanente da docéncia, permeada por opgdes, saberes, desejos e possibilidades”.



154

Na perspectiva das opgdes, saberes, desejos e possibilidades de que nos fala Laffin

(2012), presentes na construcao do ser professor, dialogamos com Barcelos (2015, p.40):

E neste sentido que penso a Educacdo de Jovens e Adultos, ndo como um
fim. N&o como um ponto de chegada, mas, sim como um primeiro passo,
como um ponto de partida para a construcdo e/ou para a ampliacdo da
cidadania de homens e de mulheres que se encontram a margem do processo
de participacdo nas riquezas e nas oportunidades de trabalho, lazer, salde,
etc.

Chegamos ao final deste capitulo com muitas angustias, pois ficou claro para nés que
h& muito por se fazer se objetivamos trilhar caminhos de maior justica social a que se refere
Barcelos (2015) no fragmento anterior. No entanto, nos alegramos pelas construcdes
colaborativas realizadas e por entender que muitas das respostas que buscdvamos foram
respondidas.

Além do alcance dos nossos objetivos de pesquisa, alcancamos um desejo pessoal de
compartilhar esse estudo com colegas da rede estadual de ensino da Bahia. Sendo muito
importante o retorno que tivemos dos participes Joslan e Janicleide em raz&o do envolvimento
e comprometimento que tiveram com o nosso estudo durante e para além das SCD.

Além do relato de experiéncias, os participes proferiram leituras tedricas, prepararam-
se para 0s encontros, inclusive com a escrita de memorias. Colocaram-se a disposi¢édo, ainda
que de forma incipiente, em decorréncia do tempo, a buscar inserir em suas praticas docentes,
abordagens das nossas discussdes teoricas, corroborando com o desejo de ver este estudo para
além do campo académico e construindo a semente para estudos e praticas vindouras. Assim,
como percebemos, foram varios os aprendizados para os participes em relacdo ao processo
colaborativo vivenciado.

A partir do campo tedrico incorporado nesta dissertacdo, das entrevistas
semiestruturadas, dos documentos analisados e das SCD, chegamos as consideracdes finais

desta pesquisa. Discussdo apresentada na sequéncia deste texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte da dissertacdo, apresentamos as conclusfes a que chegamos ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, sistematizadas com base na analise realizada nos capitulos
anteriores.

Ao buscar problematizar a avaliacdo da aprendizagem em turmas da EJA na &rea das
Ciéncias Humanas, a partir do nosso objetivo geral de analisar, colaborativamente, 0 processo
da avaliacdo da aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos na area das Ciéncias
Humanas em classes da rede estadual de ensino da Bahia, o fizemos a partir de um referencial
tedrico, da analise do documento com a politica de EJA do Estado da Bahia e de sessdes
colaborativas de dialogo.

Lembramos que, na introducdo desse texto, nos servimos da metafora do oceano ao
nos reportarmos a perspectiva de mergulharmos na historicidade, amplitude, inquietacdes,
possibilidades, seducGes, particularidades, contradicbes e desafios da atual conjuntura
histérica do momento politico do pais com relacdo a EJA. O momento descrito acima era de
duvidas, incertezas, insegurancas, mas também de coragem.

Ao término desse estudo todos esses sentimentos permanecem, porém, acrescidos das
aprendizagens, (res)significagcdes, colaboracGes e das certezas de que ndo damos conta de
tudo, mas podemos muito, embora conscientes da nossa condi¢do de inconcluséo enquanto
seres humanos. Essa, ao mesmo tempo em que nos limita, também nos impulsiona,
permitindo que, nesse momento, pudéssemos apresentar as consideracfes, analises e
interpretag0es que se seguem, realizadas a partir dos procedimentos descritos anteriormente.

Assim, apresentamos aqui, 0 desenho da resposta a nossa questao de pesquisa centrada
em como se configura a avaliacao da aprendizagem em classes da EJA no Estado da Bahia. A
resposta a essa questdo, desvelada ao longo desse estudo, foi construida a partir das reflexdes
sobre aspectos presentes nas relacfes em classe, bem como a partir da anélise de elementos
construidos socialmente com reflexos na escola.

N&o ficou evidenciado no transcorrer dessa analise que, apds as discussbes de 2008-
2009, tenha havido alguma outra mobilizacdo, envolvendo todas as instituicbes daquele
momento para discutir as demandas atuais da EJA no Estado da Bahia e projetar acoes
futuras. Considera-se o presente momento bastante oportuno em virtude da intensificacéo da
crise na educacdo brasileira, atingindo a todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica,

bem como o Ensino Superior.
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No transcorrer da andlise realizada, sobretudo no que se refere aos depoimentos
colhidos durante as entrevistas semiestruturadas, ficou explicitado, nas falas das professoras e,
sobretudo, das coordenadoras da SEC (lsadora), do NTE (Ana Marinho) e nos depoimentos
durante as SCD com Joslan e Janicleide, que a ideia revisional da politica ndo transcorreu de
forma efetiva.

Em muitas escolas, ha dificuldades de implementacéo da politica de EJA do Estado da
Bahia por razes como desconhecimento ou rejeicdo de toda a proposta ou de alguns de seus
aspectos. Isso acontece, principalmente, no que diz respeito ao item orientagdes para o
acompanhamento do percurso. Tal fato constréi possibilidades para a continuidade e abertura
de novos debates sobre a tematica, a fim de garantir a real transformacdo da EJA no Estado da
Bahia e, ainda, construir a possibilidade de contribuir com a EJA para além dos limites do
Estado.

Por ndo conhecerem ou ndo concordarem com o item relacionado a avaliacdo da
aprendizagem, os educadores sinalizaram excessos burocraticos a serem formalizados no
acompanhamento do percurso da aprendizagem dos educandos. O que indica que esses podem
ndo estar acontecendo da forma mais apropriada, que seria 0 de servirem como orientacdo
para os educadores na (re)conducdo das suas praticas.

Parte dos educadores que foram preparados para trabalhar com a politica ndo se
encontram mais trabalhando na modalidade EJA. Um exemplo, como vimos, é a professora
Fabiana, no Colégio Rafael Spinola, em que ndo ha mais turmas da EJA e, portanto, embora
com uma formacdo inicial, ela ndo atua mais com essas classes. Isso sinaliza uma
consequéncia, a ser pensada pela SEC-BA, quando da execugdo do chamado “reordenamento
da rede”, com fechamento de algumas escolas ou remanejamento de alguma etapa ou
modalidade para outras escolas.

Também, nesse estudo, sinalizamos que os educandos da EJA ndo entendam 0s
conceitos a eles atribuidos no que se refere a avaliacdo da aprendizagem, levando-os a
questionar sobre o porqué do uso dos conceitos ao inves da utilizagdo do sistema de notas.
Analisamos que o emprego dos conceitos ou qualquer outro formato avaliativo utilizado pelos
educadores precisam ficar claros para os educandos, uma vez que 0s sujeitos da EJA séo
capazes de compreender a forma como sao avaliados.

Analisamos que a prova ainda é o grande marco sinalizador de que a avaliagdo esta
acontecendo. Porém, mudar elementos culturais, nesse caso, mudar o0 que,

convencionalmente, é tido como modelo adequado de avaliacdo da aprendizagem, pressupde
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tempo para que educadores e educandos estejam confortaveis no percurso e apreendam outros
modos de sistematizar e avaliar a construcdo do conhecimento. Esse estudo sinaliza que
alguns professores do Estado da Bahia ainda ndo estdo confortaveis nesse lugar, tornando-se o
embasamento tedrico um caminho a ser percorrido.

Ao identificarmos a EJA como modalidade diferenciada, as praticas avaliativas
também precisam ser, conforme indica Barcelos (2015), entendidas como caminhos
importantes para auxiliar o educador no exercicio da docéncia. Ressaltamos que a avaliacéo
da aprendizagem é parte de um conjunto abrangente das préaticas pedagdgicas, porque ela ndo
se justifica por si mesma. A avaliacdo da aprendizagem pode contribuir, sem dlvida, para
desvelar os resultados dos percursos ocorridos em sala de aula, tornando-se um farol
indicativo das reais demandas a serem trabalhadas pelos educadores em que os tempos e
ritmos de aprendizagem dos sujeitos da EJA sejam respeitados

A partir da realizacdo do presente estudo, ressaltamos a importancia do trabalho
daqueles que se uniram, embora sendo de segmentos sociais diferentes, para a edificacdo
dessa politica. No entanto, com base, também, nos indices de aprovacdo, reprovacdo e
abandono escolar na EJA, descritos no transcorrer dessa analise, encontramos evidéncias de
que a politica necessita de reflexdes para melhor se compreender em que ou em quais
aspectos a concepcao necessita de ajustes, aplicabilidade ou reelaboragéo.

Esse estudo sinaliza para o fato de que a continuidade dos altos indices de reprovacéao
e abandono escolar nas classes da EJA no Estado da Bahia poderia ser reduzida com a
adequacao da politica nas escolas.

Abrem-se também novas possibilidades de pesquisa, uma vez que o objeto aqui
construido e discutido se concentrou nas abordagens sobre avaliacdo da aprendizagem e,
claramente, esse estudo ndo esgota a tematica. Abre também novas possibilidades de estudos
para os demais itens da politica que foram aqui brevemente apresentados.

Para que o documento seja colocado em prética, defende-se um trabalho coletivo de
didlogo envolvendo os mesmos agentes que o construiram, tais como: sociedade civil,
movimentos sociais, gestdo publica e educadores e educandos. Acreditando, dessa forma, na
possibilidade da garantia do direito a Educacdo Basica, de acordo com as especificidades dos
sujeitos.

Desse modo, entendemos que houve avangos consideraveis apresentados pelo
documento analisado. Isso porque ele é capaz de reunir segmentos distintos da sociedade,

mobilizar o6rgdos puablicos, ouvir os sujeitos, trazer os educadores para a discussao,
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fundamentar a concepcdo tedrica em Freire (2009), Arroyo (2005) e Gadotti (2014), teoricos
fundamentais para sistematizacdo da proposta. Tudo isso € de um valor substancial, no
entanto, o Estado da Bahia apresenta-se imerso nas condic¢des da sociedade do capital pautado
na esséncia da contradigdo. Assim, entendemos que, ainda que se reelabore a proposta, algo
possivel de se realizar, novas contradi¢cBes surgirdo como parte de um todo que assim se
configura.

Embora entendendo a relevancia do documento analisado, bem como a importancia do
formato de sua construgcdo e do momento histérico em que se deu, a compreensdo de assumir
o carater de educacdo libertadora com a forgca e a coragem dos principios de Freire (2009)
precisaria ir bem além desse momento. Isso porque permeia todas as praticas cotidianas dos
educadores, muitos dos quais ndo conhecem a obra freiriana a ponto de emprega-la com
propriedade; outros, nesse momento de polarizagéo politica do pais, “conhecendo” ou “nao”,
a rejeitam, questionando o legado do referido autor.

Algumas problemaéticas encontram-se para além dos limites da escola como questdes
de infraestrutura, que sdo complexas, demandando agfes governamentais, assim como as
politicas publicas envolvendo questdes sociais. No entanto, outras problematicas sdo
evidentes e, muitas vezes, ndo conseguimos enxerga-las pela simplicidade em que se
apresentam, como buscar em nds mesmos respostas que precisamos para melhorar nossas
praticas. 1sso pode ser dado a partir, por exemplo: a) de a¢des eficientes que ja tinhamos e que
vamos deixando pelo caminho; b) socializar praticas positivas na escola; ¢) ter um fio
condutor teorico entre as areas do conhecimento, pensado conjuntamente no referencial da
escola.

Entendemos que o dialogo na escola é imprescindivel. O trabalho isolado do professor,
sobretudo quando suas praticas sdo muito distintas das praticas dos demais educadores,
confunde os educandos que deixam de se sentir como parte de um todo e de compreender 0s
processos nos quais encontram-se inseridos.

Sentimos que todos os professores apresentam potencial para que se tornem
formadores nas escolas onde atuam e também em seus Nucleos Territoriais de Educacao, e,
porque néo dizer, em todo o Estado. O reconhecimento do saber do educador possibilita a sua
valorizagéo no interior da escola e, para além dela, contribui com a sua propria valorizagdo. O
Estado pode se servir melhor do potencial dos seus educadores, valorizando-os, inclusive
financeiramente para execugéo da tarefa de formadores, o que evidentemente ndo inviabiliza

outros percursos formativos. Ndo é apenas o educando da EJA que precisa ampliar sua
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autoestima, os educadores também precisam. Cobramos muito o importante reconhecimento
social, porém, nos esquecemos, muitas vezes, de valorizar as nossas proprias praticas.

A partir das SCD, construimos um campo de reflexdo sobre a EJA o qual,
possivelmente, ndo ocorreria caso esse estudo se restringisse apenas a analise documental e
bibliografica. Trazer o olhar de outros sujeitos, seus saberes e experiéncias, de forma
compartilhada, com a perspectiva académica da pesquisa realizada nesse estudo, nos fez
perceber novos detalhes do pensar-fazer docente, transformando-nos, dialeticamente, ao
construir uma nova realidade quanto ao nosso olhar sobre a EJA (ja sinalizada em praticas
pedagogicas dos participes desse estudo, bem como nos resultados que aqui apresentados).

Com base nas consideragdes aqui socializadas, reafirmamos a nossa crenga em um
modo de agir no qual as praticas da avaliacdo da aprendizagem, interligadas as demais
praticas pedagogicas, possam contribuir para uma perspectiva de educacdo libertadora
impregnada do sentido atribuido por Freire (1987), no qual buscamos nos basear em todo esse
estudo.
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Ao mesmo tempo, libero a utilizagio destas fotos (seus respectivos negativos) bem como
dos videos (se for o caso) e/ou depoimentos para fins cientificos ¢ de estudos (livros, artigos, slides
¢ transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que
esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8,069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso. Lei N.° 10.741/2003) e
das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N* 5.296/2004).

VITORIA DA CONQUISTA, 25 de ABRIL dc 2019
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Participante da pesquisa quuiamdork responsavel pelo projeto



APENDICE C: Termo de autorizacio de uso de imagens e depoimentos

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu En}g Qoo \Npyma A -(JMQQ . depois de conhecer ¢ entender os
objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente
da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificado no Termo de
Consentimento  Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, o0s
pesquisadores Rosimeiry Prado Rodrigues ¢ José Jackson Reis dos Santos (orientador), do projeto
de pesquisa intitulado “Avaliago da aprendizagem na Educagdo de Jovens e Adultos nas Ciéncias
Humanas: Um estudo colaborativo em uma escola piblica da Bahia™ a realizar as fotos e/ou videos
que se fagam necessérios ¢/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma
das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) bem como
dos videos (se for o caso) ¢/ou depoimentos para fins cientificos ¢ de estudos (livros, artigos, slides
¢ transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que
estd previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas ¢ adolescentes (Estatuto da Crianga ¢
do Adolescente —~ ECA. Lei N.° 8.069/ 1990). dos idosos (Estatuto do Idoso. Lei N.° 10.741/2003) e
das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3,298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

VITORIA DA CONQUISTA, 25 de ABRIL de 2019
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APENDICE D: Termo de autorizacio de uso de imagens e depoimentos

TERMO DE AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

s depois de conhecer ¢ entender os
objetivos, procedimentos metoaolégieos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente
da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificado no Terme
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os
pesquisadores Rosimeiry Prado Rodrigues ¢ José Jackson Reis dos Santos (orientador), do projeto
de pesquisa intitulado “Avaliagio da aprendizagem na Eduocaglio de Jovens e Adultos nas Ciénciay
Humanas: Um estudo colaborativo em uma escola piiblica da Bahia™ a realizar as fotos e/ou videos
que se fagam necessarios ¢/ou a colher meu depoimento sem quaisquer Gnus financeiros a nenhums
das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) bem como
dos videos (se for o caso) ¢/ou depoimentos para fins cientificos ¢ de estudos (livros, artigos, slides
e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que
esth previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga ¢
do Adolescente ~ ECA, Lei N.” 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) ¢
das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Salvador, J5 de ™=+ 2019.
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APENDICE E: Termo de autorizacio de uso de imagens e depoimentos

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOI+EN'I‘OS
\

Eu't- '\.-{"1":); z O Ry lrecs . depois de conhecer ¢ entender os
objetivos, procedimentos metodoldgicos, ri;cos ¢ beneficios da pesquisa, bem con%) de estar ciente
da necessidade do uso de minha imagem elou depoimento, especificado| no Termo de
Consentimento  Livee ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo. os
pesquisadores Rosimeiry Prado Rodrigues ¢ José Jackson Reis dos Santos (ori r). do projeto
de pesquisa intitulado “Avaliagio da aprendizagem na Educaclio de Jovens e Adultos nas Ciéncias
Humanas: Um estudo colaborativo em uma escola piblica da Bahin a realizar us fotos e/ou videos

que se fagam necessarios c/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma
das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagio destas fotos (seus respectivos negativos) bem como
dos videos (se for o caso) e/ou depoimentos para fins cientificos ¢ de cstudos ( livl:it, artigos, shides
¢ transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obdecendo ao que
514 previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas ¢ adolescentes (Estatuto da Crianga ¢
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatute do Idoso, Lei N.3 10.741/2003) ¢
das pessoas com deficiéncia (Decreto N* 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Salvador, 15 de maio de 2019
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APENDICE F: Termo de autorizagio de uso de imagens e depoimentos

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

, depois de conhecer ¢ entender os
objetivos, procedimentos metodologicos. riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente
da necessidade do uso de minha imagem e¢/ou depoimento, especificado no Termo de
Consentimento  Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os
pesquisadores Rosimeiry Prado Rodrigues e José Jackson Reis dos Santos (orientador), do projeto
de pesquisa intitulado “Avaliagdo da aprendizagem na Educaglo de Jovens ¢ Adultos nas Ciéncias
Humanas: Um estudo colaborativo em uma escola piblica da Bahia™ a realizar as fotos ¢/ou vidcos
que se fagam necessarios ¢/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma
das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizag@o destas fotos (seus respectivos negativos) bem como
dos videos (se for o caso) e/ou depoimentos para fins cientificos € de estudos (livros, artigos. slides
¢ transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo a0 que
estd previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas ¢ adolescentes (Estatuto da Crianga ¢
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8,069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.% 10.741/2003) ¢
das pessoas com deficiéncia (Decreto N” 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°® 5.296/2004).

VITORIA DA CONQUISTA, 20 de AGOSTO de 2019
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APENDICE G: Termo de autorizacéo de uso de imagens e depoimentos

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu’ S S w BC , depois de conhecer e entender os
objetivos. iarocedimemos metodologicos, riscos ¢ beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente
da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificade no Termo de
Consentimento  Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os
pesquisadores Rosimeiry Prado Rodrigues e José Jackson Reis dos Santos (orientador), do projeto
de pesquisa intitulado “Avaliagdo da aprendizagem na Educagiio de Jovens ¢ Adultos nas Ciéncias
Humanas: Um estudo colaborativo em uma escola publica da Bahia™ a realizar as fotos e/ou videos
que se fagam necessdrios e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma
das partes,

Ao mesmo tempo, libero & utilizaglio destas fotos (seus respectivos negativos) bem como
dos videos (se for o caso) e/ou depoimentos para fins cientificos ¢ de estudos (livros, artigos, shides
¢ transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que
estd previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas ¢ adolescentes (Estatuto da Crianga ¢
do Adolescente -~ ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10,7412003) ¢
das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N 5.296/2004).

VITORIA DA CONQUISTA, 20 de AGOSTO de 2019
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APENDICE H: Texto de Janicléide Moreno Gongalves

“Meu nome ¢ Janicléide Moreno Gongalves, professora de Histéria da rede estadual de
ensino da Bahia e, falar da minha profissao, € falar da minha vida na sua esséncia. Nao que a
minha vida se resuma a minha profissdo, seria demais afirmar isto. Descobri nesta profissdo o
que realmente me faz mais feliz. Desde crian¢a brincava de escola: eu a professora, meus
irmaos e os coleguinhas da rua, os alunos. Optei mais tarde pelo magistério. Na sequéncia do
término do “Segundo Grau”, eu fui logo convidada a trabalhar em uma cidade que ficava a
100 quilémetros de Vitdria da Conquista, 0 municipio de Maetinga. Estrada de ch&o horrivel,
Onibus sé uma vez por semana. Passaram-se dois anos e eu tinha uma necessidade muito
grande de estudar, querer aprender mais. Em 1991, prestei vestibular para a faculdade de
Historia e fui aprovada na Uesb. Fiz o curso a noite, pois a necessidade de trabalhar era
imensa. Tinha pedido demissdo do emprego para estudar. Comecou, entdo, uma vida de
satisfacdo, pois estava encantada com o mundo académico e, a0 mesmo tempo, muitas
dificuldades financeiras. Eu mal tinha dinheiro para pagar o 6nibus. Minha familia pouco
podia ajudar. Lembro-me que faltava dinheiro para um lanche simples. Mas tudo bem!
Alguns meses depois, consegui arranjar um emprego em uma escolinha pequena da rede
privada, ganhava meio salario minimo. J& ajudava um pouco. Em 1994, fui convidada a
substituir uma professora de Historia, Rosemary Prado, no Educandario Padre Gilberto,
tirando uma licenca maternidade. Foi ali a porta de entrada para meu crescimento profissional
e maior experiéncia na area de educacdo, porque passei de uma professora substituta a
Supervisora Geral da escola em um prazo muito curto dentro da Instituicdo. Fiz alguns
inimigos, confesso, mas fiz na sua grande maioria amigos, verdadeiros. Devido a funcdo
assumida de Coordenadora Geral, via necessidade de me especializar na area de atuag&o.
Entdo, fui fazer o curso de pés-graduacdo em Coordenacgédo e Supervisdo Pedagdgica na PUC-
Minas. Amava o trabalho no Educandario Padre Gilberto, mas tinha consciéncia da minha
condicdo de proletariado e sabia muito bem que no sistema capitalista nada é seguro ao
trabalhador. Embora de forma um pouco equivocada, pensava que um emprego publico
pudesse me garantir um sustento para a vida toda. Parti para a busca de concursos na area de
educacéo. Fiz o concurso da prefeitura no ano 2000, fui aprovada e comecei a lecionar pelo
municipio de Vitoria da Conquista no ano de 2001, permanecendo até 2017, quando pedi
aposentadoria (tempo de servico, adicionada aos tempos da rede privada). Fiz o concurso
para a rede estadual de ensino e sendo aprovada comecei a dar aulas no ano de 2013 onde
permaneco até hoje. Fui trabalhar em Maetinga, meu primeiro emprego, aprendi mais do que
ensinei. Ali comecei a ser uma profissional casa vez mais consciente de que 0s mais pobres
precisavam de dedicacao, respeito e afeto. O meu primeiro contato com a Educacéo de Jovens
e Adultos foi ali, onde os jovens ndo tinham dado continuidade aos estudos porque o
municipio s6 oferecia o segmento do Ensino Fundamental até a 42 série ( hoje 5° ano).
Recebiamos jovens que andavam até 6 quildmetros para chegar a escola. Meninos e meninas
que moravam na zona rural que queriam continuar seus estudos. Ja aqui em Vitoria da
Conquista trabalhei no Centro Municipal de Educacdo Professor Paulo Freire, conhecido
popularmente de CAIC. Tinhamos uma quantidade enorme de alunos jovens e adultos dos
bairros circunvizinhos. Eram trabalhadores na sua grande maioria. Muitas jovens tinham
abandonado os estudos para se casarem e ter filhos e viam ali uma oportunidade de
recomecar, de retomar os sonhos deixados para tras. Uma outra experiéncia que marcou muito
a minha historia foi o trabalho no Colégio Estadual Nilton Gongalves. Desde maio do ano
2000, o Colégio Estadual Nilton Goncalves atuava no bairro Ibirapuera como uma instituicdo
de ensino de suma importancia para a comunidade local. De acordo com depoimentos de
professores mais antigos, essa unidade de ensino enfrentou problemas com grupos rivais que



atuavam nas areas proximas da escola devido as questfes relacionadas ao trafico de drogas,
por isso havia uma sensacdo de medo e inseguranca vivenciada por esta comunidade, mas a
existéncia dessa escola no bairro abriu um leque de inimeras possibilidades de “pacificacdo”
que buscou, ao longo de quase duas décadas, promover a integracdo na comunidade local,
trabalhando dia ap6s dia, numa perspectiva voltada aos principios educativos: dignidade,
respeito, liberdade, ética e cidadania. E evidente que essa intervencéo social so foi possivel a
partir do investimento que o Estado promoveu nesta comunidade especifica durante esses
anos. A existéncia de uma instituicdo publica de qualidade que contribuiu para uma renovagdo
de pensamentos, acOes, valores e perspectivas de futuro, posto que muitos dos estudantes
terminam o Ensino Médio, e, consequentemente, conseguem ingressar nas universidades ou
no mercado de trabalho.

Se nos primeiros anos da fundacdo do Colégio Estadual Nilton Gongalves havia
bairros cercados pelo medo e inseguranca, que enfrentavam grandes conflitos sociais, e
viviam em territorios com alta periculosidade com agdes violentas de grupos rivais, apos o
estabelecimento dessa escola e suas a¢cdes na comunidade revelaram uma producéo eficaz em
favor da estabilidade social. No entanto, essa escola foi fechada no ano de 2017, pelo governo
do Estado da Bahia com a justificativa que ndo tinha sede propria.

E importante deixar claro para todos que a escola, nesses quase 18 anos, realizou
um excelente trabalho pedagogico e que muito contribuiu com a formacdo de muitos sonhos.
Fechar uma escola s6 demonstra total insensibilidade por parte daqueles que friamente
planejam e determinam os rumos de nossa educacdo, Pois fazem isso a partir de pareceres
técnicos, sem conhecer a importancia social e afetiva para uma populacéo tdo carente e, por
inmeras vezes, excluida. Fazem isso também sem pensar nas consequéncias socio
emocionais que atingirdo muitas familias que terdo seus sonhos podados. Embora toda a
comunidade tenha ido para as ruas em calorosas manifestacfes, a escola acabou sendo
fechada.

Quanto a EJA, vejo como modalidade de ensino que oportuniza a jovens e adultos que
nédo puderam estudar na idade certa a condigdo de realizar sonhos e concluir os estudos, como
0 caso de uma aluna da EJA que desejava ser enfermeira e disse ter parado de estudar porque
0 marido ndo deixava; ai foi ter filhos e cuidar deles. Depois dos filhos crescidos, ela foi
estudar no noturno e um tempo depois a encontrei sendo auxiliar de enfermagem em hospital
de Vitdria da Conquista. Mas a EJA também nos faz crescer como educadores, como pessoa,
porgue a gente passa a vivenciar a dureza do dia-a-dia dos nossos alunos e fazem um esforgo
sobre-humano para estar na sala de aula.

Por isso, o profissional precisa ter a maturidade para estar nessas classes, para nao ser
intolerante e ter uma visdo preconceituosa com relacdo a eles. Eu gosto de viver a realidade
dos alunos porque eu me identifico com ela.

Eu quero participar da pesquisa porque eu acho que a gente tem mais é que contribuir.
Se eu posso ajudar de alguma forma com a minha experiéncia, ndo vou negar. Quero aprender
mais também e vai que a gente ajuda outros colegas. Eu quero aprender com 0s seus estudos,
alids, eu ja estou usando la na escola, falando da sua pesquisa, e dizendo que eu quero o seu
orientador, Jackson, que eu hem conheco, la na escola, para conversar com a gente.”



APENDICE I: Texto de Joslan Santos Sampaio.

“Meu nome ¢ Joslan Santos Sampaio, professor de Historia da rede estadual de ensino
da Bahia, também sou professor da rede particular de ensino e de cursinhos pré-vestibulares
no municipio de Vitéria da Conquista. Para comecar, é preciso esclarecer que a construcéo do
meu percurso académico orbita trés pontos importantes: a Historia, o Cinema e uma reflexdo
tedrica alicercada na sociologia. Essa polissemia de vozes teve inicio quando foi despertada a
intencdo de utilizar expressdes culturais para tornar possivel o desafio de revisar um debate
tedrico da relacdo entre o campo da Histéria e 0 campo das Artes, tratando, sobretudo, da
rigueza e importancia da expansdo da aproximacdo e relagdo desses dois campos
comunicantes.

Os primeiros interesses em estabelecer uma conexdo entre a historia e 0 campo das
artes ocorreram na graduacdo em Historia e no curso de especializacdo em Teoria e Historia
Literaria. Ambos foram realizados pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb).
Na Graduacdo, o objetivo foi compreender o processo de constituicdo de uma fronteira
epistemoldgica entre a Histdria e a Literatura. J& na especializacdo, a pesquisa consistiu em
perceber como se deu o processo de diluicdo dessa fronteira entre a Histdria e as Artes,
possibilitando ao historiador se aproximar de questdes até entdo negligenciadas pela Historia
tradicional dos Oitocentos, a saber: do cotidiano, do infimo, do esquecido, do particular, do
pudor, do doméstico, do perdido, do (re)canto da sala.

Certamente influenciado por essa reflexdo, me lancei na possibilidade de desenvolver
uma pesquisa de mestrado que acabou por apresentar uma tentativa de compreender como a
conjuntura do século XXI contribuiu para tornar possivel a producdo do filme A verdadeira
historia de Lena Baker (2008), dirigido por Ralph Wilcox. O resultado da pesquisa foi que o
filme de Wilcox é a confirmagdo de uma nocao que as coisas, 0s sujeitos, as identidades, as
diferencas, as verdades e por consequéncia, as mentiras sdo inventadas historicamente,
socialmente e culturalmente pelos homens, ou seja, sdo inventadas em um espaco temporal,
fruto de um processo histérico que é fabricado e (re)fabricado a partir dos valores, dos
conceitos, das nocOes, das metaforas, dos simbolos, representacbes e normas de um
determinado tempo histdrico.

Uma vez concluida a dissertacdo em 2014, ingressei no doutorado no ano seguinte,
vinculado ao ja citado Programa de P6s-Graduacdo em Memdria: Linguagem e Sociedade. O
fio condutor da nova pesquisa foi tentar compreender as condi¢Ges que possibilitaram a
producdo, aceitacdo e a polémica que se instaura em torno do filme A vida é bela (La vita e
bella, 1997), de Roberto Benigni, desde o andncio de seu langamento.

Entretanto, a quase inexistente fortuna critica sobre Benigni e o filme A vida é bela no
Brasil, apresentou-se como um entrave para o desenvolvimento da pesquisa. Em 2017, porém,
0 Programa de Pds-Graduacdo em Memoria: Linguagem e Sociedade me contemplou com um
estagio doutoral/doutorado-sanduiche no exterior, aprovado e financiado pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Universita degli Studi Roma Tre
sob a supervisao da professora Dr2. Stefania Parigi.

Ao ter acesso a um grande acervo documental — através do acervo do Centro
Sperimentale di Cinematografia, do acervo da Cinecitta, da Biblioteca Nazionale Centrale di
Roma, da Biblioteca Panizzi, da Biblioteca da Universita degli Studi Roma Tre e da
Biblioteca Villino Corsini di Villa Pamphilj - tornou-se possivel o preenchimento de lacunas a
respeito das redes de sociabilidades estabelecidas por Benigni e os cédigos culturais italianos
do tempo da producéo filmica.

Portanto, ciente da importancia do apoio de muitas pessoas e instituicbes para o
preenchimento dos espagos vazios em uma pesquisa, foi que aceitei, dentre outras coisas, 0
convite para fazer parte da investigacdo da pesquisadora Rosimeiry Prado Rodrigues. Outra



razdo para aceitacdo desta empreita reside no fato de ser professor da EJA no Instituto de
Educacdo Euclides Dantas desde o ano 2015. Ciente da pouca fortuna critica sobre a
modalidade de ensino em tela, foi que resolvi contribuir com essa pesquisa, pois compreendo
que ela pode amplificar, sob uma perspectiva ainda mais profunda do que a habitual, o pouco
conhecimento que os professores tém a respeito da EJA”.



ANEXOS

ANEXO A: Diério do percurso formativo

de Politicas para a Educagéo Basica
Diretoria de Educacao e suas Modalidades
Coordenacdo de Educacio de Jovens e Adultos
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PARECER DESCRITIVO TRIMESTRAL

EDUCANDO{A)

" TEMPO FORMATIVO - EIXO -

| TEMA GERADOR *TRIMESTRE |
| Subtema 1 Subtoma 2

De acordo com os temas/subtemas estudados e 0s aspectos cognitivos definidos, o{a) educando(a).

Considerando os temas/subtemas e os aspectos sdcio-formativos definidos, o (a) educando(a).

Quanto ao estudo dos temas/subtemas e Areas de Conhecimento definidos, no que se refere a aprendizagem
desejada e saberes necessanos, o(a) educando(a).

OBS:




PARECER DESCRITIVO TRIMESTRAL

TEMA GERADOR FTRIMESTRE
TEMPO FORMATIVO EIXO -
Subtema 1 Subtema 2

De acordo com os temas/subtemas estudados e os aspectos cognitivos, o(a) educando(a).

Considerando os temas/subtemas e os aspectos socio-formativos definidos, o(a) educando(a).

Quanto ao estudo dos temas/subtemas e Areas de Conhecimento, no que se refere a aprendizagem desejada
e saberes necessarios, o{a) educando(a).




PARECER DESCRITIVO TRIMESTRAL

TEMA GERADOR FTRIMESTRE |
Waﬂvc- EIXO -
Subtema 1 Subtema 2

De acordo com os temas/subtemas estudados e os aspectos cognitivos definidos, o(a) educando(a).

Considerando os temas/subtemas e os aspectos socio-formativos definidos, o(a) educando(a).

Quanto ao estudo dos temas/subtemas e Areas de Conhecimento definidos, no que se refere a aprendizagem
desejada e saberes necessdrios, o(a) educando(a).




PARECER DESCRITIVO FINAL

ENOEREGO:
EDUCANDO (A): N DE MATRICULA: |
| TEMPO FORMATIVO -

ommﬁum“cm-mdummmmtmnm
Area(s) de Conhecimento.

De acordo com os temas/subtemas estudados e os aspectos cognitivos definidos, durante o ano letivo, ofa)
educando{a).

Considerando 0s temas/subtemas estudados e os aspectos sdcio-formativos definidos, durante o ano letivo, o(a)
educando(a).

Quanto ao estudo dos lemas/subtemas ¢ areas de conhecimento definidos, durante o ano letivo, no que se refere
aprendizagem desejada e saberes necessanos, o(a) educando(a).

OBS:

] PC~Percurso Construido [1 EP-Em Processo

De acordo com a descrico do parecer final, o(a) educando(a)
matriculado(a) na Educagio de Jovens e Adultos, Tempo Formative ___, Eixo construiu a aprendizagem
necessaria para progredir ou continuar 0s estudos no Tempo Formativo , Eixo,

Local/Data Assinatura



COMO ESTOU NO MEU PERCURSO FORMATIVO?

Tempo Formativo: [ Eixo: ] Trimestre:

Durante o ___ bimestre muitas aprendizagens foram construidas no espago da escola ou colégio e, em especial, no
espaco da saka de aula. As valiosas intervencdes dos seus professores e dos seus colegas contribulram bastante para a
sua aprendizagem Porém, vocd sempre serd o0 maior responsavel pelo seu prépro desenvolvimento como pessoa e
como estudante.

Omooumm 0 momenio de apveciar, de forma critica, em que medida vocé comtribuiu
: para o enriquecimento do seu processo de aprendizagem, percebendo os aspectos que j&
i avangou e aqueles que precisam de mais estudo.

Temas estudados:
1. O que vocé aprendeu?

2. Qual foi a sua contribuigio para esse estudo?

3. Como as areas de conhecimento ajudaram nesse estudo?
+ Tempo Formativo | e Il - Linguagens, Estudo da Sociedade e da Natureza
« Tempo Formativo Il - Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza ¢ Matematica

4. Dos conhecimentos estudados, quais 0s que vocg aplicou nos espagos da famllia, do trabalho e da
comunidade?




Obs. Essas perguntas devem ser respondidas por todos os Tempos Formativos.

Das atividades que foram realizadas, durante esses bimestres, na sala de aula e na escolaicolégio. marque no quadiro

abaixo, 08 aspectos da aprendizagem que vocd desenvolveu durante os estudos, de acordo com a legenda abaixo:

AC - A Construir; Ainda ndo conseguiu aprender 0 que esta sendo estudado.
EC - Em Construgdo: Esta aprendendo, mais ainda precisa estudar mais.
C - Construido: Ja aprendeu o que fol estudado.

Tempo Formativo |
Margue X Marque X
Aspectos Cognitivos AC|ECIC Aspectos Sécio-formativos ACTEC| C
Oraidade Tem abertura para ir com o
Leitura Relaciona-se com o outro de forma
respedcsa i
Esciita Apresenta disposig8o para a cooperagio
em grupo
Criticidade E sensivel para escutar o outro
Sistematizaco dos conhecimentos Usa o didlogo na construgao da
estudados aprendizagem

Uso dos saberes escolares no cotidiano

da comunidade Tem disposicho para lideranga
Tempo Formativo Il u
%x ue X
Socio-formativos
Aspectos Cognitivos AC|EC|C Anpocho' ﬁ ¢
Participacao nas discussdes dos temas wm“mm.m
e defesa das idéias Convive com as diferencas
| Produgao oralsinalizadalartistica Tem com o outro
Producao escria E sensivel para escutar o outro
Posicionamento critico E:umnomodbboonacomuqlo
Interpretacio e sistematizacho dos Usa os conhecimentos escolares na vida
conhecimentos estudados cotidiana

"inter-relagao entre os saberes da vida &
o8 saberes da escola

Tem disposiglo para lideranga

oo

X | Marque X
Soéclo-formativos
Aspectos Cognitivos ACTEC|C Aspectos AC [EC|C
Apresenta um discurso bem artculado Tem abertura a colotiva
Utiliza a linguagem formal / sinalizada / Cpmmeombacnomts

Ler @ escreve bem

diferencas
Tem desenvolvido a autonomia
infedectual

realidade (social, politica, econdmica,
cultural @ !

CUMRESE SICHS ol Vo et Utiliza o didlogo na construgao da
sisternatizagdo dos conhecimentos

construldos aprendizagem

Apresenta postura critica frente &

Apresenta disposicdo para lideranga

Apresenta uma vis3o de mundo propria

Aplica conhecimentos escolares na vida
_pratica




ANEXO B: Caderno de Registro do Percurso

Superintendéncia de Politicas para a Educacéo Basica
Diretoria de Educacé&o e suas Modalidades
Coordenacdo de Educacéo de Jovens e Adultos

UNIDADE ESCOLAR

CADERNO DE REGISTRO DO PERCURSO DA APRENDIZAGEM




TEMPO FORMATIVO |11

PROFESSORES:

— EIXO VI

TERRA DE TODOS NOS

SECRETARIA DA EDUCACAO




Orientacgdes gerais sobre o uso do caderno de registro

O Caderno de Registro é de uso exclusivo do(a) professor(a), portanto deve-se evitar perdas e rasuras, mantendo
sempre 0s registros atualizados. Este instrumento ajudard a estruturar o trabalho pedagdgico nos espacos
reservados para a sistematizacdo das aulas e para o registro do percurso da aprendizagem individual do(a)
educando(a) nos Eixos Tematicos, possibilitando, assim, planejar as atividades e acompanhar diariamente o
processo da aprendizagem construido durante o Tempo Formativo. Ao término de cada Eixo Tematico o
professor devera entregar o Caderno de Registro na Secretaria da escola ou colégio para ser usado pelo(a)
professor(a) do proximo Eixo Tematico e ao final do Tempo Formativo devera ser arquivado na Secretaria da
escola ou do colégio.

Instrumentos do Caderno de Registro:

Critérios para o Acompanhamento do Percurso - deverdo funcionar como norteadores na pratica do(a)
professor(a) para a realizagdo do acompanhamento e registro da aprendizagem do(a) educando(a).

Horéario e 0 Cronograma das Aulas - tem o objetivo de organizar o trabalho do(a) professor(a), ajudando-o no
planejamento dos nimeros de aulas trimestrais e anuais, detectando as situagdes que ocorreram durante o
percurso.

Resultado do Processo de Ensino e Aprendizagem — esse instrumento deve ser usado sempre que for
necessario, durante as aulas, para ajudar no registro do percurso da aprendizagem do(a) educando(a), a fim de
orientar os pareceres descritivos trimestrais e finais. O acompanhamento é composto pelos Aspectos Cognitivos
(AC), Socio-afetivos (SA) e pela Aprendizagem Desejada (AD) e Saberes Necessarios compostos pelas Areas de
Conhecimento. Esses serdo os indicadores da aprendizagem do educando que serdo construidos durante os
Eixos Tematicos e os Tempos Formativos.

Registro Quinzenal das Aulas - é um formulario para o(a) professor(a) registrar quinzenalmente as aulas
referendado no planejamento geral do Eixo Tematico construido coletivamente.

Espaco para Registros do Processo de Aprendizagem - é um espaco para o professor registrar o processo de
aprendizagem do(a) educando(a) no que se refere aos conhecimentos das areas e aos aspectos cognitivos e sécio-
formativos que vao sendo (re)construidos.

CRITERIOS PARA O ACOMPANHAMENTO DO PERCURSO

Considerando que a Educacédo de Jovens e Adultos deve levar em conta as especificidades dos tempos humanos
e as diversas formas de organizar a vida, o trabalho e a sobrevivéncia dos coletivos populares, fazse necessario
encontrarmos respostas sobre quais referenciais deverdo orientar o acompanhamento da aprendizagem dos(as)
educandos(as), como os educadores e educandos poderdo (re)orientar o trabalho educativo, quem sdo 0s(as)
educandos(as), que saberes trazem, como eles aprendem, quais 0s seus desejos, expectativas e necessidades de
aprendizagem.

Tendo em vista as respostas a estas questdes, faz-se necessario priorizar alguns critérios para 0 acompanhamento
da aprendizagem. No momento, optamos por:

01. Referendar o acompanhamento do percurso de aprendizagem a luz da concepgdo de educagdo, dos principios
e dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que sustentam este Projeto;

02. Utilizar o didlogo como mediacéo entre educando(a) e educador(a), para favorecer o acompanhamento do
percurso da aprendizagem de forma mais participativa e democratica;

03. Refletir sobre o0 ato de aprender do(a) educando(a) e do(a) educador(a), valorizando as experiéncias vividas
durante o acompanhamento do percurso da aprendizagem, para dinamizar o processo educativo;



04.Estimular o educando(a) a participar ativamente do acompanhamento do percurso da aprendizagem,
apreciando de forma critica o seu prdprio desenvolvimento, detectando os aspectos em que ja avangou e
aqueles que carecem de maior estudo, colaborando, assim, para a reorientacdo do trabalho educativo;

05. Considerar a producéo diaria do educando como instrumento de coleta de dados, para a tomada de decisdo
sobre a reorganizacéo do trabalho educativo;

06. Considerar, no acompanhamento do percurso, sempre que necessario, a reorientacdo de aprendizagens que
ainda ndo ocorreram, propondo, numa agdo consciente, novas alternativas que venham garantir a
aprendizagem de todos os educandos e educandas;

07. Recolher e corrigir durante o acompanhamento do percurso as producdes do(a) educando(a), considerando e
respeitando a sua autoria, evitando assim riscos e rasuras que desqualificam suas experiéncias, reorientando
para a efetivacdo da aprendizagem;

08. Descrever, através de registros trimestrais, o acompanhamento do processo de aprendizagem do(a)
educando(a), tracando a trajetoria educacional do periodo de permanéncia no espago educativo,
considerando o seu desenvolvimento como pessoa humana e a sua participacgéo social critica, assumido um
compromisso com a educagdo humanizadora e emancipadora.

HORARIO DA TURMA

HORA SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
CRONOGRAMA DAS AULAS
AULAS =
TRIMESTRES PREVISTAS AULAS DADAS OBSERVACOES

TOTAL




REGISTRO QUINZENAL DAS AULAS

Periodo Tema Gerador Subtema
Aspecto(s) cognitivo(s) (AC) Aspecto(s) socio-formativo(s) (SF) Aprendizagem desejada (AD)
R CONHECIMENTO ESPECIFICO DA ACOMPANHAMENTO DO PERCURSO
SABERES NECESSARIOS AREA / DISCIPLINA METODOLOGIA/ATIVIDADE

Notas:




1. N&do existe uma sequéncia pré-definida para o estudo e acompanhamento da aprendizagem dos Saberes Necessarios. Esses serdo estudados, a medida que ajudem na compreensao dos
conhecimentos presentes nos Eixos Tematicos e nos Temas Geradores, uma vez que estes Gltimos constituem o centro do processo de ensino-aprendizagem.

2. A dindmica metodoldgica apresentada valoriza as atividades diarias realizadas pelos(as) educandos(as). Portanto, elimina o ritual de provas trimestrais predefinidas no calendario, introduzindo
instrumentos e procedimentos (atividades coletivas e individuais por area de conhecimento, trabalhos em grupo e individual, caderno de atividades, projetos de aprendizagem etc.) que
contribuem para a definicéo dos resultados no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, durante todo o trimestre.

3. O Acompanhamento do Percurso da Aprendizagem é uma acgao formadora tanto para o(a) educador(a) como para o(a) educando(a). Portanto, orienta-se socializar os resultados, trimestralmente,
na sala de aula, para juntos reorientar o processo de ensino-aprendizagem.



RESULTADO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ao final do acompanhamento trimestral do percurso da aprendizagem do educando sera importante considerar
0s conhecimentos construidos, destacando os aspectos cognitivos (AC) e os aspectos sécio-formativo (SF),
mediados pelo estudo das areas de conhecimento presentes na aprendizagem desejada (AP), assim:

Aspectos cognitivos Aspectos socio-formativos
AC1 — apresenta um discurso bem articulagdo SF1 — tem abertura para a construcdo coletiva
AC2 — utiliza a linguagem formal/sinalizada/artistica SF2 — é sensivel para escutar o outro
AC3 — ler e escreve bem SF3 — convive com base no respeito as diferencas
AC4 — apresenta bom nivel de reflexao e sistematizacdo dos SF4 — tem desenvolvido a autonomia intelectual
conhecimentos construidos SF5 — utiliza o dialogo na construcdo da aprendizagem
ACS5 — apresenta postura critica frente a realidade (social, politica, SF6 — apresenta disposicdo para lideranga
econdmica, cultural e religiosa)
AC6 — apresenta visdo de mundo propria
AC7 — aplica conhecimentos escolares na vida préatica

Aprendizagem desejada: Area de Conhecimento — LINGUAGENS, CIENCIAS HUMANAS, ARTES E
ATIVIDADES LABORAIS

ADL1 - Compreender e usar a lingua portuguesa, como lingua materna e como instrumento de poder que
interfere na vida em sociedade.

ADL2 - Garantir o respeito a diversidade (cultura, género, raca/etnia, geracdo, etc.) E uma maior participagdo e
intervencdo na realidade, compreendendo e usando criticamente os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens. ADL3 - Reconhecer argumentos, posi¢des ideoldgicas e possiveis conteldos discriminatorios,
analisando, interpretando e aplicando os recursos expressivos da linguagem verbal em diferentes épocas e
contextos.

ADLA4 - Respeitar as diversas formas de compreender o mundo, confrontando opinifes e pontos de vista sobre as
diferentes manifestacdes da linguagem verbal.

ADLS5 - Compreender a importancia da construcdo da identidade pessoal e coletiva. Respeitando e preservando
as diferentes manifestacfes da linguagem utilizada pelos diferentes grupos sociais.

ADLG6 - Posicionar-se como protagonista no processo de producgdo/recepgdo, utilizando as linguagens como
meio de expressdo, informacao e comunicacao.

ADL7 - Ampliar a comunicagcdo com outros grupos sociais, e ter acesso aos bens culturais construidos
historicamente pela humanidade, conhecendo e usando lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento
politico.

ADLS8 - Construir praticas sociais mais humanas e democraticas, entendendo os principios das tecnologias da
comunicagdo e da informacéo.

ADL9 - Reconhecer a importancia do acesso aos bens culturais, estabelecendo relacfes entre a expressao
artistica e a expresséo corporal.

ADL10 - Apreciar e criar producdes artisticas individuais ou coletivas, utilizando as linguagens artisticas e
corporais. ADL11 - Desenvolver formas de interagir com o meio em que vive, expressando, sensibilidade,
ludicidade e criatividade através do corpo e da arte.

ADL12 - Respeitar, valorizar e vivenciar a cultura popular, como expressdo da cultura e da identidade de um
grupo social.

ADL13 - Reconhecer o ambiente escolar como espaco de manifestagdo da identidade artistico-cultural da
comunidade. ADL14 - Utilizar-se do talento artistico/corporal, participando de eventos e atividades culturais
locais, nacionais e internacionais.

ADL15 - Articular as diferentes manifestagdes da cultura artistica e corporal as areas de conhecimento.

ADL16 - Reconhecer as contribui¢des das ciéncias humanas na formacdo da identidade pessoal e coletiva dos
sujeitos.

ADL17 - Compreender a sociedade como produto da ac¢do individual e coletiva de homens e mulheres.

ADL 18 - Reconhecer-se como agente social historicamente situado no tempo e no espago.

ADL19 - Compreender criticamente a estrutura e funcionamento da sociedade, posicionando-se como sujeito de
direitos. ADL20 - Compreender o desenvolvimento da sociedade a partir das relagBes dos sujeitos com 0s
espacos fisicos e com a paisagem, percebendo seus desdobramentos politicos, sociais, culturais e econdmicos.




ADLZ21 - Associar as agdes cotidianas dos diferentes atores sociais percebendo a producdo e o papel historico
das instituigdes sociais, politicas, econdmicas e culturais presentes na sociedade.

ADL22 - Reconhecer as iniciativas das organizacdes da sociedade civil nas mudancas histéricas que provocaram
ruptura e novas alternativas para o viver em sociedade.

ADL23 - Entender a relagdo entre tecnologias e sociedades globalizadas e seus reflexos positivos e negativos na
organizacao da vida humana.

ADL24 - Melhorar o entendimento e vivéncia nos diversos espacos da vida (familia, trabalho, sindicato,
associacdo, escola, igreja, terreiro), compreendendo o impacto das tecnologias associadas ao processo de
informacéo e construcdo de conhecimento.

ADL25 - Compreender e respeitar as varias visdes de mundo, construidas em diferentes épocas e espacos,
percebendo a diversidade de mitos, crencas e simbolos criados pelos diversos grupos sociais.

ADL26 - Indagar sobre os conhecimentos de pessoa, sociedade e cultura para situar-se melhor no mundo,
construindo préticas sociais humanizadoras/emancipadoras.

Educando(a):

SABERES NECESSARIOS 1° Trimestre 2° Trimestre 3° Trimestre

LINGUAGENS, CIENCIAS HUMANAS, ARTESE [ ac | EC | ¢ | AC | ECc | ¢ | AC | EC
ATIVIDADES LABORAIS

c

« busca apoio no significado de palavras conhecidas na
construcéo de textos;

« faz relagGes entre os significados das palavras para
construir proposicoes;

constroi um significado global, a partir do
entendimento da funcgdo das partes do texto;

» organiza as ideias globais do texto de forma
coerente;

. articula as ideias do texto com os saberes da vida;

« reconhece caracteristicas de uma narrativa ficcional
(narrador, personagens, espaco, tempo, conflito,
desfecho);

* reconhece recursos prosodicos em texto poético (rima,
ritmo, assonancia, alteracdo, onomatopeia);

« reconhece caracteristicas tipicas de texto de andlise
ou opinido (tese, argumento, contra-argumento,
concluséo);

» reconhece caracteristicas de um texto informativo
(topico e hierarquia de informacao, exemplificagéo,
analogia);

« compara o tratamento da informagdo em diversas
noticias sobre o mesmo fato;

* identifica marcas politicas, econdmicas e
ideologicas nos textos lidos;

« compara as diferencas de uma mesma informagéo em
diferentes veiculos informativos (jornal, revista,
televisdo, radio);

«  relaciona valores e sentidos veiculados por um
texto informativo ou analitico-opinativo;

»  compara parafrase, avaliando o grau de fidelidade
ao texto original;

» avalia a intenclo da parddia de um texto dado;

« compara textos de diferentes autores ou de diferentes
épocas, estabelecendo semelhancas e diferengas;

. identifica a tese e 0s argumentos de um texto
opinativo;




analisa e seleciona argumentos para a corroboracdo
da tese em textos opinativos e narrativos;

estabelece relacfes comparativas entre duas operacfes
argumentativas, considerando as diferencas de
sentido;

relaciona o narrador ao foco narrativo (ponto de
vista);

relaciona a organizacgdo do cenario (tempo e espaco)
com o enredo e a agdo das personagens;

distingue texto literario de texto néo literario,
identificando a finalidade e convencionalidade;

compara mais de um texto literério, percebendo
semelhangas ou diferencas de acordo com o tempo e
0 contexto historico;

reconhece a adequacao ou inadequacao de registros
em diferentes situagdes de uso da lingua ( oral,
escrita, niveis de registros, dialetos;

observa a variacéo linguistica, compreendendo os
valores sociais implicados ( o preconceito contra 0s
falares populares em oposicao as formas dos grupos
socialmente favorecidos);

percebe as varia¢Bes linguisticas a partir das
diferencas entre oralidade e escrita na producdo de
textos;

compara textos de diferentes géneros quanto ao
tratamento tematico e aos recursos formais
utilizados;

estabelece relagBes entre partes de um texto a partir
de repeticdo e substituicdo de um termo

analisa as relagdes sintatico-semanticas em
segmentos do texto (gradagdo, disjuncéo,
explicacdo/relacdo casual, conclusdo, comparacdo
contraposicao, etc.);

emprega 0s mecanismos de coesdo referencial (
pronominal, repetigdo, substituicdo lexical, elipse) e
de articulacdo frasal (encaixamento, subordinacéo,
coordenacdo) de acordo as possibilidades de cada
modalidade textual;

utiliza recursos oferecidos pelo sistema verbal na
producéo textual (tempos e modos verbais, formas
pessoais, impessoais, condicionais);

percebe a importancia da utilizagdo de recursos
préprios do padréo escrito na organizagdo textual
(paragrafacéo, periodizacdo, pontuacéo,
sintagmatica e expressiva)

faz uso das convencdes para citagdo do discurso
direto e indireto (dois-pontos, travessao, aspas,
tempo verbal, expressdes introdutérias, parafrase,
contexto narrativo);

emprega as regras de concordancia verbal e nominal
na construcao textual, considerando os chamados
€aso0s especiais;

relaciona a estratégia argumentativa de um texto aos
recursos Coesivos e 0s operadores argumentativos;




identifica relacBes entre partes de um texto a partir de
mecanismos de concordancia verbal e nominal;

realiza analise sintatico-semanticas em segmentos do
texto (gradacéo, disfuncéo, explicacdo, concluséo,
comparacgdo, contraposicao, exemplificacao,
retificacdo, explicitacdo)

analisa o efeito do uso da pontuacdo expressiva nos
procedimentos da leitura e da escrita (interrogacéo,
exclamacdo, reticéncias, aspas);

utiliza os recursos lexicais de acordo com as
estratégias argumentativas presentes nos textos
(metéfora, metonimia, hiponimia, hiperonimia,
repeticdo);

usa 0s recursos sintaticos nas estratégias
argumentativas presentes no texto (paralelismo,
inversdo, intercalacdo, coordenacdo, subordinagéo);

reconhece 0S recursos semanticos na estratégia
argumentativa presentes no texto
(oposigdo/aproximacao, gradacdo, campo semantico,
atenuacdo, eufemismo, hipérbole, ironia);

analisa as implicagBes socio-historicas dos indices
contextuais e situacionais na construcdo da imagem
do locutor e interlocutor na leitura e producédo de
texto oral e escrito (marcas dialetais, niveis de
registros, jargdo, giria);

utiliza o dicionario para escolha de palavras com
sentido apropriado para cada contexto, considerando
as diferentes acepcOes das palavras na lingua
estrangeira;

domina a escrita e a leitura da lingua estrangeira em
estudo, utilizando com propriedade as estruturas
linguisticas aprendidas ( tempos verbais, expressdes
idiomaticas, falsos cognatos);

busca a partir das palavras em portugués,
significados mais adequado para as palavras em
lingua estrangeira;

desenvolve técnica de traducdo e versdo, partindo de
palavras-chave e de palavras-ferramenta (verbos,
substantivos, conjungées);

aprimora a capacidade de ouvir, falar, ler e escrever,
valorizando as fungdes comunicativas e o carater
pratico de uso dos codigos estrangeiros

1€ e interpreta textos de diferentes naturezas,
utilizando a lingua estrangeira

aplica as fungdes comunicativas da lingua estrangeira
nas situacoes do cotidiano (pedir e oferecer ajuda,
agradecer, cumprimentar, solicitar informacdes;

percebe o carater dindmico da lingua estrangeira no
seu aspecto formal e informal (transgresséo, uso de
giria e empréstimos linguisticos);

faz uso da informatica e de outros meios eletrénicos
disponiveis, facilitando a aquisi¢do e o uso de novas
aprendizagens em linguas estrangeiras;




associa aprendizados da lingua materna aos da lingua
estrangeira;

realiza e socializa produc@es artisticas, expressando
afeto, sentimento e emocao;

aprecia e/ou vivéncia individual ou coletivamente,
producgdes em diversas modalidades artisticas (
musica, danga, teatro, artes visuais), percebendo a
relacdo entre a arte e a consciéncia corporal

valoriza e/ou pratica a arte popular local (danga de
rua, pagode, grafite, teatro de rua, reisado, cordel,
repente, etc.);

expressa a musicalidade, utilizando a voz ou
instrumento eletrdnico ou acustico, trabalhando com
improvisacBes, composigdes e interpretagdes;

estabelece relagdes entre a atividade artistica e
movimento, realizando cria¢des corporais
expressivas, improvisacao, interpretacao de
personagens, atuacao, adaptacéo de textos tematicos;

utiliza a arte e 0 corpo como expressao da
aprendizagem construida em torno dos
conhecimentos dos Eixos Tematicos e da Area de
Conhecimento;

produz arte utilizando materiais diversos (papel,
pedra, barro, tecido, garrafa plastica, etc.), criando e
recriando formas em diferentes espacos;

participa ativamente de projetos/concursos artisticos
promovidos pelos setores publicos e privados;

demonstra a importancia das imagens e seus
significados através de atividades visuais e
audiovisuais por meio de desenho, colagem,
construcdo, gravura, pintura e fotografia;

conhece e valoriza as manifestacOes artisticas da
cultura Afro-brasileira e Indigena ( capoeira,
maculelé, samba de roda, dancas indigenas, etc.);

percebe-se como ser integrante da sociedade;

reconhece que a sociedade é formada de vérios
grupos e subgrupos com interesses diferenciados;

identifica as diversas instituicbes sociais (familia,
escola, trabalho, igreja, terreiro, sindicato,
associacdo de bairro) como orientadoras no
processo de socializa¢do dos sujeitos durante toda a
vida;

compreende que os diferentes processos sociais
(associativos e dissociativos) influenciam o
comportamento em sociedade;

reconhece a participacdo dos sujeitos no processo de
alteracbes nas estruturas e instituicbes sociais,
percebendo as estruturas de poder dentro da
sociedade;

percebe as diferencas entre sistemas politicos
democraticos e autoritarios, valorizando as
estruturas participativas de poder;

compreende a diversidade de vida cultural dos
grupos sociais, desenvolvendo um olhar mais critico
sobre a industria cultural;




identifica e respeita as manifesta¢des culturais de
grupos representativos da sociedade brasileira,
percebendo o carater ideoldgico;

reconhece e valoriza as manifestacGes culturais
Afro-brasileira e Indigena na construcdo da
identidade do brasileiro(a);

analisa o papel dos meios de comunicacdo e o poder
de manipulagdo da opinido publica, disseminando a
cultura de paz ou a cultura de morte;

estabelece relagdo entre as culturas popular e
erudita, superando a visdo preconceituosa de
cultura;

reconhece as estratégias criadas pelo sistema
econdmico dominante para estimular atitudes de
consumo, reforcando a alienagdo através da
valorizacdo dos bens materiais;

conhece os fundamentos que sustentam as sociedades
capitalistas;

conhece o funcionamento dos véarios modos de
produgdo ao longo da histéria, comparando-0s com
as diferentes formas de organizacdo do trabalho e as
estruturas sociais;

reconhece a importancia das atividades econdmicas
africanas e indigenas e as diversas modalidades de
trabalho para a sociedade brasileira;

percebe que as diferencas sociais entre sujeitos,
também sdo provocadas pela forma como as
sociedades organizam o trabalho;

percebe-se como um ser politico, compreendendo a
necessidade de pensar e decidir sobre a vida em
sociedade;

compreende a politica como uma rede de interesses
e de acordos estabelecidos pelos seres humanos,
relacionando-a aos valores sociais e as relacGes de
poder;

reconhece e valoriza a importancia dos movimentos
sociais/populares (Movimento dos Sem Terra e Sem
Teto, Movimentos de Mulheres no Campo e na
Cidade, Movimento Negro, Movimento indigena,
Movimento dos Homossexuais, etc.)  enquanto
pratica social de intervengdo na estrutura da
sociedade;

identifica os regimes  politicos  brasileiros
relacionando-os ao cenario politico mundial,

discute sobre o processo eleitoral como fator que
pode promover mudancgas ou retrocessos;

constréi o conceito de filosofia a partir das
indagacOes sobre a propria vida;

considera os mitos e o0s simbolos como
representacdes socio- culturais de um povo;

estabelece relag8o entre ideologia e visdo de mundo;




reconhece a importancia da  autonomia e da
liberdade na construcao do sujeito moral e ético;

conhece as formas de alienacdo na sociedade,
avaliando as condutas massificadoras produzidas
pelo individualismo, consumismo e competicdo
presentes nas pessoas e Nos grupos sociais;

conceitua a cultura como realizacdo humana, que
reflete a identidade de um grupo social, superando a
Visdo preconceituosa;

percebe a arte como forma de conhecer o mundo,
valorizando a estética como desenvolvimento da
sensibilidade e imaginacao;

constroi o conceito de trabalho a partir da
perspectiva da dignidade humana, compreendendoo
enquanto ato criativo e formador dos sujeitos;

percebe-se como sujeito de poder, interferindo nas
decisBes nos espacos de vivéncia (familia, escola,

trabalho, comunidade, etc.);

discute as relagbes de poder entre 0S grupos
existentes na sociedade, considerando seus
contextos sdcio-culturais, politicos e econdmicos;

conhece as teorias sobre o poder nas diferentes
sociedades em diferentes tempos historicos
(Aristoteles, Montesquieu, Maquiavel, Michel
Fouchol);

estabelece a relacdo entre democracia e poder,
considerando 0s varios conceitos, construidos
historicamente pelas sociedades;

discute o conceito de soberania do povo e
democracia direta nos dias atuais, considerando as
iniciativas populares (plebiscito e referendo) como
formas possiveis de participagdo da sociedade civil;

reconhece a divisdo dos poderes (Legislativo,
Executivo e Judiciario) e as relagbes com as
sistemas politicos democréticos e ditatoriais,
provocando equilibrios ou desequilibrios entre eles;

discute sobre as idéias liberais e socialistas,
confrontando-as com os totalitarismos de direita e
esquerda e os fundamentalismos religiosos;

estabelece relagdo entre os filésofos classicos e os
contemporaneos, valorizando as expressdes
filosoficas originarias das classes populares;

compreende as revolugdes (armadas, ideoldgicas)
como marcos de rupturas de estruturas
sOciohistoricas;

reconhece 0s movimentos de Canudos e Cangago
como formas de resisténcias ao regime Republicano,
devido ao abandono das camadas populares;

identifica as ditaduras brasileiras (golpe de 1937 e
1964) como negacdo da democracia e da cidadania
de um povo;

analisa a Independéncia do Brasil a partir da
conjuntura politica e econbmica da Europa
Ocidental, interferindo nas decisdes do Estado
Brasileiro;




compreende a formacdo territorial brasileira a partir
do processo geo-historico da mundializacdo da
sociedade africana, européia e latino-americana;

relaciona a formacdo territorial brasileira a
economia, considerando os periodos colonial-
escravista e urbano-industrial;

reconhece a urbanizacdo como fenémeno do mundo
atual, considerando o impacto da estruturacdo
industrial;

identifica as grandes mudancas socio-econdmicas
culturais na organizacéo das cidades, percebendo a
intervencdo dos distintos grupos sociais em
diferentes territérios urbanos;

discute a tendéncia homogeneizadora do espaco
urbano, disseminando os problemas urbanos
(violéncia, poluicdo, desigualdades sociais);

conhece iniciativas de resisténcias das cidades as
imposicdes de ordem global, criando formas
alternativas de territérios, através da cooperagdo e
solidariedade vinculadas aos movimentos
reivindicatorios;

percebe as profundas mudangas nos espacos
agrarios, reconhecendo a agricultura moderna como
uma atividade cada vez mais tecnologizada e
globalizada;

reconhece a manutengdo das estruturas agrarias
tradicionais como forma de resisténcia a
globalizagdo, refletida na luta pelo saber e
experiéncia de vida dos grupos sociais rurais;

percebe que a movimentacdo atual da populagdo
mundial ¢ motivada pela busca do direito a vida e ao
trabalho;

reconhece  as identidades e o pertencimento
territorial, considerando a diversidade e o
interculturalismo;

percebe o papel do Estado na criagdo de
oportunidades ou de cerceamento de iniciativas das
populacdes nas formas de organizacdo nos varios
lugares do mundo;

compreende o0 meio geografico como uma
construcdo social, entendendo 0s espagos como
produto da acdo humana em suas diferentes formas
de organizacdo e relacbes com a sociedade e a
natureza;

perceber o impacto do processo de globalizagdo no
lugar/espaco, considerando a identidade de
pertencimento dos sujeitos como autores de suas
vidas e da producéo do espaco;

considera o trabalho como elemento fundamental na
vida das pessoas, reconhecendo nas atuais relacdes
de trabalho e nas formas de apropriacdo das riquezas
0 surgimento de novas formas de territorialidades;




reconhece que as novas visdes de territorialidades
definem as relagdes entre as pessoas, nacfes e
grupos sociais, produzindo e organizando o espaco
de formas diferenciadas nos varios lugares e em
diferentes tempos;

analisa a pratica da cidadania dos diversos grupos
sociais nos diferentes tempos histéricos,
relacionando-a as diferengas sociais;

compreende o conceito de cidadania relacionando-o
aos diferentes tempos e contextos sdcio-histéricos
(Grécia  Antiga, Franca séc. XIX, Brasil
Republicano, etc.), avaliando o nivel de participagdo
politica da populagéo;

relaciona as rebelifes de escravos da Roma Antiga e
do Brasil séc. XIX com os Movimentos Negros dos
EUA e Brasil do séc. XX, compreendendo-os como
formas de resisténcias na luta pela liberdade e
dignidade dos grupos humanos;

percebe as agdes das etnias, expressa através de
varias estratégias (terrorismo, guerra, movimentos
musicais, artisticos), como iniciativas cidadas para a
garantia da autonomia e do direito a expressao;

compreende a cidadania a partir de uma visdo
planetéria, valorizando a Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos ( igualdade entre os sexos,

direitos da infancia, da juventude e da velhice, etc.) e
o Patrimdnio da Humanidade ( preservacdo da
memoria, consciéncia ecologica )

entende cultura e trabalho na perspectiva da
diversidade, considerando  as diferentes
representacdes e producdes da vida social;

avalia as invencOes tecnoldgicas como fontes e
energia (pedra, madeira, agua, maquinas, fogo e
eletricidade) nos diversos periodos histéricos,
estabelecendo as semelhangas e diferencas em
relacdo as construgdes/descobertas e uso pelos
diferentes grupos sociais;

compara as RevolugBes (Agricola, Industrial e
Tecnolbgica), percebendo as transformagdes nos
processos produtivos e suas implicacBes na
(re)organizacéo do trabalho e da vivéncia grupal;

identifica as relagdes de trabalho, considerando a
divisdo entre os sexos nas sociedades indigenas e
camponesas;

compreende a relacdo de producéo entre as classes
sociais (burguesia e operariado), considerando a
propriedade privada e a exploracdo do trabalho;

analisa as novas relacoes de trabalho ( Terceirizagéo,
trabalho informal) no mundo

contemporaneo, percebendo o impacto na vida e na
saude dos trabalhadores;

compreende as mudangcas e permanéncias na
transformacdo do tempo pela agdo humana,
relacionado-o a natureza ( tempo de plantar e colher)
e a sociedade( tempo da fabrica e da informacéo via
satélite );




compara as varias formas de conceber o trabalho em
diferentes tempos e realidades sociais (sociedade
indigena, sociedade medieval, sociedades industriais
e tecnoldgicas), questionando a realidade social em
que estd inserido(a);

analisa o processo de continuidade/ruptura na
construcdo e desenvolvimento dos meios de
transporte, (caravelas, trens, avides, automadveis)
reconhecendo suas interferéncias nas guerras, nos
negdcios internacionais e na expansdo do consumo,
das industrias e da ideologia;

reconhece 0 poder da comunicacdo através da
palavra (a escrita na antiguidade, a evolucdo da
imprensa, a carta, o telégrafo, o radio, o telefone) e
da imagem (fotografia, cinema, televisao,
computador, internet, etc.), percebendo as diferentes
praticas comunicativas utilizadas intencionalmente
pelos grupos sociais;

constréi o conceito de Estado a partir das
transformacdes historicas ( Monarquias absolutistas,
Revolugdo  Francesa, Revolugdo Americana),
estabelecendo relacdes de ruptura/permanéncia nas
sociedades através de principios, doutrinas e
ideologias;

compreende a Formag&o do Estado Brasileiro dentro
da estrutura capitalista mundial e no contexto da
Formacédo dos Estados Nacionais Europeus ( Estado
Portugués e Alemao), tendo os contetidos simbolicos
(herois, hino e bandeira nacional) e os discursos
nacionalistas (socialismo, nazismo, sionismo) como
suporte ideoldgicos;

analisa os conflitos existentes na construcdo dos
Estados Nacionais (Israel e Palestina) e nas disputas
étnicas nos estado africanos, posicionando-se a favor
da vida e da democracia;

analisa a Independéncia do Brasil a partir da
conjuntura politica e econbmica da Europa
Ocidental, interferindo nas decisdes do Estado
Brasileiro;

Legenda: AC - A Construir

EC - Em Construgéo

C - Construido




ESPACO PARA REGISTROS DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

EDUCANDO(A):
1° Trimestre
Aspectos cognitivos (AC) Aspectos socio-formativos (SF) Aprendizagem desejada (AD)
2° Trimestre
Aspectos cognitivos (AC) Aspectos socio-formativos (SF) Aprendizagem desejada (AD)
3° Trimestre
Aspectos cognitivos (AC) Aspectos socio-formativos (SF) Aprendizagem desejada (AD)

Nesse espago o(a) professor(a) registrara o processo de aprendizagem do(a) educando(a) de acordo com 0s
aspectos cognitivos, sdcio-formativos e aprendizagem desejada que foram focos de estudos nos respectivos
trimestres.




N° de Atividades

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Coletiva

Individual

Total de Presencas




ANEXO C: Matriz curricular
‘-m‘mm IDUCAGAD

U AL LA DG ACAD GOVERANDO DO TO0TADO

Matriz Curricular — Tempo Formativo III

Nimero de semanas - 40 Numero de dias letivos = 200
Dias por semana — 05 Carga hordria semanal -~ 20
Carga hordria por aula = 40min

Curriculo composto do Tempo Formativo 111 correspondente 30 Ensino Médio & por Eios Temdticos e Areas de
Conhecmento conternplando uma Base Nacionsl Comum ¢ uma Parte Diversificada articlados com os saberes e
conhedmentos da vida ddadi.

AREAS DO TEMPO FORMATIVO III

CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICULARES s!:novx | glo‘ﬂ;w l] e

NACIONAL COMUM
§°§ Lingua Portuguesa e Likeratura Brasiieira 4 60 | -- = 160
g Lingua Estrangeira 2 80 - .- 80
g Goografia 4 160 . 160
gv Histdria 4 160 .- -- 160
; §% Sodiologia 2 80 .- 80
& Flosofia 2 80 -- -- 80
- Matematica -- -- 4 160 160
gg Fisca -- -- 4 160 160
§g§ Quimica -- == 4 160 160
Bokogia 253 e 4 160 160
PARTE DIVERSIFICADA
Artes e Atividades Laborals 2 80 a 160 240
CARGA HORARIA TOTAL 20 800 20 800 1.600
Observaches:
1. A Matriz Curvicular encontra-se em vigor desde 0 ano letivo de 2009,
2. Estrutura do curso: Anual

3, A cargs hordria dos componentes curmculares deverd estar organizada, preferencalmente, em aulas geminadas,
4, Hordno das aulas: 19h 3s 20h 20min / 20h 20min &s 20k 35min — intervalo 20h 40min as 22h




ANEXO D Comité de ética Uesb

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DABAHIA- L grarar ™™
UESB/BA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACAD DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NAS
CIENCIAS HUMANAS: UM ESTUDO COLABORATIVO EM UMA ESCOLA PUBLICA

DA BAHIA
Pesquisador: ROSIMEIRY PRADO RODRIGUES
Area Temitica:
Versio: 1

CAAE: 123584 190.8 0000 0055
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 3 483329

Apresentagdo do Projeto:

Segundo a pesquisadora "A Educagic de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade educativa que
apresanta especificidades tanto noc aspecio estrutural das politicas educacionals {quer em ambito macro,
quer NO universo micro das escoas) quanto no aspecto diddtico-pedagigico da praxis docente”. Pesquisa
com apenas 2 partopantes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar, colaborativamente, o processo da avaliago da aprendizagem na Educacio de Jovens e Adultos
na area das Cidncias Humanas.

Cojetivo Secundério

1. identificar e analisar, colaborativamente, a concepgdio de avaliaglo da aprendizagem proposta para a
EJA em documentos oficiais da rede estadual de ensino da Bahia

2. ldentificar, a partir de sessdes colaberativas, as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem dos
professores que atuam nas turmas da EJA em uma escola plblica da rede estadual de ensino de Vitoria da
Conquista

3. Propor, colaborativamente. atividades de verificacdo da aprendizagem em didlogos com docentes da EJA

Encdereco. Avenida José Morera Sobrirho. o

Balrro:  Jequisinho CEP: 45205510
UF: BA Municipio: JEQUAE
Telefone: (73)3528.6727 Fax: (72)3525.6583 E.mail: cepuest gfgmal com

Pigine 01 4w (0



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DABAHIA- QG ™
UESB/BA
Contnuaglio o Parecer 3483 29

4. Discutir. colaborativamente, sobre os resultados das atividades de avaliagao da aprendizagem com
docentes da EJA

Avallagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos & baneficios foram apresentados e estao de acordo com as Resolugbes 4862012 e 5102016

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projeto de dissertacio de mesirado do Programa de P6s-Graduaglo em Ensino da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia com relevancia para a drea das ciéncias humanas. O projeto estd bem
desenhado para aicancar seus objetivos.

Consideragdes sobre 0s Tormos de apresentagio obrigatéria:

Todos 08 termos foram apresentados de forma satisfatdria.

Recomendagoes:

Recomenda-se sjuste no Cronograma da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o ha pendéncias ou inadequagbes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em reunido de 02.08 2019, a planaria deste CEP/UESB aprova o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autar Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMAGUOES_BASICAS_DO_P | 22/04/2018 Aceito
do ROJETO 1332796 pdf 13:37:36 |
Dedaragio de COMPﬁBMIEO.pdf 22/04/2019 [ROSIMEIRY PRADO| Aceito

sadores 13 [RODRIGUES _
T ! Termos de | TCLE_atualizado. pal 10/04/2018 [ROSIMEIRY PRADD| Acsito
Assentimento / 180430 |RODRIGUES
Justificativa de
Ausénca
Outros AU iaRlﬁEAa_lMAﬁM.pdf 10/04/2019 [ROSIMEIRY PRADO| Aceito
17:21:50 I
Cronograma CRONOGRAMA. pdf 10/04/2012 |ROSIMEIRY PRADO| Acsito
- - 17.15:50 |RODRIGUES
Projeto Detalhada /| | PROJETO pdf 10/04/2012 |ROSIMEIRY PRADO| Acaito
Brochura 17:0366 [RODRIGUES
Of
Endereco:  Avenda José Morera Sobrrho, sin
Bairro: Jequiszinho CEP: as206.510
UF: BA Municiplo: JEQUIE
Tolefone: (7338285727 Fax: [73)3525668 E-mail: ocepuest pf@gmal com
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