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RESUMO:

Esta pesquisa objetiva analisar o processo de implementacdo dos laboratérios de informética do
Programa Nacional de Informética na Educacdo (Proinfo) nas Escolas do Campo do Ensino
Fundamental do municipio de Vitéria da Conquista/Ba, no periodo de 1997 a 2019. Para alcancé-lo
apresentam-se o0s objetivos especificos: Refletir sobre conceitos histdricos que tratam das Tecnologias
da Informacdo e Comunicagdo — TICs, na relagdo com a educagdo no Brasil; Contrastar o periodo de
lancamento do Programa Proinfo no ano de 1997 com o momento da assinatura do Termo de Adeséao
no ano de 2007 e seus desdobramentos até a atualidade; Identificar as condi¢fes em que se encontram
os laboratorios de informéatica do Programa Proinfo, instalados nas escolas do campo do ensino
fundamental do municipio, bem como, compreender as contradi¢cfes presentes no processo de
implementacgdo da politica do Proinfo nas escolas do campo do ensino fundamental do municipio. Esta
é uma pesquisa de abordagem qualitativa valendo-se do método Materialismo Histérico Dialético. As
categorias metodoldgicas Praxis, Historia e Contradicdo se revelam e dialogam com as categorias de
contetido; Educacdo do Campo, Ensino, Laboratérios de Informatica e Proinfo, abordando o
movimento interno do objeto e como direcionamento metodoldgico foi realizado estudo de caso. Para
subsidiar essa pesquisa utiliza-se as referéncias dos autores Bonilla e Pretto (2000; 2010), Kenski (2003),
Kuenzer (2007; 2008) que versam sobre o contexto da tecnologia educacional; Gorz (2003) e Oliveira
(2013) que tratam sobre o Trabalho Material e Imaterial; Vendramini (2007; 2011), Garcia (2012; 2014)
Santos (2016; 2019) e demais autores que discutem, sobretudo, a problematica da Educacdo do Campo.
O resultado da pesquisa demonstrou que o processo de implementagdo dos laboratérios de informatica
nas escolas do campo do ensino fundamental, de Vitdria da Conquista/BA foi falho, trazendo muitos
prejuizos aos educandos e educadores do campo, até a presente data. Todo 0 processo mostrou-se
contraditorio ao que preconiza a legalizacdo sobre o acesso das populagbes do campo a Politica Publica
Ciéncia e Tecnologia (C&T). Demonstrou, principalmente, que o programa necessita de avaliacdo e
acompanhamento conforme orientam suas diretrizes nacionais.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Ensino. Laboratorios de Informética. Proinfo,



ABSTRACT

This research aims to analyze the process of implementation of the computer labs of the National
Program for Informatics in Education (Proinfo) in the Schools of the Elementary School of the
municipality of Vitéria da Conquista / Ba, in the period from 1997 to 2019. To achieve it they present
specific objectives: Reflect on historical concepts that deal with Information and Communication
Technologies - ICTs, in relation to education in Brazil; Contrast the launching period of the Proinfo
Program in 1997 with the time of signing the Term of Adhesion in 2007 and its developments to date;
Identify the conditions in which the computer labs of the Proinfo Program are located, installed in
schools in the elementary school in the municipality, as well as understand the contradictions present
in the process of implementing the Proinfo policy in schools in the elementary school in the municipality.
This is a research with a qualitative approach using the Historical Dialectical Materialism method. The
methodological categories Praxis, History and Contradiction reveal themselves and dialogue with the
content categories; Field Education, Teaching, Computer Laboratories and Proinfo, addressing the
internal movement of the object and as a methodological direction, a case study was carried out. To
support this research, the references of authors Bonilla and Pretto (2000; 2010), Kenski (2003),
Kuenzer (2007; 2008) are used, which deal with the context of educational technology; Gorz (2003) and
Oliveira (2013) who deal with Material and Immaterial Work; Vendramini (2007; 2011), Garcia (2012;
2014) Santos (2016; 2019) and other authors who discuss, above all, the issue of Field Education. The
result of the research demonstrated that the process of implementing computer labs in elementary
schools in Vitdria da Conquista / BA was flawed, causing many losses to students and educators in the
field. The whole process proved to be contradictory to what advocates the legalization of access by rural
populations to Public Policy Science and Technology (S&T). It demonstrated, mainly, that the program
needs evaluation and monitoring as guided by its national guidelines.

Keywords: Teaching. Rural Schools. Proinfo ICTs.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos ocorreram mudancgas substanciais na sociedade, sobretudo, no tocante
ao avanco tecnolégico que se intensificou no Brasil a partir do final do século XX e nas
primeiras décadas do século XXI. A educacdo, vem no decorrer do tempo historico, tentando
se incluir nesse contexto, visto que é o espago onde as pessoas passam pelo processo de
formacéo para insercao no mercado de trabalho.

Como discorrem Bonilla e Pretto (2000), as discusses sobre o acesso a tecnologia
educacional comegaram a ser construidas na esfera governamental, a partir dos anos de 1930,
na Era Vargas, por meio da politica de Ciéncia e Tecnologia (C&T) e se intensificaram nas
décadas de 1980 e 1990. Contudo, mesmo diante da implantacédo da politica de C&T, bem como
da implantacao de alguns programas que antecederam ao Programa Nacional de Informaética na
Educacéo (Proinfo), como o Programa Nacional de Informética Educativa (Proninfe), inmeras
s&o as polémicas em relacdo as dimensdes de abrangéncia na pratica social dessa politica, uma
vez que a proposta dos programas nao se efetivou no espaco de muitas escolas publicas
brasileiras.

Dentre os programas da politica de C&T para o campo da educacéo, foi aprovado em
1997 o Proinfo, tendo como um de seus objetivos facilitar o processo de ensino e aprendizagem
usando as ferramentas tecnoldgicas como suporte pedagdgico. Este programa ainda esta em
vigor e foi reformulado no ano de 2007 por meio da Decreto Presidencial 6.300 de 12 de
dezembro de 2007 e vem sendo fortalecido por programas como o Plano de Ag¢des Articuladas?
(PAR), na dimenséo 4, que consiste em equipar com infraestrutura fisica e recursos pedagogicos
as escolas.

Considerando estas prerrogativas, apontamos a necessidade de compreender como o
Programa o Proinfo se materializou no Municipio de Vitoria da Conquista. Assim, a pesquisa
realizada nesta dissertacdo procurou responder a seguinte questdo: “Como ocorreu a

implementagdo dos laboratorios de informéatica do Programa Proinfo nas escolas do campo do

1 O Plano de Acdes Articuladas (PAR), foi lancado pelo Governo Federal instituido pelo Decreto n® 6.094, de 24
de abril de 2007, fundamentada no Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), que consiste em oferecer aos
entes federados um instrumento de diagndstico e planejamento de politica educacional, concebido para estruturar
e gerenciar metas definidas de forma estratégica, contribuindo para a construgdo de um sistema nacional de ensino.
E um instrumento de planejamento da educac&o por um periodo de quatro anos. E um plano estratégico de carater
plurianual e multidimensional que possibilita a conversdo dos esforgos e das a¢des do Ministério da Educacéo, das
Secretarias de Estado e Municipios, num Sistema Nacional de Educacdo. A elaboracdo do PAR é requisito
necessario para o recebimento de assisténcia técnica e financeira do MEC/FNDE, de acordo com a Resolucao
acima apresentada. Para mais informac@es acesse ao site https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/par.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/par/
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ensino fundamental do municipio de Vitoria da Conquista/BA, no periodo de 1997 a 2019”?

A partir desta problematica estabelecida delineou-se como nosso objeto de estudos, os
laboratorios de informatica instalados nas escolas do campo do ensino fundamental no
municipio de Vitoria da Conquista/ Ba.

Como objetivo geral para esse estudo apresentamos: Analisar o processo de
implementacdo dos laboratorios de informatica do Programa Proinfo nas escolas do campo do
ensino fundamental do municipio de Vitéria da Conquista/Ba, no periodo de 1997 a 2019.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo: a) Refletir sobre conceitos e abordagens que
tratam das TICs e seus aspectos historicos na relacdo com a educacdo; b) Contrastar o periodo
de lancamento do Programa Proinfo no ano de 1997, com o momento da assinatura do Termo
de Adesdo no ano de 2007 pela administracdo municipal e os seus desdobramentos até a
atualidade, 2019; c) Identificar as condi¢cdes em que se encontram os laboratdrios de informatica
do Programa Proinfo, instalados nas escolas do campo do ensino fundamental do municipio de
Vitdria da Conquista; d) Compreender o processo de implementacdo do Programa Proinfo nas
escolas do campo do ensino fundamental no municipio de Vitéria da Conquista, junto aos
pesquisadas.

Esta pesquisa emergiu de dimensdes da pratica social que envolvem o vinculo da
pesquisadora com a educagdo basica no municipio, como docente da rede publica municipal e
atuacdo na Educacdo ha 21 anos, deste tempo, quatorze (14) anos dedicados especificamente a
Educacdo do Campo, nas funcbes da Regéncia e Coordenacdo Pedagogica em escolas do
campo, bem como atuacdo como Coordenadora do Nucleo Pedagogico da Secretaria Municipal
de Educagcdo (SMED), como formadora dos programas Pacto pela Alfabetizagcdo, Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), Programa de Formacédo de Gestores da
Bahia (Progestdo) com demais colegas que integravam a equipe.

Em 1998, atuou na Educacdo do Campo, em regime de contrato temporéario. O primeiro
ano de vivéncia com a modalidade foi muito importante, uma vez que iniciaram as discussoes
sobre a nomenclatura e todo o contexto que envolve a Educagdo do Campo e Educacdo Rural.
A reflexdo sobre a modalidade educacional comegou a ganhar maior visibilidade e espaco em
varios contextos. Foi um ano de muita aprendizagem, onde surgiram diversos obstaculos para
a autora. Vivenciou no sertdo uma das maiores secas que a regido Sudoeste da Bahia enfrentou,
0 periodo de estiagem deu-se de junho a novembro daquele ano, tendo comecado a chover no
dia 28 de novembro de 1998. Neste periodo, foi possivel experienciar momentos em que 0



18

camponés? faz a “leitura” das nuvens, dos ventos e dos formigueiros, a espera da chuva que faz
brotar a plantacdo que os alimentara por alguns meses ao longo do ano. Esse contexto permitiu
a compreensao de como € dificil andar muitos quilémetros para ter acesso a escola, no caso,
especifico da pesquisadora, para ter acesso ao trabalho, a escola do campo em que atuava.

A experiéncia da realidade rural ocorreu enquanto trabalhou na regido de Bate-P¢é, um
distrito rural do municipio, denominada pelos moradores como regido da Caatinga, regido do
Sertdo. A vivéncia neste espaco estreitou a relacdo da pesquisadora com a Educacdo do Campo,
estabelecendo lagos e favorecendo a opgdo por trabalhar com esta modalidade em outros
povoados e distritos do municipio, apds o ingresso na rede publica municipal.

A experiéncia adquirida no ano de 1998 despertou o desejo por continuar atuando na
Educacdo do Campo, tendo como ligagdo as “raizes familiares”. Nascida na zona rural do
municipio e tendo se mudando aos seis anos de idade para 0 meio urbano, seus pais e irmaos
mais velhos sempre mantiveram viva a cultura do homem do campo. Por meio das mdsicas, das
brincadeiras, do saudosismo, da vivéncia da mée como boia-fria, por muitos anos, e das visitas
aos familiares na zona rural, ndo se desprendeu desse mundo campesino, revivendo-o na idade
adulta através do trabalho.

Inimeras foram as dificuldades da familia de pouco recurso financeiro no meio urbano,
antes de ingressar nos estudos, teve atuacdo como domestica dos 14 aos 21 anos até concluir o
curso de Magistério e, assim, pode vislumbrar outras possibilidades na/para a vida. Nesse
percurso sofreu varios tipos de preconceitos, na escola, na vizinhanca, até o ponto de ser
desencorajada a estudar, o discurso era que ndo teria éxito por ser de familia humilde. Gragas
ao empenho e coragem da mae é possivel dizer que juntas venceram mais uma batalha
importante.

No ano de 1999, ocorreu a aprovacao no concurso publico com ingresso definitivo na
rede publica de ensino.

As dificuldades enfrentadas no percurso vivido em anos anteriores, 0s bons professores
que teve nas escolas publicas, que ensinaram o valor das conquistas alcangadas, sobretudo, das
politicas publicas, (aprendeu o conceito desta nomenclatura depois do ingresso na
universidade), mudaram a realidade da vida da pesquisadora.

O ingresso no Ensino Superior ocorreu apos aprovacdo no Curso de Pedagogia.

Aprovada em segundo lugar, numa selecdo realizada para os professores concursados do

2 Por camponés compreende-se 0 homem que tendo acesso a terra e aos recursos naturais, retira mediante a
producéo rural, seu sustento bem como o da sua familia (COSTA e CARVALHO, 2012).
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municipio, considerado os critérios legais de formacdo em nivel superior. O processo foi
realizado por meio de um convénio firmado entre a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, Prefeitura Municipal e Sindicato do Magistério Municipal Publico.

Na atuacéo de regente da Educacdo do Campo vivenciou a chegada dos equipamentos
de laboratério de informética na escola, bem como a divulgacéo por parte do gestor municipal
sobre o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), que seria instalado em toda a
rede municipal. A noticia despertou nos educadores muita expectativa, considerando as
mudancas que a Educacdo do Campo precisa, no entanto, decorridos 11 anos dessa promessa
os profissionais da escola onde atuou ndo conseguiram vislumbrar a materializagao deste feito.

Com a experiéncia adquirida do tempo de atuagdo na escola do campo, realizacdo de
trabalhos académicos e acompanhamento a outras unidades de ensino desta modalidade, foi
possivel verificar que a Educacdo do Campo ndo havia sido contemplada com a funcionalidade
do Programa Proinfo. Deste entendimento, surgiu a necessidade de analisar o que foi feito desta
politica no municipio.

A politica publica é compreendida, neste trabalho, conforme definicdo de Sousa (2006),
como o campo do conhecimento que busca, colocar o gestor em movimento, no momento em
que executa 0 projeto e/ou analisa 0 mesmo. Para esta autora, a politica publica, quando
implementada, fica submetida & avaliacdo e acompanhamento, pela sociedade civil.

Considerando estes apontamentos trazidos, salientamos que enquanto pesquisadores,
militantes, professores da Educagdo do Campo, entendemos como uma forma de militancia o
debrucar-se sobre determinadas tematicas, buscar esclarecimentos para socializacdo do
conhecimento adquirido com a comunidade campesina e demais interessados no debate.

O Programa Proinfo apresenta-se nos documentos como um programa de potencial, que
traz varias possibilidades de melhorar a pratica pedagdgica dos educadores, apresenta uma
proposta de ensino diversificada e enriquecedora aos educandos das escolas publicas, pois, visa
utilizar a tecnologia como recurso pedagdgico nas salas de aula, instalando laboratérios de
informaticas nas escolas, visa permitir que os estudantes e as comunidades circunvizinhas usem
os instrumentos. E um programa da Politica Pablica, Ciéncia e Tecnologia (C&T), sendo um
aperfeicoamento de outras tentativas de insercdo da tecnologia nas escolas, tendo iniciado nos
anos de 1930, no Governo de Getulio Vargas.

O programa passou por alteracdes no decorrer do tempo, na tentativa de incluir e inserir
as escolas do campo com a politica de atendimento de acesso as TICs. Tais alteracdes realizadas
datam dos anos de 2007, 2012, com a promulgacdo do Decreto 6.300 de 12 de dezembro de
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2007, a Portaria 09 de novembro de 2012, respectivamente, dentre muitos outros instrumentos
criados, apresentados no decorrer da pesquisa.

Por compreender a importancia da atuacao e militancia do professor do campo, sempre
que oportuno a pesquisadora trazia a tona a discussdo sobre a inclusdo das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacédo (TIC) na escola campesina e, foi num destes espagos, no Curso de
Formacdo Escola da Terra, promovido pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), que se
tomou conhecimento do trabalho que a universidade desenvolve com as tematicas Tecnologias
Educacionais e TIC.

Nesse percurso, buscou estreitar, novamente, os lagos com a Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) e iniciou a participacdo no Grupo de Pesquisa em Educacdo do
Campo (GEPEC). Neste espaco vivenciou a participacdo em eventos, trilhou o processo de
producdo e publicacdo cientifica em parceria com pesquisadores, e 0 mais importante,
aprimorou os estudos da modalidade com mais consisténcia, tornando-se pesquisadora e, ao
mesmo tempo, militante da Educacdo do Campo.

A fato de atuar, initerruptamente, por quatorze anos na Educacdo do Campo possibilitou
a convivéncia com diversas dificuldades que essas escolas enfrentam. No entanto, a
problematica relativa as TIC e os laboratorios de informéatica do Programa Proinfo, sem o
devido funcionamento, produziu uma inquietagdo com questionamentos sobre a formagéo dos
educandos do campo: Porque a educacdo oferecida aos povos do campo é de forma tdo
fragmentada e sem o contato devido aos recursos que todos cidadaos necessitam? Foi em busca
desta e de outras respostas que a motivaram a elaborar, apresentar o projeto de pesquisa e
participar da selecdo do Mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (PPGEN).

A dissertacdo aqui apresentada esti organizada em quatro capitulos. A principio, o
capitulo tedrico-metodologico emprega o método Materialismo Histérico Dialético (MHD), e
traz um cunho Critico e Dialético, onde realizou uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de
caso, apresenta a metodologia, 0s sujeitos e locais da pesquisa.

No segundo capitulo, seré apresentado o contexto historico e evolucao da tecnologia, o
conceito da palavra, 0 modo de producdo do trabalho do homem, que parte da producédo
artesanal a producdo industrial. Didlogos sdo tecidos com autores como: Kenskei (2003),
Kuenzer (1999; 2011), Bonilla e Pretto (2000), Bonilla (2010), Trindade (2018), dentre outros.

No terceiro capitulo uma discussdo e reflexdo sobre as Politicas Publicas na Educagao
do Campo, Educagdo do Campo bem como, uma nova abordagem de conteddo que discorre

sobre o trabalho material e imaterial, valendo se de autores como Machado e Vendramini
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(2013), Vendramini, (2007; 2010), Tafarrel (2013); Garcia (2012; 2015), Gorz (2003), Oliveira
(2013), Amorim (2014), respectivamente, para discorrerem sobre as implicacdes dentro deste
enfoque teorico.

No quarto capitulo é apresentado a analise dos dados coletados referentes ao municipio
pesquisado, com destaque para as vozes dos protagonistas das escolas pesquisadas, professores,
gestores e estudantes.

As consideracdes finais evidenciam a ndo materializacdo e contradi¢fes do Proinfo nas
escolas municipais pesquisadas, pela auséncia de acGes do municipio ndo execucdo das

propostas do programa, conforme discorrem as documentagoes.
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2. 0S CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo objetiva explicitar o percurso tedrico-metodologico desenvolvido para a
realizacdo desta pesquisa. Os argumentos estdo embasados em Gamboa (2005; 2013) e Minayo
(1994; 2000; 2012) que fundamentam a pesquisa de abordagem qualitativa, tratando-se de uma
investigacdo de cunho critico-dialético.

Para compreender o objeto serdo utilizados como referéncias os documentos Diretrizes,
Decreto, Portaria e Termo de Adesdo do Programa Proinfo; analise documental, observacéo
estruturada, questionario semiestruturado aplicado com os docentes e discentes das escolas do
campo pesquisadas, didrio de campo, visitas aos sites do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e da Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista (PMVC) e ainda, coleta
de dados na SMED.

A definicdo pelo tipo de pesquisa, qualitativa, ocorreu em detrimento do objeto “os
laboratérios de informatica instalados nas escolas do campo”, e suas caracteristicas dentro do
contexto investigado, revelando a necessidade do Estudo de Caso para responder aos objetivos
e questdo do estudo. Quanto ao método empregamos o MHD. A pesquisa permitiu-nos definir
as categorias reveladas e apreendidas pela pratica social por meio do objeto investigado, sendo

estes: Educacao do Campo, Ensino, Laboratoérios de Informética e Proinfo.

2.1 A Pesquisa qualitativa

A pesquisa € uma atividade imprescindivel da ciéncia para mediar a construcdo da
realidade, assim como para alimentar a atividade de ensino, seja na dimensédo que for, como
afirma Minayo (2012, p. 16) a pesquisa embora seja uma pratica tedrica engloba pensamento e
acdo, “nada pode ser intelectualmente um problema se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica”, por essa compreensdo ¢ que as questdes da investigacdo estdo
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas.

Na produgéo do conhecimento o homem passa por diferentes caminhos entre a teoria e
a pratica, mas toda investigacdo, conforme explica Minayo (2012), inicia-se por uma questao,
por um problema, geralmente vinculado a conhecimentos anteriores ou necessita a criacao de
referenciais novos, sendo que o conhecimento produzido por uma determinada pesquisa pode
ter cunho quantitativo e/ou qualitativo a depender dos objetivos que estdo direta ou

indiretamente vinculados ao objeto de estudo.
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Dessa maneira, a presente dissertagdo apresenta uma pesquisa qualitativa, que segundo
Minayo (2012, p. 21) esta relacionada a “um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria
ser quantificado”. Ou seja, ela trabalha com um conjunto de fenbmenos que fazem parte da
realidade social, em que o0 homem age e interpreta suas agdes dentro e a partir da realidade
vivida.

Tratando dessa relagdo que envolve o contexto social de uma dada realidade se tem
algumas possibilidades de compreender e como se apropriar de forma mais préxima do que esta
sendo pesquisado (objeto de estudo). Nesta perspectiva, Kuenzer (2008), traz a contribuicéo
para esse estudo ao explicar que: “Serd necessario investigar as relagdes, os conceitos, as formas
de estruturagdo e organizagdo, em “recortes” particulares sempre definidos a partir do objeto e
da finalidade da investigacao [...]” (KUENZER, 2008, p. 66).

Para Minayo (2012), a pesquisa qualitativa realiza-se, fundamentalmente, por meio do
ciclo de pesquisa, o qual inicia com uma pergunta e conclui com uma resposta ou produto que
dé origem a novas indagacdes. A autora evidencia que o ciclo de pesquisa pode ser dividido em
trés etapas, sendo o primeiro a fase exploratoria, o segundo o trabalho de campo e o terceiro a
analise e tratamento do material empirico e documental.

A fase exploratdria, segundo Minayo (2012), constitui-se na producdo do projeto de
pesquisa, o tempo dedicado, para definir e delimitar o objeto de estudo, desenvolvé-lo teérico
e metodologicamente, escolha dos instrumentos para operacionalizagdo da coleta de dados. Na
segunda etapa, que segundo Minayo (2012), consiste em levar para a pratica empirica a
construcdo tedrica inicialmente elaborada na fase exploratoria, para tanto, realizamos
observacdes em seis Circulos Escolares Integrados (CEl), da Educacéo do Campo no municipio
de Vitoria da Conquista, foram realizadas entrevistas e aplicados questionarios a docentes e
discentes, bem como o levantamento e analise de material documental. Na terceira etapa,
realizamos a analise e o tratamento do material empirico e documental coletado durante o
desenvolvimento da pesquisa.

Corroborando com Minayo (2012, p. 27), destacamos que a pesquisa qualitativa ndo é
estanque, toda pesquisa gera novas indagacgdes, novas possibilidades de estudos, a “analise
qualitativa ndo é uma mera classificacdo de opinido dos informantes, é muito mais. E a
descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e observagdes”, em um contexto
dindmico de busca da compreenséo da realidade social, por meio da teoria que oportuna uma

contribuicéo singular e contextualizada.
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2.2 A metodologia empregada

A escrita de um texto académico requer a sequéncia de alguns passos e dentre estes a
descricdo da metodologia. Como argumenta Minayo (2002, p. 16), a metodologia tem um lugar
importante no que discorre o trabalho com as teorias ao dizer que: “Enquanto conjunto de
técnicas, a metodologia deve dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de
encaminhar os impasses teoricos para o desafio da pratica”. A metodologia € o caminho do
pensamento a ser percorrido para se fazer estudos, pesquisas ou para fazer a ciéncia.

Os fundamentos e orientagdes metodoldgicas que orientaram esta pesquisa estdo

embasados na abordagem qualitativa e sobre isso, destaca Santos Filho (2002):

Estd mais preocupada com a compreensdo ou interpretacdo do fendbmeno
social, [...] seu proposito fundamental é a compreensdo, explanacdo e
especificacdo do fendmeno. O pesquisador precisa tentar compreender o
significado que os outros ddo as suas proprias situacbes. Tarefa esta realizada
segundo uma compreensao interpretativa da primeira ordem de interpretacéo
de pessoas, expressa em linguagem, gestos etc., com dois niveis. O primeiro é
o0 da compreensé&o direta ou apreensdo imediata da acdo humana sem qualquer
inferéncia consciente sobre a atividade. No segundo nivel, que € mais
profundo, o pesquisador procura compreender a natureza da atividade em
termos do significado que o individuo d& a sua a¢do (SANTOS FILHO, 2002,
p. 43).

E pertinente considerar que na abordagem qualitativa alguns critérios sdo relevantes
para realizacao do estudo, dentre estes, segundo Godoy, (1995, p. 21), cabe destacar que: “o
pesquisador vai a campo buscando ‘captar’ o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes”. De acordo com

Paulo Netto (2011), o pesquisador deve ser ativo e buscar mecanismo que o auxilie a desvendar

a esséncia do objeto:

O papel do sujeito é essencialmente ativo: precisamente para apreender ndo a
aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua esséncia, a sua estrutura e a
sua dindmica (mais exatamente: para apreendé-lo como um processo), 0
sujeito deve ser capaz de mobilizar um maximo de conhecimentos, critica-los,
revisa-los, e deve ser dotado de criatividade e imaginacdo. O papel do sujeito
é fundamental no processo de pesquisa (PAULO NETTO, 2011, p. 25).

A pesquisa qualitativa parte de questfes da totalidade e permite chegar a singularidade.

Nesta pesquisa, portanto, temos como ponto de partida uma dimensdo da totalidade social, por
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meio da anélise da politica publica denominada Proinfo, em &mbito nacional, para se chegar a
analise da especificidade desse programa na realidade do municipio de Vitéria da Conquista.

O primeiro procedimento para a construgédo da pesquisa deu-se por meio do contato com
a Diretoria de Tecnologia e Inovacdo (DIRTI), vinculado ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), no més de maio de 2018. Apds diversas ligacdes
telefonicas, recebemos um e-mail contendo um Relatério sobre o envio dos laboratérios de
informaética para todas as escolas publicas do municipio de Vitdria da Conquista, no periodo de
2008 a 2011. Este relatdrio possibilitou a identificacdo da primeira escola municipal do campo
a ser contemplada com o envio do laboratorio de informaética, entre outros elementos que foram
relevantes para essa pesquisa.

Pelas caracteristicas do objeto de pesquisa aqui referendado, revelou-se de forma mais
explicita a necessidade de uma investigacdo por meio do Estudo de Caso. Esse estudo busca
analisar de forma intensa uma dada realidade social. Segundo Ludke e André (1996), o estudo
de caso surge a partir do momento em que algo de diferente, interessante, sobressaia de uma
unidade maior, que se manifesta dentro da particularidade, ou seja, partindo do geral para o
especifico. Para estas autoras, o estudo de caso apresenta como caracteristica o vislumbre da

descoberta, a interpretacdo do contexto, retrata o real de forma completa e com profundidade.

2.2.1. O método e as categorias de trabalho

Considerando a riqueza de detalhes e conhecimento que envolvem o trabalho, o0 método
Materialismo Historico Dialético (MHD) foi escolhido para essa pesquisa. Desta maneira,
toma-se como pressuposto este método visto que, subsidiou a pesquisa, por meio dos autores
que foram utilizados, a metodologia empregada e os instrumentos de pesquisa.

O método surgiu por volta dos anos de 1843, quando jovem Marx, depois de receber o
titulo de doutor confrontou a filosofia de Hegel, conforme afirma Paulo Netto (2011). Por isso,
pontuamos que o método dialético ndo € um instrumento, uma técnica de intervencgéo externa
do pensamento ao objeto, ou um caminho pelo qual o pensamento manipula a partir de hipdteses
exteriores, de fato, 0 método é constituido de investigacao e exposicdo. Faz-se necessario deixar
transparecer numa pesquisa os principios, fundamentos e orientaces metodoldgicas que a
norteiam, entendemos, no entanto, que sem método ndo ha pesquisa bem como na auséncia de
uma teoria metodoldgica clara, a pesquisa pode apresentar auséncia de detalhes e informagdes
necessarias e ser deficitaria.

De acordo explica Paulo Neto (2011), o método MHD foi desenvolvido por Marx para
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estudar a sociedade burguesa, e como afirma, Marx ndo fez um manual explicando sobre o
método criado, no entanto, é possivel compreendé-lo através das obras de autoria do proprio
Marx. No livro, “O capital”, é possivel perceber o objeto de estudo, bem como o préprio
método que vai se detalhando.

Como assevera Paulo Neto (2011, p. 10), “a teoria social de Marx vincula-Se e a um
projeto revoluciondrio” em virtude das reagdes que causou e causa, pois, vislumbra a exposi¢ao
de uma verdade em relacdo ao que tedrico pesquisava, denunciando as contradi¢cGes da
sociedade capitalista, sendo uma delas, a exploragdo do homem pelo préprio homem na
realizacdo do trabalho. Na atualidade entendemos que a teoria continua a causar reacgoes
incdmodas, sobretudo a classe burguesa, uma vez que continua a denunciar na sociedade
capitalista as estratégias de exploracao do capital, talvez aperfeicoadas em relacdo ao tempo em
gue Marx viveu, mas, no entanto, continuamos a vivenciar a exploracdo do homem pelo homem.
“A teoria social de Marx vincula-se a um projeto revolucionario, a analise critica da sua concepcéo
tedrico-metodoldgica (e ndo s6) estiveram sempre condicionadas as reacdes que tal projeto despertou e
continua despertando”. (PAULO NETO, 2011, p. 10)

Ainda segundo Paulo Neto (2011, p. 11), “Marx nunca foi um obediente servidor da
ordem burguesa: foi um pensador que colocou, na sua vida e na sua obra, a pesquisa da verdade
a servico dos trabalhadores e da revolugao socialista”. Como salienta o autor, Marx colocou
seus estudos a servi¢o dos trabalhadores.

Ainda em compressdo a respeito do método que possibilita a exposicdo da verdade em
relacdo ao objeto pesquisado e até os dias atuais continua a causar desconfortos a classe
dominante, visto que por meio deste instrumento, podemos denunciar as contradig0es existentes
no meio social. Esse método foi escolhido na realizagdo da pesquisa, sobre a politica publica
Proinfo, pois, compreendemos a necessidade de esclarecer a realidade concreta em que se
encontram os laboratorios de informética que foram enviados as escolas do campo do municipio
pesquisado.

O materialismo historico dialético é entendido como um método de visdo critica, sendo
que analisa os problemas que dizem respeito as questdes humanas. Desta maneira, utilizamos-
0 para realizar a analise dos problemas educacionais, uma vez que estes, estdo diretamente
vinculados as questfes sociais e ideopoliticas, que se encontram no contexto das relacfes
sociais. Para o MHD, o método cientifico é a forma de abordar a realidade, estudar os
fendmenos naturais, sociais € 0 pensamento, tendo como propdésito descobrir a esséncia dos

fatos e as relacdes estabelecidas.
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Ainda conforme Paulo Neto (2011), Marx compreendia que:

O método ndo é um conjunto de regras formais que se “aplicam” a um objeto
que foi recortado para uma investigagdo determinada nem, menos ainda, um
conjunto de regras que o sujeito que pesquisa escolhe, conforme sua vontade,
para “enquadrar” o seu objeto de investigagdo. (PAULO NETO, 2011, p. 52)

Por compreender que vivemos numa sociedade dindmica, permeada de contradi¢oes,
buscamos 0 método de estudo que possa auxiliar a responder as indagacgdes feitas e que
originaram a pesquisa em foco o que a faz sustentada na dialética.

A dialética ndo se fundamenta na estatica e ndo € monocausulista, ndo analisa uma
Unica causa e sim varias delas para compreender todo o contexto da situacdo, ou problema
pesquisado. Vivenciado na pratica, em suas multiplas relacbes, facetas da
totalidade/particularidade e singularidade se conhece a esséncia, percebe as contradi¢cdes do
objeto de pesquisa na realidade concreta. Para se apropriar da realidade de um objeto pesquisado
é necessaria uma pratica social em que se reconhecam as suas diferentes dimensdes, dessa
forma, ao nos apropriar da situacdo do objeto pesquisado, a partir da vivéncia nas escolas
pesquisadas, e assim consequentemente, compreender a situacdo em que se encontram 0s
laboratérios de informética até o momento da conclusdo da pesquisa.

Segundo Konder (2012), a dialética foi muito usada na Grécia antiga, principalmente
pelos filésofos, era a arte do dialogo, logo depois passou a ser a arte de apresentar uma tese
usando o dialogo, argumentando, definindo e distinguindo com clareza os conceitos envolvidos.
Ainda segundo o autor, durante muito tempo a dialética ficou reprimida, “escondida”, por conta
das ideias, as linhas de pensamentos que os filésofos tinham, desta forma, salienta Konder
(2012), outros principios foram sendo postos em prética, por exemplo, os da metafisica. Como
afirma o autor, esta Ultima concepcdo prevaleceu, pois, representava os interesses da classe
dominante. E pertinente aqui relembrar que a sociedade desde muito tempo se organizou desta
forma, dividindo os cidad&os pela condigdo financeira, situagdo que ndo é diferente no momento
histdrico atual, ao considerar que o pais tem uma economia baseada no sistema capitalista.

Superando os percalcos e avancando no decorrer do tempo, na modernidade, como
sustenta Konder (2012), a dialética € o modo de pensarmos as contradi¢des da realidade social,
de modo que a compreendamos na esséncia, assim também a realidade contraditéria e em
permanente transformacgdo. Nesta situagdo, podemos compreender que, ao considerar a
dindmica da realidade social atual, necessitamos da dialética para distinguir os movimentos

contraditorios, principalmente os que sao impostos historicamente pelo sistema do capital, por
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exemplo, emprego/desemprego, educacgdo/deseducagdo. Estes movimentos sdo explicitados
através da categoria contradicdo que estdo em nossa realidade, como enfatiza Kuenzer (2008).

Ao basear neste conceito apresentado sobre a dialética e na compreensédo de que ela ndo
é estatica, a utilizamos para compreender 0 movimento do objeto de estudo em foco. Aqui cabe
pontuar sobre a importancia das categorias de conteudo, sendo estas as que nos levam a
compreendermos em sua esséncia, da pratica social particularizada, mesmo que ndo em sua
totalidade. Segundo Paulo Neto (2011, p. 46), Marx entendia que as categorias, “sdo historicas
e transitorias”. Por este motivo, vislumbramos identifica-las no trato com o objeto de estudo.

Segundo Kuenzer (2008), as categorias séo o suporte para entendemos o todo do objeto
investigado, uma vez que 0s elementos deste sdo constituintes da realidade. Ainda segundo a
autora, através das categorias pode-se organizar, selecionar a teoria e os fatos que serdo
investigados. As categorias dardo o rigor cientifico ao objeto de estudo, sendo definidas pela
autora como categorias de método e categorias de contetdo.

Com base no que esta propondo a investigacdo deste trabalho, verificamos que as
categorias de método: a Praxis, a Contradicéo e a Historia sobressaem de maneira explicita
na relagdo com o objeto, correspondendo as questdes universais que dardo maior clareza ao
estudo e por isso serdo aqui utilizadas. Sobre as categorias metodoldgicas, (KUENZER, 2008,
p. 64) afirma que, “deverdo dar o necessario suporte a relagao pesquisador-objeto de pesquisa
durante todo o desenrolar do trabalho, iluminando todos os procedimentos”.

Como nos orienta Kuenzer (2008), a Praxis é a atividade pratica com que o homem
transforma a realidade, é a demonstracdo de que o novo conhecimento sera produzido por meio
do constante e crescente movimento do pensamento que articula-se do abstrato ao concreto pela
mediacdo do empirico, como afirma a autora: “através do efetivo movimento da teoria para a
pratica e desta para a teoria, na busca da superacdo da dimensdo fenoménica e aparente do
objeto, buscando sua concretude” (KENZER, 2012, p. 64). Salienta ainda a autora que, Marx e
Engels (s/d) dao suporte a definicdo desta categoria, quando afirmavam: “a praxis é o
fundamento do conhecimento, posto que o homem sé conhece aquilo que é objeto ou produto
da sua atividade e porque atua praticamente, o que conferird materialidade ao pensamento”
(KUENZER, 2008, p. 58).

Segundo Marx e Engels (s/d) apud Kuenzer (2008, p. 58), “a verdade sé se constituira
quando estabelecermos uma relagdo do pensamento com a realidade, e s6 assim sera praxica”.
E desta forma, a real situacdo do objeto de pesquisa so serd revelada no momento em que

comparamos 0 que esta em nosso pensamento com a realidade objetiva que se efetivara,
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mediante a consolidagao da pesquisa em cada unidade de ensino.

A contradicdo é outra categoria que vem para subsidiar nossa escrita, conforme
Kuenzer (2008), esta categoria é a explicitacdo da dialética, pois, € impossivel conhecer o
objeto, a realidade, sem compreender que ha contradi¢des. Para a autora, a contradi¢do é uma
relacdo ativa dos contrarios em busca de sempre superar-se. Neste ensejo, ela esclarece, a
pesquisa devera buscar captar em todo o instante 0 movimento, o que liga e uni 0s contrarios,
gue mesmo se opondo, dialeticamente, se incluem e excluem um ao outro. No que reporta a
pesquisa dos laboratérios de informatica, cabe a compreensdo destes contrarios: ha laborat6rios
de informatica instalados, mas ndo funcionam; ha registros de laboratérios de informatica
instalados, mas ndo ha laboratorios de informatica nos espacos fisicos da escola; o laboratorio
de informatica veio para auxiliar a aprendizagem da comunidade escolar, mas, ndo pode ser
usado. Nesse sentido, é possivel inferir que a politica dos laboratorios de informatica nas
Escolas do Campo é extremamente contraditdria, existe o registro, mas, ndo existe de fato e de
direito. Veio para atender a populag¢do do campo, mas, ndo chegou ao campo.

Pelo envolvimento no contexto desta pesquisa, deparamos com a trajetoria histérica na
qual os laboratorios de informética vieram para 0 municipio em questdo e, por isso, foi
necessario recorrer a categoria Historia, para enfim, melhor explicitar o objeto de estudo. Como
salienta Fernandes (2003, p. 09), “A universidade e a especializagdo criaram um processo
profundo e persistente de fragmentac@o do trabalho de investigacdo em todas as ciéncias”. De
acordo o que analisa, Marx e Engels (1970), defendiam uma concepcéo unitaria de ciéncia, ao
representar, consequentemente, a histéria como uma ciéncia de sintese. A historia apareceu
como ciéncia inclusiva uma vez que passou a ser a ciéncia dos homens. Desta maneira, Marx e
Engels (1970), defendiam o principio de que a histéria deve explicar o lado social do humano
e vice-versa.

Como sintetiza o Fernandes (2003):

Pode-se encarar a historia de dois angulos e dividi-la em histdria da natureza
e em histéria dos homens. Os dois angulos sdo, entretanto, inseparaveis; a
histéria da natureza também chamada ciéncia natural, ndo nos diz respeito
aqui; mas nos temos de examinar a histéria dos homens, pois quase a totalidade
da ideologia reduz-se seja a interpretacdo adulterada dessa histdria, seja a
completa abstracdo dela. A ideologia é em si mesma um dos aspectos dessa
histéria. (FERNANDES, 2003, p. 31).

Neste interim entendemos que o processo historico é continuo e também um produto da

Praxis que explica o lado social humano. Na histéria humana ndo ha um ponto final, nem uma
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direcdo exata, predeterminada, o que torna o historico intrinsecamente socioldgico. Conforme
Fernandes (2003), teoria e pratica sdo indissociaveis, inseparaveis do conhecimento cientifico,
sendo assim, o presente € 0 objeto de investigacao historica e o objeto investigado € inseparavel
da situacdo histérica que o produz. Diante dessa realidade apresentada, cabe destacar o
protagonismo dos sujeitos que compdem o contexto, o ser humano € visto como objeto e
matéria-prima, os produtores da histdria.

O marxismo faz anélise dialética da histdria, (passado, presente e futuro) do ponto de
vista das classes exploradas. No contexto da presente pesquisa, pensamos nesses sujeitos,
professores e alunos do Campo, protagonistas dessa historia, “excluidos” porque tem seus
direitos negligenciados. A perspectiva de usar a categoria histdria € para que ela venha despertar
algumas reflexdes sobre os professores, alunos e as Escolas do Campo; como eles foram
inclusos nesta politica publica de atendimento? Quais interesses estdo implicitos no envio dos
laboratérios de informatica a estas unidades de ensino e consequentemente as escolas do
municipio de Vitoria da Conquista? Como esta trajetdria historica se delineou? Como podemos
compreender este objeto e sua histdria no meio rural? Por entender que a histéria é dindmica e
estd relacionada a historia de vida dos sujeitos que a compBdem, realizamos as reflexdes
anteriormente mencionadas. Como afirma Fernandes (2003, p. 47), “A historia em processo ¢
a historia dos homens”.

Ainda em apreciagdo sobre as categorias Keunzer (2008), afirma; as categorias
metodoldgicas ndo sao suficientes para definir a metodologia da investigacao, é necessario que
exista o auxilio das categorias de contetido trazendo a mediagéo da particularidade, como infere

a autora sobre as categorias de contetdo, que dao especificidade ao particular:

[...] Sera necessario investigar as relagdes, os conceitos, as formas de
estruturagdo e organizagdo, em “recortes” particulares sempre definidos a
partir do objeto e da finalidade da investigacdo; estes recortes, chamaremos
aqui de “categorias de conteido”, uma vez que sua defini¢do se faz através da
apropriacao teodrico-prética de contetdo. (KUENZER, 2008, p. 66)

Para nos aproximarmos do objeto de pesquisa, termos uma maior inter-relacédo e dialogo
entre as categorias de método e de contetdo surgiram no desenvolver da escrita as categorias
de conteudo, que facilitardo a analise das questdes apresentadas. Entre as categorias de
contedos que se sobressaem podemos elencar: Politica Puablica, Laboratorios de
Informatica, Educacéo do Campo, Ensino e Proinfo.

A proposta do Programa Proinfo, como discorre nas Diretrizes, foi criada pelo
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Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) com o objetivo de levar a tecnologia educacional as
escolas publicas sendo, portanto, caracterizada como Politica Publica de acesso as TICs, como
apresentadas ao longo do texto. O programa foi lancado oficialmente no ano de 1997 e veio ao
longo dos anos sendo reformulado. A politica pablica é estudada nessa pesquisa com o objetivo
de esclarecer como foi executada ao longo dos vinte anos de implementacdo, sobretudo, nas
escolas do campo do municipio de Vitoria da Conquista.

Uma segunda categoria de conteldo que vem corroborar com nosso estudo sdo 0s
laboratérios de informatica, estes apresentam como elementos fundantes na pesquisa, sdo
instrumentos dentro do Programa Proinfo que objetivam auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos e educadores, bem como, propiciar uma cultura de acesso a
informatizacdo, como afirma no quesito Apresentacdo, Brasil (1997). Nessa pesquisa,
objetivamos, entre outras questdes, verificar o que aconteceu com os laboratdrios de informatica
que foram enviados as escolas do campo do municipio em estudo.

A terceira categoria de conteudo que vem para integrar as reflexdes é a Educacao do
Campo, ambiente onde buscamos a singularidade dentro da Universalidade, é a particularidade
do municipio, onde estes laboratérios de informatica da Politica Proinfo foram instalados. A
categoria é o l6cus onde desenvolvemos a pesquisa de campo do Estudo de Caso e que passou
a ser contemplada pela politica pablica de socializagdo das tecnologias educacionais, a partir
do ano de 2007, quando houve a reformulacdo da proposta. Como preconiza o Decreto de
numero 6.300 de 12 de dezembro de 2007, em seu artigo 1°, paragrafo tinico: “Sao objetivos do
Proinfo: | - promover o uso pedagodgico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas
escolas de educacao basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais”.

Como apresentado, as categorias de contetido expressam relevancia e relagdo com as
categorias de método, bem como, com 0 objeto de estudo. As demais categorias, Ensino e

Proinfo estdo explanadas no texto, correlacionado com o objeto no texto.

2.2.2. Dos instrumentos para coleta dos dados

Diante da realidade acima descrita, justificamos a necessidade da investigacao critico
dialética, uma vez que oferece muitas possibilidades de instrumentos para a coleta dos dados,
“[...] desde a analise documental até as formas mais diversas de observacao, recolha de dados,
quantificacdo etc. Esses sdo instrumentos ¢ técnicas que se vale o pesquisador para ‘apoderar-
se da matéria’ [...]” (PAULO NETTO, 2011, p. 26). Como pontua o autor, o uso de novos

instrumentos faz-se necessario para compreender melhor o objeto estudado.
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Nessa dissertacdo serdo utilizados trés instrumentos de coleta, a fim de melhor
entendermos a real situacao que envolvem os laboratérios de informatica que foram instalados
nas escolas do campo do municipio de Vitoria da Conquista/ BA.

O questionario semiestruturado foi utilizado nas escolas pesquisadas para coletar as
informagdes com o0s estudantes, professores e gestores. Por levarmos em consideragdo as
definicbes de Lakatos e Marconi (2003), sobre os pontos relevantes deste instrumento,
consideramos necessario, como apontam as autoras, o instrumento pode ser assim

caracterizado, uma vez que:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados;

b) Atinge maior nimero de pessoas simultaneamente;

¢) Abrange uma area geogréafica mais ampla;

d) Economiza pessoal em trabalho de campo;

e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas;

f) H& maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato;

g) Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas;
h) H& menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador;

i) H& mais tempo para responder e em hora mais favoravel,

j) Ha& mais uniformidade na avalia¢do, em virtude da natureza impessoal do
instrumento. (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 201)

Diante desses aspectos pontuados, o questionario semiestruturado foi aplicado aos
pesquisados. Trabalhamos com a entrega do instrumento, pessoalmente, aos sujeitos
participantes, uma vez que estivemos presente nas escolas pesquisadas. E importante frisar que
foi enviado e entregue os Termos de AutorizacGes para 0s responsdveis, 0s Termos de
Assentimento para os proprios discentes, bem como os Termos de Consentimento para 0S
maiores de idade, cumprindo, assim, as exigéncias da Resolucdo 466/2012, do Ministério da
Saude.

Durante a realizagdo das visitas nas escolas houve ainda a oportunidade de usar outro
procedimento na pesquisa, a observacdo participante. Como afirmam Ludke e André (1996), a
observacao requer planejamento, sendo a primeira tarefa a delimitacdo. Ainda segundo as
autoras € preciso que o pesquisador se prepare para tal atividade, os sentidos devem estar atentos
e saber principalmente captar os detalhes relevantes. Como afirmam, as observagdes tém
encontrado um lugar de destaque nas pesquisas qualitativas.

A observacdo € um instrumento Util, visto que nem sempre o questionario ou analise
documental conseguirdo responder todas 0s quesitos necessarios para entendimento da
realidade, situacdo vivenciada durante esta pesquisa. Outra possibilidade durante a observacéo,

é a utilizacdo do gravador, com autorizacdo dos participantes, visando melhor aproveitamento
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da realidade e momento vividos. Como verificam Ludke e André (1996), a observagdo
participante € uma estratégia de campo que visa combinar ao mesmo tempo a analise
documental, a entrevista de respondentes e informantes, a observacgéo direta e a introspeccéo.
Como destacam as autoras: “é uma estratégia que envolve, pois, ndo s6 a observacdo direta,
mas, todo um conjunto de técnicas metodolégicas pressupondo um grande envolvimento do
pesquisador na situagio estudada”. (LUDKE, ANDRE, 1996, p. 28)

As autoras afirmam ainda que ha trés maneiras de utilizar a observacdo numa pesquisa,
sendo estas: a) o participante como observador, sendo aquele que revela apenas parte do seu
objetivo; b) o observador total, aquele que ndo mantém nenhum tipo de interagdo com 0s
participantes; e, por fim, o ¢) observador como participante, aquele que revela sua identidade
e 0s objetivos do estudo ao grupo pesquisado desde o inicio dos trabalhos. Sendo assim, estes
recursos da observacdo foram utilizados durante a pesquisa.

Foram realizadas varias visitas nas escolas pesquisadas, onde tivemos a preocupacao de
esclarecer do que se tratava a pesquisa, esse movimento resultou num vinculo criado com os
sujeitos que atuam e estudam nessas escolas, por esta dinamica, foi possivel usar o instrumento
da observacdo. Os participantes sentiam-se motivados a falar sobre o laboratoério de informatica.
Foram registradas atentamente as falas e observado que a maior parte delas consistiam em
relatar a indignagdo que os participantes sentiam ao afirmar que nunca houve, formagoes,
informagdes e/ou questionamentos sobre os laboratorios de informatica. “Nessa posicdo, o
pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informac@es, até mesmo confidenciais,
pedindo cooperacdo ao grupo. Contudo, terd em geral que aceitar o controle do grupo sobre o
que sera ou ndo tornado puablico pela pesquisa”. (LUDKE e ANDRE, 1996, p. 29). A
observacdo pode ser em periodos curtos ou com maior tempo de realizagdo, o que de fato
regulamenta esta situacédo € o tipo de problema ou o propdsito do estudo.

A analise documental é uma técnica considerada valiosa na abordagem qualitativa, uma
vez que poderdo ser utilizados varios instrumentos, sendo alguns desses: Portarias, Decretos,
Leis, Acordos, materiais escritos que tragam e fornecam informagdes sobre objeto pesquisado,
sobretudo. Geralmente os documentos tém um custo bastante acessivel, devendo o pesquisador
utilizar bastante atencdo aos dados que os documentos trazem tais como a época, contexto, 0s

envolvidos.

2.2.3. Os sujeitos participantes da pesquisa
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Assim como os instrumentos e procedimentos, 0s sujeitos sdo pegas fundamentais na
nossa pesquisa de abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. Dentre 0s passos
metodoldgicos com o0s pesquisados, realizamos; aplicacdo do questionario, a observacao
estruturada, conversa com doze (12) professores e doze (12) educandos, dois de cada escola
pesquisada, e com seis (06) diretores ou vice-diretores, um de cada unidade escolar. Os
educadores pesquisados, em relacdo ao tempo de exercicio da docéncia na rede municipal tém,
de 30 anos a 1 ano de trabalho nas escolas do campo, o que nos deu seguranca ao abordar sobre
0 conhecimento da chegada e situacdo atual dos equipamentos nas escolas do campo. Deste
total de professores pesquisados, apenas dois deles tem em média um (01) ano de exercicio
como professores do municipio, sendo convocag¢Bes do uUltimo concurso, 0s outros dez
pesquisados tém entre 20 e 30 anos de servigos prestados a rede pesquisada.

Realizamos a aplicacdo do questionario e em seguida a andlise dos dados com
criticidade e seguranca. Estabelecemos dialogos com os trés segmentos da escola visto que o
método permitiu incluir esse instrumento de coleta, favorecendo autonomia durante a realizacao
da pesquisa. A aplicacdo dos questionarios foi conduzida considerando o rigor cientifico
colocado para pesquisa, sendo respondidos apenas questdes pontuais, porém no processo do
levantamento de dados surgiram fatos que néo se revelaram diretamente por meio deles. Diante

dessa situacdo Paulo Netto (2011), corrobora ao salientar que:

As ciéncias sociais desenvolveram um enorme acervo de
instrumentos/técnicas de pesquisas, com alcances diferenciados — e todo
pesquisador deve esforcar-se por conhecer este acervo, apropriar-se dele e
dominar a sua utilizagdo. (PAULO NETTO, 2011, p. 26),

Com relacdo ao questionario, podemos afirmar que as questdes levadas a campo foram
previamente pensadas no inicio dos trabalhos, no entanto, outros questionamentos apareceram
a posteriori nas investigacoes. O instrumento nao foi o Unico a fornecer respostas as indagacdes
feitas, a realidade das escolas foi identificada como extremamente contraditéria e percebida
durante as visitas, por meio da realidade concreta vivenciada. Através da observacdo realizada,
durante as visitas, ocorreu a apropriacdo dos contextos apresentados e riquezas de detalhes
transcritas no corpo dessa dissertacdo, cada escola tem uma realidade muito peculiar, dessa
forma, foram necessarios estes recursos também para compreensao da realidade pesquisada.

Para preservar a identidade dos integrantes deste grupo de pesquisados serdo nomeados
como professores, alunos e gestor com as iniciais do grupo. A utilizagdo da sigla P1 & P12, séo

referentes aos Professores. As siglas E1 a E12 sdo referentes aos Educandos e as siglas G1 a
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G6 sao referentes aos Gestores Escolares.

2.3 Vitdria da Conquista, o l6cus de pesquisa

A regido que forma o municipio de Vitoria da Conquista teve suas terras invadidas e
povoadas pelos portugueses, naquele momento os nativos foram expulsos de suas propriedades
ou mortos. Este contexto historico do municipio pesquisado se assemelha a colonizagdo
brasileira.

Na atualidade (ano 2019), afirma Souto (2017), o municipio tem uma das maiores
economias da Bahia, e contraditoriamente, uma populacdo do campo esquecida de assisténcia
governamental, que urge por implementacdo de politicas publicas que as beneficie.

Como evidenciado no Censo Demografico 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica [IBGE], a cidade de Vitdria da Conquista esta situada no Sudoeste do Estado e o
municipio esta localizado no Territério de Identidade do Sudoeste Baiano, no semiarido baiano.
Ocupa a terceira posicao, em relagdo ao tamanho dos demais municipios e em relagdo ao
quantitativo da populacdo da Bahia, caracterizado também como centro administrativo, em
funcdo da quantidade de servicos ofertados as cidades circunvizinhas.

De acordo Souto (2017), o municipio localiza-se onde os povos indigenas Mongoyos,
Pataxds e Ymborés residiam, esta localidade é hoje conhecida como Sertdo da Ressaca, no
sudoeste da Bahia, 0 espaco abrange do Rio Pardo até o de Rio de Contas. Conforme salienta,
a politica de ocupacdo dos territorios brasileiros, promovida pela coroa portuguesa a partir dos
anos de 1700, trouxe a este territdrio baiano, portugueses e mesticos, sendo liderados por Jodo
Gongalves da Costa, bandeirante que veio em busca de metais preciosos, principalmente o ouro.
Esta ocupacdo promoveu o massacre dos povos indigenas desta regido, os embates aconteceram
até o final do século XIX, o que permite inferir que comecaram nesses tempos a primeira
concentracdo de terras da regido, deixando 0s nativos mortos, e 0s sobreviventes se tornaram
“sem terra”.

De acordo com as fontes histdricas apresentadas por Souto (2017), a instalacdo dos
portugueses trouxe o processo de assoreamento para a regiao com a criacao de bovinocultura,
antes a regido apresentava matas e uma diversa fauna. Cabe destacar que a cultura indigena
preza pela preservagao da natureza.

Ainda como esclarece o autor, a cidade desenvolveu-se lentamente em torno do Rio
Verruga, no final do século XVI11I, quase um século depois passou a ser Vila Imperial da Vitdria,

vindo a pertencer ao distrito Vila de Caetité, trouxe para a regido sertanejos e litoraneos. Por
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conta da Segunda Guerra Mundial, o transporte rodoviario intensificou e trouxe beneficios para
todo este territdrio, sendo aqui um ponto de passagem que ligava Norte com o Sul do pais. As
rodovias Rio-Bahia e Ilhéus-Lapa, proporcionaram a cidade ponto de deslocamento para outros
centros do Brasil.

Hoje, a cidade de Vitoria da Conquista é assim localizada, ha 509 Kmz2 de distancia da
capital Salvador. Tem uma area de 3.204.257 Km?, no Territério de Identidade do Sudoeste
Baiano. A cidade tem como caracteristica o clima tropical, as temperaturas podem registrar de
6,2 °C como no inverno do ano 2006 e maxima de 34°C (graus) com sensacao térmica possivel
de 37°C, como registrado no verdo do ano de 2019, segundo o site Cptec/Inpe/ 2019. A caatinga
e a mata atlantica séo os biomas da cidade e o relevo de Planalto. De acordo um estudo realizado
no ano de 1976, pela Embrapa, o solo conquistense tem predominancia de latossolo vermelho
amarelo, seguindo pelo podzdlico.

Como nos informam Ferraz, Rocha e Aguiar (2014), o municipio é composto por doze
distritos, a sede e mais onze deles e, segundo documento Biblioteca IBGE (2018), esta atual
divisdo territorial municipal ocorreu no ano de 1988 e atualmente as localidades recebem os
nomes citados: Vitoria da Conquista [sede], Bate-Pe, Cabeceira do Jiboia, Cercadinho,
Dantilandia, Igud, Inhobim, José Gongalves, Pradoso, Sdo Jodo da Vitoria, Sdo Sebastido e
Veredinha. Esta divisdo territorial permanece até a presente data. O mapa do territdrio

municipal tem a configuracéo a seguir.
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Figura 1: Distritos do municipio de Vitéria da Conquista/Ba, 2019
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Fonte: Figura reelaborada pela autora, (2019) a partir dos estudos de Ferraz, Oliveira, Rocha & Aguiar (2014).

De acordo o IBGE (2010), O municipio tinha uma populagdo composta por 306.866
habitantes no ano citado, distribuidos numa area de 3.705.838 kmz2 de unidade territorial e 91,41
hab/km2. A populacéo estimada pelo IBGE para 0 ano de 2017 foi de 348.718 pessoas.

No que tange aos aspectos econémicos do municipio, de acordo com Souto (2017), 0s
eventos culturais que foram promovidos na cidade como; Forr6 Pé de Serra do Periperi, 0
Festival de Inverno, o Natal da Cidade, diversos eventos ligados & cultura, atraem pessoas de
variados lugares, criando empregos temporarios e permanentes, trazendo artistas consolidados,
regional e nacionalmente, o que promove segundo o autor, a desenvolvimento da economia

local. Na atualidade o evento Festival de Inverno ainda se mantém.
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Na cidade havia até o ano de 2010 um total de dezoito agéncias bancérias e nove bancos
0 que promove o desenvolvimento do comercial e regional. E possivel que este nimero tenha
aumentado, considerando a hormativa que nossa sociedade é gerida pelo capitalismo e os lucros
dos banqueiros é uma premissa dos governos atuais. Além do atendimento bancario hé ainda os
6rgdos publicos federais, estaduais, judiciarios e municipais que atraem para a cidade pessoas
da zona rural e de outras cidades, fazendo com que se desenvolva a economia bem como os

aspectos sociais na regido. Assim, reitera Souto (2017):

A presenga destes Orgdos publicos na cidade facilita a formulacdo e
acompanhamento de politicas publicas que colabora para o desenvolvimento
de Vitéria da Conquista, o que também tem colaborado para a consolidacéo
da mesma como cidade média, pois é responsavel por atrair habitantes das
cidades pequenas que vem a ela para resolver problemas nestes 6rgdos e que,
em sua passagem, se hospedam em hotéis e também consomem nos centros
comerciais, contribuindo para o desenvolvimento do municipio. Souto

(2017), p. 06):

O desenvolvimento dessas atividades promoveu 0 meio urbano e deixou as populacfes
do campo carentes de assisténcia e de politicas publicas, esta anélise pode ser verificada no
fechamento das escolas do campo, na falta de cuidado com estradas que ligam meio urbano
com a zona rural, falta abastecimento de 4gua e construcédo de barragens e aguadas, dentre outras
situacdes.

No ano de 2015 o IBGE estimou que Vitéria da Conquista teve uma populacéo de
343.230 habitantes o que a caracterizou como cidade de médio porte, como identifica Santos
(1994), apud Souto (2017), as cidades de médio porte sdo aquelas que tem populacdo com o
minimo de cem mil habitantes. De acordo com dados do IBGE (2010), o municipio apresentou
um aumento constante na populagdo a partir dos anos de 1991, indo de 225.091 habitantes até
306.866 no ano de 2010, inclusive indice maiores que o crescimento percentual na Bahia e no
Brasil.

No entanto, é preciso estarmos atentos quanto ao processo de migraces que vem
ocorrendo no municipio de Vitoria da Conquista, segundo os dados percebemos que estes sdo
negativos. Do ano de 2005 ao ano de 2010 sairam 20.597 pessoas, ao passo que entraram 19.655
pessoas no municipio. Como destaca Souto (2017, p. 08): “tal nimero vai contra o esperado,
pois, como Vitoria da Conquista € uma cidade média, deveria atrair pessoas ao invés de repelir,
devido a caracteristica das cidades médias de fixar imigrantes de cidades menores ou zona rural

e oferecer oportunidades de trabalho”.
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Sobre a caracteristica da migracdo, o municipio tem proporcionado também a saida das

pessoas que residem na zona rural para a sede do municipio, ndo tem promovido condi¢6es para

que elas permanecam no campo, os dados mostram que durante os anos as pessoas foram sendo

trazidas para o espaco urbano. Como revelam os autores Ferraz, Rocha e Aguiar (2014), o

municipio veio sofrendo o processo de urbanizacao ao longo do tempo, até o ano de 1940 era

eminentemente rural, tendo alcangado os 89,6% de povoamento urbano no ano de 2010,

retirando, consequentemente, 0 homem do campo conquistense, conforme explicitacdo dos

dados a

baixo:

Quadro 1: Populagdo rural do municipio de Vitéria da Conquista — Bahia, em 8 décadas.

Ano Polgﬂlrigléo Porcentagem PB%EE:O Porcentagem POE:S,[I:F &
1940 24.910 74,3% 8.644 25,7% 33.554
1950 26.993 58.4% 19.463 41,6% 46.456
1960 31.401 39.3% 48.712 60,7% 80.113
1970 41.569 32,5% 85.959 67,5% 127.528
1980 43.245 25,3% 127.652 74,7% 170.897
1991 36.740 16,3% 188.351 83,7% 225.091
2000 36.949 14,1% 225.545 85,9% 262.494
2010 32.127 14,4% 274.739 89,6% 306.866

Fonte: Quadro elaborado pela autora no ano de 2019, a partir de estudos realizados por Ferraz, Rocha e Aguiar
(2014).

Segundo Silva (2017), o problema do éxodo rural em Vitéria da Conquista é fruto da

politica capitalista que expurga 0 homem do campo para as periferias da cidade, visando o

cultivo do agroneg6cio nas terras.

Verifica-se na sociedade atual a brutal politica executada pelo sistema
capitalista que com suas praticas de produgdo comerciais, industriais e de
exportacdo vem propiciando a desertificagdo no campo, por meio do

Agroneg6cio com a expropriagdo das

terras dos

camponeses €

consequentemente sua expulsdo do meio rural. (SILVA, 2017, p. 98)

Garcia (2009), ao tratar da questdo do éxodo rural no Brasil vem corroborar com a

discussdo e explicar que este problema remonta de varios anos e, além da expansdo das

empresas do agronegdcio que evidentemente expulsa 0 homem do campo, o antagonismo social
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é um problema sem precedentes, vem desde a colonizagdo dos portugueses e ndo se resolveu
com o passar dos anos, com a imposi¢do avassaladora e destrutiva do capitalismo o problema
provoca efeitos enormes para com a populagdo do campo. Como sintetiza a autora: [...] “O
campo brasileiro ainda é a reproducdo de uma organizacdo baseada num feudalismo
modernizado, com face nova, mas essencialmente de carater privado, o exemplo concreto do
que hoje se conhece por agronegocio”. (GARCIA, 2009, p. 56)

Com relacdo aos dados de Vitdria da Conquista, estima Silva (2017), que do total
populacional que habitou o0 municipio até o ano de 2012, apenas 32.274 viviam no meio rural,
0 que correspondia ha pouco mais de 10% de toda a populacdo e, com o passar dos anos veio
diminuindo a quantidade de moradores no campo, uma das principais causas é a falta de politica
publica para inserir o homem do campo, no campo. Inferimos que a falta da reforma agraria, de
forma consistente, impede a fixacdo do homem do campo nestes espacos e aumenta a populacao
nos centros urbanos, gerando outros problemas sociais como violéncia, desemprego, fome,
dentre outros.

A reforma agréaria tem o objetivo de minimizar o éxodo rural, proporcionando a
redistribuicdo de terras para que se cumpra a funcédo social que de fato deve ter. Esse processo
de redistribuicao deve ser feito pelo Estado ao comprar as terras devolutas e transferir os lotes
para as familias camponesas. Conforme Stédile (2012, p. 657), “A Reforma Agraria é um
programa do governo que busca democratizar a propriedade da terra na sociedade e garantir seu
acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir e dela usufruir”.

Conforme Lebrao (2014), a partir da década de 1970, sobretudo no ano de 1973, o
cultivo do café na regido conquistense ganhou notoriedade e investimento na producéo, o que
levou a um processo de demarcagao das terras, os titulos e inventarios voltaram a ser retomados,
a valorizacdo e especulacdo da terra também cresceram, consequentemente expulsaram o0s
pequenos agricultores de suas terras e dificultaram o acesso a elas. No Brasil, conforme Garcia
(2009), o campo passou pelo processo da “Revolucdo Verde” que ndo agregou nada de
beneficio ao camponés, mas, contrariamente o0s prejudicou, pois, as terras ficaram
supervalorizadas em funcdo da instalacao das grandes industrias do agronegacio.

Com o crescimento e desenvolvimento do municipio, esse passou a apresentar outro
dado relevante, apesar do éxodo rural e da migracdo da populacéo rural para 0 meio urbano,
conforme Silva (2017), no que tange a rede educacional, 0 municipio é o maior territorio de
atendimento as Escolas do Campo, no Estado da Bahia, e uma das maiores redes de Educacéo

do Campo no Brasil. De acordo o quadro abaixo, esta informacdo pode ser confirmada visto
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que sdo apresentados os dados dos maiores municipios do Estado da Bahia, bem como dos
municipios vizinhos a Vitoria da Conquista, dos quais em alguns deles realizamos pesquisas

educacionais.

Quadro 2: Dados dos municipios baianos e a relagdo com a quantidade escolas do campo, 2018

Posicéo Municipio Populagéo NP ESEEEE el MEUALLE

campo 2018
18 Salvador 2 953 986 08 2018
28 Feira de Santana 627 477 96 2018
32 Vitoria da Conquista 348 718 112 2018
42 Camagari 296 893 11 2018
6? Itabuna 221 046 21 2018
82 IIhéus 176 341 18 2018
262 Itapetinga 77 533 09 2018

Fonte: Dados construidos pela autora, com base no site: www.quedu.org.br. O site traz dados da educacgéo
brasileira.

Conforme dados coletados no Setor de Legalizacao da Secretaria Municipal e Educacao
de Vitoria da Conquista (SMED) foram registradas 107 escolas do campo no inicio do ano de
20183, no entanto, em meados do ano de 2019 tinhamos 101 escolas que atendem a modalidade
Educacdo do Campo. De acordo foi registrado nessa e em outras pesquisas, os dados referentes
a matricula escolar da rede publica ndo se confirmam quando confrontados os informes no site
da Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista (PMVC) e outras fontes como a exemplificada
acima.

O que ha de certo nessa informacgédo acima é que mesmo havendo distor¢ao dos dados o
municipio de Vitdria da Conquista continua sendo a maior rede de ensino da modalidade
Educacgdo do Campo, ou ensino rural, como destacado no site QEdu®.

De acordo a Resolucdo 010/2006 do Conselho Municipal de Educacdo (CME), as

escolas que funcionam na zona rural do municipio de Vitéria da Conquista, sdo reconhecidas

3 Cabe salientar que as matriculas do ano letivo fecham (temporariamente) ao final do més de maio, reabrem no
més de junho e fecham novamente em 31 do més de outubro, esta flexibilizacdo pode diminuir ou aumentar o
namero de alunos. Ao considerar a politica de fechamento das escolas do campo, na atual gestdo municipal, o
quantitativo diminue.

4 O QEdu é um portal aberto e gratuito, criado por dois empresas particulares com a finalidade de socializar os
dados a respeito da educacdo publica em cada escola dos Municipios e Estado do Brasil. As informagdes obtidas
sdo de fontes oficiais do Governo Brasileiro.


http://www.quedu.org.br/
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como escolas que oferecem a modalidade Educacdo do Campo, atendendo principalmente os
artigos 23, 25 e 28 da LDB 9394/96 que versam sobre as tematicas: organizacdo das turmas
quanto a seriacdo, condi¢des de funcionamento da educacdo basica para a populacao rural.

Quanto ao que preconiza a LDB 9.394/96:

Art. 28. Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacBes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizag&o escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic6es climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a andlise do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da
comunidade escolar. (BRASIL, 1996)

Na Resolucédo citada, cabe destacar a organizagcdo do ensino fundamental em dois
segmentos, tendo como orientacdo a autonomia que é dada aos entes federados através dos
termos apresentados no artigo 28. No municipio pesquisado, o Segmento | da Educacdo do
Campo corresponde aos anos inicias do ensino fundamental, este pode organizar-se em turmas
modulares e multimodulares, respeitando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) visando
a formacéo integral do aluno.

O Segmento |1 corresponde as turmas que atendem os anos finais do ensino fundamental
e tem a mesma organizacao seriada que as turmas da zona urbana, devendo atender a BNCC e
mais a parte diversificada. O documento versa sobre a finalidade, objetivos, avaliacao,
recuperacdo, quantidade de dias letivos, calendario adequado as peculiaridades regionais,
climéticas e econdmicas da Educacdo do Campo. A Resolucdo com adequacdo do nome para
Educacdo do Campo e demais medidas passou a vigorar no ano letivo de 2007, tendo sido
expedido em 20 de dezembro de 2006.

Segundo dados coletados no Setor de Estatistica da SMED, foi possivel verificar que
com o passar dos anos 0 nimero de alunos matriculados no campo tem diminuido, essa situacdo
vem sendo confirmada com os dados que apontam o éxodo rural no municipio. A falta de
politica publica educacional, séria, reverbera na expulsdo do homem do campo que almeja por

melhores condicdes de vida, de estudos.
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Quadro 3: Dados das matriculas dos educandos do campo de 2017 a 2019

Ano N° de alunos N° de escolas
2017 13.907 117
2018 12.601 107
2019 8.335 101

Fonte: Smed 2018/2019. Dados elaborados pela autora a partir da interpretagdo dos dados coletados.

Podemos constatar também, neste contexto, que a diminuigdo de turmas oferecidas nas
escolas do campo atende a politica neoliberal® (politica do neoliberalismo) de desmantelamento
das escolas publicas do campo, que se afirma por meio da diminuicdo de vagas nas
proximidades das residéncias dos educandos, ferindo a Lei 12.960 do Governo Federal que pde
limites e condigBes para esta finalidade. E pertinente ressaltar que o fechamento de escolas o
campo sem consultas causa transtornos aos moradores do campo, pois, aumenta a frota de
transporte escolar que apresenta sem boas condi¢6es de uso, quantidade insuficiente de carros
e com baixa qualidade da frota, carros sem equipamentos de seguranca, estradas sem
manutencdo, sem adaptagéo para transportar alunos especiais, dentre muitos outros transtornos
gue surgem. Como demonstrado, no decorrer do ano de 2018 e 2019, o fechamento destas
escolas, certamente, contribuiu para a diminui¢cdo do nimero de alunos matriculados na rede
em escolas do campo, pois, a distancia entre as unidades de ensino e as residéncias dificulta o
acesso das criancas especiais, com locomog¢do comprometida, criangas muito pequenas visto
que o transporte escolar ndo apresenta adequagOes para estes e muitas outras questdes
importantes.

Como consequéncia desta realidade, e que esta pesquisa traz a tona, € identificar aonde
estdo estes educandos do campo. Esta nova incognita pode gerar outra pesquisa para responder
0 que estd acontecendo com os alunos. Onde eles estdo matriculados e qual a situacdo
educacional, tendo em vista o fechamento das escolas do campo e a diminui¢cdo de matriculas.

De acordo os dados fornecidos pelo Setor Legalizacdo da SMED, as criangas que
estudam nas turmas de Educacéo Infantil podem contar com apenas um Centro Municipal de
Educacdo Infantil, que funciona também em espacos alugados no distrito porque o espago fisico
da unidade é pequeno para a demanda apresentada, a considerar o atendimento de 105 criancas
no ano de 2018.

5> O termo neoliberal esta associado ao termo Neoliberalismo e como assevera Harvey (2014), é uma teoria das
praticas politico-econdmicas onde assevera que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se a
liberdade, capacidades empreendedoras, da propriedade privada. Livre mercado e comércio.
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Conforme pesquisadores como Silva (2017), o municipio tem o setor educacional
bastante desenvolvido, em relacdo as cidades circunvizinhas, é importante frisar que estes sdo
menores que 0 municipio pesquisado.

Por ter instituicGes universitarias publicas, a exemplo da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e diversas Faculdades
particulares, o que, segundo a autora, contribui para o crescimento populacional e investimento
em educacao e de outros setores, pois, muitos estudantes de regido baiana e de outros Estados
migram para 0 municipio citado, no intuito de continuarem ou aperfeicoarem os estudos. Além
das universidades publicas, o0 municipio pode contar, ainda, com a estrutura e funcionamento
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) com cursos técnicos
nas formas integrada e subsequente, bem como cursos de graduacdo, favorecendo aos
educandos mais uma oportunidade de ingresso na rede publica.

Apesar de o municipio ter uma representacdo em relagdo ao tamanho e ser um “polo
educacional” em educagdo superior, os indices da educacdo basica publica tem melhorado a
partir dos Gltimos anos, mas, ainda necessita de mais atencdo. Como assinala Souto (2017), o
IBGE (2010), apontou no Censo Demografico que 241.855 pessoas eram alfabetizadas.

Segundo dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)®, indice que
combina rendimento escolar as notas do exame Prova Saeb e medem o indice de
desenvolvimento dos alunos, — cabe alertar que estes critérios sdo criados pelo sistema de
avaliacdo, visando a politica de atendimento aos organismos internacionais, (estaremos falando
com mais detalhe desta politica no decorrer do texto).

De acordo o quadro seguinte, é possivel verificar que as notas que medem o
desenvolvimento e rendimento dos alunos, de acordo a proposta do IDEB vem subido.

Quadro 4: Notas dos educandos da rede municipal, de acordo Ideb entre os anos 2009-2017

Ano Nota/Modalidade Nota/Modalidade
2009 2,9 - Anos Iniciais 2,5 - Anos Finais
2013 3,9 - Anos Iniciais 3,3 - Anos Finais

6 0 Ideb é o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino. O Ideb é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento
escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacdo séo
obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente. Para nos pesquisadores o termo qualidade requer outras
discussGes e aprofundamentos, apenas o célculo apresentado.
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2015 4.1 - Anos Iniciais 3,6 - Anos Finais

2017 4.7 - Anos Iniciais 3,6 - Anos Finais

Fonte: Elaborado pela autora, 20197, a partir da analise dos dados no site Q. Edu.

Apesar dos dados que vem sendo revelados por meio dos resultados do IDEB, é
pertinente frisar aqui que alguns motivos ainda ndo podem ser comemorados pelos educandos
do campo, entre eles cabe destacar, a falta de uma Proposta Educacional consolidada para a
modalidade Educacdo do Campo, falta de continuidade de politicas publicas na educacdo do
campo, uma vez que as politicas publicas acabam satisfazendo as necessidades o capital. Como
aponta Silva (2017), o trabalho do municipio para com a Educacdo do Campo pode ser assim
caracterizado: “pouca atencdo a Educacdo Infantil no campo; formacdo continuada dos
educadores ainda equivocada, curriculo distanciado da realidade camponesa e o fechamento de
um numero significativo de escolas no campo”. (SILVA, 2017, p. 77)

Compreendemos que sdo varios fatores que contribuem para aumentar os problemas
vivenciados pelos educandos do campo neste municipio, 0 que tem agravado ainda mais a
situacdo destes povos, aumentando o éxodo rural, uma vez que ndo encontram politicas publicas

que os fixem na terra e dé a eles condicdes de permanecia e sobrevivéncia digna no campo.

2.3.1 As escolas pesquisadas

Sobre o municipio de Vitdria da Conquista, apresentamos neste item, situando o leitor
0 contexto no qual vem se estruturando a Educacdo do Campo, a trajetoria histérica e local de
cada distrito onde a pesquisa foi realizada.

Usamos como ponto inicial de andlise o distrito de Inhobim, no CEI Paulo Setubal,
escola onde foi entregue o primeiro kit de laboratdrio de informética. Realizamos um tragado
no mapa do municipio, com o auxilio do relatério de distribuicdo dos laboratérios de
informatica, na tentativa de compreender como estdo as escolas de ensino fundamental que
receberam 0s equipamentos. Como estratégia, elegemos a observacdo nas extremidades do
primeiro ponto de entrega, para enfim entendermos a realidade concreta em que se encontram
os laboratorios de informatica.

Como nos apresenta a trajetdria historica sobre a Educacdo Rural e a Educagdo do

7 Dados construidos pela autora, com base nos indices de aprendizagem, publicados no site “www.quedu.org.br”
no ano de 2009-2017. A cima nota explicativa sobre o site Q.Edu.
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Campo, Garcia (2012), discorre que até o ano de 1997 a educacdo oferecida aos filhos dos
trabalhadores do campo era identificada como Educacdo Rural. Era 0 modelo de educacéo na
I6gica do conservadorismo, que deixava explicito o abismo entre as duas classes sociais, filhos
de trabalhadores e filhos dos latifundiarios. Era 0 modelo educacional imposto pela elite
brasileira, que ndo respeitava as caracteristicas, identidade e cultura dos povos do campo, como
prevé na LDB 9.394/96 e as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo 01/2002. A
Educacao Rural era oferecida em espacos precarios para os filhos dos meeiros, posseiros, boias-
frias e vinha com varias limitagdes pedagdgicas, trazia como ensino o rudimento da leitura,
escrita e iniciacdo aos calculos.

A partir dos anos de 1998 comecam a usar uma nova nomenclatura que discorre sobre
0 verdadeiro sentido do termo Educacdo do Campo, sendo, no entanto, compreendida como
modalidade educacional. Os problemas enfrentados com a Educacdo Rural ndo foram
resolvidos com a mudanca de nomenclatura, na atual conjuntura ainda persistem as
problematicas com a formacdo dos professores, material e livros didaticos, dentre outros,
todavia, os moradores e educandos do campo sdo instigados, por meio legal e da militancia, a
se perceberem como protagonistas desta educacao que Ihes é oferecida.

Cada distrito ou povoado aqui apresentado traz em sua historia a luta para que seus
moradores, povos do campo, tivessem acesso a educacdo. Desta forma, apresentaremos 0s
distritos e povoados onde estéo localizados os CEls de Educag¢do do Campo, investigados. Os
mesmos serdo enumerados e apresentados considerando a ordem alfabética.

1 — O primeiro ponto de descricdo € o distrito de Bate-P¢, nele esté instalado Circulo
Escolar Integrado® com o nome de Centro Educacional Euripedes Peri Rosa, foi selecionado
por se localizar geograficamente na extremidade da primeira escola que recebeu o laboratério
de informatica do Programa Proinfo, situado no distrito de Inhobim. O Circulo Escolar
Integrado de Bate-Pé, como ¢ identificado pela SMED, é caracterizado na pesquisa como escola
de grande porte pela quantidade de alunos que atende, localizado a Noroeste do Distrito de
Inhobim.

O lugar tem como caracteristica a vegetacdo de Caatinga, solo pedregoso e escassez de

chuva, clima semiarido, caracterizado pelos moradores como Regido de Sertdo. Como afirmam

8Circulo Escolar Integrado CEI- ¢ a nomenclatura criada e usada pela Smed para identificar a escola que atende as
modalidades Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Eja no Campo, geralmente instalado nos povoados maiores
e nos distritos. A identificacdo de CEI justifica-se, pois, a escola sede atende por meio da Gestdo e Coordenacéo
as escolas menores que estdo instaladas nos povoados, geralmente as escolas multisseriadas, permitindo que os
alunos estudem os anos iniciais onde moram, cursando apenas anos finais e Eja na sede do CEI. (Ultimamente a
politica de fechamento de escolas do campo tem dificultado esta demanda).
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Ferraz, Rocha e Aguiar (2014), segundo o IBGE (2010), o total da populacdo, no tocante ao
ano citado foi de 3.978, sendo que 1.181 moravam no distrito e 0s 2.797 na zona rural deste.
Segundo fontes documentais, (Biblioteca IBGE) pela Lei Estadual n® 4573, de 05-11-1985, o
distrito de Bate-Pé foi criado neste ano e anexado ao municipio de Vitoria da Conquista.

Os registros sobre a histdria do territério de Vitoria da Conquista revelam que a elevagao
de Bate-Pé, a titulo de distrito, esta ligado a duas personalidades atuantes na politica
Conquistense, uma delas o Sr. Ney Ferreira, nascido em Tremedal, porém, residiu em Conquista
desde os quatro anos de idade. Foi vereador por trés mandatos, tendo sido um deles cassado
pelo Golpe Militar de 1964. Desta atuagdo ficou a criacdo do Distrito de Bate Pé. Outra
personalidade de relevancia para o lugar, o Sr. Leoni Ferreira dos Santos, nascido na zona rural
do municipio Conquistense, morou em Bate-Pé e atuou por diversos mandatos como
Administrador Distrital.

Neste distrito esta localizado o Centro Educacional Euripedes Peri Rosa, (CEI Bate-Pé),
escola que recebe 0 nome do primeiro professor da localidade. De acordo o site da Prefeitura
Municipal de Vitdria da Conquista, a escola deu origem ao distrito, pois, apds a criacdo deste

ambiente as pessoas vieram morar no seu entorno. De acordo a fonte, a escola foi fundada pelo

professor Euripedes no ano de 1970 e teve como primeiro nome, Escola Justino Gusméo. O
professor, Euripedes Peri Rosa, oportunizou a educacdo aos habitantes do local devido a
distancia percorrida até o colégio mais proximo, que ficava na cidade, desta forma, foi tida
como prudente a mudanca do nome da escola, homenageando o fundador que pensou nos
moradores do campo.

Mapear o distrito de Bate-Pé nédo é tarefa facil, principalmente devido a sua extensa
dimensdo territorial, possuindo 500 kmz?, distribuidos por um territdrio heterogéneo, com areas
de dificil acesso, identificacdo complexa e ainda alguns povoados que se associam ao distrito:
Amargoso, Braga, Cachoeira das Araras, Cachoeira dos Porcos, Cainana, Fazenda Motas,
Fazenda Pogo do Abilio, Fazenda Pogo do Gato, Farinha Molhada I e 11, Gameleira, Lagoa de
Jo&o Morais, Laranjeira, Mam&o, Mandioca de Torta, Matinha, Olho d’Agua, Olho d’Agua da
Serra, Os Viana, Pau Ferro | e 11, Pogo Comprido I e I, Ponto do Bode, Ribeirédo, Sdo Joaquim,
S&o Mateus, Pedra Mole, Salobo e Santa Rita. No quadro abaixo apresentamos as escolas que
compdem o CEIl bem como a organizacdo administrativa da escola sede pesquisada. No tocante

as localidades e as escolas que compdem o CEI destacamos:
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Quadro 5: Dados relativos as localidades e escolas que comp8em o CEI de Bate-Pé, 2019
Localidade Escola N° de alunos Turno

Distrito de Bate-Pé | Centro Educacional Euridepes Peri Rosa 670 Mat/Vesp/Not

Fazenda Pau Ferro | Escola Municipal Pau Ferro 41 Mat/VVesp

Fonte: Secretaria Escolar do CEI de Bate-Pé, 2019. Dados elaborados pela autora a partir das informagdes obtidas
e coletadas na secretaria escolar.

Quando relacionado as questdes das matriculas, turnos de atendimento e modalidades a

escola estd assim organizada:

Quadro 6: Organizacdo guanto as matriculas, turnos, modalidades e escolas que compdem o CEl d de

Bate-Pé
N° de Turno de . Escolas que
als Matriculas atendimento HBEEL e compdem o Cei
Matutino Educ. Infantil
2018 711 Vespertino Ensino Fundamental 02
Noturno de 9 Anos e Eja

Fonte: Secretaria Escolar do CEl de Bate-Pé, 2018/2019°. Dados elaborados pela autora a partir das
informagdes obtidas.

A instituicdo apresenta um total de 48 profissionais, distribuidos nas funcbes abaixo

relacionadas e com a carga horéria estabelecida:

Quadro 7: Fungao, quantidade e carga horaria dos funcionarios do CEI de Bate-Pé

Funcéo Quantidade Carga horaria
Diretora 01 40
Vice-diretora 02 40
Coordenadores Pedagogicos 02 40
Professores 26 40
Manipuladores de Alimentos 04 40
Auxiliares de Higienizacao 05 40

9 Alguns dados, como o niimero de matriculados foram coletados no ano de 2019, porém s&o referentes ao ano de
2018, pois, o censo fecha no més de maio de cada ano. A visita na escola foi realizada entre os meses de dezembro
de 2018 e janeiro de 2019, considerando o periodo de reposi¢do de greve esta atividade foi possivel.



49

Cuidadores de Vida 02 40
Secretario Escolar 01 40
Auxiliar de Secretaria 01 40
Cuidadora de Patio 01 40
Agente Patrimonial 03 40

Fonte: Secretaria Escolar do CEI de Bate-Pé, 2019. Dados elaborados pela autora a partir das informagées obtidas.

No que tange ao recebimento dos equipamentos do laboratorio de informatica, no ano
de 2009 a instituicdo de ensino foi “contemplada” com apenas um kit'°, o que corresponde a 5
monitores de computador para o atendimento de 970 estudantes matriculados, no ano citado.
Esta quantidade de equipamentos foi insuficiente para a demanda de educandos, bem como da
proposta apresentada. Outra consideragdo pertinente a apresentar refere-se ao publico atendido,
visto que a maioria dos escolares matriculados na unidade era dos anos finais do ensino
fundamental, vindos das localidades circunvizinhas, onde funcionavam apenas as turmas que
atendem aos anos iniciais do Ensino Fundamental em turmas geralmente multisseriadas, o que
justifica, portanto, a necessidade deste CEI na localidade.

Destas escolas multisseriadas que estavam inseridas no entorno do distrito de Bate-Pé,
quatro delas receberam os equipamentos e que consta no Relatorio de entrega dos laboratorios
de informatica do DIRTI/FNDE, como escolas inativas. Posteriormente, quando estas unidades
de ensino passaram a fazer parte do CEI, os Kits de laboratério foram entregues a direcéo escolar
e, conseguentemente, aumentaram o quantitativo do laboratdrio de informatica na escola sede,
ampliando o espaco.

No CEI de Bate-Pé foi encontrado o primeiro laboratério de informética com a estrutura
fisica, em relacdo ao tamanho e seguranca adequados para o funcionamento e atendimento aos
educandos, em virtude de que, durante a ampliagéo da escola o espago foi criado com esta
finalidade. E composto pela metragem de 8,0m por 6,5m, totalizando 52m2. A sala é forrada,
janelas e porta com grade de seguranca, conforme solicita a organizacdo do programa,
ventiladores instalados para diminuir a temperatura ambiente. Nesse espaco foi encontrada uma
guantidade de 16 gabinetes e 28 monitores tela plana de computador, no entanto, 0s

equipamentos ndo funcionaram devido a baixa tensao da energia elétrica.

10 Quando mencionarmos o kit de laboratério de informatica que as escolas receberam iremos nos referir ao
quantitativo de: cinco monitores, um estabilizador, um gabinete, uma impressora e cinco fones de ouvidos, 5
teclados, 5 mouses 0 que para a escola mencionada é impenséavel funcionar e atender com o minimo de satisfacéo.
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2 — O outro ponto de anélise foi o povoado de Gameleira, localizado a cerca de 25 km
da sede do municipio e faz parte do Distrito de Bate-Pé. O lugar que ja funcionou uma fazenda
pertencente a trés primos recebeu este nome por conta das arvores, gameleiras, que havia em
abundéancia na localidade. Neste local a escola foi criada com o nome de Pavilhdo Antonio
Moraes, em homenagem ao Sr. Anténio que doara o terreno para a construgcdo do prédio, no
entanto, em conversa com liderancgas politicas e o doador do terreno, 0 nome da unidade de
ensino foi trocado para Escola Francisco de Assis, considerando que o Sr. Antbnio estava vivo
e naquele momento este feito ndo era permitido, desta forma, em consulta ao homenageado este
sugeriu que a unidade escolar recebesse 0 nome do santo de sua devocéo.

A escola foi registrada oficialmente no ano de 1973, tendo sido a Sr Idalia do Prado
Lemos, sua primeira professora. O Circulo Escolar de Gameleira atendeu no ano de 2018 a um
total de 433 alunos trabalhando com duas modalidades em diversos espacos escolares, como

abaixo representado:

Quadro 8: Organizacdo quanto as matriculas, turnos, modalidades e escolas que compdem o CEI de
Gameleira em 2019

N° de Turno de . Escola que compoe
AL Matriculas atendimento Sl o CElI
Matutino Educ. Infantil
2018 433 : Ensino Fundamental 08
Vespertino S
Anos Iniciais
Fonte: Secretaria Escolar do CEl de Gameleira, 2019. Dados elaborados pela autora a partir das informacdes
obtidas.

Quanto as localidades onde estdo instaladas as escolas e nimeros e alunos encontramos

0s seguintes dados:

Quadro 9: Dados relativos as localidades e escolas que comp6em o CEI de Gameleira, 2019

Localidade Escola N° de alunos Turno
Fazenda Braga Escola Municipal Fazenda Braga 19 Mat.
Povoado de Cachoeira das | Escola Municipal Venceslau
Araras Ribeiro do Prado °1 Mat/Vesp
Povoado de Gameleira izz?sla Municipal Francisco de 72 Mat/Vesp

Povoado de Laranjeiras A Escola Municipal de Laranjeiras 27 Mat/Vesp
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Povoado de Maméo Escol_a Municipal Eunapio 80 Mat/Vesp

Moreira dos Santos
Povoado do Ribeirdo Escola Municipal Antonio Moura 50 Vesp
Povoado do Salobo Escola Municipal Euclides Dantas 50 Mat/Vesp
Povoado de Sdo Joaquim | Escola Ovidio Santos Lemos 84 Mat/Vesp
Total de alunos atendidos no CEI nos Anos Iniciais. E.

433

Fundamental

Fonte: Secretaria Escolar do CEI de Gameleira, 2019. Dados elaborados pela autora a partir das informagdes obtidas.

O CEI tem a seguinte configuracdo administrativa de pessoal:

Quadro 10: Fungdo, nimero e carga hordria dos funcionarios do CEI de Gameleira, 2019

Funcéo Quantidade | Carga horaria
Diretora 01 40
Vice-diretora 01 40
Coordenadores Pedagdgicos 01 40
Professores 11 40 (1 com 20h)
Manipuladores de Alimentos/Auxiliares de Higienizacdo 09 40
Cuidadores de Vida 03 40
Secretario Escolar 01 40
Auxiliar de Secretaria 00 0
Agente Patrimonial 0 -

~ Fonte: Secretaria Escolar do CEI de Gameleira, 2019. Dados elaborados pela autora a partir das informacdes

obtidas.

Como o CEI apresentado tem uma extensa area de abrangéncia, algumas informac6es

foram condensadas, considerando que alguns profissionais atendem em mais de um lugar, como

Vice-Direcdo, Coordenacdo Pedagdgica e Cuidadores de Vida. Foi possivel identificar no

Relatério do DIRTI/ FNDE que sete Kits de laboratorios de informaética foram entregues nas

escolas do CEI de Gameleira. O Circulo Escolar é composto por oito escolas.

As visitas permitiram identificar as dificuldades dos gestores para acompanhar todas as

demandas apresentadas nos Varios espacos, sem contar que ainda se deparam com a falta de

transporte.
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3 - Outro lécus da pesquisa apresentado pelo critério foi o Circulo Escolar do Igua.
Segundo Aguiar e Ferraz (S/D), o distrito € um dos mais antigos que compde 0 municipio, as
primeiras moradias da Vila datam do século XIX e a criagdo do distrito foi regulamentada em
30 de novembro do ano de 1938, pelo Decreto-lei Estadual n.° 11.089. A localizacdo do distrito
é a oeste do municipio de Vitdria da Conquista e a vila estd a 16,7 km da cidade. O distrito de
Igua é composto por nove povoados, entre eles estdo: Bachdo do Igua, Lagoa do Boi, Lagoa
Nova, Cachoeira, Lagoa Formosa, Juazeiro, Riacho Alegre, Furadinho e Campo Formoso.
Como aponta 0 Censo Demografico de 2010 (IBGE), a populacdo do distrito do Igua é de 3.851
habitantes.

A escola que é sede do CEI de Igua recebe o nome de Escola Municipal Erasthostenes
Menezes, no entanto, quando foi criada no ano de 1967 homenageava o pai dele, o professor
Abdias Menezes. Como nos informou a coordenagdo escolar, consta nos documentos que
homenageiam o Sr. Erasthostenes Menezes que ele era natural de um distrito que atualmente
pertence ao municipio de Aracatu/BA e veio para o distrito de Igua aos sete anos de idade com
a familia.

O CEI de Igua atendeu no ano de 2018 a um total de 485 alunos, em trés turnos de
funcionamento, sendo a sede a Escola Municipal Erasthostenes Menezes, localizada no distrito.
No ano de 2009, consta no relatorio enviado pelo 6rgdo DIRTI/FNDE que a escola recebeu 01
kit de laboratorio de informatica e tinha 644 alunos matriculados nos trés turnos de ensino na
escola sede e nas escolas que compdem o CEI de Igua.

As escolas que hoje compdem o CEI de Igua estdo assim organizadas:

Quadro 11: Dados relativos as localidades, escolas e nimero de alunos que compdem o CEl de Igua,

2019.
Localidade Escola N° de alunos Turno
Localidade de Sao Jose Escola Municipal Medeiros de 81 Mat/Vesp
Albugquerque
Distrito de lgua Escola Municipal 404 Mat/Vesp/Not

Erathostenes Menezes,
Fonte: Secretaria Escolar do CEI de Igud, 2019. Dados elaborados pela autora a partir das informac6es obtidas.

Atualmente o quadro administrativo da escola esta assim discriminado:

Quadro 12: Funcéo, nimero e carga horaria dos funcionarios do CEI de Iguéa em 2019.

Funcéo Quantidade Carga horaria
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Diretora 01 40
Vice-diretora 01 40
Coordenadores Pedagogicos 02 40
Professores 28 40
Manipuladores de Alimentos 04 40
Auxiliares de Higienizacéo 05 40
Cuidadores de Vida 02 40
Secretério Escolar 01 40
Auxiliar de Secretaria 01 40
Agente Patrimonial 03 40

Fonte: Secretaria Escolar do CEI de Igua, 2018/2019. Dados elaborados pela autora a partir das informagdes

obtidas.

Ainda no tocante ao CEIl de Igua, cabe mencionar que o mesmo trabalha com a

organizagao abaixo sinalizada:

Quadro 13: Organizacdo da matricula e turnos de funcionamento do CEI de Igué 2018.

N° de Turno de . Escola que
Al Matriculas atendimento MIEEEllarE 5 compde o CEI
Matutino Educ. Infantil
2018 485 Vespertino Ensino Fundamental de 02
Noturno 9 Anos e Eja

Fonte: Secretaria Escolar, dados construidos pela autora no ano de 2019.

Entre as dificuldades referentes a este CEI de Igué, cabe registrar que no momento da

coleta de dados a Diretora ndo contava com uma Vice-diretora para auxiliar e dividir as

atividades consigo, voltando mais uma vez a questdo das dificuldades que sdo impostas aos

trabalhadores da educacdo do campo.

4 - A proxima caracterizacdo de locus de analise trata-se do distrito de Inhobim,

localidade onde foi delimitado o ponto de partida da pesquisa. O distrito foi elevado a esta

categoria no ano de 1.963, em 31 de julho, antes era uma localidade rural que recebera 0 nome

de Monte Verde, em alusdo também ao cultivo do café e a extensa vegetacao.

Quanto a localizacdo o distrito esta situado na regido Sul do municipio e fica a 57 km

do perimetro urbano de Vitoria da Conquista. Por seu territorio ser caracterizado como “mata
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de cip6” — considerada a zona de transicdo entre a caatinga e a mata atlantica —, a regido do
distrito permite que os pequenos agricultores locais sustentem, ha décadas, a tradi¢do da cultura
do café como principal atividade econémica, no entanto, outros cultivos sdo feitos como o
feijdo, o milho e a mandioca. Segundo Ferraz, Rocha e Aguiar (2014), o distrito conta, com
2.464 moradores na vila e 3.547 moradores na zona rural, caracterizando como a maior
populacdo rural do municipio, neste ano de estudo coletado.

Neste distrito fica localizada a Unidade de Ensino Escola Municipal Paulo Setubal.
Paulo Setubal foi um grande contribuinte para nossa literatura. Advogado de formacdo e escritor
por exceléncia, conhecido como o romancista brasileiro. Paulo ficou 6rfao de pai muito cedo,
aos quatro anos de idade, mas, sua mée o colocou como interno no colégio de Seu Chico Pereira,
visto que precisou trabalhar para viver e sustentar os demais filhos. Futuramente transferindo-
se com a familia para Sdo Paulo, quando Paulo ja adolescente entrou para o Ginasio Nossa
Senhora do Carmo, dos Irmédos Maristas, onde estudou durante seis anos. Neste espaco teve
contato com varias obras e despertou seu interesse pela literatura e pela filosofia. Leu autores
como Kant, Spinoza, Rousseau, Schopenhauer, Voltaire e Nietzsche. Teve a oportunidade de
publicar varias obras, entre elas pode-se citar, “a Marquesa de Santos” que ¢ sem davida, uma
obra de muita divulgacéo e prestigio. Devido o contato com e a producao literaria seu nome foi
dado em homenagem a uma escola publica na regido conquistense.

O CEI de Inhobim atende a “todas” as modalidades de ensino que estio sob a
responsabilidade do municipio, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental de nove anos e EJA. A
escola existe no distrito ha 52 anos, tendo sido fundada no ano de 1966, com apenas duas salas
de aula. No ano de 2011 passou por uma grande reforma, sendo essa estrutura mantida até os
dias atuais. A escola contava em 2018 com seguinte estrutura administrativa:

Quadro 14: Funcgdo, nimero e carga hordaria dos funcionarios do CEI de Inhobim

Funcéao Quantidade Carga horéaria semanal
Diretora 01 40 h
Vice-diretora 02 40 h
Coordenadores Pedagogicos 02 40 h
Professores 30 40 h
Manipuladores de Alimentos 04 40 h
Auxiliares de Higienizacao 06 40 h
Monitor de Patio 01 40 h




55

Cuidadores de Vida 02 40 h
Secretério Escolar 01 40 h
Auxiliar de Secretaria 02 40 h
Agente Patrimonial 03 40 h

Fonte: Secretaria Escolar 2018/2019, dados construidos pela autora no ano de 2019.

Conforme é possivel verificar com a coleta de dados, durante uma das visitas, neste
Circulo Escolar da Educacdo do Campo foi encontrada a maior rede publica municipal de
Educacdo do Campo de Vitéria da Conquista, formado pela escola sede e mais duas escolas em

outros povoados.

Quadro 15: Organizacdo da matricula e turnos de funcionamento do CEI de Inhobim.

(0]
Ano N ,de Tur_no de Modalidades Escglas que
Matriculas atendimento compdem o Cei
Matutino Educ. Infantil
2018 1.187 Vespertino Ensino Fundamental de 03
Noturno 9 Anos e Eja

Fonte: Secretaria Escolar, dados construidos pela autora no ano de 2019.

No que discorre sobre as escolas que constituem o CEI de Inhobim cabe destacar:

Quadro 16: Dados relativos as localidades e organizacao das escolas que compdem o CEI de Inhobim
(0]
Localidade Escola NPl Turno
alunos

Povoado Abelhas Esco!a Munlc_l pal Manoel 68 Mat/Vesp
Martins Ferreira

Povoado Baixa da Porteira Escol_a Municipal Vitoria 27 Vesp
Moreira dos Santos

Distrito de Inhobim Escola Municipal Paulo Setubal 1.092 Mat/Vesp/Not

Fonte: Secretaria Escolar. 2018/2019. Dados elaborados pela autora.

No ano de 2008, quando a escola recebeu os equipamentos, um kit do laboratério de
informatica, havia um total de 1.128 alunos devidamente matriculados e, no ano de 2017 foram
matriculados 1.199 alunos, distribuidos da seguinte maneira; 1.107 na sede, 63 numa das
extensdes e 29 em outra. Com relacdo ao kit de equipamentos, ndo conseguimos associar a

quantidade enviada a um bom atendimento prestado aos educandos. Este numero é
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extremamente insuficiente para a demanda de alunos apresentada.

Apesar da estrutura acima mencionada a escola ainda € pequena para o atendimento
necessario de toda a comunidade local e circunvizinha, como informado pela secretaria escolar,
hé trés espacos alugados que funcionam como salas de aula para suprir a demanda da matricula.
O necessario é a construcdo de um espaco adequado para atender a grande quantidade de
educandos da Educacdo do Campo.

5 — Em outro ponto pesquisado, na localidade de José Gongalves, um dos primeiros
distritos do municipio, localizado na regido onde comegou a fundar o territorio conquistense e
esta localizado a Noroeste do Distrito de Inhobim.

Como afirmam Sousa e Junior (2005), este distrito estd localizado no Planalto dos
Geraiszinhos, ha 25 quilémetros do perimetro urbano de Vitéria da Conquista e ha 5 km da
BR116, no sentido Vitdria da Conquista - Salvador. A historia do lugar esta ligada ao processo
de colonizacdo de Vitoéria da Conquista, quando o Bandeirante Jodo da Silva Guimaraes, por
volta do ano de 1730-1731 buscava terras para colonizar, a mando do rei de Portugal. Por volta
doanode 1.753, Jodo Gongalves da Costa deu continuidade ao processo de conquistas do Sertéo
da Ressaca, estabelecendo as bases territoriais e deixando satisfeitas as autoridades da época.

Conforme documentacdo do municipio, o distrito foi criado em 31 de julho de 1963.
Tem atualmente uma vasta extensao territorial, séo mais de 30 localidades rurais, povoados e
fazendas, fazendo fronteira com os municipios de Anagé e Planalto.

O Centro Educacional Moisés Meira, esta situado no Distrito de José Gongalves, a
escola foi o primeiro da zona rural a implantar os anos finais do ensino fundamental, tendo
ocorrido no ano de 1985. O nome da escola é em homenagem a familia de fundadores do
distrito. Atende atualmente os alunos na escola sede e em mais duas escolas que fazem parte
do Circulo Escolar. No ano de 2010 quando recebeu apenas um kit do laboratério de
informatica, atendeu a um total de 791 alunos, no ano de 2018 o Circulo Escolar atendeu com

a seguinte organizag&o:

Quadro 17: Organizacdo do CEI de José Gongalves, N° de matricula, turno de funcionamento e
modalidades e escolas

N° de Turnos de . Escolas que
ks Matriculas | atendimento NS compdem o CEI
Matutino Educ. Infantil
2018 789 Vespertino Ensino Fundamental de 03

Noturno 9 Anos e Eja

Fonte: Secretaria Escolar 2018/2019, dados construidos pela autora no ano de 2019.



57

No tocante a organizacao por escola o CEI de José Gongalves ficou assim funcionando:

Quadro 18: Dados relativos a organizacdo das escolas que compdem o CEI de José Goncalves

o
Localidade Escola NPEE Turno
alunos

Povoado Xavier Escola Municipal Alvares de 63 Mat/Vesp
Azevedo

Povoado Lagoa dos Patos Escola Municipal Joaquim 13 Vesp
Manoel

Distrito de José Gongalves E:/Ieer;:;o Educacional Moises 713 Mat/Vesp/Not

Fonte: Secretaria Escolar 2018/2019, dados construidos pela autora no ano de 2019.

No ano de 2018 o CEI de José Gongcalves funcionou com a estrutura administrativa:

Quadro 19: Funcdo, nimero e carga horaria dos funcionarios da unidade escolar.

Funcéo Quantidade Carga horéria
Diretora 01 40
Vice-diretora 02 40
Coordenadores Pedagdgicos 02 40
Professores 42 40
Manipuladores de Alimentos 08 40
Auxiliares de Higienizacdo 07 40
Cuidadores de Vida 02 40
Secretario Escolar 01 40
Auxiliar de Secretaria 02 40
Agente Patrimonial 03 40

Fonte: Secretaria Escolar 2018/2019, dados construidos pela autora no ano de 2019.

Nessa unidade de ensino encontramos o laboratério de informatica com uma metragem
adequada, de acordo a proposta, o0 espaco tem 50,82 m? e funciona com 10 monitores de
computador, tendo sido ampliada a quantidade de equipamentos usando o recurso do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE). O recurso pode ser destinado ap06s apreciagdo do Conselho
Escolar, nesta situacdo mencionada os membros avaliaram que a quantidade de equipamentos
era insuficiente para a quantidade de alunos matriculados naquele ano, votando pela aquisicado

dos equipamentos com o recurso enviado pelo proprio Governo Federal. Como verificado nas
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escolas anteriormente apresentadas, um kit de laboratdrio é insuficiente para atender ao
quantitativo de alunos matriculados.

6 - O ultimo local de pesquisa foi o CEIl de Limeira, localizada na regido da Limeira,
Distrito da Cabeceira do Jiboia!!, no municipio de Vitdria da Conquista/BA. O Circulo Escolar
Integrado de Limeira é composto por 5 unidades de ensino e tem como sede a Escola Municipal
Domingos de Oliveira que surgiu em funcdo das reivindicages dos moradores da Limeira,

apresentadas por Virgilio Figueira Mendes, fazendeiro da regido, ao prefeito da época.

Ao pesquisarmos o CEI de Limeira encontramos a seguinte caracterizagao:

Quadro 20: Organizacdo da matricula e turnos de funcionamento do CEI de Limeira ano 2018

N° de Turno de . Escola que
AT Matriculas atendimento Nl e e compde o CEI
Matutino Educ. Infantil
2018 440 Vespertino Ensino Fundamental 05
Noturno de 9 Anos e Eja

Fonte: Secretaria Escolar 2018/ 2019. Dados elaborados pela autora em 2019.

No quesito organizacdo por localidade os estudantes estdo assim distribuidos:

Quadro 21: Dados relativos as localidades organizacdo das escolas que compdem o CEI de Limeira

(o]
Localidade Escola NPEE Turno
alunos
Fazenda Lagedinho Escol_a Municipal Augusto Alves 18 Matutino
Moreira
Fazenda Brejo Il Escola Municipal Bibiana Ferreira 23 Matutino
Porto
. Escola Municipal Domingos de Matutino
Fazenda Bela Flor/ Limeira Oliveira (Esc. Sede) 322 Vespertino
Fazenda Boa Vista Escola Municipal José Maximiliano 24 Matutmo
Fernandes Vespertino
Fazenda Riachinho | Esco_la Municipal Sdo Tomaz de 32 Matutino
Aquino
Total de alunos atendidos no CEI nos Anos Iniciais. E. Fundamental 440

‘Fonte: Secretaria Escolar 2018/2019. Dados elaborados pela autora.

110 termo Cabeceira do Joboia refere-se a, Cabeceira do Rio Jiboia. Segundo relatos de um antigo morador.
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O Circulo Escolar ja funcionou com nove escolas, diminuindo para sete escolas e,
atualmente, vem sofrendo as mesmas sansdes que as demais escolas do campo, o fechamento,
principalmente se ficam mais isoladas dos povoados e distrito sede.

A escola comecou a funcionar em marco de 1994 em uma sala pré-moldada, com duas
turmas multisseriadas, nos turnos matutino e vespertino com as classes de 12 a 42 série, tendo
uma professora. Em 1999 a escola foi ampliada com a construgéo de mais duas salas de aula
para que pudesse atender as classes de 5% a 82 série do ensino fundamental e uma sala de
professores. Em maio de 1999 o prefeito da época entregou a comunidade a Escola Municipal
Domingos de Oliveira oportunizando aos jovens da regido a continuidade nos estudos.

O nome da escola foi escolhido para homenagear um fazendeiro, Domingos de
Oliveira, considerado generoso pela comunidade visto que ajudava a todos da regido nos
momentos dificeis de doencas e de outras necessidades. Em funcdo desta presenca marcante na
vida da comunidade, teve o seu nome indicado pelos moradores da regido para nomear a Escola
no povoado da Limeira, regido da zona rural. Atualmente a escola funciona com o seguinte

quadro de profissionais:

Quadro 22: Funcao, nimero e carga horaria de funcionérios do CEI de Limeira.

Funcéo Quantidade Carga horaria semanal
Diretora 01 40 h
Vice-diretora 02 40 h
Coordenadores Pedagdgicos 02 40 h
Professores 15 40 h
Manipuladores de Alimentos 02 40 h
Auxiliares de Higienizagao 02 40 h
Cuidadores de Vida 01 40 h
Secretario Escolar 01 40 h
Auxiliar de Secretaria 01 40 h
Agente Patrimonial 01 40 h
Agente da Sala de leitura 01 40 h

Fonte: Secretaria Escolar 2018/2019, dados construidos pela autora no ano de 2019

Apresentados 0s espacos de realizacdo da pesquisa, no capitulo seguinte serd exposto a
compreensdo em torno da temética Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e seus



60

desdobramentos. Essa pesquisa tem como objeto de estudos os laboratorios de informatica do
Programa Proinfo instalados nas escolas do campo do ensino fundamental, uma analise da
politica pablica C&T, desta maneira justificamos a necessidade e de compreender melhor todo
o0 contexto das TICs para a posteriori apresentar um diagndstico mais preciso das escolas do

ensino fundamental do campo que comp&em a rede do municipio pesquisado.
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3. TECNOLOGIA E PROINFO: CONTEXTO HISTORICO NO BRASIL

Este capitulo versa sobre as questfes pertinentes a Tecnologia da Informacgdo e
Comunicacdo (TIC), mas principalmente sobre o conceito da terminologia tecnologia. Sera
apresentado uma discussao sobre a Tecnologia Educacional, a trajetoria histérica desse projeto
que se “iniciou” no ano de 1909. Em meio ao processo de consolidacéo dessa politica é possivel
evidenciar o interesse e atitudes do capital para se apropriar da forca de trabalho humana,
mantendo, consequentemente, as diferencgas sociais e a excluséo da classe trabalhadora.

Seréa realizada uma discusséo voltada para o ano de 2019, quando analisamos a situacao
dos laboratorios de informatica implantados nas escolas do campo do municipio pesquisado,
por meio do Programa Proinfo, visto que, o gestor municipal aceitou a parceria estabelecida
com o Governo Federal ao assinar o Termo de Adesao do programa, no dia 28 de dezembro de
2007. Como preconiza o Decreto 6.300 de 12 de dezembro 2007, os laboratorios de
informaticas deveriam ter sido instalados em todas as escolas publicas, incluindo nas escolas
do campo.

No decorrer deste capitulo muitas contradi¢des no processo de implantacdo do programa
em escolas do campo do municipio e a proposta apresentada pelo Governo Federal serdo
explicitadas. Em sequéncia ao estudo, sera discorrido sobre a compreensdo da insercao das
tecnologias na sociedade atual.

Para tanto, esse capitulo buscara responder ao primeiro e segundo objetivos, a saber: a)
refletir sobre conceitos e abordagens que tratam das TICs e seus aspectos historicos na relagdo
com a educagdo; b) contrastar o periodo de langamento do Programa Proinfo no ano de 1997,
com o momento da assinatura do termo de adesdo, no ano de 2007, pela administracdo
municipal e os seus desdobramentos até o ano andlise, 2019. Como foco nesta discussao
intencionamos trazer a tona as problematicas que envolvem o processo do programa Proinfo no

municipio pesquisado.

3.1 O termo tecnologia: possibilidades tedricas para sua compreensao

O debate sobre o termo tecnologia é recorrente e gera muita discussao, seja no meio
académico ou fora dele. O recurso tecnoldgico é bastante usado na atualidade (ano 2019),
devido as demandas desse instrumento em nossas vidas. Com efeito, salientamos que a

tecnologia proporcionou um grande impacto ao contexto social atual, provocando vasta
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mudanga em muitos setores.

A priori, é necessario destacar que as tecnologias sdo antigas, tanto quanto as
civilizagbes humanas. O fogo, a invencdo da roda, os objetos como os lapis, canetas, sdo
considerados tecnologias e ndo somente os aparatos digitais e eletrénicos.

A evolucéo tecnoldgica é dindmica e ocorre “naturalmente”, trazendo novos produtos e
equipamentos, bem como a mudanga em nosso comportamento, visto que as pessoas vao se
adequando conforme as inova¢fes. Uma dessas mudancas pode ser claramente percebida no
vocabulario que usamos para nos referir as tecnologias. A principio utilizamos o termo
computador, depois com a incorporacdo dos scanners, impressoras, 0s conhecidos periféricos
do computador, passa-se a usar o termo Novas Tecnologias da Informagéo (NTI) e na sequéncia,
ao associar o termo informatica e telecomunicacdes o termo Tecnologia da Informacdo e
Comunicacéo (TIC), generalizou-se na sociedade.

Neste momento de producdo, verificamos que ao incorporar o uso de elementos digitais
usamos, consequentemente, o termo Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo,
(TDIC), que se diferenciam das Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo (TIC), que agrupam
ferramentas computacionais, e telecomunicativos como o radio, televisdo, video, a internet,
entre outros. As TDIs tratam de uma tecnologia mais avancada, a digital, onde por meio dela é
possivel processar diversas e quaisquer informacgdes, a comunicagdo instantdnea. A lousa
digital, usada em algumas salas de aula é um exemplo de TDIC, onde a informagdo pode ser
consultada por meio do acesso a tecnologia digital para navegacao na internet.

No entanto, nessa dissertacdo foi eleito o termo TIC pois o objeto de andlise abarca
termos mais usados a partir da década de 1980, quando as universidades, governos e escolas
comecaram a pensar na inclusdo da tecnologia educacional. No caso das citagdes cabe aqui
dizer que os termos serdo 0s mesmos utilizados pelos autores, considerando o respeito as obras.

Quanto ao uso da palavra Tecnologia, o entendimento que os especialistas tém é que
esta seja um produto da ciéncia e da engenharia e que envolve um conjunto de
instrumentos, métodos e técnicas que visam a resolucdo de diversos problemas porque € uma
aplicacdo pratica do conhecimento cientifico em areas de pesquisa. A palavra tecnologia tem
origem no grego "tekhne™ que significa "técnica, arte, oficio™ juntamente com o sufixo
"logia™ que significa "estudo”.

Segundo Frigotto (2008), o termo tecnologia é apresentado por Pinto (2005), um filésofo
brasileiro que nos traz quatro conceitos a respeito da tematica. O primeiro termo esta

relacionado a etimologia da palavra, destaca que a palavra ‘logos’ se refere ao tratado da técnica,
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a teoria, a ciéncia, as habilidades em fazer algo, as profissdes. O segundo termo, associado ao
fato de “muito conhecimento” e que geralmente ¢ usado no senso comum, sendo sinénimo de
know-how. O terceiro termo é atribuido ao conjunto de técnicas que estdo dispostas na
sociedade, ao grau de desenvolvimento, das forcas produtivas de uma comunidade. E o quarto
sentido, atribuido a ideologia da técnica.

No momento em que realizamos esta pesquisa (2019), o termo tecnologia é polissémico
e gera muita discussdo entre os estudiosos, para Levy (1999), a tecnologia representa uma
revolucdo, uma vez que a ferramenta estd empregada em diversos setores da sociedade, segundo
0 autor, tudo gira em torno da evolucao tecnoldgica. As criangas, jovens e adolescentes que
vivem a partir do ano citado, estdo emersos na cultura digital, portanto essas pessoas Sao
intituladas pelo autor como nativos virtuais, ainda que nao tenham pleno acesso as ferramentas,
elas nasceram neste contexto.

Castells (2002), ao trazer uma grandiosa discussdo sobre a tematica tecnologia, alerta

que:

O que caracteriza a atual revolucdo tecnoldgica ndo é a centralidade de
conhecimentos e informacao, mas a aplicacdo desses conhecimentos e dessa
informacdo para a geracdo de conhecimentos e dessa informacdo para a
geracdo de conhecimentos e de dispositivos de processamento/comunicacao
da informacdo, em um ciclo de realimentacdo cumulativo entre a inovagéo e
seu uso. (CASTELLS, 2002, p. 69)

O autor chama atencao para questfes que sdo colocadas em torno da difuséo e uso da
tecnologia, de certo, 0 mais importante ndo a velocidade na qual ela se processa e sim como ela
chega a populagcdo como um bem social a todos.

Partindo desse pressuposto, Santos e Carvalho (2009), discorrem que um dos problemas
enfrentados com esta “revolu¢do tecnoldgica” é que a classe menos favorecida,
economicamente, esta totalmente alheia a este desenvolvimento, para 0s autores estas pessoas
580 “os excluidos digitais”, visto que ndo usam ou nao tém acesso adequado as ferramentas
tecnoldgicas. Na sociedade capitalista quem tem bom poder aquisitivo usufrui dos bens
produzidos que a populacdo trabalhadora produz e ndo pode consumi-los, como deveria. Por

outro lado, ao complementar esta discussdo Castells (2002), destaca que:

Na verdade, ha grandes areas do mundo e consideraveis segmentos da
populagdo que estdo desconectadas do novo sistema tecnoldgico... além disso,
a velocidade da difusdo tecnologica é seletiva tanto social quanto
funcionalmente. (CASTELLS, 2002, p. 70),
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Partindo deste entendimento, inferimos que os autores, traduzem adequadamente em
suas producdes, a realidade que vivem as familias brasileiras mais carentes com rela¢do ao uso
da tecnologia, ainda que sejam “nativos virtuais” cremos que estas familias sdo excluidas
digitais.

Ainda tratando sobre as tecnologias, Castilho (2015), enfoca que o termo Tecnologia da
Informacdo e Comunicacédo, que usualmente usamos TIC, substituiu o termo informatica, por
volta dos anos 2000. Como assevera a autora, o principal objetivo da TIC ndo € apenas para
gerir informacdo, mas sim, o conhecimento. A Tecnologia da Informacdo e Comunicacao
passou a ser o resultado da mistura das telecomunicages, da informatica e midias eletrénicas.
Na atualidade (2019), usamos seu potencial em ferramentas para mediar o processo educacional
e em muitas outras fungdes, como estabelecer a comunicacdo em longas distancias.

Como pontua Kenski, (2003), podemos denominar tecnologias como um conjunto de
conhecimentos e principios que podem usar em planejamentos, em construcdes e utilizacdo de
equipamentos de determinadas atividades. As TICs ndo estdo restritas a equipamentos de
softwares e hardwares nem apenas a comunicacdo de dados, sua abrangéncia é grande, perpassa
por varios segmentos e atividades da sociedade e a partir de sistemas informativos inteligentes
permitem a disseminacéo social da informacao.

Kuenzer (2007), ao abordar a temaética tecnologia diz que, atualmente, a inovagéo
tecnoldgica esta sendo mais utilizada nas empresas, alerta que esse tempo histérico € um novo
paradigma e pode causar nos trabalhadores um clima de incertezas, pois, se anteriormente o
conhecimento necessario era baseado no saber tacito, aquele que se adquire na experiéncia
diéria, agora necessitamos vivenciar novos desafios, uma vez que a mudanca tecnolégica usa
com mais intensidade a tecnologia microeletrénica, que demanda conhecimentos cientificos
cada vez mais especializados.

Frigotto (2008), reitera ao afirmar que Mészaros (2002), ndo via a tecnologia como algo

benéfico, o autor acreditava que o recurso tem um poder avassalador, e ratificava:

A ‘tecnologia’, como for¢ca dominantemente do capital, acaba atuando numa
logica crescente de ‘producdo destrutiva’. Para manter-Se € para prosseguir, o
sistema capital funda-se cada vez mais num metabolismo do desperdicio, da
‘obsolescéncia planejada’, na producdo de armas, no desenvolvimento do
complexo militar, na destruicdo da natureza, e na produgdo de ‘trabalho
supérfluo’, vale dizer desemprego em massa” (MESZAROS, 2002, apud
FRIGOTTO, 2008, p. 380).

No entanto, para Marx (1972), apud Frigotto (2008), a tecnologia é um bem social, ndo


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/tec.html
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podemos ver apenas o lado negativo que ela traz na relagdo formacéo, educacéo e trabalho, ao
considerar sua dimensdo de apropriacao e privatizacdo pelo capital, o que no atual mundo do
trabalho faz desse recurso [tecnologia] um dos principais meios responsavel pela exclusdo (em
diferentes dimensdes da sociedade), destruigdo (de recursos naturais e producdo de guerras) e
taxas de desemprego (pela substituicdo do homem pela maquina), esses exemplos de causa e
seus desdobramentos estdo relacionados a pratica social.

Podemos considerar que a tecnologia é uma arma para quem luta pela a superacao do
capital, pois segundo Frigotto (2008), a tecnologia é usada quando o homem transforma a
natureza, € o produto da industria humana. Nesta premissa, € possivel compreender que o
trabalhador precisa se apropriar do conhecimento cientifico e tecnolégico como um saber
construido pela humanidade ao longo dos anos para fazer uso correto da tecnologia e seu
potencial, em beneficio préprio.

No tocante ao termo tecnologia educacional, verificamos que, em meio a tanta mudanca
no cendrio mundial, ao considerar o contexto de globalizacdo, o impulso e constantes
transformac6es que os avancgos tecnoldgicos vém sofrendo, a escola viu-se com a necessidade
de adequa-se aos novos modelos pedagogicos que podem trazer mais aprendizagens e
conhecimentos aos educandos. No entanto, acabou trazendo para seu interior outras demandas
que antes ndo tinham.

Como apresentado por Segantim (2014), as tecnologias educacionais foram inseridas no
meio escolar, inicialmente, como via para o desenvolvimento do processo educacional, em
seguida, passaram a ser usadas na relacdo entre educacdo e economia, influenciando, de
sobremaneira, o cenario econdémico. E considerada a tecnologia educacional um conjunto de
instrumentos e elementos, humanos e ndo humanos, utilizando recursos tecnolégicos e
tecnologias educacionais com o objetivo de solucionar problemas na educacdo. Uma medicacdo

com a Ciéncia, Técnicas e Pedagogia. Como acrescenta o autor:

Comumente apresentada como “estratégia de inovagdo”, a tecnologia
educacional corresponde a uma forma sistémica de planejar, implementar e
auxiliar o processo total de aprendizagem e de instrugdo, visando a torna-la
mais eficiente. Ela seria, pois, um produto da fusdo entre psicologia, 0s meios
de comunicacao e as ciéncias matematicas, e assim, uma alternativa viavel que
se sobrepunha ao ensino tradicional ancorada na ideia de progresso.
(SEGANTIM, 2014, p. 03).

De acordo Niskier (1993), a tecnologia educacional acaba por privilegiar uma

determinada camada social, a considerar que tem aceso mais facil a alguns instrumentos, no
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entanto, a proposta surge teoricamente para oferecer seus amplos, “grandiosos” e inovadores
recursos a todos, porém, ndo chega na mesma proporcao.

Podem ser considerados instrumentos da tecnologia educacional; a TV instrucional,
sendo este um conjunto de programas “bastante” visualizados que facilitam com imagens,
ritmo, a compactacdo das aulas, todavia, a responsabilidade de utiliza-las de forma clara, Gtil e
pedagogica ¢ do professor. Como reforca Segantim (2014, p. 06): “Ao professor compete dizer
0 que vai mostrar, mostrar o que disse e dizer o que ensinou”.

O DVD, réadio, televisdo, cinema, internet, pendrive, computador sdo alguns dos
instrumentos que podem ser classificados como tecnologia educacional. O certo € que sugerem
0 uso destes elementos para aumentar as possibilidades de aprendizagens e expansao do ensino.
E necessario que haja o uso adequado dos meios de comunicacio, que perpassem por todos os
graus de escolaridade.

N&o obstante, é salutar destacar que as tecnologias educacionais podem estar sendo
usadas como instrumentos na escola, que permitem a classe trabalhadora o acesso e a
participacdo de uso e consumo destes bens, entretanto, visando a formagdo da méo de obra
“qualificada” que o sistema econdmico requer, mas, um acesso que a torna incapaz de
compreender a esséncia e profundidade que permeiam as questdes da tecnologia. Como
observado, o sistema capital criou o abismo social também nas escolas, escolas de elite que
primam pela formacéo intelectual e as escolas das classes menos favorecidas, restritas ao ensino
basico, limitadas a determinadas habilitacbes profissionais, ou atualmente ao analfabetismo
funcional.

Como apresentado por Adam Smith o Estado deveria prover o ensino popular, em bases
prudentemente, homeopaticas, minimo de instrucdo para ndo ameacar a ordem vigente. Neste
paradoxo visualizamos o cerne capitalista, o trabalhador até pode saber manusear maquinas,
“ler e interpretar textos”, posto que ndo devera ser dono dos meios de producao, conhecimento
minimo para operar em seu posto de trabalho. Nesta situacdo descrita, a tecnologia educacional
passa a ser a dose homeopatica, necessaria ao trabalhador, é disseminado pelas grandes
corporac0es a ideia da inclusdo e acesso aos meios tecnoldgicos, que proporciona ao trabalhador
0 sentimento alienado de que tem uma educacao igualitaria.

O que se percebe é uma nova conjuntura econdmica globalizada que requer profissionais
com perfil adequado ao mercado de trabalho, em relagdo ha décadas passadas, porém, ndo cabe
a educacéo realizar este feito isoladamente, e sim contribuir com a formagéo dos trabalhadores

que tenham, saberes, habilidades, dominio e conhecimentos sobre a tecnologia, conguanto, a
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tarefa primordial é primar pelo verdadeiro acesso ao saber e conhecimento sistematizado
produzido ao longo do tempo e pela formacgdo humana, a formacéo que veja o outro como ser
de direitos sociais igualitarios.

A tecnologia educacional foi criada com o objetivo de solucionar os problemas
instalados no seio educacional, no entanto, pode ser vista como propulsora do ensino tecnicista,
engendrado nos moldes capitalistas. A tecnologia educacional é um meio de dispor de
informacdes de forma rapida, mas precisa ser um instrumento que proporcione 0 acesso ao saber
cientifico e tecnoldgico, necessario a toda humanidade.

Nesse interim, sera mostrado que no decurso da historia, diferentes correntes tedricas na
area educacional criaram conceitos distintos para a tematica Tecnologia. Cada corrente tedrica
compreendia o recurso de forma diferenciada sendo como controle social, como algo neutro,
como a solucdo de todo os problemas sociais, enfim, de acordo os principios que defendiam.
Desta forma, algumas defini¢des, conceitos e significados atribuidos a palavra Tecnologia bem
como a concepgao marxista sobre o termo serd aqui explanado. Segundo Novaes (2007), cada
corrente tedrica da uma finalidade ao termo tecnologia, pois, 0s processos e contextos historicos
vém sendo construidos pela humanidade.

A concepgdo marxista sobre a temética faz-se relevante uma vez que apresenta a
definicdo que melhor responde a compreenséo sobre o tema, como discorre Trindade (2018, p.
127), “Na nossa perspectiva, a tecnologia ¢ muito mais do que instrumento e/ou producao de
ferramentas e servigos, ¢ relagdo social”. Ainda de acordo o autor, no marxismo, para que haja
a compreensdo do conceito de tecnologia, € preciso preceder a compreensdo e a concepcao
sobre a categoria trabalho, visto que este € entendido como a esséncia da humanidade, elemento
mediador da relacdo entre 0 homem e natureza. O trabalho é o ato em que ocorre a
transformacéo da natureza, pelo homem, devido a necessidade que este tem de usufruir algum
bem, de usufruir do recurso que sera transformado. O trabalho é transformado em artefato
tecnoldgico e, portanto, a tecnologia € o resultado deste trabalho humano.

Segundo Trindade (2018), Marx colocou o processo de trabalho na base teorica de sua
analise. Como afirmam Levidow, Les & Young® (1976 apud Dicionario Marxista,1979), o
trabalho consciente é 0 que permite transformar a natureza, € a Praxis efetivamente, (a atividade
pratica com que o homem transforma a realidade), e a tecnologia € a produto desta
transformacdo. Porém, podemos dizer que ndo é uma transformacdo para a emancipacao

humana, e sim, a transformacé&o da natureza para que haja a dominagdo de uma classe para com

12 para compreender melhor esta temética, apreciar a Obra “Dicionario do Pensamento Marxista, (1988)”.
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a outra.

Como ressalta Trindade (2018), na sociedade capitalista, a for¢a produtiva do trabalho
estd longe de resumir-se ao aparato tecnoldgico, como tem sido vista, quando esta situacao
acontece é devido a forma equivocada na qual é observada. Desta maneira, 0 autor enfatiza, o
trabalho vai além dos desmandos do capital, € sobretudo um ato socidvel onde 0 homem expde

a sua esséncia:

Nestas circunstancias, a for¢a produtiva do trabalho, por exemplo, esta longe
de resumir-se ao aparato tecnoldgico, como usualmente é considerado. Aliés,
sO pode ser considerada assim se for de forma fetichizada, pois a forga
produtiva de trabalho refere-se ao conjunto de capacidades, mediagdes
materiais e de saber através dos quais 0s homens mantém, criam e manifestam
sua existéncia social. (TRINDADE, 2018, p. 42)

No que remete a discussdo sobre a categoria Trabalho e embasado de uma leitura e do
conceito marxista sobre o0 assunto, 0 autor apresenta sua compreensao, reafirmando que o
trabalho néo € algo banal e que ndo deve ser analisado segundo aspectos técnicos e, expde a sua

definicdo para a categoria:

E uma coisa que se constitui a partir do conjunto das faculdades fisicas e
mentais existentes no corpo e na personalidade viva de um ser humano, as
quais ele p6e em acdo toda vez que produz valores-de-uso de qualquer espécie
(TRINDADE, 2018, p. 43).

Neste feito, é possivel perceber que a categoria trabalho tem uma definicdo e leva a
compreender que é exatamente ele que nos diferencia dos demais seres vivos, pois, ndo nos
adaptamos a natureza e sim a natureza a nos, ao transforma-la através do trabalho. Saviani
(2013, p. 11), ao colaborar com a tematica salienta que “o trabalho se instaura a partir do
momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade das acdes [...] E, pois, uma agéo
intencional”. O autor reitera a sua fala e diz que o homem, para sobreviver, necessita retirar da
natureza os meios de subsisténcia transformando-a. De sobremaneira, destaca que além de
retirar a subsisténcia, o capital transforma e retira da natureza tudo o que gera o lucro absoluto,
0 que gera mais-valia, independe se isto destrdi espagos e pessoas, a transformacéo da natureza
esta relacionada a acumulacdo de bens. A natureza é, e continua sendo explorada pelo capital.

Ao trabalhar com os conceitos de trabalho e tecnologia, buscamos conceitua-las com a
intencdo de compreendé-las. Ao referirmos ao conceito de tecnologia, consideramos a

importancia social que o recurso tem, ndo podemos descaracteriza-la, entendemos que esta é o
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resultado de agdes humanas. Marx compreendia que a tecnologia é de fundamental necessidade
para a sociedade, pois, a natureza sozinha ndo se transforma em instrumentos ou elementos
necessarios ao homem, a natureza é transformada pela mente humana em érgéos da vontade
humana, que se exerce sobre a natureza. Como explicitava o autor, 0 homem transforma a
natureza de acordo a nossa prioridade, mas também, de acordo o interesse comercial, interesse

que agrada a ordem capital. Como salienta Marx (2011):

A natureza ndo fabrica maguinas nem locomotivas, ferrovias, telégrafos
elétricos, maquinas de fiar automaticas, etc. Elas sdo produtos da inddstria
humana; material natural transformado em 6rgdos da vontade humana sobre a
natureza ou de sua atividade sobre a natureza. Elas sdo érgdos do cérebro
humano criados pela mdo humana; forca do saber objetivado. (MARX, 2011,
p. 589)

De acordo a definicdo do autor, a tecnologia esta no nosso meio, sendo um resultado da
acdao do homem através do trabalho e tem sido usufruida, direta ou indiretamente, por todos
nos.

Envolvidos nesta discusséo, Trindade (2018) apresenta uma reflex&o sobre a evolugéo
do processo de produgdao “tecnoldgica”, em cada contexto historico houve uma forma de
realiza-la. No inicio dessa analise sera abordado a producao realizada pelos artesdos. Estes eram
donos dos meios de producéo, a atividade era qualificada, o interesse e envolvimento no
trabalho eram t&o intensos que despertavam nos trabalhadores a sensacéo de arte. Como infere
Saviani (1999), neste tipo de atividade o trabalho os instrumentos necessarios a atividade
laboral estavam a disposi¢do e em funcgéo do trabalhador, podendo ser usados assim que fossem
necessarios.

Com o advento da manufatura, ocorre a primeira transformacdo deste processo
artesanal, a atividade passou a ser fragmentada, o trabalho foi “dividido” em operagdes parciais,
aumentou a produtividade, pois, o trabalhador fazia e executava apenas uma atividade parcial,
desta forma, o tempo com a troca de ferramentas foi diminuido, é a chamada sistematizacdo do
trabalho. Como certifica Trindade, (2018), na acepcdo de Marx (2008), surge nesta
circunstancia o processo de transi¢do, 0 pressuposto da maquinaria, a inddstria moderna sao 0s
seres humanos. Consequentemente, com o passar do tempo, o capital vai destruir as formas de
producéo tradicionais e as relagdes sociais de producdo a eles inerentes. A tecnologia revela,
entdo, que entre o trabalhador e o capital existe a maquinaria. E desta forma, entendemos que
entre 0 homem, seu bem-estar e o investimento capital, ndo ha davidas que os interesses dos

capitalistas sobressaem, independentemente da situacdo que o homem ocupa neste ambito. A
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producéo fabril passa a ser primordial.
Saviani (1999) apresenta uma reflexdo sobre o processo fabril, como este foi sendo
imposto entre os trabalhadores, de forma sutil foi retirada sua autonomia de producdo, o

trabalhador foi se adequando ao processo de trabalho, por conseguinte declara o autor:

Nessas condicfes, o trabalhador ocupa seu posto na linha de montagem
executa determinada parcela do trabalho necessario para produzir
determinados objetos. O concurso das ac¢des de diferentes sujeitos produz
assim um resultado com o qual nhenhum dos sujeitos se identifica e que, ao
contrario, lhes é estranho (SAVIANI, 1999, p. 23).

Nestas condi¢des, observamos que a forma de vida dos homens foi mudando, pois, 0
capital foi impondo sua maneira de conduzi-la. Como apresenta Castells (2002), as revolucGes
industriais foram responsaveis pelas mudancgas sociais, mas sobretudo, responséaveis pelas

mudancas nos ambientes de trabalho e consequentemente pela revolucéo tecnoldgica:

Segundo os historiadores, houve pelo menos duas revolugdes industriais: a
primeira comegou pouco antes dos Ultimos trinta anos do século XVIII,
caracterizada por novas tecnologias como a maquina a vapor, a fiadeira, o
processo Cort em metalurgia e, de forma mais geral, a substituicdo das
ferramentas manuais pelas maquinas; a segunda, aproximadamente cem anos
depois, destacou-se pelo desenvolvimento da eletricidade, do motor de
combustdo interna, de produtos quimicos com base cientifica, da fundigdo
eficiente de aco e pelo inicio das tecnologias de comunicacdo, com a difuséo
do telégrafo e a invencdo do telefone. Entre as duas ha continuidades
fundamentais, assim como algumas diferencas cruciais. A principal é a
importancia decisiva de conhecimentos cientificos para sustentar e guiar o
desenvolvimento tecnoldgico apds 1850. E precisamente por causa das
diferencas que os aspectos comuns a ambas podem oferecer subsidios
preciosos para se entender a 1d0gica das revolugbes tecnologicas.
(CASTELLS, 2002, p. 71)

Podemos inferir que a evolugdo do processo de producéo artesanal desencadeou para o
processo de producdo industrial e este afetou também a rotina e o trabalho das escolas, a
educacédo ao se adequar ao sistema capital adequou o ensino para formar méo de obra para o
mercado de trabalho.

Como destaca Trindade (2018), a vida € historica e socialmente construida, e desta feita,
ndo seria sabio considerar o processo tecnologico de forma unilateral, desvinculado do contexto
historico e da técnica, é necessario que o compreendamos como uma relacdo social, um
contexto historico-social de construcdo da evolucédo tecnoldgica.

Ainda refletindo sobre o conceito tecnologia, Feenberg (1992), apud Novaes (2007),
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explica que este termo difundido socialmente pelo senso comum emprega que a tecnologia é
um instrumento neutro, anistorico, eterno, sujeito a valores técnicos, no entanto, para o autor,
esse termo faz parte de uma construcao histérico-social e tende a obscurecer a luta de classes,
uma vez que precisamos nos sentir participes da historia da humanidade. Cabe destacar que na
concepcdo do autor a tecnologia € um artefato social submetido a influéncias histéricas, sociais
e politicas. E um aparato utilizado de sobremaneira pelo capital, como forma de manipulac&o
das classes menos favorecidas cultural e financeiramente.

Assim, ao utilizar as informac6es trazidas por Novaes (2007), serdo verificados os
conceitos apresentados para o termo tecnologia. Para o positivismo a tecnologia é uma forma
de controle social da natureza. Ja para os instrumentalistas 0 objeto tecnoldgico é neutro, a
diferenca esta na forma como o individuo utiliza-o, por isso ele explicita. Um médico ao usar
um bisturi utiliza-o como um instrumento eficiente que pode salvar vidas, no entanto, nas maos
de um degolador, o objeto pode se tornar um perigo para a sociedade, € um objeto cortante que
pode tirar uma vida.

Neste ensejo, Frigotto (2012), traz outra analise do termo. Segundo o autor, 0S
iluministas afirmavam que o poder da tecnologia, da ciéncia e da técnica libertaria a
humanidade da fome, do sofrimento e da miseria, diante disto afirma o autor que neste discurso
temos uma feita, o falso determinismo tecnol6gico, o carater mistificador da sociedade
propalada de globalizada. Um engodo, uma forma de enganar a sociedade, de dizer que tudo
estd a um togque dos nossos dedos ou das nossas médos e como bem sabe-se, o capitalismo ndo
permite que as classes populares tenham acesso aos bens produzidos, a saber, o conhecimento
tecnoldgico. A tecnologia ndo tem facilitado a vida das populagdes como pregava a teoria
Iluminista, assim, como esclarecem Saviani e Duarte (2012), Marx apontara que na sociedade
capital o trabalhador produz riquezas objetivas e subjetivas e ndo se apropriam delas. Como

salientam os autores:

Quanto mais o trabalhador produz, tanto menos tem para consumir; quanto
mais valores cria, tanto mais sem valor, tanto mais indigno ele é; quanto mais
elaborado seu produto, tanto mais disforme é o trabalhador; quanto mais
civilizado é o seu objeto, tanto mais barbaro é o trabalhador; quanto mais rico
espiritualmente se faz o trabalho, tanto mais desespiritualizado e ligado a
natureza fica o trabalhador. [...] Certamente o trabalho produz maravilhas para
0s ricos, porém produz privagdes para o trabalhador. Produz palacios, porém
para o trabalhador produz choupanas. Produz beleza, porém deformidade para
o trabalhador. Substitui o trabalho por méquinas, porém lanca uma parte dos
trabalhadores a um trabalho barbaro, e converte em maquinas a outra parte
(MARX, 1985, apud SAVIANI e DUARTE, 2012, p. 23).
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De acordo ao que pode ser observado, os autores apontam que em cada tempo historico
as correntes tedricas apresentavam conceitos sobre a tematica tecnologia, que envolvia
consequentemente a vida do trabalhador. E permeada por esta discussao, destacamos a obra de
Saviani (1999), uma vez que nos traz a concepg¢édo da Pedagogia Tecnicista sobre a tecnologia.

Segundo o autor, a Pedagogia Tecnicista surgiu com o pressuposto da neutralidade, pois,
as Pedagogias Tradicionais e o Escolanovismo (Pedagogia Nova) apresentavam sinais de
exaustdo, ou seja, ndo respondiam mais as demandas da realidade. Como assevera, a Pedagogia
Tecnicista foi inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, um modelo
inspirado nos ambientes das indUstrias que desejou tornar o processo educacional objetivo e
operacional. No entanto, tendo vindo este modelo técnico para as escolas ndo ofereceu
mudancas positivas, pois, o trabalho desenvolvido era fragmentado.

Como assegura Freitas (1989), a divisao do trabalho é uma caracteristica da sociedade
capital e, consequentemente, este modelo fabril foi trazido para o interior das escolas, com o0
intuito de fazer deste espaco a extensdo das fabricas, onde as atividades eram (e sdo)
controladas. A inspiracdo tecnicista trazida das indudstrias, conhecida como gerenciamento
cientifico provocou nas escolas a desqualificacdo do trabalho do professor. Este modelo de
trabalho visava aumentar o controle sobre os professores e alunos, trazendo para as a unidades
de ensino um conjunto de especialistas que diziam fazer a escola “produzir” ao serem bem
gerenciadas, visto que este foi identificado por esta corrente teérica como um problema escolar,
a falta de gerenciamento.

Conforme pode ser observado por Saviani (1999), a Pedagogia Tecnicista tinha como
objetivo operacionalizar o processo educacional e por consequéncia proliferou a proposta
pedagogica baseado no enfoque sistémico, o microensino, o tele ensino, a instrugdo
programada, as maquinas de ensinar, a padronizacdo do sistema de ensino, dentre outras
atividades. Como endossa 0 autor, nesta pedagogia, o professor e aluno ocupavam posicao
secundaria, uma vez que deviam, tdo somente, executar as atividades que eram programadas
pelos especialistas supostamente habilitados, neutros e imparciais.

Neste feito, declara Saviani (1999), a educacéo tecnicista ndo teve éxito, pois, trouxe

varias estratégias que nao condiziam coma realidade educacional, dentre elas cabe destacar:

Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma
de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da
educacdo, ignorando que a articulagdo entre escola e processo produtivo se da
de modo indireto e através de complexas mediacfes. [...] a pedagogia
tecnicista acabou por contribuir para aumentar o caos no campo educativo
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gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e fragmentacéo, que
praticamente inviabiliza o trabalho pedagogico (SAVIANI, 1999, p. 27).

Diante do exposto acima, é possivel perceber que a teoria Tecnicista ndo cultivou bons
frutos no cenario educacional brasileiro, visto que uma série de equivocos foi disseminada,
dentre estes a forma equivocada de ver os protagonistas da escola, professor e aluno.

Na atual conjuntura politica (2019), percebemos o desejo dos federados em resgatar a
pedagogia tecnicista. As tentativas vao desde propostas que ferem a autonomia do professor e
das escolas, as propostas de ensino tecnoldgico, sobretudo o Ensino a Distancia (EaD), a forma
como o capital adentra no interior das escolas publicas bem como pelo comportamento dos
governantes que, independente, de partidos politicos aceitam os acordos e propostas que nédo
beneficiam o trabalhador e o estudante brasileiros.

Como sinalizam Azevedo, Shiroma e Coan (2012), ao considerar a trajetoria historica
de politicas para a educacao profissional e tecnoldgica, 0s governos que as elaboraram dos anos
de 1909 até os anos de 2015, ndo trouxeram em atitudes substantivas, mudancas que
promovesse uma formacao sélida para os estudantes, trabalhadores brasileiros, sempre houve a
preocupacao com a formacao do profissional necesséario ao mercado de trabalho, desta maneira

afirmam os autores:

Em sintese, o Brasil tem sido dominado por uma classe burguesa que se mescla
com partidos e chega ao governo, e mesmo alardeando que esta
compromissada com outras ideologias reproduz as mesmas a¢des de quem
estava no poder (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012, p. 35).

A trajetoria historica sobre o trabalhador brasileiro, de todas as profissdes, demonstra
que as conquistas que tiveram, e que estdo sendo retiradas, foram forjadas no seio de &rduas
lutas e ndo advindas das politicas publicas, de forma gratuita.

Ainda discorrendo sobre as tecnologias, consideramos relevante a contribuicdo de Alves
(1968), apud Novaes (2007), visto que o autor afirma; a tecnologia deve ser analisada como um
sistema, pois, esta ndo é separada da natureza de seu uso, declara ainda que a tecnologia € o
resultado das rela¢Oes sociais no seio da sociedade e ndo pode ser compreendida como uma
simples ferramenta criada para dominar a natureza. Ao se apropriar do conceito marxista, Alves
(1968, p. 79), apud Novaes (2007), afirma que: “A tecnologia em si ndo ¢ nem boa nem ma, é
a maneira como ela ¢ utilizada que determina seu valor”. Este tipo de declaracao, bom ou ruim,
ignora a natureza do instrumento tecnoldgico e cai na visdo neutra abordada por outras correntes

tedricas. O autor declara que pensar a tecnologia como simples possibilidade de eficacia é um
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erro uma vez que o funcionamento desta é o que realmente importa, pois, todos usufruimos e
dependemos deste bem produzido pelas méos dos trabalhadores.

Ainda conforme analise a ciéncia, a técnica e a tecnologia sdo objetos de disputas de
projetos de modos de producdo sociais, tal como acontece com a modalidade Educacdo do
Campo, objeto de disputa uma vez que esta modalidade tem como uma das suas prerrogativas
emancipar os povos do campo da hegemonia capitalista. Como refor¢a Vendramini (2012, p.
05), “o campo ¢ um espaco de disputa, de for¢as em luta, como expressao da oposi¢ao de classes
que o caracteriza”. Desta maneira, ¢ primordial usufruir dessa forg¢a que possui 0s movimentos
da Educacgdo do Campo e apropriar do conhecimento cientifico e da tecnologia, sendo estes um

bem necessario a vida de todos.

3.2 Tecnologia educacional e laboratorios de informatica nas escolas publicas brasileiras

A0 pensarmos nos termos e conceitos de Educacdo Escolar e Tecnologia, isoladamente,
podemos dizer que eles sdo distintos, mas, no Brasil, estes dois conceitos e atividades ha muito
tempo sdo desenvolvidos paralelamente. Como aponta Kuenzer (2007), a partir da necessidade
de ter cidaddos com habilidade para atuarem nos setores da producéo o paradigma educacional,

consequentemente foi mudado.

Os modelos pedagdgicos se constituem historicamente a partir das mudangas
que correm no mundo do trabalho e das relagGes sociais, posto que as classes
fundamentais, responsaveis pelas fungdes essenciais no mundo da producédo
precisam formar adequadamente seus intelectuais (KUENZER, 2007, p.
121).

Os autores Azevedo, Shiroma e Coan (2012), ao apresentarem um resgate histérico da
formacéo do trabalhador no Brasil, relatam que desde sempre houve a preocupacao das elites
em formar méo de obra para o mercado de trabalho, sendo este em diversas atividades, era
necessario alguém que soubesse fazer os trabalhos que primassem pelo uso da forca fisica,

sobretudo. Como sinalizam os autores:

Desde aquela época construiram-se as bases para o preconceito contra o
trabalho manual, principalmente aqueles realizados em ambientes de precérias
condicBes de infraestrutura e higiene, delineando, portanto, um ensino de
oficios aqueles cidaddos que nédo tinham qualquer possibilidade de escolha
(CUNHA 2009, apud AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012, p. 27).
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Como entendido, o ensino profissional foi uma estratégia usada pela classe burguesa do
pais para formar os trabalhadores que iriam posteriormente para as primeiras inddstrias. A partir
do ano de 1909 foram criadas as primeiras escolas de ensino profissional, ensino manufatureiro
e 0 ensino agricola. Segundo os autores, 0 Colégio das Fabricas e outros deste mesmo porte
foram criados, “com o objetivo de resolver problemas sociais como o estado de pobreza,
mendicéncia e propiciar a esses jovens uma formagao para o trabalho”. AZEVEDO, SHIROMA
e COAN (2012, p. 28)

Como enfatiza Cunha (2000), apud Azevedo, Shiroma e Coan (2012), o Brasil viveu a
expansdo da manufatura no inicio do século XX, vindo a se acentuar no ano de 1909 com o
processo de industrializacdo. A classe dirigente viu no ensino profissional um instrumento de
poder para “sanar” os problemas sociais, uma vez que, acreditavam que este seria um ensino
profissional voltado a correcdo das mazelas sociais. Em sintese, eles estariam ensinando uma
profissdo aos pobres e estes seriam seus empregados, logo ndo teriam pessoas “desocupadas”,
denunciando o descaso do Estado para com as pessoas de baixo poder aquisitivo.

Assim, destacam os autores, a partir da criacdo das primeiras escolas para 0 ensino
manufatureiro e agricola, este modelo de ensino foi estendido futuramente para demais partes
do pais. Criaram as Escolas de Aprendizes Artificies, gerando um preconceito social, pois, para
0s governantes esta era uma forma de preparar as pessoas menos abastadas para vencerem na
vida, para terem uma oportunidade, as pessoas passariam a ter um preparo técnico para o
trabalho, de acordo o governo, seriam homens com utilidade para a sociedade. Sobre a criacdo

das escolas, o federado objetivava:

Com vistas a disponibilizar uma estrutura escolar que possibilitasse aos
pertencentes das classes proletarias, entendidos como “desfavorecidos da
fortuna”, meios para vencer as dificuldades da vida, mediante o preparo
técnico para o trabalho, afastando-os da ociosidade, da ignorancia, do vicio e
do crime, ou seja, tornando-o0s, na compreensao do legislador, cidaddos Uteis
a Nagéo (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012, p. 28).

Essa postura governamental jé revelava a intencdo de fazer da escola um espaco de
formacdo da classe popular trabalhadora para as industrias brasileiras, além de revelar a
concepcao sobre a atividade trabalho, totalmente equivocada ao que compreende a esséncia da
vida humana. Na sociedade elitista brasileira percebe que este comportamento continua a
perdurar, ha uma diferenca de tratamento entre quem desenvolve o trabalho manual e o trabalho
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intelectual, aqui apresentado como trabalho material e o trabalho imaterial®3. Para os autores,
este comportamento apresentado no inicio do século XX era preconceituoso, no seculo XXI,
sendo o pais dirigido pelas elites 0 comportamento néo ¢ diferente.

Como apresentou Kuenzer (1999), tanto a concepcao de politica publica como a
concepcédo de formacéo profissional sdo iniciadas no Brasil, com equivocos. Neste preceito a
autora esclarece: “Assim, na primeira vez que aparece a formagao profissional como politica
publica, ela o faz na perspectiva mobilizadora da formag¢do do carater pelo trabalho”
(KUENZER, 1999, p. 122). Desta forma, destacamos que na atual conjuntura (2019), para
atender aos anseios do capital, ambos continuam a serem tratados na mesma perspectiva.

Segundo afirma Carmo (1998), até a década de 1920 o Brasil era uma nacdo de
economia tipica e exclusivamente rural, baseada principalmente no cultivo do café para
exportacdo. A partir de meados da década de 1920 ate inicio dos anos de 1930 a monocultura
cafeeira entrou em decadéncia, considerando a crise econdmica vivenciada nos anos de 1929,
nos Estados Unidos da América. Em decorréncia deste fato, um novo ciclo econémico comegou
a ser desenvolvido, a industrializacdo. Os grandes agricultores investiram suas economias €
parte da renda em atividades comerciais e industriais, “dinamizando” a economia urbana,
mesmo mantendo o cultivo do café.

Segundo Bonilla e Pretto (2000), a inser¢do da tecnologia no pais, enquanto politica
publica, surge no inicio do primeiro governo de Getulio Vargas em 1930, e se “consolida”
efetivamente em 29 de outubro de 1984, ou seja, 54 anos depois das primeiras tentativas, através
da Lei da Informatica N° 7.232, aprovada pelo Congresso Nacional. A lei impunha restri¢cdes
ao mercado internacional, fortalecendo a alianga do Estado com as empresas privadas nacionais.
Ao tornar politica publica, o governo “abriu”, consequentemente, as portas das escolas para
formar profissionais para 0 mercado de trabalho.

Como abordam Azevedo, Shiroma e Coan (2012), o Governo Vargas teve como
objetivo de expandir o ensino profissional em todos 0s setores sociais para suprir a necessidade
da industria, na década de 1930, transformou as Escolas de Aprendizes a Artifices em Liceus
Profissionais. Com a publicacdo da Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1937, esta
modalidade de ensino profissional foi definida como ensino destinado aos menos favorecidos
da sociedade, aqueles que sdo a forca produtiva do pais. Na verdade, o Governo Vargas deu
continuidade & uma proposta que nascera anos atrds, formar o trabalhador que iria suprir as

necessidades do setor de produgéo.

13 Esta tematica sera melhor desenvolvida no capitulo 111.
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E prudente avaliar que considerando o tamanho do pais, ndo deve ter sido facil trabalhar
com a instalacdes destas escolas, a destacar as dificuldades que tinham no interior do Brasil, a
exemplo do transporte, energia elétrica, profissionais para ministrar as aulas, dentre outras
questdes.

O Estado assumiu a modalidade de ensino uma vez que verificou a necessidade de
fortalecer a industria brasileira com mao de obra suficiente e como apontam o0s autores, o Art.
129 da referida Constituicdo de 1937 sinalizava que em caso da auséncia de recursos das
instituicOes particulares, os federados deveriam assegurar o funcionamento, subsidios e
fundacéo de instituices publicas e particulares em todos os graus, desde que houvesse escolas
que formassem profissionais com aptiddes e tendéncias vocacionais, tendo como suporte a
fundacdo de institutos de ensino profissional. O governo buscou meios de potencializar a
formacdo da mao de obra para suprir as inddstrias que, consequentemente, movimentaria a

economia brasileira.

O Governo Vargas prometia facilidades e vantagens do poder publico para as
inddstrias e os sindicatos que criassem escolas de aprendizes para os filhos dos
seus operarios ou de associados, numa clara intengdo em disponibilizar um
exército industrial de reservas para o0 setor produtivo. (AZEVEDO,
SHIROMA e COAN, 2012, p. 28)

Os autores esclarecem que outra medida do governo foi reforcada no ano de 1942
quando foi instituida a Lei Organica para o Ensino Industrial, mediante o Decreto-Lei, nimero
4.073, de 30 de janeiro de 1942, incluindo uma variedade de cursos: escolas técnicas, escolas
industriais, escolas artesanais, escolas de aprendizagem. O objetivo era promover a formagéo
de profissionais com escolaridade de grau medio e de diferentes niveis, tendo como foco a
capacitacdo do profissional par ao mercado de trabalho. E perceptivel a “manobra” utilizada
neste tipo de politica, uma forma de seduzir as classes populares com o discurso de atendimento
as necessidades daquele publico, quando na verdade, tratava-se de mais uma forma de
atendimento a necessidade econémica do pais, dos empresarios das industrias e do atendimento
as politicas internacionais capitalistas.

Ainda de acordo Bonilla e Pretto (2000), o inicio da industrializagdo no pais, tendo este
iniciado a parir dos anos de 1930, precisou, no decorrer dos anos da modernizacao, de varios
setores econdmicos e este por sua vez de um grupo de trabalhadores “habilitados”, mao de obra
qualificada para as novas funcdes a serem desenvolvidas. Neste feito, foram pensadas a¢des

que pudessem favorecer este novo cenario econdmico e entre estas, o investimento tecnoldgico,
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formagdo da opinido publica para disseminar a nova cultura, o ideal de modernidade, o
computador e a tecnologia assessoria.

Partindo deste entendimento, Oliveira (1997), afirma que a Politica de Informaética no
Brasil trouxe modificagdes comerciais, sendo que provocou uma divisdo internacional do
trabalho, os paises de terceiro mundo, no qual destaca o Brasil, deixou de ser apenas consumidor

e passou a ser produtor de servicos relacionados a area da tecnologia;

Estes deixaram de ser, exclusivamente, responsaveis pela producdo e
exportacdo de manufaturados de menor valor agregado e passaram a produzir
uma quantidade crescente de servigos de informagdes vitais para a gestdo de
suas economias. (Oliveira, 1997, p. 22)

Como pontua o autor, os paises de Primeiro Mundo colocaram entraves para esta
expansdo, considerando que estavam perdendo fatias de um mercado consumidor dos seus
produtos, e bastante rentavel, diga-se de passagem. O Brasil enfrentava, além das dificuldades
da méo de obra especializada para producdo das pesquisas na area, o confronto entre os setores
de apoiadores e ndo apoiadores da politica de informatica, os parlamentares, as entidades, 0s
estudantes, as universidades. A Lei 7.232 s6 foi aprovada em 1984 pelo Congresso Nacional,
definindo a forma como o federado deveria intervir neste setor.

De acordo a evolucdo da industria, ciéncia e tecnologia, compreendemos que 0
computador faz parte deste contexto de forma explicita e, ndo poderiamos deixa-lo de aboradr
algumas consideracfes. Neste momento historico, inicio do século XXI (2019), naturalizamos
0 uso dos computadores em nosso cotidiano, mas, de acordo Pereira (2014), a trajetoria destes
equipamentos esta ligada ao desenvolvimento tecnolégico e cientifico, do século XX. Contudo,
0 autor relata que estes objetos foram pensados e criados como armas de inteligéncia a serem
usadas na guerra, sobretudo, no lancamento de projéteis, no entanto, eram muito grandes, apds
a o desenvolvimento dos transmissores'* foi se investindo em aparelhos menores. Como expde
Castells (2002, p. 78): “Os computadores também foram concebidos pela mae de todas as
tecnologias, a Segunda Guerra Mundial”.

No Brasil, os computadores comecaram a chegar entre as décadas de 1930 e 1940, por

conta dos centros universitarios, como pontua o autor:

14 Os transmissores foram inventados em 1947, em Nova Jersey, possibilitou o processamento de impulsos elétricos
em velocidade réapida e em modo binario de interrupcdo e amplificacdo, o que permitiu a codificacdo da logica e
da comunicacdo com e entre as maquinas. (CASTELLS, p. 76). Os transmissores deram origem aos chips.
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No caso do Brasil, os primeiros computadores foram implantados no
periodo que muitos autores denominam como de consolidacdo de uma
comunidade cientifica nacional. Essa consolidacdo se deu,
principalmente, em face da expansdo das universidades pelo nosso
territorio e pela incorporacdo de importantes centro de pesquisa como o
Instituto Adolpho Lutz, no Rio de Janeiro, e o Instituto Butata, em Sé&o
Paulo. (PEREIRA, 2014, p. 411)

Os antigos computadores ndo apresentavam nenhuma relacdo com os aparelhos que
temos hoje a nossa disposicao, apresentavam a capacidade de realizacdo de grandes célculos,
de acordo o avanco e estudos na &rea foi aprimorando e evoluindo para os modelos que
dispomos.

A partir da década de 1940, o Estado de Sao Paulo se destacou como polo tecnoldgico,
da se uma relevancia maior as empresas como a Volkswagen, bancos e reparticdes publicas
instaladas que usavam o recurso para agilizar a administragdo. Os equipamentos foram sendo
inseridos mais facilmente nos ambientes familiares por volta dos anos de 1950 e 1960, ainda
que de forma bem timida, pois, 0 uso estava restrito aos militares e governos.

De acordo Oliveira (1997), a Marinha Brasileira foi a pioneira em vislumbrar a
possibilidade absorver a tecnologia para a constru¢cdo de um computador nacional, para ser
usado com as finalidades necessarias do setor no ano de 1965, porém, este fato concretizou-se
no ano de 1971 quando os Grupo de Trabalho Especial, Ministério da Marinha e Ministério do
Planejamento decidiram pela criacdo do computador que seria utilizado em operacgdes navais.

Até os anos de 1970 os computadores eram usados apenas nas universidades e pelos
governos, sendo desenvolvidos, a posteriori, 0s computadores compactos (personal computer),
que foram utilizados por empresas, pessoas fisicas, com a finalidade de realizar tarefas mais
simples que as atividades pensadas para as guerras. A partir da decada de 1980, os computadores
se popularizaram tendo em vista que o preco ficou mais “acessivel” e a capacidade de
processamento aumentou. Mesmo assim, como destacou Silva (2018, p. 33) “os computadores
ainda eram muito pesados”.

Diante desta nova conjuntura de popularizacdo dos computadores a classe empresarial
apresentou o computador e foi se adaptando ao uso do recurso, socializando-o0 aos operarios,
simbolizando assim, a “nova era” e, com o propdsito de “garantir” o processo técnico-cientifico.
Cabe destacar que entre as medidas tomadas foram feitas investidas no espago educacional, a
considerar a capacidade de atendimento e aglomeragéo que a escola pode realizar. A escola
passou a ser vista com “mais aten¢ao”, sendo um espago destinado a formagao de pessoas para

o trabalho. Como afirmam Bonilla e Pretto (2000, p. 02): “Pois a escola atribui-se o papel de
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formadora dos recursos humanos que essa nova sociedade — “moderna” — necessita para
funcionar. A educacéo ndo cabe outra finalidade além de potencializar a estrutura de producéo
do pais”.

Sobre as questdes politicas, 0 governo brasileiro priorizou na década de 1980 por
informatizar varios setores sociais, a capacita¢ao cientifica e tecnoldgica de “alto nivel”, visto
que desejava a soberania nacional. Segundo Oliveira (1997), com a aprovacdo da Lei de
Informatica, 7.232 de 1984, o modelo brasileiro de desenvolvimento da informética fora
definido, este, impunha restricdo ao capital internacional e legalizava a alianca entre o Estado e

o capital privado nacional, frente aos interesses estrangeiros, como salienta o autor:

A Lei de Informética determinava a reserva de mercado para as industrias
nacionais durante oito anos, até que elas alcangassem a maturidade e pudessem
competir com a producgdo estrangeira.[...] A decisdo de proteger a industria
nacional logo mostrou seus resultados, pois, antes mesmo de 1984, a producéo
brasileira de producéo eletrdnicos ja se colocava entre as que mais cresciam
no cenario mundial.[...] Em 1987, o Brasil é classificado como o sexto maior
mercado de microcomputadores superando paises como a Italia e a Suécia.
(OLIVEIRA, 1997, p. 26)

De acordo Bonilla e Pre;tto (2000), o pais se tornou grande produtora de
microcomputadores do mundo, o objetivo desta politica era diminuir a desigualdade que existia
entre o Brasil e outros paises, no que se refere a producdo tecnoldgica.

Ao decidir pela informatizacdo para alavancar a economia, o governo desejou atender
as areas da saude, educacéo, energia, agricultura e transporte. Naquele momento, atentou para

a educacdo como sendo o maior espaco de divulgacdo e implantacdo da politica pablica.

Nessa conjuntura, a educacdo era considerada o setor capaz de “garantir a
construcdo de uma modernidade aceitavel e propria” apesar do atraso e das
dificuldades que este setor vinha apresentando para aceitar o inovador e 0
moderno. Também caberia a educagdo articular o avango cientifico e
tecnoldgico com o patriménio cultural da sociedade e promover as interagdes
que se fizessem necessarias (BONILLA; PRETTO, 2000, p. 04).

O que se pode entender deste projeto é que a tecnologia deixou de ser uma preocupacao,
apenas do setor econdmico e passou a ser um investimento educacional, tendo em vista que se
a proposta almejava usar 0 espac¢o escolar e sua estrutura como divulgador desta nova politica
econdmica.

A trajetdria historica nos revela que este procedimento de investir na area educacional

com a instalagdo da tecnologia ndo chegou ao interior do Brasil, a considerar a realidade
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pesquisada, pois, conforme estudos sobre o municipio de Vitdria da Conquista, o Programa
Proinfo, e outros de acesso das escolas aos programas que trazem a tecnologia, sé iniciaram a
partir dos anos de 1998, quando os laboratorios de informatica comecaram a chegar na rede
publica de ensino do municipio.

O movimento de uso da Informética na Educacao brasileira comegou, em relacdo ao que
0 governo nacional pretendia, de forma “timida” na década de 1970 com as universidades
brasileiras sediando o0s debates, escrevendo documentos e artigos e desenvolvendo
experimentos. As produgdes sobre a tematica intensificam nas décadas de 1980 e 1990, segundo
Bonilla e Pretto (2000). Ainda em concordancia com os autores, a meta era desenvolver,
capacitar recursos humanos em informatica, desenvolver experiéncias-piloto a nivel
educacional além de buscar estimulos para a indUstria e pesquisas locais, sendo a Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
foram as pioneiras. De acordo os autores, um dos principais problemas deste contexto, no
Brasil, é que os educadores que atuavam diretamente nas salas de aula ndo foram envolvidos
NOS Processos.

Oliveira (1997), destaca que a partir deste movimento das universidades, o Ministério
da Educacdo (MEC) comecou a demonstrar interesse com a politica publica ao verificar as
primeiras experiéncias desenvolvidas no meio académico e através da Secretaria Especial de
Informaética (SEI). Conforme o autor, a SEI foi uma iniciativa do Governo Federal, sendo criada
no ano de 1979 com o objetivo de interligar educacdo com a informatica. Consequentemente,
apos esta iniciativa, o0 Ministério compreendeu como prudente a criacdo da Comissao Especial
de Educacdo, com o proposito de realizar estudos sobre a aplicabilidade da informatica no
contexto educacional, acompanhar as pesquisas no Brasil bem como conhecer as experiéncias
de outros paises.

Como reforca Oliveira (1997), no ano de 1983, nos Estados Unidos, ja utilizavam
computadores em 53% das escolas e as discussdes sobre o uso da informatica na educagédo eram
tema de debates e conhecimento para a sociedade, usando inclusive programas televisivos para
tratar do assunto. No mesmo ano a Franga ja desenvolvia o Plano “Informatica para todos”,
incluindo a formacdo dos professores e atendimento aos alunos. Na Espanha havia
movimentacao de uma proposta similar. Como vemos, cada pais usou mecanismo de insercéo
da tecnologia no meio educacional, incluindo os educandos, os educadores e a sociedade, no
entanto, como apresenta o autor, no Brasil nossa realidade foi diferente, a tecnologia na escola

chegaria por uma decisdo politica.
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A realidade parece nos mostrar que nossas experiéncias nao partiram da
decisdo de educadores e militantes da educacdo, mas da vontade dos altos
escoldes do governo brasileiro, que entenderam ser necessario envolver a
escola publica em um movimento que ja tomara corpo nos paises
desenvolvidos. (OLIVEIRA, 1997, p. 29)

A partir dos anos de 1980, no Brasil, as iniciativas de socializacdo da tematica na
comunidade educacional comegaram a acontecer. Foram realizados dois Seminarios Nacionais
de Informética na Educacdo, o primeiro em Brasilia-DF, em 1981, promovido pela SEI, 0o MEC
e CNPq.

Considerando os problemas graves que a educacdo passava como, falta de ofertas de
vagas, baixo investimento em todos os setores educacionais, desvaloriza¢do dos profissionais,

dentre muitos outros, varias recomendagdes sairam deste encontro e entre estes foi apontado:

Que os aspectos técnicos-econdmicos (custos, volume de inversoes,
tecnologia e relagdes, interindustriais) sejam equacionados, ndo em
funcdo das pressbes do mercado, mas em funcdo dos beneficios
socioeducacionais que um projeto desta natureza possa gerar e em
equilibrio com outros investimentos em educacao no pais: em especial
que o fator custo ndo seja impeditivo da implantagdo da fase
experimental do processo. (OLIVEIRA, 1997, p. 30)

A preocupacéo da comunidade educacional, como apresenta Oliveira (1997), foi o MEC
ver na tecnologia educacional uma saida para a crise do sistema, e este ser o motivo para
investimento tecnologico. Pensando nesta situacdo esta comunidade recomendava: “Que os
investimentos para uso de computadores em educacdo ndo permitam ou forcem a omissao de
recursos naquelas areas que atendem as condi¢des de trabalho dos docentes e discentes”.
(OLIVEIRA, 1997, p. 31)

O segundo Seminario de Informatica Educativa aconteceu em Salvador-Ba, no ano de
1982, teve como tema central “O impacto do computador na escola: Subsidios para uma
experiéncia piloto do uso do computador no processo educacional brasileiro, a nivel de 2° grau”.
Como identificado, este seminario teve um diferencial em relacdo ao primeiro, uma vez que
contou com a participacao dos pesquisadores da area da educacao, psicologia e sociologia. Cada

um destes grupos sugeriu uma recomendacéo e a educacional destacou:

Deve-se sempre ter presente os limites do computador como um recurso
tecnoldgico. E um meio auxiliar do processo educacional; jamais devera ser
encarado em si mesmo. Deverd, como tal, submeter-se aos fins da educacéo e
ndo determina-los. (OLIVEIRA, 1997, p. 32)
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A partir da realizagdo do primeiro seminario, o MEC divulgou o documento “Subsidios
para a implantacdo de informética na educacdo”, um instrumento legal para a criacdo da
Comissdo Nacional de Informatica na Educacéo, sendo formalizada em 1983, passando a ser
Comissdo Especial de Informéatica na Educacgdo. Esta comissao era subordinada ao Conselho
de Seguranca Nacional e a Presidéncia da Republica, com representacdo do MEC e de outros
parceiros. A comissdo Nacional de Informética na Educacgéo foi criada com a responsabilidade
de desenvolver as discussdes, implantar acdes, propor orientacdes basicas da politica além de
dar apoio e acompanhar a implantacdo dos centros-pilotos de utilizacdo das tecnologias no
processo de ensino aprendizagem nas escolas publicas brasileiras.

A partir das discussdes e recomendagdes dos Seminarios Nacionais de Informatica
Educativa surgiu o Projeto Educacdo com Computadores (Educom), elaborado em julho de
1983, sugerindo uma proposta interdisciplinar que previa a implantacdo de centros-pilotos de
carater educacional, com a responsabilidade de desenvolver as pesquisas e disseminar o uso dos
computadores no processo de ensino-aprendizagem. De acordo Oliveira (1997), esta foi a
primeira iniciativa concreta de levar os computadores as escolas publicas brasileiras, tendo sido
definidas pelo MEC.

As universidades brasileiras foram convidadas a se candidatarem como sede destes
centros, obedecendo aos critérios estabelecidos no Edital publicado no Diario Oficial da Unido
em 29 de agosto de 1983. Entre os critérios cabe destacar o mérito da proposta, infraestrutura e
recursos adequados para a instalacdo. Vinte e seis instituicdes publicas de ensino superior se
candidataram, mas, apenas cinco delas tornaram-se as pioneiras do referido projeto; a
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidades Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A oficializacdo dos centros
- pilotos ocorreu em julho do ano seguinte.

No ano de 1984, o MEC assumiu a lideranca deste projeto, firmando um convénio com
as universidades envolvidas e a Fundagio Centro Brasileiro de TV (Funtevé®®) - Orgdo do
Governo Federal responsavel por todo o processo de aplicacdo de tecnologia educacional, a
partir deste tramite da-se, portanto, o inicio das atividades do Centro de Informatica Educativa
(CENIFOR).

O Cenifor teve entre outros objetivos:

15 A Fundagéo Centro Brasileiro de TV - Funtevé foi o Orgéo do Governo Federal responséavel por todo o processo
de aplicacdo de tecnologia educacional que vinha sendo desenvolvida por universidades e projetos anteriores.



84

1.Coordenar a captagdo e o repasse de recursos visando o financiamento do
Projeto Educom;

2.Promover a integracdo dos centros piloto e garantir o0 repasse das
informagBes a outras estruturas da rede Federal, como também das redes
estaduais e municipais de ensino;

3.Acompanhar as atividades desenvolvidas pelos centros piloto do Projeto
Educam, além de promover as atividades de discussdo sobre utilizacdo de
informatica no processo educacional junto a outros setores da sociedade.
(OLIVEIRA, 1997. P. 35)

Como abordam Bonilla e Pretto (2000), com o fim do periodo do “Governo Militar”
inicia-se uma nova administracdo da Funteveé e esta, por sua vez, entende que pesquisa nao deve

ser prioridade, desmontando o Cenifor, no ano de1985.

Com o fim do governo militar e a transicdo governamental, ocorrem alteracdes
funcionais nas instituicfes federais com consequentes mudancas de orientacéo
politica e administrativa. A nova administracdo do Funtevé entende que a
pesquisa ndo é prioridade, efetiva 0 desmonte do Cenifor, 0 que relega os
centros-piloto a uma situacdo financeira dificil, ficando a sua sustentacdo
apenas por conta do MEC (BONILLA e PRETTO, p. 08).

O que compreendemos dessa situacdo é que o Projeto de Governo pode ter acabado,
mas, as ideias perduram e até os dias atuais, visto que, existem resquicios destes pensamentos
e atitudes retrégrados no pais, onde a pesquisa académica deixa de ser um elemento téo
importante.

A Fundacdo Centro Brasileiro de TV (Funtevé), se retirou do grupo e de acordo 0s
autores, houve uma nova fase e mudancas na gestdo do programa, a Secretaria de Informatica
do MEC assumiu a responsabilidade do projeto e a coordenagdo do Educom, no entanto,
deixou-o em “segundo plano”. Em contrapartida, o primeiro concurso de software e a
implantacdo do Projeto Formar'®, sendo este um curso de especializagcdo em informéatica na
educacéo latu sensu, realizado pela Unicamp, foi uma resposta aos anseios do programa, dentre
outras conquistas.

Cabe destacar, segundo Moraes (1995), apud Bonilla e Pretto (2000), que um dos
objetivos do projeto Formar era capacitar os educadores e técnicos que deveriam multiplicar as
acdes em seus respectivos municipios, formar os Centros de Informaética Educativa (CIEDs), no

entanto, pratica e discurso ndo se afinavam, devido a varias dificuldades apresentadas:

%0 Projeto Formar foi, segundo Oliveira (1997, p. 45), idealizado em 1986 e objetivou a formagéo de professores
e técnicos das redes publicas de ensino, municipais e estaduais do Brasil, para trabalhar com a informética
educativa.
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Pode-se perceber uma grande distancia entre os objetivos e as acfes
desenvolvidas pelos CIEDs, 0 que evidencia a falta de uma proposta propria,
fundamentada e contextualizada. Mais uma vez os professores ficaram a mercé
de um discurso e de uma pratica imposta de cima (BONILLA E PRETTO,
2000, p.11).

Oliveira (1997) tem outra percepcao sobre os Centros de Informatica Educativa (CIEDS)
para o autor os centros permitiram que as a¢des de levar os computadores as escolas publicas
do Brasil saissem do &mbito do MEC e passaram a contar com a participacdo das Secretarias
Municipais e Estaduais de Educacdo. Os professores formados no curso de especializacao pelo
Programa Formar, tornaram-se agentes responsaveis pela implantacdo dos centros. Ainda de
acordo o autor, os CIEDs comecaram a ser implantados em 1988 e funcionaram até o ano de
1992. Com esta proposta, sairam de dentro das universidades e passaram a fazer parte das
escolas publicas de alguns Estados do Brasil. No municipio de Vitdria da conquista ndo foram
encontrados registros sobre o funcionamento dos CIEDs ou de laboratérios de informaticas em
nenhuma escola publica municipal, datada nesta época.

No que remete as questdes politicas e sociais, segundo Bonilla e Pretto (2000), no final
da década de 1980 o modelo nacionalista protecionista ndo conseguiu mais se sustentar e
comecaram as negociacGes para uma redefinicdo da politica de informética no Brasil. As
empesas estrangeiras que foram proibidas de adentrar na economia e politica nacional, a partir
do ano de 1984, tomaram folego e lutaram pela redefini¢do das regras da politica de informatica
no Brasil.

Alguns fatores foram determinantes para que as estratégias exteriores ganhassem forca,
como afirmam Bonilla e Pretto (2000), a saida do “Governo Militar”, em seguida, o
enfraquecimento do Governo Sarney, a entrada do governo Collor de Mello no ano de1989, que
trouxe consigo a reducéo do papel do Estado na economia, privatizagoes, a presséo, sobretudo,
dos Estados Unidos e, consequentemente uma série de medidas que vieram concretizar um
desmonte na politica da tecnologica no pais. Estratégias de industrializa¢cdes condizentes com
as tendéncias internacionais, redefinicdo dos papeis do capital estrangeiro, nacional e do Estado.
As politicas denominadas de Neoliberais, que invadiram com forga a economia brasileira,
influenciaram consequentemente, a politica educacional até os dias atuais. Sabe-se que estas
politicas foram tracadas desde que o Brasil foi se tornando Republica, é possivel perceber que
0s Orgdos internacionais sempre tiveram uma postura influenciadora na politica nacional
brasileira.

Com a politica de abertura do comércio as empresas estrangeiras, houve por parte do
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governo e do patronato uma grande mobilizacdo da sociedade para aceitagédo do novo modelo
politico e econémico, liberal e anti-protecionista. Ocorreu consequentemente, abertura as
importacbes, fim do tratamento diferenciado entre empresas estrangeiras e nacionais, a
preparacao de mercado nacional para a aceitacdo da politica neoliberal e capitalista.

Como asseguram segundo Bonilla e Pretto (2000), com a necessidade de formagéo de
mao de obra especializada, pois, até o ano de 1985 apenas as universidades se apresentavam
como formadoras de recursos humanos, no que diz respeito a formacdo em tecnologia
educacional, a formagéo de pessoas foi estendida para as escolas, para as turmas de 1° e 2° graus
de ensino basico, correspondentes na atualidade, as turmas de anos finais do Ensino
Fundamental e o0 Ensino Médio.

Conforme destacado nesta dissertacdo, apesar da proposta ser elaborada e alguns
procedimentos terem sido tomados, as escolas publicas, sobretudos as das regides mais distantes
como o municipio pesquisado, (interior da Bahia) ndo usufruiu desta politica. Os Centros de
Informatica Educativa (CIEDs), foram implantados em apenas dezenove Estados, considerando
o tamanho do territorio brasileiro é perceptivel que esta quantidade de Centros de Informatica
ndo chegou a atingir todos 0s municipios, demonstrando que o processo de implantacdo da
proposta foi lento, e continua sendo.

A proposta pensada sobre a redefinicdo do papel da escola publica foi construida e
implantada ao longo dos anos, com a politica de soberania nacional, as empresas exigiam outro
perfil de trabalhadores, qualificado em eletronica. O trabalho passou a ser monitorado e
supervisionado, exigindo “nova” competéncia técnica e social, capacidade de comunicacéo,
cooperacdo, raciocinio logico abstrato, atencdo seletiva, reflexdo critica e dominio
principalmente, da linguagem matematica. De posse deste novo cendrio foi inevitavel, segundo
Bonilla e Pretto (2000), a necessidade de formacao destes novos profissionais, entre as medidas
cabe destacar; reciclagem, treinamento, adaptacdo, mudanca na proposta de ensino com base
no uso intenso de tecnologias de comunicacdo e informagdo. No entanto, considerando as
dificuldades que enfrentam as escoas publicas brasileiras podemos presumir que este feito ndo
se realizou.

E possivel deferir que esta proposta de trabalho exigida no Brasil estd amparada pela
LDB dos anos 1970, a Lei 5.692/1971, que fixava normas para 0 ensino de primeiro e segundo
graus, introduzindo o curriculo por &reas de estudo, nas escolas. A proposta ndo reconhecia as
disciplinas cientificas e a énfase estava no desenvolvimento de habilidades, atitudes e

conhecimentos necessarios para se “integrar” ao processo produtivo do Brasil, tornando o
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ensino profissional obrigatorio para todos os jovens brasileiros.

De fato, os trabalhadores de todas as profissdes precisam desenvolver as habilidades
acima mencionadas, no entanto, o que leva a questionar este modelo pensado para a escola
publica € que o mesmo ocorreu de forma mecanica, imposta, treinamento sem reflexdo, uma
critica ao fazer mecénico que passou a ser desenvolvido nas escolas. De acordo Saviani (2007),
este comportamento era uma caracteristica da Pedagogia Tecnicista. Como discorre o autor
sobre a pedagogia tecnicista e a sua inferéncia no espago escolar: “com a forma de
funcionamento fabril perdeu a especificidades da educacéo, ignorando que a articulagéo entre
escola e o processo produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas mediagdes”.
(SAVIANI, 2007 p. 381)

De acordo Silva (2018), por meio de um convénio entre o Ministério da Educacao e
Cultura e a Agencia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional algumas escolas
no interior do pais, como no Norte e Nordeste, tiveram acesso a tele-aulas em formato de
telenovelas, aulas pré-gravadas, por programas de radios transmitidas via satélite, um exemplo
de como a tecnologia foi inserida nas escolas brasileiras com o intuito de “preparar” o povo
para o mercado de trabalho.

Conforme Freitas (1989), outra situacdo agravante que modificou o fazer pedagdgico
foi trazido as escolas toda veeméncia, era o fazer industrial que se instalara. A fiscalizacdo do
trabalho escolar, os especialistas adentraram as unidades escolares, o gerenciamento cientifico
utilizado na industria agora era realidade, consequentemente, ocorreu o distanciamento dos
professores com o seu processo de trabalho, uso do monopdlio do conhecimento para controlar
o trabalhador, gerando a desqualificacdo. O professor passou a ser, segundo Freitas (1989),
apenas um executor do que foi o fazer educativo.

Assim, expressam Bonilla e Pretto (2000), outro agravante com relagcdo as politicas
educacionais referem as a¢des desenvolvidas pelo Banco Mundial, como esclarecem os autores,
0 banco ja fazia interferéncia nas propostas educacionais dos paises de toda a América Latina,
desde a década de 1970. Conforme explicam os autores, este tinha uma politica seletiva para

determinado grupo da populacdo, como descrita abaixo:

Uma politica seletiva, ou seja, para as populacdes carentes,
programas de baixo custo, a nivel de ensino fundamental, que
respondam as necessidades de instrucdo elementar e oferecam
ao aluno o preparo profissional necessario a transformar o produto
de seu trabalho em renda; para a minoria, localizada em centros
urbanos, ensino médio e superior, devendo-se levar em
consideracdo a capacidade de absorcdo de mdao-de-obra do setor
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moderno da economia e as demandas de técnicos para 0s setores
privados. (BONILLA e PRETTO, 2000, p. 02)

Segundo os autores, desde esta época as propostas educacionais primavam por uma
formacédo aligeirada, treinamento aos professores e menos formacao stricto sensu, capacitacdo
em servico a distancia, cursos rapidos e baratos. Em suma, observamos que a educacdo publica
sempre esteve relegada aos interesses internacionais, a ma formacéo da populacéo trabalhadora.
Como reiteram 0s autores, na proposta do Banco Mundial que se impunha, os alunos ndo
“dependiam” mais dos professores e sim dos pacotes instrumentais, uma vez que se prevalecia
0 objetivo do crescimento econdmico. Como aponta Fonseca (1999), apud Bonilla e Pretto
(2000, p. 03): “A educagdo nao tera assim, uma finalidade em si mesma, sendo seus objetivos
instrumentais para o desenvolvimento economico”.

Outro fator que merece apreciacdo discorre sobre o vinculo estabelecido entre 0 Banco
Mundial e os principais “parceiros” nesta conjuntura organizada. Como € possivel observar,
ndo temos uma agenda politica que se preocupe com o bem-estar da populacdo desassistida,
seria imaturidade acreditarmos nesta feita, temos neste cenario, uma relacdo de interesse
estabelecido. Como apresenta Vaz (2014, p. 120): “De fato, a agenda do Banco Mundial é
implementada ativamente e no Brasil pela burguesia local, ndo como mero ‘receitudrio’, mas,
como interesse das fragcdes burguesas, no ambito da sociedade brasileira”.

Por fim, apds muitas manobras, sobretudo, envolvendo a politica, a sociedade
empresarial e comercial, no ano de 1991, em 23 de outubro, é aprovada a Lei 8.248
modificando, oficialmente, a Lei da Informética no pais, na préatica esta mudanca ja vigorava,
no entanto, foi retirada a restricdo que proibia o capital estrangeiro de competir com as industrias
nacionais na producdo de materiais e servicos relacionados a area da tecnologia, este fato
consolida o pacote das politicas Neoliberais, no Brasil. As empresas brasileiras passaram a
competir em nivel internacional, no que se refere a producédo destes produtos. As tentativas de
insercdo da tecnologia nas escolas foram superficiais pois ndo conseguiram atingir todos os
Estados e, consequentemente, ndo atingiram as localidades situadas no interior dos municipios
ou zonas rurais. As escolas continuaram a ser “oficialmente” o lugar de formagao da mao de
obra, seja para qualquer setor econémico, primario, secundario ou terciario, porém, sem 0s

computadores para auxiliar este processo e regida pela LDB 5.692/71.

3.3 O Programa Proinfo no Brasil, e no municipio de Vitoria da Conquista
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Verificamos por meio do contexto histérico apresentado que o Programa Proinfo é
oriundo das tentativas governamentais de implantacdo da Tecnologia Educacional, é mais um

dos programas. Como pontuam Santos e Carvalho (2009):

Com a expansdo da Internet e com 0 uso constante das tecnologias, o
governo brasileiro sentiu a necessidade, além de ser pressionado para tal, de
elaborar politicas publicas que pudessem prevenir e pensar 0 uso da rede de
forma a ndo estimular a excluséo digital. (SANTOS E CARVALHO, 2009, p.
46)

Oficialmente, o programa Proinfo surgiu no final da década de 1990, em 9 de abril
de1997, por meio da Portaria 522, do Ministério da Educacdo, primando a promocao do uso
pedagogico da informatica na rede publica de Ensino Fundamental e Ensino Médio e, na nossa
compreensdo, sendo parte dos pacotes das politicas neoliberais. O programa foi reformulado no
ano de 2007, e vigora até a presente data. Segundo o site do Governo Federal, os municipios
que desejassem ser inclusos no programa e receber os equipamentos de laboratérios de
informatica deveriam fazé-lo mediante adesdo, assinando o termo de compromisso e outras
questBes burocraticas. No ano de 2008, 92% dos municipios ja haviam feito a adesdo ao
programa, segundo a mesma fonte citada.

O Programa Nacional de Informatica Educativa (Proninfe), foi criado apos a
implantagdo dos Centros de Informatica Educativa (CIEDs)’, em meados dos anos de 1980, no
entanto, conforme Bonilla e Pretto (2000), ndo atendeu as reais demandas estabelecidas, pois,
a proposta mostrou-se tecnicista e tecnocratica, mesmo sendo uma politica nacional, os técnicos
do programa estavam atrelados a ideologia Estadunidense, logo a proposta destoava da
realidade brasileira, mantive educadores e educandos de fora da elaboracdo e execucdo das
atividades. Este programa antecedeu a criacdo do Programa Proinfo.

Até 0 ano de 1985 a ideia era levar os computadores as escolas e atender as turmas que
hoje correspondem aos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, todavia, como 0s
demais programas este feito demorou muito a acontecer, principalmente no interior do Brasil,
conforme mencionado anteriormente. Até os dias atuais, percebemos que essa proposta ndo se
materializou, as escolas do campo ainda n&o tiveram a oportunidade de usufruir dos programas
elaborados, as politicas publicas sdo pensadas para atender aos interesses neoliberais, aos
interesses do capital e ndo as necessidades do povo.

Dessa maneira, ao observar o contexto apresentado por Bonilla e Pretto (2000),

17 As informagdes sobre o CIEDs estdo no item 2.2 desta produgao.
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verificamos que os programas foram sendo elaborados, trazendo as tentativas de implantacao
da politica de tecnologias educacionais dando, a posteriori, origem ao Programa Nacional de
Informaética na Educacao (Proinfo).

O Governo Federal langou o Programa Nacional de Informatica na Educacéo, o Proinfo,
através da Portaria 522, de 9 de abril de 1997, (anexo 1) e como normas apresenta:

Art. 1° Fica criado o Programa Nacional de Informética na Educacdo —
Prolnfo, com a finalidade de disseminar o uso pedagégico das tecnologias de
informatica e telecomunicag6es nas escolas publicas de ensino fundamental e
médio pertencentes as redes estadual e municipal.

Pardgrafo Unico. As ac¢Bes do ProInfo serdo desenvolvidas sob
responsabilidade da Secretaria de Educacao a Distancia deste Ministério, em
articulacdo com a secretarias de educacdo do Distrito Federal, dos Estados e
dos Municipios.

Art. 2° Os dados estatisticos necessarios para planejamento e alocacdo de
recursos do Prolnfo, inclusive as estimativas de matriculas, terdo como base o
censo escolar realizado anualmente pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto e publicado no Diério Oficial da Unido.

Art. 3° O Secretério de Educacdo a Distancia expedird normas e diretrizes,
fixard critérios e operacionalizacdo e adotara as demais providéncias
necessarias a execu¢do do programa de que trata esta Portaria.

Aurt. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo. (BRASIL, 1997,

p. 3).

Na sequéncia, 0 Governo Federal estabeleceu as Diretrizes do programa como o objetivo
de delinear as regras para o funcionamento da proposta (anexo 2). Nas diretrizes, sdo
estabelecidos os principais objetivos que deverdo ser atingidos com o programa. O primeiro
deles, considerando as propostas de insercdo da Politica de Informética na Educacao, reforca
que, primordialmente, deveria melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem do
alunado da escola publica, utilizando o recurso das tecnologias como ferramenta de
enriquecimento pedagogico, como foi proposto nos Seminarios Nacionais de Informatica que
ocorreram em Brasilia e Salvador nos anos de 1981 e 1982, respectivamente.

Conforme informe Bonilla (2010), até o ano citado este programa era o principal, dentre
as iniciativas e acOes das politicas publicas para inclusdo da informética educativa, que dava
oportunidade as escolas de acessar a tecnologia digital, os programas anteriores tinham tido

experiéncias frustradas, como certifica a autora:

O que podemos perceber dentre os programas e acdes de inclusdo digital
adotados pelo Governo Federal é que as a¢des do MEC ainda sdo incipientes.
Até o momento, o principal programa que oportuniza o acesso das escolas a
tecnologia digital é o Proinfo - Programa Nacional de Informatica na
Educacdo. (BONILLA, 2010, p. 45)
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O programa apresenta também como proposta, desenvolver “uma educagdo voltada
para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e educar para a cidadania global”, conforme
0s objetivos 3 e 4, (BRASIL, 2007. p. 05). No que diz respeito a analise de politicas publicas,
Ball, apud Mainardes, Ferreira e Tello (2006, p. 157), afirma: “as politicas sdo formuladas e
recriadas”. Inferimos que no tratamento da politica Proinfo esta foi totalmente recriada ndo
funcionou, pois, verificamos que apenas contabilizou a adesdo do governo municipal a uma
politica publica, feita com o Governo Federal. Esta assertiva pode ser confirmada considerando
o0 tempo de existéncia do programa e a ndo materializacdo da proposta em escolas do campo; a
ndo distribuicdo dos equipamentos como discorre o Relatdrio de envio dos equipamentos, de
acordo o DIRTI/FNDE; a nédo instalacdo dos laboratorios de informéaticas em algumas nas
escolas que os receberam. Estes entraves demonstram que a politica foi reformulada, recriada,
a partir da proposta apresentada pelo MEC, atendendo a uma determinacdo da administracdo
local e ndo as diretrizes do programa e orientagdo do Orgdo Federal, DIRTI/FNDE, como
assevera a documentacao Diretriz do Proinfo.

Ao fazermos uma leitura (critica) minuciosa do documento, Diretriz do Proinfo, (anexo
02), destacamos que a proposta tem uma vertente voltada aos interesses do capital,
considerando que, os objetivos que preveem a insercdo da informatica educativa na escola
publica, partem da necessidade de preparar os educandos, jovens e trabalhadores, de modo
geral, para se adequarem ao mercado de trabalho, com formacgdes minimas para que possam
executar as tarefas que lhe sdo exigidas. A educacdo, nesta proposta, esta a servico da
necessidade do desenvolvimento econémico do pais e ndo apresenta concepcdo de formagéo
para a emancipacdo humana'® e sim uma concepcéo para o saber técnico que pode ser usado
pelo trabalhador no seu exercicio profissional.

Partindo da compreensdo de Tonet (2014), a emancipa¢do humana é aquela em que o
homem se torna um ser “livre” das amarras do capitalismo, onde todos os individuos
desenvolveréo as suas mais variadas potencialidades. Desta forma, sobre emancipagdo humana

acentua o autor:

Uma forma de sociabilidade, situada para além do capital, na qual os homens
serdo plenamente livres, isto &, na qual eles controlardo, de maneira livre,
consciente, coletiva e universal o processo de producdo da riqueza material (0
processo de trabalho sob a forma de trabalho associado), e a partir disso, 0
conjunto da vida social. Uma forma de sociabilidade (TONET, 2014, p. 11)

18 para Tonet (2014), Emancipacdo Humana remete a situacdo de completa liberdade dos homens, no seus aspectos
social, politico, critico.
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Partindo deste ensejo, Vaz (2104), traz a sua concepgao sobre a educagdo nos moldes
do capitalismo: “a educagdo cumpre uma tarefa ideoldgica, regida pelo capital, qual seja, a de
manter a sociedade como esta”, Vaz (2104, p. 117).

De acordo as duas concepgdes de educacdo, acima mencionadas, podemos certificar
sobre o que discorrem nas Diretrizes do Proinfo para as escolas publicas, ha uma proposta de
atendimento e abrangéncia “audacios0s”, como observado: “O Programa abrangera a rede
publica de 1° e 2° graus de todas as unidades da Federacdo. Para o biénio 97/98 esta prevista a
aquisi¢do de 100.000 computadores”, (BRASIL, 1997, p. 04). Como explicitado, ao criarem a
proposta, 0 governo revelou preocupagdo com o quesito quantidade, mas ndo ha consideracbes
sobre o quesito qualidade. Desta forma, vemos que no municipio da pesquisa em questao, houve
a adesdo ao Programa Proinfo, porém, ndo houve execucdo da proposta, na préatica, ou seja,
verificamos por meio das analises realizadas que houve a instalagcdo dos equipamentos em no
minimo seis grandes escolas do campo, num total de 118 que tinhamos contabilizadas até o ano
de 2017, no entanto, os quesitos infraestrutura, suporte técnico e pessoal ndo foram levados em
analise neste primeiro momento.

De acordo as Diretrizes do programa, a instalacdo dos equipamentos nas escolas
ocorreria apos o respeito aos critérios criado pelo SEED/MEC e as Secretarias de Educagéo
Estaduais e Municipais, conforme descritas no item Acdes, (BRASIL, 1997, p. 06 e 07), (Anexo
3). Mediante esta situacdo, o municipio, por meio da gestdo municipal infringiu as doze
clausulas do Termo de Adesédo, conforme apresentado, (anexo 4).

Uma observacéo a se fazer a respeito da instalacdo dos laboratdrios de informaética nas
escolas do campo veio explicitada no ano de 2012, como preconiza a Portaria de N° 68 de 9 de
novembro de 2012 (anexo 06), no artigo 1° o texto expde: “O Ministério da Educagdo, no ambito
do Programa Inclusdo Digital na Escola, viabilizard e garantird a entrega e instalacdo dos
equipamentos, nos termos desta Portaria”, (BRASIL, 2012). Este mecanismo serviu para
explicitar os objetivos do programa para com o atendimento deste publico, uma vez que foi
observado que as condicdes e execucdo de fato, de implantacdo do Proinfo no Campo, néo
estavam sendo cumpridas, o Governo Federal, por meio legal foi criando as condicGes de fazé-
la.

Pinto e Santos (2019), ao analisarem a insercdo das TIC em escolas do campo de trés
municipios baianos, Ilhéus, Itabuna e Vitoria da Conquista, verificaram que a problematica com

dificuldades de acesso as TICs permanece e por isso destacam:
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Foi constatado que nos trés municipios estudados, menos de 15% das escolas
do campo receberam o laboratério de informatica. E quando verificamos o seu
funcionamento, mais de 50% nao funcionam devido, primeiramente, a falta de
um planejamento da estrutura fisica da escola para receber esses
equipamentos, pois muitas delas ndo tém espaco, rede elétrica e iluminagdo
para comportar um laboratdrio de informética (PINTO e SANTOS, 2014, p.
163).

Assim discorrido, inferimos que a educacdo do campo dos trés municipios citados ndo
foi comtemplada, de forma satisfatéria, com distribuicdo dos equipamentos, uma vez que
considera um quantitativo de menos de 15%, um percentual pequeno para o total de cada
municipio. A pesquisa acima apontada evidenciou, por meio das falas dos pesquisados, que ha
falta de laboratorios de informatica nas escolas ou nao ha funcionalidade dos equipamentos
porque a estrutura fisica ndo comporta as instalacfes necessarias.

Para contemplar um dos objetivos que responde a este capitulo, é feita uma analise do
Programa Proinfo desde a sua génese, mas, precisamente, a partir dos anos de 1997, quando
houve o lancamento da primeira versdo. No tocante a participacdo dos municipios para
recebimentos dos laboratorios de informatica, esta clausula ndo entrou em discussdo ou
apreciacao neste primeiro momento, este deveria ficar a encargo dos Estados e suas Secretarias
Estaduais de Educacédo (SEE), como apresentado no Documento Diretrizes do Proinfo, (anexo
2). Os municipios ndo foram citados enquanto parceiros para realizarem determinadas ac0es,
esta prerrogativa vai aparecer no Termo de Adesdo (Anexo 04), onde os gestores municipais
deveriam apenas gerenciar o funcionamento dos laboratorios de informatica e depois na Portaria
de N° 68, de 09 de novembro de 2012 (Anexo 6), que vem incumbindo o Governo Federal de
instalar os equipamentos e “obrigando” governo municipal a cumprir a parte que lhes foi
designada no mesmo termo.

A descricédo sobre a distribuicdo dos equipamentos do programa veio exposta no item
Abrangéncia, nas Diretrizes do Programa, conforme (anexo 2), como pode ser explanado

abaixo:

Deverdo ser beneficiadas, nesta primeira etapa (97-98) do Programa Nacional
de Informatica na Educacéo, cerca de 6 mil escolas, que correspondem, por
exemplo a 13,40% do universo de 44,8 mil escolas publicas brasileiras de 1°
e 2° graus com mais de cento e cinquenta alunos. Considerando-se utilizacéo
em trés turnos, dois alunos por maquina e dois periodos de aula por semana,
sera possivel, durante o periodo letivo, atender a 66 alunos por maquina
(BRASIL, 1997, p. 04).

Como pontuado anteriormente, 0s programas ao serem criados privilegiam os interesses



94

que ndo satisfazem as necessidades da populacdo. Ao pensar na utilidade do espago escolar
como espaco de interacdo, de instalacdo e funcionamento da internet ou da tecnologia como
facilitadores do processo educacional, deve-se pensar também na totalidade que envolve esta

demanda. Como salienta Levy, (1999):

O ciberespaco ndo deve ser pensado como estando povoado por individuos
isolados e perdidos entre massas de informagfes. A rede é antes de
tudo um instrumento de comunicacao entre individuos, um lugar virtual no
qual as comunidades ajudam seus membros a aprender o que querem saber.
(LEVY, 1999, p.244)

No entanto, Bof (2006), é trazida a essa discussdo para endossar nossa analise, uma vez
que a autora salienta; o problema de descaso para com a Educagdo do Campo e 0 pouco
investimento em tecnologia nas escolas é, sem novidades, de longo tempo em todas as regides
do pais. Ao acompanhar os dados trazidos por Bof (2006), observamos que as regides, as mais
carentes de assisténcia das politicas publicas, como o Norte e Nordeste, apresentam os baixos
indices com relacdo a falta de acesso as ferramentas educacionais tecnolégicas, desde a
implantacdo da primeira versdo do programa. Em sintese, estes equipamentos ao serem
distribuidos priorizaram as regiées mais desenvolvidas, provavelmente por conta dos interesses
capitalistas, das grandes empresas do agronegdcio que tém instaladas no campo brasileiro.

Conforme Bof (2006), no ano 2002 tinhamos esta realidade, exposta abaixo:

Quadro 23: Quantidade de laboratérios de informatica disponiveis por regides do Brasil

Ano Regido Quantidade %
2002 Norte 0,1
2002 Nordeste 0,2
2002 Sudeste 1,3
2002 Centro-oeste 1,6
2002 Sul 2,1

Fonte: Quadro produzido para esta dissertacdo em 2019, a partir de estudos realizado na obra de Bof (2006).

Sobre as politicas de atendimento as escolas do campo das regides Norte e Nordeste
acrescenta Bof (2006, p. 31): “Esses dados indicam a necessidade do estabelecimento de
politicas globais para o setor que ndo negligenciem a especificidade do campo em relacdo a
cidade”. Partindo desta premissa, podemos afirmar que, apesar do tempo decorrido é possivel
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verificar que continuamos a conviver com o0s problemas de descaso para com a educacdo do
campo, independentemente do tempo histdrico vivido. Esta analise permite inferir que entre a
Regido Sul e as RegiGes Norte e Nordeste, ha uma diferenca muito grande com relacdo aos
investimentos dos laboratérios de informatica. Ao reforcar esta analise, certifica Bonilla (2010,
p.45):

O que podemos perceber dentre os programas e ac¢fes de inclusdo digital
adotados pelo Governo Federal é que as a¢des do MEC ainda sdo incipientes.
[...] Desde o inicio do processo no Brasil, as TIC sdo entendidas como
ferramentas de apoio a educacdo. Essa perspectiva foi desenvolvida na década
de 1980, a partir das discussbes que marcaram o | e o 1l Seminario Nacional
de Informética na Educacdo, promovidos pela SEI, MEC e CNPq, em 1981,
em Brasilia, e 1982, em Salvador, respectivamente.

Como asseveram, Bof (2006) e Bonilla (2010), apesar dos anos se passarem e das
tentativas dos governos ainda almejamos vivenciar a implementagdo desses projetos e
programas na realidade concreta.

No tocante ao critério para instalacdo dos laboratorios de informatica nas escolas
publicas (0 minimo de 150 alunos matriculados, funcionamento em trés turnos de trabalho), a
maioria das escolas municipais do campo, de Vitoria da Conquista/BA, poderia ser atendida
pelo programa, no entanto, isto comecou a acontecer depois da reformulagdo do mesmo, em
2007, atendendo ao contexto do Plano Nacional do Desenvolvimento (PDE). O Programa
sofreu algumas mudancas, dentre estas cabe cita 0 nome, os objetivos, tentando aprimorar de

acordo as mudancgas com relagdo aos usos das TIC, conforme esclarece Bonilla (2010).

No ano de langamento do Programa Proinfo, em 1997, as politicas para a Educacéo
Rural, (nomenclatura usada anteriormente para a Educacdo do Campo) eram bastante
incipientes, por isso faz-se pertinente destacar que ndo houve preocupagao com o atendimento
as estas comunidades, tendo sido inclusas oficialmente a posteriori, conforme pontua Bonilla
(2010):

O programa passou a chamar-se Programa Nacional de Tecnologia
Educacional — Proinfo, e dividiu-se em dois: Proinfo Urbano e Proinfo Rural,
com o objetivo de atender também as escolas situadas nas zonas rurais. Além
da troca do nome e do alargamento da abrangéncia de cobertura, o programa
adota, atualmente, a proposta de integracdo das midias na educagdo e traz
como objetivo “contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do
acesso a computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de
outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagio
proxima as escolas”. (BONILLA, 2010, p. 46)



96

Estas mudancas foram acontecendo com o passar dos anos e com a entrada de um novo
partido governamental, que proponha ser um governo voltado a incluséo e acesso das massas
trabalhadoras as politicas publicas. Santos (2019), ao tecer analises sobre a tematica do acesso
dos povos do Campo as politicas publicas, destaca a presenca do Partido dos Trabalhadores
(PT), tendo este assumido a administracdo do Pais, na Presidéncia da Republica, por meio do
voto do povo no ano de 2003, se mantendo até o ano de 2016. Para a autora, 0 governo manteve
uma série de iniciativas vindas das experiéncias de seus antecessores, a prerrogativa da
“revolugdo educacional gerenciada” mantendo, no entanto, as politicas educacionais paliativas.

Como explicita Mészéros (2011) apud Santos, 2019):

Em consonéncia com o sistema capitalista, qualquer ag¢do politica que se
respalde na organizacao da teoria social do capitalismo, constituir-se-4 num
elemento paliativo em que os grupos desfavorecidos ndo sairdo da condigéo
de desigualdade. Pois essas medidas ndo anulam ou erradicam injusticas
sociais deflagradas, apenas desmobilizam aces, arrefecem direcdes e
colocam em suspensdo o carater dos direitos fundamentais do homem como
protagonista de seu processo socio histérico, consolidando o que propde o
capital. MESZAROS (2011) apud SANTOS, 2019, p. 26)

Permanecendo a discussdo sobre ao atendimento as necessidades dos povos do campo
por meio das politicas publicas, abordamos que apesar de termos mudado o partido de governo
continuamos a vivenciar experiéncias com as politicas publicas paliativas.

No entanto, Oliveira e Campos (2013), ao avaliarem a entrada do Governo “Popular”
de Luiz In4cio Lula da Silva, (Partido dos Trabalhadores, PT) no ambito Federal no ano de
2003, tem outro parecer sobre a atuacdo governamental, reafirmam que este governo
possibilitou que novas medidas fossem tomadas para atender os anseios das camadas populares,
principalmente, dos movimentos sociais que o apoiara nas elei¢des. Dentre elas, cabe destacar
a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECADI), no
ambito do Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 2004, atualmente extinta pelo Governo
Federal no ano de 2019; a inclusdo da Educacdo do Campo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Basica, em julho de 2010; o decreto presidencial n® 7.326/2010 que
institucionalizou o Programa Nacional de Reforma Agraria (PRONERA), sendo este
instrumento visto, como afirmam, Oliveira e Campos (2013, p. 239): “como ferramenta de
implantacao das politicas de educacao do campo”, dentre outras reivindicagdes, que ha muito
tempo tramitavam no Conselho Nacional de Educagédo (CNE), sem éxito.

Por outro lado, Santos (2019), reafirma que a partir dos anos de (2007-2010), no
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segundo mandato de Governo do Presidente Luis Inécio Lula da Silva, houve um avanco na
conducdo das politicas educacionais, a saber; o Plano de Desenvolvimento da Educacio®
(PDE), o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos
profissionais da Educacéo (Fundeb). Todavia, alguns “deslizes” foram cometidos pelo governo,
tais como a instituicdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo, por meio do
Decreto n° 6.094 de 24 de abril de 2007, atendendo a mais uma demanda do capital
internacional, como sempre fizeram os governos anteriores. O Plano de Metas tem sua génese
a partir dos anos 2000, visto que um grupo de empresarios ao se unir com o poder publico
passou atuar em diversas areas sociais, realizando, em contrapartida o gerenciamento da
educacéo.

No entanto, destacamos que ap6s a adesdo a este Plano, os Municipios, Estados e
Distrito Federal passaram a elaborar os Planos de Acdes Articulados (PAR), 0 que proporcionou
assisténcia financeira e técnica com o “intuito de melhorar a educagdo basica”. O PAR ¢
composto de quatro dimensfes: Gestdo Educacional; Formagdo de Professores e dos
Profissionais de Servico e Apoio Escolar; Praticas Pedagogicas e Avaliacdo; Infraestrutura e
Recursos Pedagogicos. Cabe destacar que o quarto item subsidia, atualmente, apoio ao
Programa Proinfo.

Ainda em estudo as acGes dos governantes do Partido Popular, -Partido do
Trabalhadores (PT), Shiroma (2011), ao avaliar as politicas educacionais traz como objeto de
estudos a Rede PREAL, Programa Regional da Reforma Educativa na América Latina,
instrumento criado no ano de 1995, numa parceria do setor publico e privado. Como infere a
autora, os membros que participam dos Grupos de Trabalho nesta rede ja ocuparam ou ocupam
postos estratégicos no cenario educacional, no legislativo, nas Secretarias Municipais de
Educacao, o que auxilia o capital na hora de tomar as decis@es sobre as propostas em apreciacao.
A autora aponta o caso do Estado da Bahia, que utilizou os pacotes de programas e propostas
trazidas pela Fundagdo Lemann mesmo sendo este implantado em gestdes anteriores. O
material foi langado no ano de 2002, no governo liderado pelo Partido da Frente Liberal (PFL)
e foi adotado até o ano de 2007 pelo governo do Partido dos Trabalhadores (PT).

Partindo dessas premissas, é possivel inferir segundo esta autora, que mudam-se 0s

19 Como aponta Saviani (2009), o Plano de Desenvolvimento da Educacéo — PDE, foi langado oficialmente em 24
de abril de 2007, simultaneo a promulgacao do Decreto n. 6.094 que dispde sobre o Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo. O PDE aparece como um guarda-chuva que abriga praticamente todos 0s programas em
desenvolvimento pelo MEC.
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governos mais algumas praticas, sobretudo as educacionais, podem permanecer, visto que
independente de governantes, a elite dirigente continuara a ditar as regras da educacéo, da

economia nacional.

No que discorre sobre o Programa Proinfo, ap6s uma década o primeiro projeto (lancado
no de 1997) foi reformulado, por meio do Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, de
forma bem sucinta como preconiza a norma do documento, incorporando outros objetivos e
com a prerrogativa de inclusdo dos moradores do campo. O documento (anexo 3), assim

descreve, “Objetivos do Proinfo”:

I - Promover o uso pedagégico das tecnologias de
informacdo e comunicacdo nas escolas de educacdo béasica das redes publicas
de ensino urbanas e rurais;

I - Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informacéo e comunicacéo;

I11-Promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas a¢Ges do
Programa;

IV - Contribuir com a incluséo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacdo
préxima as escolas;

V - Contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para 0 mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informacéo e comunicag&o;

VI - Fomentar a producdo nacional de conteidos digitais educacionais
(BRASIL, 2007).

Os objetivos foram ampliados, as mudangas e exigéncias no mercado de trabalho podem
ter sido levadas em apreciagdo, a considerar a nova cultura que passou a ser incorporada no uso
das tecnologias; mais tecnologia e menos saber tacito, como salienta Kuenzer (2012). No
tocante ao programa, o primeiro objetivo foi substituido, tendo agora uma inclusdo que
consideramos importante e que gerou a producdo deste trabalho, as escolas rurais, “deveras”,
foram inclusas para receberem os equipamentos. Foram citadas nos documentos, mas, como é
possivel constatar, algumas escolas, ainda esperam este atendimento até os dias atuais.

A autora Shiroma (2011), discorre seu entendimento sobre o “Governo Popular” do
Partido dos Trabalhadores (PT), segundo a autora, o governo abriu concessfes as politicas
capitalistas, uma vez que aderiu aos programas que prezam unicamente pela formacéo técnica,
formacdo para ocupar os setores de trabalho que alavancam a economia do pais, propostas que
permitem a continuidade do lema do capital, a exploragdo do homem pelo proprio homem.

Desta maneira, sdo bastante Uteis as palavras de Machado e Vendramini (2012), para ratificarem
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os principais valores defendidos pela Educacdo do Campo, esta, emerge e é defendida pelos
movimentos sociais organizados, defende o processo formativo humanizador e emancipador,
como certificam as autoras sobre a concepcdo de educacdo neste espaco: “pautada na
materialidade de vida dos trabalhadores do campo, nas questdes do trabalho ¢ da cultura”.
(MACHADO e VENDRAMINI, 2012, p. 05),

Por isso, é necessario contextualizar a escola e ndo toma-la como objeto de analise
isolado. Sendo assim, consideramos um equivoco, um projeto de rede nacional que néo
contempla as especificidades da Educacdo e escolas do campo. Desta forma, é prudente
enfatizar que o Programa Proinfo, estendido ao atendimento dos povos do campo, seria
implantado com a mesma ideologia que o fundamenta em toda a rede nacional, objetivando a
preparacdo para o mercado de trabalho. Partindo desta premissa, o programa foge do que
preconizam tais ideias dos movimentos sociais.

Assim, em analise as documentacGes que discorrem sobre o Proinfo, cabe destacar que
0 que preconiza o Decreto do Pronera, de n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, (anexo 5) sobre

0s recursos tecnoldgicos, usados nas escolas do campo:

Aurt. 6° - Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios
destinados & educagdo do campo deverdo atender as especificidades e
apresentar contetdos relacionados aos conhecimentos das populaces do
campo, considerando os saberes proprios das comunidades, em didlogo com
0s saberes académicos e a construgdo de propostas de educacdo no campo
contextualizadas. (BRASIL, 2010)

Desta maneira, € compreensivel inferir que o Proinfo Rural deveria ter um projeto
especifico a ser trabalhado com as comunidades rurais, com as escolas e pessoas do campo,
uma vez que estes recursos precisam ser observados.

Tendo sido o Programa Proinfo reformulado no ano de 2007, o mesmo néo fugiu dos
ideais capitalistas, ndo cogita e ndo trabalha na perspectiva da formacdo humana® e
onmilateral®! do trabalhador do campo. Corroborando com esta discussdo foi possivel verificar
durante essa pesquisa e coleta de dados que os educandos e educadores permanecem sem 0

minimo de acesso ao programa designado, o que permitiu averiguar por meio da fala dos

20O termo pode ser melhor compreendido em Tonet (2014)

2L “Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja traduc@o literal significa “todos os lados ou dimensdes”. [...]
Significa a concepgdo de educacdo ou forma humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem
a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para o pleno desenvolvimento historico”.
(FRIGOTTO, 2012, p. 265)
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educadores do campo, as falhas na sua execucdo e implantagdo. Como mencionado por um dos
gestores das unidades de ensino pesquisadas: “Nunca fomos informados que a escola tinha
laboratorio de informatica, agora imagine vocé a possibilidade de curso de formacdo sobre as
tecnologias para todos os educadores” (P.02).

No que tange a formacdo dos educados, o objetivo V destaca a intencionalidade:
“Contribuir para a preparagao dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio do uso
das tecnologias de informagdo e comunicag¢ao”, (BRASIL, 2007). Em sintese, 0s programas
vém para referendar a proposta pensada pela LDB (9.394/96) em seu artigo que versa sobre o
objetivo de formagdo para o trabalho. Como vem esclarecer Leher (2010, p. 372) apud Vaz
(2014):

As politicas educacionais estdo em consonancia direta com as diretrizes,
recomendacdes e condicionalidades dos organismos multilaterais, porém elas
sdo definidas e aplicadas de maneira recontextualizada, de acordo com a
situacdo historica, politica, econdmica, e cultural do pais. De fato, a agenda do
Banco Mundial € implementada ativamente no Brasil pela burguesia local, ndo
como mero ‘receituario’, mas como interesse das fracdes burguesas, no ambito
da sociedade brasileira.

No tocante as questdes pertinentes ao Proinfo Rural, cabe destacar que deveriam ser
apreciados os objetivos que atendem a Educacdo do Campo, como pontua Caldart (2004,), a
Educacao do Campo esté voltada para o trabalho, para o jeito de ser e conviver daquelas pessoas
que a compde, voltadas para as relagbes com o outro, para a cultura e, principalmente,
procurando fortalecer a identidade do homem e a mulher do campo. Compreende ndo s 0s
conhecimentos do mercado de trabalho, que sdo necessarios, mas, se volta para a vida social,
protagonizada pelos moradores que vivem no Campo.

Ainda em analise ao Decreto (anexo 3), que regulamenta o Programa Proinfo, o artigo
2° ratifica a inclusdo da parceria com a instancia municipal, que antes ndo aparecia, bem como
a questdo da adeséo por parte do gestor municipal, e desta forma reitera no Art. 2° - “O Proinfo
cumprira suas finalidades e objetivos em regime de colaboracgéo entre a Unido, os Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios, mediante adesdo”, (BRASIL, 2007). No artigo 3°, apresenta
as atribuicdes de cada esfera, sendo a Unido responsavel pela instalacdo dos ambientes
tecnoldgicos com os computadores e 0s recursos. Em contrapartida os Estados e Municipios,

deverdo, por sua vez, realizarem outras acdes, sendo estas:

Il - promover, em parceria com 0s Estados, Distrito Federal e Municipios,
programa de capacitacdo para os agentes educacionais envolvidos e de
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conexdo dos ambientes tecnoldgicos a rede mundial de computadores; e
Il - disponibilizar contetdos educacionais, solucGes e sistemas de
informag6es (BRASIL, 2007).

Ja no artigo 4° mais uma vez aparece a instdncia municipal, porém com outro
instrumento de suma importancia nesta pesquisa, é apresentado o Termo de Adesdo (Anexo 4),
que posteriormente foi assinado pelo gestor do municipio pesquisado. O termo apresenta uma
séria de recomendagfes que deveriam ser cumpridas, tais como: estrutura dos espagos de
laboratorios de informatica, formacao dos recursos humanos e suporte técnico, dentre outras.

No que tange ao acesso das populacfes do Campo a inclusdo digital, estd disposto
também no Decreto n°® 7.352/2010, do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA), (anexo 5) no Artigo 3° pardgrafo IV, assim discorrendo: “o acesso a
computadores, a conexdo a rede mundial de computadores e a outras tecnologias digitais,
beneficiando a comunidade escolar e a populagdo proxima as escolas do campo”. (BRASIL,
2010)

Ainda avaliando as documentacGes que versam sobre o acesso das populagfes do
Campo aos varios tipos de tecnologias, trazemos o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), (anexo 6), instituido a partir do Decreto 7.352/2010, Pronera que dentre outras

orientagdes apresenta sua definicao:

Um conjunto de agbes voltadas ao acesso e a permanéncia na
escola, a aprendizagem e a valorizacgao do universo cultural das populagdes do
campo, estruturado em quatro eixos: Gestdo e Praticas Pedagdgicas; Formacao
Inicial e Continuada de Professores; Educacdo de Jovens e Adultos e Educacéo
Profissional; Infraestrutura Fisica e Tecnologica. (BRASIL, 2013)

Referindo-se sobre esta temética, destacamos que o eixo quatro do documento citado
versa sobre a Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica, contemplando, portanto, nosso objeto de
estudo, no entanto, como a proposta do Pronacampo nédo especifica exatamente as funcgdes de

cada federado para a realizacdo das atividades outras providencias foram tomadas.

No ano de 2012, a Portaria n° 68 de 9 de novembro, (Anexo 6), veio dispor sobre a
ampliacdo da participagcdo das Escolas do Campo no Proinfo, por meio do Pronacampo.
Especificando no artigo 3° que estes deverdo: “Il - subordinar-se, de forma integral, as suas
respectivas diretrizes”; e no artigo 4°, esclarece as acdes que devem ser tomadas por cada

responsavel, para que o programa tenha éxito, mas, sobretudo, contemple as Escolas do Campo
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com os equipamentos que Ihes sdo de direito. Portanto, no Art. 4° - Fica obrigada a donataria®

a.

I - responsabilizar-se pela manutencdo do espaco fisico onde serdo instalados
0s bens doados;

Il - disponibilizar a0 menos 1 (um) professor para atuar na organizacdo e
ofertado atendimento educacional;

I11 - responsabilizar-se pela manutencdo dos equipamentos doados, ressalvada
a responsabilidade do fornecedor;

IV - orientar a escola destinataria para instituir no seu Projeto Politico
Pedagdgico, a organizacdo e oferta do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional, e
V - zelar pela segurancga e integridade dos equipamentos, inclusive acionar as
respectivas garantias de funcionamento oferecidas pelo fornecedor. (Portaria
n° 68, Pronacampo. (BRASIL, 2012)

Algo que chama atencdo neste documento ¢ a palavra, “obrigada”, disposta no artigo 4°,
palavra que denota varios sentidos, entre estes, o redigido no Dicionario Aurélio (2010) “o
dever de cumprir determinada atribuicdo”, que a nosso ver, vem por muito tempo sendo
protelada.

Conforme preconizam as Diretrizes do Proinfo, (anexo 2), os municipios foram
convidados a conhecer a proposta do projeto e tinham liberdade de aderir ou ndo ao mesmo.
Considerando esta clausula, o entdo prefeito da cidade de Vitéria da Conquista, no dia 28 de
dezembro de 2007, assinou este documento, aderindo ao Proinfo, incluindo o municipio ao
grupo dos que receberia os computadores para serem instalados nas escolas municipais, sendo
a responsabilidade dos Municipios, Estados e Unido ofertarem a contrapartida necessaria para
funcionarem. As escolas selecionadas do municipio passaram a receber os laboratérios a partir
do dia 03 de marco do ano de 2008, gerando muitas expectativas entre a comunidade escolar.

Conforme apresentada no capitulo I, a cidade de Vitdria da Conquista além de ser a
terceira maior cidade do interior da Bahia, apresentando uma vasta extensdo territorial,
sobretudo, a extensdo rural, é também uma das maiores redes de Educacdo do Campo do Brasil.
Para melhor organizacdo das demandas, o territorio conquistense foi “dividido” em distritos e
varios povoados. Esta divisdo ocorreu para que os moradores fossem atendidos nos setores da
saude publica, com Postos de Satude e Agentes Comunitarios de Saude, “transportes” coletivos
via perimetro urbano e principalmente para alunos terem acesso a educacdo béasica, no entanto,

mais uma vez a realidade histérica demonstra que o0 homem do campo vem sofrendo as mazelas

22 Donatérios referem-se aos governantes municipais que assinaram o Termo de Adesdo para receberem os
equipamentos do Programa Proinfo.
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do descaso politico. Na atual conjuntura (2019), os povos do campo sofrem com dificuldades
de acesso a educacdo, ao transporte adequado, estradas com péssimas condicdes de
conservacao, sem acesso a educacdo e as tecnologias educacionais digitais, entre outras
situagdes.

Cada Distrito e os Povoados maiores tem um Circulo Escolar Integrado (CEI) de
Educacdo do Campo, criados para atender as demandas dos estudantes do meio rural. Cabe
destacar que os Assentamentos do Movimento dos Sem Terra (MST), também sdo atendidos
pela administragdo municipal no tocante as questes educacionais. Nos assentamentos estéo
instalados os CEls para realizarem as atividades da educacdo basica, ensino fundamental de
nove anos.

Apresentamos, a partir deste momento os nomes dos Assentamentos do MST, Distritos
e Povoados, ainda os nomes das unidades de ensino que formam os vinte e um Circulos
Escolares Integrados (CEI) da Educacdo do Campo do municipio de Vitdria da Conquista/BA,
expondo onde estdo localizados geograficamente no municipio pesquisado. Deste total de
escolas, abaixo apresentadas, identificamos que treze (13) Circulos Escolares Integrados e mais
cinco (05) escolas multisseriadas que pertencem a estes CEls, foram indicados pelo
DITRI/FNDE para receberem os laboratorios de informaética. E relevante citar que os nomes
destas escolas multisseriadas ndo aprecem na tabela abaixo, uma vez que fazem parte de algum
CEL.

Os espacos estdo identificados enquanto localidade e escola, respectivamente:

Quadro 24: Relacdo das localidades e Escolas sedes dos Circulos Escolares Integrados

N©° Localidade Escola do CEl

01 | Assentamento Chapadao Escola Municipal Fabio Henrique

02 | Assentamento Sede | Escola Municipal José Gomes Novais

03 | Assentamento Sede II, Baixa da Fartura, Assentamento Amaralina
04 | Distrito de Bate-Pé Centro Educacional Euripedes Peri Rosa

05 | Distrito de Cabeceira do Jiboia | Escola Municipal Domingos de Oliveira

06 | Distrito de Cercadinho Escola Municipal Rui Barbosa

07 | Distrito de Dantelandia Escola Municipal Professor Josias Casais

08 | Distrito de Igua Centro Municipal de Educacédo Erathostenes
Menezes

09 | Distrito de Inhobim Escola Municipal Paulo Setubal

10 | Distrito de José Gongalves Centro Municipal Escolar Moisés Meira
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11 | Distrito de Pradoso José Rodrigues do Prado

12 | Distrito de S8o Jodo da Vitdria | Escola Municipal Anténio Machado Ribeiro
13 | Distrito de Sdo Sebastido Escola Municipal Euclides da Cunha

14 | Distrito de Veredinha Escola Municipal Tobias Barreto

Circulo Escolar Municipal Francisco Antonio

15 | Povoado de Cabeceira,
de Vasconcelos

16 | Povoado de Campo Formoso Escola Municipal Otaviano Salgado

17 | Povoado de Capinal Escola Municipal Maria Leal

18 | Povoado da Estiva Escolar Municipal Padre Isidoro

19 | Povoado de Gameleira Escola Municipal S&o Francisco de Assis
20 | Povoado da Limeira Escola Municipal Domingos de Oliveira

Conjunto de Escolas Nucleadas- | O Circulo Intermediario |
Distrito sede, VDC. Circulo Intermediario 1l

Fonte: Dados coletados na Smed reelaborados pela autora, 2019.

21

Nas turmas que compdem o Circulo Intermediario | e Circulo Intermediario 11 é comum
encontramos turmas multi ou bisseriadas, a direcdo, coordenacdo e secretaria escolar
concentram e organizam-se na sede do municipio, pois geralmente, as escolas estdo em locais
muito distantes umas das outras e das sedes dos distritos ou do meio urbana. O que se podia
considerar como positivo neste contexto é que os educandos estudavam no seu local de origem,
garantindo o que preconizaa Lei 12.960 de 27 de margo de 2014, sobre o fechamento de Escolas
do Campo, no entanto, nos ultimos anos verificamos a diminui¢do do numero de matriculas de
alunos na educacdo do campo, produzindo sofrimento com os decretos que impdem o
fechamento e nucleagdes em escolas do campo, nesse municipio.

No que diz respeito ao Programa Proinfo e o Termo de Adesdo (anexo 4), o gestor
deveria cumprir as doze clausulas que viabilizariam o bom funcionamento dos laboratorios de
informatica. Ainda de acordo o documento, o gestor municipal, compreendendo a necessidade
de desenvolver as acOes para a efetiva inser¢do da Tecnologia de Comunicagéo e Informacao
(TIC), nos estabelecimentos de ensino na rede municipal e, recebendo os computadores para
atender os educadores que trabalham e educandos que estavam matriculados na rede publica??,

se compromete a desenvolver e cumprir as metas estabelecidas, sendo estas descritas abaixo:

1 — designar a Coordenacdo Municipal do PROINFO para gerenciar as acdes

2 . Neste texto, trataremos com mais propriedade sobre as escolas que atendem a Educagdo do Campo, ndo
aprofundaremos com detalhes especificos sobre os laboratérios de informatica instalados na zona urbana.
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do Programa no municipio, em articulagdo com a Coordenacdo Estadual e
SEED/MEC;

2 — Garantir a infra-estrutura bésica (espaco fisico, rede logica e rede elétrica),
seguranca e servicos de manutencdo para o funcionamento dos Laboratdrios
de Informaética destinados as escolas ou Nucleos de Tecnologia Educacional
de sua rede de ensino;

3 — viabilizar o acesso dos professores as capacitacdes oferecidas pela
SEED/MEC, Nucleo de Tecnologias Educacional (NTES) ou outras agéncias
no ambito do PROINFO, providenciando transporte e alimentacdo quando
necessario;

4 — disponibilizar meio de transporte/alimenta¢do/hospedagem para 0s
formadores realizarem as capacita¢des nas escolas do municipio;

5 — organizar espacos e horérios para a realizagdo das atividades do Programa;
6 — garantir a utilizacdo dos equipamentos e servigos dos Laboratérios de
Informaética pelos alunos e professores das escolas, fomentando a inser¢do do
uso das tecnologias em seu Projeto Pedagdgico e em atividades para dinamizar
e qualificar o processo de ensino e aprendizagem e educacéo digital;

7 — disponibilizar transporte para as visitas da coordenacdo municipal as
escolas e encontros de formacéo;

8 — providenciar as condicOes para a abertura, o funcionamento e a utilizacdo
dos Laboratérios de Informatica, gratuitamente, no contra-turno escolar/ finais
de semana, disponibilizando um monitor e possibilitando a utilizacdo de seus
equipamentos pela comunidade local;

9 — disponibilizar professores formadores e técnicos de suporte nos NTEs
municipais (ou polos municipais), quando existentes;

10 — desenvolver agdes do Programa de forma coordenada com os governos
federal e estadual, seguindo as diretrizes de implantagdo do PROINFO;

11 —dar preferéncia a utilizacdo de sistemas operacionais e aplicativos basicos
(editor de texto, planilhas, navegadores de internet, correio eletrénico etc) em
software livre;

12 — autorizar as agOes de acompanhamento e avaliagdo do programa no
municipio. (Termo de Ades&o do Proinfo, 2007)

E possivel verificar que, o Termo de Ades&o ao ser elaborado pelo MEC demonstrou
preocupacdo com o bom funcionamento operacional do programa, no entanto, ao verificarmos
na pratica, as clausulas e a sua execucao em seis Circulos Escolares Integrados da Educacéo do
Campo, apenas a instalacao foi feita em alguns espacos, com muitas observacGes como sera
discorrido no capitulo 1V, de analise.

Até o presente momento é possivel afirmar que o programa apresenta muitas fragilidades
que impedem seu real funcionamento. Como foi possivel verificar, os educandos e profissionais

do campo continuam sem acesso a politica pubica da C&T, sem acesso as TIC.

3.4 O uso da tecnologia na atualidade e suas implicagdes na vida do trabalhador

Pensar nas questdes que envolvem a tecnologia educacional € relevante tendo em vista

a necessidade deste recurso na sociedade. Desse modo, serdo tecidas reflexdes sobre a forma
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como o recurso tecnoldgico tem sido usado, sobretudo, a partir do século XX ou XXI e como
tem sido usado na atual conjuntura de producdo capitalista. Para desvendar estas e outras
reflexdes é necessario recorrer a Trindade (2018), Frigotto (2012), Novaes (2007), dentre outros
estudiosos.

Segundo Trindade (2018, p. 72), “No processo de produgdo capitalista, o capital ¢ a
tecnologia ndo aparecem como mera coisa, mas como uma rela¢do social”. Segundo o autor,
Marx (2008), afirmara que a tecnologia revela 0 modo de proceder do homem para com a
natureza, consigo proprio e com os demais. Por isso cabe ressaltar que este processo é dialético
e ndo linear.

Ainda de acordo Trindade, (2018), a finalidade da maquinaria criada pelos intelectuais
organicos do capital ocorre com a pretensdo de aumentar a producdo de mais valia. Neste
sentido, inferimos que os laboratdrios de informética podem ter sido trazidos para as escolas do
campo com a mesma finalidade, preparar estas pessoas para atuarem também nas empresas que
ao longo dos anos, se instalaram no territorio rural brasileiro, empresas do agronegécio que
continuam a pagar miseros salarios e controlam a populacdo e a producdo em larga escala. No
sistema do capital ndo ha interesse em capacitar o campesino e este alcancar a autonomia
intelectual e/ou profissional, desta maneira, ressaltamos que a proposta de levar o Programa
Proinfo as escolas do campo é na verdade um engodo, uma forma de deixar educandos e
educadores sempre a espera da efetivacdo de uma politica publica que ndo se materializara,
pois, ndo vislumbram acdes concretas com esta finalidade e, ainda que ela se concretize, sera
para se adequar e servir a necessidade do capital.

Diante desta realidade na qual a tecnologia vem sendo usada, faz necessario reiterar que
as maquinas sdo constituidas como forca produtiva, destrutiva e alienadora do trabalho e do
trabalhador. O progresso cientifico-tecnoldégico moderno esta exclusivamente a servi¢co do
capital, neste ensejo, reafirma Frigotto (2012), € nesse contexto que deve ser inclusa a classe
trabalhadora, para se apropriar do conhecimento produzido pela humanidade, superar o
capitalismo pela luta de classe, por isso, ele afirma:

A ciéncia, técnica e tecnologia sdo alvo de disputa, de projetos, de modos de
producdo, sociais da existéncia humana antagdnicos. A superacdo do
capitalismo somente pode ser arrancada pela luta de classes, partindo da
identificagdo e exploracdo, no plano histérico, de suas insanaveis e cada vez
mais profundas contradigdes. O conhecimento cientifico, técnico e
tecnoldgico é parte crucial desta disputa hegeménica e condigdo sine qua
non, (sem a qual ndo) da sociedade socialista ou sociedade com democracia
de fato (FRIGOTTO, 2012, p. 381).
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De acordo Novaes (2007), um dos problemas enfrentados com relacdo ao
desenvolvimento tecnoldgico, diz respeito a influéncia politica exercida sobre 0s engenheiros,
cientistas e técnicos, no tocante a elaboracdo da tecnologia para atender a grandes corporacdes.
Segundo Noble (2001 apud NOVAES, 2007, p. 61), “Os homens de negdcio buscam somente
as tecnologias viaveis mais economicas, entre as consideradas tecnicamente superiores”. Como
afirma, as empresas querem sempre a melhor tecnologia desenvolvida, a tecnologia que atenda
aos interesses das grandes corporacdes.

De acordo Silva (2018), a partir dos anos de 1929 foi criado uma corporacéo, sobretudo
na Europa, disseminando um projeto denominado de “Obsolescéncia Programada” para os
utensilios que saissem das industrias. Como infere o autor, as criagdes foram sendo pensadas
com o objetivo de serem em breve substituidas. De forma que a fala do autor vem reiterar a
afirmacédo de Novaes (2007), quando afirma que os engenheiros de producéao estdo a mercé das

grandes corporagdes. Diante disto salienta:

A obsolescéncia programada, tendo seus impulsos iniciais no periodo da
Depressdo americana em 1929, se tornou um verdadeiro fendmeno de
escancaramento estratégico em todos os tempos. Os mecanismos de produgdo
de bens tecnolodgico frageis, utilizados para a sociedade, aumentou, em muito,
a insatisfagdo apds os cinco primeiros anos. A intencdo do fabricante é o
langamento de novos produtos no mercado, comercializagdo e extingdo de um
produto em espago de tempo cada vez menor, numa busca exponencial de
participagdo no mercado. (SILVA, 2018, p. 29)

Assim, ao que certifica Novaes (2007), a tecnologia vista nas industrias e pensada como
a melhor criacdo, na verdade € apenas um ato politico, sdo as relacbes de poder sobre o agir dos
engenheiros, sobretudo. Ainda para o autor, os profissionais que criam a tecnologia nao tém
interesse em destruir a classe trabalhadora, sempre pensam em fazer o melhor trabalho possivel,
porém, ao atender quem detém o poder, consequentemente, traz consequéncias desastrosas para
a sociedade, atingindo os trabalhadores. O autor complementa que, o fato de ndo ter contato
com a classe operéaria provoca este distanciamento sobre a realidade.

Analisando esta situacdo entendemos que a posi¢cdo assumida pelos engenheiros,
técnicos e cientistas € no minimo contraditoria. Eles constroem programas e maquinas para
pessoas e realidade desconhecidas. Podem até conhecé-las, superficialmente, através das falas
dos empresarios, gerentes, uma vez que eles mantém pouco contato com 0s operarios, de
sobremaneira, ndo alcancardo o objetivo de atendimento a classe trabalhadora em razdo de

atenderem aos interesses comerciais, capitalistas. Uma sugestao apresentada por Moraes Neto
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(1991), trazida por Novaes (2007), é que todo este maquinario e equipamentos produzidos
poderiam ser utilizados para a construcdo de uma sociedade alternativa, o que ele chama de
“uso social das maquinas” ao invés de servir ao lucro e a acumulagdo do capital que destroem
0s homens e as relagdes sociais.

Como aponta Levy (1999), o século XXI é conhecido por desenvolver a “Quarta
Revolugdo Industrial” ou “Revolugédo tecnologica”. Para o autor, este tempo atual, € um tempo
historico onde pessoas intituladas por ele sdo “nativos virtuais” e “imigrantes virtuais”. Como
reforca o autor, tudo gera em torno da tecnologia. No entanto, Sanchs (1986 apud NOVAES,
2007), demonstra cautela ao avaliar o “otimismo tecnologico”, para Sanchs (1986), a ordem
politica e a classe dominante impedem a socializacao e apropriacdo do avango tecnoldgico para
as massas populares, tal ato impede, consequentemente, a emancipagdo humana e como
explicita, estas barreiras sdéo muito mais politicas do que tecnoldgicas.

Desta maneira, trazemos a reflexdo de Sanchs (1996), para compreender a realidade
pesquisada. Essa relagdo expressada pelo autor (que é ideoldgica), favorece a compreensdo de
gue o homem do campo ao ter acesso a evolucdo tecnoldgica, ao saber sistematizado cientifico,
faria com que as relagdes capitalistas, que antes os manipulava, agora teria mais dificuldades
em definir seu modo vida, assim como direcionar as politicas publicas.

E neste sentido que Tonet (2014) vem discorrendo sobre a tematica emancipagio

humana e esclarece:

Sem duvida, € necessario que a classe trabalhadora tenha acesso ao
conhecimento historicamente sistematizado e acumulado, pois sem patrimonio
— cognitivo, tecnoldgico e artistico — amealhado até o momento pela
humanidade, seria para ela impossivel tanto iluminar o processo de sua
libertagdo como construir uma outra e superior forma de sociabilidade.
(TONET, 2014, p. 14)

Desta maneira, entendemos que, de posse do conhecimento o trabalhador poderia tornar-
se pessoa emancipada, logo, a hegemonia capital estaria ameacada. Portanto, é prudente reforcar
que para continuar se reinventando e se mantendo o capital usa a manipulagéo, a cooptagéo dos
trabalhadores para si, a difusdo da ideia de que somos todos iguais, que conseguimos comprar
0 que desejamos no mercado comercial. Como afirmam Azevedo, Shiroma e Coan (2012), o
sistema capital difunde uma falsa iluséo convencendo o trabalhador que estamos na sociedade
igualitaria. E por meio de migalhas, do falso acesso aos bens produzidos que os capitalistas vém
se mantendo com o controle social. E partindo deste desta suposicdo que Tonet (2014) reforca

que:
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A burguesia pode opor a isso inimeros obstaculos, mas ndo pode impedir
totalmente, pois isso significa a sua prépria morte. Contudo, ainda que esse
acesso da classe trabalhadora ao conhecimento historicamente sistematizado
seja necessario, ndo é condigdo suficiente para embasar a luta pela sua
emancipagdo (TONET, 2014, p. 14).

E nesta circunstancia que apresentamos nosso entendimento na discuss3o, reforcamos
que ndo apenas a tecnologia, mas, também a ciéncia e a técnica sdo produtos historicos de
atividade humana e, por isso, a classe trabalhadora deve se apropriar deles, conhecendo-os,
manipulando-os para, a partir deste processo, promover a emancipacdo humana de toda a classe
operaria, 0 que pode, consequentemente, consolidar o projeto de sociedade comunista. Segundo
Tonet (2005), Marx propunha a construcdo de uma sociedade Comunista. O Comunismo seria
aquela sociedade onde todos colocariam sua forca de trabalho em prol do bem comum, na
producdo de bens e riquezas necessarios a vida humana, de sobremaneira teriamos homens
livres, conscientes e outro modelo de sociedade que ndo a capitalista.

Complementando esta discussao, Alves (1968 apud NOVAES, 2007), nos esclarece que
a tecnologia ndo pode ser entendida como uma simples ferramenta para dominar a natureza ela
é, sobretudo, um instrumento que tem sido usado pelos donos dos meios de producdo para
explorar os trabalhadores. A tecnologia sendo o resultado do trabalho humano pode ser usada
pela classe trabalhadora, alcangando outras finalidades pela luta de classes.

Trindade (2018), ao apresentar elementos sobre a implantacdo da tecnologia nas
industrias discute e nos mostra o lado “sutil” dessa faceta, o que Novaes (2007), denomina como
o “Fetiche da Tecnologia”. Para a explicacao do termo o Fetiche da Tecnologia, Novaes (2007,
p. 75), apresenta uma discussdo trazida por autores marxistas que discutem o “Fetiche da
mercadoria”, elaborada por Marx. Deste modo, o autor alerta que “a tecnologia é entendida
como um meio para se atingir fins, como ciéncia aplicada em equipamentos para aumentar a
eficacia na produgdo de bens e servigos”. Feenberg (1999 apud NOVAES, 2007), aponta que 0
fetiche da tecnologia consiste em pensar que esta é politicamente neutra, anistorica, sujeita a
valores estritamente técnicos, ndo é permeada pela luta de classes, € uma construcao historica,
obscurecendo as relagdes de classe, como pontuara Marx ao falar do fetiche da mercadoria,
onde havia acumulacgéo de capital e as origens de mais valia. Feenberg, (1999), esclarece sua

comparacao e entre fetiche da mercadoria e fetiche da tecnologia dizendo:

No uso marxiano, o fetichismo das mercadorias ndo é atracdo pelo consumo,
mas a crenga pratica na realidade dos pregos colocados nas mercadorias pelo
mercado. Como destaca Marx, o0 preco nao é de fato um atributo real, (fisico),
das mercadorias, mas a cristalizacdo de uma relacdo entre os fabricantes e 0s
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consumidores. No entanto, 0 movimento das mercadorias do vendedor para o
comprador é determinado pelo preco como se ele fosse real. Do mesmo modo,
0 que se mascara na percepcao fetichista da tecnologia é seu caréater relacional,
justamente porque ela aparece como instancia nao social de pura racionalidade
técnica. (FEENBERG apud NOVAES, 2007, p. 76)

Envolvidos nessa discussao, o autor conduz a reflexdo de que tanto a mercadoria como
a tecnologia, na conjuntura capitalista, estdo imersas em situagdes fetichizadas, situagoes
criadas pelo sistema capital, um discurso vendido e comprado sem contestagdes pelos
consumidores. Como Feenberg (1999 apud NOVAES, 2007), reafirma, este comportamento
acaba modelando as relacOes préaticas e subjetivas dos seres humanos com a tecnologia, pois,
em nosso dia-a-dia, a tecnologia é apresentada pelo “potencial” da sua fungdo e é entendida
como pronta para 0 uso, sem questionar ou repensar de fato seu papel. Se compreendermos que
esta situacdo vem sendo vivenciada pela mercadoria ha muito tempo, logo é percebido que essa
situacdo de reificacdo®® da tecnologia passa a ser uma construgio historico-social, tipicas
manobras do capital. Desta forma, o autor reitera que a tecnologia é um artefato social e que
ndo esta isenta as influencias, histdricas, politicas e culturais.

Como apresenta Pinto (2008), apud Trindade (2018), a “era tecnologica” de 1930 foi
uma ideologia criada pelos interessados para ludibriar, embriagar a consciéncia da classe
trabalhadora, leva-los a sonhar que esta seria a melhor época, pois, todos os problemas se
resolveriam num simples toque de dedos. No entanto, segundo Novaes (2007), as maquinas
comecaram a ser usadas pelos capitalistas patrées, como instrumento para impor a disciplina,
mas, sobretudo, para conter as greves e outras formas de militdncia dos trabalhadores. Para
depreciar a especialidade do operéario, para substituir o trabalho masculino pelo feminino e
infantil, usadas como “armas”, bem como para favorecer a luta capital-capital. Ainda segundo
Novaes (2007, p. 66): “o capitalista langa mao da ciéncia e tecnologia para acelerar o processo
de producédo da mais-valia”.

E neste processo que o trabalhador vai sendo incorporado no complexo tecnoldgico, a
mé&o de obra humana vai sendo substituida por uma méo de obra mecénica, uma vez que a
tecnologia e a maquinaria estdo sendo usadas para aumentar os lucros do capital.

Santos e Carvalho (2009), ao situar-se nessa discussdo esclarecem que a classe menos

24 A reificacdio é um caso “especial” de ALIENACAO, sua forma mais radical e generalizada, caracteristica da
moderna sociedade capitalista”, ¢ o ato (ou resultado do ato) de transformacédo das propriedades, relacdes e acdes
humanas em propriedades, relacGes e acdes de coisas produzidas pelo homem, que se tornaram independentes (e
que sdo imaginadas como originalmente independentes) do homem e governam sua vida. (BOTUMORE, Tom.
Dicionario Marxista, 1979)
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favorecida, economicamente, estd totalmente alheia a este “desenvolvimento” social,
favorecendo o aumento vertiginoso dos “excluidos digitais”, para a autora estas pessoas ndo
usam ou ndo tem acesso adequado as ferramentas tecnoldgicas. Na sociedade capitalista quem
tem poder aquisitivo usufrui dos bens produzidos, a populagédo carente produz os instrumentos,
mas, ndo consegue utiliza-los como deveria.

Kuenzer (2007), ao abordar a tematica tecnologia diz que, atualmente, a inovagéo
tecnologica esta sendo mais utilizada nas empresas, alerta que vive-se nesse tempo histérico e
que esse novo paradigma causa nos trabalhadores um clima de incertezas, pois, se anteriormente
0 conhecimento necessario era baseado no saber técito, aquele que se adquire na experiéncia
diéria, agora necessitam vivenciar novos desafios, uma vez que a mudancga tecnolégica usufrui
com mais intensidade a tecnologia microeletronica, demandando conhecimentos cientificos
cada vez mais especializados.

E desta forma, Frigotto (2012), traz a sua definicdo da tematica na atual conjuntura
politica e social. Para este autor o termo tecnologia bem como a aplicacéo deste recurso tornou-

se um instrumento sob o dominio do capital, como infere:

Mais do que tratar da compreensdo etimolégica ou do senso comum do termo
‘tecnologia’, torna-se crucial, no atual contexto historico do capitalismo,
entendé-la como uma pratica social cujo sentido e significado econémico,
politico, social, cultural e educacional se definem dentro das relagdes de poder
entre as classes sociais. (FRIGOTTO, 2012, p. 377)

Trindade (2018) reitera a discussdo e esclarece que no sistema capital, o trabalho esta
submetido a logica da alienacdo e do estranhamento, e a sua principal finalidade é a criacdo de
mais-valia. Ao perceber o homem vivendo em estado de alienacdo, 0 autor baseando-se em

concepcdes marxistas afirma que:

N&o é o trabalhador alienado quem usa os meios de producéo, base material
do capital, mas, sdo 0s meios de producdo, isto €, as forcas produtivas e a
tecnologia funcionando como capital, que usa o trabalhador, que mandam e
exploram o trabalho. (TRINDADE, 2018, p. 45)

Compreendemos que nesta conjuntura capitalista, tanto a tecnologia como a forca
humana sdo instrumentos do capital, usados com o objetivo de reproduzir sua ideologia, o lucro,

0 consumo como fator determinante.
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4. POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO DO CAMPO: LIMITES E REALIDADES

Este capitulo apresenta a compreensdo sobre o campo do conhecimento, politica pablica,
e ainda demonstrar como ela tem se reverberado, sobretudo, na Educa¢do do Campo.

Conforme exposto nesse texto, as politicas publicas sdo imprescindiveis para atender as
necessidades de um determinado grupo e tem objetivos especificos, em grande parte, sdo frutos
das reivindicacGes populares, sdo também entendidas como um conjunto de a¢des dos gestores
que poderdo produzir efeitos especificos a determinados grupos sociais. Estdo relacionadas a
ideia do direito, a acdo do governo, que podem traduzir o agir no tocante a materialidade dos
direitos constitucionais.

No que discorre sobre a politica publica para as populacdes do campo, verificamos que
essas foram sendo construidas no bojo de muitas lutas e vem sendo reivindicadas a todo o
tempo, bem como até o presente momento de construcao desta dissertacao.

Como pontua Souza (2007), no Brasil as pesquisas sobre o campo do conhecimento,
Politicas Publicas, ainda sdo incipientes necessitando de mais estudos e divulgacdo dos dados
visto que a implementacdo e execucdo correta das propostas contribuem para melhorar a vida
da populacdo, uma vez que é possivel identificar as reais necessidades.

Partindo deste pressuposto, este capitulo intenciona, primordialmente, responder ao
terceiro objetivo: “Identificar as condi¢fes em que se encontram os laboratérios de informatica
do Programa Proinfo, instalados nas escolas do campo do ensino fundamental do municipio de
Vitoria da Conquista/BA”. Os laboratérios fazem parte da politica publica, por iSs0 a
necessidade de conceitua-las e também verificar na pratica como estdo esses instrumentos no

espaco da escola.

4.1 Conceito do termo e Politica Publica

Comumente, remetemos o significado do termo politica pablica aos atos governamentais
e, como enfatiza Molina (2012), o termo significa o “Estado em acdo”. Ao materializar os
direitos dos cidaddos através de programas, o Estado estard agindo constitucionalmente, nas
areas distintas, saude, educagdo, moradia. Souza (2007), vem endossar essa discusséo e pontua
gue ndo existe um anico conceito ou definicdo para o termo Politica Publica, este pode ser: um
campo dentro da politica que analisa 0s governos; o conjunto de atitudes dos gestores para

determinada finalidade; a somatdria de agBes governamentais, agindo diretamente sobre o foco
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necessario ou atribuindo a outros o fazer politico, dentre outros conceitos.

Como verificado por Souza (2007), Theodor Lowi (1972), desenvolveu a maxima, que
talvez possa ser a mais conhecida tipologia que aborda as politicas publicas: a politica publica
faz a politica. Ao elaborar este conceito, 0 autor destaca que cada tipo de politica publica
encontra variadas formas de apoio, de rejeicdo e disputas para decidi-las, uma vez que passam
por arenas divergentes.

Como destacam Carvalho e Carvalho (2018), € comum encontrar na literatura especifica
a denominacdo de quatro tipos de politica publica, sendo intituladas como Tipologias de Politica
Publica. Este termo, tipologia, € um instrumento usado para classificar, estudar e analisar os
dados. No tocante as politicas sociais é possivel encontrar as politicas: Distributiva,
Institucional, Redistributiva, Regulatorias e, sendo assim, cada uma delas sera aqui brevemente
apresentada.

A politica Distributiva refere-se a grupos especificos, tais como categorias de pessoas,
localidades, regifes, grupos de pessoas. Neste tipo de politica € comum encontrar um Vviés
clientelista, ou assistencialista. O Programa Bolsa Familia é um exemplo dessa tipologia.

A politica Institucional, também denominada de “Constitucionais, Constitutivas ou
Estruturadoras” é aquela que esta diretamente ligada ao legislativo, os atores politicos as
implementam objetivando consolidar as regras e normas, geralmente ligadas ao meio politico.
Comumente, € a partir dela que se formulam e implementam demais politicas a exemplo da
Constituicdo Federal e as Emendas Constitucionais.

A politica Redistributiva é utilizada com a finalidade de buscar minimizar as
desigualdades existentes no meio social e em véarias dimensdes, usando recursos de outras
politicas, extraidos de outros grupos, também especificos. No que toca a essa tipologia é
possivel inferir que o Programa Proinfo, aqui apresentado nesse texto, esta inserido nesta
classificacéo, visto que, € um programa dentro da Politica Ciéncia e Tecnologia (C&T).

J& a politica Regulatéria estd relacionada a obrigatoriedade, remete das questdes
simples as mais elaboradas, onde os beneficios podem ser distribuidos a todos. Exemplificando,
este tipo de politica pode ser encontrado na efetivacao de leis, cddigos emitidos pelos governos
com eficacia e validacao no territorio nacional. As Leis trabalhistas € um exemplo deste tipo de
politica pablica.

Desta maneira, convém mencionar, para que haja a implementacdo de uma politica
publica é necessario que essa passe pelo processo identificado como ciclo de politicas. O ciclo

deliberativo é formado por seis etapas, cabendo citar:
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=>» Definicdo de Agenda =» ldentificacdo de Alternativas =» Avaliacdo das Opcoes =»
Selecdo das Opgdes =» Implementacdo =» Avaliacédo.

No que concerne a definicdo das agendas (agenda setting), pelos governos, ha trés
possiveis repostas: 1) Focalizar os problemas. 2) Focalizar a politica construindo uma
consciéncia coletiva sobre a necessidade de enfrentamento do problema, sendo por processo
eleitoral, ou por mudangas nos partidos que assumem o poder, ou por mudancas nas ideologias.
3) Focalizar os participes sendo estes identificados por visiveis, partidos, politicos, a midia, ou
invisiveis académicos, burocracias. Ao verificar essas prerrogativas é necessario compreender
como 0s governantes tém se organizado para inserir as politicas publicas que atendem a
Educacdo do Campo na Agenda dos seus Governos e na Agenda do Estado.

Como destacam Mainardes, Ferreira & Tello (2002), é importante fazer uma reflexao
sobre as implicacdes destas politicas, pois, a efetivacdo delas acaba sendo um territério de
disputa, sdo varios atores, vozes e envolvidos na elaboragdo/concretizacdo. A politica publica
pode ser a acdo do Estado, no entanto, é antes disto, conforme os autores, negociaces,

ideologias e valores para o/do Estado. Como afirmam:

A politica ndo pode continuar a ser pensada ou planejada nos limites de
Estados-nacBes ou de fronteiras nacionais. A politica flui/circula através de
incalculaveis capilaridades transnacionais. Além disso, [...], mostram que a
politica vem se tornando cada vez mais uma commodity, uma mercadoria a
ser comprada e vendida, vista como oportunidade de lucro. (MAINARDES,
2006, p.13)

E pertinente frisar que as politicas ao serem elaboradas, implantadas e/ou executadas
estdo atreladas a um conjunto de valores, pretensdes e intenc¢des politicas e por diversos atores
envolvidos. E partindo desta anélise que Ball (1994), apud Mainardes, Ferreira & Tello (2002)

afirmam que a elaboracdo de uma politica publica pode ser assim compreendida:

Os textos sdo produtos de multiplas influéncias e agendas, e a sua formulagéo
envolve intencGes e negociacdo dentro do Estado e de dentro do processo de
formulacdo de politica. Nesse processo, apenas algumas influencias e agendas
sdo reconhecidas como legitimas, e apenas algumas vozes sdo ouvidas.
(MAINARDES, FERREIRA & TELLO, 2002, P. 157).

A partir deste contexto, compreendemos que de acordo os autores acima, a formulacéo,
implantacdo e implementacdo de politicas publicas e sociais estd subjugada a diferentes
situacOes, no entanto, o resultado desta manobra interfere diretamente na vida da populacéo,

uma vez que nem sempre é atendida de forma adequada.



115

Como apresentado por Hofling (2001), as politicas educacionais sdo denominadas como

politicas sociais, e por isto a autora afirma que:

Politicas sociais se referem a a¢bes que determinam o padrdo de protecao
social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicdo
dos beneficios sociais, visando a diminuicdo das desigualdades estruturais
produzidas pelo desenvolvimento s6cioecondmico. As politicas sociais tém
suas raizes nos movimentos populares do século XIX, voltadas aos conflitos
surgidos entre capital e trabalho, no desenvolvimento das primeiras revolugdes
industriais. (HOFLING, 2001, p. 31)

De acordo a posicao da autora, a politica publica educacional é de responsabilidade do
Estado, porém, é pensada por organismos e outros protagonistas que fazem parte da elaboracéo
e implementagéo, por meio da militdncia e dos movimentos populares.

De posse do embasamento tedrico, entendemos que as politicas educacionais fazem
parte das politicas publicas, compostas por areas especificas e atendem diversas modalidades e
programas. Com relacdo a politica publica, Educacdo do Campo, assim como as demais, sao
formuladas por diversos segmentos tais como o0s militantes dos movimentos sociais,
educadores, politicos, sendo estes, geralmente, envolvidos nos ciclos de politicas, com seus
valores e contextos. Segundo Shiroma (2012), vérios fatores contribuem para que haja a
elaboracdo e construcdo de uma politica publica, e, no entanto, esses mesmos fatores ndo sao
pré-requisito para que estas de fato se materializem e modifiguem a vida dos que dela

necessitam.

Compartilhamos do entendimento de que planos de educacéo e textos oficiais
(leis, diretrizes, dispositivos juridicos-normativos) sdo apenas parte da
construcdo de uma politica, mas, ndo sdo capazes de assegurar que sera
implantada tal como foi pensada, posto que uma politica é expressdo de
embate de interpretacfes diversas e interesses de classes distintas (SHIROMA,
2012, p. 16).

Ainda como pontua Shiroma (2012), em seus estudos foi possivel verificar que os
gestores, professores, dentre outros protagonistas das escolas publicas, assimilam os discursos
veiculados nos documentos produzidos, esta realidade decorre, pelo fato de existir uma grande
rede de especialistas que pensam na formulacdo e execuc¢do das politicas publicas, 0 Banco
Mundial e outros organismos, nacionais e internacionais, sdo apresentados como integrantes
das redes que buscam implanta-las em toda a américa Latina. As politicas pensadas e executadas

modificam os discursos, préaticas, relacdes das escolas e influenciam a organizacao do trabalho
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pedagogico. Assim as redes sdo definidas pela autora:

Redes sociais sdo definidas como um conjunto de pessoas e/ou organizacfes
gque se agregam com interesses comum, contribuem para produgdo e
disseminacdo de informagdes, criam canais de comunicacdo e estimulam a
participacdo da sociedade. SHIROMA (2012, p. 18)

Além de atender aos interesses de determinados grupos que as elaboram, as politicas sdo
identificadas como Politicas Publicas de Governo ou Politicas Publicas de Estado, como
asseveram Tafarrel e Molina (2012). Leis como a Constituicdo Federal (CF 1998), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), 9.394/96, que perpassam por diferentes
governos sao compreendidas como Politicas de Estado, ja as leis que duram apenas um ou dois
mandatos de um determinado governo, que tem um tempo especifico para acabar, que séo
interrompidas ou revogadas, sdo identificadas como Politicas de Governos. Para melhor
compreender as informagfes apresentadas, inferimos que as Politicas de Estado séo
discriminadas como leis maiores, as Politicas de Governo ndo podem ir de encontro aos seus
principios, ndo podem ultrapassa-las.

Como aponta Hofling (2001), existe uma diferenca basica entre Estado e Governo, sendo
estes aqui apresentados. Ao Estado atribui-se o coletivo de instituigbes permanentes onde o
governo pode exercer uma acdo, como em 0Orgaos judiciais, legislativos, tribunas, exército. Ja o
Governo esta relacionada as ac6es pois, assume e desempenha as atribui¢es que sao proprias
do Estado, num periodo pré-estabelecido. “Governo, como o conjunto de programas e projetos
que parte da sociedade (politicos, técnicos, organismos da sociedade civil e outros), propde para
a sociedade como um todo”. (HOFLING, 2001, p. 31)

E possivel verificar que no Brasil, e precisamente abordado no decorrer desta escrita
tornou-se evidente, as politicas publicas tém se configurado como politicas compensatorias,
visto que é uma caracteristica da politica governamental do capital. Ao serem implantadas nao
garantem a reversibilidade ou o findar do problema em questéo, para qual finalidade foi criada.
Esse comportamento na conducdo da politica publica no pais, € uma caracteristica do
neoliberalismo, tendo a “funcdo” de aliviar a pobreza, ndo supera o0 modo de producgéo
capitalista, pois, a propriedade privada, o Estado burgués e os valores das familias burguesas
sdo os pilares de sustentacdo econdmica.

Com base na explicitagcdo acima, trazida por Hofling (2001), cabe uma breve reflexédo
sobre o papel do Estado. Como destacam Machado e Vendramini (2013), o Estado atua em
favor do capitalismo e ndo dos trabalhadores, portanto é um instrumento da classe burguesa.
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Em sintese, podemos afirmar que o Estado ndo cria mecanismos para melhorar a forma de vida
dos cidaddos comuns, uma vez que esta atrelado ao sistema capital, mantém a forma de governo
que busca manter as desigualdades sociais, a dependéncia da sociedade pelo capital, o Estado

atua como um regalador da economia.

4.2 Educacédo do Campo e Politica Publica: como este direito se reverbera aos seus povos

Com relacdo a Educagdo do Campo, vale destacar que essa modalidade tem seus
“encantos”, por ser um exemplo de luta e persisténcia, ensinando, principalmente, os militantes
através da luta num processo educativo. Ao mesmo tempo tem seus “desalentos”, por ser a
modalidade que enfrenta muitas dificuldades ao partir para o enfrentamento da hegemonia
capitalista com seu projeto urbanocéntrico, ao lutar por quase vinte anos para garantir o direito,
sobretudo, da educacéo a todos os povos do campo e demais conquistas, como a materializacao
das politicas publicas. Segundo afirma Molina (2012), ¢ a modalidade que vem por mais de
vinte anos tentando conquistar maior espago no cenario nacional.

Segundo Oliveira e Campos (2012), a proposta por uma “Educagdo do/no Campo”
continua sendo construida por articulages dos movimentos sociais. Como afirmam as autoras,
os militantes comegaram a se movimentar no final dos anos de 1980, com a saida do regime
militar, quando a sociedade civil e diversos orgaos se articulavam por direitos, dentre eles, o
acesso de todos & Educagdo Publica, sendo incluso também, o direito pela permanéncia na
escola. Ainda conforme as autoras, a consolidagéo destas lutas comegou a acontecer nos anos
de 1990, todavia, sabemos que até os dias atuais ainda brigamos por elas, cabe destacar, a luta
pela efetivacdo do acesso as politicas publicas, as Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo
(TIC).

Nesse interim, esclarece Vendramini (2007), a Educac¢do do Campo vem conquistando
espaco, nos debates e nas politicas publicas nos ultimos tempos, mas, continua a presenciar
problemas persistentes que tem se instalado no contexto do campo. Cabe evidenciar a
inviabilizacdo da agricultura familiar, o fortalecimento do agronegécio, problemas que assolam
a vida dos camponeses®. Essas dificuldades estdo atreladas ao tipo de cultivo e modo de
producdo que gera desemprego, primando por atividades do agronegdcio e exportacdo.

Podemos reiterar que essas situacdes pontuadas afetam o modo de vida e permanéncia do

25 camponeses, Segundo Caldart (2010), refere-se a classe de trabalhadores do campo que tem a identidade e
diversidade cultural identificadas e assumidas.
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homem no campo, considerando que estes precisam além da escolarizacdo e da educagdo basica,
precisam de politicas publicas que os mantenham em suas propriedades, com sua cultura e
valores.

Conforme pontua Garcia (2009), o antagonismo vivenciado no campo brasileiro
perdura, pois, as politicas governamentais ndo atendem as necessidades do pequeno agricultor
e 0 expulsa de suas terras, os planos econémicos sdo atrelados ao conhecido imperialismo norte-

americano. Como afirma autora:

O atual retrato do campo brasileiro apresenta milhares de familias
empobrecendo dia apds dia, enquanto as empresas do agronegécio sugam 0s
Seus recursos naturais, poluem os rios e o ar, levam riguezas aqui produzidas
para fora do pais e contribuem também para a exploracdo e empobrecimento
do trabalhador do campo, ampliando sua migragéo para as cidades. (GARCIA,
2009, p. 55)

Como podemos entender, apesar das lutas em prol da melhoria de condic¢des de vida
para as pessoas do campo, os problemas de ordem estrutural permanecem, devido a politica
capitalista que rege o pais.

A utiliza¢do do termo “Educagio do Campo”?® ¢ recente em toda a esfera nacional, até
0 ano o de 1997 era comum a utilizacdo do termo Educagdo Rural. De acordo com Caldart
(2013), durante o processo de organizacdo do Primeiro Encontro de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (Enera), em 1997, (e este veio a tornar-se um marco da luta politica do
Movimento Sem Terra (MST) e de demais 6rgaos que demonstraram a insatisfacdo com a
educacdo bésica e superior na época, oferecida aos homens do campo), os militantes foram
instigados a pensar numa educacédo que de fato os representasse, fazendo surgir o protagonismo
dos movimentos sociais do campo na negociacgdo de politicas educacionais. Segundo Caldart
(2012), este levante fez a diferenca entre a concepcédo de Educacdo Rural e Educacdo do Campo.

A concepcdo de Educacdo do Campo esta relacionada aos valores, crencas, cultura, a
histéria do homem do campo, mas, sobretudo, trazendo o trabalho como principio educativo.
Ainda conforme Caldart (2012), os militantes precisaram levantar uma discussdo mais precisa
sobre diferenca entre as duas nomenclaturas, Rural e do Campo.

Garcia (2012) informa que cada um desses modelos de educacdo tem um projeto

26 O termo “Educagdo do Campo”, para as Diretrizes Operacionais para a Educagio Basica nas Escolas do Campo,
diz respeito a sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
préprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 37).
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historico de sociedade que o define, a Educacdo Rural e Educacdo do Campo se opdem
objetivamente, as diferencas entre os dois modelos se distinguem desde a origem histérica deles.
O primeiro vé&, o processo educacional na légica do conservadorismo, da reproducdo do
capitalismo no campo. A autora afirma que a cerca de meio século o sistema politico-econdmico
era baseado no latifundio e na agricultura, atividade que estimula o éxodo rural e, neste contexto,
sempre existiu a facilidade de impor um modelo de educacgéo de acordo com o formato imposto
pelo latifandio.

Os educandos das escolas situadas no meio rural eram filhos dos trabalhadores rurais e
como se sabe nesta época, a segregacdo entre as duas classes era ainda mais visivel, pois, 0s
filhos dos latifundiarios estudavam em escolas dos centros urbanos, ou em outros paises,
cursavam toda a educacdo basica e superior, ja os filhos dos posseiros, meeiros, estudavam em
espacos precarios e com formacéo limitada, tinham acesso ao que conhecemos hoje como o0s
anos iniciais do ensino fundamental, embora, tivessem pouquissimo acesso ao que necessitavam
como conhecimento. Consequentemente existia um abismo, um dualismo social que se
expressava também na educacédo, a divisdo de classes entre trabalhadores e burgueses. A escola
tinha um papel definido para cada uma dessas classes sociais.

Para os moradores do campo era comum encontrar escolas precarias, com pouca ou
nenhuma qualidade, professores com limitages na formag&o. Como afirma Garcia (2012), a
educacdo oferecida ao homem do campo era uma educacdo imposta pelos 6rgaos “oficiais” que
impunha a estes sujeitos a cultura urbana, a escolarizacdo era usada para inserir o trabalhador
na cultura capitalista, promovendo, consequentemente, a efetivacdo do éxodo rural e
reafirmando um caréter colonizador, visto que o modelo educacional explicitava isto.

De fato, mesmo vivendo no século XXI e ainda nos deparamos com grandes
contradicBes, a ciéncia e a tecnologia sdo desenvolvidas para atender as demandas do
agronegocio, dos grandes latifundios, da industrializacdo e da mecanizacdo dos grandes
empreendimentos no campo, e também por este motivo, este avanco ainda ndo beneficiou o
trabalhador e requer o nosso conhecimento para formalizar denuncias, demandas e a omisséo
de governos e politicas.

Compreendemos a urgéncia da socializacdo do conhecimento, para que os educadores e
educandos do campo tenham acesso pleno ao que é produzido pela humanidade e ndo apenas
este, que chega de forma precaria e imposta. Precisamos ampliar a discussdo sobre o conceito
de Educacdo do Campo, nela ndo ha, simplesmente, a necessidade de alfabetizar e escolarizar

os alunos, mas, sobretudo, pensar as possibilidades de trabalho no campo, como destaca Garcia
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(2012, p. 151): “o campo, hoje, é também lugar de desenvolvimento tecnoldgico, e a escola do
campo precisa participar também dessa tarefa e encontrar meios de inserir criticamente seus
educandos nesses conhecimentos”.

Em concordancia com esse dialogo enfatiza Molina (2012), a educagdo vai além do

acesso e permanéncia na escola, assim certifica a autora:

O conhecimento cientifico acumulado pela humanidade ndo pode ser usado
com neutralidade; ele deve dialogar com as contradi¢Ges vividas na realidade
destes sujeitos, o que envolve a busca de alternativas para as condicdes
materiais e ideoldgicas do trabalho alienado e para as dificuldades de
reproducdo social da classe trabalhadora do campo, todas elas condicGes
inerentes ao antagonismo intrinseco a légica do capital. (MOLINA, 2013, p.
327)

Garcia (2012), apresenta uma clara distingdo entre a concepcdo de Educacdo do/no
Campo. Estar no campo e se posicionar a partir dele, a educagao concebida pelos movimentos
sociais e seus protagonistas esta relacionada as concepcdes de valores, de conduta, de posturas.
Desta forma, a autora, destaca a expressdo “no campo” perpassa pela compreensdo de que 0
homem tem o direito de ser educado no local onde vive, ou seja, onde acontece sua historia de
vida. A expressao “do campo” esté relacionada ao homem com direito a uma educagdo pensada
desde o seu lugar, com a sua participagdo, o ser como sujeito ativo na construcdo desta
educacéo.

Sabemos que foi a partir das lutas dos militantes e dos movimentos sociais que
determinadas reivindicagdes iniciaram ao processo de escuta atendimento. Como preconizam
Oliveira e Campos (2012), foi a partir dos anos 2000, e através das reivindicagdes que passou e
ter acesso a algumas “conquistas”, cabendo citar a resolugdo de 03 de abril de 2002 — Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo e a criacdo do Grupo Permanente de Trabalho de
Educacao do Campo, (GPT) de 2003. Com a entrada do governo Lula na esfera Federal, houve
a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Secadi), 2004,
no ambito do Ministério da Educacdo (MEC). Como reafirmam Oliveira e Campos (2012, p.
239): “sabemos que ndo basta a aprovacdo dos textos legais, se ndo for romper com a estrutura
agraria e a superestrutura que alimentam a excluséo e a desigualdade social na relacdo campo-
cidade”. Desta forma, inferimos que ndo basta a criacdo das leis, é preciso consolidacdo delas,
na pratica.

Percebemos que a Educacdo do Campo é fruto de densas e persistentes lutas no seio da
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sociedade capitalista que tenta, insistentemente, impor sua cultura liberal®” (neoliberal), e impor
uma educacao rural no campo, que destoa dos valores e propostas defendidas pelos militantes e
pelos movimentos sociais. Os movimentos sociais, principalmente o MST, defendem a
implantacdo de um trabalho educacional que atenda aos requisitos necessarios a formacéo dos
sujeitos do campo, para que por meio dessa, possam chegar a sua emancipagao humana.

Diante de um cenério de lutas e vitorias, o trabalhador do campo vé-se numa situagdo
de buscar uma educacao que rompa com a ideologia dominante capitalista, uma educacdo que
o forme integralmente, na perspectiva da formagdo humana, onde se tenha o trabalho como
principio educativo®®. A partir da discussdo anteriormente apresentada, destacamos que é
relevante e urgente repensar a educagdo que o homem do campo tem acesso, 0 Processo
educacional requer uma educacdo integral (omnilateral), emancipatéria, que busca construir um
novo projeto historico® de sociedade, almejando a superagdo do modelo de producéio
capitalista. Desta forma, a educacdo devera ser construida no coletivo, com os protagonistas das
Escolas do Campo, as comunidades internas e externas.

Segundo Molina (2013), para que a escola do campo alcance este projeto é preciso que
ela desenvolva algumas funcdes, sendo imprescindivel pensar na formacdo do homem
emancipado. E urgente a construcdo do projeto historico, um projeto de educacéo integrado a
um projeto de transformacéo social, liderado pela classe trabalhadora, que promova a formacéo
e emancipagdo humana, alinhado com as necessidades do homem do campo. Para a autora é
necessario superar o sistema capital e lutar para que todos tenham acesso ao conhecimento e a
garantia de direitos a escolarizacdo. A formacao destes sujeitos precisa ser contra-hegemonica.

Outra caracteristica necessaria a escola é a garantia da articulacéo politico-pedagogica
entre escola e comunidade, por meio da democratiza¢do do acesso ao saber cientifico. A escola
precisa trabalhar conceitos e valores que levem os educandos a perceber a separacdo que existe
entre o trabalho intelectual e o trabalho manual®, de forma que se tenha na escola o trabalho

como principio educativo.

27 Mais detalhamentos sobre a Politica liberal encontra-se em Harvey (2014).

28 Trabalho como principio educativo refere-se a perspectiva de compreender a importancia fundamental do
trabalho como principio fundante na constituicdo do Género Humano. Na construgdo da sociedade, cabe
interiorizar desde a infancia o fato de que todo ser humano, enquanto ser da natureza e, a0 mesmo tempo, distinto
dela, ndo pode prescindir de, por sua acéo, sua atividade fisica e mental, seu trabalho, retirar da natureza seus meios
de vida. FRIGOTTO. CIAVATTA (2012, p. 748) IN: Dicion. da Educ. do Campo, 2012.

29 Sobre Projeto Histérico, Freitas (1989), salienta que este representa o tipo de sociedade, dai a importancia de
construi-lo coletivamente. A sociedade civil é conduzida por partidos politicos, o projeto precisa ser claro e que
orientem a sua concepgao de sociedade e a partir dai a sua concep¢do de organizacdo do trabalho na escola,
incluindo o trabalho pedagégico em sala de aula. FREITAS, (1989, p. 10).

30 Ampliaremos a discussdo ao tratar do Trabalho Material e Imaterial, posteriormente.
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Caldart (2013), traz a discussdo sobre a educacdo brasileira enquanto um direito. O
direito esta relacionado ao “universal” a todos os individuos, independentemente da posicao
social, é diferente de uma caréncia, que é especifica de alguém ou grupo. A autora ressalta,
sobretudo, a importancia do protagonismo dos movimentos sociais na luta por politicas publicas
para a educacdo do campo como um direito a ser garantido e conquistado. Como salienta, a
Educacéo do Campo esta alicer¢ada numa triade estrutural: campo-politicas publicas-educacao.
Caldart (2012), afirma que € preciso o embate e persisténcia para garantir os direitos dos
educandos, 0 acesso ao conhecimento sistematizado e cientifico, atualmente monopolizado
pelas elites brasileiras.

A luta dos movimentos sociais pela Educagdo do Campo inicia numa luta por direito e
ndo apenas por acesso a educacdo, mas também, um projeto de desenvolvimento para o Brasil.
Os homens do campo ndo querem mais uma Educagdo Rural, querem ter o direito de acesso e
permanéncia a Educacdo do/no Campo, e por isso, lutam por sua efetivacdo. Conforme
destacado o direito é algo universal, no entanto, durante muito tempo foi negado aos homens,
mulheres, criancas, idosos do campo e, o atual contexto politico favorece a emergéncia do risco
de retrocessos, considerando as atuacdes politicas, sobretudo na esfera Federal.

De fato, €é preciso perceber o campo como um lugar de respeito, um lugar que tem suas
especificidades, mas ndo inferioridades. Como afirma Garcia (2012), € uma necessidade superar
0 preconceito que existe de supremacia, a cidade vista como local de desenvolvimento e o

campo como local do atraso, ainda para a autora:

Necessitamos que seja reconhecida, especialmente por nés, educadores, a
existéncia de uma resisténcia forte da classe. H4 uma luta permanente por
qualidade e reconhecimento do campo, como um espaco também de
possibilidades de esses trabalhadores manterem suas vidas com dignidade
tendo, no campo, as possibilidades de utilizarem ciéncia e tecnologia de forma
ampla, ou seja, ndo apenas como recurso ao alcance dos grandes latifundiarios.
(GARCIA, 2012, p.148)

Podemos averiguar que a Educacdo do Campo tem percorrido um longo caminho para
se estruturar enquanto modalidade educacional e sendo este processo mediado pela insercdo das
politicas publicas, como detalharemos a seguir.

Neste ensejo Molina (2012), apresenta que, a partir de varios movimentos da Educagéo
do Campo, a luta pelas politicas publicas foi se ampliando, trazendo apoio aos movimentos
sociais das instituicGes parceiras bem como a oposicdo dos governos hegeménicos que vigora

no pais e ainda, de ndo simpatizantes com a causa. Tendo como base o movimento dialético de
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construcdo, desconstrugdo e reconstrugdo histérico-social, do direito e da igualdade dos seres
humanos, que a Educacdo do Campo intenciona e provoca o debate e, luta por materializacdo
das politicas publicas no tempo histérico atual.

A desigualdade social, os varios anos de indiferenca que conviveram e que passaram 0s
povos do campo®! (e ainda convivem) na sociedade capital, bem como o desrespeito aos direitos,
que ainda presenciamos na atualidade, levou o Estado a colocar em agdo o principio da
igualdade material, o principio do direito, determinados na Constituicdo Federal de 1988, visto
que tem grupos em situagdes desfavoraveis, surgindo, consequentemente as politicas publicas.
Foram criados patamares minimos de igualdade no campo, no que tange a servigos, bens e

direitos sociais, desta forma, corrobora Molina (2012):

O Estado encontra-se obrigado, com base na prépria Constituicdo Federal, a
implantar, mediante politicas publicas agGes que sejam capazes de criar
condicBes que, de fato, garantam igualdade de direitos a todos os cidad&os.
(MOLINA, 2012, p. 592)

Neste sentido, partimos do entendimento de que as politicas publicas devem ser
executadas para atender as necessidades de determinados grupos sociais. Ao discorrermos sobre
esta tematica no contexto da Educacdo do Campo é possivel explicitar que ha um longo e
insistente caminho a ser percorrido.

As politicas publicas para o atendimento aos povos do campo comegaram a ser
visualizadas a partir da década de 1990, quando na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, (LDB) 9.394/96 trouxe em seu artigo 28 um registro da Educacdo do Campo na
agenda politica, sobretudo, na politica nacional. O artigo discorre sobre o curriculo, a
metodologia, a flexibilizagdo quanto ao calendério, considerando as vérias diferengas regionais
no pais, principalmente, as climaticas.

Caldart (2008), nos chama atencao para que nao percebamos a materializacéo da politica
publica como uma concessao aos povos usurpados, uma vez que ndo podemos descaracterizar
a luta. Segundo a autora, 0os campesinos concebem a Educacdo do Campo estruturada na triade:
Campo — Politica Publica — Educacdo. E ainda, reafirma que cada termo tem significados bem

estruturados e por isto, ndo devem ser vistos separadamente.

O Campo como o primeiro da triade. E ndo uma “ideia” de campo, mas o

31 Povos do Campo, remete a ideia de povos com identidade sociopolitica mobilizadora das lutas por direitos. Cruz
(2012) IN: dicionario Educ. do Campo.
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campo real das lutas sociais, da luta pela terra, pelo trabalho, de sujeitos
humanos e sociais concretos; campo das contradi¢es de classe efetivamente
sangrando”. (CALDART, 2008, p. 71)

Desta forma, compreendemos que para a autora, a ideia de “campo” é como espaco
educativo, a partir de onde o0s sujeitos constroem sua identidade, sua cultura, suas lutas e valores.

No tocante ao termo “Politica Publica” afirma que:

Estamos nos referindo a uma politica que nédo se reduz a politica pablica, mas
que inclui/precisa incluir politicas de acesso a educacdo publica para o
conjunto dos camponeses, para o conjunto das familias trabalhadoras do
campo”. (CALDART, 2008, p. 72)

Ja o termo “Educag¢do”, a autora compreende-a como um ato educativo, através das lutas,
contestacdes, que recoloca a construgdo social para alem do capital.

A partir destas prerrogativas apresentadas, entendemos como necessario evidenciar uma
discussdo sobre as politicas publicas na Educacdo do Campo, as situagdes concretas da

realidade, como algumas delas vem sendo executadas, como apresenta Santos (2019):

Constata-se a existéncia de avangos quanto as politicas publicas educacionais
direcionadas a Educacdo do Campo. Dessas lutas, desde a sua génese até o
momento atual, como resultado positivo, pode-se verificar a existéncia de uma
legislacdo que versa sobre as conquistas para a educacdo dos povos do campo,
que reconhecem e legitimam seus anseios, levando em consideracao as suas
especificidades. (SANTOS, 2019, p. 29)

No entanto, apesar de verificarmos avangos e atendimentos de algumas politicas
publicas para a Educacdo do Campo, constatamos que ainda temos muito a reivindicar, cabe
citar o acesso dos povos do campo as Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TIC). Por
meio desta pesquisa identificamos que o Programa Proinfo, por exemplo, ndo estd sendo
executado pelo poder publico, no municipio de Vitoria da Conquista/BA. Ao longo do texto
fica evidente uma série de equivocos que ndao permitem a materializacdo do mesmo. O Programa
Proinfo, por meio da politica pablica Ciéncia e Tecnologia (C&T) se desdobra em situacfes
contraditérias, uma vez que sabemos da existéncia do aparato legal, e no entanto, ndo se

vislumbra a concretizacdo em acdes.

4.3 Consolidacdo das Politicas Publicas na Educagdo do Campo brasileira: algumas

reflexdes iniciais
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Por meio da producéo académica verificamos que a Educacdo Rural, hoje a Educacao
do Campo, no pais, ndo teve a devida atencdo no que se refere a implantacdo das politicas
publicas, revela uma historica auséncia do fazer politico e a pouca importancia dos povos do
campo para 0S governos, este comportamento deixou para no campo brasileiro sérias
consequéncias no que diz respeito a dignidade e direito de seus povos. Na atual conjuntura
(2019), em meio a militancia, sobretudo, ainda buscamos a inser¢do e/ou implantacdo de
determinados direitos sociais.

Como apontam Tafarrel e Santos Junior (2011), o Brasil tem uma divida impagavel para
com estes povos, primordialmente, a divida educacional. Como apresentam os autores, a devida
falha esta relacionada com o contexto historico do pais, na forma como foi sendo construida a
relacdo com seus povos, principalmente, com os campesinos. No que remete ao modo de
producéo brasileira, advinda de trés periodos distintos de forma de governos, Colonial (1500-
1800), Republicano (1800 — 1900) e o Democratico (1900 até a presente data), apresenta em
sua heranca historica rastros da estrutura feudal e escravocrata que se mantém até a atualidade,
ainda sustentada pela estrutura fundiaria, que concentra muita terra em poucas maos e vem
cotidianamente destruindo o ambiente e negando a populacéo a soberania alimentar. De acordo
a analise historica, os povos do campo sempre foram relegados ao descaso, as poucas ou quase
inexistentes politicas publicas.

De acordo Taffarel e Santos Junior (2011), até o ano de 2004 os povos do campo
apresentavam baixos indices educacionais com relacdo a zona urbana, e principalmente, indices
que referem a saberes que permitem acesso ao conhecimento e producao do saber sistematizado
e cientifico. Como discorrem os autores, os dados abaixo expdem que as politicas publicas
implementadas até o ano de 2004, na Educagdo do Campo, ndo conseguiram atingir as
demandas e necessidades do povo. Os indices demonstram ainda os disparates socioecondmicos
entre as populacdes urbanas e populacdes rurais. Por meio da analise de dados o Inep 2004,
Taffarel e Santos Janior (2011), afirmam que historicamente as populag¢fes urbanas foram
melhor assistidas, em relacdo as popula¢es do campo.

Quadro 25: Aspectos socioecondmicos da populacdo do meio urbano e rural, 2004.
Aspectos econémicos, populacao ativa

Zona urbana Zona rural

24,2% ganham + que 3 salarios minimos 6,6% ganham + que 3 salarios minimos

Analfabetismo dos povos
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Zona urbana Zona rural
8,7% 25,8% (a partir de 15 anos)
Acesso dos jovens ao Ensino Médio
Zona urbana Zona rural
49,9% 22,1%

Fonte: Dados elaborados em 2019 a partir dos estudos realizados na obra de Taffarel e Santos Janior (2011).

E relevante apontar que Taffarel e Santos Junior (2011), trazem dados referentes no ano
2004, onde algumas mudancas comecavam a ser implantadas, tais como as Diretrizes
Operacionais para a educacdo bésica nas Escolas do Campo (Res. CNE/CEB 01/2002),
documento que versa sobre questfes como a identidade da escola do campo, as competéncias
dos governos para com a modalidade educacional como um todo, dentre muitas outras
situacoes.

Todavia, Machado e Vendramini (2013), ao atualizarem os indices revelam que a
Educacao do Campo veio logrando pequeninos avancos no decorrer do tempo. Como certificam
as autoras, apesar de decorridos 9 anos em relacéo a primeira anélise dos dados, as populacoes
do campo continuam com baixos indices educacionais: “o meio rural ainda concentra maior
taxa de analfabetismo de pessoas com mais de 15 anos (25,8%), a maior taxa de distorc¢ao idade-
série, até a quarta série sdo 41,4%, de quinta a oitava serie sdo 56% e no ensino médio sao
59,1%”. (MACHADO E VENDRAMINI, 2013, p. 01). Em sintese, é possivel perceber que as
politicas publicas apresentam limites no tocante a mudanca de vida no espac¢o do campo. Para
as autoras um dos problemas esta no fato de as politicas pablicas terem modelos urbanos, ou
seja, sdo pensadas para 0 meio urbano e sdo implantadas e inseridas no meio rural. Tendo
ocorrido as lutas para consolidacdo da mudanca da proposta educacional de Educagdo Rural
para Educacdo do Campo, a concretizacdo das politicas publicas esta chegando de forma timida.

De acordo o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos
(DIEESE) (2014), as populagdes do campo continuam a enfrentar os desafios que reverberam
nos aspectos socioeconémicos e dificultam uma melhor qualidade de vida. Os salarios pagos
aos trabalhadores ainda séo baixos, a considerar que continuam a conviver com as dificuldades

de acesso das pessoas do campo, & educacdo. Como sintetiza:

No conjunto dos trabalhadores rurais, a grande maioria tem baixa escolaridade
(72,3% possuem até sete anos de estudo, percentual que sobre para 79,4%
entre os informais), o que dificulta o processo de qualificacdo e a conquista de
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melhores postos de trabalho. [...] Baixa escolaridade aliada a situagdo de
informalidade traduz-se, quase sempre, em baixa remunera¢do e, por
consequéncia, em pobreza. (DIEESE, 2014, p. 18)

Como demonstra o DIEESE, referente ao ano de 2013, do total de 110.948 pessoas
assalariadas no campo brasileiro, apenas 2,8% ganhavam mais que 3 salarios minimos (SM).
Deste total de assalariados, 18,2% da popula¢do empregada no campo ganhava até meio salario
minimo, e o valor do sal&rio minimo era de R$ 678,00. Como destacado pelo departamento, um
fator que pode interferir nesta realidade trata-se do nivel de escolaridade, visto que, além da
populacédo ainda conviver com o analfabetismo, como revelado acima, apenas 08% deste grupo
havia concluido o Ensino Médio. Como assevera, 0 campo vem passando pelo processo de
mecanizacgdo, o que requer dos trabalhadores dominio e conhecimentos, que perpassam pela
escolaridade, para operar as maquinas que sdo incorporadas a modernizacdo do trabalho no
campo.

Por conseguinte, podemos depreender que estas situacdes vivenciadas pelos moradores
do campo explicitam que as politicas publicas ainda ndo conseguiram alcangar o objetivo
proposto. Nao conseguiram alfabetizar seus povos, ndo conseguiram proporcionar melhores
condicdes de vida digna por meio da educacao, saude, lazer, transporte. A fragilidade na oferta
de bens e servi¢os, por meio do Estado é traduzida em dados estatisticos. A partir deste contexto,
Machado e Vendramini (2013), discorrem que as politicas pablicas em sido camufladas pelo

sistema, tornando ainda mais delicada a realidade do povo do campo.

O campo brasileiro tem se transformado de forma crescente e veloz numa
paisagem capitalista, dificil de ser contida por meio das politicas publicas. O
avanco do agronegocio e da financeirizacdo da empresa tem agravado a
situacdo dos trabalhadores do campo. (MACHADO; VENDRAMINI 2013, p.
01)

Contudo, concluem as autoras que as politicas publicas que tem sido implementadas ou
criadas, com a finalidade de melhorar a vida do homem do campo ndo tem tido éxito, a
considerar todos os pontos mencionados.

S4o varios aspectos que merecem atencdo, quanto a implantacdo das politicas publicas
para a educagdo do campo, dentre estes a formacéo dos professores que atuam na Educacédo do
Campo, acesso ao saber sistematizado por meio da execucdo de uma Proposta de Educacéo do
Campo, como preconizam as Diretrizes Operacionais (anexo 7), para a educacdo basica nas
escolas do campo, disposta na Resolugdo CNE/CEB 01/2002, e principalmente, 0 acesso ao
saber cientifico e tecnoldgico como destaca o artigo 13 da referida Diretriz. Neste “inicio” de
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século XXI, (ano 2019), verificamos que o Pais ainda ndo apresenta possibilidades de uma
formacdo consistente da classe trabalhadora, a considerar os equivocos e falta de acdes para
atender este grupo, necessitando de mais engajamento dos movimentos sociais, moradores do
campo e cumprimento das leis. Para Taffarel e Santos Junior (2011), estas dificuldades se
ampliam quando sobressaem as questdes geoecondmicas, politicas, cultural e as diversidades
do Brasil, mas de sobremaneira, quando apresentam as especificidades dos moradores do
campo.

Desta maneira, sabemos que a auséncia ou as politicas publicas implantadas ou
elaboradas de forma inadequadas reforcam as dificuldades da Educacdo do Campo e o
desenvolvimento das localidades, como um todo, esse comportamento corrobora com o que oS
estudiosos vém afirmando ao longo dos anos, 0s governos brasileiros sempre se atrelaram aos
projetos politicos capitalistas e a nova pedagogia hegemonica capitalista, hd por parte da
burguesia dirigente uma necessidade de concretizar o projeto do capital. E a partir desta

prerrogativa que Machado e Vendramini (2013), afirmam que:

Politicas publicas podem ser entendidas como uma forma de regulagdo pelo
Estado, das relagbes sociais entre desiguais, conforme caracteristico da
sociedade capitalista. Nesse sentido, as politicas publicas expressam as
contradi¢des de uma sociedade de classes e 0 jogo de interesses daqueles que
guerem continuar mantendo sua supremacia cultural e econdmica,
incorporando um discurso transformador as avessas, que valoriza o capital em
detrimento do homem, atuando mais em prol do capital do que do trabalho
(MACHADO, VENDRAMINI,2013, p. 02).

Como explanado anteriormente, as politicas publicas ainda tramitam entre interesses
diversos, vem para gerir 0s problemas e ndo necessariamente resolvé-los. Portanto, defendemos
a prerrogativa de que € necessario 0 acesso dos povos do campo a educacdo bésica, para
buscarem por meio dela o conhecimento, a informacdo e formagdo, bem como, mais
esclarecimentos para lutarem por seus direitos, muitas vezes reverberadas em politicas publicas.

De acordo Evangelista (2012, p. 10), “é por meio da escola publica que o conhecimento,
como direito social, pode ser socializado e apropriado pelas classes subalternas”. E por meio da
escolarizacdo adequada, sobretudo a que foi idealizada pelos movimentos sociais, que a
populacdo tera um instrumento de formacdo que lhes permitird enfrentar a os desmandos do
capital, no entanto, a estrutura gigantesca capitalista distorce o projeto educacional consistente
pensado por estes movimentos e implantam oS programas e projetos que nem sempre

alfabetizam, ndo se concretizam, ndo oferecem dentro do aspecto da formagdo humana
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omnilateral uma base sélida. Ao usar como referéncia e modelo a educacdo idealizada, esta
podera propiciar uma forma de vida diferenciada aos povos do campo, como explicita Santos
(2019):

Nesse contexto, a Educacdo do Campo poderd ser vista como a maquina
propulsora para a transformacdo dessa realidade social e uma nova
possibilidade de producdo e alteracdo social pelos gestores educacionais, a
partir da sua proposta de educacdo emancipatoéria. (SANTOS, 20190, p. 44)

Santos (2019), ao apresentar as “Politicas publicas educacionais para escolas do campo,
que fazem parte do PAR”, ressalta que algumas dessas politicas tém chegado as escolas
campesinas, no entanto, ha predominancia de atendimento as escolas urbanas, revela ainda que
a prioridade que € dada aos povos do meio urbano em detrimento dos povos do campo, como
ressalta: “Observamos que existem ag¢Ges concretas da gestdo municipal para implementar as
politicas educacionais do PAR em escolas do campo. Entretanto, ndo diferente do cenario
nacional, 0 espaco campesino ainda necessita de maior atencdo”, (SANTQOS, 2019, p. 44).

Como apresentado pela autora, os moradores do campo tém enfrentado varios
obstaculos para terem acesso a educacao basica, sobretudo, a educacdo emancipatoria que
vislumbra o trabalho como principio educativo. Como assevera lasi (2007) apud Santos (2016,
p. 176): “A emancipacdo humana exige que 0s seres humanos assumam o controle consciente
de sua existéncia, superando as media¢c6es que impedem a percepc¢éo de sua historia como fruto
de uma a¢do humana”.

Para Santos (2016), este processo s ocorrera quando houver a superacdo do capital, do
Estado e do mercado, é preciso que haja rejeicdo ao desenvolvimento sociometabélico do
capital, as politicas compensatorias que vem ao longo dos anos mantendo as desigualdades
sociais.

Ainda discorrendo sobre os obstaculos que os povos do campo enfrentam para terem
acesso a educacdo, Santos (2016), esclarece gque entre as manobras do capital uma delas tem
sido a reconfiguracao da imagem do homem do campo, antes rotulado como “Jeca tatu”, na
atualidade intitulados como “Doutores do Campo”. Este novo termo veiculado na midia remete
ao fato de os moradores do campo receberem formagao exigida para atuarem na agroindustria,
sendo trabalhadores “formados” por um baixo custo, preparados com o apoio do Estado ao
utilizarem a verba puablica da Educacdo do Campo para atenderem aos interesses capitalistas,
“qualificando”, consequentemente, o trabalhador rural para a agroindustria. Como assevera a

autora:
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Para garantir m&o de obra barata faz-se necessario ter trabalhadores morando
no campo, com formacgdo minima para atuarem na agroindustria, e por isso, 0
capital apoia a criacdo de cursos de curta duragdo no espaco rural pelo Estado,
por meio do Pronatec Campo, com uso de recursos publicos destinados a
educacdo do campo, e, assim, qualificar trabalhadores para o agronegécio
(SANTOS, 2016, p. 178).

Esta manobra ocorre ndo apenas com o oferecimento dos cursos aligeirados que
preparam o trabalhador do campo, como o exemplo citado por Santos (2016), ocorre também
quando ha implantacdo de programas e projetos que visam distorcer seus verdadeiros interesses
da Educagdo do Campo, quando ocorre a instalagdo dos laboratérios de informética nas escolas
do campo ensino fundamental e ndo funcionam, enquanto instrumento que podem proporcionar
auxilio a vida do/no campo, conforme o capitulo 04 dessa pesquisa. A manobra ocorre pela

forma incorreta na qual é conduzida a educacdo, como destaca a autora:

A educacdo se configura numa estratégia, pois se trata de um instrumento Util
e sutil de reproducdo e dominacdo social e cultural. Por isso, as escolas tém
sido utilizadas pelo sistema capitalista para produzir trabalhadores com
competéncias adequadas ao desenvolvimento técnico do capitalismo,
conjugando trabalho fabril com educagdo basica, com minimo de conteudo.
(SANTOS, 2016, p. 176)

Tomando como base os argumentos acima mencionados, foram apresentadas vérias
manobras inseridas nas escolas pelo capital, sendo facilitadas pelas politicas publicas ou por
programas. O programa Proinfo foi reformulado no ano de 2007, por meio do Decreto 6.300 de
12 de dezembro, e primou pelo atendimento também aos povos do campo como discorre no
Artigo I, Paragrafo Unico; “Sdo objetivos do Proinfo: I Promover o uso pedagdgico das
tecnologias de informacao e comunicagdo nas escolas de educacgéo bésica das redes publicas de
ensino urbanas e rurais”. Porém, por compreender as diretrizes da politica neoliberal e seus fins,
inferimos que o programa objetivava formar méo de obra que o mercado de trabalho necessita

também no campo. Neste sentido, Harvey (2014), vem afirmar que:

O neoliberalismo enfatiza a significagdo das relacdes contratuais no mercado.
Ele sustenta que o bem social é maximizado e se maximizam o alcance a
frequéncia das transa¢fes de mercado, procurando enquadrar todas as agdes
humanas no dominio do mercado. Isso requer tecnologias de criacdo de
informac0es e capacidades para acumular, armazenar, transferir, analisar, e
usar macicas bases de dados para orientar decisdes no mercado global. Disso
decorre interesse do neoliberalismo pelas tecnologias de informagdo e sua
promocao dessas tecnologias (o que levou alguns a proclamar a emergéncia
de um novo tipo de ‘sociedade da informacdo’. Essas tecnologias
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comprimiram a crescente densidade das transacGes de mercado tanto no
espago como no tempo; produziram uma expansao particularmente intensa do
que denominei alhures ‘compreensao do tempo-espago’: quanto mais ampla a
escala geografica (o que explica a énfase na “globalizacdo’) e quanto mais
curtos os periodos de tempo dos contratos de mercado, tanto melhor.
(HARVEY, 2014, p. 13)

Ao trazer estas consideragOes, o autor explicita que o sistema capital usa mecanismos
de insercdo dos seus instrumentos de dominacdo em todos os espacos geograficos, neste
exemplo aqui retratado, o espaco do campo, sendo a escola publica 0 meio de divulgacao da
proposta.

Neste sentido, observamos que as politicas publicas sdo usadas como “moedas” de
trocas pelos gestores. Como enfatiza Maynardes (2006), a materializacdo da politica pablica
envolve muitas questdes nas quais 0s sujeitos que mais precisam delas talvez ndo tenham o

conhecimento necessario sobre suas especificidades:

Na pratica, as politicas sdo frequentemente obscuras, algumas vezes
inexequiveis, mas podem ser, mesmo assim, poderosos instrumentos de
retdrica, ou seja, formas de falar sobre o mundo, caminhos de mudanca do que
pensamos sobre o que fazemos. As politicas, particularmente as politicas
educacionais, em geral sdo pensadas e escritas para contexto que possuem
infraestrutura e condi¢des de trabalho adequadas (seja qual for o nivel de
ensino), sem levar em conta variagcdes enormes de contextos, de recursos, de
desigualdades regionais ou das capacidades locais. Politicas diferentes geram
diferentes quantidades de “espago de manobra”, mas sdo sempre objeto de
alguma forma de traducdo ou de “leitura ativa”, processos que permitem a
compreensdo, de textos dentro dos limites da acdo - um processo de
representacao, reordenacao e refundamentagdo (MAINARDES, 2006, p. 14).

E importante mencionar que o Programa Proinfo, no espaco educacional do municipio
de Vitdria da Conquista/BA foi totalmente reinterpretado, reformulado pelos gestores, ndo
tendo o devido funcionamento como preconiza a proposta.

Como destacam as autoras Pinto e Santos (2019), precisamos adequar as novas
realidades sociais, as TIC estdo sendo analisadas e/ou utilizadas como um suporte no cotidiano
da vida moderna e, ndo poderia ser diferente no espaco da Educacdo do Campo, neste sentido,

as autoras apresentam uma das defini¢fes sobre a tematica:

Ademais, as tecnologias constroem um intercambio entre as geracbes e
avancgos tecnoldgicos que potencializam a comunicacdo multidirecional, a
representacdo do conhecimento por meio de distintas linguagens e o
desenvolvimento de produgdes em colaboracdo com pessoas situadas em
distintos tempos e lugares. (PINTO; SANTOS, 2019, p. 151)
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As tecnologias sdo de suma importdncia na sociedade “moderna” sendo estas
necessarias também nos espacos do campo. O acesso as tecnologias € imprescindivel ao homem
do campo para que este possa, a partir do conhecimento, buscar sua autonomia intelectual e
profissional bem como fazer jus a uma questdo legal. As TIC tém muitas atribuicbes como
estabelecer conexdes, facilitar a comunicagdo, todavia deve ser socializada por ser um bem
social e, como destaca Teixeira (2018), a tecnologia é uma relagdo social. Considerando a
abrangéncia da tecnologia e a necessidade deste recurso para a educacao, apresentamos 0s
marcos legais que embasam o0 uso destes instrumentos nos espagos de ensino.

O uso das TIC estad amparado pela Constituicdo Federal de 1988, em pelo menos trés
artigos, 0 214, 218 e 219. No artigo 214, Capitulo 111, Da Educacdo, da Cultura e do Desporto

Secéo | da Educacdo esclarece que:

A lei estabelecera o Plano Nacional de Educagdo, de duragdo plurianual,
visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis
e a integracdo das acbes do poder publico que conduzam a: V - promogao
humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais. (BRASIL, 1988)

Destacamos neste artigo a importancia do Plano Nacional de Educacéo (PNE). O plano
esta organizado em metas que objetivam melhorar a qualidade da educagdo do pais, devendo
este ser reorganizado num periodo de dez anos.

Ainda no tocante a Carta Magna e 0 uso do recurso tecnoldgico na educacéo, o Capitulo
IV, “Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo” anuncia que o Estado ¢ o principal provedor do
desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a capacitacdo cientifica e tecnolégica e a inovacao,
visando o bem-estar da populacdo” e, no entanto, ndo faz distin¢do, observacdo e ndo impoe
restricbes quanto ao espacgo geografico no qual este homem pode estar. Depreendemos que

embasados por estes argumentos, 0s povos do campo podem ser contemplados com o direito

constitucional, como apresentado no artigo acima, bem como no artigo 218 que destaca:

§ 3°. O Estado apoiara a formacao de recursos humanos nas areas de ciéncia,
pesquisa, tecnologia e inovacgdo, inclusive por meio do apoio as atividades de
extensdo tecnoldgica, e concederd aos que delas se ocupem meios e condi¢des
especiais de trabalho (BRASIL, 1998).

Ainda com relacdo ao direito apresentado na CF, no tocante ao Capitulo IV

Da Ciéncia, Tecnologia E Inovacdo o Art. 219 reitera:



133

O mercado interno integra o patriménio nacional e sera incentivado de modo
a viabilizar o desenvolvimento cultural e socio-econémico, o bem-estar da
populagdo e a autonomia tecnoldgica do Pais, nos termos de lei federal.
Paragrafo unico. O Estado estimulara a formacdo e o fortalecimento da
inovagdo nas empresas, bem como nos demais entes, publicos ou privados, a
constituicdo e a manutencdo de parques e polos tecnoldgicos e de demais
ambientes promotores da inovacdo, a atuacdo dos inventores independentes e
a criacdo, absorcéo, difusdo e transferéncia de tecnologia (BRASIL, 1998).

Ao apresentar os documentos que legalizam a TIC na educagdo, abordamos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96, um instrumento legal que vem
subsidiar essa analise todo o contexto educacional inclusive sobre as TIC no campo. Em seu
Artigo 22 a Lei estabelece como finalidade: “Desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Como percebido, ao destacar
a formagdo comum a referida Lei estabelece que o acesso ao recurso tecnologico pelos
educandos do campo torna-se um direito, como explicitado no artigo 3°, “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e
permanéncia na escola”, (BRASIL, 1996).

Cabe o entendimento que a formacéo integral do individuo, na escola, requer que seja
feito um trabalho baseado nos temas transversais, que contemplam as TIC. As tecnologias
transcendem o espaco social e adentra a escola, por isto, é precisa que haja uma mediacdo entre
a funcdo que lhe é propria e inovacao do processo de ensino e aprendizagem, considerando que
a sociedade necessita desta prerrogativa para seu progresso.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que traz registrados os
conhecimentos, valores e saberes, produzidos pela humanidade e que determina o0s
conhecimentos e as habilidades essenciais que todos os estudantes tém direito de
aprender - ano a ano - durante a sua vida escolar, em todas as etapas escolares e

disciplinas distintas, dentre muitas outras abordagens, destaca que:

Impossivel pensar em uma educagdo cientifica contemporanea sem reconhecer
os multiplos papéis da tecnologia no desenvolvimento da sociedade humana.
A investigacdo de materiais para usos tecnoldgicos, a aplicacdo de
instrumentos Oticos na salde e na observagdo do céu, a producdo de material
sintético e seus usos, as aplicagdes das fontes de energia e suas aplicagdes e,
até mesmo, o uso da radiacdo eletromagnética para diagnostico e tratamento
médico, entre outras situacdes, sdo exemplos de como ciéncia e tecnologia,
por um lado, viabilizam a melhoria da qualidade de vida humana, mas, por
outro, ampliam as desigualdades sociais e a degradacdo do ambiente. Dessa
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forma, € importante salientar os multiplos papéis desempenhados pela relagdo
ciéncia-tecnologia-sociedade na vida moderna e na vida do planeta Terra como
elementos centrais no posicionamento e na tomada de decisbes frente aos
desafios éticos, culturais, politicos e socioambientais. (BRASIL, 2017c, p.
327)

Apresenta-os também, entre as competéncias gerais da Base Nacional Comum

Curricular o que discorre na 5% competéncia Geral:

Compreender, utilizar e criar tecnologias de informacéo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017c, p. 09)

O Plano Nacional da Educacdo — PNE que propde a formacdo baseada nos principios
humanisticos, cientificos, cultural e tecnoldgica do pais também versa sobre a necessidade do
uso das TIC na educacdo. O documento esta em vigor até o ano de 2024 e traz metas a serem
alcancadas que incluem a educacdo tecnologica nas escolas. No tocante a Estratégia 3.1, da
Meta 03 o documento destaca a importancia da garantia dos equipamentos e laboratérios, bem
como a formacéo dos professores para lidarem com o recurso.

Ao continuar a relagdo sobre o PNE e a importancia das tecnologias educacionais nos

espacos escolares as Estratégias 5.3 e 5.4 apresentam na Meta 05:

5.3 - Selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para
alfabetizacdo de criancas, assegurada a diversidade de métodos e propostas,
pedagogicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4 — Fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de préaticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos alunos, consideradas as
diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade. (BRASIL, 2014)

A Meta 7 traz uma importante discussdo, sinaliza que todas as etapas da Educacdo
Basica devem ser providas dos recursos tecnologicos, prevendo a melhora no fluxo escolar e na

aprendizagem. Desta maneira, nos itens abaixo ressalta:

7.12 — Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e o
Ensino Médio e incentivar préaticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade e
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propostas pedagdgicas, com preferéncias para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como o acompanhamento nos sistemas de ensino
em que forem aplicadas;

7.20 — Prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizagao
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da Educacéo
Basica, criando, inclusive, mecanismos para implementacdo das condigdes
necessarias para a universalizacdo das bibliotecas nas instituicbes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet. (BRASIL, 2014)

Certificamos por meio da vivéncia social e das producdes académicas que as TIC
vieram se aperfeigoando e aprimorando com o passar do tempo e a escola ndo pode ficar alheia
a esse desenvolvimento, pois, a escola ndo deve apenas preparar o educando para o mercado de

trabalho, devera também, forméa-los na perspectiva da formagdo humana:

Afinal, as tecnologias educacionais precisam, necessariamente, ser um
“instrumento mediador” entre 0 homem e o mundo, o homem ¢ a educacio,
servindo de mecanismo pelo qual o educando se apropria de um saber,
redescobrindo e reconstruindo o conhecimento. (NISKIER, 1993, p. 11)

Tendo como um dos pré-requisitos esta realidade de expansdo das TIC, os governos
aprimoraram as propostas e trouxeram, dentre outros, o Programa Proinfo®?, onde incluem as
escolas do espaco rural para atendimento. O programa prevé o uso pedagdgico das tecnologias
nas escolas publicas de todo o Brasil.

Como apresentado, a proposta do Programa Proinfo demonstra que com as mudancas
sociais houve, consequentemente, a necessidade de novos profissionais para alimentar o
mercado de trabalho capitalista, sobretudo, com a modalidade de trabalho imaterial. Nesta
modalidade de trabalho, que vem sendo instalada atualmente, o trabalhador utiliza com mais
intensidade as habilidades ligadas ao cognitivo, ao raciocinio l6gico e menos utilizacdo da
producdo manual. Desta maneira, esta e outras politicas publicas que sdo implantadas com o
viés capitalista sdo, na verdade, manobras de insercdo e adaptacdo do capital que sempre se
reinventa para continuar a producédo e acumulacdo de riquezas em poucas maos, bem como,
para continuar a preparar e explorar o trabalhador no e para o mercado de trabalho e ainda

levando-o a sentir-se coparticipe desse processo.

Até o presente momento, foi apresentado o percurso de insercdo das politicas publicas

%2 0 programa vem melhor detalhado no capitulo I1 que discorre especificamente sobre as tecnologias e no capitulo
IV que discorre sobre a implantagdo do programa nas escolas publicas do campo, do municipio de Vitoria da
Conquista/BA.
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na Educacdo do Campo, e ainda o contexto histérico de luta da modalidade educacional. Foi

evidenciado também, os documentos que asseguram o0 acesso do homem do campo as TIC.

4.4 Trabalho material e imaterial: em que consiste cada termo

Apos analise das politicas publicas no Campo e o Programa Proinfo como um possivel
instrumento de formacdo da méao de obra dos campesinos para 0 mercado de trabalho na
agroindustria, faz-se pertinente trazer uma discussao sobe a categoria trabalho, este, surge como
uma importante dimensdo nessa pesquisa, visto que apresenta uma relacdo dialética entre
Tecnologia e Ciéncia por meio do Programa Proinfo.

Como destaca Lessa (2007), o trabalho é a forma originaria do agir humano e isso ndo
significa, como esclarece, que todas as atitudes dos homens sejam apenas voltadas para tal
finalidade, no entanto, convém destacar o que sinaliza o autor: “Sem o trabalho, porém, as
inUmeras e variadas formas de atividade humano-social ndo poderiam sequer existir”. (LESSA,
2007, p. 36).

O autor ao analisar a categoria trabalho, o faz tendo como fonte a obra de Lackacs,
(escritor hungaro marxista). Como aponta Lessa (2007), Lukécs, a partir de leituras Marxistas
afirmava que, para haver a realizacdo do trabalho € preciso que, a priori, esta acdo seja
idealizada na mente, na qual ele denomina de prévia-ideacdo, o ato de imaginar. Esse ato &,
portanto, abstrato. E por meio dessa prévia ideagio que o homem pode estabelecer a relacio
entre 0s tempos historicos, passado, presente e futuro. A prévia-idealizacdo materializa-se em
objeto, ao ser levada a pratica, esse processo de mudanca do idealizado ao objeto concreto é
chamado pelos autores de objetivacdo, 0 que requer no percurso novas habilidades e
conhecimentos. A exteriorizacao do ato pensado, realizando, é, portanto, o ato do trabalho.

Sendo assim, destaca-se 0 que apontara Marx, o trabalho é um elemento importante na
vida do homem, é uma categoria fundante do ser social, pois, é a esséncia da humanidade. Como
assevera, o trabalho permite o processo de autoconstru¢cdo do homem visto que este se torna
sujeito da sua propria histéria, modificando a natureza para atender as suas necessidades.

No entanto, o trabalho na sociedade capitalista domina 0 modo de produgéo e aparece
como uma colecio de mercadorias, pois, é tudo que produz mais valia. E nesta prerrogativa que
Trindade (2019) destaca que:

Neste percurso analitico a mercadoria aparece como um elemento fundamental
para a compreensdo da passagem do trabalho em geral para o trabalho na sua



137

forma especifica, a forma capitalista. E em torno dela e a partir dela que
podemos desvelar o segredo da transformacdo do processo de trabalho em
geral — eterna necessidade humana — em processo de trabalho social, produtor
de mais-valia — eterna necessidade do capital. (TRINDADE, 2018, p. 28)

Partindo desta prerrogativa afirmamos que o capital ao se apropriar desta atividade
busca meios de inserir o trabalhador em modalidades profissionais que vieram surgindo ao
longo dos anos. A tecnologia surge como um instrumento capaz de proporcionar, também, uma
nova modalidade profissional, uma vez que € a jungdo de conhecimentos técnicos e cientificos
que reverberard na utilizacdo, producdo e comercializacéo de bens e servigos.

Como salienta Santos (2013), o setor de servicos é denominado aquele que aporta uma
série de funcbes, cabendo destacar as atividades envolvidas em transportes, marketing,
intermediacdo financeira, administracdo publica, dentre outros. Conforme explica, com a
expansdo do capitalismo, as atividades do setor de servigcos vém acompanhando esta nova

demanda comercial e desta maneira acrescenta o autor:

O desenvolvimento capitalista contemporaneo tem promovido o crescimento
do chamado “setor de servigos” e, consequentemente, o aumento de postos de
trabalho cuja principal especificidade € a producdo de resultados imateriais:
um servico, uma informacdo, um bem cultural. (SANTOS, 2013, p.11)

No periodo em que vivemos atualmente (2019), verificamos muitos modos de
producdo na sociedade. Durante um certo periodo, 0 modo de producao material foi o que mais
se destacou na sociedade e como assevera Gorz (2003), com o advento do capitalismo moderno
que veio sofrendo mutagdes ao longo dos anos, a produgdo material veio sendo substituida pelo

capital imaterial:

O capitalismo moderno, centrado sobre a valorizacdo de grandes massas de
capital fixo material é cada vez mais rapidamente substituido por um
capitalismo p6s-moderno centrado na valorizagéo de um capital dito imaterial,
qualificado também de “capital humano™ “capital do conhecimento” ou
“capital inteligéncia”. (GORZ, 2003, p. 15)

Essas transformacBes sociais ocorridas trouxeram mudangas no setor do trabalho,
sendo este qualificado por imaterial, aquele que ndo pode ser medido, mensurado. E o que
transcende a materialidade imediata do objeto, que ndo diz respeito ao processo em si, mas, ao
resultado, é também o que o mercado chama de marketing, o que vai além do fisico. E

constituido por uma capacidade de trabalho social autbnomo. Como destaca Santos (2013), tudo
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que existe separado da atividade do seu criador é entendido como trabalho imaterial, a exemplo
da arte, ou uma informacéo advinda de um livro, o consumo se déa pela leitura. Por outro lado,

o livro é uma fonte material. E partindo desta premissa que destaca o autor:

Chamamos de trabalho imaterial todo trabalho humano cujo resultado dtil seja
predominantemente imaterial, mesmo quando hé a necessidade de mediacédo
de objetos materiais para que este trabalho imaterial seja efetivado enquanto
utilidade. Na realidade concreta, ndo existem linhas rigorosas de demarcacao
que permitem a distin¢cdo completa entre trabalho material e trabalho imaterial.
No trabalho imaterial hd fragmentos de trabalho material. [...] Por outro lado,
o trabalho material abarca, em diferentes niveis, excertos do trabalho imaterial:
todo trabalho necessita da intervenc¢do intelectual do trabalhador. (SANTOS,
2013, p. 15)

De acordo Cardoso (2012), o conceito, “Trabalho Imaterial”, foi desenvolvido por
Lazzarato e Negri (2001), para tentar explicar as novas fungbes que passaram a ser
desenvolvidas pelos trabalhadores bem como as relacGes de trabalho, na sociedade que os
autores caracterizam por Pos-Industrial.

Segundo Santos (2013) o trabalho imaterial surgiu por volta dos anos de 1970, quando
o0 modo de producdo fordista comecou a entrar em crise e aos trabalhadores delegou-se a
exigéncia de que executassem atividades que remetessem a polivaléncia e interatividade. Como
destaca Cardoso (2012), neste formato de trabalho o empregado se utilizara da sua subjetividade
no processo de producdo e é solicitado a participar por meio do seu engajamento no processo
produtivo.

Desta maneira, é possivel afirmar que o trabalho imaterial ¢ o “novo” formato de
trabalho que vem demarcar a mudanca na sociedade como um todo, € o trabalho que representa
a “inova¢do”, que usa mais instrumentos ligados a inteligéncia e o saber, as questdes abstratas.
O conhecimento é compreendido como a principal fonte de riqueza, a principal forca produtiva,
por isso pode ser chamado de capital humano.

Para Cardoso (2012), crescentes transformagGes comecaram a acontecer em decorréncia
do avanco da tecnologia da informag&o. Como relembra o autor, a forma de execugdo do

trabalho estava saturada.

A especializagdo fragmentada utilizada no processo produtivo ndo atendia
mais as demandas advindas do aumento da produtividade e competitividade,
0 mercado exigia uma mao-de-obra menos rigida, menos formal, e menos
coletiva, pois 0 mundo do trabalho estava ingressando no processo de
producdo marcado pelo modelo toyotista, que tinha como caracteristicas a
busca por mudancas e adaptacGes constantes. (MATOSO, 1994 apud
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CARDOSO, 2012, p. 49)

Gorz (2003) complementa, o trabalho abstrato simples é agora substituido pelo trabalho
complexo, o trabalho material, substituido pelo trabalho imaterial, no entanto, é necessario
pontuar que, como destaca a teoria marxista, qualquer trabalho que produz mais valia é
considerado um trabalho produtivo.

Como postula Cardoso (2012), no modelo de producdo fordista o trabalhador era
doutrinado e especializado para produzir e, com a mudancas econdmicas e politicas que foram
sendo desenvolvidas no mundo, o capital procurou outros mecanismos para garantir sua

rentabilidade:

Para manterem-se no mercado, as empresas precisaram implantar inovacGes
em seus processos produtivos, no qual, a0 mesmo tempo em que diminuissem
seus custos, aumentassem a capacidade de atender ou criar demandas pelos
seus produtos”. Para alcancar estas metas foi necessario compreender as
func¢des do trabalhador como alicerce ndo apenas nas tarefas repetitivas, cada
vez menos utilizadas, mas compreendé-lo como “capital humano” capaz de
contribuir por meio de agdes de cunho intelectual. Este novo trabalhador,
agora munido de ferramental advindos do avanco da informatizacdo, tem as
condicGes de trabalhar de forma polivalente, conhecendo todo o processo de
produgdo e tendo “liberdade” de contribuir para melhora-lo. (CARDOSO,
2012, p. 49)

Imbuidos da necessidade de um novo perfil de trabalhadores e consumidores, o sistema
capital buscou maneira de inserir o trabalho imaterial nas suas atividades comerciais, fez e faz
uso da publicidade, da internet, das midias sociais como seus principais veiculos de informacéo
e formagao.

Uma das caracteristicas do trabalho fixo imaterial consiste em usar 0 mecanismo da
criacdo e da inovacdo, tendo como foco o apelo emocional junto aos consumidores. De acordo
Gorz (2003), a publicidade entra neste contexto enquanto veiculo que dissemina a cultura do
consumo, “transformando” os cidaddaos em doceis consumidores, como certifica o autor sobre

o trabalho fixo imaterial:

Ele funciona como um meio de produzir consumidores. Dizendo de outro
modo, funciona para produzir desejos e vontades de imagens de si e dos estilos
de vida que, adotados e interiorizados pelos individuos, transformam-nos
nessa nova espécie de consumidores que ‘ndo necessitam daquilo que desejam,
e ndo desejam aquilo de que necessitam’. (GORZ, 2003, p. 48)

Como vem referendar o autor, esta indUstria publicitaria exerce uma dupla funcéo,
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econdmica e politica, atendendo ao desejo privado. Defende a criacao artistica que é o trabalho
imaterial, no entanto, para o0 autor € uma criacdo a servico do capital.

Neste contexto de uso das midias e da publicidade temos um tipo de economia
denominada de Economia do Conhecimento, onde o trabalho industrial ou no setor de servigos
tem o Saber como componente importante, como pontuado nessa pesquisa, nesse tipo de
atividade o trabalho imaterial voltado para as habilidades intelectuais, sobressaem. Temos
muitas maneiras de explorar o trabalho imaterial, centrado na sua valorizacédo o capital humano,
capital conhecimento, capital inteligéncia, a imaginacdo. Esse saber refere-se ao saber
intrinseco ao ser humano, ndo se reporta ao que adquirimos na escola técnica, ao saber

formalizado, como pode ser evidenciado abaixo: ratifica Gorz (2003, p. 09):

Muito pelo contrario, a informatizagdo revalorizou as formas do saber
que ndo sdo substituiveis, que ndo sdo formalizaveis: o saber da
experiéncia, o discernimento, a capacidade de coordenacgdo, de auto-
organizacdo e de comunicacdo. Em poucas palavras, formas de um
saber vivo adquirido no transito cotidiano, que pertencem a cultura do
cotidiano. Gorz (2003, p. 09)

A forma como ¢é incorporado este saber ndo pode ser ensinado, ditado ou
predeterminado. Esse saber exige um investimento de si préprio e € denominado de motivacéo.
Gorz (2003), estende sua explanacéo e reforca que esta motivacdo € o que da qualidade a
producéo e o resultado desta se assemelha a prestacdo de servigos.

O trabalho h& muito tempo é tomado como substancia de valor e isso se assemelha para
todas as mercadorias. Com a especificidade do saber, como categoria trabalho, este deixa de ser
mensuravel em unidades de tempo, nesta prerrogativa, os fatores que determinam a criacdo do
valor sdo: comportamento e motivagao e, por este motivo, esses fatores séo classificados pelas
empresas como capital humano. E importante frisar que o trabalho mensuravel deixara,
consequentemente, de ser medida da riqueza criada, na assertiva do autor; “ela dependera cada
vez mais do nivel geral da ciéncia e do progresso da tecnologia”, (GORZ, 2003, p. 16).

Ao trazer a discussdo sobre o capital do conhecimento pretendemos ressaltar que,
diferentemente do capital humano, e este ndo é novo, tendo sido bastante utilizado desde a
época do capital industrial e até os dias atuais, o aproveitamento do capital conhecimento tem
tido éxito, por meio do saber que o autor denomina de saber “morto”, visto que € objetivado em
maquinas, instalacbes e processos sendo que este saber serd cada vez mais expandido.

Como apresentado aqui, todo conhecimento pode ser abstraido do seu suporte material
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e humano, multiplicado e utilizado de forma demasiada em méaquinas. Quanto mais propagado
for este conhecimento, mais til se torna na sociedade. Seu valor mercantil, contraditoriamente,
diminui, o conhecimento torna-se comum, um bem acessivel a todos. Na sociedade capitalista,
0 conhecimento para ser comercializado e ter bom aproveitamento como capital, torna-se um
bem escasso e privado. A medida que esse conhecimento ndo tem um valor fisico mensurado,
esse trabalho acaba sendo utilizado pelo capital, o que permite 0 monopélio e proporciona um

rendimento exclusivo.

Com investimentos em inovacdes e campanhas publicitarias de alto custo, toda
empresa ambiciona chegar antes das outras a consolidacdo de uma posicdo
monopolista; Marketing e propaganda fabricam valores simbolicos, estéticos
e sociais. Ligados as inovagdes, tornam obsoletos os produtos existentes, e
conseguem para a empresa um mercado que durante algum tempo é protegido
contra a concorréncia de outras empresas. Sempre se trata de contornar
temporariamente, quando possivel, a lei do mercado. Sempre se trata de
transformar a abundancia “ameacadora” em nova forma de escassez, ¢ com
esse objetivo conferir as mercadorias o valor incomparavel, imensurével
particular e Unico de obras de arte, que ndo possuem equivalente e podem ser
postas a venda a precos exorbitantes. (GORZ, 2003, p. 11)

A partir dessa nova modalidade de trabalho é possivel destacamos que este tipo de
acumulacdo de dinheiro gera riqueza para poucas pessoas, este tipo de economia fundado no
desmonte da coletividade produz miséria ao invés de prosperidade. Existe nesta relacdo a
privatizagdo do saber, da producdo do conhecimento, do bem comum. O conhecimento torna-
se a principal forga produtiva.

Para compreendermos como o conhecimento vem sendo usado de forma demasiada pelo
capitalismo, faz-se necessario o entendimento desses dois conceitos de forma esclarecida. No
que concerne a distingdo entre saber e conhecimento, explicita Gorz (2003, p. 16): “o saber ¢é
feito de experiéncias e de praticas tornadas evidéncias intuitivas, habitos”. O saber faz parte do
cotidiano, é uma competéncia e nao necessita, obrigatoriamente, de conhecimentos
formalizaveis. Eles ndo s&o ensinados e sdo aprendidos pela pratica.

Ja o conhecimento é diferente do saber e da inteligéncia tendo se tornado a principal
for¢a produtiva, como assevera o autor, os conhecimentos podem assim ser definidos: “Eles
referem-se aos contetdos formalizados, objetivados, que, por definicdo, ndo podem pertencer
as pessoas”’, (GORZ, 2003, p. 16). O conhecimento faz parte do produto do comércio universal
entre os homens e é impossivel mensura-lo. Como certifica o autor, o capitalismo trara formas

de fazer o conhecimento se tornar um capital, em sintese, tudo sera feito para capitalizar o
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conhecimento pois o individuo consegue aprender e se adaptar a situac@es imprevistas,
situacbes que acontecem rotineiramente na vida cotidiana. E partindo desta premissa que se
pode afirmar, o conhecimento tem sido totalmente usado e usurpado pelo capital e transformado
também em capital imaterial.

Com relacéo ao trabalho imaterial € imprescindivel destacar sobre o saber cientifico
dominante, a racionalidade cognitivo-instrumental que vem fornecendo técnicas e instrumentos
para escravizar e violar as relagdes sociais. Como destaca; “A ciéncia desde sempre esteve
intimamente ligada ao capital” (GORZ, 2003, p. 12). Como elucida o autor, com o desempenho
da ciéncia, houve consequentemente o isolamento do mundo sensivel, criando um sistema de
relacdes obedientes a ldgica pura do céalculo e compreensivel a poucos, 0s matematicos, por
exemplo. Explica o autor que esse processo conduziu 0 mundo sistematizado e inacessivel aos
sentidos, separando do saber vindo da experiéncia.

Com a disseminag&o do saber cientifico, € pertinente frisar sobre as transformacdes que
vem sendo incorporadas ao mundo profissional, com a informatizacdo da industria a dindmica
do trabalho foi mudada, a postura do trabalhador passou a ser outra. A comunicacdo e a
cooperacao passaram a ser parte integrante da natureza do trabalho, bem como a qualidade deste
trabalho e a pertinéncia das comunicagdes estabelecidas em torno do sistema.

A modificacdo em relacdo a quantificacdo do trabalho, sendo este ndo mais mensuravel,
a motivacao que € algo subjetivo torna-se a producéo do trabalhador, € uma entrega em seu
ambiente de trabalho. Assim reitera o autor:

O trabalho ndo é mais mensuravel segundo padrfes e normas preestabelecidas.
N&o se sabe mais como definir as tarefas de maneira objetiva. O desempenho
ndo é mais definido na relacdo com essas tarefas; ele tem a ver diretamente
com as pessoas. O desempenho repousa sobre sua implicagdo subjetiva,
chamada também “motivacdo”. [...] o que é prescrito ¢ a subjetividade, ou seja,
precisamente isso que somente o operador pode produzir ao “se dar” a sua
tarefa. (GORZ, 2003, p. 18)

Como temos acompanhado nesta producéo, foi possivel verificar que cada época teve
uma forma especifica de realizar e “medir” o resultado do trabalho. Com a introdugdo do
trabalho imaterial ha, consequentemente, mudanca de postura nos ambientes profissionais, a
impossibilidade de mensurar o trabalho imaterial, o desempenho individual dos trabalhadores,
€ por isso, as empresas usam como mecanismo a “gestao por objetivos”. Com este formato, os
assalariados sdo levados a cumprirem objetivos, € uma forma de prestacdo de servigos, sdo

estimulados e levados a baterem metas. Como discorre 0 autor: “O coragédo, o centro da cria¢ao
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de valor é o trabalho imaterial”. (GORZ, 2003, p. 19)

Na modalidade de trabalho manufatureiro, o trabalhador sé operava depois que adquiria
saberes, habilidades e habitos desenvolvidos pela cultura do cotidiano, o trabalho era dividido,
parcelado. No pds-fordismo os trabalhadores precisavam lancar méos dos conhecimentos
advindos de outros contextos, trazendo sua bagagem cultural tais como as experiéncias que

tinham dos jogos, dos esportes, dentre outras.

E nessas atividades fora do trabalho que sdo desenvolvidas sua vivacidade, sua
capacidade de improvisagdo, de cooperagdo. E seu saber vernacular que a
empresa pos-fordista pde para trabalhar, e explora. O trabalhador ndo se
apresenta mais apenas como como possuidor de sua forca de trabalho hetero-
produzida, mas como um produto que continua, ele mesmo, a se produzir.
(GORZ, 2003, p. 19)

Como discorrido, a empresa capta do trabalhador a competéncia e capacidade de que
ela necessita. Nesse novo formato de trabalho, que as empresam chamam de capital humano, é
usada de forma demasiada todo o conhecimento do trabalhador, como um recurso gratuito, é
retirado do trabalhador. Como explanando ao longo do texto, esse é 0 comportamento perverso
da hegemonia capital, metabolico, que se reinventa e busca meios e mecanismos de sempre
explorar a0 maximo a capacidade do trabalhador.

Na sociedade atual, a forma de exercer e conduzir o trabalho interativo em rede é
diferente, a divisdo de trabalho esta abolida, tudo estd suscetivel de ser partilhado. A
informatizagdo entra nesse contexto trazendo novos rumos ao ambiente profissional e o
computador € um instrumento capaz de proporcionar esta interacdo entre os profissionais e
diversos lugares. O computador tornou-se o instrumento amplamente socializado nas empresas,
mundialmente acessivel nos postos de trabalho, por meio deste equipamento os saberes, as
atividades sdo facilmente compartilhadas.

E desta forma que Santos (2013), esclarece que na contemporaneidade ha trés formas
de trabalho imaterial e, a primeira delas é o trabalho relacionado a informética e comunicacéo.
Envolvida na producéo fabril essa forma agregou tecnologias da informacéo e requereu novas
atividades a serem executadas pelos trabalhadores, dentre estas podemos citar: identificar,
resolver e propor estratégias de intermediagdes que remetem a informatica e softwares.

A segunda forma é o trabalho intelectual, atividades analiticas requerendo, portanto, o
uso criativo, simbdlico que tem a informagéo e comunicacéo.

A terceira forma apresentada pelo autor é o trabalho afetivo. Como afirma é o que remete
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ao contato e interacdo humana, mais ligado as questdes da satde como os cuidados, o afeto.
Ainda que este contato seja virtual o autor destaca que ele gera um trabalho imaterial,
considerando seus resultados como satisfacdo, conforto, bem-estar, que ndo podem ser
mensurados.

Na fala anterior, é perceptivel que as trés formas de trabalho imaterial fazem uso do
recurso da comunicacdo e informatica, e por meio desta, destacamos que este recurso passa a
ser um instrumento de relevancia na sociedade e que contribui nessa discussdo, ao analisar o
Programa Proinfo com a instalacdo dos laboratdrios de informética nas escolas do campo do
ensino fundamental, devendo portanto ser estendida aos educandos da Educagdo do Campo,
para que possam, de forma igualitaria, acessar o conhecimento difundido na sociedade,
atualmente.

Com as diversas inovac@es no mercado de trabalho cabe também destacar o capitalismo
cognitivo. Esse é o que oferece respostas as situa¢des inéditas, ele ndo tem valor de troca e pode
ser partilhado a todos, gratuitamente, especialmente pela internet. Com este novo formato de
trabalho é possivel visualizar o aumento do trabalho imaterial na criacdo de softwares,
marketing, publicidade. Estes meios de comunicacao (de trabalho), tornaram as informacdes e
conhecimentos mais acessiveis. Segundo (GORZ, 2003, p. 36):

Essa parte do knowledge também é virtualmente gratuita, pois que pode ser
reproduzida em quantidades ilimitadas a um custo desprezivel, e partilhada
sem ter de passar pela forma valor (pelo dinheiro). Ademais, ela é geralmente
acessivel, ao menos em principio, gragas as internet.

O conhecimento cognitivo tem sido gratuitamente socializado pela internet, e por meio
do computador tem o potencial de “baratear” o conhecimento e os produtos. Através do
conhecimento conseguem gerir programas de computador e estes poderdo criar e conduzir as
maquinas, as instalacdes e os sistemas de producao flexivel, substituir o trabalho vivo, material.
De acordo nossa compreensao, esta forma de trabalho cria para o sistema capital um problema,
uma vez que ndo se consegue impedir completamente o que sera socializado, ndo héa
impedimento sobre a socializagao do que se tornara um bem coletivo.

A nova economia do conhecimento cognitivo cria e comercializa programas de
computador destinados as empresas que vendem através da internet. Esse novo tipo de comércio
vem sendo utilizado pelas grandes marcas e mudou completamente 0s rumos econdémicos,
principalmente a economia americana que controla grande parte da economia mundial. Com 0s

programas de computador os grandes investidores conseguem ganhar tempo e economizar
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dinheiro. Como destaca Gorz (2003, p. 42): “O que conta, em suma, ¢ principalmente
transformar a invengdo em mercadoria, e pd-la no mercado como produto de marca patenteada”.

Ao analisar essa escrita, vemos que ao longo do tempo o trabalho imaterial e o capital
cognitivo mudaram os rumos desse mercado de trabalho. O computador passou a ser um
instrumento que permite vislumbrar novos consumidores por meio da propaganda, da
publicidade, do marketing e por meio do capital imaterial, produz consumidores e leva-os ha
um novo estilo de vida, ao consumo que necessita o capital. Neste tipo de sociedade os

consumidores séo estimulados a produzirem:

Desejos, vontades de imagens de si e dos estilos de vida que, adotados
e interiorizados pelos individuos, transformam-nos nessa nova espécie
de consumidores que “nao necessitam daquilo que desejam e ndo
desejam aquilo que necessitam”. (GORZ, 2003, p. 48)

Como aqui €é possivel pontuar, a industria da publicidade vem se difundindo com mais
intensidade, a partir do final do século XX, e partindo dessa premissa, observa que a insercao
dos computadores, da tecnologia nas escolas tem sido uma proposta recorrente. Como
verificado, o Programa Proinfo langado no ano de 1997, trazia consigo a proposta neoliberal
capitalista pois visava proporcionar aos educandos o convivio com a ferramenta, considerando
as inovagdes no mundo profissional. No decorrer da produgédo percebemos que, para o
capitalismo é relevante a disseminacdo do computador, a producdo de conhecimento, uma vez
que, por meio da publicidade quanto mais se propaga mais se vende e, desta maneira, quanto
mais pessoas usarem as ferramentas tecnoldgicas mais produtos podem surgir. De acordo com

0 programa:

E portanto, vital para a sociedade brasileira que a maioria dos individuos saiba
operar com as novas tecnologias da informag&o e valer-se destas para resolver
problemas, tomar iniciativas e se comunicar. Uma boa forma de conseguir
isso, € usar o computador como protese da inteligéncia e ferramenta de
investigacdo, comunicacdo, construcdo, representacdo, verificacdo, analise,
divulgacgdo, e producdo do conhecimento. E o l6cus ideal para deflagrar um
processo dessa natureza é o sistema educacional (BRASIL, 1997, p. 02).

De acordo pontuam Gorz (2003) e Santos (2013), a maneira como o capital tem usado a
tecnologia, a internet e 0 computador para produzirem publicidade e marketing é sem duavida
para expandir os lucros e continuar gerando mais valia. Desta feita, compreendemos que 0s

programas educacionais, como o Programa Proinfo, tém buscado inserir esta cultura nas escolas
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brasileiras na perspectiva de formar cidaddos cada vez mais alienados, “vislumbrados” com a
cultura da socializacdo digital e do fetichismo da tecnologia. O Programa Proinfo apresenta no

seu terceiro objetivo, de forma mais explicita, seu viés neoliberal ao pontuar que deseja:

Propiciar uma educacdo voltada para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. A capacidade de gestdo e de processamento de informacGes na
sociedade atual caracteriza a competicdo entre as diferentes realidades
produtivas, requerendo dos individuos intuicdo, criatividade, agilidade de
raciocinio associada ao manejo da tecnologia e maior conhecimento técnico.
A moderna educacao, por isto, deve ser dirigida para o progresso e a expansao
do conhecimento e, a fim de permitir emancipacéo individual e coletiva,
adequadamente articulada com a ciéncia e tecnologia. (BRASIL, 1997, p. 03)

Conforme abordado neste capitulo, a nova modalidade de trabalho, aqui intitulada de
trabalho imaterial criado por Lazzarato & Negri (2001) e difundido a partir dos anos de 1970,
pode também se identificado por trabalho abstrato, esta sendo inclusa no mercado profissional,
também, como necessarios para assimilacdo do conhecimento em diversas areas. Todavia,
verificamos que este formato de trabalho vem sendo cooptado pelo sistema capitalista e que,
portanto, as pessoas que o desenvolvem acabam o fazendo para as grandes empresas.

Vimos ao longo do subtitulo refletindo sobre os laboratoérios de informética que foram
enviados ou instalados nas escolas do campo do ensino fundamental, se tiveram também a
intencdo de formar profissionais deste espaco para atuarem nas empresas do agronegdcio que
tém se instalado no campo, ou ainda, se estes computadores com acesso a internet nao sdo
estratégicos para se criar novos consumidores, pois, como mostrado, quanto mais se navega
pela internet mais matérias sdo apresentados, por meio do merketing, para consumi-los, criando,
no entanto, um novo meio de gerir novos consumidores.

Por outro lado, o trabalho identificado como capital cognitivo possibilita uma nova
abordagem dada ao trabalho imaterial, este, pode dificultar que o conhecimento seja utilizado,
apenas, pelo sistema capitalista, uma vez que a socializacdo das producdes pode se tornar
acessivel por meio da internet, todavia, este mecanismo faz com que as empresas busquem cada
vez mais outras formas de chegar aos seus consumidores, inovando. Sabemos que uma das
formas de inviabilizar esta atuacdo do capitalismo é dando aos homens a formacgédo omnilateral,

a formacdo humana.
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5. PROGRAMA PROINFO: O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO NAS ESCOLAS
DO CAMPO DE VITORIA DA CONQUISTA

Nesse capitulo de andlise serdo apresentados, a partir da realidade encontrada, a
problematica que envolve o Programa Proinfo. O foco de discursdo reverbera-se para 0s
laboratérios de informatica nas escolas do campo do ensino fundamental do municipio
pesquisado, tendo como objetivo geral: “Analisar o processo de implementacao dos laboratorios
de informatica do Programa Proinfo nas escolas do campo do ensino fundamental do municipio
de Vitdria da Conquista/Ba, no periodo de 1997 a 20197, junto aos pesquisados. Esse percurso
apresentado tem permitido continuar respondendo a pergunta cientifica que movimentou toda
a pesquisa: Como ocorreu o processo de implementacdo dos laboratérios de informética do
Programa Proinfo nas escolas do campo do ensino fundamental do municipio de Vitoria da
Conquista/Ba, no periodo de 1997 a 2019? A busca foi subsidiada por instrumentos que
permitiram apresentar os resultados obtidos.

Na atual conjuntura social e historica, (ano de 2019), algumas escolas publicas,
sobretudo as que se localizam geograficamente em pontos mais isolados dos centros urbanos,
ainda aguardam a implantacdo da tecnologia educacional. Desta maneira, faz-se necessario,
oportuno e relevante discutir a evolucéo da tecnologia para compreensao ndo apenas do porqué
até o presente momento ainda se reivindicam a instalagdo e funcionamento dos laboratorios de
informética nas escolas do campo, mas, principalmente para compreender os meandros das
politicas publicas, sendo estas, objetos de manuseio do capital.

Verificamos que o Programa Proinfo visa o atendimento as escolas publicas, devendo,
dentre outros objetivos, melhorar o processo de ensino e aprendizagem com 0 uso das
ferramentas tecnolégicas, no entanto, o resultados desse estudo demonstram que este feito ndo
se concretizou, em meio a burocracia, a ma implementacéo e reformulacdo do programa, e
principalmente, para responder as diretrizes do capital que prevé proporcionar por meio dos
federados a mé& formacdo do povo trabalhador, entre outras questdes que podem ser
mencionadas.

Em entendimento ao objetivo apresentado neste capitulo; “Compreender o processo de
implementacéo do Programa Proinfo nas escolas do campo do ensino fundamental no municipio
de Vitdria da Conquista, junto aos pesquisadas” as quatro categorias de contetido Educacéo do
Campo, Ensino, Laboratorios de informatica e Proinfo reveladas pelo objeto pesquisado,

“laboratorios de informatica instalados nas escolas do campo” por meio da mediacdo categoria
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X objeto, estardo respondendo-o.

A primeira categoria, Educacdo do Campo, foi apresentada no decorrer do texto. A
categoria Ensino sera trazida como foco das interpretacdes da pesquisa. Como instrumentos
foram utilizados: documentagdes, entrevistas, questionarios aplicados aos educandos e
professores. No tocante a categoria Laboratdrios de Informatica e Proinfo, esses foram tratados
desde as questBes historicas, conceituais e técnicas que se encontram no corpo do texto e nas
interpretacdes, reflexdes e analises que estdo no processo do estudo.

As categorias permitem, por meio da abordagem qualitativa, compreender o processo
controverso que envolvem os laboratorios de informatica das escolas do campo do ensino
fundamental e os dados coletados que evidenciam a realidade contraditoria na implantacdo do
Programa Proinfo.

Desta forma, compreendemos que as categorias citadas estdo diretamente relacionadas
as questdes sociais, ao trabalho, dentre outros aspectos apresentados, que estdo envolvidos com
0 processo educacional.

No tocante as categorias, serd realizada uma analise do corpus documental; Diretriz,
Decretos, Portarias e Termo de Adesdo do Programa Proinfo, verificando como estes tem
consubstanciado na pratica social (melhor dizendo n&o reverberaram na préatica social),
sobretudo nas escolas do campo pesquisadas. Como verificado, a contradigdo foi uma realidade
marcante na pesquisa, ao demonstrar que, apesar das leis construidas, promulgadas e “usadas”

0 educando do campo ainda esta a mercé dos ditames politicos.

5.1 Trabalho material, imaterial e 0 ensino: como estes instrumentos se explicitam na

realidade das escolas do campo de Vitdria da Conquista

A forma de trabalho imaterial é o que estd diretamente ligado ao desenvolvimento
cognitivo e como apresentado por Amorim (2014), este formato de trabalho vem sendo
aperfeicoado com o tempo, foi desenvolvido na Europa, Japdo e EUA nos anos de 1960 e,
posteriormente, em 1970 quando o modo de producéo fordista comecou a entrou em crise foi
usado com mais veeméncia, devido a forca do sistema capitalista esta modalidade de trabalho
se estendeu para as periferias onde ha o dominio do capitalismo, em sintese, se estendeu para
0s paises em desenvolvimento, como o Brasil.

Como destaca Amorim (2014), este tipo de trabalho estd diretamente vinculado as

questbes do relacionamento humano, as atividades produtivas e, desta maneira, sobre o trabalho
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imaterial € pertinente pontuar:

Tem sua fonte predominante em trabalhos intelectuais que podem estar
relacionados a prestacdo de servicos, [...] ou mesmo a atividades que que tem
como fundamento o conhecimento e a informacdo utilizados dentro dos
processos de trabalho. A informacdo e o conhecimento sdo, assim,
considerados o nucleo duro do trabalho imaterial. (AMORIM, 2014, p.07)

Conforme destacado no capitulo I1l, o ensino é aqui apresentado como um trabalho
imaterial e, partindo deste pressuposto, sabemos que € na escola que esta modalidade é usada
como uma das principais fontes de formacéo da mao de obra para a producdo. E por meio do
ensino que as escolas desenvolvem nos educandos as habilidades que eles precisam para
assumirem os postos de trabalho, material ou imaterial, no campo ou no meio urbano, e ainda
que ndo seja usado no mercado de trabalho, para que possa ser aplicado na vida cotidiana, onde
deverdo buscar alcancar a necessaria independéncia e sobreviverem no campo, com dignidade.
Entendemos que a escola tem uma relevante contribuicdo neste processo, devendo sempre que
possivel, usar 0s recursos matérias e imateriais para alcancarem tal objetivo.

Durante o processo da pesquisa, observamos que o ensino nas escolas do campo, por
meio da educacéo, tem sido ofertado de forma diferenciada em relacdo ao ensino ministrado no
meio urbano, no municipio de Vitéria da Conquista, principalmente. Usamos como balizador o
acesso aos equipamentos e internet que tém chegado e possibilitando mais oportunidade de um
fazer pedagogico diferenciado no meio urbano, também podemos verificar pelos indices de
analfabetismo que ainda afetam o campo.

A categoria Ensino surge de forma relevante na pesquisa, visto que por meio dos
instrumentos de coleta de dados utilizados € perceptivel a insatisfacdo dos estudantes e
professores para com a situacao na qual o ensino tem se materializado nas escolas, notadamente
por falta dos instrumentos que podem facilitar esse processo, a destacar os laboratérios de
informatica.

Para melhor esclarecer sobre a categoria Ensino buscamos o conceito em Saviani
(2013), e a partir deste, realizar a mediacdo com os documentos apresentados na analise dos
dados. Como discorre o autor, 0 Ensino acontece por meio do processo educacional numa
intermediacédo entre a exposi¢do de uma aula, na compreensdo de um novo conhecimento
captado. O ato educacional € amplo e ndo se resume ao ensino, todavia, ensino e educac¢ao séo

processos indissociaveis, ou seja:
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Se a educacdo ndo se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que ensino é
educacdo e, como tal, participa da natureza propria do fendmeno educativo.
Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que supde,
ao mesmo tempo, a presenca do professor e do aluno. Ou seja, o ato de dar
aulas € inseparavel da producdo deste consumo. A aula é produzida e
consumida a0 mesmo tempo (produzida pelo professor, consumida pelos
alunos). (SAVIANI, 2013, p. 12)

Depreendemos que 0 ensino € caracterizado como um tipo de trabalho imaterial uma
vez que seu resultado ndo pode ser mensurado e talvez possa ser “verificado” em conhecimento,
que também é imaterial. O conhecimento pode ser adquirido por meio de uma aula expositiva,
ou através de um livro, que € um objeto material, mas, o ensino em si, torna-se um elemento
imaterial, dependendo, concretamente de bens materiais. De acordo Santos (2013, p. 15),
“Podemos tomar como exemplo um professor que, na sua atividade imaterial, consome
instrumentos materiais, tais como giz, livros, anotacGes para gerar o resultado informacional de
sua aula”.

Na legislacdo educacional brasileira (LDB 9.394/96), o processo de ensino € diversas
vezes apontado, dentre elas nas atribui¢des do professor e, de acordo o Artigo 13, inciso Ill, por
meio da sua atividade laboral o educador deve: “zelar pela aprendizagem dos alunos”, e
sabemos que esta atividade acontece, principalmente, por meio da realizagdo da aula,
caracterizada como ensino.

No entanto, ao observar o que discorrem 0s autores sobre 0 processo de ensino
salientamos, para que ocorra o ensino com a mediagdo tecnoldgica € imprescindivel a existéncia
de bens materiais, tais como o laboratério de informética, TVD, pen drives, data-show, dentre
outros, sendo elementos indispensaveis nesse processo.

O laboratorio de informatica, como apresentado na Diretriz do Programa, € um espaco
“criado com as adequagdes necessarias” para que possam ser desenvolvidas as aulas aos
educandos da rede publica, devendo promover uma nova cultura digital nas unidades de ensino,
entre outros objetivos. No tocante aos espacos laboratdrios de informatica da zona rural (aqui
mencionado como Escolas do Campo), as escolas deveriam ter recebido os materiais
necessarios e, consequentemente, deveriam ter sido montados a partir dos seguintes itens, como

verificado no item, “Distribui¢do Proinfo Rural 2009, contendo 0s seguintes instrumentos:

1 servidor;

4 estacoes;

Monitores LCD;

1 Impressora Jato de Tinta;
Linux Educacional;



Garantia de 3 anos;

151

Mobiliario (5 mesas para computador, 5 cadeiras e 1 mesa para impressora).

(BRASIL, 1997).

De acordo com os dados encontrados no relatorio enviado pelo DIRTI/FNDE, o

municipio recebeu equipamentos para instalacdo dos laboratérios de informatica, conforme

demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 26: Relatério do DIRTI/FNDE- Equipamentos recebidos nas Escolas do municipio entre os

anos de 2008 e 2011.

Quantidade de kits de laboratdrios de informatica enviados ao municipio

. 95
até o ano de 2011
Quantidade de escolas que receberam os Kits de laboratérios de informética 71
até o ano de 2011
Quantidade de escolas do Campo existentes no ano de 2011 139
Quantidade de escolas do campo que receberam os Kits de laboratorios de 37
informatica até o ano 2011
Quantidade de escolas urbanas que receberam os Kits de laboratérios de 35
informatica até o ano 2011
Quantidade de escolas urbanas que receberam os Kits de laboratérios de
. e . . 19
informética como Proinfo Rural, até o ano 2011
Quantidade de escolas do campo pertencentes aos CEls, que receberam os 04

kits de laboratérios de informatica

Fonte: DIRTI/FNDE- Quadro elaborado pela autora a partir dos dados informados pelo 6rgdo em 2018.

No que toca apenas a caracterizacdo das trinta e sete (37) escolas do campo que

receberam os equipamentos, segue a descricdo, segundo documento enviado.

Quadro 27: Relatério do DIRTI/FNDE- Equipamentos recebidos por Escolas do Campo, 2018

Quantidade de escolas sedes dos CEls que receberam os kits de laboratérios de

informatica até o ano 2011

informatica, até o ano 2011 13
Quantidade de escolas que compdem os CEls e que receberam os kits de 20
laboratorios de informética

Escolas Nucleadas (Isoladas) que receberam os kits de laboratorios de 04

Fonte: DIRTI/ FNDE — Quadro elaborado pela autora a partir dos dados informados pelo 6rgdo em 2018.

Nas informacGes acima apresentadas destacamos que, o fato de ter sido feito o envio do

laboratorio de informatica, por intermédio do DIRTI/FNDE, ndo significou na realidade

concreta das escolas pesquisadas que a unidade de ensino tenha sido contemplada com a
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instalacdo e funcionamento dos equipamentos, como sugere a proposta. O item Estratégia

expoe:

Este programa serd implantado em regime de estreita colaboracdo entre o
MEC, os governos estaduais representados por suas respectivas Secretarias de
Educacdo - SEE e a sociedade organizada. Suas principais diretrizes
estratégicas sdo: condicionar a instalacdo de recursos informatizados a
capacidade das escolas para utiliza-los (demonstrada atraves da comprovagédo
da existéncia de infraestrutura fisica e recursos humanos a altura das
exigéncias do conjunto hardware/software que sera fornecido); * promover o
desenvolvimento de infraestrutura de suporte técnico de informética no
sistema de ensino publico. (BRASIL, 1997, p. 05)

Destacamos que o referido programa ao ser criado ndo levou em analise todas questdes
necessarias que requerem uma politica publica, ao ser implantada. Como afirmam Santos e
Carvalho (2009, p. 50), “Mas, ndo basta estar conectado, é necessario também a apreensao,
assimilacédo e utilizagdo das técnicas e procedimentos necessarios para 0 bom uso das
informacdes disponiveis na rede”. De sobremaneira, as autoras vém reforgar nossa
compreensdo acerca do programa, ndo é interessante que este ou outro apenas esteja
conectado as redes sociais, € preciso que haja funcionalidade para as comunidades, que
sejam Uteis para o crescimento pessoal e comunitario.

Ao verificarmos o item, “Instalacdo dos equipamentos”, no documento Diretrizes do
Proinfo, (anexo 2), e enquanto realizdvamos a visita, a aplicacdo do questionario e observacao
no espago escolar, bem como, em conversas com a Coordenagéo das Escolas Nucleadas e com
os Diretores das Unidades de Ensino, notificamos que alguns equipamentos ainda encontram-
se encaixotados (até o dia da coleta de dados), sendo prudente afirmar que, totalmente, sem
utilidade, pois, como apontado no item “Definicdo de especificacdes técnicas” existia um

prazo de vida Util para o programa educativo, como discorre:

Em principio, deverdo ter processadores da categoria Pentium, atualmente
botton line de processadores Intel. As especificagdes dos equipamentos que 0
MEC entregard aos estados, para serem instalados nas escolas publicas,
destinam-se a permitir: o0 uso de software educativo por um periodo minimo
de cinco anos (sem custos significativos de atualizacdo tecnoldgica).
(BRASIL, 1997, p. 09)

Outro ponto a destacar é que 0s programas educacionais instalados nestes
computadores, podem estar ultrapassados, considerando o avango tecnolégico da atualidade.

Os dados evidenciados nos quadros 26 e 27 revelam uma situacéo bastante delicada. Em
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Vitdria da Conquista, as escolas do campo, mesmo sendo em maior quantidade que as escolas
do meio urbano, uma vez que no ano de 2011 existiam 139 escolas e um total de 14.833
educandos matriculados, receberam um quantitativo de laboratorios de informéatica menor que
o0 destinado pelo DIRTI/FNDE, conforme evidenciado acima.

Nos dias atuais 0 campo ainda continua a concentrar um maior quantitativo de escolas
gue o meio urbano, embora com um menor nimero de estudantes. No ano de 2019, foram
contabilizadas 101 unidades de ensino que atenderam ao quantitativo de 12.428 alunos, o total
de laboratorios de informéatica no campo correspondeu, na época citada de 2008 a 2011, a pouco
mais de 20% dos laboratorios de informatica que foram entregues.

Entendemos como uma acdo desrespeitosa para com os educandos do campo, pois, a
distribuicdo permitiu que fossem atendidas a uma grande parte da demanda de escolas existentes
no meio urbano, inclusive com até trés kits de laboratorios de informética que eram do Proinfo
—Rural e foram deslocados.

Em sintese, a quantidade de estudantes do meio urbano ¢ em média o dobro da
quantidade de estudantes do campo. Ha escolas urbanas com grande concentracdo de alunos
matriculados, no entanto, observamos nas visitas realizadas que a mesma prerrogativa prevalece
nos espacos do campo, hd escolas que concentram um grande quantitativo de alunos
matriculados. Ou seja, ndo foram levados em apreciacdo atendimento igualitario. Foram
encontrados durante as visitas uma realidade como o CEI de Inhobim que atendeu no ano de
2019 a um total de 1.092 alunos e recebeu apenas um kit de laboratério de informatica, logo,
ndo se pode aceitar como justificativa que a entrega de poucos laboratdrios seja 0 quantitativo
de educandos atendidos por unidade de ensino.

Durante a escrita e reflexao deste texto, foi frisado que os educandos do campo, vém ao
longo dos anos, como mostra o contexto historico, recebendo um tratamento diferenciado em
relacdo aos alunos dos espacos urbanos. Assim, sintetizam Santos e Carvalho (2009, p. 50), “A
desigualdade social, econémica e cultural também contribui para um alargamento das
distancias entre o cidadado e a tecnologia”. Como apontou o presente estudo, esta realidade é
um fato recorrente em todos os lugares do pais, fortalecendo a ideia de “privilégio” do meio
urbano em detrimento do campo. Neste caso em analise o “privilégio” que nos referimos trata
apenas da entrega dos laboratdrios de informatica, ndo necessariamente da funcionalidade, pois,
ndo pesquisamos a funcionalidade destes espagos no meio urbano.

Silva (2018), ao analisar o uso das TICs na educagéo publica de Vitdria da Conquista,

porém na rede estadual, destaca que os equipamentos e o Programa Proinfo chegaram as escolas
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da zona urbana, mas, também ndo funcionaram. Segundo o autor, a obsolescéncia é uma
caracteristica encontrada em diversas escolas pesquisadas, ou seja, 0s equipamentos chegaram,
no entanto, ndo tiveram a devida funcionalidade.

Outra situacdo abordada em nossa pesquisa remete a troca de destinos que 0s
laboratérios de informética tiveram. Conforme relatério do DIRTI/FNDE, 19 Kkits de
equipamentos foram enviados pelo érgdo as escolas do campo, mas, no mesmo relatério é
possivel acompanhar que a instalacdo dos equipamentos ndo foi realizada na escola indicada, e
sim, numa unidade escolar do meio urbana. Desta forma, como esclarece Garcia (2012), é
preciso acabar com a ideia de que o campo € um local de atraso, a educacdo nao deve ser
compensatoria. Como bem salienta a autora, € preciso que os gestores mudem de postura: “O
campo hoje € também lugar de desenvolvimento tecnoldgico, e a escola do campo precisa
participar tambeém desta tarefa e encontrar meios de inserir criticamente seus educandos nesses
conhecimentos” (GARCIA, 2012, p. 150).

A analise dos dados da realidade educacional de Vitoria da Conquista possibilita a
compreensdo das varias contradi¢fes no que diz respeito a legitimacgéo do direito dos educandos
do campo.

Outro elemento que vem apresentado na Diretriz do Programa Proinfo (Anexo 2),
remete ao potencial que o laboratério poderia dar as aulas. A proposta sugere que educadores
se adequem ao uso das novas ferramentas com o auxilio dos laboratorios de informatica, que
possam se adaptar a nova realidade e espaco construidos, possibilitando, consequentemente, um

processo de ensino diversificado, “moderno™:

Para a criacdo dessa nova ecologia é importante que o professor encare 0s
elementos do contexto em que vive o aluno e as incorpore no cotidiano da
escola, criando, assim, um novo ambiente semelhante a vida, ao que o aprendiz
encontrard nas atividades sociais, nos servigos e nas organizagoes. [...] Por
isto, as novas tecnologias da informacdo devem ser aproveitadas pela
educacdo para preparar 0 novo cidadao, aquele que devera colaborar na criagdo
de um novo modelo de sociedade, em que o0s recursos tecnoldgicos sejam
utilizados como auxiliares no processo de evolu¢do humana. (BRASIL, 1997,
p. 03)

Desta forma, Santos e Carvalho (2009), destacam a importancia que tem ao nos tornarmos

conectados no munda da incluséo digital, a inclusédo tem uma funcéo social.

Contudo, a incluséo digital ndo é apenas dar condicdo de acesso a tecnologia,
mas sim dar condi¢des ao acesso, a utilizacdo, a produgdo e a disseminacéo de
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conhecimentos como fatores determinantes para que a inclusdo digital ndo seja
mais um elemento de exclusdo social, politica, econdmica e de conhecimento.
(SANTOS e CARVALHO, 2009, p. 51)

Reitera-se que este deve ser o papel da Educacdo do Campo, primar pela formacéo
omnilateral, que forme o cidaddo que compreenda seu papel no espaco social em que reside e
atua.

Ao realizar a visita in loco foi possivel verificar que os educadores das escolas do campo
ndo poderiam realizar nenhuma atividade proposta nos documentos mencionados, pois, como
evidenciado houve problema com a instalacao e funcionamento dos laboratérios de informatica.

A visita revelou que o processo de ensino neste espaco torna-se inviavel, considerando
a situacdo encontrada: no CEIl de Bate-Pé, por falta da poténcia de energia; Nos CEls de
Gameleira e de Inhobim por falta dos equipamentos instalados; Nos CEls de Igua e CEls de
Limeira, por falta dos equipamentos instalados no momento. Apenas no CEI de José Gongalves
0s equipamentos estdo ligados no espago adequado, porém, sdo utilizados mediante o auxilio
da verba do Programa Mais Educacdo, quando falta ou atrasa este recurso, a mesma
problematica acontece com o funcionamento da sala. Como assevera Silva (2018), esta situacao

na educacdo vem sendo enfrentada por longas datas:

N&o é de agora o problema da utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos para
aprendizagem dentro e fora da sala de aula. Remontando a historia, vé-se que
a questdo € historica e atravessa geragdes desde os tempos de ensino a
distancia por correspondéncia, datado de 1728, passando pela maquina de
escrever, até chegar aos computadores. (SILVA, 2019, p. 39)

No tocante as seis sedes dos Circulos Escolares Integrados, visitadas, cinco delas
tiveram o laboratério de informéatica montado, no entanto, em trés delas, o laboratério serviu
apenas para que realizassem o momento inaugural, para registro de uma foto e o espaco néo

teve a devida funcionalidade como relatado por um dos pesquisados:

O laboratério aqui funcionou apenas para registrar uma foto e colocar no
autdoor como propaganda da informética nas escolas do campo. Depois o
espaco € tdo pequeno que ndo serviu para dar aulas. Ndo cabia professores e
alunos dentro dele, tinham poucos equipamentos para realizar qualquer
atividade pedagdgica. E ainda em meio a esta situacdo, o gabinete foi roubado
deixando os demais equipamentos sem utilidade. (P. 06)

Como menciona o entrevistado acima, 0 processo de ensino ficou comprometido por

varios motivos sendo alguns deles a auséncia do espaco inadequado, a pouca quantidade de
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equipamentos e consequentemente, a inexisténcia do objeto material, & posteriori.

Também Silva (2018), ao corroborar com sua pesquisa relata:

Para que tudo funcionasse conforme o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
proposto pelo governo, era imprescindivel assegurar uma melhoria em todo o
seu espaco e infraestrutura necessarios ao bom funcionamento. No entanto,
essa Resolugdo que assinalava comol...], ndo tem cumprido o seu papel, por
iS50, ndo encontramos essa proposicao como uma realidade préatica dentro das
escolas. Se o plano de tecnologia educacional do MEC, o PROINFO, tem
como uma das suas principais diretrizes estratégicas uma comprovada
infraestrutura fisica para o uso, ndo é de se estranhar que na pratica, também
ndo veio a atender a demanda de professores e alunos. (SILVA 2018, p, 41)

Outro item de anélise trata-se do quesito seguranca. De acordo apontam as regras para
instalacdo dos equipamentos no site do Governo Federal, era necessario que alguns cuidados
fossem tomados a fim de proteger o patrimonio publico, no item “Dados relevantes” vem
redigido o seguinte encaminhamento sobre o espago: “Sala com Seguranca (grades nas portas
e janelas); Uma tomada de pino duplo para o laboratério”. (BRASIL, 1999)

Segundo nos apresentam o0s pesquisados de dois CEls, as unidades tiveram 0s
equipamentos furtados, um furto ocorreu pelo telhado e o outro ocorreu por arrombamento.
Como verificado, a seguranga ndo foi posta para o item telhado, logo, as providéncias acima
mencionadas foram insuficientes para evitar o prejuizo as unidades escolares. Além do
programa nao ter uma boa funcionalidade ainda contou com a insensibilidade de outrem.

Ainda abordando a garantia da instalacdo, em outra visita realizada verificamos a
inexisténcia total da instalacdo do laboratorio de informéatica. Como discorre o participante,
houve a mobilizacgéo para a realizacdo do procedimento, no entanto, ndo houve materializacdo

da acdo.

O equipamento nunca foi montado. Houve a instalacdo da bancada, das
tomadas, ensaio de montagem, no entanto, ndo chegamos a usufruir deste bem.
E nas escolas que fazem parte do CEI os equipamentos foram deixados até nas
casas dos funcionarios, para evitar o furto, visto que a seguranca por |4 é
minima. Todos ficaram a espera de que um dia a instalagdo fosse feita, no
entanto, ainda encontram equipamentos guardados em caixas, a espera do
técnico para montar. (P. 03)

Como encontrado nas visitas e nos relatam alguns professores, um outro problema dos
laboratorios de informatica, além dos que acima foram citados, reporta a pouca quantidade de

equipamentos, principalmente para trabalhar com as turmas do ensino fundamental anos finais,
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onde a quantidade de educandos varia de 30 a 35 matriculados por salas. Como evidencia um

dos educadores:

Num espago que tem um tamanho de 3,5m por 4,0m em média, com cinco
monitores de computador ndo tem condigdes de receber uma turma de 35
alunos. Se eu levar 5 alunos para realizar um trabalho o que eu fagco com os
demais 30 alunos que estdo sob minha responsabilidade? Se um dos meus
colegas vier para me auxiliar o que um professor faz com 65 alunos dentro de
uma sala de aula, porque tirando 5 alunos da minha turma para me acompanhar
ao laboratdrio de informética ainda ficam 30 alunos que, ao se juntar com 0s
35 alunos deste professor que me auxiliar ficaremos com 65 alunos. Este
projeto de laboratério de informatica aqui € irreal. (P. 06)

No Governo Luis Inacio Lula da Silva, algumas atividades constavam como prioritarias
em sua agenda, cabendo destacar a implantacdo dos laboratérios de informatica em escolas
publicas, de acordo sinaliza Vaz (2014, p. 119): “Integram a agenda iniciativas como a
formacéo e a valorizacdo dos professores, a eletrificacdo de escolas rurais, implantacdo de
laboratérios de informatica nas escolas publicas [...]”. A autora destaca ainda que estas
atividades faziam parte do cumprimento de algumas condi¢Bes impostas por Orgaos
internacionais como o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e a Comissdo
Econbémica para a América Latina e o Caribe (Cepal), sdo investimentos do governo no capital
humano, custos por interesses para aumentar-lhes a capacidade de producao.

Para Azevedo, Shiroma e Coan, (2012), esse comportamento apresentado num governo,
intitulado de “Governo Popular”, € uma nova roupagem das a¢cdes governamentais anteriores,
e ndo visa cuidar dos menos favorecidos, dos alunos das classes populares, mas, cuidar para
que a politica ndo se efetive e tenhamos sempre pessoas dependentes do fazer politico e & espera
da materializagdo das suas necessidades bésicas.

Como pode ser observado no documento, Diretrizes do Proinfo (anexo 2), a proposta
prevé que dois alunos usem um monitor de computador durante a aula ministrada. Ao
considerar o total de educandos matriculados numa turma de Educacdo do Campo, ensino
fundamental anos finais, bem como nos informa um dos entrevistados, o problema néo seria
resolvido facilmente, pois, além de os laboratérios de informatica estarem instalados em locais
inapropriados, a comunidade escolar convivia, ainda, com a situagdo de ndo funcionamento
total dos laboratorios de informética.

Na proposta elaborada pelo programa, cabe observar que a inten¢do para 0 uso do
equipamento esta notadamente em levar o maximo possivel de educandos para terem contato

com o maquinario, ndo foi possivel vislumbrar nessa passagem de texto a preocupagao com a
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formacgédo do cidaddo, a preocupagcdo com a pessoa humana. Como pode ser verificado, a
preocupacao do programa consiste em atender ao quesito quantidade e ndo a qualidade.
Revisitando Tonet (2014), encontramos sua afirmacdo sobre o sistema vigente, como
certifica o autor, para manter a ordem capital é necessario que os trabalhadores saibam executar
atividades profissionais, necessarias ao desenvolvimento do préprio capital, visto que a falta de

acesso pode inviabilizar a reproducdo deste sistema.

O acesso de todos a um determinado nivel de conhecimento e de
comportamento é imprescindivel para a reproducdo da propria sociedade
capitalista. Ndo sO os burgueses precisam ser preparados para dirigir a
sociedade, mas também os trabalhadores precisam de um determinado nivel
de conhecimento e de comportamento para que o sistema capitalista possa
funcionar. (TONET, 2014, p. 13)

Desta maneira, levantamos o questionamento sobre a proposta de levar os equipamentos
aos educandos do campo, a acdo pode ter ocorrido para responder a um propdsito do capital,
visto que objetiva formar mdo de obra com perfil para atender ao agronegécio e as demais
empresas, mas, como evidenciado, esse propdsito ndo teve éxito no municipio pesquisado, ndo
se materializou ou pode néo ter sido efetivado por questdes meramente burocraticas, o que
revela uma situacdo contraditéria do préprio sistema capital, uma vez que ndo capacita um
provavel trabalhador para operar na indUstria instalada no campo.

Desta maneira, destacamos, nessa discussdo, que 0s computadores devem ter sido
instalados nas escolas do campo para potencializar as industrias fabricantes desses produtos,
como pontua Silva (2018), essa situacao acontece para garantir a producdo em massa, gerando,
consequentemente, a obsolescéncia programada. No entanto, como pode ser verificado, essa
situacdo gera a ineficiéncia da politica publica que tem objetivos especificos.

Outro ponto de destaque remete a situacdo em que se enquadram os educandos do
campo, no exemplo citado, a realidade torna-se prejudicial, pois, promove o distanciamento
sobre do conhecimento cientifico e tecnoldgico, ha o direito de acesso negado, negligenciado.

A problemética estrutural das salas laboratorios de informatica, falta de poténcia da

energia elétrica, de conexao com a internet também foi evidenciada na fala dos educadores.

Além dos espacos serem pequenos, ainda sofremos com o acesso a internet
que era pessimo, quando funcionou. A poténcia da internet era tdo fraca que
mal chegava a secretaria da escola, veja la na sala de leitura onde estavam as
maéquinas. Desta forma, ndo havia possibilidade de levar aluno para acessarem
as poucas maguinas gue tinhamos. (P.12)
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Nas colocacgdes acima, é perceptivel a decepcao da pessoa pesquisada. No mesmo trecho
é possivel dizer que a politica pablica cumpre, por meio da educacdo, uma tarefa ideoldgica
regida pelo sistema capitalista que insiste em manter a sociedade organizada de tal forma, onde
continua a predominar as desigualdades sociais. Observamos que ao propor levar a tecnologia
aos espacos educacionais, 0 governo, ao representar as organizagdes capitalistas, cria uma
expectativa em todos os segmentos da escola e da comunidade circunvizinha, e ndo passa disto,
criam as expectativas, mas, concretamente, ndo ha mudancas, o que permite dizer que 0s
educandos e educadores do campo continuaréo a ter o direito negligenciado por falta do material
necessario a uma aula diferenciada, que por lei esta garantida.

Diante das colocagGes acima pontuadas que cabe-nos destacar o que enfoca Mészaros
(2005, p. 27), “O capital ¢ irreformavel porque pela sua propria natureza, como totalidade
reguladora sistémica, € totalmente incorrigivel”. Em sintese, no sistema capital ndo ha interesse
em proporcionar acesso de todos ao conhecimento, sobretudo, o cientifico e tecnoldgico, em

atender aos interesses da minoria, um dos objetivos do capital € a extracdo da mais-valia.

5.2 Laboratorios de Informatica: do descumprimento da legislacdo ao falseamento da

politica publica

Os educandos foram un&nimes em reconhecer a necessidade do recurso laboratério de
informatica em suas unidades de ensino. Quando questionados se gostariam de ter o laboratorio
de informética na escola para usufruirem deste bem material e quanto ao auxilio dos
equipamentos no processo de ensino e aprendizagem, obtivemos a resposta onde 100% dos
estudantes alegaram que sim, que gostariam de té-los pois este equipamento os auxiliaria em
diversas atividades. As respostas foram as mais variadas possiveis: “as aulas que envolvem a
tecnologia ficam mais interessantes”, (E. 01). Como sinaliza outro estudante; “o computador
nos ajuda a descobrir coisas interessantes”, (E. 04).

E possivel observar que os educandos se preocupam com o desenvolvimento escolar e
com a necessidade de aprimorar 0 ensino que vem recebendo, como destaca um deles; “com o
uso do computador ja me ajudaria nas pesquisas escolares e a desenvolver nos estudos”, (E.
08).

Como externado nesta producdo, os educandos do campo estdo sem acesso ao
conhecimento imaterial, vivenciado por meio da tecnologia e indispensavel ao mundo do

trabalho, na atualidade. De acordo a andalise ao Decreto 6.300 de 12 de dezembro 2007, do
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Programa Proinfo, a falta dos equipamentos nas escolas do campo infringem aos objetivos I, 11
e V; da promocao do uso pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacgdo nas escolas
de educacao basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais; da melhoria do processo de
ensino e aprendizagem com o uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo, bem como,
da contribuigéo para a preparagédo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio do
uso das tecnologias de informagéo e comunicacéo.

Como discorrido, a auséncia dos equipamentos deixa para os discentes varias lacunas,
dentre elas o descumprimento do contetdo curricular, como explicitado nas legislagdes.
Conforme assegura a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, incisos Il e 1V, a
educacdo deverd ser promovida por meio do ensino em diversos niveis onde deve visar a
“promocao humanistica, cientifica e tecnologica”.

Quando questionados sobre acesso a algum tipo de computador, 8 alunos responderam
que tém acesso a computadores na casa de parentes, e apenas 0 fazem durante as férias
escolares, ou seja, anualmente, este total nos indica que sdo 66,% dos pesquisados. Do
restante, 34% dos pesquisados, afirmaram que tém acesso ao aparelho de celular em casa.

Quanto ao questionamento aos estudantes; “se gostariam de ter acesso aos
computadores na escola”, 100% dos educandos revelaram que sim e, uma das falas recorrentes
que despertou a nossa atencdo foi o cuidado e respeito que o estudante tem com o outro. A

guestdo da empatia, colocar-se no lugar do colega e dentre as falas, cabe destacar:

Eu tenho acesso ao computador em casa, posso buscar auxilio para me ajudar
na escola, mais, nem todo aluno da zona rural tem computador em casa. E ai?
N&o seria mais facil ter aqui mesmo na escola para todo mundo? Ja que temos
direito deveriamos usufruir, né? (E. 02)

Como sabemos, as TIC apresentam um grande potencial para o trabalho pedagdgico,
devendo ser usufruida de forma correta, com a estrutura adequada. Como destacam Pinto e
Santos (2019):

As TICs precisam ser vistas como geradoras de oportunidades e inovacao
educacional, ndo pelo simples uso da maquina, mas pelas varias oportunidades
de comunicacao e interacdo que elas permitem para a pratica pedagdgica dos
docentes e na aprendizagem dos alunos posto que no ambiente escolar estamos
em constante aprendizado. (PINTO; SANTQOS, 2019, p. 156)

33 12 alunos formam o total de pesquisados, desta maneira usou-se a regra matematica para extrair os indices.
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Outra resposta que desperta atencdo nessa analise decorre do fato de o educando
associar o seu conhecimento ao mercado de trabalho. Quando questionado em que momento

usaria o0 conhecimento adquirido com o uso dos computadores o pesquisado respondeu:

O que eu aprendesse aqui me ajudaria para vida toda porque pode servir pra
guando eu estiver trabalhando, ai eu ja saberia mexer com o computador.
Porque tudo hoje gira em torno do computador. Ja ficaria mais facil (E. 10).

Como constatado na LDB 9.394/96, em seu artigo 1°, paragrafo 2° -“A educacao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”, desta feita, entendemos que
0 ensino por atender as demandas do sistema capital e neoliberal consegue incutir na formacéo
dos estudantes que conhecimento escolar é a possibilidade de ingressar no mercado de trabalho,
(pode ser, mas, ndo necessariamente so este fator).

Como evidenciado, os escolares da educacdo do campo de Vitoria da Conquista ndo
tém acesso as ferramentas tecnologicas como propdem as documentacBes. Na presente data
(2019), os educandos do campo ainda sofrem as mesmas situagcdes na qual sempre foi tratada a
educacao destes povos, falta de politica publica afetiva, falta de acesso a educacéo igualitéria,

falta de acesso ao conhecimento sistematizado. Como afirma Duarte (2000) apud Facci (2011):

Quando relegamos ao segundo plano a apropriagdo do conhecimento
cientifico, quando a ciéncia, a filosofia, a arte, entre outros conteidos sdo
abandonados na pratica pedagdgica, podemos afirmar que a escola perde sua
fungdo como uma instituicdo socialmente organizada que tem como objetivo
levar os alunos a se apropriarem do conhecimento ja produzido e acumulado
pela humanidade. (DUARTE 2000, apud FACCI 2011, p. 138)

Complementando as ideias acima apresentadas, expde Saviani:

Dai a importancia da escola: se a escola ndo permite 0 acesso a estes
instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender ao
nivel da elaboracdo do saber, embora continuem, pela sua atividade pratica
real, a contribuir para a producdo do saber. O saber sistematizado continua a
ser prioridade privada a servigo do grupo dominante. (SAVIANI, 2013, p. 67)

E possivel esclarecer que na atual conjuntura (2019), além do saber sistematizados, das
disciplinas béasicas (leitura, escrita, simples calculos matematicos, pois, ainda temos muitos
analfabetos no campo), os educandos do campo estdo sem acesso ao saber cientifico e
tecnoldgico, 0 que os deixa numa situacdo ainda mais delicada. Como esclarece Kuenzer

(1999), nos anos de 1980 ocorreu um processo de exclusdo dos trabalhadores quando, aqueles
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que foram precariamente educados se viram “expulsos” dos seus postos de trabalho, tendo em
vista a modernizacao das empresas brasileiras. Esses profissionais absorveram diretamente o
resultado do carater massificador do capitalismo, e de acordo a realidade concreta encontrada
no lécus desta pesquisa, os discentes do campo, consequentemente, serdo os também excluidos,
precariamente educados, pelo sistema capital.

Para mudar esta realidade abordada, sugere-se que seja posta em agédo pelas escolas,
pelos federados e Movimentos Sociais 0 que preconizam as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, e seu Artigo 8°, Inciso Il que prevé: “direcionamento
das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto de desenvolvimento sustentavel”. E
preciso que sejam criadas outras possibilidades para que os educandos, os homens do campo
saibam sobreviver diante das adversidades encontradas no meio social.

E neste sentido que Gorz (2003), contribui com a discuss&o e alerta que o conhecimento
na sociedade moderna é de extrema relevancia. Como apresentado pelos autores acima citados,
a classe trabalhadora precisa ter acesso a este bem imaterial para buscar a sua a autonomia e,
consequentemente, por meio do conhecimento revolucionar a organizacdo social, caso
contrario, sera sempre subordinada. Sem acesso ao conhecimento que propde a emancipacao
humana e politica ndo hd mudancas e estas s6 acontecerdo mediante a introdu¢do do modo

socialista, onde 0s homens constroem coletivamente a sua subsisténcia.

O conhecimento (knowledge) ¢ considerado como a “forca produtiva
principal”. Marx mesmo ja notava que ele se tornaria “die grosste
Productivkraft” e a principal fonte de riqueza. “O trabalho em sua forma
imediata”, mensuravel e quantificavel, devera, por consequéncia, deixar de ser
a medida da riqueza criada. Esta “dependerd cada vez menos do tempo de
trabalho e da quantia de trabalho fornecida”; ela dependera cada vez mais do
nivel geral da ciéncia e do progresso da tecnologia. (GORZ, 2003, p. 16)

Por este motivo, colabora nesta discussdo, para apresentar o cenario da Educacdo do
Campo, onde os educandos se veem sem acesso aos bens materiais como livros adequados a
realidade campesina, laboratorios de informatica, mas também sem acesso ao conhecimento
imaterial, o conhecimento cientifico e tecnoldgico, sem acesso ao ensino que respeite a proposta
de educacdo do campo que de fato os representa.

Como apresentado, a principal forga produtiva do capitalismo é o conhecimento, € a
principal fonte de lucro, a principal forma do trabalho. No entanto, ao verificar esta situacdo
inferimos que este ndo deve ser o motivo pelo qual os educandos do campo devem acessa-lo,

mas sim, pelo direito ao conhecimento, a educacao igualitaria dentro do principio da isonomia.
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Os educandos precisam do conhecimento cientifico e tecnolégico para acompanharem a
evolucdo com o passar do tempo na sociedade, bem, como para promoverem a propria
subsisténcia.

Como pontuara Marx (2008), o novo conhecimento sempre surge de algo existente, este
é arrancado do seio de antigas rela¢fes sociais. Da forma como vem acontecendo a educacéao
no municipio de Vitéria da Conquista, 0 processo torna-se reprodutor das desigualdades, o
homem do campo se vé sem horizontes de mudancas positivas. A educacdo do campo deve
oferecer o conhecimento como finalidade de desenvolver o territério camponés. E preciso, no

entanto, universalizar o conhecimento. Sobre essa assertiva Frigotto (2012), pontua que:

A educacdo do Campo, construida a partir de processos de luta do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), engendra um sentido que busca
confrontar, ha um tempo, a perspectiva restrita, colonizadora, extensionista,
localista, e particularista de educacéo e as concepgdes e métodos pedagogicos
de natureza fragmentaria e positivista de conhecimento. Por centrar-se na
leitura historica e ndo linear da realidade, o processo educativo escolar
vincula-se a luta por uma nova sociedade e, por isso, vincula-se também aos
processos formativos mais amplos que articulam ciéncia, cultura, experiéncia
e trabalho. (FRIGOTTO, 2012, p. 277)

Como observa Gorz (2003), o conhecimento foi cooptado pelo sistema capitalista, pois,
se os trabalhadores se apossarem deste bem poderdo ameacar a ordem vigente. De modo que
essa afirmacdo nos leva a questionar; estariam os laboratdrios de informatica das escolas do
campo ndo funcionando devido estas suposi¢des levantadas? O conhecimento, portanto, nos

permite vislumbrar outras possibilidades.

O conhecimento ¢ em grande parte “inteligéncia geral”, cultura comum, saber
vivo e vivido. Ele ndo tem valor de troca, o que significa que ele pode, em
principio, ser partilhado a vontade, segundo a vontade de cada um e de todos,
gratuitamente, especialmente na internet. (GORZ, 2003, p. 36)

Neste sentido, afirmamos que o acesso ao conhecimento tornou-se uma ameaca a
hegemonia capital, portanto, deixar o homem do campo sem acesso a este bem imaterial é
também uma forma de “proteger” a estrutura do capital. Ainda que oferecam esse acesso, que
seja em doses extremamente pequenas. No tocante a esse estudo, 0 acesso ao bem material foi
pensado, idealizado, mas ndo materializado posto que para o sistema capitalista: “o
conhecimento, do qual, para o capital, trata-se de se apropriar para impedir que ele se torne um

bem coletivo, e de fazé-lo funcionar como “capital imaterial”, (GORZ, p. 2003). Como
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explicitado pelo autor, o conhecimento € uma forma de libertar o homem das amarras, da
dependéncia do sistema, ter conhecimento é ter a capacidade de difundir novas alternativas e
por meio da tecnologia, da internet, de forma gratuita. Como destacado, a educacdo do campo
é, sem davida, um campo em disputa entre projetos hegemdnicos voltados ao capital e projetos
de educacéo do trabalhador como resisténcia.

Assim, depreendemos que, de acordo o documento Termo de Adeséo (anexo 4), que foi
assinado pelo gestor municipal ano de 2007, os educandos da rede municipal tiveram seus
direitos negados, negligenciados. Como analisado na documentacdo, destacamos que houve
infracdo e descumprimento de todas as clausulas acordadas e dentre elas cabe citar:

a) A clausula 2 que dispde sobre a garantia da infraestrutura;

b) A clausula 3 que dispde sobre o acesso dos professores as capacitacbes bem como
para todos os profissionais da educacao;

c) A clausula 6 que dispde sobre utilizacdo dos equipamentos do laboratdrio por alunos
e professores.

Pelo fato de ter existido (e ainda existir apenas um), laboratorio de informatica
funcionando em escolas do campo, comprovou-se que 0s gestores da administracdo municipal
ndo colocaram em préatica nenhuma das clausulas, o Unico laboratério que funciona precisa do
auxilio de outro programa, o Mais Educacdo, porém é viavel. Como demonstrado, essas
infracBes acima pontuadas foram destacadas no questionario aplicado aos educandos.

Quando perguntados se ja haviam frequentado as aulas nos laboratérios de informatica,
58%% dos pesquisados revelaram que n3o, porque o espaco ndo existe. Os demais 42%
revelaram que frequentaram o espago quando tiveram projetos desenvolvidos na sala ou um
professor que fizera uso do espago, no entanto, esse feito acontecera no ano de 2014. Como
destaca um dos estudantes: “Sim, usamos o espago so para assistir filmes e contetdos projetados
pelo datashow, mais foram bem pouquinhas vezes”, (E. 02).

Noutra fala pode ser verificado como a presenca do profissional pode ser relevante para
dar vida 1til ao laboratorio. “Sim, participamos de aulas quando o professor do projeto vinha,
agora esta parado”, (E. 10). A utilizagdo do espaco revelou-se marcante pois o educando
consegue se deter ao tempo em que as atividades ocorreram. “Participei de aula 1a ha uns trés
anos atras, quando ainda tinhamos um professor especialista na area”, (E. 01). As falas deste
trecho acima remetem aos momentos em que professor, bolsista do Programa Mais Educagéo,

executava as aulas no laboratdrio de informatica. Certificamos que o especialista na area é um

34 0 total de entrevistas é 12, a porcentagem refere-se a este quantitativo.
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monitor que detém o conhecimento na area informatica.

Diante destas realidades encontradas sobre a politica das TIC, afirmamos que,
infelizmente, os fatos se repetem com as demais as politicas publicas, como destaca Leher
(2010), apud Vaz (2014):

As politicas educacionais estdo em consonancia direta com as diretrizes,
recomendac@es e condicionalidades dos organismos multilaterais, porém elas
sdo definidas e aplicadas de maneira recontextualizada, de acordo com a
situacdo historica, politica, econémica e cultural do pais. (VAZ, 2014, p. 120)

Como € possivel certificar, as politicas publicas continuam sendo vivenciadas apenas
no discurso e ndo se efetivam na préatica. Sdo reformuladas e recriadas e parece-nos, que feitas
para permanecer nas promessas € ndo na pratica cotidiana.

Como preconizam as Diretrizes do Programa Proinfo, a formagé&o dos profissionais para
atuarem nos espacos laboratérios de informética, bem como para serem multiplicadores dos
programas educacionais nas escolas era uma das agdes previstas, visando o sucesso de
implantacdo e execucdo, dessa maneira, a falta deste profissional para manusear adequadamente
0S programas e mais 0 tempo que 0s equipamentos ficaram desligados, tornando-se obsoletos,
foram obstaculos para o ndo funcionamento dos laboratdrios de informética. Ainda de acordo

0 programa:

Esté prevista a alocacao de técnicos de suporte em informaética para as escolas
(no minimo um por escola). Estes técnicos, preferencialmente, serdo egressos
de escolas profissionalizantes de 2° grau e terdo sua formagao complementada
por cursos especificos, cujos curriculos, também, serdo detalhados por este
Programa. O processo de capacitagdo de recursos humanos para o Programa,
em sintese, sera desenvolvido da seguinte forma:
I Selecdo e capacitacdo de professores oriundos de instituicfes de ensino
superior e técnico-profissionalizante, destinados a ministrar a formacéo dos
professores multiplicadores;

LI Selecdo e formacgdo de professores multiplicadores, oriundos da rede
publica de ensino de 1° e 2° graus e de instituicGes de ensino superior e técnico-
profissionalizante;

" selecdo e formacdo de técnicos de suporte em informatica e
telecomunicacoes;

| I selecdo e formacdo de professores da rede publica de ensino de 1° e 2° graus
(que atuardo nas escolas, com o0s equipamentos e software fornecidos pelo
MEC) (BRASIL, 1997).

Como pontuado na Diretriz do Programa, os professores destinados a formacdo dos

multiplicadores serdo selecionados em funcéo de sua qualificacdo profissional em informatica
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e educacgdo. Os demais multiplicadores e aqueles que atuardo em salas de aula deverdo ter um

perfil que os leve a ser:

1) autdbnomos, cooperativos, criativos e criticos;

2) comprometidos com a aprendizagem permanente;

3) mais envolvidos com uma nova ecologia cognitiva do que com preocupacdes
de ordem meramente didatica;

4) engajados no processo de formacao do individuo para lidar com a incerteza
e a complexidade na tomada de decis6es e a responsabilidade decorrente;

5) capazes de manter uma relagdo prazerosa com a pratica da intercomunicagao.
(BRASIL, 1997, p. 08)

A constatacdo de ndo funcionamento dos laboratérios de informética e inexisténcia das
préticas, acima apresentadas, foram evidenciadas nas falas dos educandos. Por este motivo, esse
estudo baseou na obra de Vendramini (2013), sobretudo, quando a autora apresenta sua
compreensdo sobre o uso incorreto da educacdo, para a autora a educagdo torna-se um
instrumento de falacia, como acentua: “a educagdo s6 se apresenta como estratégica nos
discursos, ndo se evidenciando uma valorizacdo real por meio do investimento na area”
(VENDRAMINI, 2013, p. 07). Em sintese, percebemos em toda a escrita e analise dos dados
dessa pesquisa que a educacdo foi usada como estratégia para se adequar as manobras
capitalistas ou como propaganda politica, e ndo como modalidade educacional que precisa de
intervencdes sérias para melhorar a vida dos campesinos.

Também foi exposto por meio das visitas in loco que estes espagos ndo tiveram a devida
atencdo e cuidado para a execugao da proposta apresentada, tornando-se apenas um mero envio
de equipamentos para as escolas do campo.

A partir dos achados acima pontuados, cabe afirmar que na documentacdo escrita as
politicas publicas apresentam uma roupagem social, humanitéria, mas, no entanto, continuam
reverberando apenas no discurso, sem pratica social concreta. Consequentemente, compromete
0 ensino publico e atinge a camada da populacdo, mais necessitada de atencéo, o filho do
trabalhador. Vém como politicas compensatorias que ndo resolvem as demandas e problemas
da classe trabalhadora, isso porque tem como meta obedecer aos interesses dos organismos
internacionais.

Como destacado ao longo do texto, as TIC tém uma finalidade social, logo, precisam
ser como afirmam Pinto e Santos (2019), um instrumento que faca a mediacdo homem e mundo,
homem e educacéo, servindo de mecanismo para o educando se apropriar de um saber, onde

ele consiga redescobrir e reconstruir o conhecimento.
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Diante do contexto apresentado, convém refletir que a realidade que vivem o0s
educandos do campo é contraditoria, pois, a escola apresenta as minimas condicdes de ensinar,
(transmitir) o conteldo cobrado pelo mercado de trabalho que requer o profissional
intelectualmente qualificado. Por esta maneira, reafirmamos que os educandos do campo seréo
excluidos do sistema social e, provavelmente, terdo dificuldades de manusear os equipamentos
com o recurso tecnoldgico. De outra forma, por ndo ter acesso ao conhecimento cientifico e
tecnologico os moradores do campo poderdo sentir dificuldades para aprimorar algumas
técnicas que podem melhorar a qualidade e bem-estar destas vidas.

A contradigdo €, segundo Kuenzer (2012, p. 65), a “relacdo ativa dos contrarios em
busca de superagdo”, e desta forma devem ser buscadas e captadas pelo pesquisador, por isso 0
fizemos no decorrer deste texto, buscando auxiliar o leitor no entendimento sobre a contradi¢éo
na qual se encontram os educandos do campo.

Evidenciamos nessa pesquisa a existéncia de muitas contradicdes em todo o processo
de implantacdo da Politica Publica, Programa Proinfo, que se revela no processo histérico até
0 presente momento. Conforme constatado por meio do relatdrio enviado pelo DIRTI/FNDE,
os laboratdrios de informatica foram enviados as escolas do campo por um periodo de trés anos
(2008 a 2011), e desta maneira, verificamos que estes instrumentos ndo se materializaram na
realidade concreta de muitas unidades de ensino.

Constatamos, ainda, que em algumas escolas, como no Circulo Escolar da Gameleira e
em duas Escolas Nucleadas que os laboratérios de informatica chegaram, mas, ndo foram
instalados, ou ndo tinham os requisitos necessarios como infraestrutura para funcionamento.
Como discorrido na proposta do Proinfo, a avaliacdo do programa deveria ter acontecido para
corrigir tais disparates como os que foram verificados, no entanto, como toda a proposta, a meta
ficou apenas no papel e na promessa. Ao que parece, a gestdo municipal pode fazer as
adequacdes que verificou como pertinentes para a implantacdo do Programa Proinfo, no
municipio em questdo, tornando a proposta e 0 programa inviaveis, e consequentemente,
infringido o acordo e as leis estabelecidas.

Assim verificado, os educandos do campo passam pelo processo de dupla exclusao do
direito ao acesso ao ensino com uso dos recursos material e imaterial. De acordo com o que
sinalizam Machado e Vendramini (2013), € preciso levantar outros questionamentos para que

entendamos o contexto no qual estamos inseridos, desta forma, salientam as autoras:

Quando as melhorias da educacéo e das condi¢des de vida ndo se materializam
no contexto dos sujeitos do campo, uma pergunta é formulada com frequéncia:
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até que ponto podemos ter expectativas em relacéo as politicas de Estado se
elas, ndao favorecem os trabalhadores? (MACHADO e VENDRAMINI, 2013,
p. 13).
Até o presente momento, é possivel esclarecer que as TIC ndo se fazem presentes na
Educacdo do Campo, ainda que de forma superficial. Consideramos que ela é um elemento

inexistente, apesar da necessidade que temos de usa-la na atualidade.

5.3 Proinfo nas escolas do campo de Vitéria da Conquista: o que manifestam os gestores

No decorrer da producdo dos capitulos anteriores foi demonstrando que historicamente
0s governos brasileiros, independente do partido politico, implementaram politicas publicas
com o carater neoliberal e tecnicista, com a politica das TIC ndo foi diferente, e por meio do
Programa Proinfo esta constatacdo tornou-se explicitada. Os governantes apresentam a
caracteristica de Estado minimo para os servicos sociais, como no trato a educacao publica da
classe trabalhadora.

Na etapa de coleta dos dados, verificamos junto aos diretores das escolas pesquisadas
como a contradicdo da implementacdo desse programa se manifestou na gestdo escolar. De
acordo o Regimento Escolar, documento que legaliza as escolas publicas municipais em Vitoria
da Conquista, o diretor deve assumir diversas funcfes na unidade de ensino, a ele cabe a mais
importante das atribuicBes, promover a aprendizagem dos educandos e, para alcancar essa meta
deve-se lancar m&o de todos 0s recursos possiveis, cabendo citar, utilizar os instrumentos que
podem facilitar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas, como 0s recursos tecnolégicos.

Os gestores pesquisados tém de 13 anos a 32 anos de servicos prestados a rede publica
municipal, alguns deles ja haviam assumido o cargo de diretor escolar na rede municipal e séo
professores das escolas do campo.

Por meio da aplicacdo do questionario e a observacdo estruturada verificamos que 0s
diretores ouviram falar sobre o Programa Proinfo, e em diversos ambientes, como na
universidade, por meio de cursos sobre midias educativas, em outro Estado, por meio da
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), bem como na propria escola. Apenas 16% dos
pesquisados afirmou gque ndo tinha conhecimento do programa.

Foram aplicados questionarios aos gestores e obtivemos as seguintes contestacoes sobre
as questdes pontuadas: quando perguntados sobre a funcionalidade do Programa Proinfo as
respostas foram: “Nunca tivemos orientacdo de como deveria funcionar, para que servia, nem

como utilizar. Quando chegamos aqui ja encontramos 0s equipamentos desmontados por conta
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da sala que foi reaproveitada para outra finalidade”. (G.03)

Como percebido, os gestores assim como os professores e educandos também nédo foram
inclusos no processo de implantacdo do programa e também da instalacdo dos equipamentos
nas escolas. Como verificado na Diretriz do Programa Proinfo, ndo ha mengdo de como esta
parceria poderé ser desenvolvida.

O gestor educacional articula as demandas administrativas, pedagdgicas e financeiras.
Nesse feito, seria prudente inclui-lo nos processos de formacdo e informacéo sobre, ndo apenas
esta questdo especifica, mas, todas as politicas educacionais.

Nesse sentido, Bonnila e Pretto (2000), salientam que quando 0s governantes iniciaram
as propostas de implantacdo e incluséo dos programas da tecnologia educacional, os educadores
ndo foram inclusos nesse processo, e por isso, alguns programas nao deram certo visto que 0s
seus protagonistas estavam alheios ao processo, ao que parece, na atualidade padecem da
mesma falha.

Compreendendo que as Diretrizes do Proinfo tratam das questdes da totalidade do
programa, buscamos auxilio no Termo de Adesdo que busca verificar as singularidades dos
municipios pesquisados. No entanto, também ndo foi verificado nenhuma observacdo que
pudesse incluir a participacao desse profissional no desenvolvimento do programa.

Quando perguntado sobre o porqué os laboratdrios de informatica encontravam sem o
devido funcionamento, foi apontado pelos diretores: “o espago foi desmontado porque nao
funcionava, ndo havia uma pessoa para nos orientar quanto ao uso dos equipamentos, a escola
ndo tem dinheiro para estar levando em assisténcia técnica, entao ficou tudo perdido”, (G. 03).

Ao discutir as politicas publicas para a educacdo do campo, Vendramini (2013), postula
que:

A questdo do financiamento da educacdo perpassa a luta pela distribuicdo dos
recursos para as escolas, seja na zona rural ou na zona urbana. Este sempre foi
0 grande obstaculo para os programas educativos, visto que a educacdo sé se
apresenta como estratégia nos discursos, ndo se evidencia uma valorizacéo real
por meio do investimento. (VENDRAMINI, 2013, p. 07)

Observamos que a politica de inclusdo das TIC nas escolas ndo se constituiu em acoes
a serem implementadas nas propostas de governos de diferentes gestores municipais no periodo
pesquisado. Dos espacos pesquisados, sendo em 100% dos CEls pesquisados, foram
encontradas documentac@es referentes a entrega dos equipamentos em apenas 1 escola, ou seja

16% delas; as demais unidades que formam 84% apresentam dificuldades para encontrar a
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documentacdo que comprova o recebimento dos Kits de laboratdrio, 0 que evidencia que a
politica correu sem avaliacdo e acompanhamento como descreve a proposta, no quesito
Estratégias: “Institucionalizar um adequado sistema de acompanhamento e avaliagdo do
Programa em todos os seus niveis e instancias”, (BRASIL, 1997, p. 05). Essa problematica
sugere inferir, ainda que seja mensurada a quantidade de equipamentos distribuidos nas
unidades de ensino, a auséncia de registros materiais, impede a comprovacdo de que 0S
equipamentos foram entregues.

Do total de 6 (seis) gestores pesquisados 100% deles foram unanimes ao declararem a
importancia do laboratério de informatica na escola para proporcionarem melhores
oportunidades de ensino aos educandos bem como a necessidade do recurso tecnoldgico para

desenvolverem os trabalhos relativos ao administrativo, como mencionado por um deles:

O laboratdrio de informatica é importante sim, pois, & um suporte eficiente
para os professores de portugués, matematica, assim como foi para o
desenvolvimento do trabalho de cinema, um projeto bem desenvolvido nesta
escola onde tivemos até uma premiagéo pela iniciativa. (G. 01)

Como visto ao longo do texto, toda a comunidade escolar anseia pelo equipamento
material em seus respectivos lugares de trabalho, revelando, portanto, que ha o descaso e falta
de preocupacdo com a educacgdo do campo, como ha muito tempo evidenciado.

Os diretores foram questionados se ao assumirem o cargo receberam o laboratorio de
informatica instalado, e foi obtida como resposta que em 100% deles, esse espaco estava
desinstalado, sem funcionamento, sendo que em apenas um deles a gestdo atual conseguiu fazé-
lo funcionar, tendo um profissional mantido com uma bolsa do programa Mais Educacao.

Quando perguntados se enquanto gestores poderiam realizar alguma acao que levasse o
laboratério a funcionar, 70% afirmaram que sim, sendo que a cobranga & SMED foi a primeira
providencia apontada por todos. Mesmo nédo sabendo da assinatura do Termo de Adesdo onde
os prefeitos assumem tal responsabilidade, os diretores conduziram corretamente a demanda.

Durante a coleta de dados, outra situagdo foi explicitada pelos diretores escolares e
também constatada pelos pesquisadores; ndo existe qualquer tipo conexdo com a internet por
meio do laboratério de informética nos Circulos Escolares Integrados, pesquisados.

Observamos que até entdo essa informacdo ndo foi apresentada em outras pesquisas.
Quando indagados como a escola tem feito para trabalhar sem acesso a tecnologia com os
educadores e educandos, tendo em vista a velocidade de circulagéo das informagdes, bem como

0 acompanhamento da rotina estabelecida pela SMED e a comunicagao com as pessoas no meio
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urbano, causou nos surpresa que as escolas pagam as empresas privadas para levarem a conexao
da internet até as unidades de ensino.

Através de acordos criados entre os funcionarios e empresas que fornecem o servico de
internet, foram feitas assinaturas de pacotes de internet com determinadas prestadoras de
SEervigos para terem acesso a esse recurso nas unidades de ensino e assim realizarem pesquisas,
trabalhos, Atividades Complementares (ACs), bem como o contato com a prépria Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED). Durante as visitas foi verificado de que em 100% dos espagos

visitados pagam pacotes de internet, como destacado no quadro abaixo:

Quadro 28: Relacdo dos Circulos Escolares pesquisados que pagam pelo acesso a internet, 2018/2019

Relagdo dos Circulos Escolares Valor pago pelos Montante final do
pesquisados funcionarios por més ano
Circulo Escolar Integrado de Bate-Pé R$ 60,00 R$ 720,00
Circulo Escolar Integrado de Gameleira R$ 70,00 R$ 840,00

Pacote pago em uma

Circulo Escolar Integrado de Igua . R$ 930,00
Unica parcela

Circulo Escolar Integrado de Inhobim R$ 97,00 R$ 1.164,00

Circulo Escolar Integrado da Limeira R$ 100,00 R$ 1.200,00

Circulo Escolar Integrado de José R$ 80, 00 R$ 960,00

Gongcalves
Fonte: Escolas municipais de Vit6ria da Conquista/BA, pesquisadas. Quadro elaborado pela autora 2018/2018.

Em conversa com outros diretores dos CEls da Educacdo do Campo, que nao foram
questionados sobre o laboratério de informatica, verificamos que o problema também se estende
as demais unidades de ensino do Campo, em suma, do total de 21 Circulos Escolares que
compdem a Educacdo do Campo, sobre a compra de pacotes de internet, identificamos que 15
deles pagam pelo recurso, o0 que corresponde a despesas ndo debitadas em cofres publicos.

Conforme dados encontrados apresentados na tabela abaixo:
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Quadro 29: Relacdo dos Circulos Escolares da rede municipal que pagam por acesso a internet, 2018

Relacéo dos Circulos
Escolares da rede

Valor pago pelos

Montante final

. funcionarios por més do ano
municipal
01 Assentamento Chapadéo/
Escola Municipal Fabio R$ 90,00 R$ 1.080
Henrique
02 Assentamento Sede |, R$ 90,00 R$ 1.080
03 Compra de um modem por
Assentamento Sede I, parte dos educadores,
valor ndo informado.
04
Ilee!rculo Escolar de Bate- R$ 60,00 R$ 720,00
05 N&o ha custos, 0
Circulo Escolar de fornecimento de internet é
Cabeceira feito pela empresa que usa
a torre vizinha a escola.
06 | ~:
Circulo Escolar de
Campo Formoso R$ 60,00 R$ 720,00
07 O fornecimento de internet
. é feito pelo Governo
Clrculo_ Escolar Integrado Federal desde quando os
do Capinal L .
laboratorios chegaram a
escola.
08 Circulo Escolar Integrado
R$ 100,00 R$ 1.200,00

de Cercadinho

09

Circulo Escolar Integrado
Intermediario Nucleo |

E composto por diversas
escolas, em lugares mais
distantes da sede do
municipio, porém, ndo ha
registro de compra de
pacotes de internet.
Direcdo escolar trabalha
na sede do municipio, nas
dependéncias da SMED.

10

Circulo Escolar Integrado
Intermediario Nucleo Il

E composto por diversas
escolas, em lugares mais
distantes da sede do
municipio, porém ndo ha
registro de compra de
pacotes de internet.
Direcdo escolar trabalha
na sede do municipio, nas
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Veredinha

dependéncias da SMED.

11 | Circulo Escolar Integrado

de Dantelandia R$ 80,00 R$ 960,00
12 | Circulo Escolar Integrado

da Estiva R$ 100,00 R$ 1.200,00
13 Clrculo_EscoIar Integrado R$ 70. 00 R$ 840,00

Gameleira
14 CII’CU|9 Escolar Integrado | Pacote de |n,ternet pago de R$ 930,00

de Igua uma s parcela
15 | Circulo Escolar Integrado

de Inhobim R$ 97,00 R$ 1.164,00
16 dC;rCUIO Escolar Integrado R$ 80,00 RS 960,00
17 Limeira
18 | Circulo Escolar do A escola recebe 0

Pradoso fornecimento via governo

Federal e PMVC

19 | Circulo Escolar de Sao

Jodo da Vitoria R$ 50,00 R$ 600,00
20 | circulo Escolar de Séo

Sebastido R$ 70,00 R$ 840,00
21 | Circulo Escolar de R$ 50,00 R$ 600,00

Fonte: Escolas municipais de Vitéria da Conquista/BA, pesquisadas. Quadro elaborado pela autora,

2018/20109.

Observando os nimeros isoladamente destacamos; o valor que cada funcionério paga

ou, o valor que cada unidade de ensino paga para ter acesso a internet na zona rural parece

irrisorio, pois, 0s gastos pessoais oscilam entre R$ 3,00 e R$ 7,00 por pessoa, e de R$ 60,00 a

R$ 100,00 por escola, respectivamente, no entanto, ao somar 0 montante gasto por quinze, (15)

Circulos Escolares Integrados compreendemos o disparate que envolve a situagao. O valor pago

no ano de 2018, por todas as unidades de ensino, foi de R$ 1.097,00 por més e 14.094,00 reais

por ano, despesas pagas por funcionarios da rede municipal que ajudam a SMED a desenvolver

seus trabalhos e consequentemente, tira a responsabilidade do gestor municipal.

Conforme esclarecimentos de alguns gestores, a SMED usa as redes sociais e virtuais

para se comunicar com as escolas, através do uso do correio eletrénico (e-mails), sdo entregues
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os oficios, avisos, recados. Por meio do aplicativo, Whatsapp, sdo feitas as comunicacfes
diarias, troca de informacbes entre setores da SMED, como os setores Administrativo e
Pedagogico, dentre outros. Ainda conforme os dados encontrados, hd uma escola situada a 18
km da zona urbana que paga uma linha telefonica para manter-se conectada com a zona urbana
e Secretaria Municipal de Educacao.

Para Garcia (2015, p. 109), “A escola, especialmente nas tltimas quatro décadas, tem
sido empurrada a assumir uma funcdo social como elemento estratégico dos interesses do
capital”. Entendemos que as unidades escolares desenvolvem atividades que ndo sao
diretamente da sua responsabilidade, a exemplo de compra de pacote de internet.

Nesta feita, verificamos que ao longo do tempo a escola vem sendo cada vez mais
sucateada, seja por falta de investimento na formacéo dos educadores, nas péssimas condi¢bes
das instalaces fisicas das escolas, na auséncia de equipamentos necessarios ao melhor
desempenho das atividades laborais, dentre outras.

Diante das informacdes apresentadas, varios questionamentos emergiram como: a) O
setor publico, por meio das politicas publicas, tem o compromisso e a responsabilidade de
fornecer os pacotes de internet a todas as Escolas do Campo? Existem recursos vindos para a
administracdo municipal que possam ser aplicados as demandas do campo?

Inferimos que tendo no municipio escolas que recebem o servico de internet fornecido
pelos Governos Federal ou pelo Municipal e, tendo empresas privadas que conseguem levar o
mesmo servico aos mais diversos lugares que compdem o campo do municipio, logo, podemos
depreender que existe a possibilidade de estender este atendimento a todas as localidades,
isentando os funcionarios de mais um custo e mais uma responsabilidade para si. Os diretores
escolares assumem mais compromissos pois, estdo administrando um espaco publico com a
prestacdo do servico privado. Como acentuam Pinto e Santos (2019), é primordial que os
recursos das politicas publicas sejam bem aplicados e administrados, para que possam Se
transformar em suporte pedagdgico, manutencdo e aquisicdo de novos instrumentos,
principalmente os tecnoldgicos.

Como compreensdo desse estudo verificamos que persiste o ideal propagado pelo
neoliberalismo, minimo de governo e maximo de iniciativa privada, fazendo perpetuar uma
situacdo socialmente injusta para a maioria da populacdo, principalmente para aquelas que
trabalham e estudam no campo. Esta realidade amplia a desigualdade social, pois, as politicas
tendo o viés neoliberal sdo onerosas para as classes desfavorecidas economicamente, uma vez

que configuram-se em uma tentativa de restringir a acdo do Estado na elaboracdo de politicas
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que podem, minimamente, ter uma atuacdo voltada para atender as necessidades dos

trabalhadores.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final dessa pesquisa é importante retornar sobre a relevancia da tematica discutida,
0 acesso dos povos do campo as TIC, sendo esse feito por meio do Programa Proinfo abordando
a tecnologia educacional. A deciséo de trazer esta discussao sobre a inclusdo das TIC no Campo
partiu das vivéncias que a pesquisadora teve enguanto professora e coordenadora desta
modalidade de ensino.

Como problema de pesquisa foi proposto com a seguinte questdo: “Como ocorreu a
implementacgdo dos laboratoérios de informéatica do Programa Proinfo nas escolas do campo do
ensino fundamental do municipio de Vitéria da Conquista/BA, no periodo de 1997 a 2019? De
modo que para responder a pergunta baseamos na pesquisa cientifica, tendo no estudo de caso
e a pesquisa qualitativa o suporte metodoldgico.

Diante do exposto apresentado, embasados na observacgdo estruturada, nas respostas
dadas por meio dos questionarios aplicados aos participantes e analise documental, favoreceu
a compreensao de que a politica pablica apresenta sérios e graves problemas no que tange a
implantacdo dos laboratérios de informatica, por meio do Programa Proinfo, nas escolas
publicas que atendem também a Educagdo do Campo, no municipio de Vitoria da Conquista/
BA. Esse estudo demonstrou que as dificuldades de implanta¢do do programa séo de estrutura
fisica das escolas, distribuicdo equivocada dos equipamentos por meio da gestdo municipal,
inexisténcia de instalacdo dos equipamentos, dentre outras questBes. Consideramos que a
proposta do Governo Federal proporcionou, assim como a propria tecnologia, a verificacdo dos
excluidos digitais no Campo.

Constatamos na realidade dos educandos do campo uma dupla exclusao, sendo essa do
suporte material que sdo os laboratorios de informatica e o suporte imaterial, 0 ensino que
deveria ser ministrado pelos educadores nos espacos laboratorios de informatica, onde os
estudantes poderiam desenvolver as habilidades bem como acessar novos conhecimentos,
sobretudo o conhecimento abstrato. Nessa prerrogativa, essa pesquisa permeia do geral ao
particular nas escolas do campo de Vitoria da Conquista, da politica publica C&T aos
laboratorios de informatica de seis Circulos Escolares Integrados de Educacdo do Campo,
pesquisados.

Observamos, no decorrer da pesquisa, que o Programa Proinfo, criado com esta
nomenclatura a partir dos anos de 1997, reformulada a partir do ano de 2007, surgiu com a

tarefa de consolidar mais uma das varias estratégias neoliberais e capitalistas que visa a



177

preparacédo do trabalhador para o mercado de trabalho.

Como demonstrado, o Programa Proinfo, de fato, ndo se materializou e ndo o fara nas
escolas do campo pesquisadas porque, 0s objetivos escusos do capitalismo revelam a
incapacidade de funcionamento, seja por meio da obsolescéncia planejada ou por implementar
de forma aleat6ria uma politica publica. Durante a coleta de dados da pesquisa foi concreta a
observacdo que falta nos espacos visitados; estrutura fisica em 4 escolas dos CEls de Gameleira,
CEls de Inhobim, CEls de Igua e CEls de Limeira. Ha auséncias de investimento concreto, do
fazer politico, de avaliacdo e de acompanhamento por parte do 6rgdo DIRTI/FNDE dentre
muitos outros fatores. A situacdo objetiva (existe) e subjetiva (ndo funcionamento) dos
laboratorios de informatica levou a refletir sobre a contradigdo que se manifesta de forma clara
nesse estudo.

Como mencionado anteriormente, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional -
Proinfo, como outras politicas publicas trazem como principio os objetivos neoliberais, no que
tange a formacdo dos trabalhadores para o mercado de trabalho. E notavel no documento
Diretrizes do Proinfo (anexo 2), a preocupac¢do com a quantidade de pessoas atendidas/ano, que
sobressaem as questdes pedagdgicas, a aprendizagem dos educandos. Como afirmado, as
estratégias para adaptar os individuos as exigéncias do sistema capitalista vém ocorrendo desde
muito tempo no Brasil. As mudangas nas propostas educacionais brasileira foram solicitadas e
atendidas, principalmente desde o inicio do primeiro Governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC) 1995, visto que visavam atender o desenvolvimento econémico do pais.

Entendemos que os discursos disseminados em documentos produzidos pelos 6rgaos
internacionais e nacionais, bem como na proposta do Programa Proinfo, apresentada nessa
pesquisa, primam pela necessidade de preparar 0os recursos humanos para a alimentacéo e
reconstrucdo das economias dos paises da América latina, envolvendo, certamente, o Brasil.

Desta forma, evidenciamos na proposta do Programa Proinfo a intencionalidade de uso
da escola publica como local da formacdo dos seus educandos, que serdo mao de obra
“capacitada” para atuar no mercado de trabalho, principalmente porque este mercado de
trabalho também esta instalado no campo brasileiro, como presenciado de forma explicita,
sobretudo, na atualidade com a expanséao da agroinddstria.

Partindo destas informacdes, constatamos que a preocupacao dos governos ao elaborar
a proposta do programa, bem como, ao sancionar o Decreto atrelou-se aos anseios do capital
liberal. De acordo o documento, a escola, além de se preparar para formar os estudantes,

deveriam também se preparar para capacitar as comunidades circunvizinhas. Estas premissas,
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por sua vez, contradizem os ideais de uma sociedade comunista como preconizava Marx, e que
entende como necessario a formacdo humana e emancipadora dos sujeitos, ndo a formacéo
técnica, sem reflexdo para a vida pratica.

Em observancia a analise do objetivo aqui estudado, é importante registrar que, dessa
forma como os laboratérios de informéatica foram colocados nas escolas do campo, ndo ha
contribuicdo para a pratica pedagdgica educativa dos educadores e ndo ha contribui¢do na
aprendizagem dos educandos e enriquecimento do curriculo escolar, como sugere a proposta.
Como visto, os povos do campo sofrem com varios problemas educacionais, dentre eles cabe
citar que o analfabetismo e a distorcdo idade-série que ainda sdo vivenciados. Depreendemos
gue acessar a tecnologia educacional, torna-se deveras, mais distante da realidade, uma vez que
questbes primordiais como o analfabetismo no campo néo foi sanado.

Destacamos que a proposta de implantacdo dos laboratorios de informatica tornou-se
utdpica, considerando o descaso na qual ela foi tratada na préatica social das escolas pesquisadas
no campo do municipio de Vitdria da Conquista. Varios fatores contribuem para que a
Educacao Campo continue a vivenciar as mesmas problematicas educacionais por muito tempo.

Priorizamos trazer dados da realidade concreta, encontrados durante a realizacdo da
visita em campo, desta pesquisa, e por meio da coleta de informacdes e observagédo dos espagos,
principalmente, descrever e explicar elementos e situagdes que dizem respeito a0 movimento
da politica publica para Educacdo do Campo através do Proinfo. Identificamos nesse periodo
no qual a pesquisa foi realizada, a evidéncia e predominancia de ndo correspondéncia ao que o
programa define, reafirmando que esta € uma proposta contraditoria.

Foi evidenciado nos seis Circulos Escolares pesquisados que em apenas um deles, o
Circulo Escolar Integrado de José Gongalves, o laboratério de informatica funciona, ainda que
por meio do auxilio do Programa Mais Educacdo e muita intervencdo da atual gestdo escolar.
Percebemos, também, que a problematica esta sendo vivenciada em pontos divergentes da zona
rural do municipio.

Afirmamos que as demandas enfrentadas nas escolas do campo, pelos docentes,
discentes e gestores sdo inUmeras; a auséncia efetiva de politicas publicas para fixar o homem
do campo em suas terras, falta de estrutura fisica e pedagdgica nas escolas, auséncia de
profissionais envolvidos com a modalidade educacional e com a comunidade, auséncia da
qualidade de transporte, dentre muitos outros direitos. Externamos que estes transtornos podem
levar a Educacdo do Campo a nédo se efetivar na prética e continuar a expulsar, principalmente

os jovens, do seu local de origem. Com o direito negado ha um consequente o aumento do
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éxodo rural e outras problematicas.

Pontuamos que a falta dos laboratorios de informatica nas escolas do campo é apenas
mais uma luta a ser empreendida pelos Movimentos Sociais, pelos moradores, educadores e
educadores do campo. Ressaltamos que a instalacdo dos equipamentos nas escolas do campo
do ensino fundamental ndo se apresenta como uma tabua de solugdo dos entraves encontrados
nestas unidades de ensino, no entanto, a ndo materializacdo desses resulta na exclusdo dos
educandos do campo, que se explicita por meio da negacdo de um direito, exposto em leis e
diversos documentos.

Identificamos, até o presente momento, que as condicdes em que se encontram oS
laboratérios de informatica do Programa Proinfo, instalados nas escolas do campo do ensino
fundamental do municipio de Vitoria da Conquista/BA ¢ cadtica, ndo apresentando qualquer
possibilidade de uso dos equipamentos para fins pedagdgicos. Por meio desta verificacdo foi
possivel compreender que as contradi¢des presentes no processo de implementacgdo da politica
do Proinfo nessas escolas do campo pesquisadas foram fatores constantes, revelando, portanto,
que ndo ha coeréncia entre a legalidade da proposta e as acdes do governo municipal ao
implanta-la. Nao ha como mudar a Praxis em ambientes que faltam estruturas minimas.

Neste sentido, observamos que resta aos povos do campo O intenso e constante
movimento de continuar lutando por seus direitos e por alternativas que os levem a construir a
autonomia econdmica e politica, uma vez que ndo se pode esperar pelas acdes governamentais
ou por politicas pablicas efetivas, visto que nessa pesquisa ficou evidenciado que o0s varios
governos brasileiros sempre atenderam aos principios capitalistas e neoliberais.

Em sintese, respondendo a pergunta cientifica, “Como ocorreu a implementacdo dos
laboratdrios de informatica do Programa Proinfo nas escolas do campo do ensino fundamental
do municipio de Vitéria da Conquista/Ba, no periodo de 1997 a 2019? Reafirmamos que esta
foi reconfigurada, mal implantada, permeada de contradi¢des ao que prevé as necessidades dos
povos do campo. Enquanto politica publica, os povos do campo ainda a esperam para usufrui-
la.
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APENDICES

Apéndice A - Questionario aplicado aos estudantes

Universidade Fstadual do Sudoeste da Bahia — UESB

Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98
Comiré de Eiica em Pesquisa - CEP -~ ULESB

Nome Data:

Ano escolar: Idade: _Tumo:

Questiondrio para os Estudantes

1-Vocé sabe que esta escola recebeu o laboratério de informatica através do Ministério da
Educagao? Sim( )Nado( ).
2- Vocé participou ou participa de aulas ministradas pelos professores neste espago?

Sim ( ) Nao( )Porqué?

3) Vocé gostou, gosta ou gostaria de participar de aulas neste espago? Sim ( ) Nio ( ) Por qué?

4) vocé acha que um laboratério de informatica pode contribuir com sua aprendizagem? Sim( )
Nao ( ). Por qué?

5) Vocé tem acesso a algum tipo de computador? Sim ( ) Nio ( ) Qual?

6) Voce tem acesso a algum tipo de computador fora do espago escolar? Sim () Nio ( ) Onde?

7} Voce gostaria de ter acesso aos computadores da escola? Sim ( ) Nio ( ) Por qué?

8) Vocé usa ou usaria o conhecimento adquirido através deste computador na sua vida escolar?
Sim ( ) Ndo ( ). Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Apéndice B: Questionario aplicado aos professores

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia  UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27,05.98
Comité de Ftica em Pesquisa —~ CEP ' UESB

Nome:

Cargo/ Fungéo:

Tempo de atuagdo na rede: Data: / /

Questionario para os Professores

[-Vocé sabe que esta escola recebeu o laboratério de informatica do Ministério da Educagao?
Sim ( ) Nao (). '
2-Vocé enquanto professor utiliza este o laboratorio de informatica em suas aulas? Sim () Nao

( ). Porqué?

3-Estando o espago em pleno funcionamento vocé ministraria aulas para seus alunos aqui? Sim
{ ) Nao (). Por qué?

4-Os alunos gostam/gostaram de usar o espaco para terem aula? Sim () Ndo ().

5-Vocé acha que este espago, funcionando como sugere a proposta, promoveria melhoras no

que tange ao ensino e aprendizagem dos alunos e professores? Sim () Ndo. Porqué?

6- Vocé acha que, enquanto professor, pode realizar alguma agdo que possa promover o

funcionamento do espago proposto pelo programa? Sim ( ) Nao ( ) Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.



188

Apéndice C: Questionario aplicado com os gestores.

Unitversidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Auwtorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98
Comité de Etica em Pesquisa — CEP - UI:SR

Cargo/ Fungio:

Tempo de atuagiio na rede: Data: .

Questionario para os Gestores

1-Voce ja ouviu falar do Programa Proinfo? Sim ( ) Nio ( ) Em que contexto?

2-E do seu conhecimento que esta escola recebeu o laboratério de informatica? Sim ( ) Nao
(). Quando?

3-0 laboratério de informatica est4 montado nesta Unidade Escolar? Sim ( ) Nao ( ). Por qué?

4 - Os equipamentos do laboratorio de informatica funcionam, para atendimento da proposta

do programa? Sim { ) Nao( ). Asvezes( ). Por que?

5-Quando vocé veio trabalhar nesta escola, enquanto gestor, o laboratério de informética estava

instalado? Sim ( ) Ndo ( ). Se ndo, porque?

6- O laboratério de informatica chegou nesta escola na sua gestdo? Sim () Nao ().




189

7-Vocé sabe a quantidade de equipamentos, que forma um kit completo (monitor, gabinete,
fone de ouvido, impressora, estabilizador) de laboratorio de informatica que esta escola

recebeu? Sim () Nao (). Quantos?

8 - Os alunos usam o laboratdrio de informatica durante alguma aula ou atividade escolar, como

subsidio do curriculo? Sim { ) Ndo( ). Por que?

9 - Algum equipamento do laboratorio de informatica foi deslocado para outro espago da
escola? Sim () ndo( ). Por que?

10 - Vocé acha que o laboratorio de informatica contribuiria/contribui para o ensino e

aprendizagem dos educandos? Sim ( ) Néo ( ). Exemplifique.

11 - Vocé acha que pode fazer algo para que o laboratorio de informatica funcione de acordo a
proposta ou, de acordo as possibilidades da escola? Sim () N&o ( ). Quais sugestdes vocé

daria?

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Apéndice D: Fotos dos laboratdrios de informatica, produzidas durante as visitas nos anos de
2018 e 2019. A realidade concreta encontrada.
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ANEXOS

Anexo 1: Portaria de N° 522 de 9 de Abril de 1997 que institui o Programa Proinfo

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
GABINETE DO MINISTRO

Portaria n® 522, de 9 de abril de 1997

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso
de sua atribuigoes legais, resolve

Art. 1° Fica criado o Programa Nacional de Informatica na Educagiio ~ Prolnfo,
com a finalidade de disseminar o uso pedagédgico das tecnologias de informitica c¢
telecomunicagdes nas escolas publicas de ensino fundamental e médio pertencentes as redes
estadual ¢ municipal.

Paragrafo inico. As agdes do Prolnfo serdo desenvolvidas sob responsabilidade
da Secretaria de Educacio a DistAncia deste Ministério, em articulagiio com a secretarias de
educagio do Distrito Federal, dos Estados ¢ dos Municipios.

Art. 2° Os dados estatisticos necessdrios para plancjamento ¢ alocagio de
recursos do Prolnfo, inclusive as estimativas de martriculas, terfio como base o censo escolar
realizado anualmente pelo Ministério da Educagdio ¢ do Desporto e publicado no Diario
Oficial da Unido.

Art. 3° O Secretario de Educagio a Distincia expedird normas e diretrizes,
fixara critérios ¢ operacionalizagiio ¢ adotard as demais providéncias necessarias a execugio
do programa de que trata esta Portaria.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagiio.

PAULO RENATO SOUZA

AR EEE
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Anexo 2 - Diretriz do Programa Proinfo, 1997, que fundamenta toda a proposta.

MINISTERIO DA EDUCAGCAOQ E DO DESPORTO - MEC
SECRETARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA - SEED

PROGRAMA NACIONAL DE
INFORMATICA NA EDUCACAO

PROINFO

Diretrizes

julho de 1997



APRESENTACAO

A crescente e irreversivel presenga do computador — dos recursos de informatica de um modo ge-
ral — nos mais corriqueitos atos da vida das pessoas tornou indispensavel, como agdo de governo, a inforgrati-
zacao da Escola Publica. Uma decorréncia da obrigacdo do poder publice de diminuir as diferencas de oportu-
nidade de formagdo entre os alunos do sistema publico de ensino e os da Escola Particular, esta cada vez mais
informatizada.

As agdes previstas neste documento inserem-se numi contexto politico-pedagdgico mais amplo, no
qual s¢ situam, entre outras: livro diddtico, parametros curriculares nacionais. TV-Escola, educagdo a disténcia,
valorizagio do magistério, descentralizagdo de recursos para escolas e avaliagdo da qualidade educacional.

O Programa Nacional de Informética na Educagéo, ora proposto pelo MEC, pretende iniciar o pro-
cesso de universalizagdo do uso de lecnologia de ponta no sistema piblico de ensino. A garantia de otimizagdo
dos vultosos recursos publicos nele investidos, reside, em primeiro lugar, na énfase dada a capacitagdo de re-
cursos humanos, que precede a instalagdo de equipamentos e responde por 46% do custo total do programa.

A exigéneia de infra-estrutura fisica ¢ de suporte técnico para funcionamento dos cquipamentos,
cm scgundo lugar, assegura o uso educacional dos mesmos.

O respeito & autonomia pedagdgico-administrativa dos sistemas estaduais de ensino, em terceiro
lugar, levou 0 MEC a proper a implementagio descentralizada do Programa, tomando-o flexivel e contextuali-
zado. Isto evita os riscos de ignorar pecultaridades locais, ramos jé tragados e esforcos desenvolvidos ou em de-
senvolvimento por outras esferas administrativas, ampliando assim as possibilidades de éxito.

Este trabalho deixa claro as linhas mestras tragadas pelo MEC para atingir o objetivo de informati-
zar a Escola Piiblica, trata das agdes ¢ respectivas estratégias de implementagdo do Programa ¢, por fim, aborda
aspectos tecnoldgicos e financeiros inerentes a proposta.
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1 CONTEXTO

Estamos vivendo num mundo dividido em blocos aparentemente estanques de paises em situages
opostas de bem-estar. Relatorio do Banco Mundial de 1992, citado por DOWBOR?, informa que em 1990 o PIB
mundial foi 22 trilhdes de dolares, para uma populagdo de 5,3 bilhdes dc habitantes, Isto significa uma renda
per capita anual de 4.200 dolares, suficiente, em tese, para garantir 4 todos os cidaddos uma certa dignidade de
vida. Desses recursos, entretanto, US$ 16 wilhdes (72%) ficaram com 800 milhdes de habitantes dos paises do
Norte, 15% da populagao mundial. Segundo este autor, na mesma época 3 bilhdes de pobres do planeta tinham
renda anual média de 350 dolares, ou scja, cerca de 1/60 da renda per capita do cidadao do Norte.

O Informe Mundial de Educagao da UNESCO (1993) afirma que existe grande defasagem entre os
paises do Norte ¢ os do Sul, cm termos de conhecimento, especialmente no que se referc a capacidade de assi-
milar ¢ aplicar ciéncia ¢ tecnologia voltadas para o desenvolvimento em geral,

Os dados mundiais sobre educagio permitem associar, de um modo geral, situaces sociais criticas
a paises que ndo oferecem educagdo bésica de qualidade a suas populagdes, nao priorizando, dessa forma, a di-
mensdo humana do desenvolvimento. Nas sociedades democriticas gue dispdem de fortes programas de capaci-
tagdo de recursos humanos e sistemas educacionais em expansio, geralmente o cendrio ¢ outro: estabilidade
cconémica ¢ menores desigualdades sociais decorrem de um progresso baseado cada vez mais no uso intensivo
de tecnologia ¢ na circulagio cada vez mais rdpida de um crescente volume de informagées.

Os avangos tegnologicos trazem consigo mudangas nos sistemas de conhecimento, novas formas
de trabalho ¢ influem na economia, na politica e na organizagdo das sociedades. Sio responsaveis pelas princi-
pais caracleristicas do modus operandi dé “aldeia global”: internacionaliza¢io da produgio, giobalizagio das fi-
nangas, mudanga internacional do trabalho, movimentos migratorios do Sul para o Norte ¢ competigdo ambicn-
tal.

Mudangas nos sistemas de conhecimento da socicdade implicam transformagdes em operagdes
produtivas e nos negdcios, levam a criagdo ou substitui¢io de produtos e a racionalizagao de procedimentos de-
cisorios. O conhecimento acelera processos, toma instantaneas inimeras agdes de interesse econdmico e gera
um novo quadro organizacional caracterizado, principalmente, pela flexibilidade decorrente da utilizacio de
cquipamentos informatizados e programaveis. Este quadro determina profundas alteragdes no mercado de traba-
lho.

O momento histérico-social brasilciro apresenta caracteristicas que favorecem a methoria das con-
digdes de desenvolvimento, fato que pode ser creditado 4 consolidagio da estabitidade econdmica e da vivéncia
democratica. Temos, hoje, clima propicio para tratar como objetivos nacionais permanentes e atuais: eficiéncia
da estrutura social, qualidade de vida da populagio e constru¢io de uma sociedade mais justa, solidaria ¢ inte-
grada,

" DOWBOR, L. O espago do conhecimento; Sao Paulo; 1983, mimeo.
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2 JUSTIFICATIVA

Especialistas afirmam que a maioria dos empregos que existirio nos proximos dez anos ainda nio
cxisiem hoje, porque o conhecimento especializado esta tendo uma vida média cada vez menor e ser, muito
provavelmente, substituido ou complementado por outro a curto ¢ médio prazos. Isto faz crescer a importancia
da capacitagio de recursos humanos, porque os individuos nio devem ser formados apenas uma vez durante sua
vida profissional: novas qualificagdes em fungéo de novas necessidades impdem constantes aperfeigoamentos.

Ha uma nova gestao social do conhecimento a partir do desenvolvimento de novas técnicas de pro-
dugdo, armazenamento e processamento de informagdes, alavancado pelo progresso da informélica e das teleco-
minicagoes.

Os computadores estie mudando também a maneira de conduzir pesquisas ¢ construir o conheci-
mento, ¢ a forma de plancjar o desenvolvimento tecnoldgico, implicando noves métodos de produgio que dei-
xam obsoleta a maioria das linhas de montagem industriais clissicas.

Técnicas € modelos computacionais vém sendo empregados na drea cognitiva para investigar como
o conhecimento ¢ produzido e representado pela mente. No campo da Inteligéncia Artificial os computadores
simulam os processos intelectuais, organizam e hierarquizam informacées criando, assim, novos conhecimen-
tos. A informatica e as telecomunicages vém transformando a vida humana ao possibilitar novas formas de
pensar, trabalhar, viver ¢ conviver no mundo atual, o que muito modificard as instituigdes educacionais ¢ outras
corporagacs.

A exigéncia de novos padroes de produtividade e competitividade em fung¢do dos avangos tecnolo-
gicos, a visdo de que o conhecimento € a matéria-prima das economias modernas e que a evolugdo tecnologica
vem aletando nio apenas os processos produtivos, mas também as formas organizacionais, as relagdes de traba-
1ho ¢ a maneira como as pessoas constroem o conhecimento ¢ requerem um nove posicionamento da educacio.
Ao lado da necessidade de uma solida formagdo basica, ¢ preciso, também, desenvolver novos habitos intelec-
tnais de simbolizagdo e formalizagdo do conhecimento, de manejo de signos e representagio, além de preparar
o individuo para uma nova gestio social do conhecimento, apoiada num modelo digital explorado de forma in-
lerativa.

O acesso a informagao ¢ imprescindivel para o desenvolvimento de um estado democratico, Uma
nova socicdade jamais serd desenvolvida se os codigos instrumentais e as operagdes em redes se mantiverem
nas mos de uns poucos iniciados. E, portanto, vital para a sociedade brasileira que a maioria dos individuos
saiba operar com as novas tecnologias da informagio ¢ valer-se destas para resolver preblemas, tomar iniciati-
vas € se comunicar. Uma boa forma de se conseguir isto, é usar o computador como protese da inteligéncia e
ferramenta de investigagdo, comunicagio, construgdo, representagdo, verificago, andlise, divulgagio ¢ produ-
¢do do conhecimento. E 0 locus ideal para deflagrar um processo dessa naturcza ¢ o sistema educacional.

O MEC, no papel politico-estratégico de coordenar a Politica Nacional de Educagio, tem criado ou
reformulado mecanisimos de apoio ao sistema piblico de educagio, para o qual tragou, dentre outras, as seguin-
tes diretrizes: fortalecimento da agdo pedagdgica do professor na sala de aula ¢ da gestao da escola, maior en-
volvimento da sociedade na busca de sotugdes educacionais e moderizagdo com inovagdes tecnoldgicas intro-
duzidas no processo ensino-aprendizagem. Este Programa, portanto, se insere no conjunto de agdes desenvolvi-
das em respeito a estas diretrizes.
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3 OBJETIVOS
Melhorar a gualidade do processo de ensino-gprendizagem

Qualidade educacional pressupde introdugdo de melhorias no processo de construgio do conheci-
mento, busca de estratégias mais adequadas a produgiio de conhecimento atualizado e desenvolvimento no edu-
cando da habilidade de gerar conhecimento novo ao longo da vida. Implica diversificar espacos do conhecimen-
to, processos € metodologias.

E uma qualidade comprometida com a cqiiidade, e, por isto, com a tentativa de - numa socicdade
cada vez mais tecnologicamente evoluida — oportunizar a todos:

. a igualdade de acesso a instrumentos tecnolégicos disponibilizadores ¢ gerenciadores de informa-
¢do;
. os beneficios decorrentes do uso da tecnologia para desenvolvimento de atividades apropriadas de

aprendizagem e para aperfeicoamento dos modelos de gestdo escolar construidos em nivel local,
partindo de cada realidade, de cada contexto.
Passibilitar a criacdo de uma nova ecologia cognitiva nes ambientes escolares
mediante incorporacio adeguada das novas tecnologias da informacdo pelas escolas
E preciso diminuir a lacuna existente entre a cultura escolar e o mundo a0 seu redor, aproximar a
escola da vida, expandindo-a em diregdo 4 comunidade e tornando-a facilitadora das interagdes entre os atores
humanos, bioldgicos ¢ téenicos, Esse novo meio ecologico ¢ composto pelas mientes humanas ¢ as tedes téeni-
cas de armazenamento, transformagio, pr'oduc;ﬁo e transmissdo de informagdes. Para a criagdo dessa nova eco-
logia é importante que o professor encare os elementos do contexto em que vive o aluno e as incorpore no coti-
diano da escola, ctiando, assim, um novo ambiente semelhante  vida, a0 que o aprendiz encontrara nas ativida-
des sociais, nos servigos e nas organizagdes.

O desenvolvimento das estruturas mentais ¢ influenciado pela cultura, pela linguagem usada pela
coletividade ¢ pelas técnicas de produgdo, armazenamento ¢ transmissio das representagdes da informagio ¢ do
saber. Por isto, as novas tecnologias da informagdo devem ser aproveitadas pela educagio para preparar 0 novo
cidadao, aquele que deverd colaborar na criagdo de um novo modelo de sociedade, em que os recursos tecnolé-
gicos sejam utilizados como auxiliares no processo de evolugdo humana.

Propiciar uma educacdo voltada para o desenvolvimento cientifico ¢ tecnolégico

A capacidade de gestio e de processamento de informagdes na sociedade atual caracteriza a com-
petigdo entre as difcrentes realidades produtivas, requerendo dos individuos intuigdo, criatividade, agilidade de
raciocinio associada a0 mancjo da tecnologia e maior conhecimento técnico. A moderna educagio, por isto,
deve ser dirigida para o progresso ¢ a expansdo do conhecimento e, a fim de permitir emancipagio individual ¢
coletiva, adequadamente articulada com a ciéncia e a tecnologia.

Educar para uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida
As modemas teenologias de informagdo ¢ comunicagdo tornam crescentes as tendéncias de surgi-
mento de uma sociedade planctdria. Isto exige sercs sociais capazes de se comunicar, conviver ¢ dialogar num
mundo interativo € interdependente. Seres que entendam a importincia de subordinar o uso da tecnologia a dig-
nificagdo da vida humana, frutos de uma educagio voltada para 2 democracia e amparada em valores, tais como
toleréncia, respeito. cooperagdo e solidariedade.
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4  ABRANGENCIA

O Programa abrangerd a rede publica de ensino de 1° e 2° graus de todas as unidades da federacio,
Para o bi¢nio 97/98, estd prevista a aquisigao dc 100.000 computadores, cuja instalagio nas escolas respeitard
critérios acordados entre a SEED/MEC ¢ as Secretarias Estaduais da Educacio — SEE {vide anexo).

Deverao ser beneficiadas, nesta primeira etapa (97-98) do Programa Nacional de Informadtica na
Educagio, cerca de 6 mil escolas, que correspondem, por exemplo a 13,40% do universo de 44.8 mil escolas
puablicas brasileiras de 1° e 2° graus com mais de cento e cingiienta alunos.? Considerando-se uiilizacdo em trés
turnos, dois alunos por maquina e dois periodos de aula por semana, sera possivel, durante o periodo letivo.
atender a4 66 alunos por maquina. Nesta estimativa ndo estd sendo levada em consideragio a utilizagio dos com-
putadores ~ que, naturalmente ndo deverd corresponder a realidade - durante os quatro meses de férias escolares
(por alunos ou membros da comunidade).

O Consetho Nacionat de Secretarios Estadusis de Educacao - CONSED, reunido em 29/10/96, decidiu que os computadores a serem
adquiridos pelo MEC serao distribuidos aos estados de forma proporcional ao nimero de alunos matricutados em escolas publicas de 1° e
27 graus com 150 alunos no minimo e a0 nimero destas.

MEC / SEED Y Nacional de informitica na Ed 4 julho de 1997
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5  ESTRATEGIAS

Este programa serd implantado em regime de estreita colaboragio entre o MEC, os governos esta-
duais representados por suas respectivas Secretarias de Educagdo - SEE ¢ a sociedade organizada. Suas princi-
pais diretrizes estratégicas sdo:

* subordinar a introdugdo da informatica nas escolas a objetivos educacionais estabelecidos pelos setores
competentes;

« condicionar a instalagdo de recursos informatizados & capacidade das cscolas para utilizi-los (demons-
trada através da comprovagao da existéneia de infra-estrutura fisica e recursos humanos 4 altura das exi-
géncias do conjunto hardware/softwarc que sera fornecido);

* promover o desenvolvimento de infra-cstrutura de suporte téenico de informatica no sistema de ensino
plblico;

¢ estimular a interligacdo de computadores nas escolas piblicas, para possibilitar a formagio de uma am-
pla rede de comunicages vinculada 4 educacio;

* fomcentar a mudanca de cultura no sistema publico de ensino de 1° ¢ 2° graus, de forma a torna-lo apto a
preparar cidaddos capazes de interagir numa sociedade cada vez mais tecnologicamente desenvolvida:

* incentivar a articulagio entre os atores envelvidos no processo de informatizagio da educagio brasilei-
ra;

* institucionalizar um adequado sistema de acompanhamento e avaliagio do Programa em todos os seus
niveis ¢ instancias.

MEC / SEED ¥ Nacional de Informética na Fd A Jjullo de 1997
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6 ACOES
Mobilizacdo ¢ gdesio

A mobilizagde destina-se & sensibilizagdo de instituicdes educacionais e da sociedade civil organi-
zada para compreensdo da importancia deste Programa, visando a alicercar na co-participacao a qualidade da
adesdo a0 mesmo e dos respectivos resultados.

A adesdo representa um compromisso com os objetivos e estratégias do Programa e seus resulta-
dos. Observara as ctapas a scguir explicitadas.

Elaboragdo e aprovacdo dos projetos estaduais de informética na educacdo
Os estados elaborardo scus projetos de acordo com o scguinte roteiro aprovado pelo CONSED:?
1) criagao pela SEE de uma comissio para elaboragdo do projcto;

2) especificagdo do projeto, incluindo a visio do estado em relagdo & tecnologia educacional, respeitando
as diretrizes nacionais do MEC, a descrigdo do estagio de informatizagdo das cscolas (instalagoes fisi-
cas, plataformas tecnoldgicas, finalidades pedagogicas. equipes envolvidas), o estabelecimento de obje-
tivos e metas ¢ o desenvolvimento do plano de implantacio (estratégias, recursos, participagdo do Esta-
do no financiamento do projeto, prazos, equipamentos, capacitagio e sistematica de acompanhamento e
avaliagdo);

3) encaminhamento ao MEC para andlise e aprovagio.
Planejamenta de informatizacio das escolas

Paralelamente 2 elaboragdo de seu projeto de informitica na educagio, o Estado estabelecerd as
condigdes mediante as quais as escolas publicas de 1° ¢ 2° graus poderdo ser informatizadas, segumndo as orien-
tagoes do projeto estadual. Basicamente, cada cscola deveré estabelecer seu planejamento tecnoldgico-cducaci-
onal, com um horizonte de no minimo 5 anos, indicando:

« objetivos educacionais;
* opgdes tecnologicas escolhidas em fungio das orientagdes do projeto do Estado;
* proposta de capacitagdo dc recursos humanos;
* outros aspectos cspecificos;
* identificagdo da contrapartida da escola, indicando possiveis fontes de financiamento;
* cronograma de implantagdo.
Aprovacdo dos projetos das escolas

Aprovadoe o projeto estadual e divulgadas as condigoes de adesio das escolas, 0 Estado passard a
receber os planos das escolas para analise e aprovagdo. Para tal finalidade e visando a garantir a distribuicio
eqililativa dos recursos teenologicos, o Estado constituird uma Comissiio Julgadora, na qual estardo representa-
dos no minimo:

* as Sceretarias Municipais de Educagio da capital ¢ dos municipios mais populosos;
* aUnido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME:

* as universidades;

* Se assim o desejarem, os Estados poderao contar com o apoio téchico da equipe da Secretaria de Educacdo 4 Distancia do MEC -
SEEDIMEC.
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* o MEC;
* acomunidade escolar (pais, pessoal docente, téenico e administrativo e alunos).
Andlise pelo MEC
Os projetos consolidados das escolas serdo encaminhados ac MEC para fins de andlise, podendo
haver, por parte deste ultimo, solicitagdes de alteragio ou complemento de informagao.

Os prazos do processo de adesio deverao ser compatibilizados com o cronograma de instalagio
dos equipamentos de informética e a proposta de capacitagio dos professores e téenicos de suporte.

Capacitacdo de recursos humanos

Filosofia do processo

O sucesso deste Programa depende fundamentalmente da capacitagdo dos recursos humanos envol-
vidos com sua operacionalizagdo. Capacitar para o trabatho com novas tecnologias de informatica ¢ telecomu-
nicagdes nio significa apenas prepartar o individuo para um novo trabalho docente. Significa, de fato, prepara-lo
para ingresso em uma nova cultura, apoiada em tecnologia que suporta ¢ integra processos de interacio ¢ comu-
nicagio.

A capacitagio de professores para o uso das novas tecnologias de informagdo e comunicagio im-
plica redimensionar o papel que o professor deverd desempenhar na formagdo do cidaddo do século XXI. E. de

fato, um desafio a pedagogia tradicional, porque significa introduzir mudangas no processo de ensino-aprendi-
zagem g, ainda, nos modos de estruturagao e funcionamento da escola ¢ de suas relagdes com a comunidade.

Estd prevista a alocagio de técnicos de suporte em informdtica para as escolas (no minimo um por
escola). Estes técnicos, preferencialmente, serio egressos de escolas profissionalizantes de 2° grau e terdo sua
formagdo complementada por cursos especificos, cujos curriculos, também, serdo detathados por cste Progra-
ma.

O processo de capacitagiio de recursos humanos para o Programa, em sintese, serd desenvolvido da
scguinte forma:

* selecdo e capacitagio de professores oriundos de instituigdes de ensino superior e técnico-profissionali-
zante, destinados a ministrar a formagio dos professores multiplicadores;

* selegdo e formagio de professores multiplicadores, oriundos da rede pliblica de ensino de 1°e 2° graus e
de instituigdes de ensino superior ¢ técnico-profissionalizante:

* selegdo e formagio de téenicos de suporte em informdtica e telecomunicagdes;

* selecdo ¢ formagio de professores da rede piiblica de ensino de 1° ¢ 2° graus (que atuardo nas escolas,
com os equipamentos ¢ software fomecidos pelo MEC).

Os professores destinados 3 formagdo dos multiplicadores serdo selecionados em fungdo de sua
qualificagio profissional em informética ¢ educagiio. Os demais — multiplicadores e aqueles que atuardo em sa-
las de aula — deverdo ter um perfil que os leve a serem:

1) aulénomos, cooperativos, criativos e criticos;
2) comprometidos com a aprendizagem permanente;

3) mais envolvidos com uma nova ecologia cognitiva do que com preocupagdes de ordem meramente dida-
tica;

MEC / SEED Progr Nacional de Informitica na Ed i julho de 1997
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4) engajados no processo de formagiio do individuo para lidar com a incerteza e a complexidade na tomada
de decisdes ¢ a responsabilidade decorrente;

5) capazes de manter uma relagio prazerosa com a pratica da intercomunicagio,
Objetivos

1) Estruturar um sistema de formagdo continuada de professores no use das novas tecnologias da informa-
¢do, visando o maximo de qualidade ¢ cficiéncia;

2) Desenvolver modelos de capacitagio que privilegicm a aprendizagem cooperativa e auténoma, possibi-
litando aos professores de diferentes regides geograticas do pais oportunidades de intercomunicagio ¢
interagdo com ¢specialistas, o que devera gcrar uma nova cultura de educagao a distancia;

3) Preparar professorcs para saberem usar as novas tecnologias da informagio de forma auténoma ¢ inde-
pendente, possibilitando a mcorporagio das novas tecnologias & experiéncia profissional de cada um,
visando a transformacio de sua pratica pedagogica;

Estratégias de implementagio
1) Descentralizar a capacitagio de professores e técnicos de suporte;

2) Incentivar a interagao de professores, destacando a importancia de um processo cooperativo no qual
professores capacitam professores;

3) Estimular a participagio de educandos-lideres como monitores;

4) Valorizar a experiéncia profissional dos educadores, utilizando-a come forma de motivacdo para o seu
engajamento no processo;

3) Interagir com a comunidade agregando recursos locais 20 esforgo de capacitagio.,
Implantacdo dos niicleos de tecnologia edycacional

Os Nicleos de Tecnologia Educacional - NTE serio estruturas descentralizadas de apoio ao pro-
cesso de informatizagdo das escolas, responsaveis pelas seguintes agdes:

* sensibilizagio ¢ motivagdo das escolas para incorporagio da teenologia de informacio e comunica-
¢do;

*  apoio ao processo de planejamento tecnologica das escolas para aderirem ao projeto estadual de in-
formatica na educagio,

* capacitagio e reciclagem dos professores ¢ das equipes administrativas das escolas:
* realizagdo de cursos especializados para as equipes de suporte técnico;

* apoio (help-desk) para resolugio de problemas técnicos decorrentes do uso do computador nas es-
colas;

* asscssoria pedagogica para uso da teenologia no processo de ensino-aprendizagem;
* acompanhamento ¢ avaliagdo local do processo de informatizagdo das escolas.

Os NTE serdo instalados em dependéncias fisicas J& existentes, conforme plancjamento ¢ escolha a
serem feitos em conjunto pelo MEC, estados (SEE) ¢ municipios (Unido Nacional de Dirigentes Municipais de
Educagio - UNDIME) e com preferéncia para:

* escolas mais avangadas no processo de informatizagio;
¢ escolas normais (de magistério);

MEC / SFED Programa Nacional de Informitica na Educacio Jetho de 1997
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= cscolas téenicas federais, cuja maioria conta com cursos profissionalizantes em informatica;
= universidades;
* Centros Federais de Educagio Tecnoldgica - CEFET:
* instituigGes destinadas a capacitagio de recursos humanos implantadas por estados e municipios.

Em média, cingiienta escolas estarao vinculadas a cada Nicleo, dependendo de condicaes tais
como nimero de alunos, dispersio geografica, etc.

Os Niicleos dispordo de uma equipe composta de educadores e especialistas em informitica e tele-
comunicagées ¢ serao dotados de sistemas de informética adequados. Terdo, também, um papel de destaque ne
processo de formagdo da Rede Nacional de Informidtica na Educagdo, amando como concentradores de comuni-
cagOes para interligar as escolas a cles vinculadas a pontos de presenga da INTERNET ¢ da Rede Nacional de
Pesquisa - RNP. Desta forma, poderdo ser obtidas economias substanciais de escala nos custos de telecomuni-
cagdes do Programa.

Definigao de especificacies técnicas
A utilizagdo de microcomputadores compativeis com o padrao /BM/PC predomina no Brasil. Em
quase todos cstes computadores operam, em virias versées, uma interface grafica do tipo MS-Windows ¢ um
conjunto integrado de sofiware para automagio de escritorios composto, em geral, por editor de textos, planilha
de cdlculo eletrdnica, gerenciador de banco de dados relacional ¢ gerador de apresentagdcs. O momento atual
da informatizagdo no Brasil também ¢ cardcterizado pelo crescimento da interligagdo de computadores em rede
e a Internet ¢ do uso de recursos sofisticados, como impressdo em cores e multimidia.

O modelo tecnolégico disponibilizado pelo MEC para a rede publica de ensino, devera ser o mais
proximo possivel do predominante nas organizagées informatizadas do Brasil, pois estas constituem importante
fatia do mercado de trabalho dos cgressos das escolas piblicas. Por isto, 0 MEC devera adquirir:

1) microcotnputadores compativel com o padrio IBM/PC:;

2) impressoras policromaticas com tecnologia ink jet:

3) interface grafica do tipo MS-Windows;

4) conjunto integrado de software para automacio de escritérios;

5) hardware ¢ softwarc necessérios para interligar os computadores fornecidos entre si, & Internet e § TV-
ESCOLA;

6) kits multimidia;

7) seftware simulador de uso da Internet (destinado a escolas em que ndo hi servicos de comunicagao ou
recursos financeiros para contrati-los).

Os microcomputadores, em principio, deverdo ter processadores da categoria Pentium, atualmente
boitom line de processadores Intel. As especificagdes dos cquipamento que o MEC entregara aos estados, para
serem instalados nas escolas publicas, destinam-se a permitir:

* o uso de software educativo por um periodo minimo de cinco anos (sem custos significativos de aiuali-
zagdo tecnologica);

* autlizagdo de recursos de informética com caracteristicas crgonomicas ¢ de seguranca adequadas 3 pre-
servagao da integridade do educando;

» aformagdo da Rede Nacional de Informatica na Educagio;

MEC / SEED F Nacional de Informitica na Educacio Jjulho de 1997
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a olimizagdo do processo de gestdo escolar e de avaliagio educacional;

a interagdo escola/comunidade, inclusive através de cursos da drca de informética abertos a comunida-
de;

a maximizagao do tempo de funcionamento continuo (hardware e software), decorrente do uso de tecno-
logia robusta e amplamente dominada (isto determina existéncia de suprimentos e assisténcia técnica
em um grande niimero de localidades).

A velocidade da evolugdo tecnologica e a variagio da relagio custo/beneficio em fungdo da tecno-

logia cmpregada ndo recomendam, neste momento, um completo detalhamento do conjunto hardware/sofoware
que scra adquirido neste programa.*

Organizacdoe do processe licitatorio de bens ¢ servicos

Bens ¢ servigos scrdo adquiridos através de Concorréncia Piblica Internacional. Serdio principios

norteadores do processo licitatorio:

aquisi¢do de bens e servigos (por lotes regionalmente definidos) instalados e customizados de acordo
com o projeto de cada estado e escola;

inclusdo no edital de critérios dificultadores a formagio de cartel ou exercicio de monopélio;

avangada tecnologia de produtos que apresente confiabilidade, boa relagdo custo/beneficio ¢ possibili-
dade cconomicamente vidvel de amalizagdo (upgrade) para patamares tecnoldgicos superiores;

critérios de especificagdes que levem em conta aspectos téenicos do fornecimento, além do prego;

cscalonamento de entregas de acordo com a viabilidade dc instalagdo dos sistemas nas escolas, com
possibilidade de atualizagdo tecnoldgica durante o periodo de entrega ou compensacio de eventual bai-
xa de pregos do material ofertado (por exemplo: possibilidade de entrega de maquinas com tecnologia
superior pelo prego licitado, compensagao — financeira ou em produtos e servigos — caso ocorra signifi-
cativa baixa de pregos de bens e servigos licitados entre as datas de cotagio e de entrega, etc).

garantia minima de rés anos;

treinamento operacional no uso dos produtos fornecidos;

assisténcia técnica com abrangéncia nacional.
Acompanhamento ¢ avaliacdo

Especialistas em educagio estimam que a tecnologia contribui para motivar os alunos e modificar

seu comportamento no processo de aprendizagem, ajuda na formagdo de estudantes especiais, bem como esti-
mula os professores e os libera de determinadas tarefas administrativas para melhor utilizar seu tempo.

S6 havera, porém, uso cfetivo dessa tecnologia na escola se professores, alunos, dirctores de esco-

las, pais de alunos, fornccedores de hardware ¢ software, prestadores de servigos, professores ¢ pesquisadores
universitarios ¢ governantes compreenderem os seus beneficios potenciais, mas também suas limitagges.

E indispensavel, portanto, que se estabelega um processo de acompanhamento e avaliagdo, com de-

finigdo de indicadores de desempenho que permitam medir, além dos resultados fisicos do Programa, o impacto
da tecnologia no processo educacional e as melhorias na qualidade. eficiéncia e eqiidade do ensino de 1° ¢ 2°

graus.

4 A definicdo das especificacdes técnicas gue comporae o escopo do fornecimento no processo licitatério referente & primeira etapa deste
programa sera feita o mais préxime possivel da data da aquisigao, com apoio técnico de consullores especializados em hardware, soffwa-
re e informatica na educagdo.

MEC ! SEED Programa Nacional de Informdtica na Educagio juibo de 1997
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O estabelecimento de critérios de acompanhamento ¢ dos indicadores deverd contar com a partici-

pagdo da Secretaria de Avaliagdo e Informacdo Educacional do MEC - SEDIAE. A fim de determinar o ponto
de partida da avaliagao, deverd ser realizado pelo SEEC/MEC (Servico de Estatistica d2 SEDIAE) um censo so-
bre a situagio atual da informatizagao da escola publica brasileira (marco zero da avaliagio). A avaliagao do
Programa devera incluir indicadores tais como:

indices de repeténeia e evasio:

habilidades de leitura ¢ escrita;

compreensio de conceitos abstratos;

facilidade na solucdo de problemas;

utilizagdo intensiva de informagdo em vérias fontes;

desenvolvimento das habilidades de trabalho em equipe;

implementagdo de educagio personalizada;

acesso & tecnologia por alunos de classes socio-econdmicas menos favorecidas;
desenvolvimento profissional e valorizagio do professor.

Os projetos cstaduais de informatica na educag@o ¢ os projetos tecnolégico-educacionais das csco-

las. pelos motivos expostos, deverdo explicitar como serio efetaduas as avaliagies qualitativas e quantitativas
do uso da tecnologia, em fungio dos objetivos ¢ metas perseguidos.

MEC / SEED Programa Nacionat de Inf na Educaci julho de 1997



Prointo - DMiretizes pag, 12

7 CUSTOS

A efetividade do Programa estd condicionada a disponibilidade de recursos financeiros para aten-
der a sua continuidade (capacitagdo de um contingente crescente de professores, manuten¢aofampliagio/substi-
tui¢do de equipamentos, compra de software educacional, aumento do niimero de escolas atendidas cte.). Ja que
o volume de recursos envolvidos ¢ alto, alternativas criativas deverdo ser buscadas para complementar 0 aporte
publico.

Para 0 bi€nio 1997-98, os investimentos estdo orgados em 476 milhdes de reais para capacitagdo e

suporte, aquisi¢ao de equipamentos, adaptagio das instalages fisicas, cabeamento das escolas e dos NTE (re-
des locais) ¢ custeio das equipes.

Estes recursos provirdo do MEC (recursos proprios ¢ financiamentos externos), estados (percentu-
al médio cstimado em 20%), municipios e, se possivel, da comunidade. Os custos estimados do Programa sao
apresentados no Quadro I (na proxima pagina).

Este programa tem afinidade com outros Projetos que o BIRD patrocina no Brasil, dentre os quais
o Projeto Nordeste, em pleno curso. Abaixoe, sio listadas possiveis formas de participacio do Banco no Progra-
ma, de modo a viabilizar, de imediato, uma licitagio através de Concorréncia Priblica Internacional, com o rito
BIRD:

1) financiamento integral dos Sistemas de Informatica exclusivamente para as cscolas de 1° ¢ 2° graus dos
Estados do Nordeste, através do Projeto Nordeste (até o limite de US$ 44,000,000);

2) novo financiamento, num montante de US$ 92 milkdes, de preferéncia via Projeto Nordeste, em seu
Componente Nacional, para complementar a implantagio do Programa;

3) financiamento dc ctapas posteriores do Programa.

4) QUADRO I - ESTIMATIVA DE CUSTOS

! Qﬁ"l} US$ x 1,000,000 % CUSTO |
ITEM | '"199771998/97-98. TOTAL

i

ATTB | C| D E=100
| (Di476)
1. CAPACITAGAO E SUPORTE ! S N
1.1 Hardware e Software Operacional p paraNTE | 5. 000 6.0 30 90| 1,88% |
| 1.2 Custeio de NTE o |‘ 2000 46 104150 | 315% ¢
1.3 Formacao de multiplicadores 3000 20 | 2.0 | 0.42%
1.4 Formacao de Suporte Técnico p/Escolas L 6.000 ®. 0 140100 i 2,10%
| 1.5Custeio dos Multiplicadores T 300 04 |06 1.0 021% |
i 1.5 Custeio Suporte Técnico ) _._____j 000 20.0 |70.0 90.0 18,91% <ol
I 16 Capacitagao Profe Professores .1 25. 0.00 40.0 1350|750 1576% |
1.7 Reciclagem, Formagéo e > Capacitagdo J_] 300 186. 0 16. 0 3,36%
; ! | o ]
~ SUBTOTAL.: 1790 i139 0 218 0  4580%

| P—— N—— - - ,

B
I
2.1 Hardware e Software Operacional para Esoolas 1100.00° 103. 0 77.0 180 0 37.82%
. 60 40 [100  210% |
8.0 120200 4.20% |
4.0 6 0 i 17Q.O__2,10% ]

2.2 Consultoria
2.3 Telecomunicagoes
_ 2.4 Suprimentos

46,22%

N
=g
O
‘D
O
Q
N
N
o
o

' SUBTOTALi 1210 99.
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8 PRAZOS

As medidas que 0 MEC vem tomando para desencadear este Programa, especialmente junto as SEE, tornam li-

cito trabalhar com os eventos do Quadro I1 (abaixo),

_QUADRO II - CRONOGRAMA

pag. 14

ORDEM | ETAPAS DO PROINFO REALIZADO | PREVISTO |
EM * PARA
_ 01 |Instituicdo dos Comitss Estaduais de Informética na Educagao 1 119 = _'
02 'Estabelecimento das Diretrizes dos Projetos Estaduais 1% o
03 Projetos Estaduais de Informatica na Educagdo - T A
04 Audiéncia Publica I o5 | ™ ]
05  Publicagdo do 1° Edital - Licitacao Nacional para aquisicao de 100 conjuntos;l 06/97 =
__(2.500 microcomputadores e outros equipamentos de informatica) . do o
. 06 Adesdoe selecdo de aproximadamente 6.000 escolas aos Programas Esta- { 08/97
} ______duais de Informética na Educagio . o
07 F Pubhcagao do 2° Edital - Licitagao Internacional para aquisicdo de 27.500 08/97
A JmluocqrMadores € outros equipamentos de informatica ) - |
. (Capacitagao de pelo menos 300 multipicadores para os NTE L1097 ;
09 Publicagao do 3° Edital - Licitagao Intemacional para aquisicéo de até 14 |
[75.000 microcomputadores e outros equipamentos de informatica | |r7 4
10 ,implantagao de 100 NTEs (Nicleos de Tecnologia Educacional, pelo menos i 1087
A jum por estado, incluindo ligagao com a Intemet) e —4F e i |
s {Cagacﬂagao de pelo menos 5.000 professores el i 11297 |
L 13 ‘Capacitagdo de pelo menos 350 técnicos de informatica TR 1 ‘
14 nstalagdo de pelo menos 24.000 computadores nas escolas 12187 |
[f__w _ selecionadas o P i
.15 Implantago de um sistema de acompanhamento e avaliagao do T 12197
programa, incluindo definigao de indicacores de desempenho, metodologia i
para avaliagéo do impacto da tecnologia no processo de ensino-aprendiza- i !
i gem D floee oo
i 186 Deﬁmgao de uma politica de incentivo a produgdo de software [o1297
. leducacional em portugués para os ensinos fundamental e médio S |
7 Impiamagéo de mais 100 NTEs (incluindo mtemgag;éo Internet) L _ 1288
18  Capacitagao de mais 10.500 pmlessores ) - _05/88 |
19 __ iInstalagdo de mais 38.000 computadores nas esodas seleqonadas - B f 06/98
20 __ |Elaboragao do 1° relatério de avaliagdo do programa o b oo o2 OG/98
21 |Capacitagzo de m m_ali 500 mulhplicadores B - [ | 06/98 |
18 _ |Capacita¢go de mais 10.500 professores , | 12/98
|19 linstalagio de mais 38.000 computadores nas escolas selecionadas : S vt .
22 Elaboragao do 2° relatorio de ‘avaliagao do programa . 12/88 |

PARCERIAS:  As etapas do Proinfo serdo realizadas através das seguintes parcerias;

MEC / SEED

Universidades Federais e Secretarias Municipais de Educagdo {Estaduas e algumas Municipais);
Governos Estaduals, alravés das Secretarias de Educagao;

Governos Municipais e Escolas Prbiicas;

Govemos Estaduais, através de Universidades;

Setor Administrativo do MEC (SAA] e Fornecedores;

USP, Institute Of Education {London University) e DEMECs;

MCT e CNPq

Programa Nacional de [nformtica na Educacio

julho de 1967
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9 PRODUTOS
1) no minime 300 multiplicadores capacitados;
2) no minime 200 NTE implantados:

3) no minimo 25 mil professores das escolas piblicas de 1° ¢ 2° graus capacitados para trabalhar com in-
formitica na educagio;

4) no minimo 6.000 técnicos de suporte formados;

5) 100 mil computadores (mais um nimero adequado de impressoras, estabilizadores, software, etc.) ad-
quiridos e instalados na rede piiblica de ensino de 1° & 2° graus.

MEC ' SEFD Prog Nacionat de Informdtica na Educagd julho de 1997
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10 CONCLUSAO

A proposta de apoio ao desenvolvimento e implantagio da tecnologia da informatica na educagio
piiblica, dentro de um programa descentralizado, respeitard as peculiaridades de cada Estado, num ambiente de
continua interagio que traz indmeros beneficios, dentre os quais:

1) amelboria da qualidade ¢ eficiéncia do sistema educacional pablico brasileiro;

2) o baixo custo dos investimentos, correspondente & US$ 72.00 por aluno beneficiado, J4 incluida a mon-
tagem de infra-estrutura de formacio e custeio de profissionais por dois anos, além da capacitagio de
25.000 professores;

3) o accsso de alunos de menor poder aquisitivo a recursos tecnolbgicos, possibilitando-lhes uma inser¢&o
mais vantajosa no mercado de trabalho;

4) a geracao direta e indireta de empregos (mormente 1o setor servigos);

5) aditusdo da informatica cm novos mercados consumidores, pelo evidente efeito demonstra¢io nas “vi-
trines escolares™;

6) contribuigio para o revigoramento ¢ a mudanca de perfil de economias locais, mediante formagio de re-
cursos humanos melhor capacitados;

7) autilizagio dos equipamentos pelas comunidades, inciusive em cursos especificos de interesse da voca-
¢do economica local;

8) melhoria da gestio escolar;

9) acesso a redes de informagdes globais (INTERNET).

MEC / SEED Programa Nacional de Informatica na Fducacio julhn de 1997
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ANEXO
DISTRIBUICAO DE QUOTAS POR ESTADO
CENSO EDUCACIONAL DE 1996
UF % N° ESCOLAS % N° MEDIA QUANTITATIVOS
>150 ALUNOS MATRICULAS
DF 0,93% C 117% 1,05% 1.050
GO 3,75% 3,25%: 350% 36000
MS 1,45% 1,32% 1,38% 1.380 :
MT e 1,74% - 1,53% o 1,64%:" Aea0
CENTRO-OESTE 7.87% 7.27% 7.57% 7.570
AL 160% - A% 0 B 1530
BA 9,30% 8,52% 8.91% 8.910
CE - . 418% CA27% - $22% '4.220
MA 416% 3,87% 4,02% 4.020
PB L 2.26% 1,89%. CL207% 12,070
PE 4.48% 4,93% 4,71% 4710
Pl -2,06%: A T ©4,88% 4880, Ho
RN 1,96% 1,66% 1,81% 1.810
) et % A 1,12% s e
NORDESTE 31,11% 29,44% 30,27% 30.270
NG A 041% 0,38% 0,40% o) R
AM 1,36% 1,71% 1,54% 1.540
AP S031%. . .0,35% 0,33% 330"
PA 3,91% 4,23% 4,07% 4,070
‘RO © 0,74% L 086% T0.80% 800 -
RR 0,19% 0,20% 0,20% 210
TO 424% “1,06% 1,15% SRARG
NORTE 8,18% 8,81% 8,49% 8.500
= 1,86% ©1,86% S 188% 1,860
MG 11,47% 11,38% 11,43% 11.430
RI - 6,69% - :5,BB8% 6,28%. . 6280
sSP 15,79% 21,15% 18,47% 18.470
SUDESTE - 35,83% 4027% _38.04% 38.040
PR 7,04% 5,84% 6,44% 6.440
RS TU8T8% - 539% 6,06%. - 6.060
sC 3,25% 2,98% 3,12% 3.120
SUL A7,02%. 1421% 1562% 45620
BRASIL 100,00% 100,00% 100,00% 100.000
MEC / SEED Programa Nacional de Informatics na Educacio Julho de 1997
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Anexo 3: Decreto 6.300, Proinfo, 2007

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 6.300, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2007.

Dispde sobre o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional -Proinfo.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigdo que lhe confere o art. 84, incisos
IV e VI, alinea “a”, da Constituigo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.172, de 9 de janeiro
de 2001,

DECRETA:

Art. 12 O Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Proinfo, executado no ambito
do Ministério da Educacdo, promovera o uso pedagégico das tecnologias de informagéo e
comunicagdo nas redes publicas de educagdo basica.

Paragrafo Unico. Séo objetivos do Prolinfo:

| - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagéo e comunicagéo nas escolas
de educagéo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das tecnologias
de informagéo e comunicagdo;

1l - promover a capacitagao dos agentes educacionais envolvidos nas ag¢des do
Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliagéo do acesso a computadores, da
conexdo & rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a
comunidade escolar e a populagéo proxima as escolas;

V ~ contribuir para a preparacéo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio
do uso das tecnologias de informagdo e comunicacéo; e

VI - fomentar a produgdo nacionat de contetidos digitais educacionais,

Art. 22 O Proinfo cumprira suas finalidades e objetivos em regime de colaboracio entre a
Uni&o, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, mediante adeséao.

Art. 32 O Ministério da Educag&o é responsave! por:

| - implantar ambientes tecnolégicos equipados com computadores e recursos digitais nas
escolas beneficiadas;

Il - promover, em parceria com os Estados, Distritc Federal @ Municipios, programa de
capacitagao para os agentes educacionais envolvidos e de conexdo dos ambientes tecnoldgicos
a rede mundial de computadores; e

1li - disponibilizar contetidos educacionais, solugdes e sistemas de informagdes.

Art. 42 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios que aderirem ac Proinfo sdo
responsaveis por:



| - prover a infra-estrutura necessaria para o adequado funcionamento dos ambientes
tecnologicos do Programa;

I - viabilizar e incentivar a capacitagdo de professores e outros agentes educacionais
para utilizagdo pedagdgica das tecnologias da informacgéo e comunicacio;

Il - assegurar recursos humanos e condigdes necessérias ac trabalho de equipes de apoio
para o desenvolvimento @ acompanhamento das acdes de capacitagdo nas escoias,

IV - assegurar suporte técnico e manutengéo dos equipamentos do ambiente tecnologico
do Programa, findo o prazo de garantia da empresa fornecedora contratada.

Parégrafo tnico. As redes de ensino deverédo contemplar o uso das tecnologias de
informacg&o e comunicacéo nos projetos politico-pedagogico das escolas beneficiadas para
participarem do Proinfo.

Art. 52 As despesas do Prolnfo correrao a conta das dotagdes orgamentdrias anualmente
consignadas aoc Ministério da Educagdo e ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo - FNDE, devendo o Poder Executivo compatibilizar a selegdo de cursos e programas
com as dotacBes orcamentarias existentes, observados os limites de movimentac&o e empenho
e de pagamento da programacado orgamentaria e financeira definidos pelo Ministério do
Planejamento, Orgamento e Gestao.

Art. 682 O Ministério da Educac&o coordenara a implantagéo dos ambientes tecnoldgicos,
acompanhard e avaliara o Prolnfo.«

Art. 72 Ato do Ministro de Estado da Educagéo fixara as regras operacionais e adotara as
demais providéncias necessarias & execugdo do Proinfo.

Art. 89 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicag¢éo.
Brasilia, 12 de dezembro de 2007; 186° da Independéncia e 119° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texte ndo substitul o publicade no DOU de 13,12.2007
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Anexo 04: Termo de Adesdao assinado pelo Municipio e Ministério da Educagao

B,

g
MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Educagiio a Distancia
Programa Nacional Informiitica na Educaciio — ProInfo

TERMO DE ADESAO A0
PROGRAMA NACIONAL DE
INFORMATICA NA
EDUCACAO - PROINFO.

A PREFEITURA MUNICIPAL DE Vitéria da Conquista, Bahia. CNPJ/ME/N®-
14.239.578/0001-00,situada na Praga Joaquim Correia, 55 ~ Centro, neste ato representado por
seu Prefeito José Raimundo Foutces, portador da Carteira de Identidade n° 0067)972-48, CPF
0°065.120.975-72, ¢-mail cpdsmed@gmail.com, com a finalidade de desenvolver agdes para
a efetiva insergéio das Tecnologias de Comunicagiio e Informagao (TIC) nos estabelecimentos
publicos de ensino da municipalidade, manifesia seu interesse em aderir ao Programa
Nacional de Informatica na Educag¢iio ~ PROINKO, criado pela Portaria n® 522, de 09 de
abril de 1997, no ambito da Secretaria de Educag¢fio a Distancia — SEED do Ministério da
Educagiio — MEC, comprometendo-se a:

1:

designar a Coordenagio Municipal do PROINFO para gerenciar as agdes do
Programa no municipio, em articulagdo com a Coordenag#io Estadual ¢
SEED/MEC;

gavantir a infra-estrotura bésica ( espaco fisico, rede 10gica e rede elétrica),
seguranga ¢ servigos de manutengio para o funcionamento dos Laboratérios de
Informatica destinados as escolas ou Nicleos de Tecnologia Educacional de

sua rede de ensino; i )

v
viabilizar o acesso dos professores as capacitagdes oferecidas pela i
SEED/MEC, Nicleos de Tecnologias Educacionais(NTEs) ou outras agéncias
no ambito do PROINFO, providenciando transporte e alimentagio, quando
necessirio;

disponibilizar meio de transporte/alimentagio/hospedagem para os formadores
realizarem as capacitagoes nas escolas do municipio;

organizar espacos ¢ hordrios escolares para a realizag@o das atividades do
Programa;

garantir a utilizagfio dos equipamentos e servigos dos Laboratérios de

Informética pelos alunos e professores das escolas, fomentando a inser¢io do W
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10.

12.

uso das tecnologias em seu Projeto Pedagdgico e cm atividades para dinamizar
¢ qualificar o processo de ensino e aprendizagem e educagio digital;

disponibilizar transporte para as visitas da coordenagdo municipal ds escolas e
encontros de formagéio;

providenciar as condigdes para a abertura, o funcionamento ¢ a utilizagdo dos
Laboratorios de Informatica, gratuitamente, no contra-turno escolar/finais de
semana, disponibilizando um monitor e possibilitando a utilizagdo de seus
equipamentos pela comunidade local;

disponibilizar professores formadores ¢ técnicos de suporte nos NTEs
municipais (ou pdlos municipais), quando cxistentes;

desenvolver as agdes do Programa de forma coordenada com 0s governos
federal ¢ cstadual, seguindo as diretrizes de implementagdo do PROINFO;

dar preferéncia a utilizagiio de sistemas operacionais ¢ aplicativos bésicos
(editor de texto, planilhas, navegadores de Internet, cotreio eletrfnico etc) em
software livre;

autorizar as agdes de acompanhamento ¢ avaliagdo do Programa no municipio.

A indicagfio das unidades educacionais publicas beneficidrias do Prolnfo ficara a cargo dos
municipios, de acordo com as colas € 08 requisitos de atendimento definidos pela SEED-

MEC.

A assinatura do Termo de Adesio ndo implica na selegéo automdtica da Prefeitura para
participar do Programa.

Vitéria da Conquista, Bahia, 28  de dezembro de 2007.

i
José %o undo Fontes
Prefeito Municipal
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Anexo 05: Decreto que dispdes sobre o Programa Pronera

CAMARA DOS DEPUTADOS
Centro de Documentagéo e Informagio

DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010

Dispde sobre a politica de educagido do campo € o
Programa Nacional de Educagio na Reforma
Agraria - PRONERA.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigdo que lhe confere o art. 84,
incisos IV e VI, alinea "a", da Constituigdo, e tendo em vista o disposto na Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e no art. 33 da Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009,

DECRETA:

Art. 1° A politica de educagdo do campo destina-se a ampliagdo e qualificagdo da
oferta de educagdo basica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido em
regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo e o disposto neste Decreto.

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

IT - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagio
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em 4rea urbana, desde
que atenda predominantemente a populagdes do campo.

§ 2° Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede
em area urbana, que funcionem nas condigdes especificadas no inciso II do § 1°.

§ 3° As escolas do campo e as turmas anexas deverdo elaborar seu projeto politico
pedagégico, na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagdo.

§ 4° A educagdo do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formagdo inicial e
continuada de profissionais da educagdo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e transporte
escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca e dreas
de lazer e desporto adequados ao projeto politico-pedagdgico e em conformidade com a realidade
local e a diversidade das populag¢des do campo.

Art. 2° Sdo principios da educagdo do campo:
I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;
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II - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos
de investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo ¢ ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

III - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes concretas da
produgdo e reprodugdo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com contetidos curriculares ¢ metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagdo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Art. 3° Cabera a Unido criar ¢ implementar mecanismos que garantam a manutengao
e 0 desenvolvimento da educagdo do campo nas politicas piiblicas educacionais, com o objetivo
de superar as defasagens historicas de acesso a educagdo escolar pelas populagdes do campo,
visando em especial:

I - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de educagdo de
jovens ¢ adultos, nas localidades onde vivem e trabalham, respeitando suas especificidades
quanto aos horarios e calendério escolar;

Il - fomentar educa¢do basica na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos,
integrando qualifica¢do social e profissional ao ensino fundamental,

IIT - garantir o fornecimento de energia elétrica, dgua potdvel e saneamento basico,
bem como outras condigdes necessarias ao funcionamento das escolas do campo; e

IV - contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliagio do acesso a
computadores, 4 conexdo a rede mundial de computadores ¢ a outras tecnologias digitais,
beneficiando a comunidade escolar ¢ a popula¢do proxima as escolas do campo.

Paragrafo tnico. Aos Estados, Distrito Federal e Municipios que desenvolverem a
educagdo do campo em regime de colaboragdo com a Unido cabera criar e implementar
mecanismos que garantam sua manutengdo e seu desenvolvimento nas respectivas esferas, de
acordo com o disposto neste Decreto.

Art. 4° A Unido, por meio do Ministério da Educagdo, prestard apoio técnico e
financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na implantagdo das seguintes agdes
voltadas a ampliagdo e qualificagdo da oferta de educagdo bésica e superior as populagdes do
campo em seus respectivos sistemas de ensino, sem prejuizo de outras que atendam aos objetivos
previstos neste Decreto:

I - oferta da educagdo infantil como primeira etapa da educagdo basica em creches e
pré-escolas do campo, promovendo o desenvolvimento integral de criangas de zero a cinco anos
de idade;

II - oferta da educagdo basica na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, com
qualificagdo social e profissional, articulada a promogdo do desenvolvimento sustentavel do
campo;
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Il - acesso & educagdo profissional e tecnologica, integrada, concomitante ou
sucessiva ao ensino médio, com perfis adequados as caracteristicas socioecondmicas das regides
onde sera ofertada;

IV - acesso a educagdo superior, com prioridade para a formagdo de professores do
campo;

V - construgdo, reforma, adequagdo e ampliagdo de escolas do campo, de acordo com
critérios de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as diversidades regionais, as
caracteristicas das distintas faixas etarias e as necessidades do processo educativo;

VI - formagdo inicial e continuada especifica de professores que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo;

VII - formagdo especifica de gestores e profissionais da educagdo que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo;

VIII - produgdo de recursos didaticos, pedagégicos, tecnoldgicos, culturais e literarios
que atendam as especificidades formativas das populagdes do campo; e

IX - oferta de transporte escolar, respeitando as especificidades geogréficas, culturais
e sociais, bem como os limites de idade e etapas escolares.

§ 1° A Unido alocara recursos para as agdes destinadas 4 promogio da educagio nas
areas de reforma agraria, observada a disponibilidade orgamentaria.

§ 2° Ato do Ministro de Estado da Educagdo disciplinara as condigdes, critérios e
procedimentos para apoio técnico e financeiro as agdes de que trata este artigo.

Art. 5° A formagdo de professores para a educagéio do campo observara os principios
e objetivos da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica,
conforme disposto no Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e sera orientada, no que couber,
pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo.

§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educagio a distncia para garantir a
adequada formagdo de profissionais para a educagdo do campo.

§ 2° A formagdo de professores poderd ser feita concomitantemente a atuagdo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da alternincia, e sem
prejuizo de outras que atendam as especificidades da educagdo do campo, ¢ por meio de
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

§ 3° As instituigdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos
politico-pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de interagdo entre o campo ¢ a
cidade ¢ a organizagdo dos espagos e tempos da formagdo, em consondncia com as diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagio.

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnologicos, culturais e literarios
destinados a educagdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar contetdos
relacionados aos conhecimentos das populagdes do campo, considerando os saberes proprios das
comunidades, em didlogo com os saberes académicos e a construgdo de propostas de educagdo no
campo contextualizadas.

Art. 7° No desenvolvimento e manutengdo da politica de educagio do campo em seus
sistemas de ensino, sempre que o cumprimento do direito a educagdo escolar assim exigir, os
entes federados assegurardo:
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[ - organizagdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes idades e
graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino, especialmente nos anos iniciais do ensino
fundamental;

I - oferta de educagio basica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos finais
do ensino fundamental, e de educagdo superior, de acordo com os principios da metodologia da
pedagogia da alterndncia; e

IIT - organizagdo do calendario escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as
condigdes climaticas de cada regido.

Art. 8° Em cumprimento ao art. 12 da Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, os entes
federados garantirdo alimentagdo escolar dos alunos de acordo com os habitos alimentares do
contexto socioeconémico- cultural-tradicional predominante em que a escola esta inserida.

Art. 9° O Ministério da Educagdo disciplinara os requisitos e os procedimentos para
apresentagdo, por parte dos Estados, Municipios e Distrito Federal, de demandas de apoio técnico
e financeiro suplementares para atendimento educacional das populagdes do campo, atendidas no
minimo as seguintes condigdes:

I - o ente federado, no dmbito de suas responsabilidades, devera prever no respectivo
plano de educagdo, diretrizes e metas para o desenvolvimento e a manutengdo da educagio do
campo;, ;

II - os Estados ¢ o Distrito Federal, no dmbito de suas Secretarias de Educagdo,
deverdo contar com equipes técnico-pedagogicas especificas, com vistas a efetivagdo de politicas
publicas de educagdo do campo; e

IIT - os Estados e o Distrito Federal deverdo constituir instincias colegiadas, com
participagdo de representantes municipais, das organizagdes sociais do campo, das universidades
publicas e outras instituigdes afins, com vistas a colaborar com a formulagdo, implementagdo e
acompanhamento das politicas de educagdo do campo.

Paragrafo tinico. Ato do Ministro de Estado da Educagdo dispora sobre a instalagio, a
composi¢do ¢ o funcionamento de comissdo nacional de educagdo do campo, que devera
articular-se com as instancias colegiadas previstas no inciso III no acompanhamento do
desenvolvimento das agdes a que se refere este Decreto.

Art. 10. O Ministério da Educagdo podera realizar parcerias com outros 6rgdos e
entidades da administragdo publica para o desenvolvimento de agdes conjuntas e para apoiar
programas e oufras iniciativas no interesse da educagdo do campo, observadas as diretrizes
fixadas neste Decreto.

Art. 11. O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA,
executado no ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario pelo Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria - INCRA, nos termos do art. 33 da Lei n° 11.947, de 16 de junho
de 2009, integra a politica de educagdo do campo.

Art. 12. Os objetivos do PRONERA sio: ,

I - oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agraria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

II - melhorar as condigdes do acesso a educagdo do publico do PNRA; e
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III - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio
da qualificagdo do puiblico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos.

Art. 13. Sdo beneficiarios do PRONERA:

[ - populagdo jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de assentamento
criados ou reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de Crédito Fundiario - PNFC, de
que trata o § 1° do art. 1° do Decreto n° 6.672, de 2 de dezembro de 2008;

II - alunos de cursos de especializa¢do promovidos pelo INCRA;

III - professores e educadores que exer¢am atividades educacionais voltadas as
familias beneficiarias; e

IV - demais familias cadastradas pelo INCRA.

Art. 14. O PRONERA compreende 0 apoio a projetos nas seguintes areas:

I - alfabetizagdo e escolarizagdo de jovens e adultos no ensino fundamental;

11 - formagdo profissional conjugada com o ensino de nivel médio, por meio de cursos
de educagdo profissional de nivel técnico, superior e pos-graduacdo em diferentes dreas do
conhecimento;

I1T - capacitagdo e escolaridade de educadores;

IV - formagdo contipuada e escolarizagdo de professores de nivel médio, na
modalidade normal, ou em nivel superior, por meio de licenciaturas e de cursos de pos-
graduagdo;

V - produgdo, edi¢do e organiza¢do de materiais didatico-pedagogicos necessarios a
execucdo do PRONERA; e

VI - realizagdo de estudos e pesquisas e promogdo de semindrios, debates e outras
atividades com o objetivo de subsidiar e fortalecer as atividades do PRONERA.

Paragrafo tinico. O INCRA celebrara contratos, convénios, termos de cooperagio ou
outros instrumentos congéneres com instituicdes de ensino piiblicas e privadas sem fins
lucrativos e demais oOrgdos e entidades publicas para execugdo de projetos no ambito do
PRONERA.

Art. 15. Os projetos desenvolvidos no ambito do PRONERA poderdo prever a
aplicagdo de recursos para o custeio das atividades necessarias a sua execugao, conforme norma a
ser expedida pelo INCRA, nos termos da legislagdo vigente.

Art. 16. A gestdo nacional do PRONERA cabe ao INCRA, que tem as seguintes
atribuigdes:

I - coordenar e supervisionar os projetos executados no ambito do Programa;

I1 - definir procedimentos e produzir manuais técnicos para as atividades relacionadas
ao Programa, aprovando-os em atos proprios no ambito de sua competéncia ou propondo atos
normativos da competéncia do Ministro de Estado do Desenvolvimento Agrario; e

IIT - coordenar a Comissdo Pedagogica Nacional de que trata o art. 17.

Art. 17. (Declarado revogado pelo Decreto n° 10.087, de 5/11:2019, publicado no
DOU de 6/11/2019, em vigor 30 dias apds a publicacdo)
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Art. 18. As despesas da Unido com a politica de educagdo do campo e com o
PRONERA correrdo a conta das dotagdes orgamentarias anualmente consignadas,
respectivamente, aos Ministérios da Educagdo e do Desenvolvimento Agréario, observados os
limites estipulados pelo Poder Executivo, na forma da legislagdo orgamentéria e financeira.

Art. 19. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio.
Brasilia, 4 de novembro de 2010; 189° da Independéncia e 122° da Repiiblica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad
Daniel Maia
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Anexo 6: Portaria que dispe sobre a ampliacdo da participacdo das escolas do Campo no
Proinfo por meio do Pronacampo.

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO CONTINUADA,
ALFABETIZAGAOQ, DIVERSIDADE E INCLUSAO

PORTARIA N° 68, DE 9 DE NOVEMBRO DE 2012

MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCAGCAO CONTINUADA,
ALFABETIZACAO, DIVERSIDADE E INCLUSAO

DOU de 13/11/2012 (n° 219, Se¢do 1, pag. 24)

Dispde sobre a ampliagdo da participagdo das escolas do campo no Programa Nacional de
Tecnologia Educacional - Prolnfo, por meio do Pronacampo.

A SECRETARIA DE EDUCAGAO CONTINUADA, ALFABETIZAGAO,
DIVERSIDADE E INCLUSAO, no usé das atribui¢des que lhe confere o art. 20 do Decreto n® 7.690,
de 2 de margo de 2012, ¢

Considerando que o art. 211 da Constitui¢do Federal estabelece que "a Unido, os Estados, o
Distrito Federal ¢ os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino";

Considerando o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu art. 28, em
que afirma que "na oferta de educagdo basica para a populag@o rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias & sua adequag@io as peculiaridades da vida rural ¢ de cada
regiao”;

Considerando o disposto nos arts. 19 e 3-a, inciso [V do Decreto n® 7.352 de 4 de novembro
de 2010;

Considerando que o Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo, executado no
dmbito do Ministério da Educagio, visa a promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagio
e comunicagdio nas redes publicas de educacdo basica;

Considerando que o Programa Nacional de Educa¢do do Campo - Pronacampo prevé
investimento em infraestrutura fisica e tecnologica, promovendo a educagdo digital nas escolas,
resolve:

Art. 1° - O Ministério da Educagdo, no ambito do Programa Inclusdo Digital na Escola,
viabilizara e garantira a entrega e instalagdo dos equipamentos, nos termos desta Portaria.

Art. 2° - As escolas do campo a serem contempladas pelo Programa Nacional de Tecnologia
Educacional serdo selecionadas segundo critérios pré-estabelecidos e divulgadas por meio do Sistema
de Gestao Tecnologica do Ministério da Educagio - Sigetec.
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Art. 3° - As secretarias de educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, que
aderirem ao Programa Nacional de Tecnologia Educacional, doravante denominadas donatarias,
deverdo:

[ - aceitar a doagfio com encargos dos bens a serem enviados as escolas selecionadas ¢
contempladas pelo Programa; e

- subordinar-se, de forma integral, as suas respectivas diretrizes.

Arl. 4° - Fica obrigada a donataria a:

I- responsabilizar-se pela manutengdo do espago fisico onde serdo instalados os bens doados;

I =
disponibilizar a0 menos 1 (um) professor para atuar na organizagio € oferta do

atendimento educacional;

I s

responsabilizar-se pela manuteng@o dos equipamentos doados, ressalvada a
responsabilidade do fornecedor;

IV - orientar a escola destinataria para instituir no seu Projeto Politico Pedagogico. a
organizagio e oferta do Programa Nactonal de Tecnologia Educacional; e

V - zelar pela seguranga ¢ integridade dos equipamentos, inclusive acionar as respectivas
garantias de funcionamento oferecidas pelo fornecedor.

Art. 5° - Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagio.

CLAUDIA PEREIRA DUTRA
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Anexo 7: Dispde sobre a Resolugdo que Institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo

CONSELHO NACIONAL DE EDI'JCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002."” "

Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Bisica nas Escolas do Campo.

O Presidente da Camara da Educacao Basica, reconhecido o modo préprio de vida social e
o de utilizagdo do espago do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constitui¢do da
identidade da populacdo rural ¢ de sua insergdo cidadd na defini¢do dos rumos da sociedade
brasileira, ¢ tendo em vista o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -LLDB, na Lei n°®
9.424, de 24 de dezembro de 1996, ¢ na Lei n°® 10.172, de 9 de janciro de 2001, que aprova o Plano
Nacional de Educacio, ¢ no Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educagdo em 12 de margo de 2002, resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas escolas do campo a secrem observadas nos projetos das instituigdes que intcgram os diversos
sistemas de ensino.

Art, 2° Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um conjunto de
principios ¢ de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil, o Ensino Fundamental ¢ Médio. a
Educagdo de Jovens ¢ Adultos, a Educacao Especial, a Educagdo Indigena, a Educagio Profissional
de Nivel Técnico ¢ a Formagdo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Paragrafo tunico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagio as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-sc na temporalidade ¢ saberes proprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade ¢ nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educagdo escolar
para o exercicio da cidadania plena ¢ para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha
como referéneias a justia social, a solidariedade ¢ o dialogo entre todos, independente de sua
inser¢ao em dreas urbanas ou rurais, devera garantir a universalizagdo do acesso da populagdo do
campo a Educagao Basica ¢ a Educagao Profissional de Nivel Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho compartilhado
de todos os setores comprometidos com a universalizagio da educagdo escolar com qualidade
social, constituir-se-a num espago publico de investigagdo ¢ articulagdo de experiéncias ¢ estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas ¢ o
direito a igualdade ¢ cumprindo imediata ¢ plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 ¢ 28 da Lei
9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geragdo ¢ etnia.

Pardgrafo unico. Para observéncia do estabelecido neste artigo, as propostas pedagogicas
das escolas do campo, elaboradas no ambito da autonomia dessas institui¢des, serdo desenvolvidas
e avaliadas sob a orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica ¢ a
Educacio Profissional de Nivel Técnico.

Art. 6° O Poder Pablico, no cumprimento das suas responsabilidades com o atendimento
escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito

) CNE. Resolugdo CNE/CEB 1/2002. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Segdo 1, p. 32.
) Ver Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas ¢ principios para o
desenvolvimento de politicas pablicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo.



Federal ¢ os Municipios, proporcionard Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental nas comunidades
rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos
Estados garantir as condi¢des necessarias para o acesso ao Ensino Médio ¢ a Educagido Profissional
de Nivel Téenico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de scus orgios
normativos, regulamentar as estratégias cspecificas de atendimento escolar do campo ¢ a
flexibilizagdo da organizagio do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espagos
pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, poderd ser
estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada ctapa da educagio basica ¢ da modalidade de ensino prevista, poderdo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espagos pedagogicos, sempre que o exercicio do direito
a educagdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem.

Art. 8% As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de
cscolarizag¢do basica ¢ de educagdo profissional, sem prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser
acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino, observarao:

I - articulagdo entrc a proposta pedagdgica da instituigdo ¢ as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a respectiva etapa da Educagdo Basica ou Profissional;

I - dirccionamento das atividades curriculares ¢ pedagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel;

IIT - avaliagdo institucional da proposta ¢ de seus impactos sobre a qualidade da vida
individual ¢ colctiva; i

IV - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagio da
comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os
componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a educagido escolar, nos
termos da legislagao vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo
14 da LDB, garantird a gestao democratica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer
relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os Orgdos normativos do
sistema de ensino ¢ o0s demais setores da sociedade.

Art. 11, Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o exercicio do
poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna, contribuirio
diretamente:

I - para a consolidagdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populagdo do campo viver com
dignidade;

Il - para a abordagem soliddria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestdo no processo de elaboragdo, desenvolvimento e avaliagio das propostas pedagdgicas das
instituigoes de ensino.

Art. 12 O exercicio da docéncia na Educagdo Basica, cumprindo o estabelecido nos arts.
12, 13, 61 ¢ 62 da LDB ¢ nas Resolugoes CNE/CEB n° 3/97 e n® 2/99, assim como os Pareceres
CNE/CP n® 972001, n® 27/2001 ¢ n° 28/2001, e as Resolugdes CNE/CP n® 1/2002 e n® 2/2002, a
respeito da formagdo de professores em nivel superior para a Educagio Basica, prevé a formagido
inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como qualificagdo minima, para a docéncia na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formagio de professores
em Nivel Médio, na modalidade Normal.

Paragrafo Gnico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB desenvolverdo
politicas de formagdo inicial ¢ continuada, habilitando todos os professores leigos ¢ promovendo o
aperfeigoamento permanente dos docentes.
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Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios ¢ diretrizes que oricntam a Educagao
Biésica no pais. observario, no processo de normatizagdo complementar da formagdo de professores
para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes componentes:

I - estudos a respeito da diversidade ¢ o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens ¢
dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida individual ¢ coletiva, da regido, do
pais ¢ do mundo;

11 - propostas pedagégicas que valorizem, na organizagio do ensino, a diversidade cultural
¢ os processos de interacdo e transformagdo do campo, a gestdo democratica, 0 accsso a0 avango
cientifico ¢ tecnologico ¢ respectivas contribuigdes para a melhoria das condigdes de vida ¢ a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria ¢ colaborativa nas sociedades
democraticas.

Art. 14. O financiamento da educagdo nas cscolas do campo, tendo em vista o que
determina a Constituigdo Federal, no artigo 212 ¢ no artigo 60 dos Atos das Disposigoes
Constitucionais Transitorias, a LDB, nos artigos 68, 69, 70 e 71, ¢ a regulamentac¢io do Fundo de
Manutengio ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagio do Magistério - Lei
9.424, de 1996, sera assegurado mediante cumprimento da legislagao a respeito do financiamento
da educagdo escolar no Brasil.

Art. 15. No cumprimento do disposto no § 2° do art. 2°, da Lei 9.424, de 1996, que
determina a diferenciagdo do custo-aluno com vistas ao financiamento da educagdo escolar nas
escolas do campo, o Poder Publico levara em consideragao:

I - as responsabilidades proprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos
Municipios com o atendimento escolar em todas as ctapas ¢ modalidades da Educagdo Bisica,
contemplada a variagdo na densidade demografica ¢ na relagdo professor/aluno:

Il - as especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de materiais
didaticos, equipamentos, laboratorios e condi¢des de deslocamento dos alunos e professores apenas
quando o atendimento escolar ndo puder ser assegurado dirctamente nas comunidades rurais;

M1 - remuneragdo digna, inclusdo nos planos de carreira ¢ institucionalizagdo de programas
de formagiio continuada para os profissionais da educagao que propiciem, no minimo, o disposto
nos artigos 13, 61, 62 ¢ 67 da LDB.

Art. 16. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, ficando revogadas as
disposi¢des em contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO
Presidente da Camara de Educagio Basica
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Anexo 8: Portaria 010/2006 que dispbe sobre a modalidade Educacdo do Campo no municipio
de Vitdria da Conquista - Ba

Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAD

RESOLUGAQ N° 010/2008

Dispbe sobre as diretrizes para
organizacao do Ensino Fundamenial da

Fducagdo no Campo.

O CONSELHO MUNICIPAL DE EOUCAGAO DE WVITORIA DA CONQUISTA,
Estado da Bahia, no exercicio das atribuicdes conferidas pelo arl. 11, inciso I, da lei
0394/96, pela lei municipal n® 648/92, e pelo regimento intermo, e tendo em vista tormar
efetivo, no ambito deste Municipio, o disposto, no artigo 205, da Constituicao Federai
combinado com os artigos 23, 25 & 28 da 1.0B, (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo) e
com o Parecer CEB/CNE, n® 36/2001 e Resclugdo CEB/CNE n® 01/2002,

RESOLVE:

Art. 1° O ensino fundamental reguiar da educagao do campo crganizar-se-2 em

dois segmentos:

k Segmento | compreendera cinco moduios.
L. Segmento li compreendera quatro mdduios.

Paragrafo Unico — As classes do Segmento | poderdo ser modulares ou

multimodulares.
Art. 2°- A Educag@o Basica do Campo tem por finalidades:
l. promover o desenvolvimento do educando;
1. assegurar a formagao basica indispensavel para o exercicio da cidadania;

18 propiciar meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores.,

Art. 3°- A Escola no Campo tera como objetivos:



Prefeitura Municipal de Vitoria da Conguista

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAD

RESOLUCAO N° 010/2006

l. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da lsitura, da escrita e do calculo;

Il a compreansdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que fundainenial & socicdads;

1 o desenvolvimento da capacidede de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes de
valores;

V. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social;

V. a gualidade do trabatho pedagébgico.

Art. 4° Cada moduto tetd no minime 200 (duzentos) dias letivos e 800 {oitocentas)
horas, sendo exigida a freqiéncia minima do aluno de 75% (setenta e cinco por cento) do
totai minimo de cada moddulo, como preiiogative paia aprovagdo de um modulo para oulro.

Art. 5°- O calendério das escolas rurais deverd adequar-se as peculiaridades de
cada regizo, inclusive climaticas e econdmicas, conforme o disposto no Artigo 23 Paragrafo
Il da lei 9394/96, combinados com os artigos 116 e 117, do Regimenio das Escolas
Municipais.

Art. 6°%. A avaliagio & diagndstica, continua, processual, participativa e
emancipatoria, devendo sua concepgio ser constiuida de modo a caracterizar

l. observancias as competéncias propostas,

. reorientagao de estudos para os alunos com dificuldade de aprendizagem;

il acompanhamenio provessual @ respeio do desenvolvirento do educardo,

IV. predominancia dos aspectos formativos sobre os somativos,

V. subsidiar o professor quanto ao planejamento e ao roplanejamento das
atividades curricutares; -

VL. possibilitar a classificag@o de alunos,
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Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAQ

RESOLUGAG W° 010/2006

VIl formecer ao final de cada ano letivo, slementos para emissao de parecer do

professor sobre a aprendizagem do aiuno.

& 1° - Entende-se por classificaco, nos termos da Lei n® 9394/986, o posicionamento

do aluno na forma de organizagio curmcular adotada.

§ 2° - A avaliagao da aprendizagem sera registrada am ficha de acompanhamento
do atuno o, 20 final de cada ano letivo, am ficha descritiva do desempenho, cbservando as

areas de conhecimento.

Art. 7°- A recupera¢o da aprendizagem, parte integrante do processo escolar, dar-
se-4 paralelamente a0 perodo fetive do aluno, sendo assegurado ainda, duas etapas de
estudos complementares, no término de cada semestre para que os alunos que nao tiverem
desanvolvido as habilidades e competéncias necessarias relacionadas ao maédulo de acordo
a0 projeto de cada unidade de ensino.

Art. 8° A Educaghio no Campo terd o seu plano curricular referenciado nos artigos
26. 27 e 28 da Lei n° 9394/96, na Resoluco CNE/CEB n® 02/38 e nas Resolugdes CME n®
08/2008, devendo ser trabathados os compenentes curriculares seguintas:

L Base Nacional Comum: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia, Historia, Educagdo Aristica, Fducac8o Fisica e Educacdo
Religiosa;

I Parte diversificada: Lingua Estrangeira Moderna sera oferacida a partir do
Segundo Segmento, como disciplina cbiigatdnia do curriculo,

§ 1°. Nas classes do Segmento |, o curriculo deverd ser composto apanas de uma
hase nacional comum, inteqrando e articulando os aspectos da vida cidad& com as dreas do
conhecimento, visando a formagao integral do aluno.
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Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAC

RESCLUGAQ H°010/2006

§ 2° Nas classes do Segmento i, o curriculo devers ser composto de uma base
nacional comum ¢ da parte diversificada, integrando ¢ articulando os aepectos da vida
cidada com as areas do conhecimento.

§ 3% No cuiriculo proposto, a Educagao no Campa promoverd a interdisciplinaridade
& a contextualizagdo, através do intercruzamento € do inter-relacionamento dos contetdos
Gas gisciplinas, imprimindo a estas, significado e refevancia na aquisicao do conhecimento.

Art. 9° No ambito da rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista aprova-se a
implantacdo da Educacdo do Campo Segmentos | e I, a partir do ano de 2007.

Art10 - Sera constituida, no ano de 2007, Comiss&o no Pleno do Consetho, para
acompanhamento da implantagio do regime.

Art. 11 - Esta Resolugao entia em vigol na dala de sua pubiicacao, revogando as
dispasigdes em contrario.

Sala das Sessdes Frei Serafim do Amparo, do Conselho Municipal ds Educagio
de Vitéria da Conquista, 20 de dezembro de 2006.

\
\
Qég. 9
Ester Maria ge’ igu;redo Souza
Presidente
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Anexo 9: - Troca de E-Mails com Diretoria de Tecnologia E Inovacdo/DIRTI/ MEC

proinfo@fnde gov.br

v
WAL v

r PR
AR 1e af
LONQUISta 1.p0

Prezada Eliane, bom dia.

v u Laboratonos.xisk

18

B 9Resoonder v

Encaminno para 2 suz 3preciacac o termo oe 308540 assinado peio municipio oe Vitoria d3 Lonquista, dem como a lists das escolas

~harstAr aintarmares da Dealet
beneficizdas com os lzberatorios de informatica do Prolnfo.

Alenciosamente,

y | Gulherme Bodadiha
04,4 \
n o Diretoria de Tecnclogia ¢ Inovacdo - DIRTI

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE
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Anexo 10: Documento de entrega do Laboratdrio de informatica no CEI de José Gongalves
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" TERMO DE ACEITACAO ;i ‘ jl
' Codigo INEP: ' Nome da Escola: !
“'9277698 Centro Educac:cnal Monsw Meira i
Mumdpio UF:
| Vitoria da Conquista Bahxa
; 'Enderego: ‘CEP:
i 'Rua Santo Antonio, sln Pov Jose Goncalves 45 000-000
Resp. lnfornm;oes' ; Em:
Kaua Prado Amonm dos Santos | 10/07/2010 i
Cargo /Fungiio: | Telefone: '
Coomnadora Pedagogica = (77) 3402-6074
! ‘Email: = {Fax:
S —— 2 — o N S — g

a) Os itens destinados 2 essa unidade, constantes das Notas Fiscais de Simples Remessa, conforme listadas abaixo,
foram instalados nessa data, no enderego da unidade, nas condicdes exigidas pelo Pregiio 069/2008 e todos se
encontram funcionais, conforme o checklist de instalaco abaixo mfonmdo )

b) Estamos cientes de que a abertura dos volumes por pessoa nfo autorizada pela [TAUTEC.COM SERVICOS

S.A. - GRUPOQ ITAUTEC acarretard a perda da garantia do contexido destes e consequentemente apuracao de
responsabmdades

Notas Fiscais: ‘ Notas de Simples Ranma.

145475 145476
“ N ) Condk;ﬁesdelnstalagﬁo : i U — .

i 1) Quantidade de computadom instalados. | 1.5) Os videos estio tocando normaimente e com som7
5 Sim

| 2) Todos os computadom instalados func:onam em 1.6)0s arquwox do Domfmo Pﬁbhco estio acessfvens?
rede? . ‘Sim

Sim

1.3) A impressora esui funcionando? 1.7) Todos os gabnmtes possuem o8 dnzems. MFL‘JSEED
Sim - — ProlInfo Rural — FNDE Pregdo: 69/2008?

Sim

1.4) A impressora imprime de qualquer um dos 1.8) Todos os microcomputadores estio com mouse,
‘microcomputadores pela rede? teclado e fones de ouvido disponiveis e funcionais?

Sim ‘Sim

A’l'ENCAO- Apenas mne apéa verlncar 0 perl‘eito fnnclonamento do hbontéﬁo

val S e
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Anexo 11: Certificado de garantia ao ser entregue o laboratdrio de Informatica.
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URA

- UMEROS DE SERJE DE FABRICAGCAQ
Darumea Telecomunicacoes € Iﬁﬁii'matica S:A.
O Administraqiis o TS ncia, 3500 G DU L2y 14 EV LR 6T SI3 AVEAS5000 Fax:(012)3609-5157
o CREEGE A Paulista, 1776 160 ra: - D1I10 108 K80 FuAtor’ | Brusl vehi\wii) 31064600 raxi(d11)3146,4908

g-

134442

SEERTIFICADO DE GARANTIA DA QUALIDADE | feses |
MP IP1900 - | 7 = 2 ‘

PEDIDO DE VENDA

.1 579544

Eeer £
1TI-2193

RELACAO DO MATERTAL
MONITOR LCD 15,6" LG W16425" MONW164251G 14/03/14 |
IMP JATO TINTA CANON IP1900 T™MP IP1900 14/03/14
ESTABILIZADOR ISOLAMAX 500 AUTOMATICO EST 500 AUT 14/03/14
PC4000 B1040/02 PDC E6500 268 HDA20 DVDRW PC40DO0 B1040/02 14/03/14

o o

Data: 15/03/11

NUMERO DE SERIE NO VERSO

MATERIAL APROVADO
EMISSAO DO CGQ15/03/11

72/ Jitt{,ud/

ROBERTOF. DE MORA
GERENTE DO DEPARTAMENTO DA QUALIDADE

QUALIDADE DARUMA E SINOWIMO DE CLIENTE SATISFEITO
ESTAMOS A SUA DISPOSICAO ATRAVES DO SAC-SERVICO DE ATENGAD AD CLIENTE FONE: (012) 3609-85050




Anexo 12: Nota Fiscal de laboratérios de informatica entregues.

%dl DARUMA TELECOMUNICAGOES E INFORM. S. A, os predutos constanies da nots fiscal Indicads ao fado

Data de recebimento i s do
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ESC MUL ORIOSVALDO SILVA PONTES 14.236.578/0001-00 ISENTD 09/03/2011
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I
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