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RESUMO

Esta dissertacdo propbe a aproximacdo entre cultura e escola com foco na educacdo patrimonial
durante o processo formativo da educagdo bésica e enfatiza o patrimdnio cultural local como
participe do desenvolvimento educativo. Além de entendermos a educacdo patrimonial como
integrante do processo, buscamos investigar como a cultura dos estudantes do Ensino Médio se
apresenta/representa e é valorizada no cotidiano escolar. A principal indagacéo é: os sujeitos em
formacdo tém a oportunidade de reconhecer e valorizar o proprio contexto em que estéd inserido
como educando? A rigor, € no ambito local que ocorre continuamente a sua vivéncia. Tivemos
como ponto de partida a analise de inciativas institucionais gque tivessem como recurso a presenca
do estudo da cultura nas escolas, tendo como espago de investigacdo o Colégio Estadual Déria
Viana de Queirdz, situado em Barra do Choga, Bahia. Instituimos estudantes do Ensino Médio
como principais interlocutores capazes de traduzir suas reflexBes, pensamento critico e
problematizar as situacdes do cotidiano. Os sujeitos da pesquisa sdo 22 alunos do CEDVQ, duas
coordenadoras, um vice-diretor, seis professores e trés estudantes egressos. Optamos pela pesquisa
de abordagem qualitativa, do tipo exploratoria, para respaldar a compreensao do universo empirico
delimitado. Utilizamos como instrumentos de acesso os aplicativos WhatsApp e Google forms para
a coleta dos dados que serviram para a construgdo do entendimento do contexto e com auxilio da
andlise tematica, com fundamentacéo nos temas geradores, que propde Freire (1987), partimos das
percepcdes de culturas e patriménios culturais apresentados pelos sujeitos da pesquisa. Neste
sentido, compreendemos que 0s projetos estruturantes e outros projetos acontecem no CEDVQ para
0 estudo da cultura local. Os professores os adaptam a realidade dos estudantes e da escola. O
Projeto estruturante Educacdo Patrimonial e Artistica — EPA, uma possibilidade de estudo do
patriménio cultural formalizada pelo Estado, ndo acontece na escola, devido a falta de verbas e
formagdo docente, que sdo limitacbes para a realizacdo de atividades e pesquisas sobre a cultura
local. Na realidade, os professores tendem a escolher projetos que demandam menos custos. Neste
contexto, pontuamos propostas de praticas de educacdo patrimonial realizdveis com baixo ou
nenhum custo para estimular ou instigar experiéncias na educacgéo basica. Por fim compreendemos
gue o entendimento da cultura possibilita reconhecer a si e mudar a perspectiva de pensar o mundo.
Constatamos que o0 patrimonio cultural local deve estar engajado no processo de ensino e
aprendizagem da educagdo basica com interacdo em todas as areas.

Palavras-chave: Cultura. Cotidiano escolar. Patrim6nio. Ensino aprendizagem



ABSTRACT

This dissertation proposes the rapprochement between culture and school with a focus on heritage
education during the formative process of basic education and emphasizes the local cultural heritage
as a participant in educational development. In addition to understanding heritage education as part
of the process, we have sought to investigate how the culture of high school students is
presented/represented and valued in everyday school life. The main question is whether subjects in
training have the opportunity to recognize and value the context in which they are inserted as
students. Strictly speaking, it is at the local level that their experience continuously occurs. We had
as a starting point the analysis of institutional initiatives that had as a resource the presence of study
of culture in schools, having as research space Colégio Estadual Déria Viana de Queir6z (CEDVQ),
located in Barra do Choca, Bahia. We have instituted high school students as the main interlocutors
capable of translating their reflections, critical thinking and problematizing everyday situations. The
research subjects are 22 CEDVQ students, two coordinators, a deputy director, six professors and
three graduate students. We have opted for research with a qualitative approach, of exploratory
type, to support the understanding of delimited empirical universe. We have used WhatsApp and
Google forms applications as access instruments to collect the data that served to build the
understanding of context and with the aid of thematic analysis, based on generative themes,
proposed by Freire (1987), starting from perceptions of cultures and cultural heritage presented by
the research subjects. In that sense, we understand that structuring projects and other projects take
place at CEDVQ for studying of local culture. Teachers adapt them to the reality of students and
school. The structuring Project Patrimonial and Artistic Education — EPA, a possibility of studying
cultural heritage formalized by the State, does not take place at school, due to the lack of funds and
teacher training, which are limitations for carrying out activities and research on local culture. In
reality, teachers tend to choose projects that are less costly. In this context, we highlight proposals
for heritage education practices that can be carried out at low or no cost to encourage or instigate
experiences in basic education. Finally, we realize that the understanding of culture makes it
possible to recognize oneself and change the perspective of thinking about the world. We have
found that the local cultural heritage must be engaged in teaching and learning process of basic
education with interaction in all areas.

Keywords: Culture. School life. Heritage. Teaching-learning
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INTRODUCAO

O processo de ensinar e aprender a partir da realidade dos educandos requer a
problematizacdo, o debate e a reflexdo sobre os contetidos e sobre as situacGes do cotidiano
em que se vive. Como retorno, tal modo de relacdo expande o horizonte dos envolvidos
para que estes sejam participes na escola e fora dela. Assim, neste modelo, nos apropriamos
da Teoria Freiriana, pois as obras deste educador séo referenciais tedricos para quem almeja
contribuir para a construcao do pensamento reflexivo, critico e emancipador. Freire (1981,
1987) nos ajuda a compreender que, para serem problematizadores da realidade e do
mundo, é preciso que os educandos saibam dizer suas palavras. Para isso, a escola precisa
oferecer a eles 0 espaco para expressarem sua cultura, suas opinides e serem ativos no
processo de construcdo do conhecimento. E, desse modo, terem condicdes de “dizer a
palavra, em um sentido verdadeiro” e exercer “o direito de expressar-se e expressar 0
mundo, de criar e recriar, de decidir, de optar” (FREIRE, 1981, p. 40).

Observando a proposta de Freire (1981), nos atemos a cultura local, a sua
emergéncia e urgéncia em ser considerada no contexto dos estudantes e valorizada nos
processos de ensino - aprendizagem, porque a escola é onde, de fato, se produzem
vivéncias que acompanham o sujeito ao longo da vida e que, por isso mesmo, sdo decisivas
no processo formativo. E, entdo, nos aproximamos desses entendimentos até chegarmos a
reconhecer a relevancia da educacdo patrimonial, que envolve a rela¢do do sujeito com o0s
bens culturais materiais e imateriais no local em que vive e em outros territorios, com a
especificidade de proporcionar as pessoas a valorizacdo do contato com o que é a sua
cultura e patrimdnio. Essas vivéncias se expandem como experiéncias e memadrias
construidas, considerando-se desde a sua cidade, a sua regido. “A educacdo patrimonial
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensédo do
universo sociocultural e da trajetdria historico-temporal em que estd inserido” (HORTA;
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 41). Analisamos o que significa o patrimonio cultural
local que, muitas vezes, é preterido em funcdo de compreensdes que priorizam realidades
mais distantes, desvinculadas da vida vivida presencialmente.

NOs nos atemos e situamos a nossa problematizacdo a Barra do Choga, cidade no
interior da Bahia, que faz parte do Territério de Identidade de Vitoria da Conquista - TIVC,
localizada no Planalto da Conquista, Regido Sudoeste, a 27 quilémetros de Vitéria da

Conquista e a 537 quilémetros de Salvador. Acrescentamos a cultura do municipio que é,
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também integrante da regido, sem nos determos na industria ou entretenimento, mas
considerando a expressdo e o0 habito naturalmente constituidos.

O nosso objeto de analise se sustenta e tem como foco as culturas cotidianas do
espaco dos educandos, que € o vivido, onde ocorrem a problematizacéo e transformacéo do
ambiente, da sua residéncia, da sua escola, do seu bairro, da sua cidade, o que contribui
para a formag&o de sujeitos criticos e criativos. E preciso um processo de ensinar e aprender
que possibilite o questionamento do que esta posto como realidade, incluindo-se ai até os
conteudos dos livros didaticos. Com base em Freire (1987), defendemos e propomos uma
educacdo pautada no dialogo e na problematizacdo, no ndo silenciamento dos estudantes.
Para tanto, é necessaria uma educacao ativa e reflexiva. Santomé (1995, p.161) afirma que
“[...] as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que nédo
dispdem de estruturas de poder costumam ser silenciadas, quando nao estereotipadas e
deformadas [...]”. Acreditamos que, como educadores, devemos considerar as experiéncias
e as inquietacOes dos estudantes e, a partir delas, criar condigfes para o conhecimento
escolar e cientifico historicamente construido. Pois entendemos que os professores “[...]
tém um papel fundamental na construcdo e na transformacdo da Educacdo e do ser
humano” (SANTOS; CASTRO; ARAUJO, 2021, p. 3). Por isso, investigamos esta
aproximagé&o entre a cultura e a escola.

Definimos o ambiente escolar como l6cus desta pesquisa, considerando o0s
dispositivos introduzidos com o objetivo de estimular o reconhecimento sobre a
importancia do contexto e do patriménio cultural local na educacdo. Assim, pingamos 0s
projetos estruturantes, com énfase no projeto Educacdo Patrimonial e Artistica - EPA, j&
que estes projetos integram a politica de incentivo a cultura estudantil na rede estadual de
ensino da Bahia desde 2008, com base na legislacdo existente para a Educacdo Baésica,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB/9.394 e Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio - DCNEM, dentre outras, incorporadas pela Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia - SEC/BA, ao tempo em que localizamos a propria
Constituicdo de 1988 como matriz do ideario de que a cultura é fulcral para a educacéo, e
que estabelece no artigo n° 215 que o “Estado garantira a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais e acesso as fontes de cultura nacional, e apoiard e incentivara a
valorizacdo e a difusdo das manifestacdes culturais”.

Analisamos a aproximagao entre a cultura e a escola no processo de formacédo de

estudantes da educacdo béasica e buscamos compreender como o patriménio cultural local
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pode ser participe deste processo, verificando como a cultura dos estudantes do Ensino
Meédio se apresenta/representa e é valorizada no cotidiano escolar. A pergunta é: Por meio
dos projetos estruturantes do ensino médio, formulados institucionalmente, os sujeitos em
formacédo tém a oportunidade de valorizar e reconhecer 0 seu contexto? Temos como
objetivo geral analisar a aproximagao entre a cultura e a escola no processo de formagéo de
estudantes da educacdo basica. E como objetivos especificos: Compreender como 0
patrimonio cultural local pode ser participe no processo de formacdo dos estudantes.
Verificar como a cultura dos estudantes do Ensino Médio se apresenta/representa e é
valorizada no cotidiano escolar. Identificar a existéncia dos projetos relacionados a cultura
e a formacdo patrimonial no Colégio Estadual Déaria Viana de Queirdz, que, a priori, sdo
acOes que devem acontecer continuamente, ao longo do processo formativo.

Para Freire (1987), a educacdo € uma necessidade ontoldgica, é a busca pelo ser
mais, ndo no sentido de ser mais do que o outro, e sim de estar em constante busca de
melhorar e aprimorar a si como ser humano. Como afirma este autor e inspirador, é no
processo de relacdo do ser inacabado com o mundo, que emergem o aprendizado, a
educacdo e a cultura. Ensinar e aprender considerando o contexto cultural em que estdo
inseridos possibilitam o conhecimento de si, do ser e da sua histéria. Entendemos que a
cidade, o cotidiano, o bairro, a rua, até o proprio corpo, tornam-se o ponto de partida para a
aproximagdo entre a escola e a cultura dos estudantes. Portanto, a cidade tem um papel
importante na formacdo cultural. E, se houver intencionalidade, pode ser educativa
(GADOTTI, 2005), condicdo coerente com 0s objetivos delineados nesta pesquisa.

Em conversas com a professora Mary Weinstein, minha orientadora, que tem uma
trajetoria de estudo e de experiéncias voltadas para a arte e a cultura, e especificamente para
a cidade e o patrimonio, refletimos que a cultura deve ser considerada como inerente e
indissociavel ao processo de formacdo do sujeito, especial e impreterivel no cotidiano
vivido pelos jovens na escola, sobretudo, na educacdo basica. Essas discussdes me fizeram
relembrar da formacéo, a qual obtive na Educacéo Basica, em especial no Ensino Médio, e
rememorar as lacunas pela falta de espaco e de valorizacédo da cultura do meu dia a dia. Na
experiéncia como estudante, percebi que os conteudos sobre culturas, apresentados nas
aulas, pautavam-se quase que estritamente no livro didatico e no calendario oficial de
comemoracdes, e nao tinham afinidade com as particularidades culturais contextuais. Eram

conteudos isolados, destacados da realidade do interior da Bahia e do seu ambiente de



costumes e praticas culturais. E desta forma o aprendizado néo era significativo para mim,
pois néo fazia sentido aprender algo tdo desconexo da minha realidade.

O conhecimento pautado no livro didatico tinha pouca relagdo com a realidade
local. Eramos espectadores, pois as aulas ndo tinham significados que espelhassem o que
viviamos. Naguele momento, a cultura prépria do lugar ndo importava porque ndo era
integrada, e pouco se falava nela, mesmo que a cidade tivesse peculiaridades significativas
e fosse carregada de valores e de memoria, de uma construcdo que precisava ser
reconhecida no presente ubiquamente. Este modelo é contrario ao que é proposto e o que
reaprendemos com a imersdo em Freire (1967, 1987, 1996), autor que demonstra ser
inevitavel o reavivar de memdrias da vida escolar, em que eu, particularmente, me sentia
excluida porque a minha cultura ndo era integrada a esta cultura generalizada. Como muitos
jovens do Ensino Médio que, ainda hoje, ndo tém o entendimento acerca de suas culturas
porque no ambiente e cotidiano da escola ndo foram acolhidos com suas proprias culturas
ou incentivados a reconhecerem a importancia que a histéria de cada um tem na sua
formacdo como individuo.

Percebemos, no percurso da pesquisa, nas analises das respostas dos sujeitos, por
exemplo, que o cultivo do café compde a realidade cultural em Barra do Choga. Este
produto atraiu migrantes de varios lugares da Bahia e de outros estados vizinhos na década
de 1970, e estas pessoas também trouxeram para 0 municipio aspectos de suas culturas que
se hibridizaram (CANCLINI, 2019), contribuindo para a elaboracdo do universo cultural
local. Muitas pessoas vieram para 0 municipio e constituiram familia. Elas vinham
trabalhar nas lavouras e moravam em fazendas, em barracGes nas proximidades das
lavouras de café. E com o tempo adquiriram moradias na sede, fato que contribuiu para o
crescimento econdmico e cultural local. Deste modo, compreender a histéria de Barra do
Choca é entender, também, quem foram seus ancestrais e quais sdo as origens dos
moradores atuais. E como seus antecedentes colaboraram na formacdo da cultura local.
Como diz o poeta local Oliveira (2012, p.12), “o café ¢ uma das riquezas culturais, as quais
devemos todos conhecer”. Portanto, os filhos, netos e bisnetos dos moradores locais
reconhecem que a histdria local tem suas raizes ancoradas na agricultura e, especialmente,
no cultivo do café. A insercdo da cultura cafeeira na década de 1970 é um marco
importante para os barrachocenses. A cultura do municipio é composta da mistura de

culturas diferentes, de pessoas que vieram de diversos lugares da regido com seus modos de
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vida, religides, habitos alimentares, crencas, rezas, dancas, etnias, e modos de ser, pensar e
fazer. Estes contribuiram, ainda, para a formacao do patrimdnio cultural do municipio.

Por isso, a motivacdo para esta pesquisa passa por compreender a relevancia da
cultura construida localmente que merece ser reconhecida por meio da aproximacdo que
pode se dar no processo formativo e da possibilidade da educacéo patrimonial formal como
pratica de ensino do material e imaterial na cultura local. Este entendimento se espraia, ndo
se restringe a realidade de Barra do Choca apenas. O estudo do lugar contribui para
compreensdes diversas e integradas, por exemplo, a organizacdo do espaco e as
conformacgdes urbanisticas. As formas de organizacdo da propria cidade decorrem de uma
I6gica que perpassa o individual, seja do ponto de vista da cidade, seja das pessoas que ali
vivem (CALLAI, 2014) no estabelecimento do coletivo.

Com a intencdo de entender como 0s projetos estruturantes acontecem nas escolas
baianas e como contribuem na formacao dos estudantes do Ensino Médio, assim como em
que estagio se encontram no ambito de sua aplicacdo, realizamos esta pesquisa. Ha
necessidade de um olhar interdisciplinar capaz de permitir o envolvimento entre vivéncias,
bagagens culturais, memarias e processos formativos. Esta € uma das compreensdes a que
chegara esta pesquisa que pretende contribuir para a constru¢do de um entendimento sobre
esta relacdo entre o conhecimento e a cultura do cotidiano, estendendo a formalizacdo da
educacdo patrimonial como integrante da Educacdo Basica. A educacdo patrimonial
contribui para a valorizacdo das historias, a cultura, as tradicdes a nivel pessoal e coletivo,
local e de outras localidades. Tem um papel fundamental a exercer ainda ndo integrado aos
processos de formacao.

Trilhamos esta pesquisa fundamentando-a nas obras de Freire (1967, 1981, 1987,
1989, 1996), para compreender sobre a dimensdo cultural indissocidvel da realidade
formativa. Com base nos temas geradores de Freire (1987), tivemos como ponto de partida
as palavras geradoras cultura e patrimdnio. Sobre cultura, nos baseamos em De Certeau
(1998), Chaui (2011), Santos (1996) e outros. Sobre patriménio cultural, nos concentramos
em Cerqueira (2005), Choay (2011) e Weinstein (2016, 2018). Sobre educacéo patrimonial,
nos debrugamos em manuais disponiveis no site do Instituto do Patrimdnio Histérico e
Artistico Nacional (IPHAN) como o manual de educagéo patrimonial de Floréncio et al
(2016) e o manual de atividades praticas em educacdo patrimonial de Grunberg (2007).
Além do Guia para Educacdo Patrimonial de Horta, Grunberg e Monteiro (1999). Além de

outros autores.

16



Fizemos um levantamento de literatura sobre o EPA, pois, se trata de uma politica
de incentivo ao estudo do patrimoénio cultural das cidades baianas. Pesquisamos sobre este
projeto nas plataformas Google Académicos, Scientific Electronic Library Online —
SCIELO e nos periédicos CAPES. Além disso buscamos manuais publicados no site do
IPHAN para analisar como o estudo da cidade e do patriménio cultural é explorado pelos
pesquisadores desta tematica. E, por fim, como apresentaremos no terceiro capitulo nos
valemos das entrevistas aos sujeitos da pesquisa, por meio da aplicacdo de questionarios,
para compreendermos o ponto de vista deles, sobre a cultura do cotidiano e o patriménio
cultural da cidade na escola, o que nos possibilitou a analise do objeto e constru¢do do
texto.

O texto esta estruturado em trés capitulos. No primeiro, intitulado A cultura e o
patriménio no processo de formacéo dos estudantes da educacdo basica, realizamos uma
discussdo tedrica para compreender a relacdo entre cultura e educacdo, bem como a
contribuicdo de um ensino aprendizagem que considere o contexto cultural no processo
formativo. A cultura é parte da formacdo das pessoas, é uma referéncia fundamental neste
processo. Ainda neste capitulo, discutimos sobre a importancia do patriménio cultural para
que os estudantes conhecam a si, suas histérias e a sua cidade. E contextualizamos o local
da pesquisa apresentando aspectos histéricos e geogréaficos de Barra do Choca. Enfatizando
sobre parte da cultura, memorias e patriménio local como religides, festas e eventos
importantes para os moradores, em especial as juventudes, publico — alvo da pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado A cultura na escola e a educacdo patrimonial:
possibilidades e propostas discutimos sobre a possivel aproximacgdo entre a escola e a
cultura local por meio das politicas educacionais e socioculturais que garantem a cultura na
escola. Referimo-nos a trés experiéncias com o projeto EPA em escolas baianas e a duas
praticas em educacdo patrimonial sugeridas pelo IPHAN para discutirmos sobre a
relevancia do estudo do patrimonio cultural no processo de ensino aprendizagem de um
modo geral e na apreensdo do que possa existir como referéncia de um patriménio local
para o sujeito. Tudo isso ressaltando as possibilidades da relacdo com esse valor, do
patriménio, durante a educagdo basica, etapa que constroi a base cultural do aluno, como o
proprio nome indica. Com estas experiéncias e praticas educativas apresentadas, nos
propomos trés atividades que envolvem o estudo da cidade e do patrimonio cultural local

por meio da educagdo patrimonial.
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No terceiro capitulo, Culturas e educacdo patrimonial no Colégio Estadual Déria
Viana de Queirdz, descrevemos o percurso da pesquisa empirica, apresentando os sujeitos
que compdem o corpus estudado e que sdo 22 estudantes do CEDVQ que estavam entre 0
primeiro e o terceiro ano do Ensino Médio, e mais duas coordenadoras, um vice-diretor,
seis professores e trés estudantes egressos. Apresentamos os dados coletados e a andlise
teméatica com base em Freire (1987), que enfatiza o ensino aprendizagem integrados ao
estudo da cultura do sujeito. Fazemos uma analise das informacdes coletadas do que foi
pesquisado, apurado e apreendido com a experiéncia voltada para o ensino aprendizagem
do que é compreendido como cultura e patrimdnio, na educacao bésica e como proposta do
nosso entendimento que passa a servir como contributo para a formulacdo do que
consideramos inadiavel em todas as redes: a educacao patrimonial.

Percebemos que existem lacunas para a compreensdo e uso das técnicas de
educacao patrimonial na escola, incluindo-se ai o projeto Educacdo Patrimonial e Artistica
— EPA, promovido pela Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia — SEC/BA, para estudo
do patrimdnio nas cidades baianas. Estes projetos ndao acontecem na escola de forma
integral. As praticas educativas que envolvem educacdo patrimonial ainda sdo carentes e
quando acontecem tendem a ocorrer no campo disciplinar da Histéria, mesmo que possam
ser explorados de forma plena interdisciplinarmente, entre componentes curriculares como
Geografia, Linguagens, tecnologias, Artes e outros campos do saber, de forma fluida e
integrada, despertando o interesse natural do sujeito pelo préprio contexto que naturalmente
se conectam com outros.

E nas consideragdes finais ressaltamos a relevancia e possibilidade da educacéo
patrimonial como meio de apropriacdo dos conhecimentos sobre o patrimdénio cultural
material e imaterial local. E que projetos como o EPA tem intencdo de valorizar a cultura
baiana, no entanto, estas acbes precisam ser aprimoradas, sendo que, os educadores e
educandos precisam ser sensibilizados sobre o papel da educacéo acerca do patrimonio,
bem como do estudo do patriménio cultural local no processo formativo. Estas politicas
culturais precisam viabilizar condigGes de participagédo e incluséo da comunidade escolar
de forma efetiva. A educacdo patrimonial permite trabalhar com os fatores sociais e
culturais e a reflexdo sobre o lugar do aluno na sociedade. O conhecimento acerca do
patrimonio cultural local, ao ser trabalhado na escola permite aos educandos valorizarem as
suas raizes e compreenderem a cultura em sua diversidade e amplitude, assim como a

prépria memdaria
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1 ACULTURA E O PATRIMONIO NA FORMACAO DOS ESTUDANTES DA
EDUCACAO BASICA

Neste capitulo, abordamos sobre cultura e educacdo. Atemos - nos a importancia do
estudo sobre a cultura local e, para isso, discutimos a cidade, a memoria e o patriménio
cultural. Compreendemos que a cultura, o patrimonio cultural e as memorias dos habitantes
de uma cidade estdo interligadas. E que fazem parte do contexto dos educandos e devem ser
parte do processo formativo na Educacdo Baésica, visto que contribuem para a
aprendizagem tendo como ponto de partida a realidade e o pensamento critico,

problematizador, bem como o conhecimento do ser sujeito que constroi espacos e tempos.

1.1 A CULTURA DA APROXIMACAO E A APROXIMACAO DA CULTURA

A cultura faz parte da vida das pessoas que a constroem em seu cotidiano. E uma
coparticipacdo que inclui cada sujeito em cada lugar, em uma comunidade. O que concerne
a vida esta associado a cultura, a esse amalgamar, sem deixar de valorar cada ponto do que
é tecido ou dessa tessitura. Sobre cultura, autores diversos relacionam dizeres que podem
convergir para o cotidiano e para o lugar onde se vive e é sobre este tipo de cultura que
vamos dissertar. O modo de viver, de plantar, de expressar e de ser, bem como 0s costumes,
as tradicOes e 0os comportamentos regidos pelas regras e normas que compdem a sociedade,
assim como as producdes, criacdo da linguagem e o uso dos instrumentos sao inerentes a
cultura das pessoas (CHAUI, 2011). “Pela linguagem e o trabalho e pelo corpo 0 ser
humano deixa de aderir de pronto ao meio, como o animal adere. Ultrapassa os dados
imediatos dos sinais e dos objetos de uso para recrid-los numa dimensio nova” (CHAUI,
2011, p. 23).

A cultura possibilita transformar o mundo e formar a si em um Unico processo. E
permite estabelecer objetivos, tomar decisdes, exercer o poder de criar e transformar a
realidade em praticas cotidianas, registrando a historia (FREIRE, 1987). Como refere-se
Freire (1987, p. 52), “os homens, ndo somente vivem, mas existem e sua existéncia é
historica”. O autor entende que o dominio da historia e da cultura é préprio dos seres
humanos, que criam, recriam e desafiam-se. Inerente a praticamente tudo, as pessoas
herdam cultura, a incorporam e com ela interferem e modificam os espacos (FREIRE,
1989).
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No livro A importéncia do ato de ler, Freire (1989, p. 37) apresenta uma reflexdo
sobre o trabalho e a transformacdo do mundo, como as pessoas intervém e transformam os
espacos por meio das suas tarefas diarias e do ato de fazer, refazer e interferir. Para o autor,
“a arvore pertence ao mundo da natureza. O barco, feito por Antbnio e Pedro, pertence ao
mundo da cultura, que é o mundo que os seres humanos fazem com o seu trabalho criador”
(FREIRE, 1989, p. 37). O homem interfere e modifica a natureza ao extrair dela recursos
para a producdo de outros materiais, por meio do trabalho e da criatividade intrinseca as
pessoas. Assim como Freire (1989), Carlos (2007) considera que a cultura é parte das
vivéncias dos individuos e se comp@e de experiéncias cotidianas, permitindo a continuidade
da histéria do lugar, onde geracGes sucessivas vao deixando marcas e projetando suas
utopias construindo imaginarios. Carlos (2007) compreende que a producdo espacial se
realiza no plano do cotidiano, nas formas de apropriacdo, utilizacdo e ocupacdo de um
determinado lugar.

Uma vez que cada sujeito se situa num espaco, o lugar permite pensar o viver, o
habitar, o trabalhar e o lazer enquanto situacdes vividas, revelando no dia a dia os conflitos
do mundo moderno. Ainda sobre o lugar, Halbawchs (1968, p. 143) afirma que “ndo ha
nenhum grupo, nem género de atividade coletiva, que ndo tenha qualquer relacdo com um
lugar”. Por isso, o conhecimento do lugar onde se vive é central. Para Carlos (2007, p. 20),
“0 caminho que se abre a andlise é pensar o cotidiano — onde se realizam o local e 0
mundial — que ¢ tecido pelas maneiras de ser, conjunto de afetos, as modalidades do
vivido, proprios a cada habitante produzindo uma multiplicidade de sentidos”. Ainda com
base na autora, entendemos a cultura do cotidiano como o lugar onde as relagdes humanas
acontecem, o plano do vivido, que garante a construcao de significados, dos saberes e dos
sentidos tecidos pela historia e cultura, onde se produz a identidade, posto que é onde o
homem se reconhece porgue € o lugar da vida (CARLOS, 2007).

Com entendimento muito proximo e complementar, De Certeau (1998, p. 42) afirma
que cultura popular “se formula em ‘artes de fazer’ isto ou aquilo, em consumos
combinatdrios e utilitarios”. E compreende as manifestacOes e artefatos produzidos por uma
determinada comunidade. As historias, lendas, crengas, casos e contos folcloricos, também
fazem parte das vivéncias de um povo e compdem sua cultura popular uma vez que “oS
contos concedem o privilégio a simulacdo/dissimulacdo. Uma formalidade das praticas
cotidianas vem a tona nessas histérias e como milagres garantem ao oprimido a vitéria num

espaco utdpico” (DE CERTEAU, 1998, p. 85). A explicagao é a de que “nesses contos, 0s
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feitos, as astlcias e ‘figuras’ de estilos, as aliteracGes, inversdes e trocadilhos, participam
na colacdo destas taticas e tornam-se 0os museus vivos, marcos de uma aprendizagem” (DE
CERTEAU, 1998, p. 85). Eles retratam a histdria das pessoas como pertencentes a um lugar
e por meio da imaginagdo e criatividade, estas produzem situacfes que sdo realidade e
cotidiano.

Essas atividades, narrativas e objetos, tudo isso se transformam e sdo simbolos da
cultura popular pois “tem raizes na terra em que vive, simboliza 0 homem e seu entorno,
encarna a vontade de enfrentar o futuro sem romper com o lugar e dele obter a
continuidade, através da mudanca” (SANTOS, 2006, p. 327). Ainda conforme Santos
(1996), as pessoas constroem matérias com a forca do trabalho e constroem historias,
afinidades, sentimentos, valores e crencas, e estes sdo relacionados como compositivos da
cultura imaterial. E na dimens&o desse fazer e construir que acontecem os movimentos, as
acoes e transformacdes humanas. Nestas relagcdes, as pessoas detém autonomia para serem
agentes que podem fazer acontecer em sua residéncia, sua escola, seu bairro e sua cidade.

A relacdo com a cultura local possibilita compreender o significado dos saberes,
das técnicas e das crencgas de um grupo, traduzidos em representacdes e praticas, as quais
d&o sentido a vida. S8o saberes comuns, da experiéncia e, conforme afirma Hissa (2010, p.
7), “sdo caracterizados pela subjetividade que representa os individuos e os grupos das
comunidades e variam de acordo com o contexto social e cultural onde o sujeito se insere”.
Como conjunto de préticas, a cultura confere significados aos lugares, individuos e grupos,
e dessa forma ela inscreve-se no proposito de construir possibilidades de investigacdes
historico-educativas (SILVA, 2006).

As obras freireanas possibilitam compreender a relacéo entre cultura e educagdo. A
educacdo deve partir da realidade dos sujeitos, e isso abrange desde sua cultura, assim
como o patrimoénio local, da cidade integrando-a ao processo formativo. Branddo e
Fagundes (2016) relatam que Paulo Freire foi propulsor da valorizagdo da cultura popular,
por meio, por exemplo, de sua acdo na Extensdo Cultural da Universidade do Recife (SEC).
Na década de 1960, surgiram no Brasil ideias e propostas de acdo social por meio da
cultura e da educacdo junto as classes populares e “a ideia de uma nova cultura popular
emerge como uma alternativa pedagogica de trabalho politico que tem como ponto de
partida a cultura e se realizagdo por intermédio dela” (BRANDAO; FAGUNDES, 2016, p.
95).
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Freire (1967, 1981, 1987) tem como pressuposto para 0 seu pensar a relacdo
dialética entre a cultura e a educagdo o que levaria, inclusive, a orientacdo de educar para o
pensamento critico, criativo e considerativo do debate de situacdes associadas ao meio onde
0s educandos estdo inseridos. A proposta de incluir o patriménio como assunto no processo
formativo, de forma critica e como base do entendimento proporcionado pelo que esta
posto como curriculo, é consonante a esta base de entendimento de Freire (1987). Ele vé a
educacdo e a cultura presentes no processo de formacao e desse modo sua teoria ancorada
na dimensdo cultural corrobora com a compreensdo de que o conhecimento € uma
construcdo mediada dialogicamente e uma interacdo dialética entre experiéncia da vida
pratica com a sistematizacdo critica. Conforme Freire (1987, p. 43), “as raizes da educacao
como manifestacdo humana consiste em sermos seres historicos”, pois, somos ativos e
criativos e nesse processo, construimos historias no cotidiano e em nossas vivéncias e isso
nos difere dos animais. Como humanos, estamos em um [...] movimento de busca, em que
se dirige ao ser mais (grifo do autor). E como seres inacabados vivemos em processos de
aprendizagens, em constante construgdo, “as coisas estdo sempre se fazendo, desfazendo e
se refazendo” (FREIRE, 2001, p. 40). E ampliamos esse entendimento ao proprio
patrimbnio que ndo estd congelado ou incolume aos tempos, as evolucBes ou
desenvolvimento das sociedades.

A educacdo dialogica e problematizadora considera a experiéncia cultural dos
jovens, adultos e criancas, tornando-se necessaria para despertar o interesse pelo aprender e
a participacdo destes sujeitos no processo. Freire (1967, 1987) propde problematizar a
cultura do cotidiano dos estudantes a fim de que a sala de aula se torne inclusiva, instigante,
atrativa e para que contribua com a formagéo do sujeito autbnomo na tomada de deciséo e
que seja ativo frente aos problemas do seu espaco e tempo. O educador que considera a
realidade do educando no processo de ensino aprendizagem oferece-lhe condi¢des para
questionar e resolver situagdes-limites que se manifestam no cotidiano (FREIRE, 1987).

O ato de ensinar e aprender é visto por Freire (1987) como intencdo consciente que
possibilita o questionamento e a busca de resolugéo de situagdes por meio do pensamento
critico, da escuta e do respeito ao outro. Isso, para ele, é superar a situagdo-limite, é
perceber os educandos como transformadores, criadores da sua realidade, da sua historia, e
produtores, também, de conhecimento. E, neste sentido, uma educacdo problematizadora
ndo se separa da politica e da histdria que sdo contextuais. Politica, para Freire (2001), é ato

de escolha, de deliberacio e da tomada de decisdo. E preciso pensar em uma educag&o
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dialdgica, criativa, em que os estudantes sdo protagonistas no processo de construcdo do
conhecimento e da realidade (FREIRE, 1987).

O professor aposentado da Universidade Federal de Minas Gerais e fundador do
Observatorio da Juventude da UFMG Juarez Dayrell disse que, especificamente, quando se
trata de estudantes do Ensino Médio, a escola se distancia dos seus interesses e reduz-se a
um cotidiano enfadonho (DAYRELL, 2007). Para ele, neste cenério, ir & escola torna-se
uma obrigacéo a qual os jovens se submetem por precisarem do diploma. Cavalcanti (2012)
também argumenta sobre o cotidiano e a vida escolar ao afirmar que, nas atividades diarias,
estudantes e professores ao circularem e trabalharem pela cidade e pelos bairros, constroem
lugares, produzem espagos e delimitam seus territérios. Além disso, constroem
conhecimentos culturais sobre o que produzem. Nesse processo, a Geografia propbe a
leitura da realidade por meio do espaco construido, do espaco cultural que faz parte da vida
das pessoas.

A escola deve ser onde a cultura e a memoria possam ser vivenciadas sem restrigdes
e 0s educandos possam expressar o seu modo de ser. Pois, com base em Nora (1993), a
memoria é a vida carregada por grupos vivos e em permanente evolucdo. Este autor
corrobora para o entendimento de que a “memoria ¢ um fenomeno sempre atual um elo
vivido no eterno presente” (NORA, 1993, p. 9). Por isso, considerar a vivéncia e a pesquisa
sobre a cultura do lugar, da regido e do mundo, sobretudo, aquela que é parte da formacéo e
estruturacdo de si como individuo, é importante no processo de formacdo, pois a vida
escolar € a referéncia na construcdo do individuo que atuard no coletivo. Ao ter como ponto
de partida a cultura dos alunos, o processo de ensino aprendizagem nao ignora os saberes
escolares, ao contrario, ele reencontra outros horizontes vinculados aos processos de
humanizacdo, libertacdo e emancipacdo humana (ARROYO, 2001). A partir do contexto
local, é possivel apreender a realidade e compreender outras dimensdes para além do lugar
em que se vive. Isso nos faz refletir sobre a importancia de a escola propiciar a
aproximacdo dos cotidianos dos estudantes dentro e fora dos seus limites, como forma de

orientar-lhes para experimentar e vivenciar o seu entorno e se movimentar dentro dele.

1.1.1 Educagéo patrimonial como constituinte do pensamento e da agéo

A educagdo patrimonial torna-se um recurso para o estudo do local e para a

compreensdo sdcio-historica das culturas, de suas manifestacbes e colabora para o



reconhecimento e preservacdo dos patrimdnios culturais das cidades. Além disso, tem
énfase no cotidiano dos educandos conduzindo-os a aprendizagem sobre o artificio cultural
e estimulando-lhes o interesse em tratar e resolver questdes significativas para o coletivo. O
estudo sobre o patriménio cultural pode iniciar os educandos no percurso da pesquisa sobre
sua cidade e contribui para a construgdo do pensamento critico e problematizador
(FREIRE, 1967, 1987). E estes serdo fundamentais na vida e na convivéncia social. A agao
do professor parte de contextos locais e pode relacionar os conteddos estudados com outras
escalas. Discorremos sobre o conceito de patrimonio cultural no proximo tépico, porém
adiantamos que, o meio ambiente, onde os estudantes estdo inseridos, despertam a
curiosidade sobre si e sobre o patrimonio cultural em geral. Freire (1989) assevera que 0
primeiro livro de leitura € o mundo e que, para aprender com a cidade, precisamos aprender
a ler o mundo. E Callai (2005, p. 228) considera que “a leitura do mundo é fundamental
para que todos nos, que vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania”. Neste
sentido, uma forma de despertar o interesse pelo estudo da cidade se constitui no uso da
educacdo patrimonial, pois ela serve para propiciar reconhecimento e aproximacdo do
sujeito com o seu contexto, ao conhecimento ativo, a apropriacao e o respeito as herancas
culturais do lugar. Callai (2005, p. 228), também contribui com este entendimento da
leitura do mundo por meio do espaco vivido do educando ao afirmar que “fazer a leitura do
mundo n3o é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa. E fazer a leitura do mundo
da vida, construido cotidianamente”. Isso é o usufruto dos bens e a producdo de novos
conhecimentos em um processo continuo de criagdo cultural. Portanto, a cidade é um
universo a ser pesquisado. Estudar a cidade, o lugar de vivéncia, proporciona ao aluno a
valorizacdo da sua identidade e o conhecimento de sua histéria (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999).

Para Callai (2005) um lugar é repleto de histdria e mostra o resultado das relacGes
que se estabelecem entre as pessoas, 0s grupos e também das relagdes entre eles e a
natureza. Para esta autora a cidade, que € o espaco vivido e construido pelos educandos
pode ser um lugar de reflexdes, na mesma perspectiva, Gadotti (2006, p. 138) corrobora
com a ideia de Freire (1989) ao falar sobre cidade educadora. Para ele, muitas vezes, “nés
ignoramos a cidade, ndo a percebemos e até a escondemos”. Alem disso, Gadotti (2006, p.
134) enfatiza a relacéo entre cidade e cultura, ao considerar que “[...] a cidade, como espaco
de cultura, educa a escola e todos que circulam em seus espacos, e a escola, como palco do

espetaculo da vida, educa a cidade numa troca de saberes e de competéncias”. Por isso,
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conhecer a cidade e entender seu patrimonio cultural imaterial e material contribui na
formagé&o dos estudantes e a educacdo patrimonial pode colaborar nesse processo.

O educando é construtor da cultura e da cidade e, dentro dela, também, ha o
patrimonio cultural. O patriménio e a cultura estdo interligados. Barros (2012, p.81-82)
afirma “frequentemente, a cidade é considerada como o ‘lugar da cultura’, aqui remetendo
ao aspecto da ‘produgdo cultural’ que encontra nos meios urbanos multiplos meios de
concretizacdo e circulagdo”. A cultura pode ser imaterial e/ou material, que se produz no
presente, ou se produziu no passado, como expressao, € também parte do patriménio que se
vivencia na cidade. Essas séo construcGes de objetos e de acdes e, por isso, a concepgao do
que sejam coincide com o entendimento de cultura do cotidiano (DE CERTEAU, 1998).
Entendemos que patriménio cultural deve pertencer ao dia a dia dos moradores de um lugar
incluindo-se ai os bens e valores que representam a sociedade, sendo comum a todos, como

é a cidade.

1.2 O PATRIMONIO E A CIDADE COMO LOCUS DA CULTURA

O patriménio cultural de uma cidade deve estar ligado a sua histéria e de sua
cultura, bem como as memorias dos moradores. E constréi-se nas taticas e praticas do
cotidiano (DE CERTEAU, 1998). A escola exerce uma funcdo efetiva na construcdo de
relacBes sociais e identitarias, principalmente em cidades pequenas, onde a cultura aparece
e estd presente neste contexto. Embora, conforme Hall (2019, p. 11), “o sujeito assume
identidades diferentes em momentos diferentes, portanto, as identidades ndo séo
unificadas” mesmo em cidades pequenas. No cotidiano escolar, 0s jovens assumem suas
identidades e formas de ser, existir e pensar de acordo com 0S grupos que convivem,
enguanto que em casa com seus familiares, em seu bairro, ou trabalho estes mesmos
sujeitos podem assumir outras identidades. “A identidade plenamente unificada, completa,
segura e coerente € uma fantasia” (HALL, 2019, p.11). E isso acontece devido as mudangas
constantes que acontecem no cotidiano.

Compreendemos com base em Hall (2011), as identidades podem ser distintas de
acordo com o momento e lugar onde as pessoas se encontram. No entanto, conhecer o lugar
onde se vive e 0 seu patrimonio histérico e cultural possibilita que os moradores se
identifiguem com ele. Cada lugar se realiza em funcdo da sua cultura - tradicdo, lingua,

habitos, costumes que Ihe séo proprios, construidos ao longo da histéria (CARLQOS, 2007).

25



Em relacdo ao patrimonio cultural pertencente ao cotidiano dos estudantes da educacao
bésica, ndo bastam que 0s museus estejam abertos, ou sejam gratuitos e promovam em
todas as camadas sua acdo difusora para que as pessoas tenham sentimento de
pertencimento a cultura local (CANCLINI, 2019). Mais do que isso, é preciso despertar a
sensibilidade do sujeito em formagdo para perceber a si proprio como construtor e
transformador da sua realidade e contexto social. Canclini (2019) explica que, para além de
a escola receber os educandos e ensinar 0os conteldos, ou mesmo propiciar visitas aos
museus, € necessario que ela se proponha a sensibilizar os estudantes a conhecerem a si, a
sua historia e dos seus familiares. Desta forma, por exemplo, a aprendizagem na escola,
também acontece por meio das visitas aos museus. “Com 0 museu real, que é 0 que ndo é o
virtual, quem quiser interagir da forma como foi concebida a relagdo, tera que ir aonde ele
estd. Nem as fotografias, nem as possibilidades da comunicacdo digital, sdo capazes de
substituir este movimento de ida ao museu” (WEINSTEIN, 2013, p. 139). O mesmo
entendimento pode ser adotado em relagdo a cidade. E preciso estar nela, visita-la, percorré-
la, para compreende-la. A cidade esta no cotidiano, é nela que a escola estd localizada e
onde vive.

Gadotti (2006, p. 136) afirma que “a tarefa educativa das cidades se realiza também
através do tratamento de sua memoria, que guarda, reproduz, estende e comunica-se as
geracdes que chegam”. Para ele, “os museus das cidades, bem como seus centros de
cultura, de arte sdo a alma viva do impeto criador, dos sinais da aventura do espirito”
(GADOTTI, 2006, p.136). Mas, ndo so essas relacdes formais e concretamente construidas.
Como em um texto, as entrelinhas, que sdo as vivéncias informais, do dia a dia, como
estamos dizendo, compdem este amalgama cultural. Concordamos com Gadotti (2006) que
a cidade é formativa. Para este autor, na cidade que educa, os moradores desfrutam das
mesmas oportunidades de formacao, de crescimento e de entretenimento que ela oferece.
Além disso, ela se entremeia aos conteldos que se possam construir em sala de aula e fora
dela. A escola deve atentar-se ao lugar da vivéncia e das memdrias dos estudantes, a fim de
que eles considerem e reconhegam sua cultura, afinal, eles s&o parte desse universo, desse
local originario, dessa referéncia que lhe servira para o resto da vida.

Um projeto de estudo com intencionalidade pode relacionar a escola com a cidade
na formacédo dos jovens do Ensino Médio e contribuir para que eles se percebam também
como construtores da cultura da sua cidade e protagonistas neste processo. A escola pode

propiciar esta experiéncia. A cidade pode ser um locus a ser pesquisado e estudado, néo €
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apenas observar e descrever suas ruas, pragas ¢ prédios, ¢ também perceber “as relagdes
entre as medidas do seu espaco e os acontecimentos do passado” (CALVINO, 1990, p. 7).
No livro As cidades invisiveis, Calvino (1990) prop6e que a descricdo da cidade deveria
conter o seu passado e nao apenas 0 perceptivel no presente. Para ele, a cidade ndo conta o
passado, ela também o contém. Tuan (1980, p. 114) também nos ajuda a compreender a
relevancia de aprender sobre o passado das cidades ao afirmar que “a consciéncia do
passado é um elemento importante no amor pelo lugar”. E preciso viver os espagos da
cidade de forma integral e refletir sobre os conhecimentos e experiéncias que perpassam o
concreto como 0s muros, casas, pragas e monumentos. “A cidade é cultura, criacdo, ndo so
pelo que fazemos nela e dela, mas pelo que criamos nela e com ela, é cultura pela propria
mirada estética ou de espanto, gratuita, que lhe damos. A cidade somos nds e nGs somos a
cidade” (GADOTTI, 2006, p.136).

Para Freire (2001, p. 13), a cidade guarda o nosso passado, registra o presente que
estd em construcdo e serdo contadas para as geracOes futuras. Além de proteger o
conhecimento das raizes, das memorias e das experiéncias de uma determinada populacao.
E conforme Nora (1993, p. 9), “a memoria se enraiza no concreto, no espacgo, no gesto, na
imagem, no objeto”. Para Souza e Andrade Janior (2014, p. 4), “as cidades sdo espagos
complexos, dindmicos e contraditdrios, cheios de signos, simbolos, referéncias e
informagdes que precisam ser desvelados e apreendidos pelos seus habitantes”. Embora a
cidade esteja sempre sofrendo mudancas, conforme Halbwachs (1968), os habitos locais
resistem as transformagdes, “e essa resisténcia permite perceber melhor até que ponto, em
tais grupos, a memoria coletiva tem seu ponto de apoio sobre as imagens espaciais. Com
efeito, as cidades se transformam no curso da histéria” (HALBWACHS, 1968, p.136). Para
este autor, a cidade é reproduzida a partir da juncdo de areas com diferentes tempos que se
produzem e constituem formas de apropriacdo para uso que envolve a cultura da sua
populacéo.

Nas ruas e pragas, 0s moradores constroem suas histdrias, seu patriménio por meio
das vivéncias e experiéncias. Neste sentido, “compreender o lugar em que se vive
encaminha-nos a conhecer a histéria do lugar e, assim, a procurar entender o que ali
acontece” (CALLAI, 2005, p.236). Sobre os lugares e as experiéncias vivenciadas pelos
seus moradores, no texto intitulado Experiéncia e pobreza, Benjamin (1985, p. 115)
questiona “qual o valor de todo 0 nosso patriménio cultural, se a experiéncia ndo o vincula

a nos? [...] essa pobreza de experiéncia é de toda a humanidade”. Os conhecimentos das



pessoas mais velhas fazem parte das memorias e patriménio cultural das cidades. Com base
em Benjamin (1985), compreendemos que é preciso valorizé-las, ouvir suas historias e
memorias. A memodria dividida, real ou ficticia, propicia a coesdo e a integracdo de um
grupo, o qual se pode visualizar num espacgo onde elementos da sua historia estdo presentes,
(CARLOS, 2007). “A memoria articula espaco e tempo, ela se constréi a partir de uma
experiéncia vivida num determinado lugar. Produz-se pela identidade em relagdo ao lugar”
(CARLOS, 2007, p. 47). Para Nora (1993, p. 9) “a memdria emerge de um grupo que ela
une, o que quer dizer como Halbwachs o fez que tantas memarias quantos grupos existem;
que ela é, por natureza, multipla ¢ desacelerada, coletiva, plural ¢ individualizada.” Para
Halbwachs (1968), o lugar ocupado por um grupo recebeu a marca deste grupo, e vice-
versa. Por isso, cada grupo definido localmente tem a sua memoria e uma representacdo do
tempo que € propria. Para Santos (2006), a memoria coletiva é imprescindivel a
sobrevivéncia das sociedades, € uma relagcdo que garante a permanéncia e a elaboracéo do
futuro. Mesmo que as pessoas migrem de um lugar para outro as lembrancas do seu lugar
de origem sempre se fardo presentes em sua memdria. Sobre a importancia de preservar a
memoria coletiva, que também constitui o patriménio cultural da cidade, Halbwachs (1968)
afirma que;

N&o h& memdria coletiva que ndo se envolva num quadro espacial. O
espaco € uma realidade que dura: nossas impressdes se sucedem, uma a
outra, nada permanece em nosso espirito, e ndo seria possivel
compreender que pudéssemos recuperar 0 passado se ele ndo se
conservasse, com efeito, no meio material que nos cerca. E sobre o
espago, sobre 0 nosso espago — aquele que ocupamos, por onde sempre
passamos, ao qual sempre temos acesso, e que em todo caso, nossa
imaginacdo, ou nosso pensamento &€ em cada momento capaz de
reconstruir — que devemos voltar nossa atengdo; é sobre ele que nosso
pensamento deve se fixar para que reapareca esta ou aquela categoria de
lembranca. (HALBWACHS, 1968, p.143)

Com base Halbwachs (1968), compreendemos que para recuperar 0 passado, ele
precisa ser conservado no meio que nos cerca, se possivel. Por isso devemos voltar a
atencdo para 0 espaco onde vivemos, onde resguardamos nossas lembrancas. Que séo o
patrimdnio, os bens e valores produzidos e representados em uma sociedade como uma
identidade construida e comum aos que a compdem ou que se sentem associados a ela. E
podem ser desde construcdes de valor histérico até manifestacbes culturais cotidianas.
Sobre o conceito de patriménio, conforme Choay (2001), patrim6nio em suas origens, liga-

se as estruturas familiares, econémicas e juridicas de uma sociedade estavel enraizada no
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espaco e no tempo. E ela revé o sentido e 0 uso contemporaneizado da palavra que antes era

restrita e se referia ao material e ao privado:

A expressdo designa um bem destinado ao usufruto de uma comunidade
qgue se ampliou a dimensBes planetarias constituindo pela acumulacéo
continua de uma diversidade de objetos, que se congregam por seu
passado comum: obras e obras primas de belas artes e das artes aplicadas,
e produtos de todos os saberes e savoir-faire dos seres humanos
(CHOAY, 2011, p.11).

Para Choay (2011) patriménio pode ser as edificacGes antigas e as belezas, bem
como o0s produtos e saberes de uma comunidade. E, comumente, quando se fala em
patrimonio, logo se pensa em museus e coisas antigas, embora seja muito mais que
antiguidades e edificacdes. Patrimonio se refere ao legado social, dep6sito de memorias e
de identidades coletivas (CERQUEIRA, 2005). Se trata de um bem herdado que se
constitui da consciéncia de um grupo. Fundamentamos com De Certeau (1998) para
reafirmar que patriménio cultural imaterial também sdo as praticas, os saberes e fazeres
cotidianos e as manifestacdes que a sociedade cria e com 0 tempo se acumulam as das
geracOes anteriores. E cada geracao recebe, usufrui e modifica de acordo com sua historia e
necessidade. Sdo construcbes que dependem de continuidade para serem sedimentadas e
fixadas, sem questionamentos sobre em que condi¢Ges se tornaram tdo representativas a
ponto de se tornarem monumento (WEINSTEIN, 2018).

1.2.1 Formalizacdo como reconhecimento acerca do patriménio

No Brasil, o decreto-Lei n® 25/37 constitui o patriménio historico e artistico como o
conjunto dos bens moveis e imdveis existentes no pais, cuja conservacao é de interesse
publico. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo n° 215, define que o Estado
garantird o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional. O
paragrafo 3° deste artigo dita que a Lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura que visa o
desenvolvimento cultural do Pais e & integracdo das agdes do poder publico que conduzem,
dentre outras finalidades, a valoriza¢&o do patriménio cultural brasileiro.

O artigo n° 216 da Constituicdo Federal de 1988 aborda que o patriménio cultural
brasileiro € composto pelos bens de natureza material e imaterial, individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo e & memoria dos diferentes grupos

formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:
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I - As formas de expressdo, Il - os modos de criar, fazer e viver; Il - as
criagcBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras, objetos,
documentos, edificacBes e demais espacos destinados as manifestacdes
artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecolégico e cientifico
(BRASIL, 1988).

A legislacdo brasileira concernente ao patrimonio nacional incluiu pela primeira vez
0 conceito de bens intangiveis referentes a cultura imaterial na Constituicdo de 1988. A
partir deste momento, o registro de bens imateriais e mapeamento da cultura tornaram-se
uma importante discussdo e contribuem para o planejamento de politicas publicas de
preservacdo de patriménio.

No que diz respeito ao estudo do patrimdnio no contexto escolar brasileiro, desde a
Era Vargas (1930-1945), ensinava-se sobre patriménio com a intengédo de formar as pessoas
para serem “nacionalistas”, conforme Silva (2016). Para este autor, esta atitude resultava
em uma certa protecdo ao patriménio cultural. Na Era Vargas, a educacao patrimonial era
vista como uma politica de escolarizacdo no Brasil e os sentidos atribuidos a ela
acompanhavam uma tendéncia a patrimonializacio® das diferengas, mediante o
reconhecimento de atores e grupos sociais ndo incorporados as politicas (SILVA, 2006).
Para o referido autor, nos dias atuais, a inser¢do de politicas socioculturais nos processos
educativos tem como escopo a construcao coletiva e democratica do conhecimento pela
participacdo ativa das comunidades que detém e produzem as referéncias culturais onde
convivem.

A partir do contexto apresentado, entendemos que a cidade, as memorias e o
patrimdnio cultural podem ser objetos de estudos importantes no processo formativo dos
estudantes da educacdo basica. Um estudo de educagdo patrimonial, pautado na cultura
local, bem como dos patriménios culturais, se apresenta como possibilidades de pesquisa
sobre a cidade na educacédo basica. Para Menezes (2017), faltam metodologias que aliem o
ensino a pesquisa e a investigacdo na educacdo basica e predomina a metodologia pautada
na repeticdo e reproducdo de contetdo. A educacdo patrimonial, nesse contexto, é uma
incentivadora da capacidade de articulacdo e criacdo que deve estar associada ao interesse
do estudante, quando ele vai pesquisar sobre sua condicdo, e cria a oportunidade de

1 Para Mendes e Vinhas (2017), patrimonializacéo é um processo entendido como a institucionalizagdo de
mecanismos de protecdo do patrimdnio cultural e o seu consequente reconhecimento oficial, movimento
marcado por disputas em torno da meméria nacional e da seletividade acerca do que deve ou néo ser
preservado.
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reflexdo para, a partir dai, produzir documentacg&o e referéncias culturais, assumindo papéis
ativos, criativos e criticos no processo de sua formacdo. Nada estd dissociado da vivéncia
do aluno que traz em sua bagagem a sua historia e das pessoas com quem se relaciona, em
uma formulagio que aproveita tudo de forma consciente ou ndo. E preciso contribuir para o
despertar da sensibilidade do sujeito em formacédo para que ele possa perceber a si proprio e
as situacdes relacionadas ao seu entorno de convivio ou ao seu contexto social para que

saberes relacionados ao patrimonio local sejam plenamente constituintes da sua realidade.

1.3 O LUGAR DA PESQUISA: ASPECTOS HISTORICOS E GEOGRAFICOS DE
BARRA DO CHOCA

Barra do Choca é a cidade onde vivem 0s sujeitos desta pesquisa, que serdo
apresentados no capitulo trés. E um lugar do interior da Bahia que se encontra a 27
quildmetros de Vitdria da Conquista e a 537 quildmetros da capital Salvador e faz parte da
microrregido conhecida como Territorio de Identidade de Vitdria da Conquista - TIVC.
Com base em informacdes no site IBGE cidade?, sua extensdo territorial ¢ de 765,936 km2,
E apresenta uma densidade demogréafica de 44, 42 hab./km2. A populacdo estimada
conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010) era de 34.788
habitantes e deste total 64,41% vivia na zona urbana e 35,9% na zona rural. Esses dados
situam a maioria das pessoas na cidade, pois a zona urbana correspondia neste periodo a
22.407 habitantes de acordo com o censo do IBGE de 2010. Mas esta realidade nem sempre
foi assim, pois em suas origens a populacdo barrachocense era predominantemente rural. O
municipio de Barra do Choca até 1970 contava com 8.953 habitantes, sendo que 83%
moravam na zona rural.

O Municipio apresenta altitude média de 800m a 900m. O clima € tropical sub
umido com pluviometria que varia entre 900 e 1200 mm anuais e o periodo mais chuvoso €
entre os meses de novembro e marco. Normalmente no inverno, entre 0os meses de junho a
setembro apresenta temperatura minima de até 12° C, por isso, em relacdo a maioria dos
municipios baianos e da regido Nordeste, Barra do Choca é considerada um lugar frio e isso

molda o modo de vida da populagéo local.

2 Site IBGE cidades. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/barra-do-choca/panorama



O seu clima, seu relevo de planalto com pequenas elevagdes, bem como a
abundancia de recursos hidricos favoreceram as plantagdes de café na década de 1970 e de
outras agriculturas para o consumo local e regional. Seus rios abastecem barragens que
fornecem 4gua para a populacdo local e municipios vizinhos como Planalto a
aproximadamente 25 quilémetros de distancia e para Vitoria da Conquista a 27 quildémetros
e outros.

As origens de Barra do Choca estdo relacionadas com a histéria do Sertdo da
Ressaca também conhecida como Sudoeste da Bahia, Regido de Vitdria da Conquista, e
Planalto da Conquista. Em suas origens era fazenda no século XIX, servia de ponto de
pOoUSO para 0S comerciantes que viajavam e passavam pelas suas terras, os tropeiros. No fim
do século XIX e inicio do século XX (1810-1910) tornou-se uma vila e comecou a receber
moradores vindos de outros lugares e em 1933 era distrito de Vitoria da Conquista, sendo
emancipada a municipio em 1962.

Com base em Novais, Oliveira e Amorim (2012), a historia contada por moradores
remete a fundacdo da primeira igreja catdlica no local em 1903, quando ainda era vila, onde
celebravam as missas. Nessa época a localidade era carente de servicos basicos de salde e
saneamento sua populagdo rural vivia apenas da agricultura de subsisténcia. As atividades
econdmicas iniciais eram a pecudria extensiva e a agricultura de feijao, milho e mandioca,
que atendiam a populacdo e o excedente era comercializado nas localidades proximas.
Além disso, os moradores também viviam da extracdo de madeira (NOVAIS; OLIVEIRA,;
AMORIM, 2012). O comércio era composto por algumas casas comerciais onde vendiam
fumo, cereais, medicamentos e as mercadorias que 0s moradores precisavam eram
encontradas nestes estabelecimentos, conhecidos popularmente como vendas ou armazeéns.
Nessa época existia somente uma rua principal, a avenida atualmente denominada Getulio
Vargas, onde se localizava a maioria das residéncias e a rua do Tucano, que tinha este nome
devido a presenca destes passaros no local atraidos, naquele periodo pelas arvores tipicas de
vegetacdo nativa da regido, hoje é a Avenida Juracy Magalhdes, porém alguns moradores
mais antigos ainda a conhecem como rua do Tucano (NOVAIS; OLIVEIRA; AMORIM,
2012). Como assevera Halbwachs (1968, p.138) “por detrds das novas fachadas, ao lado
das avenidas ocupadas por casas construidas recentemente, nas alamedas, nas ruas, a vida
popular de outrora se abriga e recua pouco a pouco”. Os elementos que compdem a historia
do municipio sdo simbdlicos e fazem partes das memdrias dos moradores locais, que 0s

representam em poesias, casos, musicas e pinturas. Como, por exemplo, 0 poeta
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barrachocense Oliveira (2012) que exalta os rios, 0s quais percorrem as terras do municipio
em suas poesias.

Em sua memoéria, uma histéria. O Rio do Meio fazendo barra com o
Catolé. Mais tarde, Barra do Choga, a terra do café. O homem sai
desolado e inconformado. Porém, disposto a mudar a paisagem que via
registrando em sua vida mais uma poesia. Este homem sou eu. E a morte
do Rio do Meio foi um sonho enquanto eu dormia. Que alegria!
(OLIVEIRA, 2012, p.62).

Com o cultivo do café, o municipio recebeu migrantes vindos em busca de postos de
trabalhos, isso teve um impacto no modo de vida da populacéo. O lugarejo que até entdo
possuia duas ruas passou a contar com maior concentracdo populacional. As pessoas que
viviam na zona rural venderam suas terras para outros proprietarios que detinham maior
poder aquisitivo, e passaram a viver na sede do municipio. Os pequenos produtores que
viviam do cultivo de suas plantacBes passaram de pequenos proprietarios rurais a
empregados dos grandes fazendeiros (ROCHA, 2012).

Como afirma Freire (1989, p.42) “[...] cultura é também a forma que o povo cultiva
a terra”. A cultura dos lavradores, o modo de trabalhar e se locomover para as rogas de
café, também estdo registradas nas poesias e memorias de moradores locais.

[...] quando vai amanhecendo o dia. Se ver o barulho na cidade. De
caminhd0 e tratores. Com baixas velocidade. Vai ‘“panhando” os
lavradores. Deslocando da cidade. L4 na roca meus amigos. E aquela
correria Homens, mulheres e meninos. Todos com muita alegria. Véo
comegando a colheita. E a jornada de cada dia (OLIVEIRA, 2012, p.24).

Os versos de Oliveira (2012) retratam partes do modo de vida dos trabalhadores nas
lavouras, que pela manha esperavam os tratores e caminh@es para se deslocarem para as
fazendas de café e ao exercer seus trabalhos na zona rural eles ajudavam, também a
transformar a cidade. Como mencionamos anteriormente, a chegada de pessoas para
trabalhar na lavoura cafeeira contribuiu para o crescimento da populacdo e do comércio
local. Com suas historias, suas culturas e memorias, estes grupos populacionais imprimiram
sua marca sobre Barra do Choga, como corrobora Halbwachs (1968, p. 159), “os grupos
imprimem e evocam no solo suas lembrancas coletivas no interior do quadro espacial assim
definido”. Rocha (2012) aborda sobre o impacto no jeito de viver das pessoas. Conforme a
autora, comecgaram a surgir bares, padarias e mercearias, principalmente em um dos bairros
mais populares, o Bela Vista. Ela relata que nos periodos de colheita os bares atendiam aos

trabalhadores até mesmo no horario matutino, quando saiam para catar café, e no horario



noturno quando chegavam das rogas e aproveitavam para conversar com o0s amigos. Além
disso eram também,

[...] um ponto de encontro de pessoas nas noites de sabado e nas tardes de
domingo. Um dos espacos mais usados da cidade, sobretudo, pelos mais
jovens, também esta localizado nesse bairro, 0 Ginasio de Esportes, mais
um espaco de lazer e entretenimento para as pessoas que gostam de
praticar esportes (ROCHA, 2012, p. 64).

Com a ampliagdo do trabalho nas fazendas de café o comércio local comegou a
crescer. Tornou-se necessaria a construcdo de um barracdo na praca principal onde foi
instalada a feira semanal. Vale ressaltar que “as feiras sdo tradi¢cdes culturais implantadas
no Brasil pelos portugueses. Esse tipo de comércio peridédico desempenha um papel
importante no abastecimento da populacdo urbana e rural, principalmente na regido
Nordeste” (MENEZES, 2017, p. 244).

Os produtos agricolas comercializados na feira sdo simbdlicos. No caso de Barra do
Choca uma cidade com modo de vida rural, a agricultura adentra ao modo de vida urbano,
como afirma Rocha (2012), ainda é possivel perceber a ligacdo entre a cidade e 0 campo na
feira aos sdbados, no Centro de Abastecimento Municipal (CEABA), no centro da cidade e
aos domingos no bairro Ouro Verde, que tem este nome porque antes era a Fazenda de café
Ouro Verde. Acontece feira, também aos domingos no distrito de Barra Nova (ROCHA,
2012).

As feiras de Barra do Choca fazem parte do seu patriménio cultural, pois sdo
espacos de memdria, de encontros e troca de experiencias entre os moradores. Os alimentos
que deram inicio as atividades agricolas no municipio também fazem parte da cultura
alimenticia dos moradores e s&o vendidos na feira livre. E comum encontrar na feira local
ferramentas e utensilios que sdo usados no cotidiano dos pequenos agricultores e
lavradores. Para Menezes e Cruz (2017, p. 26) as feiras livres sdo “[...] espagos de
representacdo de aspectos materiais, imateriais e simbdlicos construidos, reforcados e
revitalizados como forma de contraposicdo a modernizacao e ao avanco da industrializacdo
em larga escala”. Além do café, géneros alimenticios fabricados artesanalmente, bem como
derivados da mandioca, do milho, do leite, entre outros alimentos comercializados na feira
sdo simbdlicos para os moradores, como afirma Calvino (1990, p. 9), no livro as Cidades
Invisiveis “as mercadorias que os vendedores expdem em suas bancas valem nao por si so,

mas como simbolos”.
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Enfatizamos que Barra do Choga tem suas raizes histéricas ancorada na agricultura.
“[...] Mesmo com a expansdo da economia na area urbana, ainda predominam atividades
primarias e secundarias tipicas de espacos com modos de vida rurais” (ROCHA, 2012, p
.92). Com base em dados da Superintendéncia de estudos econémicos e sociais da Bahia -
(SEI/BA)3, no ano de 2014, o total de 46,1% da riqueza produzida no municipio era
proveniente do setor priméario (agropecuaria). Sendo que, o setor de comeércio e servicos
respondia por 41,1% do Valor Agregado Bruto - (VAB), e 0 setor secundario (indudstria),
foi responsavel por 12,8% do VAB do municipio. E esta informacéo corrobora com a ideia
de Rocha (2012) ao afirmar que os barrachocenses ainda apresentam modo de vida rural
devido [...] as atividades as quais se dedicam, os habitos e costumes locais e a dependéncia
de servicos de cidades maiores.

Rocha (2012, p. 99) ratifica que “o adensamento urbano ¢ disperso” e um fato tipico
de cidade pequena marcante nos bairros é a presenca dos moradores nas calcadas. Se
tornam claras as formas de apropriacdo do lugar e da cidade. Para esta autora € no
cotidiano, na vivéncia, onde as relagcdes acontecem, que se configura o espaco e 0 modo de
vida das pessoas. Halbwachs (1968, p. 143) ratifica que “ndo ha nenhum grupo, nem género
de atividade coletiva, que ndo tenha qualquer relagdo com um lugar, isto €, com uma parte
do espago”. A cidade se torna espaco de lazer, suas pragas e ruas sdo pontos de encontro de
moradores. E comum nos dias quentes as pessoas sentarem-se nas calgadas para conversar,
tomar café, enquanto as criangas brincam em frente a casa. “Esses encontros acontecem em
épocas de entressafra, quando ndo tem café para colher e aos finais de tarde. A questdo da
coletividade, do conhecimento entre pessoas do bairro é uma caracteristica que retrata as
relagcbes afetivas entre as pessoas que o habitam” (ROCHA, 2012, p. 66). Em cidades
pequenas como Barra do Choga, “as tradigdes locais sdo mais estaveis” (HALBWACHS,
1968, p. 136). Um exemplo sdo as festas religiosas, como S&o Jodo, Sdo Pedro, entre outras
que fazem parte da cultura local das cidades nordestinas, e em especial das cidades
pequenas do interior.

1.3.1 As Religides e festas como parte da cultura local

3 Superintendéncia de estudos econdmicos e sociais da Bahia — SEI/BA, disponivel em
http://www.sei.ba.gov.br/
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A presenca da igreja denominada Igreja Senhor do Bonfim, na praga central da
cidade, desde sua fundacdo demonstra que a populagdo herdou esta religido dos primeiros
moradores e se mantém como predominante até os dias atuais. Conforme o IBGE (2010)*,
de 34.788 habitantes, 26.016 se identificavam como praticantes da religido catolica,
seguidos de 4.554 praticantes da religido evangélica e 18 praticantes da religido espirita.
Em relacéo as festas religiosas que fazem parte da cultura dos moradores, a igreja catélica
promove festividades que relnem as pessoas na praca central, sendo as mais populares a
dos padroeiros Senhor do Bonfim e Santo Antbnio e dos padroeiros das comunidades
urbanas e rurais, além disso as festas de Sdo Jodo e Sdo Pedro fazem parte dos costumes e
crengas da populacéo catélica.

Um evento de tradicdo e cultura cristd, que passa de geracdo a geracdo entre 0s
moradores barrachocenses, sdo as festas de ternos de reis, que compdem o patrimonio
cultural imaterial do municipio. Estas festividades fazem parte da religido catolica e séo
comemoradas pelos fiéis. Como explica Halbwachs (1968, p. 137), toda religido tem sua
histéria e hd uma memoria religiosa feita de tradicdes que remontam a acontecimentos
geralmente muito distantes no passado, em lugares determinados. Sobre memoria, Pollak
(1989) explica;

A memoria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretacbes do passado que se quer salvaguardar, se integra, em
tentativas mais ou menos conscientes de definir e de reforgar sentimentos
de pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos
diferentes (POLLAK, 1989, p. 7).

E, nesse sentido, as folias de S8o Reis, por exemplo, além de reforcar a ideia de
pertencer a religido catdlica, tem como finalidade representar e rememorar a visita dos Trés
Reis Magos ao Menino Jesus. Nestes eventos que iniciam sempre no primeiro dia de
janeiro e se encerram no sexto dia deste més, homens, mulheres, jovens, adultos e criangas
se enfeitam, com roupas e chapéus coloridos, usam instrumentos musicais como pandeiro,
zabumba, triangulo, entre outros e sdo convidados a fazerem apresentacGes de cantorias e
dancas nas residéncias dos moradores de religido catdlica. Estes recebem os participantes
das folias de reis com bebidas, comidas. Além disso, costumam dar-lhes pequenos agrados
pela apresentacdo. Em Barra do Choga, realizam os concursos de ternos de reis, onde

4 IBGE cidades, disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/



avaliam as organizacOes, as formas de usos dos instrumentos, as animacgdes de dancas,
cantorias, as roupas e aderecos mais criativos. As disputas acontecem nos espacos publicos
como ginasio de esportes, quadras e outros espacos disponiveis.

Fazem parte também do calendario cultural de Barra do Choga, as festas religiosas
de Sdo Jodo e S&o Pedro, tradicdes e manifestacOes herdadas da cultura nordestina e
catolica. Enfatizamos que estes festejos sdo marcantes para a populacéo de Barra do Choga,
especificamente para o setor econdmico, pois coincide com a época da colheita do café,
periodo em que os moradores tém maior poder aquisitivo para consumir no comércio local.
O municipio promove shows com artistas da cidade e regionais, apresentacao de quadrilhas
e quermesses. Estes eventos acontecem de forma recorrente no espaco coberto da feira livre
no CEABA, que é ornamentado em sua volta com folhagens e galhos verdes que remetem a
zona rural e tecidos rasticos e coloridos que rememoram a cultura dos moradores e das
festas juninas. Neste periodo, os comerciantes levam suas barraquinhas de bebidas e
comidas tipicas para aproveitar os dias das festas e aumentar suas rendas. S&o
comemoracdes que fazem parte dos costumes da populacdo e movimentam o comeércio,
aumenta o consumo nas feiras livres, quitandas, nas lojas de vestimentas, calcados e
supermercados. E assim como em outras cidades nordestinas, “as empresas e o setor
comercial sé@o decorados com bandeirolas, as pessoas vivenciam 0s sons, cores, roupas
tipicas para esses momentos de festas” (MENEZES, 2017, p. 242). As escolas também
participam, realizam quermesses nas pracas e nos espacos publicos e festividades que
atraem a comunidade escolar e local. Nestas datas, as comidas tipicas das festas juninas
fazem parte dos saberes, sabores e memoria dos moradores. Nas quermesses, as barracas
sdo enfeitadas com bandeirolas, tecidos de chitas e retalhos coloridos para venderem
comidas e bebidas tipicas da cultura nordestina e local. Outra tradicdo € acender a fogueira
para aquecer no inverno, pois em Barra do Choca é um periodo frio. Por isso, no més
junino as pessoas costumam se preparar para receber familiares e amigos, compartilhar
comidas tradicionais e bebidas ao redor da fogueira.

Além dos festejos catdlicos, as igrejas evangélicas também atraem a populacéo,
especificamente, 0s jovens, ao promover encontros com as juventudes com mausicas
gospels, evangelizacGes e entretenimento. Estas igrejas costumam criar meios de atrair 0s
adolescentes e jovens, pois, no municipio ndo tem muitas opcOes de entretenimentos que
atraiam este publico no cotidiano. Porém, jovens que ndo costumam frequentar as igrejas e

ndo se identificam com as religides cristds, se reinem em quiosques, bares e bancos da
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praca central para conversar e usufruir dos espacos da cidade ou se deslocam para a vizinha
cidade de Vitoria da Conquista, em busca de opc¢Bes de lazer. Estes sdo cenarios onde as
diferentes culturas juvenis sdo engajadas e negociadas em relacdes culturais e de poder, dao
forma a dindmica de sociabilidade e de pertencimento a determinados grupos (CARDOSO;
NETO 2011).

Os jovens apropriam-se do seu lugar no seu espaco e tempo. A cidade abriga varias
culturas que podem incluir e/ou excluir de acordo com o poder e interesse das pessoas. As
pracas e ruas sao palcos de exibicdo de poderes e status, onde acontecem ensaios de dancas,
exposicBes de eventos e encontros. Os espagos publicos, como as quadras poliesportivas, 0
estadio e o0 ginasio de esportes, também sdo locais onde se realizam eventos festivos. As
juventudes vivenciam suas experiéncias, desprezam o normativo, o repressivo, que lembra
0 tempo do trabalho com suas regras e normas. “A cidade ¢ onde os diferentes grupos
juvenis nela inseridos experimentam e experienciam a complexa e ambivalente vida e
cultura moderna” (CARDOSO; NETO, 2011, p.15).

Além das festas e eventos citados acima, a Cavalgada Ecoldgica também usa as ruas
como palco de exibicdo. Este evento tem como objetivo rememorar 0s roteiros dos
tropeiros e viajantes que no século XIX passavam e repousavam nas terras onde hoje
localiza 0 municipio de Barra do Choca. Por isso, ha mais de duas décadas os cavaleiros se
reinem para a Trilha Ecolégica ou Trilha de Cassilandia. Eles desfilam pelas ruas e saem
de Barra do Chogca montados em direcdo ao municipio de Caatiba e terminam em
Cassilandia, distrito de Itambé. Durante o percurso de cerca de 180 kms, ida e volta, param
para o plantio de arvores nativas da regiao.

Os cavaleiros desfilam pelas ruas da cidade e seguem pela estrada de terra
percorrendo trilhas antigas e centenarias, onde os tropeiros faziam o comércio. O
acontecimento € uma tradicdo que atraem moradores locais e da regido. Os participantes
seguem com berrantes, viola, radios de pilha, vestimentas apropriadas e outros instrumentos
tipicos, que representam a cultura dos tropeiros. No percurso, fazem cantorias, param perto
das nascentes dos rios para realizar o plantio, descansam ao ar livre, fazem suas refeigdes
de churrascos e farofas para comemorar, em seguida percorrem a trilha. Neste evento, 0s
idosos levam os filhos e netos para conhecerem e vivenciar esta pratica. Deste modo, para
além de um bem herdado, se constitui da consciéncia de um grupo e faz parte do
patrimdnio cultural imaterial local, pois se refere ao legado social de memorias e de
identidades coletivas (CERQUEIRA, 2005).
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Na prética educativa, “é preciso refundar saberes, ampliando o conhecimento da
realidade, respeitando os dispositivos legais e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a Educacdo Bésica”, como afirma Aguiar (2018, p.17), mas sem desconsiderar neste
processo a cultura do cotidiano dos estudantes. Neste sentido no préximo capitulo
analisamos como os dispositivos legais garantem a vivencia da cultura na escola, e

refletimos sobre a relevancia da educagédo patrimonial nas escolas.
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2 A CULTURA NA ESCOLA E A EDUCACAO PATRIMONIAL:
POSSIBILIDADES E PROPOSTAS

A escola é uma instituicdo estruturada e constituida de processos, normas, valores,
significados, rituais e pensamentos. Ela possui formas de acdo e de razdo construidas ao
longo da sua historia. Os sujeitos que ddo vida a cultura escolar sdo os estudantes,
professores e familiares, aléem dos discursos, linguagens, a organizacdo escolar, o sistema
educativo e as praticas (SILVA, 2006). Partimos do entendimento de que a cultura escolar
deve considerar a cultura do cotidiano, deste modo, as concepcdes, saberes, contetdos e
metodologias devem ser significativos e dialogar com o contexto cultural dos docentes e
discentes.

Nesta discussao referente a politicas educacionais, buscamos compreender como
motivacdes e dispositivos incluem a cultura. E, para o entendimento desta relacdo na
educacdo basica, refletimos, como a educacdo patrimonial pode colaborar — e €
imprescindivel - no processo formativo. Para tanto, nos referimos a experiéncias no ambito
da educacédo formal, como o projeto estruturante Educacdo Patrimonial e Artistica — EPA e
a dois manuais organizados por Grunberg (2007) e Floréncio et al (2016), disponiveis no
site do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional - IPHAN, que visam
incrementar politicas socioculturais na escola e possibilidades de estudo do lugar. Também,
apresentamos trés propostas de estudos de educacdo sobre patrimonio, valorizando e

ressaltando a possibilidade da préatica de educacao patrimonial na escola.
2.1 AS POLITICAS EDUCACIONAIS E AS CULTURAS NO ENSINO MEDIO

A Constituicdo Federal de 1988 institui que o Estado garantira o pleno exercicio dos
direitos culturais, acesso as fontes da cultura nacional, e que apoiard e incentivara a
valorizacdo, bem como a difusdo das manifestacfes culturais. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo - LDB/9394 e a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio BNCC de
2018), também, abordam sobre a valorizacgéo e respeito a cultura dos estudantes.

Conforme o artigo primeiro da LDB/9394 de 1996, “[...] a educacdo abrange 0s
processos formativos que se desenvolvem na familia, na convivéncia, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
e nas manifestacdes culturais”. Com base no artigo terceiro da LDB/9394 de 1996, “[...]

uma das incumbéncias dos estabelecimentos de ensino é divulgar e promover a cultura nas
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escolas”. O artigo institui como principios “a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
propagar a cultura, o pensamento, a arte e 0 saber”. Em relag@o a cultura, percebemos que a
BNCC de 2018 apresenta 10 competéncias gerais para a Educacdo Basica, sendo que a
terceira tem como escopo “valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural”. Enfatizamos que neste documento, competéncias siao definidas como
mobilizacGes de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para solucionar demandas
da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

Em relacdo aos direitos dos jovens a educacao basica, a LDB 9394/96 garante a eles
e aos adultos trabalhadores uma educacéo escolar regular com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades garantindo as condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1996). Percebemos, também, que para a BNCC de 2018,
considerar as juventudes é acolher as diversidades e reconhecer 0s jovens como
interlocutores verdadeiros sobre o curriculo, e o ensino aprendizagem. Para este
documento, a intengdo ¢ “assegurar aos estudantes uma formagao que, em sintonia com
seus percursos e historias, faculte-lhes definir seus projetos de vida” (BRASIL, 2018, p.
463).

Ainda sobre a etapa do Ensino Médio, a BNCC (2018) aborda que as escolas devem
contribuir para a formacao de jovens criticos e autbnomos e o documento apresenta a critica
como a compreensdo informada dos fendmenos naturais e culturais e a autonomia como a
capacidade de tomar decisGes fundamentadas e responsaveis. A BNCC também aborda que
“cabe a instituigdo escolar convocar os jovens a equacionar e resolver questdes legadas
pelas geragOes anteriores, valorizando o esfor¢co dos que os precederam e abrindo-se
criativamente para o novo” (BRASIL, 2018, p. 454).

Enfatizamos que Barreiros (2017) discutiu os embates e os movimentos politicos
relacionados a definicdo da BNCC, gerados desde que o MEC os tornou publico em 2008
por meio da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que iniciaria um debate
nacional sobre o curriculo da Educagdo Béasica. Conforme Barreiros (2017), antes da base, a
LDB de 1996 j& exigia que as instituicbes de ensino elaborassem os seus curriculos para a
Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio a partir da base comum nacional,
porém, respeitando as caracteristicas regionais, culturais, sociais e econdémicas, na sua parte
diversificada, cuja funcédo seria a de contextualizar o ensino em situacdes especificas. Além

disso, a temética da Base Nacional Comum esta prevista na Constituicdo de 1988 para o
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Ensino Fundamental e ampliou-se para o Ensino Médio com a aprovacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), a partir da Lei 13.005/2014, em consonéncia com o artigo 26
da Lei, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - LDB, que define as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Aguiar (2018) também contribui com o entendimento deste documento, pois
analisou aspectos presentes na metodologia de elaboracdo adotada pelo Ministério da
Educacao e Cultura - MEC para a construcdo da BNCC e, para ela, o documento privilegia
especialistas e subalterniza o dialogo com as comunidades educacionais e escolares, em um
modelo centralizador de tomada de decisdes. Na mesma perspectiva de Aguiar (2018), as
autoras Galuch, Czyzewski e Da Silva (2019, p.128) também teceram reflexGes sobre a
BNCC. Elas acreditam que o documento porta ambiguidades em sua génese. Por um lado,
estd a pauta social em defesa da escola publica de qualidade. Por outro, a abertura para 0s
grupos que utilizam o setor publico como consumidor dos seus materiais e dos seus
recursos pedagdgicos, com vistas a obtencdo de lucro. E isso reflete na pesquisa, pois
defendemos uma educacdo dialdgica e problematizadora, pautada em Freire (1987), que
tenha como ponto de partida a dimenséo cultural dos educandos. E ndo apenas em recursos
pedagogicos, como livros didaticos, que muitas vezes sdo distantes das suas realidades.
Como as autoras mencionam, ao dar condi¢cdes as pessoas que utilizam o setor publico
como consumidor, para produzirem materiais pedagdgicos em larga escala para serem
comercializados no territorio nacional, isso contribui para que as culturas locais e
cotidianas dos estudantes sejam ofuscadas ou minimizadas na escola, por exemplo. Visto
que, para as referidas autoras, a BNCC tem como protagonistas as avaliacOes de larga
escala® e caminha para a padronizagdo da educagdo ao ndo considerar as caracteristicas
peculiares da cultura individual, coletiva, da cultura escolar e das culturas locais. E isso fica
explicito por ser um documento que tem como objetivo uma base nacional comum. O que
pode dar margem para desvalorizar as especificidades culturais dos estudantes nas diversas
regides do pais. “O objetivo da BNCC envolve estratégias sobre o que ensinar e como
ensinar, num amplo movimento de formacéo de professores e definicdo dos conteddos que
possibilitem o carater mais unificador do curriculo nacional” (BARREIROS, 2017, p. 3).

Embora seja prevista na Constituicdo de 1988 e na LDB 9394/96, a Base precisa ser
vista como um documento em construgdo que pode ser ajustado, aprimorado e rediscutido

sempre que possivel e ndo um documento pronto e acabado, mas podendo se refazer para

5 As avaliacOes de larga escala acontecem em todo o territério nacional.
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atender as demandas da educacao basica, pois com base nas autoras supracitadas a BNCC
do Ensino Médio, como se configura atualmente, deixa lacunas no que se refere,
principalmente, a questdo cultural dos educandos. Porque, ndo tem como considerar as
caracteristicas peculiares das culturas individual, coletiva, escolar e locais ao ter como
metas as avaliacBes de largas escalas que acontecem a nivel nacional e internacional
(GALUCH; CZYZEWSKI; DA SILVA, 2019). A cultura do cotidiano, que é também a
cultura do lugar dos educandos, é vivenciada e construida no dia a dia. E estas culturas,
normalmente, ndo constam dos livros didaticos ou documentos pedagogicos a nivel
nacional.

Além destas politicas educacionais citadas, a Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de
2012, define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM e estas
dispdem que o Ensino Médio deve integrar a educacdo e as dimensfes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura. As DCNEM explicitam que as culturas no Ensino
Médio sdo “processos de expressGes materiais, simbolos, representacdes e significados que
correspondem a valores éticos, politicos e estéticos, os quais orientam as normas de
conduta de uma sociedade” (BRASIL, 2012). As DCNEM de 2013 instrui que a educacéo é
processo e pratica, que se concretiza nas relagcdes sociais que transcendem o espago e 0
tempo escolares. Neste sentido, a educacéo consiste no processo de socializa¢do da cultura
da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e
valores. Socializar a cultura inclui garantir a presenca dos sujeitos das aprendizagens na
escola (BRASIL, 2013).

Em relacéo a valorizagdo das culturas indigenas e de origens africanas, com base no
Decreto-Lei n° 10.639, de 2003, a educacéo escolar conheceu avangos no que se refere ao
acesso e a permanéncia dos sujeitos no sistema educacional, pois este decreto citado
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira. E inclui o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, o entendimento das lutas dos povos africanos
no Brasil e da formacgédo da sociedade nacional, abarcando a contribuicdo do povo afro-
brasileiro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Histéria do Brasil. Conforme
0 decreto n° 10.639 de 2003, os contetdos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira
séo parte do curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras (BRASIL, 2003). E ressaltamos o Decreto n°® 11.645, de 2008, que
amplia o Decreto n° 10.639, de 2003, sobre a integracdo da cultura indigena. Este decreto

torna obrigatério o ensino de Historia e cultura Afro-Brasileira e Indigena em escolas
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brasileiras, publicas e privadas, do Ensino Fundamental e Médio. O estudo da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena é imprescindivel para conhecermos a historia da
formacéo étnica e cultural do nosso pais e consequentemente compreendermos sobre as
nossas historias, culturas, experiéncias e memorias 0 que contribui para o processo de
formacao critico e emancipador dos estudantes da educagédo béasica.

A LDB 9394/96, em consonancia com estes decretos citados, em 2012 atualizou
sua redacdo para reforcar e assegurar que sejam efetivos na educacdo basica. No artigo 26,
paragrafo 4°, estabelece que o ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia. Embora a LDB 9394/96 e o decreto estabelecam que
estes contedos sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira devem fazer parte em especial
dos componentes curriculares de Linguagens e Historia, isso ndo pode ser uma limitacéo
para que as discussoes e reflexdes deixem de acontecer de forma interdisciplinar entre todas
as disciplinas. Visto que a cultura estd presente no dia a dia dos estudantes em suas acoes,
criacdes, formas de ser e pensar.

Enfatizamos que a escola deve propiciar aos estudantes do Ensino Médio condicbes
para vivenciar suas culturas, suas origens, conhecer o modo de vida dos seus antepassados e
os legados culturais construidos ao longo da historia. A escola ndo deve abdicar dos
contetdos escolares, do conhecimento cientifico, das normas, orientacfes curriculares e
diretrizes estabelecidas para a educacdo basica. No entanto, é preciso incluir nos processos
formativos a cultura dos educandos para que estes se reconhecam em seu contexto histérico
e cultural, além de despertar praticas criativas, pensamento critico e ndo serem simples

reprodutores ou depositos de informacoes.

2.2 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O CURRICULO ESCOLAR

O projeto politico pedagdgico (PPP) e o curriculo sdo documentos de identidade da
instituicdo escolar. O PPP ndo é elaborado para ser arquivado ou encaminhado as
autoridades educacionais, ele deve ser construido pela comunidade escolar e vivenciado
durante o ano letivo pelos envolvidos no processo educativo da escola (VEIGA, 2002).
Para a autora, € um projeto politico, pois se compromete com o sociopolitico, com 0s
interesses da populagdo e com a formacdo dos educandos para uma sociedade. Além disso,

ela defende que o projeto precisa ter uma intencdo do que se busca realizar e alcancar,



dever ser possivel por em pratica as aces planejadas, ter uma diregdo e objetivo. O PPP
dever ser um compromisso definido entre a comunidade escolar (VEIGA, 2002).

Destacamos que o PPP por ser um documento de identidade da escola deve
considerar as especificidades dela e da sua comunidade escolar e local. Pois, a instituicao
escolar precisa ser espago de ressignificacdo e recriacdo da cultura herdada, das culturas
locais e regionais. Por isso, 0s docentes precisam de autonomia para abordar no curriculo
escolar e no PPP a cultura local como fator importante ao conhecimento critico dos
discentes. Pois, para tomar decisdo e refletir sobre a realidade dos estudantes demandam
entendimento diante das situacdes que se vivenciam na sociedade.

O PPP, também deve estar em consenso com o curriculo e os documentos
normativos. Com base em Santomé (1995), entendemos que um projeto curricular
emancipador para uma sociedade democratica considera o0 ensino aprendizagem que
contribui de forma expressiva para uma socializacéo critica dos individuos. E valoriza as
diferencas culturais em suas nuances étnicas, raciais, de sexualidade e género. A escola e 0s
professores devem incentivar os educandos a afrontar as manifestacdes discriminatérias de
raca, de género, de classe, como diz Freire (1996), bem como as outras formas de
preconceitos e intolerancia cultural. E estas sdo discussfes emergentes nas escolas, por isso,
o curriculo ndo deve se distanciar das demandas do contexto em que a escola esta inserida.
Para Veiga (2002, p. 7), 0 “curriculo ¢ um importante elemento constitutivo da organizagao
escolar. E implica a interacdo entre sujeitos que tém um mesmo objetivo e a opg¢do por um
referencial tedrico que o sustente”. O curriculo engloba tudo o que pode ser ensinado ou
aprendido, ¢ uma selecdo e organizagdo dos conteudos a aprender, 0os quais regulam a
pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade (SACRISTAN, 2013).

Veiga (2002, p. 7) afirma que “a determinagdo do conhecimento escolar implica
uma analise interpretativa e critica, tanto da cultura dominante, quanto da cultura popular”.
Para ela, o curriculo expressa uma cultura. E cabe a escola propor uma reflexao relacionada
a cultura inerente ao contexto dos estudantes. E deste modo, socializar a cultura do espago
vivido, onde se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e
principios. Arroyo (2001) aborda que a cultura como matriz da educacdo reconhece a
pluralidade de tempos, espacos e rela¢cdes onde formamo-nos como humanos.

Para Sacristan (1991), o curriculo escolar € importante na organizacdo da pratica
educativa. Este autor acredita que uma fragilidade das teorias curriculares € esquecer a

ponte que devem estabelecer entre a pratica escolar e 0 mundo do conhecimento ou da
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cultura em geral. Para Freire (1967, 1987), os docentes devem propiciar uma educacéo
reflexiva, critica que considere a cultura e o cotidiano dos educandos e refletir a
necessidade de ensinar e aprender de forma ativa, participativa, em que os estudantes sejam
construtores no processo de ensino aprendizagem. Ele propde educar de forma que situe o
estudante no seu espacgo e tempo. A escola deve propiciar conhecimentos para a formacéo
profissional e formar cidaddos na socializacdo e nas vivéncias no seu espaco. Por isso,
ouvir as demandas dos jovens € indispensavel para direcionar a organizacdo do trabalho
pedagdgico e criar estratégias para melhorar a relacdo dos estudantes com a escola. E
ensinar e aprender o conhecimento escolar e os valores para a vida. Como corrobora Santos
(2011, p.144) ao dizer que “a instituigdo escolar pode promover exercicios de reflexdo, de
teorizacdo e de articulacdo de outras estruturas cognitivas para potencializar acbes e
praticas em torno de novas aprendizagens na vida dos educandos”. A educacgao popular nos
alerta que o correto é entender a escola como espaco e tempos educativos, formadores e
culturais (ARROYO, 2001).

Para Santomé (1995), as culturas juvenis sdo as que traduzem a juventude. Para este
autor, dificilmente se encontram nas aulas e nas escolas o que se denomina de cultura
popular e culturas juvenis em geral. Ele considera estas culturas como formas de vidas, que
envolvem o cotidiano dos alunos e alunas fora das escolas.

Uma instituicdo escolar que ndo consiga conectar esta cultura juvenil que
tdo apaixonadamente os/as estudantes vivem, em seu contexto, em sua
familia, com suas amigas e seus amigos com as disciplinas académicas do
curriculo estd deixando de cumprir um objetivo adotado por todo o
mundo, isto é, o de vincular as instituicdes escolares com o contexto,
Unica maneira de ajuda-los/las a melhorar a compreensdo de suas
realidades e a comprometer-se em sua transformagio (SANTOME, 1995,
p.165).

Apesar de ser uma discussao da década de 1990, a critica que Santomé (1995) faz é
pertinente, pois, as instituicbes de ensino precisam conectar a cultura juvenil com a cultura
escolar, e atender as demandas das juventudes. Para Macedo (2017), o processo de
formagdo continuada necessita ser recontextualizado para atender as exigéncias
contemporaneas dos jovens. As escolas devem propiciar aos jovens do Ensino Médio
experiéncias que lhes garantam aprendizagens essenciais & sua formacdo e promover
situacBes onde 0 respeito & pessoa e aos seus direitos sejam firmados. E isso ndo implica
em desconsiderar os conhecimentos produzidos pela ciéncia, no entanto, ensinar a respeitar

e valorizar os diversos conhecimentos culturais do cotidiano. E ao docente é necessario “ser



comprometido com a transformacgdo da sociedade, sabendo escutar, discernir, dialogar,
propor, engajando-se nas lutas pela dignidade humana e por justica social, no combate
constante as desigualdades sociais” (SANTOS; CASTRO; ARAUJO, 2021).

Por isso, buscamos o entendimento de que a escola deve propiciar no PPP e no
curriculo escolar a reflexdes e propor praticas que considere o contexto dos educandos, a
cidade, os bairros, as ruas e o patriménio cultural material e imaterial. Para além disso,
incentivar a prépria comunidade a identificar e valorizar as suas referéncias culturais.
Refletimos que curriculos alinhados as pedagogias tradicionais se distanciam da
constituicdo de um ensino que possibilite a construgdo da autonomia do sujeito. E nesse
contexto, para Santos, Castro e Aradjo (2021, p.8), “o lugar do ser docente exige
comprometimento, liberdade, autonomia, €tica ¢ tomada consciente de decisdes”. OS
conteddos trabalhados sem uma aproximacédo entre si, ou o silenciamento dos processos
culturais em detrimento de uma educagdo conteudista levam a uma aprendizagem
mecanica, pois os contetdos apresentados séo inquestionaveis (COSTA, 2019).

Com base em Freire (1987) enfatizamos que o dialogo deve partir do conhecimento
vivido para que o estudante possa expor seus conhecimentos e nao serem silenciado. Apos
a problematizagdo em aula, com a mediagdo do professor, 0 conhecimento deve ser
sistematizado e apropriado. Conforme Santos, Castro e Aradjo (2020, p.4), para Paulo
Freire, “o sentido de docéncia encontra se relacionado ao desenvolvimento de uma
docéncia permeada pela dialogicidade, potencializadora de um pensamento critico,
propositivo e de (re)invencdo pedagdgica, curricular”. A educagdo dialdgica propde a
construcdo de um ensino aprendizagem integrado e conectado entre as diversas areas do
conhecimento. Além disso, possibilita 0 pensamento critico e tangencia a transformacéo da
realidade para a realizacdo das pessoas. Como diz Santos (2011, p. 141) “na teoria da agdo
dialogica, ndo ha lugar para discursos ocos, vazios, despolitizados”. Ele ratifica que “ha,
sim, momentos de escuta, de construges coletivas e individuais que se produzem e
se ressignificam na realidade social e educacional em sua dimensdo de inteireza, de
totalidade” (SANTOS, 2011 p. 141).

Entendemos que a interdisciplinaridade é uma perspectiva educativa e as nogoes,
finalidades, habilidades e técnicas favorecem o processo de aprendizagem respeitando 0s
saberes dos alunos e sua integracao. Jose (2008, p. 95) chama atencédo para a necessidade da
superacao das barreiras entre as disciplinas e isso se [...] “realiza por meio do dialogo entre

as pessoas que tornam a disciplina um movimento de constante reflex&o, criagdo - agao”. A
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interdisciplinaridade curricular exclui a hierarquizagdo dominante e requer a colaboracao de
diferentes matérias escolares em igualdade, complementaridade e interdependéncia quanto
as contribuicdes que podem oferecer e existir em um processo de formacdo. Cada
componente disciplinar detém um lugar e uma funcéo especifica no seio do curriculo
(LEONIR, 1998).

A prética interdisciplinar implica ruptura com o tradicional e com o habitual
tarefeiro escolar. Para Trindade (2008, p. 82), “o professor interdisciplinar percorre as
regibes fronteiricas onde o ‘eu’ convive com 0 ‘outro’ sem abrir mdo de suas
caracteristicas, possibilitando o compartilhamento, o encontro, o dialogo e as
transformacfes”. Neste sentido, Menezes (2017, p. 234) acredita “[...] ser necessario
integrar os conteldos das disciplinas em situacdes praticas que coloquem problemas e
possibilitem aos alunos experimentar situagdes com a ajuda da teoria.” Quando a escola
aceita a perspectiva da interdisciplinaridade torna-se possivel elaborar projetos nesses

termos.

2.3 POLI’TlCAS CULTURAISE O PA]'RIMC)NIO: O CASO DO PROJETO DE
EDUCACAO PATRIMONIAL E ARTISTICA - EPA NA BAHIA

As politicas socioculturais para incentivar ao reconhecimento das culturas nas
praticas educacionais foram desenvolvidas com vistas ao interesse na “melhoria das
condicdes de vida coletiva ou situadas em intervencdes educativo-culturais focalizadas na
formagao cultural dos individuos™ (SILVA, 2013, p. 250). Estas politicas t€ém o escopo de
promover a cultura para os habitantes das cidades brasileiras, propem a formacao integral
dos estudantes e das pessoas envolvidas na comunidade, assim como a ideia de que 0s
sujeitos precisam reconhecer e valorizar a sua cultura.

Na Bahia, o Plano Estadual de Educacdo — (PEE/BA), Lei Estadual n°. 13.559 de 11
de maio de 2016, com vigéncia até 2016, é uma politica educacional e em relacdo ao
Ensino Médio buscamos compreender como este documento aborda a cultura para as
juventudes nesta etapa da educacdo bésica. Dentre suas estratégias destacamos a 3.1 que
visa “orientar para que o Ensino Médio seja espaco de ressignificacdo e recriacdo da cultura
produzida e herdada, privilegiando o apoio e a troca de conhecimentos, para assegurar 0
bem-estar dos adolescentes e jovens”. E respectivamente as estratégias 3.2 e 3.3
estabelecidas pelo PEE/BA e tem como metas;

3.1 Fomentar préticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares nas
dimens@es do trabalho, linguagens, tecnologias e cultura e das maltiplas
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vivéncias. 3.2 Fomentar programas de educagdo e de cultura para
qualificacdo social de pessoas de areas urbanas, do campo, indigenas,
quilombolas, comunidades tradicionais, na faixa de 15 a 17 anos e de
adultos que estejam fora da escola ou em defasagem no fluxo escolar
(BAHIA, 2016).

O PEE/BA de 2016 propde uma educacgdo pautada no respeito a diversidade cultural
e tratamento do objeto didatico-pedagogico transversal relativo ao desenvolvimento dos
curriculos das escolas do Ensino Médio, respeitando os direitos humanos e o combate a
todas as formas de discriminacdo e intolerancia. Respaldando esta intencdo o PEE/BA
defende que as universidades devem incrementar programas de formacgdo dos professores
da educacdo basica que contribuam para uma cultura de respeito aos direitos humanos
visando ao enfrentamento do racismo e outras formas de intolerancia (BAHIA, 2016). E
isto estd em consonancia com a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos® adotada pela
Organizacéo das NagOes Unidas - (ONU) em dezembro de 1948. Esta declaragdo delineia
os direitos humanos bésicos para a vida na sociedade. A cultura é um direito da
humanidade e este documento aborda em seu artigo 22, que “toda a pessoa pode exigir a
satisfacdo dos direitos econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a vida”. E ainda no
artigo 27 versa que “toda pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida cultural da
comunidade, de fruir as artes e de participar no progresso cientifico e nos beneficios que
deste resultam”. A produ¢do e usufruto dos bens culturais sdo direitos resguardados,
também pela Constituicdo de 1988 que garante os direitos culturais, além de apoiar e
incentivar a valorizacéo e difusdo das manifestacdes culturais.

O PEE/BA (2016) coaduna, também, com o artigo terceiro da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo - LDB/9394/96, que defende “a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura; o pluralismo de ideias, as concepcdes pedagdgicas e o
respeito a liberdade e apreco a tolerancia”. Além disso, a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC de 2018 orienta que as escolas devem proporcionar experiéncias e processos
intencionais que acolham as juventudes, garantam as aprendizagens necessarias e
promovam situacGes, as quais 0 respeito a pessoa humana e aos seus direitos sejam
permanentes. Notamos que as politicas de incentivo a cultura e patriménio nos
estabelecimentos de ensino estdo em consonancia com as legislacbes e documentos
normativos nacionais. Portanto, 0s projetos estruturantes instituidos pela Secretaria de

Educagdo da Bahia — SEC/BA sé&o politicas culturais para as escolas baianas e estdo

6 Disponivel em https://www.ohchr.org/en/udhr/documents/udhr_translations/por.pdf
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alinhados as politicas educacionais. Conforme a SEC/BA 0s projetos estruturantes
dialogam entre si e com 0s componentes curriculares, identificando as possibilidades de
nexos e convergéncias, deste modo eles devem concordar, também com o Projeto Politico e
Pedagogico da escola.

Buscamos o entendimento dos projetos estruturantes e sobre a construgéo da relacéo
entre eles e a cultura nas escolas. Em especial o projeto estruturante Educagéo Patrimonial
e Artistica — EPA, por ser especifico a tematica que abordamos. Para tanto, encontramos no
site da SEC/BA’, o documento “Escola que ensina, escola que aprende: Articulando
avaliagdo e aprendizagem no curriculo”, produzido e publicado em 2015. Este arquivo
expde quantos e quais sdo 0s projetos estruturantes, suas metodologias de aplicacdo na
escola, os objetivos a serem alcancados e sobre a operacionalizacdo de cada um deles.
Também, ha detalhes sobre o publico alvo a que sdo destinados e as formas de adeséo das
escolas. Conforme informagdes contidas no site da SEC/BA, para consulta dos educadores,
pesquisadores e publico em geral, a ideia dos projetos surgiu em 2008 como politicas
direcionadas ao estudante e “entende a cultura como um componente para a produgdo e
absorcdo de conhecimentos na educacdo béasica em escolas da rede estadual, além de
promover a autonomia estudantil na producao de saberes”. S&o projetos que tém a iniciativa
de fomentar politicas culturais para a juventude estudantil, inspirados em politicas
socioculturais, visam a melhoria das condigdes de vida coletiva e intervengdes nas escolas
brasileiras (SILVA, 2006). Portanto temos como enfoque o projeto estruturante EPA, que
também foi idealizado e instituido pela SEC/BA com o objetivo de promover 0s estudos

sobre cultura e patrimoénio nas cidades baianas.

2.4 0 PROJETO EDUCACAO PATRIMONIAL E ARTISTICA - EPA E O ESTUDO DO
LUGAR

Como mencionamos no capitulo um, estudar o contexto cultural dos estudantes os
incentivam a ter curiosidades e interesse legitimo sobre si, sobre seu lugar no mundo e a
ampliar esta busca de entendimento para outras escalas, para além da sua cidade, assim

como sobre a pertinéncia da sua participagdo ativa em questdes que perpassam a sua

7 Site da secretaria de educacdo da Bahia- SEC/BA, Disponivel em: http://escolas.educacao.ba.gov.br/epa.
Acesso em margo de 2019
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comunidade. Por isso, acreditamos que havendo intencionalidade pedagdgica, esperam-se
que os individuos atuem como formadores e protetores da memdria e do patriménio
cultural de forma plena e natural e isto contribui para uma sociedade beneficiaria desse
movimento em favor de uma identidade coerente com o contexto em que se vive. Além de
possibilitar o pensamento critico e o debate sobre as proprias histdrias dos estudantes.

Refletimos sobre o papel que a educacdo patrimonial desempenha no processo de
ensino aprendizagem. Ela é necessaria ao trabalho pedagogico, com reflexos significativos
para o processo formativo, pois, o conteddo, a vivéncia, a contextualizacdo e a associacédo
ao patrimonio referem-se a0 momento continuo interno e externo a escola. E, como orienta
a BNCC, cabe a instituicdo escolar propiciar condi¢des para a problematizacéo e resolucéo
de questdes herdadas pelas geracfes anteriores e recorrentes no cotidiano dos estudantes e
dessa forma, valorizar o esfor¢co dos que os precederam e abrir-se criativamente para o
novo (BRASIL, 2018).

Ao estudarem o patrimdnio cultura local, os lugares, as paisagens, 0S personagens,
as artes, as cancgdes, as dancas que vivem em ebulicdo, sendo lembradas, inventadas e
vividas deve se constituir como parte da memoria e da histéria cultural, entendidas como
meios de se pensar e viver a vida presente. Diante do contexto apresentado, buscamos
exemplificar esta aproximagéo proposta pelo EPA com a cultura local nas escolas baianas,
que aderiram a este projeto apresentando algumas experiéncias. Um dos projetos
relacionados ao ensino e componente dos projetos estruturantes, que trata do patriménio
cultural é o Projeto Educacdo Patrimonial e Artistica - (EPA). Ele foi elaborado em 2012
pela SEC/BA e tem como objetivo “debater e incrementar praticas culturais nos campos da
historia, da arte, do patriménio, da juventude e da democratizacdo dos saberes e dos
espacos histdricos”. O EPA € parte das politicas culturais com os jovens estudantes e foi
desenhado para o estudo do patrimonio - “visa trabalhar na escola a identificacdo do
patriménio relacionado aos diversos locais, a preservacdo da memoria cultural e a
apropriacdo da historia e da cultura” (SEC/BA, 2015).

Com base na SEC/BA, as escolas ndo sdo obrigadas a aderir ao EPA e mantém a
autonomia pedagdgica, que é garantida pelo artigo 15 da LDB - 9394/96, para escolher 0s
projetos estruturantes que considera que o seu publico tenha afinidades. Mas, ao optar pelo
projeto, devem seguir os procedimentos estabelecidos pelos idealizadores. Ressaltamos que
com base na SEC/BA, por meio do EPA, a escola deve realizar acOes referentes ao

exercicio do direito a cultura, a defesa dos valores historicos, artisticos e estéticos para a
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formagéo de um entendimento cultural mediante uma ampliacdo da compreensdo do que
seja patriménio. Além disso, o EPA tem como pretensdo subjacente “definir ou escolher
experiéncias significativas, as quais os estudantes da educacdo basica tenham como
relacionar com os acontecimentos culturais materiais e imateriais marcantes para 0 seu
lugar, reconhecendo como monumento o0 que importa para eles” (SEC/BA). Por isso,
buscamos compreender como este projeto estruturante aconteceu em escolas baianas e se é
possivel colocar em pratica os objetivos e metodologias estabelecidos pelos idealizadores
do EPA.

2.4.1 0 PROJETO EPA: EXPERIENCIAS EM ESCOLAS BAIANAS

Apresentaremos trés experiéncias com o0 projeto EPA realizadas em escolas
estaduais baianas nos municipios de Eunapolis a 529 kms de Salvador, Sento-Sé a
aproximadamente 696 kms de Salvador e Guanambi a aproximadamente 675 kms de
Salvador. Estas experiéncias aconteceram no periodo de 2017 e 2018. As ac0es
intermediadas pelas autoras nestas escolas foram registradas e publicadas como relatos de
experiéncias e colaboram para o entendimento da efetividade deste projeto em trés cidades
diferentes da Bahia.

Mendes e Vinhas (2017) em Patrimdnio Cultural e Ensino de Historia: Entre
Programas e Praticas Colaborativas apresentam suas experiéncias realizadas no municipio
de Eunépolis, Bahia em que alcangaram resultados positivos no que concerne ao EPA.
Segundo as autoras, 0 EPA propiciou a ressignificacdo de entendimentos sobre a historia, a
cultura e o patriménio cultural local e da Bahia. Elas realizaram oficinas sobre patriménio,
elaboraram material de orienta¢do para a pesquisa de campo, com fontes iconogréaficas e
orais, auxiliaram os estudantes na producdo do album e discutiram questdes referentes a
memoria, a identidade local e suas relacbes com o conhecimento e reconhecimento do
patrimonio cultural. As autoras ratificam que as discussfes foram demarcadas pelo campo
da Historia, com seus saberes proprios construidos e sistematizados.

Castro (2017), no artigo Geopatriménio e Geopreservacao: Ponderagdes Sobre
Educacéo Patrimonial e Artistica (EPA), apresenta a experiéncia com as atividades do EPA
no Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho, em Guanambi-BA, em 2016. Nas aulas
de Geografia, a autora definiu como objetivo para o ensino aprendizagem dos estudantes a
compreensdo do geopatriménio e da geopreservacdo dos patrimonios que caracterizam a

identidade da cidade de Guanambi. Ela relata que motivou os alunos a pesquisarem e
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conhecerem com profundidade a historia e cultura da cidade, as origens do patrimonio
escolhido como objeto de pesquisa para serem apresentados & comunidade escolar. Castro
(2017) realizou com os estudantes na primeira etapa uma pesquisa bibliografica sobre o
tema; na segunda etapa, ela realizou levantamento prévio do que era considerado
patriménio local para eles, e depois analisaram documentos e fotografias. Além de um
esquema de observacdo sistematica seguido por registros fotogréaficos, visita in I6cus e
entrevistas a moradores antigos. E os albuns foram expostos no colégio para apreciacéo do
publico e avaliadores (CASTRO, 2017). Conforme a autora supracitada a pesquisa por
meio do projeto EPA baseou-se no reconhecimento do patriménio cultural de Guanambi,
permitiu o envolvimento dos alunos com questfes associadas a vida deles. E os resultados
da experiéncia evidenciaram a relevancia dos patriménios cultural e ambiental serem
estudados e servirem de referéncia para a identidade dos que vivem em Guanambi.

Rodrigues e De Almeida (2018), em A Educacao Patrimonial e Artistica (EPA) nas
Escolas Estaduais da Bahia: A Experiéncia Do Colégio Doutor Juca Sento-Se, abordaram
sobre a experiéncia neste colégio no municipio de Sento Sé. Conforme as autoras, foi
possivel por meio de oficinas recuperar os valores histéricos das producfes artisticas e
estéticas Sento-seenses e estas foram fotografadas para estudos e exposi¢Oes posteriores.
“As descobertas foram sistematizadas por meio de registros escritos que explicaram as
imagens obtidas” (RODRIGUES; DE ALMEIDA, 2018, p. 3).

Para Rodrigues e De Almeida (2018, p. 8), “os levantamentos de dados feitos pelos
alunos desencadearam a necessidade de preservar as manifestacdes culturais, pois isso
garante o0 conhecimento para as geragfes futuras e para que ndo caiam no desuso e no
esquecimento”. Com base nas autoras, a relevancia social do EPA fortalece as articulagdes
entre presente e passado tangentes ao desenvolvimento dos sujeitos nas complexidades
relacionadas ao ser e fazer das pessoas. Elas afirmam que o EPA exige uma compreensdo
cultural e artistica proficua das praticas e abstracdes do cotidiano, por isso é indispensavel
conhecer as linguagens expressas pela cultura cabendo-nos aprimorar o olhar sobre as
acOes, as vezes, despercebidas no dia a dia. As autoras concluem que o projeto [...] “visa
despertar a populacdo juvenil para a importancia de preservar os registros historicos e
democratizar o0s saberes construidos historicamente pelas sociedades humanas”
(RODRIGUES; DE ALMEIDA, 2018, p.2).

Percebemos nestas experiéncias realizadas por Mendes e Vinhas (2017), Castro

(2017), Rodrigues e De Almeida (2018) que o EPA contribuiu para o ensino aprendizagem
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do patriménio cultural local. Notamos que as ac¢les e estratégias para realizagdo do projeto
como oficinas, registros escritos e fotograficos, momentos de pratica, leituras e aprendizado
sobre nocdes patrimoniais sdo possiveis de serem realizadas sem tantos custos financeiros
para 0s participantes e que poderiam ser aplicadas em qualquer escola baiana. Com base
nas experiéncias apresentadas pelas autoras, o EPA cumpre o objetivo de incluir a formacao
sobre patrimdnio para as juventudes do Ensino Médio. A existéncia destas politicas
culturais amplia a participacdo dos educandos nos estudos sobre a cultura local. Embora
existam desafios a serem superados para uma educacdo que dialogue com a cidade do
educando e problematize sobre os direitos da populagdo ao usufruto da cidade, do
patrimonio cultural local, bem como sobre os deveres de protecédo, preservacgéo, valorizagdo
e reconhecimento dos bens produzidos pelas gerac6es antigas e atuais.

Neste ponto, a questdo se expande para a lacuna em relacdo ao proprio saber que
ensejaria uma auséncia na aproximacgdo dos préprios educadores ao tema, porque a eles
também faltou a oportunidade de conhecerem sobre educacdo patrimonial de forma
aprofundada, estudada e problematizada. Conforme depreendemos, a iniciativa da simples
colocacdo das sugestdes pela instituicdo também responsavel pela protecdo do patriménio
ndo preencheria este espaco de maior intimidade com o assunto, posto que patrimonio
cultural, tombamento, preservacdo de patriménio, inventario, conservacao e salvaguarda
ndo costumam integrar estudos ou outros agendamentos do ambito do convivio social.

Com intencionalidade pedagdgica, o Projeto EPA promove o engajamento de
estudantes, possibilita o entendimento do patriménio cultural local e permite discussdes e
debates em sala de aula sobre a importancia do reconhecimento e valorizagéo cultural. No
entanto, ndo bastam as gincanas para instituir a competicdo sobre qual equipe identifica
mais patriménio. E preciso refletir e despertar os sentimentos de pertencimento, de
identificacdo com o local, a valorizacdo das culturas, das histérias do lugar e
independentemente das influéncias a que os estudantes estéo sujeitos no dia a dia midiético,
em que hd um bombardeio de estimulos ainda como estertores de uma era de colonizagdes.
Isto contribui para o entendimento sobre a fungédo social da escola, este espaco resistente e
indispensavel para a construgdo de saberes e para a reflexao.

As metodologias e acdes propostas para o projeto EPA (Ver Quadro 1) dividem-se
em trés etapas, com suas acdes e objetivos e estes procedimentos e etapas ndo podem ser

alterados pelos estudantes e educadores que desejem concorrer a etapa final.
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Quadro 1 — Apropriagdes metodoldgicas do Projeto EPA

Fases/Etapas Acdes Objetivos
Aventuras Gincanas, cacas aos patrimonios, Praticar a pesquisa escolar no campo
patrimoniais Uso da fotografia, patrimonial, identificar os sentidos

atribuidos ao patriménio.

Apresentacdo das
aventuras
patrimoniais na
comunidade escolar

Exposicdo dos albuns com registros e
diagnésticos dos olhares fotograficos sobre o
patriménio artistico e cultural

Exercitar a linguagem escrita e
falada, apresentar as experiéncias
vividas e as histdrias de vida das
distintas geracfes. Exercitar a
Argumentacdo légica.

Mostra das Exposic¢do dos produtos em evento estadual para | Exercer o protagonismo, a
Aventuras uma comissao organizadora e julgadora; criatividade e autonomia. Apresentar
Patrimoniais em Selecdo da equipe que representara a escola. a nivel estadual seus produtos finais.
Salvador Pré-selecdo dos albuns patrimoniais;

Apresentacdo/exposicdo das Aventuras
Patrimoniais

Organizado pela autora com base na Sintese dos projetos estruturantes da SEC/BA, 2015

O EPA apesar de ter metodologias simples como as gincanas com disputas entre
equipes para realizar os levantamentos do patriménio local, os registros escritos e
fotograficos e as exposi¢cBes tornam-se um comeco para despertar o interesse dos
educandos sobre o meio onde estéo inseridos. Os alunos vao em busca dos patrimoénios,
discutem sobre o porqué de reconhecer os objetos e informacgdes encontrados como bens
materiais e imateriais culturais, produzem e divulgam os saberes. Observamos no quadro
que na etapa final do EPA intitulada “Mostra das Aventuras Patrimoniais em Salvador”,
ocorre a premiacdo das obras criativas, auténticas, como forma de incentivar a participacéo
dos alunos nas diversas escolas baianas. Apds passar por todas as fases estabelecidas pelos
idealizadores, os produtos realizados pelos alunos concorrem a uma premiacdo em
Salvador, capital baiana. Este € 0 momento da exposicao dos produtos em evento estadual
para uma comissdo organizadora e julgadora, e conforme a SEC/BA tem como objetivos
“exercer o protagonismo, a criatividade e autonomia e apresentar a nivel estadual seus
produtos finais”. Enfatizamos aqui o projeto EPA, mas todos os projetos da SEC/BA
oferecem premiacdo aos finalistas e as escolas podem concorrer, desde que seja 0 objetivo
da comunidade escolar seguir as etapas estabelecidas e chegar a fase final.

Como mencionamos anteriormente, as metodologias pré-estabelecidas podem
suprimir a autonomia do professor, mas estes devem e podem adaptar as acOes e estratégias
sugeridas de acordo com a realidade da escola, ou por meio da criatividade aprimorar e
adequar para a pratica educativa. “[...] a educacdo pressupBe uma docéncia como ato

criativo, o que envolve a capacidade humana de (re)inventar, cotidianamente, saberes,




praticas e fazeres no campo educacional” (SANTOS; CASTRO; ARAUJO, 2020, p. 5). Os
docentes conseguem ajustar os projetos para o ensino aprendizagem da cultura local e
torna-los atrativos para o publico da comunidade escolar. Como diz Freire (1987), o
educador problematizador refaz seu ato cognoscente, se refaz na praxis e proporciona aos
educandos condicBes de superacdo das situagfes limitantes. Santos, Castro e Aradjo (2020,
p.4), fundamentados em Freire (1989), explicam que “[...] a educag¢do (e a docéncia)
problematizadora, libertadora envolve assegurar a participacao dos sujeitos, ativa, critica e
socialmente, em distintos momentos do pensar a existéncia humana, assim como o ato de
ensinar-aprender.

Em relac&o aos projetos estruturantes, hd uma limitagdo para as escolas, pois ao ndo
seguirem os procedimentos estabelecidos pelos idealizadores dos projetos, ndo concorrem
ao prémio que é conferido na etapa final. Mas ressaltamos que, apesar desta situacdo citada,
0 projeto EPA pode ser uma iniciativa para os educandos realizarem pesquisas e aprender
sobre a histdria, a cultura, o patrimdnio e as memorias locais, baianas e brasileiras. Deste
modo, cabe as escolas e aos docentes usufruirem da sua autonomia e com criatividade,
reflexdo e criticidade aprimorar estas metodologias e adaptar a realidade local. Percebemos
com base nas experiéncias citadas anteriormente, que acbes como 0s projetos estruturantes,
podem ser ajustadas de acordo com as condic¢des e contexto cultural dos educandos e serem
realizadas em qualquer lugar.

Além do projeto EPA, que é uma préatica educativa promovida pela SEC/BA,
existem outras sugestdes de atividades no site do Instituto do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional - IPHAN para o estudo do patriménio cultural acessiveis aos professores
da educacdo bésica. Por isso, apresentamos no proximo topico dois manuais de aplicacdes

de educacdo patrimonial, organizados por Floréncio et al (2016) e Grunberg (2007).

2.5 MANUAIS DE APLICACAO DE EDUCACAO PATRIMONIAL DO IPHAN

O site do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional - IPHAN contém
manuais e cadernos educativos com experiéncias e orientacdes para o estudo da cidade por
meio da educacéo patrimonial. Em 2016, o IPHAN disponibilizou em seu site® um manual
de aplicacdo de educacdo patrimonial, sugerindo atividades a serem utilizadas por

professores em sala de aula. Este manual foi organizado por Floréncio et al (2016). Os

8 http://portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/inventariodopatrimonio_15x21web.pdf
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autores do manual incentivam a iniciagéo da pesquisa na comunidade escolar e local com a
intencd@o de desenvolver habilidades investigativas e o reconhecimento dos patriménios da
cidade, bairro ou rua e problematiza-los. Os professores podem utilizar este manual para o
ensino aprendizagem de forma interdisciplinar, planejar em conjunto o projeto e realizar as

acoes com os estudantes (Ver Quadro 2).

Quadro 2 - Metodologias de educacao patrimonial propostas no manual de aplicacdo do
Iphan (2016)

Etapas Acdes

Contato com a fonte Construir conhecimentos a partir do didlogo entre as pessoas, as
instituicdes e as comunidades que detém as referéncias culturais a
serem inventariadas.

Pesquisa de campo Entrevistar pessoas e documentar, por meio de anotagdes, filmagens,
desenhos e fotografias.

Fichas de inventario, roteiro de | Produzir fichas sobre o assunto.

entrevistas e cadernos de | Produzir documentos e conhecimento sobre as referéncias culturais
anotacdes pesquisadas.

Preencher fichas, roteiros e cadernos

Analisar as informacdes coletadas;

Preparacdo do material Organizar, apresentar e divulgar o trabalho;
Discutir formas de apresentacdo dos produtos resultantes para os
grupos ou comunidades envolvidas.

Culminancia Envio de copias dos inventérios; exposicdes itinerantes,
Criacdo de blogs com os contelidos

Organizado pela autora com base no manual de aplica¢es do IPHAN, 2016

Estas metodologias de educacdo patrimonial sugeridas pelo IPHAN (2016) sao
caminhos para pesquisar o patriménio cultural local na escola e propiciar o didlogo com as
pessoas que detém mais experiéncia de vida, conhecimento sobre a cidade e sdo referéncias
culturais. Além de possibilitar o trabalho ativo e autbnomo dos estudantes. Ressaltamos que
neste contexto, a educacdo patrimonial pode mediar e promover o intercambio de
experiéncias. Destacamos, também no site do IPHAN®, o manual de atividades préaticas de
educacéo patrimonial, elaborado por Grunberg (2007). A autora apresenta uma metodologia
para ser aplicada na escola ou na comunidade local e propbe as seguintes etapas:
observacao, registro, exploracdo e apropriacao, e estas podem ser adaptadas a realidade dos
educandos (Ver Quadro 3).

Quadro 3 - Procedimentos metodoldgicos em educacdo patrimonial - IPHAN (2007)

Etapas | Praticas metodolégicas | Obijetivos |

° Disponivel no site do IPHAN - http://portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao
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Observacao Usa de percepcao sensorial, Explorar, a0 méaximo, o bem cultural
experimentaces, provas, medicdes, jogos de | ou tema observado.
adivinhacéo e descoberta (detetive).

Registro Desenhos, descri¢Bes verbais ou escritas, Fixar o conhecimento percebido,
graficos, fotografias, maquetes, mapas. aprofundar a observacéo e o
pensamento légico e intuitivo.
Exploracdo Analise do bem cultural com discussdes, Desenvolver as capacidades de
questionamentos, avaliagdes, pesquisas em analise e espirito critico,
outros lugares (como bibliotecas, arquivos, interpretando as evidéncias e 0s

cartorios, jornais, revistas, entrevistas com significados.
familiares e pessoas da comunidade).

Apropriacdo | Recriagdo do bem cultural, através de Provocar nos participantes uma
releitura, dramatizacéo, interpretacdo em atuagdo criativa e valorizando assim
diferentes meios de expressdo (pintura, 0 bem trabalhado.

escultura, teatro, danca, musica, fotografia,
poesia, textos, filmes, videos, etc.).

Organizado pela autora com base no manual de atividades préaticas de Educacéo Patrimonial, IPHAN, 2007

Os resultados da aplicacdo destas atividades tém como objetivo proporcionar aos
participantes a observacdo, reflexdo, descobertas, analises criticas, interpretativas e
criativas, além de valorizar o patriménio cultural da cidade. E oferecer condi¢es para
problematizar, perceber e explorar o meio onde convivem. Entendemos que estas préaticas
permitem aos estudantes o engajamento de forma ativa e colaborativa na constru¢do do
conhecimento sobre a cultura local, por intermédios de experimentos ao realizarem
pesquisas orientadas pelos docentes. Uma proposta de Grunberg (2007) é a atividade
denominada “0 nosso primeiro patriménio”, a ser realizada partindo da compreensao de que
a vida e o corpo sdo os primeiros patriménios e a partir deles construimos nossa historia,
nas vivéncias cotidianas em dire¢do a “vocacdo ontolégica para o ser mais” (FREIRE,
1996, p. 11), que é a vocacdo natural de todo ser humano, a busca de se aperfeicoar
fazendo-se, desfazendo-se e refazendo-se constantemente.

Atividades como estas possibilitam refletir sobre o respeito as diferencas, entender
que cada um tem seu corpo, sua subjetividade e singularidade e isso também ¢é parte de seu
patrimdnio. Esta percepcdo propicia as pessoas a autoaceitacdo, reconhecimento e
valorizacdo de si e do outro e estas sdo discussGes necessarias na escola para a reflexdo e
contribuem para a reducédo de problemas de baixo autoestima, de preconceitos, homofobia,
intolerancia, entre outros problemas que a escola enfrenta no seu cotidiano, por exemplo,
como o desrespeito as diversas culturas e modos de ser. E como seres em busca do ser mais
(FREIRE, 1996), devemos confrontar as manifestacdes discriminatorias e preconceituosas
na escola, por meio do conhecimento de quem somos e da sociedade que buscamos para as

geracOes presentes e futuras.
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Neste sentido, a educacdo patrimonial propicia trabalhar na escola nocdes e
conceitos de patrimonio pessoal, familiar e da cidade. Os estudantes podem pesquisar 0s
patrimoénios culturais realizando visitas de campos, registros de fotografias, busca de
documentos e objetos antigos e ouvindo as historias e experiencias contadas pelos

moradores ou realizar pesquisas em arquivos publicos.

2.6 FORMULACAO DE PROPOSTA DE EDUCACAO PATRIMONIAL

Com base em estudos sobre patriménio cultural apresentados nos topicos anteriores,
em andlise de propostas e formulacGes sobre como integrar a educacdo patrimonial nos
diversos contextos escolares, buscamos sintetizar um pensamento sobre esta pratica, que
ndo pode ser destacada da teoria e dos conhecimentos que extrapolam as disciplinas. A
proposta construida a partir destas experiéncias abordadas nas leituras realizadas e citadas
neste texto, nos leva a reconhecer a complexidade do tema que deve continuar a ser
desenvolvido uma vez que no nosso pais a educacdo formal sobre patrimdnio ainda se
encontra desvinculada do que a cerca, produzindo seres sociais que ndo tem o habito de
refletir sobre valores diversos, dentre eles aqueles que compfem a prépria cultura, e
especialmente a cultura local.

Ressaltamos que a educacdo patrimonial é significativa ao curriculo e enquadra-se
numa perspectiva de educacdo integral de trabalhar com fatores sociais e culturais na
reflexdo sobre o lugar do aluno na sociedade. E possivel realizar atividades integradas e
com dialogo entre as disciplinas, pois, os estudos dos objetos considerados patriménio
imaterial como as memdrias, comidas, dancas, cancdes e religies, entre outros coadunam
com diversas areas do conhecimento e propiciam o ensino aprendizagem atraente para 0s
educadores e educandos. Ela dever ser realizada de forma interdisciplinar e dialogar com
diversos componentes curriculares. Os curriculos escolares tém disciplinas que competem
entre si, em funcdo da limitacdo do tempo em sala de aula e normas estabelecidas. Por isso,
José (2008) afirma que o processo pedagdgico precisa se fundamentar no dialogo entre as
pessoas e as disciplinas.

As propostas de metodologias em educacdo patrimonial sdo adaptaveis as realidades
escolares e propiciam aprendizagens de formas diferentes como visitas em espacos fora da
escola para identificar os patrimdnios culturais construidos pela sociedade e discussdes em
sala de aula sobre o papel dos patriménios da cidade para a formacdo do seu povo. Para
realizar um trabalho articulado com a realidade esta préatica propde aos educandos reflexdes
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relacionadas ao momento em que se vive fazendo emergir o desejo de investigar os modos
de vida na sociedade. S&o propostas de pesquisas que tém como escopo o estudo da cultura
local, sdo oportunidades de alfabetizacdo cultural e oferecem possibilidades de realizar a
leitura do mundo, conforme diz Freire (1989), e compreender o espago sociocultural e a
trajetoria histérico-temporal em que o sujeito estd inserido (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999).

As atividades e/ou projetos de educacdo patrimonial possibilitam, também, a
pesquisa em objetos da literatura como livros, artigo de jornal, peca de teatro, ou em
quadrinhos e até em produtos da midia como novelas, filmes, telejornais ou documentério
de televisdo. A prdpria cidade se torna educadora, conforme Gadotti (2005), um campo a
ser pesquisado, por isso, € possivel que professores e alunos usufruam do patrimonio
cultural da cidade por meio da educacdo patrimonial, realizem observac6es nas cidades e
dialoguem com pessoas mais experientes. Como mencionamos anteriormente, sem precisar
de custos altos com recursos pedagdgicos. Neste sentido, propomos possibilidades de
estudos da e na cidade de forma interdisciplinar e voltado para o desenvolvimento da
sensibilidade e da percepcdo de que tudo estd associado. E a cultura € uma referéncia
primaria e esta é a propria experiéncia oferecida pela escola no processo de formagéo.

Préticas educativas em educacdo patrimonial podem fazer parte de uma rotina que
abrace a necessidade de considerar a cultura local. Entendemos que os estudantes vivem o
patrimdnio cultural independente da intervencdo escolar, mas neste espaco eles podem ser
orientados a perceber a cidade, os bairros, as pracas, as casas, as ruas e diversas culturas
imateriais do seu povo com um olhar de pesquisador, de problematizador, ou simplesmente
de habitante, de morador, de apreciador e participe. A questdo é como promover esta
aproximacdo entre o0 que se sente dentro e fora da escola em relacdo ao patrimonio
existente, como termos de um viver comum. Por isso ressaltamos e reforcamos as
possibilidades de caminhos para a aproximacdo que se pretende ao patriménio e a cidade
durante a educacdo bésica.

a) Pesquisa de campo ou visita aos locais
Os discentes séo levados a exercitar o olhar observador e pesquisador sobre seu

lugar, pois conhecer o passado e a histéria da cidade é essencial para a formagdo dos

educandos da educacdo basica. Por isso, sugerimos no percurso do estudo sobre o



patrimonio cultural, que os estudantes realizem pesquisas de campo e identifiquem 0s
patrimonios culturais materiais e imateriais, visitem os espagos urbanos, as pragas, as feiras,
os diversos espacos da cidade e fagam observacfes para além do que esta posto, mas com
um olhar critico em relacdo as historias que estdo implicitas e ou explicitas nos concretos
da cidade. Ap0s estas percepcdes € interessante fazerem registros fotograficos e anotacoes,
pois estes materiais possibilitardo que realizem um estudo reflexivo, critico e ativo do meio
que séo considerados como lugares da memoria e construa conhecimento para si e para as
préximas geracoes.

Propomos que os estudantes e educadores busquem informagdes com a comunidade
por meio de entrevista aos moradores antigos do lugar, pois eles detém a experiéncia, as
memorias e conhecimentos sobre outros tempos da cidade. Benjamin (1985) pontua sobre o
valor da experiéncia como patriménio cultural. Para ele, a pobreza de experiéncia é da
humanidade e ndo é restrito a algumas pessoas. E preciso ouvir e registrar as experiéncias
das pessoas, pois elas nos vinculam ao passado e a valorizar as narrativas de suas memorias
que fazem parte, também do patriménio imaterial dos municipes e se ndo dermos a atencéo
devida com o tempo se perdera. Por isso, sugerimos que os discentes e os professores
discutam e analisem as informacdes relacionadas as experiéncias dos moradores idosos,
bem como os registros fotograficos e os objetos que sdo simbdlicos, pois fazem partes das
memorias de outros espacos e tempos. Sdo também patrimonio cultural que ajudam a contar
e entender a historia da populacéo local.

E, por fim, a producdo de documentos e conhecimentos relacionados as referéncias
culturais da cidade. Estas referéncias sdo fundamentais e devem ser preservadas, difundidas
e retornar a comunidade. Realizar uma exposicéo fotogréfica na escola, ou em um espaco
publico onde as pessoas possam visitar, rememorar ou aprender sobre a histdria local,
também é uma forma de democratizar as culturais locais. Em atividades como estas 0s
docentes e discentes sdo 0s protagonistas na producdo do conhecimento e ndo apenas
receptores de informacGes pré-estabelecidas.

b) Busca de fotografias e objetos antigos
A fotografia torna-se uma oportunidade de revisitar a histdria local, fazer e refazer

leitura do espaco - tempo dos antepassados, € uma forma de produzir conhecimentos

cientificos e artisticos. Para Benjamin (1985), uma imagem, uma escultura, uma edificacéo
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sdo visiveis com mais facilidade na fotografia que na realidade. Benjamim (1985, p.107)
acredita ser [...] “preciso que a fotografia cumpra o seu verdadeiro dever que é de servir as
ciéncias ¢ as artes”. Ainda conforme o referido autor, em seu texto intitulado Magia e
Técnica, arte e politica, a fotografia visa a experimentagdo e o aprendizado. “Na fotografia
surge algo de estranho e de novo, [...] algo que ndo pode ser silenciado. Que reclama com
insisténcia 0 nome daquela que viveu ali e que também na foto ¢ real” (BENJAMIN, 1985,
p. 92).

A fotografia possibilita um olhar critico sobre 0 modo de vida das geracOes
anteriores e a percepcdo das mudancas e producdes espaciais que ocorrem na sociedade
com o passar dos anos. E nos dias atuais séo recursos faceis de acessar com a disseminacéao
de imagens em redes sociais, as fotografias antigas e atuais dos lugares encontram-se
disponiveis em sites de prefeituras, jornais, blogs, facebook, e instagram das pessoas. E
podem ser acessadas pelos alunos de forma online ou impressas. Além disso, os estudantes
devem buscar fotos e objetos antigos com os moradores, 0s avés, pais e vizinhos. Apés a
coleta das fotos e com a mediacdo docente, eles devem observar, problematizar,
sistematizar e produzir saberes historico e geograficos ressignificando as memorias e
relacionando 0s conhecimentos escolares com as nogdes de tempo e espago de maneira
critica e dialogica. A fotografia permite analisar os detalhes e trazer a tona conhecimentos
relevantes sobre as geracOes anteriores. E preciso observar as fotografias das primeiras
familias que fixaram moradias no municipio e problematizar como eram 0s modos de vida?
Os instrumentos de trabalhos antigos? Os utensilios? as vestimentas? as mobilias e as
casas? Como eram as formas de cultivos? E a partir destas problematizacOes refletir e
tentar compreender a cultura material e imaterial das geracOes anteriores, bem como 0s
modos de viver dos seus antepassados.

Destacamos que as fotografias antigas atreladas a escuta das experiéncias dos
moradores permitem aos educadores e educandos o debate sobre as transformacdes
espaciais e as mudancas nas estruturas econémicas, sociais e familiares que ocorreram com
o tempo. E a partir da observagdo e discussdo, que sdo préticas enriquecedoras para 0
pensamento critico, é possivel também produzir videos, poesias, musicas, textos de opinido
como redacgdes, cordéis, linhas do tempo e expor este material junto as coOpias das
fotografias antigas para a comunidade escolar e local. Com a finalidade de que mais
pessoas revisitem, rememorem a cultura e historia local e reflitam sobre as producdes e

modificacOes espaciais, que foram realizadas no passado e realizam-se continuamente por
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meio do trabalho das pessoas. A producdo de textos que retratam as historias das cidades
como cordéis, poesias, contos, causos, dramatizacGes e até pecas literarias devem ser
incentivadas na escola. Estas atividades se tornardo registros que contribuirdo na producao

e divulgacdo da cultura popular local para a comunidade.

c) Explorar as culturais locais

Apresentamos esta proposta com base na cidade de Barra do Choga, como
mencionamos no capitulo um deste texto. Por exemplo, uma das festas locais que
representa a cultural local é a Cavalgada Ecoldgica. Neste evento os cavaleiros costumam
homenagear os tropeiros que faziam o percurso ha centenas de anos pela regido para
abastecer as vilas, povoados e lugarejos com mercadorias trazidas de lugares distantes e
paravam nas terras barrachocense para descansar. Ao refazer estas rotas, os cavaleiros
entrecruzam o presente ao passado, rememoraram a cultura e os roteiros dos comerciantes
antigos que cavalgavam pela regido. Assim, sugerimos aos educandos uma investigacao
estes personagens. Quem eram os tropeiros? Qual a contribuicdo para a formacéo historica,
socioecondmica e cultural do municipio e da regido? Apds estes e outros questionamentos
que surgem nos momentos de discussdo, 0s estudantes podem pesquisar sobre estas
pessoas, bem como produzir saberes histérico-geograficos e educacionais relacionados as
memorias locais.

Ressaltamos a importancia da orientacdo do professor para auxiliar os discentes na
pesquisa, nas analises de materiais coletados como objetos e mapas dos percursos
realizados pelos tropeiros na regido. Nas reflexfes sobre as mudangas nas paisagens e
representacdes por meio de maquetes e croquis, entre outros. Como afirma Freire (1996) no
livro Pedagogia da Autonomia ensinar exige pesquisa. Nesta proposta, os estudantes do
Ensino Médio podem realizar pesquisas sobre a Cavalgada Ecoldgica, dialogar com os
idealizadores para conhecer suas experiéncias, observar imagens, videos, noticias e
compreender a importancia do evento como parte da cultura local.

O material produzido por eles podera ser exposto em redes sociais da escola, ser
compartilhado na forma de textos, imagens e videos, com a comunidade local. Além disso,
os estudantes podem refletir sobre o reflorestamento nas nascentes dos rios do municipio,
prética realizada pelos cavaleiros na Cavalgada Ecoldgica. E possivel que os docentes

organizem aula de campo para estes lugares nas proximidades do municipio de Barra do



Choca, onde acontecem o plantio das arvores pelos cavaleiros para refletir com os discentes
sobre a importancia de cuidar das nascentes, protegé-las e preservar os rios, que também
sdo patriménios ambientais.

Enfatizamos que estas atividades tém como objetivos: a) iniciar os estudantes na
pesquisa e investigacdo sobre seu lugar de vivéncia; b) analisar as transformacoes
socioespaciais e culturais, por meio das fotografias antigas comparando com a realidade
atual; c) exercitar a linguagem escrita e falada; c) incentivar os estudantes a fazerem buscas
sobre dos patriménios culturas locais, procurar informag6es na comunidade local, com os
familiares, vizinhos e apresentar as experiéncias vividas e as historias das distintas
geracOes. Sdo atividades que despertam a criatividade, a reflexdo e contribuem para 0s
protagonismos dos estudantes da educacdo basica. Na culminancia podem realizar
exposices de alimentos e objetos simbolicos, herdados dos tropeiros e sdo parte do
cotidiano e da cultura dos moradores.

Apresentamos estas propostas que podem ser realizadas na escola e fora dela para
colaborar no estudo do patriménio cultual local, com finalidade de sugerir e ratificar aos
professores e educandos meios de ensinar e aprender tendo como ponto de partida o
contexto historico e cultural deles de forma dialdgica e problematizadora como propde
Freire (1987). S&o ideias que podem ser realizadas e adaptadas de acordo com as condigdes
historico-culturais de cada comunidade escolar. Os alunos problematizam situacbes que
fazem parte do cotidiano e aprendem, também por meio do olhar critico e investigativo
sobre as memorias e historias da cidade registradas em outros espacos e tempos.

Ressaltamos que sdo ideias de praticas educativas alcancaveis, inclusive no ensino
remoto e no ensino hibrido, neste momento, em que os estudantes precisam realizar seus
estudos por meio das tecnologias digitais. As analises de imagens virtuais disponibilizadas
em redes sociais ou em plataformas digitais como Google Maps, Google Earth e Google
Street View possibilitam ver e comparar fotos antigas e atuais da cidade e observar as
transformaces espaciais e culturais, além da producdo do espaco no decorrer dos anos
(GOMES ; TRINDADE, 2019). Com estes recursos digitais os estudantes podem também
realizar tour virtual em museus regionais, nacionais e mundiais e conhecer os diversos
patrim6nios materiais produzidos pela humanidade. Para alem disso, os estudantes podem
realizar entrevistas online com avos, bisavis e pessoas da comunidade por meio de recursos

digitais e coletar informagdes sobre as experiéncias destas pessoas.
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Enfatizamos, também a importancia da educacdo patrimonial para a formacgéo
cultural dos educandos e a escola pode oferecer condigdes para 0os educandos reconhecerem
a si mesmos como construtores de suas historias e produtores de culturas por meio da sua
vivéncia, na sua cidade, no seu cotidiano, pois com o seu poder de criar, problematizar,
refletir e por meio do trabalho ele transforma o meio e se forma neste processo (FREIRE,
1989).

Além disso, estas atividades colaboram em habilidades como a melhora na
comunicacdo (oral e corporal) e despertam a curiosidade, criatividade e producdo de
conhecimentos para si e para as proximas geragdes. Como assevera Freire (1996) no
processo de aprender e aprender emerge a curiosidade e a pessoa torna-se cada vez mais
criativa. Por isso, entendemos que estas sdo formas de introduzir a educacao patrimonial no
dia a dia dos estudantes para que eles percebam o patriménio proximo a sua realidade, sua
historia, seu corpo, sua subjetividade e contribua na formacdo do pensamento critico e

pensamento critico, autbnomo e protagonistas de suas historias.
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3 A PRATICA DA CULTURA E DA EDpCAQAO PATRIMONIAL NO COLEGIO
ESTADUAL DARIA VIANA DE QUEIROZ

Neste capitulo, mostramos como o patriménio cultural local pode ser participe na
aproximacdo entre a cultura e a escola. Verificamos como a cultura dos estudantes do
Ensino Médio se apresenta/representa no cotidiano escolar por meio das iniciativas
pedagogicas. Damos énfase ao ensino aprendizagem integrados a cultura do sujeito com
atencdo ao papel que a educacao patrimonial pode ter como meio de estudo da realidade

das pessoas.

3.1 REIVENTANDO TRILHAS E CONSTRUCAO DA ANALISE

A investigacdo percorreu e mesclou varios caminhos para nos possibilitar uma
andlise precisa dos resultados. Realizamos uma abordagem qualitativa, exploratéria e a
analise tematica com base em Freire (1987).

Sendo qualitativa, a pesquisa permite responder questdes particulares, trabalhar com
0s motivos, as aspiracdes, as crencas, o0s valores e atitudes (MINAYO, 2009). Conforme
André e Gatti (2008), a abordagem qualitativa surge e se consolida em uma modalidade
investigativa e responde ao desafio da compreensdo dos aspectos formadores do humano,
de suas relagcdes e construcdes culturais, em dimensfes grupais, comunitarias ou pessoais.
Para essas autoras, pesquisas qualitativas ddo atencdo ao mundo dos sujeitos e aos
significados que sdo atribuidos as suas experiéncias cotidianas, as interacdes sociais que
possibilitam compreender e interpretar a realidade aos conhecimentos técitos e as praticas
que forjam as condutas dos atores sociais. Com esta abordagem, queremos explorar um
escopo maior de possibilidades com base no que cada sujeito esta disposto a testemunhar
estando ciente da colaboracdo com este estudo.

A pesquisa qualitativa traz dimensfes, visdes e conhecimentos que colocam o
sujeito na condicdo de contribuir com a sua experiéncia na construcao de novos saberes, ao
considerar e valorizar o que ele tem a dizer. De acordo com Godoy (1995, p. 21), “a
abordagem qualitativa ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada,
permite que a imaginacdo e criatividade levem os investigadores a propor trabalhos, os
quais explorem novos enfoques”. O entendimento da autora nos traz justamente a forma

como pretendiamos absorver as participacdes dos sujeitos e os recursos disponiveis. Assim,
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consideramos: “a) 0 ambiente natural como fonte de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental; b) o caréter descritivo; c¢) o significado que as pessoas dao as
coisas e a sua vida como preocupacdo do investigador; e d) enfoque indutivo” (GODOY,
1995, p. 62).

A pesquisa apresenta uma abordagem exploratéria, porque, conforme Gil (2008, p.
27), pesquisas deste tipo séo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar uma Vvisdo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado tema. Portanto, na primeira etapa, temos
como ponto de partida palavras-chave de conceitos amplos como cultura, patriménio e
educacdo patrimonial. Na segunda etapa, apos as discusses sobre os conceitos amplos,
focamos nos projetos estruturantes e, dentre estes, nos detemos no projeto Educacdo
Patrimonial e Artistica — EPA, pois, temos como objeto a cultura do cotidiano na escola
mediada pelo estudo e vivéncia da cidade e do seu patrimdnio cultural, por meio de praticas
de educacdo patrimonial. Como mencionamos anteriormente, realizamos uma anélise
temaética inspirada em Freire (1987, p. 50). Para ele, a partir do tema gerador, as respostas
para as questBes que o pesquisador se proplGe a buscar serdo elucidadas, porém é
indispensavel as reflexdes do pesquisador. E, com base em Freire (1987), o conceito de
tema gerador ndo é uma concepc¢do arbitraria, ou uma hip6tese que deva ser comprovada.
Se o “tema gerador fosse uma hipétese, a investigacdo ndo seria em torno dele, mas de sua
existéncia ou ndo” (FREIRE, 1987, p. 50).

A analise por intermédio dos temas geradores de Freire (1987) investiga a
percepcao de mundo dos sujeitos. Com ela, tivemos como objetivo analisar a percepcao e o
entendimento dos sujeitos sobre a cultura e patrimdnio na escola. Conforme Macedo (2017,
p. 31), “a investigacdo tematica parte da compreensdo dos temas geradores de forma
integradora e reificada”. Por isso, pesquisar por meio do tema gerador é investigar o pensar
dos homens quanto a realidade e sua atuacdo sobre ela, que é a praxis dos homens para
transformacéo do mundo (FREIRE, 1987).

Freire (1987, p. 51) ratifica que este tipo de pesquisa “pretende investigar o
pensamento-linguagem referido a realidade das pessoas, 0s niveis de sua percepg¢éo, a visao
do mundo, em que se encontram envolvidos seus temas geradores”. O que serviu de apoio
para a construcdo da analise das respostas dos sujeitos da pesquisa, pois temos como
analisavel e universo comum a realidade que eles nos forneceram. Esta percepgdo € um

processo seletivo de apreensdo, uma vez que cada pessoa percebe a realidade de forma
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diferenciada. Tuan (1980, p.6) afirma que “duas pessoas ndao veem a mesma realidade. A
propria visao cientifica esta ligada a cultura - uma possivel perspectiva entre muitas”.

Neste sentido, a investigacdo a partir do tema gerador proposto por Freire (1987) é
um caminho que possibilita a apreensao da realidade dos sujeitos e se insere em uma forma
critica de pensar o mundo. Apresentamos uma proposta de educacgdo pautada no dialogo e
na problematizacdo do contexto cultural dos estudantes e, nesse sentido, optamos por uma
analise tematica baseada em Freire (1987), pois nos fundamentamos em sua concepcéao de
educacdo voltada para o contexto dos estudantes, para o que € significativo e concreto.
Ressaltamos que a proposta de Freire (1987) implica em uma metodologia que n&o
contradiz a dialogicidade e a educacdo problematizadora. Além disso, as contribuicBes de
Freire (1987) concebem um processo dinamico e coletivo que propde o engajamento dos
sujeitos da comunidade escolar. Neste caso, o tema gerador é o processo pedagdgico que
parte de um contexto significativo e visa ao horizonte da investigagdo e da aprendizagem,
numa perspectiva transformadora (MACEDO, 2017).

A metodologia fundamentada nos temas geradores colaborou para a organizagédo
desta pesquisa e na concepcdo do nosso objetivo que € entender se e como a cultura dos
estudantes do Ensino Médio se apresenta/representa no cotidiano escolar. Organizamos 0s
topicos relacionados as culturas dos estudantes, cultura no cotidiano da escola, patriménio
cultural a partir das palavras que elegemos como geradoras, que séo culturas e patrimonio,
com fundamentacdo em Freire (1987) e observando parte do que foi relatado na dissertacéo
A formacdo docente e o fenbmeno da juvenilizacdo na educacdo de jovens e adultos:
desafios formativos, de Macedo (2017). Com base em Freire (1987), entendemos que a
construcdo do conhecimento estd associada a relacdo dialégica e ao debate que nutrem a
producdo dos sentidos que criam e recriam saberes e por meio de interacbes e
complementacdo do que é constituido, conforme se refere Macedo (2017).

Em relagdo as etapas da pesquisa, nos inspiramos também em Bardin (2006), para a
exploracdo, tratamento dos resultados e interpretacdo. Pois compreendemos que “o
tratamento descritivo constitui um primeiro tempo do procedimento” (BARDIN, 2006, p.
34). Propomo-nos a ir além da descricdo e tentar relacionar as falas na busca de interpretar
e compreender os sentidos entre elas, com base em Gomes (2009, p. 80) ja que “na
pesquisa qualitativa a interpretacdo assume um foco central”. Em Bardin (2006, p. 33), “a
técnica de analise pode ser adequada aos objetivos pretendidos, tem que ser reinventada. Se

trata de um leque de apetrechos; ou com maior rigor serd um unico instrumento marcado
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por uma disparidade de formas e adaptavel”. Com base em Moraes (1999), a matéria-prima
da andlise de contetido constitui-se de qualquer material oriundo de comunicagéo verbal ou
ndo-verbal e os dados chegam ao investigador em estado bruto, necessitando serem
processados para facilitar o trabalho de compreenséo, interpretacédo e inferéncia.

Antes de definir o percurso metodoldgico, tinhamos a intencdo de utilizar as
técnicas da etnografia com visitas a escola, observacdo das atividades, entrevista com 0s
participantes, registros fotograficos e anotacdes. Mas tivemos que seguir por outro caminho
e este resultou na obtencdo de dados especialmente a partir de formulagdes e reflexdes
feitas pelo sujeito entrevistado, que respondeu conforme sua experiéncia e interpretacéo de
situacOes vividas. Iniciamos o percurso em marco de 2019, quando entramos em contato
com a escola e apresentamos a pesquisa a direcdo e coordenacdo com a intencdo de saber
sobre a existéncia dos projetos estruturantes, em especial o projeto Educacdo Patrimonial e
Artistica — EPA, que tem como objetivo o estudo do patriménio cultural. Apd6s o
acolhimento pela gestdo do Colégio Estadual Daria Viana de Queiréz — CEDVQ,
retornamos para observacOes prévias. Pudemos observar a escola, conhecer sua estrutura
fisica e fazer entrevistas informais e exploratérias. Posteriormente, utilizamos como
instrumentos a internet e alguns recursos virtuais, uma vez que a pandemia ja havia se
instalado em 2020.

A pesquisa foi aprovada pelo Conselho de Etica e Pesquisa - CEP em dezembro de
2019 (Ver Apéndice 4). Em abril de 2020, comecamos as entrevistas por intermédio dos
meios digitais. Aplicamos 0s questionarios entre 0s meses de maio e junho de 2020,
momento de isolamento social. Neste ponto, o questionario online e 0 WhatsApp tornaram-
se instrumentos para a coleta de dados. Apds repensar e definir a forma de alcangar os
sujeitos da pesquisa, estabelecemos conex6es com o0s estudantes, professores,
coordenadores e vice-diretor do CEDVQ. Os roteiros foram adaptados por meio do
aplicativo Google formulérios e enviados aos estudantes no més de maio do ano de 2020 e
para os professores e coordenadores no més de junho deste mesmo ano. Os contatos
ocorreram em duas etapas. A primeira consistiu em didlogos via WhatsApp com uma
coordenadora que mediou a comunicagdo com os demais participantes.

Os sujeitos da pesquisa foram duas coordenadoras, um vice-diretor representando a
gestdo, seis professores e 22 alunos, sendo que nem todos responderam as questdes, e trés
estudantes egressos, que participaram dos projetos entre os anos de 2015 a 2018. A segunda

etapa consistiu na aplicacdo de questionarios (Ver Apéndices A, B e C) com perguntas
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abertas e fechadas. Os questionarios foram respondidos de forma assincrona, no tempo dos
sujeitos e sem a presenca da pesquisadora. Nas questdes de maltipla escolha, apresentamos
alternativas de respostas para que uma delas fosse marcada.

a) Enviamos o link para uma coordenadora, que fez a mediacéo pelo WhatsApp e
ela reenviou para os demais colegas da gestdo e professores (Ver Apéndice G).

b) A Coordenadora disponibilizou o contato de uma estudante, que recebeu o link
pelo WhatsApp e compartilhou com sua turma do turno matutino e reenviou para
duas colegas e estas reencaminharam aos participantes das suas turmas nos
turnos noturno e vespertino (Ver Apéndice G).

Os requisitos para participacdo dos estudantes foram ser estudante do Ensino
Médio, ser aluno do CEDVQ, onde se realiza a pesquisa, e ser residente na cidade ou na
zona rural de Barra do Choca, que é a cidade onde esta situado o Colégio Estadual Daria
Viana de Queir6z — CEDVQ. Também contamos com a participacdo de trés estudantes
egressos da escola que concluiram o Ensino Médio entre os anos de 2018 e 2019. Estes
foram indicados pela coordenadora A (Ver Apéndice G), por terem vivenciado de forma
ativa os projetos estruturantes do primeiro ao terceiro ano e contribuiram com a pesquisa ao
relatar suas experiéncias com os projetos na escola.

Utilizamos o questionario online por ser uma ferramenta vidvel, pois é o
entrevistado quem preenche o instrumento de investigacdo, sem precisar da presenca do
pesquisador. Gil (2008) ratifica que os questionarios sdo técnicas de investigacdo composta
por questdes submetidas as pessoas para obter informacdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracées, temores, comportamento presente
ou passado etc. Eles sdo instrumentos de coleta de dados composto por uma série de
perguntas que devem ser respondidas sem a presenca do entrevistador. E, conforme Gil
(2008), as questdes podem ser abertas, fechadas e semiestruturadas.

A pesquisa com aplicacdo de questionarios oferece vantagens, como 0 anonimato
dos participantes e a possibilidade do ndo constrangimento, pois o entrevistado ou
participante ndo depende diretamente da presenca do pesquisador nem dos efeitos dela, que
poderiam ser trazidos a partir da linguagem corporal, entonacdo de voz e outros sinais de
expectativas que podem eventualmente pressionar as respostas. Os objetivos da aplicacéo
dos questionarios foram coletar informacdes sobre a cultura dos estudantes no cotidiano
escolar; compreender se existe aproximacéo entre a cultura local e a escola e verificar se 0

patrimdnio local é considerado nos estudos, por meio dos projetos estruturantes e outros
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projetos que acontecem no CEDVQ, também refletindo sobre a contribuigdo destas
politicas culturais na formacg&o dos estudantes do Ensino Médio.

3.2 PERFIL DO CEDVQ E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Analisamos o Projeto Politico e Pedagdgico - PPP da escola, que se encontrava em
revisao no momento da pesquisa. O PPP é um documento da escola que requer uma revisao
constante. Ele ndo é para ser acabado e engavetado, € um processo de reflexdo e discussao
dos problemas da escola (VEIGA, 2002). E para ser revisto continuamente durante os anos
letivos e adequado a realidade da escola, sendo observado e atualizado de acordo com as
mudancas constantes. Ndo é apenas para ser elaborado e apresentado quando necessario.
Ele dever ser feito e refeito de acordo com as demandas da comunidade escolar.

A partir do PPP, compreendemos a estrutura fisica e pedagogica da escola e o perfil
da comunidade escolar. O Colégio Estadual Déria Viana de Queir6z — CEDVQ faz parte do
Nucleo Territorial Estadual - NTE 20. Enfatizamos que a regionalizacdo por Nucleos
Territoriais da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC/BA) foi criada pelo
Decreto n° 15.806, de 30 de dezembro de 2014, que definiu 27 nucleos equiparados aos
Territorios de Identidade (TI). Barra do Choca faz parte do Territorio de Identidade de
Vitdria da Conquista - TIVC e do NTE 20. O CEDVQ corresponde a uma das 67 escolas
estaduais da rede de unidades escolares pertencentes ao TIVC que é composto por 24
municipios baianos.

O CEDVQ esta localizado na Avenida Sergipe s/n, no bairro Ipanema, no municipio
de Barra do Choca, funciona nos trés turnos. O colégio oferece aulas do primeiro ao
terceiro ano do Ensino Médio em cada turno. E a Unica unidade escolar que atende & cidade
de Barra do Choca e zona rural nas proximidades da sede do municipio e conta com 1007
alunos matriculados. Conforme observamos, as dependéncias e condigdes de conservacao,
amplitude e ambientes da escola precisariam ser mais apropriados. Os recursos didaticos
sdo limitados. Esta € uma escola de médio porte, diretamente envolvida na formacéo dos
jovens do Ensino Médio da cidade de Barra do Choga. E com base no seu PPP carece dos
seguintes equipamentos: biblioteca, auditério, laboratorio de ciéncias, laboratério de
informatica e quadra de esportes coberta.

O PPP informa, e nds também constatamos, que a estrutura fisica é composta de

uma parte interna com duas salas para direcdo e coordenagdo, um banheiro de professores e
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funcionérios, uma sala para secretaria, uma sala de video, uma sala de computadores, um
almoxarifado, uma cantina, dois depositos, uma area coberta e, também, dez salas de aula,
dois banheiros para os alunos, duas salas de arquivo, uma sala de leitura, um patio interno e
a parte externa que é composta por uma quadra poliesportiva, uma area pequena ao ar livre
com arvores e jardim e dois quiosques e uma area para estacionamento de automoveis.

A escola conta com trés projetores e uma lousa digital que ndo estavam disponiveis
para uso por falta de manutencao. Percebe-se que a situacdo do CEDVQ é semelhante a de
outras escolas estaduais da rede publica, com equipamentos tecnologicos muitas vezes em
desuso, quando poderiam tornar as aulas mais dindmicas possibilitando aos discentes
realizarem plenamente pesquisas e trabalhos escolares.

Em relacdo ao perfil dos sujeitos da pesquisa, contamos com a participacdo de duas
coordenadoras. A Coordenadora A tem diplomas em duas Licenciaturas, Pedagogia e
Letras, e estava no cargo ha dois anos. A Coordenadora B tem Licenciatura em Pedagogia e
era Coordenadora na escola ha um ano e quatro meses. Outro entrevistado foi o Vice-
diretor que representou a gestdo da escola. Ele tem Licenciatura em Fisica e Mestrado em
Ensino de Fisica. E leciona na escola ha 13 anos e esta na vice dire¢do ha dois anos.

Os professores entrevistados foram seis. Antes de apresenta-los enfatizamos que
para a identificacdo dos participantes no corpo do texto e a fim de preservar suas
identidades, optamos por usar a combinacdo (professor + a letra inicial da disciplina que
leciona). Por exemplo, ao nos referirmos ou citarmos o professor de Lingua Portuguesa,
identificaremos como Professor LP. Desse modo, apresentaremos o perfil dos professores
conforme as informacdes que eles disponibilizaram nos questionarios. O Professor B tem
Licenciatura plena em Ciéncias Biol6gicas, leciona as disciplinas de Biologia e Quimica.
Ele faz parte do quadro de professores da escola ha 14 anos. O Professor A leciona as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Artes. O Professor H tem Licenciatura em Histéria e
Sociologia e leciona estas duas disciplinas. O Professor de LP leciona Lingua Portuguesa.
O Professor F tem Licenciatura em Fisica, e leciona esta disciplina na escola. E o Professor
M leciona fisica, Matematica e Quimica na escola.

Em relacdo aos estudantes, participariam da pesquisa 22 que estavam matriculados
na escola, mas nem todos devolveram as perguntas integralmente respondidas.
Trabalhamos, entdo, com 10 alunos do terceiro ano, nove alunos do segundo ano e trés
alunos do primeiro ano. Para identificar os estudantes, utilizamos a combinagdo do

vocadbulo Estudante + letras na ordem alfabética. E trés Estudantes egressos, 0s quais
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denominamos Estudante egressos + letras iniciais do seu nome no corpo do texto, estes
formaram no Ensino Médio no CEDVQ entre 2018 e 20109.

3.3 0 PPP, O CURRICULO DO CEDVQ E A CULTURA LOCAL

O projeto politico e pedagdgico - PPP reflete o trabalho coletivo de cada escola. E
um documento instituido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9394/96. Esta Lei estabelece, no artigo 14, inciso I, que “os profissionais da educacgéo
devem participar da elaboracéo do projeto pedagogico da escola” (BRASIL, 1996). O PPP
da escola apresenta questdes pertinentes ao ensino aprendizagem e também é um mediador
entre a cultura da escola e a cultura geral da sociedade. E um meio de viabilizar que a
escola funcione democraticamente e com qualidade também no que se refere a formacéo do
ser social.

A autonomia da instituicdo baseia-se na busca de sua identidade, que se expressa na
construcdo de seu projeto pedagdgico e do seu regimento escolar como expressdo
formalizada de seu ideal de educacdo. E isso permite autonomia e democracia na
organizacdo pedagdgica e nas relacbes escolares. Por ser considerado um documento
préprio de cada escola, pautado na LDB de 9394/96 e diretrizes curriculares para educagio
basica, o PPP precisa estar de acordo com as necessidades especificas de uma determinada
comunidade escolar, ou seja, deve ser “[...] construido e vivenciado em todos os momentos,
por todos 0s envolvidos com o processo educativo da escola” (VEIGA, 2002, p. 2).

O PPP do CEDVQ, com data de 2017, segundo a Coordenadora A, encontra-se em
reelaboracdo. O documento tem como objetivo “desenvolver e implementar novos
caminhos que estimulem o aluno a recriar novos saberes, a descobrir a importancia desses
novos conhecimentos para a sua vida” (PPP da CEDVQ, 2017, p.35). E a missao ¢ “a
valorizacdo das diversidades culturais étnicas, raciais, de género e sexualidade” (PPP do
CEDVQ, 2017, p.35). Para os elaboradores, é considerado flexivel, com a participacdo dos
envolvidos no processo de educacéo e busca atender aos anseios da comunidade escolar.

Embora tenha uma miss@o que demonstra ser uma escola inclusiva, 0 documento
aponta altos indices de desisténcia e reconhece as causas da exclusdo que ocorre,
principalmente no turno noturno. Conforme entendimento formulado pelo PPP do CEDVQ,
0S motivos para a excluséo sao:

a) falta de pré-requisitos curriculares; b) Falta de perspectiva dos alunos
para o futuro; c) adesdo ao trabalho no periodo da colheita do café; d)



falta de eficécia da metodologia de ensino aplicada ao turno noturno; e)
pouca ou nenhuma participacdo dos pais na educacdo dos filhos; f)
insuficiéncia de recursos financeiros, didaticos e/ou tecnoldgicos; Q)
inexperiéncia pedagogica de alguns profissionais da (PPP DO CEDVQ,
2017).

Estas informag6es citadas constam no projeto pedagogico da escola, versao de 2017,
porém a Coordenadora A pontuou no momento que o documento esta sendo editado para
adequar-se a realidade atual. Percebemos que a escola reconhece os problemas que 0s
estudantes vivenciam e o0s seus motivos. E, no PPP, relata a falta de perspectivas dos
estudantes, a necessidade de trabalhar e a falta de metodologias adequadas para que estes
jovens do turno noturno permanecam na escola. Conforme Santos, Castro e Araudjo (2021,
p. 7), “o atual cenario politico-econdmico brasileiro impde desafios a docéncia e faz com
que seja essencial que a compreendamos em seus pressupostos tedricos e metodolégicos em
face aos contextos e demandas da sociedade contemporanea”. Estes autores sublinham,
ainda que, “a atuagdo docente se situa num contexto social especifico, com uma funcédo
social a cumprir; compde um espaco de inclusdo e ser agente transformadora das relagdes
humanas e por elas ser transformada, em um ciclo constantemente mutavel e em evolugao
(SANTOS; CASTRO; ARAUJO, 2021, p.7). Essa realidade exposta no documento
demonstra a excluséo escolar dos estudantes trabalhadores. Arroyo (2001) menciona que
eles tém o direito a formacdo, ao conhecimento, a cultura, a emancipacdo e a dignidade.
Para o autor, a exclusdo de jovens e adultos acontece de forma perversa nas escolas, que
muitas vezes ndo oferecem condi¢fes cognitivas e culturais para a permanéncia deles nas
instituicOes escolares.

Fatores como dificuldades familiares, econémicas e culturais, ocorrem, além
daqueles relacionadas ao trabalho, pois jovens e adultos, especialmente do turno noturno,
sdo trabalhadores que necessitam sustentar suas familias. Esta condi¢do contribui para que
deixem a escolarizagdo em segundo plano. O PPP do CEDVQ apresenta os estudantes do
noturno como “trabalhadores, jovens, adultos, pais e ou maes de familia que deixam a
escola para trabalhar. E retornam aspirando uma melhora na qualidade de suas vidas”. Eles
sdo excluidos do espaco escolar (ARROYO, 2001) e permanecem em tempos de excluséo,
desemprego, subemprego, lutando pela moradia, pelo trabalho e pela vida. Como os jovens
que inspiraram a educacdo popular na década de 60, as suas condigdes existenciais 0s
condenam a exclusdo (ARROYO, 2001). Com base no PPP do CEDVQ, para solucionar
tais questbes, cabe a comunidade escolar, familiar, social e cultural repensar as a¢es no

que concerne as praticas pedagogicas. O processo de ensino aprendizagem para 0s jovens e
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adultos do turno noturno deve ser pensado considerando as especificidades dos educandos
trabalhadores, incluindo-se a realidade econémica, social e cultural.

Em relacdo aos estudantes que frequentam a escola nos turnos matutino e
vespertino, estes sdo adolescentes, filhos de trabalhadores rurais, de funcionarios publicos,
estadual e municipal, trabalhadores da construgdo civil, do comércio etc. Os pais, muitas
vezes, ndo dispdem de tempo, nem de condi¢Oes para acompanhar o andamento das aulas
dos filhos. Em casos como estes, a escola teria que criar condi¢des para evitar a repeténcia
e a exclusdo. A escola deve se esforcar em garantir o desempenho satisfatério de todos
(VEIGA, 2002).

No PPP da escola, consta que, na visdo dos educadores, 0s estudantes “veem a
escola como um local de diversdo e ndo como um espaco voltado para o estudo e producéo
de conhecimentos e aprendizagens”. E que os estudantes se “sentem atraidos e interessados
por outras atividades divergentes das propostas do ambiente escolar”. Consta, também, que
os estudantes “ndo tém uma boa perspectiva de vida e sdo carentes de pré-requisitos basicos
no processo de ensino aprendizagem” e que, além disso, “ndo dispem de tempo para
realizar as atividades escolares, ndo acompanham a rotina escolar devido ao cansaco fisico
do cotidiano” (PPP DA ESCOLA, 2017).

N&o podemos observar na realidade escolar as informagbes contidas no projeto
pedagdgico da escola, porque 0 contato que tivemos com 0s sujeitos foram virtuais, ndo
realizamos observacdes na escola para compreender o perfil dos estudantes e suas formas
de interacdo. E também, foi impossivel o dialogo presencial para escutar sobre as
percepcOes dos estudantes em relacdo ao cotidiano e suas relagdes com as atividades
escolares. Desse modo, estas informagdes apresentadas na pesquisa sdo provenientes do
que esta registrado no PPP da escola.

Este desinteresse mencionado no texto do PPP do CEDVQ acontece porque a escola
ndo oferece condi¢cOes para que os estudantes permanecam nela, negando aos jovens, em
nome da igualdade de oportunidades, espacos educativos e culturais possiveis para sua
condicdo de excluidos (ARROYO, 2001). No CEDVQ, esta seria a realidade a ser
constatada. Os jovens veem a instituicdo escolar como uma obrigagdo imposta pelos pais e,
em Varios casos, eles nem desejariam estar 14, por ndo verem sentido na escola como ela é
estruturada. Para 0s jovens interagirem e se interessarem pelas aulas, eles precisam ser

atores no processo de ensino aprendizagem e ndo apenas espectadores.
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A aplicacéo do curriculo escolar do CEDVQ ¢ garantida por meio dos conteidos
ministrados em aulas, dos contetdos propostos para estudo fora da sala de aula e dos
projetos com temas transversais e interdisciplinares. Com base no documento da escola, a
composicao curricular ainda segue a proposta formulada para o Ensino Médio, baseada nos
Planos Curriculares Nacionais — PCN de 1997 nas OrientagGes Curriculares para o
Ensino Médio, Matriz Curricular para o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM e nas
listagens ordenadas pelos livros didaticos. Apesar destes documentos orientadores, no
cotidiano escolar, as préaticas e experiéncias vividas pelos docentes e discentes ndo podem
ser previstas e nem sugeridas pelos guias curriculares, pois a realidade da sala de aula é
reformulada de forma inevitavel pelos professores e estudantes que vivenciam o dia a dia
da escola (ARROYO, 2001).

Para Veiga (2002, p. 7), “o Curriculo ¢ uma construcdo social e pressupde a
sistematizagdo dos meios; a transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos e as
formas de assimila-los sdo processos que compdem uma metodologia de construcdo de
conhecimento escolar”. Para entender como 0s componentes curriculares abordam a cultura
e 0 patriménio cultural no cotidiano escolar, verificamos as matrizes curriculares de
Geografia e Histdria e de outras disciplinas das Ciéncias Humanas, com énfase nas relacdes
sociais e transformacdes no espaco. Em relacdo as disciplinas Geografia e Historia,
conforme o PPP do CEDVQ, os docentes seguem orientagdes dos PCNs de 1997 e
fundamentam-se numa abordagem tedrica e metodoldgica que contemple os principais
avancos ocorridos nestas disciplinas. A matriz curricular de Geografia objetiva que 0s
alunos se percebam como atores na construcdo de paisagens e lugares e que se
compreendam como responsaveis pelo trabalho social e a natureza. A matriz curricular de
Histéria tem como pressuposto o aprendizado da realidade na sua diversidade, nas
maultiplas dimensdes temporais. Destacam-se 0s compromissos e as atitudes de individuos,
de grupos e de povos na construgdo e na reconstrucao das sociedades propondo estudos das
questdes locais, regionais, nacionais e mundiais (PPP DA ESCOLA, 2017).

O PPP néo apresenta informac0es referentes aos projetos estruturantes como meio
de sistematizacdo e apreensdo de conteudos referentes a cultura e patriménio local.
Aparentemente, no PPP, estes projetos sdo integrados as Feiras de Ciéncias e Feiras

Culturais e contam com a participacdo da comunidade escolar. Também ndo constam no

10 Com base no PPP a escola ainda segue os PCNs de 1997
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projeto pedagdgico da escola informagfes sobre metodologias e recursos didaticos para

estudo do patrimonio cultural da cidade.

3.4 CULTURAS DOS ESTUDANTES NO CEDVQ

Os jovens precisam vivenciar as suas diversas culturas no espaco escolar. Para
Santomé (1995) dificilmente se encontram nas instituicdes escolares o que se denomina de
cultura popular e culturas juvenis. Ele considera estas culturas como formas de vida,
ocupacdes e produtos que envolvem o cotidiano dos alunos e alunas fora das escolas. Por
isso, analisaremos se a aplicacdo dos projetos estruturantes e demais projetos desenvolvidos
no Colégio Estadual Déaria Viana de Queir6z - CEDVQ promovem a valorizacdo e
reconhecimento da cultura e patrimonio local.

Os projetos estruturantes aconteciam no CEDVQ ha seis anos. Nos ultimos dois
anos, ndo puderam ser executados na escola em sua integralidade. Constatamos na trajetoria
da pesquisa que ndo foram executados no CEDVQ em 2020, pois durante quase todo o0 ano
ndo houve aulas presenciais na rede estadual de ensino do Estado da Bahia, por causa da
pandemia. Além disso, percebemos que os estudantes matriculados no segundo ano do
Ensino Médio, em 2020, ndo tiveram oportunidade de participar dos projetos estruturantes
no ano anterior, pois, conforme a Coordenadora A, em 2019 ndo houve atividades dos
projetos no CEDVQ. O Estudante egresso C afirma que “neste ano, aconteceu uma gincana,
que contemplou atividades de danga, musica, poesia, enquanto que os projetos estruturantes
foram opcionais. Como houve poucas inscri¢des, reuniram-se varias turmas para formar os
grupos de danca e etc.”. A Estudante egressa J ratifica que “em 2019 s6 teve a feira de
ciéncias, ai fizeram um sarau pra algumas pessoas apresentarem”. Com base nas respostas
dos sujeitos da pesquisa, compreendemos que em 2019 ndo realizaram 0s projetos
estruturantes conforme 0s objetivos e etapas estabelecidas pelos seus idealizadores (Ver
Apéndice F).

Por isso, compreendemos que 0s estudantes do primeiro e do segundo ano do ensino
médio do CEDVQ néo tiveram acesso aos projetos estruturantes. Ressaltamos que estes
eram inicialmente e em grande parte os que analisariamos para obtermos respostas para as
questdes da cultura dos estudantes na escola. Entdo, para compreendermos as contribuigdes
dos projetos para o estudo da cultura e do patriménio local, para além dos projetos
estruturantes estabelecidos pela SEC/BA, abordamos, também, os projetos da propria
escola e seus resultados. As culturas de estudantes do CEDVQ também foram observadas



com base nas vivéncias e perspectivas dos sujeitos da pesquisa que sdo as Coordenadoras A
e B, Vice-diretor, os Professores, os estudantes do terceiro ano do Ensino Médio e trés
Estudantes egressos. Estes Ultimos tiveram experiéncias concretas com 0Ss projetos
estruturantes durante o processo de formacdo no Ensino Medio. Entendemos que 0s
estudantes matriculados no primeiro e segundo anos, possivelmente conheceriam 0s
projetos estruturantes e o projeto Educacdo Patrimonial e Artistica - EPA em 2020, caso
ndo estivéssemos vivenciando a pandemia mundial da COVID 19 que afastou os estudantes
das aulas presenciais.

Ressaltamos que o0s projetos estruturantes sdo idealizados e promovidos pela
Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia - SEC/BA. Como mencionamos no capitulo
dois, ao abordarmos sobre as etapas do projeto EPA, em relacdo a adesdo aos projetos
estruturantes, as escolas que pretendem disputar a premiacdo na ultima etapa, momento da
competicdo entre as unidades escolares por Nucleo Territorial Educacional - NTE, néo
devem alterar os procedimentos dos projetos. E preciso enviar relatrios a0 NTE - 20
informando a participacdo da escola, dos estudantes e professores e sobre o projeto e a
realizacdo das fases e etapas estabelecidas, para que tenham acompanhamento dos
idealizadores.

Por isso, buscamos compreender 0 que sd0 0s projetos estruturantes para os sujeitos
da pesquisa e como aconteceram na escola. A Coordenadora A afirma que eles séo
desenvolvidos pela SEC/BA e tém o objetivo de dinamizar a escola, motivar os estudantes,
incentivar a cultura e a descoberta de talentos. E, no CEDVQ, costumam ser executados 0s
seguintes projetos estruturantes ofertados pela SEC/BA: Producdo de Videos (PROVE),
Festival Anual da Cancéo Estudantil (FACE); Tempos de Artes Literarias (TAL); Encontro
de Canto Coral (Encante); e mostra de Danca Estudantil (DANCE).

No percurso da pesquisa, constatamos que o0 projeto estruturante Educacédo
Patrimonial e Artistica - EPA, que tem como escopo o incentivo ao estudo do patrimdnio
cultural local, ndo foi citado pelos coordenadores e professores como um projeto realizado
na escola. Em compensagdo, o Vice-diretor afirma que houve projeto com objetivos
parecidos nas feiras de ciéncias e feira cultural que também sdo sugeridos pela SEC/BA
com objetivos de promover a cultura e experiéncias cientificas na escola. O Estudante
egresso C confirma que “0s professores passaram umas pesquisas sobre a origem de Barra

do Choga - BA”, no entanto, “nunca fomos tirar foto nas ruas e identificar os patriménios”.
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Conforme o testemunho do estudante, a escola ndo segue as etapas e metodologias
estabelecidas pela SEC/BA para o projeto EPA que séo;

Primeira Fase identificar os sentidos atribuidos ao patriménio. Segunda
Fase Exposicdo dos &lbuns com registros e diagnosticos dos olhares
fotograficos sobre o patrimoénio artistico e cultural. Exposicdo dos
produtos em evento estadual para uma comissao organizadora e julgadora;
Selecdo da equipe que representara a escola. Terceira Fase Pré-selecdo
dos A&lbuns patrimoniais; Apresentagcdo/exposi¢cdo das Aventuras
Patrimoniais (BAHIA, 2015).

Constatamos que o projeto EPA ndo aconteceu no CEDVQ seguindo as fases e
etapas citadas acima. E, também, notamos que os docentes reinventam estratégias e
adaptam os projetos ofertados pela SEC/BA de acordo com a realidade e contexto da
escola. Eles realizam praticas educativas com base nos projetos estruturantes, mas sem
seguirem normas. Além disso, costumam fazer a juncdo destes projetos para o estudo da
cultura local. O estudante egresso C considera que o0s projetos ndo séo realizados de forma
isolada, pois “sempre era passado para a gente 0 Tempo de Arte Literaria -TAL como se
tivesse junto com o EPA”. Além disso, conforme o Estudante R, os docentes trabalhavam
sobre a cultura local, também nos projetos de feiras de culturas que eram realizados na
escola. “Na feira cultural, realizavam-se estudos sobre a cultura local”, disse.

Para os alunos, ndo ha uma diferenciacdo dos projetos estruturantes em relacdo aos
projetos do CEDVQ. Ao perguntarmos quais sdo 0S projetos existentes na escola, o
Estudante egresso C afirma que os projetos estruturantes que aconteceram na escola em
2017 e 2018 foram teatro, danca, poesia e musica. Para a Estudante egressa J, 0s projetos
foram “feira cultural, feira de ciéncias e, no ultimo ano (2019), uma gincana
interdisciplinar, e que houve uma juncdo da feira cultural com uma gincana”. O Estudante
egresso R afirma que os projetos séo “feira de ciéncias, gincana da diversidade, projetos de
consciéncia negra e outros”. Por meio das respostas dos estudantes egressos, fica claro que
0S projetos estruturantes aconteciam no CEDVQ até o ano de 2018 e que foram adaptados
aos da escola e, as vezes, integrados a feira de ciéncia e a feira cultural, ou seja, a partir da
realidade apresentada, percebemos que ndo foram executados na integralidade do que é
proposto e/ou oferecido pela SEC/BA, mas eram realizados juntos a outros da escola para o
estudo da cultura local.

Para melhor entendimento, perguntamos as Coordenadoras e Vice-diretor sobre 0s
projetos estruturantes e como aconteciam na escola. A Coordenadora B diz com

objetividade que “sdo projetos de arte e cultura desenvolvidos pela Secretaria de Educacéo



da Bahia”. O Vice-diretor afirma que sao “projetos diversos com foco em habilidades
menos trabalhadas no dia a dia da sala de aula, exploram produc6es artisticas, criatividade e
producao em geral”. O Vice-diretor acrescenta que 0s projetos séo interdisciplinares, com a
integracdo de varios componentes curriculares na realizacao das atividades e acontecem no
turno das aulas.
Os projetos séo definidos pela SEC/BA e séo readaptados aos existentes
na escola como Feira de Ciéncias, Feira Cultural, Projeto de leitura,
Gincana cultural, rodas de conversas, Projeto Ditadura Nunca Mais, entre
outros. Além desses projetos, existem outros elaborados pelos professores
em sua area de atuacéo, de forma fragmentada” (Vice-diretor em 19 de
junho de 2020, em entrevista concedida a autora).

Isso demonstra que a escola e os docentes usufruem de autonomia e criatividade
para adequar estas politicas culturais a realidade do CEDVQ. Embora os projetos
estruturantes tenham as orientacGes pedagdgicas estabelecidas pelos idealizadores para a
execucdo, os docentes realizam de maneira que, para além da premiagdo, sejam
significativos para os estudantes. Eles recriam e transformam de acordo com o cotidiano
dos educandos. Assim, a partir de uma dificuldade, assume-se o entendimento de que o
“papel criador e recriador, o da reinvencéo que o ato de conhecer demanda de seus sujeitos”
(FREIRE, 1978, p.14) precisa ser incorporado.

Perguntamos aos educadores se eles acreditam que 0s projetos estruturantes
contribuiram para a formacao dos estudantes, quando realizados na escola. A Coordenadora
A disse que o projeto, que traz a cultura como mote, “melhora a motivagdo dos estudantes,
no sentido de frequentar a escola e estudar continuamente. A Coordenadora B afirma:
“promove a autonomia dos jovens, a motivacdo em novas maneiras de aprendizagem e a
inovacdo nos métodos dos professores”. Para o Vice-diretor, 0s projetos estruturantes
“enriquecem a pratica docente e contribuem para explorar novas habilidades dos
estudantes”. As falas dos professores confirmam Silva (2013). Este autor considera que as
politicas socioculturais nas escolas melhoram as condicGes de vida e realizam intervencdes
educativo-culturais focalizadas na formacdo dos individuos e promocdo da cultura na
escola. Além disso, as politicas culturais tendem a produzir intervencdes politico-culturais,
nas condigdes de vida dos habitantes das cidades brasileiras e formas de acdo politica
circulam pelas instituicdes e pelas cidades, revelando novas possibilidades de intervencéo
nos cotidianos escolares e nas cidades (SILVA, 2013).

Estas politicas socioculturais citadas por Silva (2013) alcangam as escolas

brasileiras por meio de diversos programas e projetos a fim de incentivar os estudantes a
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participarem de forma ativa de atividades culturais na escola. No caso do CEDVQ, para
compreender o0 interesse dos estudantes em participar destas praticas educativas
interrogamos as Coordenadoras A e B e Vice-diretor: “Os alunos demonstram interesse
pelos projetos?” O Vice-diretor respondeu que “a maioria tem interesse pela premiacao”. A
Coordenadora A afirmou que os alunos “ndo tém muito interesse. Boa parte s6 participa se
tiver premiagdo ou notas envolvidas”. E para a Coordenadora B, “a Secretaria de Educacao,
a equipe gestora e os professores deveriam articular de forma motivadora os projetos
estruturantes. A Coordenadora A e o Vice-diretor também acreditam ser necessario maior
empenho dos docentes e mais recursos para melhorar a qualidade destes projetos na escola.
Aos professores, também perguntamos sobre a participacdo dos estudantes, se eles
“teriam interesse nos projetos propostos”. Para o Professor H, “nos primeiros anos dos
projetos entre 2015 e 2016, os alunos tinham um interesse e uma curiosidade maior, mas,
com o tempo se percebeu que o interesse e a empolgacdo foi diminuindo, a ponto de
participarem como uma atividade avaliativa da escola”. O Professor L também pontua que
“0 aluno participa pela premia¢do/pontuag¢ao”. Enquanto que o Professor M analisa que “ha
alunos que, apesar de buscarem de inicio a premiacao, tomam gosto pelo projeto e o abraca
e leva a sério, e nos anos seguintes tem um maior interesse na participagdo”. Ja o Professor
F disse que “vai do perfil do aluno, como ele enxerga o projeto”. Além dos coordenadores e
professores, os estudantes, também abordaram sobre a premiacdo. Conforme os Estudantes
J e R, a premiacdo pela participacdo eram apenas as notas. E o Estudante C confirma que
“os estruturantes, no primeiro ano estava concorrendo a uma viagem para Rio de Contas.
No segundo ano néo teve premiacéo, que eu me lembre néo teve, por falta de recurso”.
Apos o entendimento de que nem todos 0s projetos estruturantes acontecem no
CEDVQ e que a comunidade escolar ndo € obrigada a aderir aos projetos sugeridos pela
SEC/BA e nem seguir as etapas estabelecidas, perguntamos aos educadores como
ocorreriam as escolhas dos projetos estruturantes. “De que maneira acontecia a escolha das
modalidades dos projetos estruturantes? Os estudantes participavam desse processo”?
Conforme a Coordenadora A, “ndo havia participacdo dos alunos, o que considerava
errado. E complementou que “buscamos inserir as modalidades nos projetos que realizamos
e escolhemos os que ndo tém muito custo, pois a escola ndo tem recebido verbas para
realizacdo dos projetos”. O Vice-diretor reiterou que “nos ultimos anos tivemos poucos

alunos inscritos e nem todas as modalidades foram contempladas, ou seja, muitas vezes nao



havia o que escolher. S&o apresentadas todas as modalidades, mesmo que ndo haja adeséo
de algumas”.

Perguntamos aos estudantes qual a opinido deles sobre 0s projetos estruturantes e
demais projetos da escola. Dentre os 22 estudantes que responderam, 14 consideram 0s
projetos estruturantes e os projetos da escola importantes, pois possibilitam o ensino
aprendizagem da cultura local. Cinco concordam que os projetos ajudaram na formacéo
cultural. O que esta de acordo com a opinido das Coordenadoras A e B e Vice-diretor que
consideram os projetos importantes na formacéo dos estudantes.

Constatamos, com base nas falas da Coordenadora A e Vice-diretor, que 0s
docentes escolhiam os projetos na jornada pedagogica. E optavam por aqueles que menos
gastos pudessem representar para serem executados. Além disso, a escolha acontecia sem a
participacdo dos estudantes. Refletimos que a escola precisa apresentar 0s projetos aos
estudantes, sensibilizar sobre a importancia e particularidade de cada projeto e ouvir as
opinides deles. Além de buscar compreender com quais projetos estruturantes os estudantes
se identificam ou associam a sua realidade e quais atendem as condicGes culturais ou fazem
sentido para eles.

Os professores como criadores e recriadores podem planejar projetos com um custo
financeiro baixo ou mesmo sem custo. Metodologias de ensino como pesquisas, producao
de textos literarios, debates, discussdo de filmes, producdo e exposicdo de poesias,
fotografias, dancas, desenhos, e explorarando as ruas e bairros da cidade sdo recursos
educativos e possibilidades de despertar o senso critico e criativo em sala de aula e
transforma-la em um laboratério de producdo do conhecimento, reflexdo, criticidade e
criatividade.

Percebemos que os estudantes, por ndo exercerem o ato politico de escolha e
tomada de decisdo com os professores perdem o interesse em participar das atividades na
escola. E preciso problematizar essa situacdo, com a finalidade de resolver obstaculos ao
engajamento dos educandos. Eles devem ser os protagonistas e terem a oportunidade de
“dizer a sua palavra” (FREIRE, 1981, p. 40) e expressar seu ponto de vista sobre a escolha
dos projetos na escola. No livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p.58) diz que
“ensinar exige saber escutar”. [...] “O educador que escuta aprende a dificil li¢ao de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”. Ainda

com base em Freire (1996) compreendemos que o didlogo entre educador e educando, a
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escuta critica e flexivel possibilita a problematizagdo e superacédo de barreiras que impedem
as pessoas de serem atuantes nas praticas escolares.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos
em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que
professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é
dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou
enquanto ouve (FREIRE, 1996, p.44).

Com base em Freire (1987, 1996), refletimos sobre a necessidade de a escola ser
inclusiva e problematizadora e propor o dialogo entre educador e educando nas préaticas
pedagogicas. Os educandos precisam de oportunidade para exercitar o direito politico de
tomar decisOes, falar e expressar suas opinides, suas culturas e serem respeitados e nao
excluidos. E aqui ressaltamos, com base em Freire (1996, p. 62), a importancia da escuta e
do respeito ao outro, que sdo atitudes emergentes no cotidiano escolar e na sociedade.

Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o0 que a escuta
nado se pode dar. Se discrimino o menino ou menina pobre, a menina ou 0
menino negro, 0 menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a
camponesa, a operaria, ndo posso evidentemente escuta-las e se ndao as
escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de cima para baixo.
Sobretudo, me proibo entendé-los (FREIRE,1996, p.62)

A escola como espaco do exercicio de atitudes criticas, precisa ser emancipadora
como propde Freire (1967, 1987), e aos educadores e educandos devem ser oferecidas
condi¢cdes de ensinar e aprender em um ambiente onde o respeito a diversidade das
culturas, permitam Ihes vivenciarem a sua identidade, suas formas de pensar, ser e existir

sem preconceitos e discriminacdes de qualquer natureza.

3.5 CULTURAS E COTIDIANO DOS ESTUDANTES DO CEDVQ

Refletimos que, como educadores, precisamos construir uma escola inclusiva,
acolhedora e que respeite as diversas culturas dos jovens do Ensino Médio e suas formas de
pensar, ser e existir. NOs nos apoiamos em Freire (1987), autor necessario em tempos
atuais, pois ele utiliza-se da realidade como ponto de partida, como via para despertar o
pensamento critico. E também defendemos a cultura do cotidiano, como o lugar onde as
relagBes humanas acontecem, o plano do vivido, onde se constroi os significados e sentidos
tecidos pela histdria. Lugar onde se produz a identidade, reconhecimento (CARLQOS, 2007).
E com o seu saber e fazer cotidiano, com as préticas e taticas diarias, que as pessoas

transformam, criam e interferem na sua realidade (FREIRE, 1989). Ainda conforme o
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referido autor, ao professor e a escola cabe ndo sO respeitar os saberes socialmente
construidos, os quais as classes populares levam a ela, como discutir a razdo de ser desses
saberes em relacdo com o ensino dos contetdos (FREIRE, 1996). Por isso, ancorados na
proposta de temas geradores de Freire (1987), que propde aos sujeitos a percepcao de
dimensdes significativas de sua realidade e busca da criticidade e criatividade inerente aos
seres humanos, buscamos, neste topico, entender a concepg¢do de cultura para os sujeitos da

pesquisa (Ver Quadro 5).

Quadro 5 - Concepcéo dos docentes sobre cultura

Para vocé, em que se constitui a cultura?

Professor B Sao imposi¢des que vao sendo moldadas de acordo com a necessidade,
adaptabilidade e necessidade, das pessoas, cultura é um conhecimento moldado
para atender satisfacGes locais e regionais e globais.

Professor H E parte integrante da formag&o humana com seus valores, acervos materiais e
imateriais. E algo vivo, fluido, podendo se modificar e de grande importancia
para a formacéo da personalidade de um povo ou de uma nacéo.

Professor L Pode ser considerada cultura toda acdo que retrata um coletivo, uma tradicdo
de um povo, um costume que ndo é imposto, mas que ja esta arraigado no seio
da comunidade.

Professor F E a representacio da vida das pessoas, de diversos credos, ragas e
racionalidade através das artes (teatro, musica, ...)
Professor M Conjunto de valores, dogmas, atitudes e costumes de um povo de uma

determinada regido, podendo ser uma microrregido ou uma macrorregiéo.
Elaborado pela autora a partir das entrevistas aplicadas em junho
de 2020

Na perspectiva do Professor B, a cultura ¢ “[...] um conhecimento moldado para
atender satisfagdes locais, regionais e globais”. Os professores relacionam a cultura ao
modo de ser e pensar das pessoas, ao definirem a cultura como valores, atitudes, tradi¢des
de um povo, costumes, dogmas, credos e racas. A visdo de cultura do Professor B coaduna
com o entendimento de Chaui (2011) quando diz que cultura, também sdo as regras,
normas, leis, que ordenam os modos de comportamentos para a vida em sociedade. Freire
(1989) afirma que a historia e a cultura sdo dominios dos seres humanos. Ele ratifica que
“0s homens, ao contrério do animal, ndo somente vivem, mas existem e sua existéncia é
histérica” (FREIRE, 1987, p.52).

Para além das tradigdes de geragdes anteriores, a cultura é produzida e vivenciada
no dia a dia e esta atrelada ao modo de ser, saber e fazer das pessoas. Certeau (1998) diz
que a cultura popular se apresenta em artes de fazer, em consumos combinatorios e

utilitarios. Com motivacdo também neste entendimento, questionamos os docentes sobre
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onde e/ou quando eles identificam cultura no cotidiano escolar do CEDVQ. Para o
Professor M, a cultura no cotidiano escolar é perceptivel nos modos de “falar, agir, vestir,
se relacionar, e também nos alimentos que se consomem”. O Professor H ressalta que
identifica a cultura no cotidiano quando os alunos expressam 0s “valores presentes na
cidade”. E enfatiza que “a formag&o cultural é um elemento importante na visdo de mundo,
no lugar de fala e nos habitos dos alunos”.

Questionamos, também, aos docentes sobre a importancia da cultura para a
formacgdo dos estudantes. Para o Professor B, a cultura “permite identificar elementos
regionais e confere identidade local e sentimento de pertencimento”. O Professor H afirma
que “nao d& para pensar a formacdo dos valores, da visdo de mundo e das escolhas dos
alunos sem considerar as influéncias culturais que recebem”. E 0 Professor F garante que a
cultura “mostra a importancia das diferentes formas de vida no nosso pais”. Além disso,
conforme o Professor M, “traz valorizacdo para o individuo, e aquele que ndo entende sua
cultura ndo consegue se valorizar, ela estd sempre em busca de outra coisa.” As falas dos
docentes sobre a importancia da cultura na formacdo dos estudantes coadunam com a
reflexdo de Santomeé (1995) e com o entendimento de que o ensino aprendizagem que
ocorre na escola, é também uma maneira de construir significados, reforcar e conformar
interesses sociais, formas de poder, de experiéncia, que tem sempre um significado cultural
e politico.

Definitivamente, Freire (1987) nos ajuda a refletir sobre a importancia de
problematizar a cultura do cotidiano, sobre 0 modo de viver, 0 modo de produzir, interagir
e se relacionar com o ambiente. Reforcamos que a relacdo da educagdo com a cultura
colabora na formagéo do sujeito autdbnomo, capaz de tomar suas decisdes e ser atuante
diante das situacdes que se apresentam no seu espaco e tempo (FREIRE, 1987).
Compreendemos que os educandos sdo construtores de culturas no seu cotidiano e
ressaltamos a importancia de respeitar e valorizar as culturas deles na escola. Os
professores devem auxilia-los nesse processo de reconhecimento e valoriza¢do, porque
“uma das incumbéncias dos estabelecimentos de ensino € divulgar e promover a cultura nas
escolas”, conforme a LDB/9394/96.

Como mencionamos no segundo capitulo, normas legislativas como o Decreto Lei
10. 639 de 2003 estabelecem a obrigatoriedade do ensino sobre historia e cultura afro-
brasileira e, posteriormente, o Decreto n® 11.645, de 2008, para atender a cultura indigena e

promover as diversas culturas na escola. Diante disso, perguntamos aos professores se eles
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percebem no cotidiano escolar praticas de desrespeito as culturas dos alunos. Para 0s
professores, é recorrente o preconceito no espaco escolar. Conforme o Professor B, “estilos
e culturas sdo ridicularizados em detrimento de culturas europeias”. Para o Professor H, “a
escola é um lugar de conflitos, onde visdes de mundo, lugares de fala e diferencas se
confrontam, nem sempre ocorre 0 respeito ou uma postura de tolerancia diante dessas
diferencas”. E 0 Professor F afirma que percebe “preconceitos associados a religido”.

Os estudantes também relataram nas suas respostas situacdes de racismo na escola.
O Estudante F cita o racismo como uma limitacdo ou omissdo dos conhecimentos culturais
na escola. Portanto, a leitura dele reconhece o racismo como preconceito no campo da
cultura. Para o Estudante E, “a escola ndo abrange a questdo cultural. O racismo impede 0s
professores de mostrar a realidade, principalmente, da Bahia, nossa verdadeira histéria”.
Eles demonstraram que ha necessidade de discutir o racismo, a sexualidade e o0 género nas
aulas. Tanto que, por ndo serem promovidas estas discussdes, 0 Estudante egresso R disse
que propbs aos professores, quando era lider de classe, o projeto Consciéncia Negra, para
discutir sobre a cultura afro-brasileira e sobre o racismo na escola e na sociedade.

Até o projeto de Consciéncia Negra foi uma ideia minha com alguns
alunos e uma professora, que chegou junto a coordenacdo e deu a ideia do
projeto, que foi um grande sucesso, que era algo que ndo ocorria mais, € a
minha reivindicagdo tanto ao projeto estruturante era exatamente por isso
porque as pessoas do primeiro e do segundo ano que estavam chegando
ndo teve a graca, ndo teve como de participar e pode ser que futuramente
também néo tenha. E uma pena n&o ter tido ano passado e néo se sabia se
este ano teria ou ndo (Estudante egresso R, em maio de 2020).

As diversas culturas e discussdes sobre o respeito ao outro devem fazer parte do
cotidiano escolar e ndo apenas em datas comemorativas. Os alunos precisam destes debates
na escola. Conforme o Estudante egresso R, estas praticas educativas sdo tao relevantes que
eles buscam e propdem aos docentes projetos que tratem das diversas culturas, da
discriminacdo racial, do desrespeito as diferencas, da falta de oportunidades e sobre
desigualdades sociais.

Notamos na fala do Professor B, e dos estudantes, que na escola ainda existe a
negacdo da formacdo cultural brasileira, apesar de termos origens culturais e historicas
ligadas as culturas portuguesa, africana e indigena. Embora até ocorram discussdes na
sociedade, nas universidades e que sejam estabelecidas politicas educacionais, que
reforcam o respeito as diversas culturas, ainda presenciamos situa¢fes de intolerancia. A
escola reflete a sociedade no que diz respeito as praticas preconceituosas e discriminatérias.

Mas é também no espaco escolar, por meio da promogéo ao respeito as pessoas e as suas



86

culturas, que devemos debater e buscar resolver esta situacdo limitante. O Plano Estadual
de Educacdo — PEE da Bahia orienta uma educacdo pautada no respeito a diversidade, no
respeito aos direitos humanos e no combate a todas as formas de discriminacdo e
intolerancia. Mas estas ainda séo barreiras a serem superadas.

Por isso, buscamos compreender a cultura na perspectiva dos estudantes do
CEDVQ, que foram sujeitos da pesquisa (Ver Quadro 6).

Quadro 6 - Entendimento de cultura dos alunos

O que vocé entende como cultura?

Estudante A

E um conceito amplo que apresenta o conjunto de tradigbes e costumes de
determinando grupo.

Estudante B

Filme musica novela historia entre outros.

Estudante C

O que traz a sempre lembrar as tradig@es e riquezas do local.

Estudante D

Uma manifestacdo de um determinado povo ou localidade.

Estudante E

Cultura representa um conjunto de tradigdes e crengas de uma regido.

Estudante F

Um conjunto de tradigdes, crencas e costumes de determinado grupo social.

Estudante G

Tudo o que tem valor seja uma musica uma religido etc.

Estudante H

Cultura e ir afundo nas tradigdes de sua cidade, e desde uma comida a uma festa. E
n&do deixar que se acabe coisas que 0s mais velhos residentes em nossa cidade faziam.
Cultura e tudo aquilo que presenciamos, em tudo tem uma cultura por tras de sua
historia.

Estudante |

Tudo de bom.

Estudante J

Tudo que foi trago pelos os escravos (sic).

Estudante L

Aquilo que é semeado em determinado local. ou coloca ou tira os pontos ao final

Estudante M

Danca, musica, entre outros (sic).

Estudante N Aquilo que tem uma histdria.

Estudante O Toda forma de se expressar.
Estudante P Tudo que é desenvolvido por um grupo.
Estudante Q Toda a identidade de um povo, de uma sociedade. Assim que podemos compreender

sua formacéo e pensamentos.

Elaborado pela autora a partir das entrevistas aplicadas em maio de 2020

Percebemos que os alunos entendem cultura como as tradigdes, musicas, costumes,
formas de expressar, histérias e crencas de um povo, de uma cidade ou regido. Além das
manifestaces como significado. Alguns alunos ndo se percebem como construtores da
cultura local ao considerar a cultura como “aquilo que tem historia™; [...] “aquilo que é
semeado em determinado local”. Ou mesmo, ao relacionar a cultura apenas as experiéncias
das pessoas mais velhas. A percepcdo é que estes estudantes ndo se reconhecessem como
atores na construcdo da cultura no seu cotidiano. Outros tém um entendimento de cultura
atrelada as experiéncias e tradi¢fes deixadas pelos moradores mais antigos, pois, conforme

o Estudante H, “cultura € ir a fundo nas tradi¢des de sua cidade, é desde uma comida a uma



festa. E ndo deixar que se acabem coisas que os mais velhos residentes em nossa cidade
faziam. Cultura é tudo aquilo que presenciamos, em tudo tem uma cultura por tras de sua
historia”. Este entendimento de cultura do Estudante H esta, também, associado ao conceito
de patrimoénio cultural imaterial. Pois, entendemos que patriménio cultural séo
manifestaces e expressdes que a sociedade cria e que, com o tempo se acumulam com as
manifestacOes das geracdes anteriores. Cada gerag@o as recebe, usufrui e as modifica de
acordo com sua historia e necessidades (GRUNBERG, 2007).

Percebemos que o entendimento de cultura dos alunos ndo € associado apenas a
bens materiais. A lavoura cafeeira, as festas juninas, a cavalgada ecoldgica, assim como as
festas religiosas sdo apontadas pelos estudantes como cultura local. Aparentemente, tudo
isso € parte da memdria coletiva dos moradores, conectando-0s em um sentimento de
pertencer a “terra do café”. As festas juninas sdo consideradas, também, patriménio cultural
local, por isso os moradores de Barra do Choga, assim como os de outras cidades, se
programam para este evento e o aguardam o ano todo. Como mencionamos no capitulo um,
neste periodo as escolas se preparam para os festejos juninos com quadrilhas, quermesses,
0s estudantes preparam comidas tipicas da tradicdo nordestina e comercializam na
comunidade local em espacos publicos como pragas, ruas, quadras escolares e ginasio. No
caso do CEDVQ, a escola trabalha a cultura nordestina que contempla a cultura local. Além
do entendimento de cultura buscamos compreender onde os estudantes identificam cultura
no cotidiano, apresentamos uma questdo fechada: VVocé identifica cultura em que no seu
cotidiano? Com opcdes de respostas a serem marcadas e eles escolherem as que condizem
com sua realidade, podendo escolher mais de uma alternativa. No quadro a seguir expomos
as frases e os numeros demonstram a quantidade de estudantes que as escolheram (Ver
Quadro 7).

Quadro 7 - Cultura do cotidiano dos alunos

Vocé identifica cultura em que no seu cotidiano?

Nas histérias, musicas, e lendas que eu ouco 11
nos filmes, novelas, e videos e nas redes sociais 9
Nos livros de literatura que leio (quadrinhos, romances, poesias, herois, | 4
etc.)

Nas refeicdes que consumo., 5
Em tudo que vejo, ouco, falo e sinto. 6
Nos livros didaticos 3
Nas coisas que acesso nas redes sociais. 1

Elaborado pela autora a partir das entrevistas aplicadas em maio de 2020

No cotidiano, os estudantes identificam cultura nas histérias, musicas, lendas,

filmes, novelas, e redes sociais. Além disso, a cultura dos estudantes também esta atrelada
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as midias e redes sociais. Entendemos que as culturais juvenis ndo sdo homogéneas. Neste
sentido, a cultura dos alunos estéa relacionada com suas condi¢des de vida, experiéncias e
vivéncias do cotidiano e o consumo dos alimentos e bebidas e 0 modo de ser e vestir,
também fazem parte da cultura dos jovens. Aqui abordamos a cultura do cotidiano, com
base em Carlos (2007), que localiza onde e quando as relagdes acontecem. Se vivem e
constroem significados, é onde o homem se reconhece, porque é o lugar da vida.

Buscamos compreender, também, sobre o ponto de vista dos docentes, a relacao
entre a cultura local e o cotidiano dos estudantes do CEDVQ. Para o Professor F, “ha uma
diversidade na época do inverno, periodo em que 0 municipio apresenta temperaturas mais
baixas, em relacdo a outros municipios baianos”. Para ele, o clima diferencia a cultura
municipal da regional. O inverno, entre os meses de junho e setembro, que é também o
periodo da colheita do café, faz com que as pessoas usem vestimentas mais pesadas e
consumam alimentos e bebidas quentes. E esse modo de se vestir e de se alimentar
diferencia a cultura de Barra do Choga da regional.

Sobre as festas juninas, conforme o Professor H, “esta é uma das comemoracdes
mais presentes no periodo, que também ocorrem a colheita do café e outras atividades
agricolas tipicas do municipio. E a escola tem a oportunidade de dialogar com a tradicéo
local quando consegue direcionar os projetos para esse sentido”. Para o Professor M,
existem outras particularidades que representam a cultura local. “N&o s6 as festas, mas
vemos atividades que mostram a nossa histéria como contos, causos, fotos antigas que nos
remetem ao patrimdnio cultural”, como relatou o Professor M. Sobre isso, Certeau (1998,
p.85) diz que os contos e causos sdo formalidades das praticas cotidianas que invertem as

relacOes de forcas e, como milagres, garantem ao oprimido a vitoria num espaco utopico.

3.6 O PATRIMONIO CULTURAL NA ESCOLA

A abordagem do patrimdnio cultural possibilita o reconhecimento do lugar, das
historias e memadrias locais. Enfatizamos que a inclusdo da educagéo patrimonial possibilita
0 reconhecimento ou o despertar para a cultura local, o aprendizado sobre si e o
reconhecimento como produtor de sua cultura e sua histéria. Sobre as memorias,
patrimdnios e histéria local, perguntamos aos docentes se eles problematizam estas
questdes em sala de aula. Conforme o Professor B, ao ensinar e aprender sobre patriménio
cultural local no CEDVQ, ocorrem discussdes sobre personalidades locais que ddo nome a
escola, por exemplo. Para o Professor H:
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A Histéria de Barra do Choga, sua cultura e sua formagdo social,
exemplificam processos maiores da histéria do Brasil. Partir do local para
entender o geral ou contextos mais amplos desperta a curiosidade e o
interesse dos alunos, além de facilitar a compreenséao de certos temas que
sdo estudados tanto em histéria como em sociologia. A exemplo da
desigualdade e exclusdo sociais, o dominio politico de determinados
grupos no poder, 0 processo de urbanizagdo, desemprego e 0 impacto de
avancos tecnolégicos (Professor H em 19 de junho de 2020, em entrevista
concedida a autora).

E o Professor B acredita que:

Durante as atividades dos projetos estruturantes quando os alunos
discutem o projeto, mas sempre que surge durante as aulas uma
oportunidade de falar sobre a nossa cidade, a nossa comunidade discuto
com os alunos a importancia de valorizar a nossa cultura a nossa historia,
parte da nossa cultura e os patrimdnios histéricos estdo se perdendo com a
universalizagdo dos meios de comunicagdo e, principalmente, a
influéncias das midias sociais no vida dos jovens, quase ndo se ouve as
historias contadas pelos pais e avbs pois as midias sociais ndo Ihes
concede tempo para isso (Professor B em 19 de junho de 2020, em
entrevista concedida a autora).

O Professor H demonstra a importancia de estudar a histéria de Barra do Choca e
enfatiza que partir do local para entender outros contextos desperta o interesse dos alunos.
A fala dele corrobora no entendimento e ratifica a importancia de valorizar a cultura local.
Também discutem sobre personalidades locais marcantes para a histdria de Barra do Choga,
cultura, formacéo social. Porém, enfatizamos que foi notério no percurso da pesquisa que
os docentes ndo usam metodologias pré-elaboradas de educacdo patrimonial para o estudo
da cultura local. Como mencionamos anteriormente, eles abordam em suas aulas e projetos
da escola sobre a cultura local, sem aderir integralmente aos projetos estruturantes com
procedimentos de pesquisas e investigacdes sobre o patrimdnio local, como o Educacgdo
Patrimonial e Artistica — EPA, que sugere etapas para 0 ensino aprendizagem da cultura
local. Nem possuem outra orientagdo formal.

Apesar de ndo acontecer um estudo voltado para o patriménio local no CEDVQ, o
Professor B reconhece a necessidade destes conhecimentos de forma sistematizada, para 0s
jovens ao falar que [...] “parte da nossa cultura e os patrimdnios historicos estdo se
perdendo com a universalizagdo dos meios de comunicacdo e, principalmente, as
influéncias das midias sociais na vida dos jovens, quase ndo se ouve as historias contadas
pelos pais e avds pois as midias sociais ndo Ihes concedem tempo para isso”. Projetos
estruturantes, como o EPA, podem criar condic¢des e oportunidades de introduzir pesquisas,

estudos e investigacOes sobre patrimonio cultural na escola. Pois, conforme o Professor M



diz, “muitos estudantes s6 conseguem ver algumas coisas relacionadas ao patriménio
cultural através dos projetos”. Nesse sentido, € importante 0 uso de praticas que
possibilitem o estudo do patrimonio cultural na escola, pois permitem o contato com a
comunidade local, a identificacdo do patrimbnio nas cidades, a busca por histérias e
experiéncias das pessoas idosas. Além disso, as vivéncias e producdes dos alunos
contribuem para a percepc¢éo deles da cidade e do espago que 0s cercam.

O estudo do patriménio cultural permite aos estudantes descobrirem as relacgdes,
criagdo, fabricacdo, comercializacdo e usos diferenciados do lugar onde se vive, e da
sentido as evidéncias culturais. Trabalhar com o patrimdnio cultural na escola é pensar o
processo educativo de forma ampla; é oportunizar o contato com a comunidade na qual se
insere. Como apontamos na nossa metodologia, 0s questionarios aplicados tiveram
questdes abertas e fechadas. Em uma pergunta fechada - de marcar - colocamos as opg¢des
referentes ao patrimonio, para compreendermos se o entendimento dos estudantes sobre
patriménio, portanto, questionamos: o que é patrimonio para vocé? E apresentamos as
seguintes escolhas - a) coisas antigas de uma cidade que devem ser preservadas; b) material
(objetos) e imaterial sdo tradicdes, memdrias e crencas de um lugar. Do total de 22
participantes, 12 marcaram a opg¢éo a e 10 marcaram a op¢ao b.

Pelas respostas obtidas, a ideia de patrimdnio por parte dos alunos esté atrelada a de
objetos antigos, embora um numero consideravel de participantes entenda e identifique o
patrimdnio para além das edificacdes ou do patrimdnio material movel. Entendemos que
patrimdnio ndo se refere apenas a propriedade ou bens materiais antigos, mas reporta-se
também ao legado social de memdrias e de identidades coletivas (CERQUEIRA, 2005).
Como mencionamos anteriormente, as festas juninas, festas religiosas, a cavalgada
ecologica e o cultivo do café sdo citados pelos estudantes como parte das culturas locais.
Além disso, percebemos que eles consideram a histéria local, as personalidades importantes
para 0 municipio, bem como as festas e comemoracdes também como parte do patrimonio.
E entendemos que estas tradigdes e costumes apresentados pelos sujeitos da pesquisa
compdem o patriménio cultural imaterial do municipio, pois decorrem do modo como as
pessoas cultivam a terra, das formas de trabalhar, das expressdes artisticas e religiosas, das
dangas e musicas, dos modos de vestir e falar, das relagbes sociais e familiares, do
patriménio vivo como refere-se Grunberg (2007).

A Coordenadora A e 0 Vice-diretor relatam que a falta de recursos financeiros e

tecnoldgicos é limitante para a execucao destes projetos na escola. Buscamos compreender
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quais os recursos disponiveis para que os docentes utilizem em suas aulas para o estudo do
patrimonio cultural local. E se recebem alguma formacgédo continuada para realizar estas
atividades na escola. Com base no documento sintese dos projetos estruturantes de 2015,
intitulado Escola que ensina, escola que aprende: articulando avaliacédo e aprendizagem
no curriculo, a formacdo dos docentes e coordenadores para 0s projetos ocorre por meio de
cursos e sensibilizacdo nas escolas. Sobre os recursos pedagdgicos, perguntamos: “Quais
recursos sao disponibilizados para o ensino aprendizagem sobre patrimonio local?” E o
Professor B respondeu que sdo “pesquisa em internet e livros regionais, informagcdo com
professores da escola”. Para o Professor H, “0S poucos recursos sdo para realizacdo de
todos os projetos e se limitam para a compra de materiais ou na parte estrutural da
realizacdo dos mesmos”. Ele afirma que “ndo ha recursos especificos para uso no ensino do
aprendizado sobre patriménio”.

O Professor F ressalta que “os projetos estruturantes ja foram melhor trabalhados
pela SEC/BA. Hoje, hé reducdo de recursos para os projetos, 0 que torna a execucdo mais
dificil”. Com base nas respostas dos docentes, 0s projetos, embora tenham uma ideia ou
uma intencédo plausivel, na pratica ndo acontecem com efetividade, por falta de recursos, o
que limita a escolha e participacdo dos estudantes e professores. As atividades com
educacéo patrimonial tendo como objetos de estudo a cidade e seu patriménio cultural ndo
demandam gastos financeiros excessivos, pois com um caderno para anotages, fichas de
registro xerografadas, roteiro de entrevista, um celular do aluno ou do docente para gravar
audio e fotografar € possivel realizar estudos do local sem alto custo de material para as
instituicbes e para o docente (COSTELLA; MENEZES; DOS SANTOS, 2014).
Perguntamos aos docentes se os livros didaticos, os quais foram citados no PPP da escola
como recurso utilizado pelo professor, contribuem na aproximacdo da cultura local (Ver
quadro 8).

Quadro 8 - O livro didatico e a aproximacao da cultura

Os livros didaticos que sdo utilizados na sua aula apresentam conteldos que se
aproximam da cultura do cotidiano do aluno? Justifique.

Professor B sim Biologia e quimica estdo presentes em todas as culturas e
etnias, sendo elemento indispensavel na relacdo do ser
humano entre si e com 0s demais recursos.

Professor H sim Percebo que essa aproximacgdo com a cultura cotidiana dos
alunos estd mais presente no livro didatico de Sociologia do
que no de Historia. Fato que se deve pela natureza da
disciplina e pelos temas que aborda.

Professor L talvez
Professor F nédo Os livros sdo padronizados. H& uma massificagdo da cultura
sulista.
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Professor M talvez | Alguns livros trazem muitas coisas do sul e sudeste do pais
em detrimento principalmente do Nordeste e do Norte.

Elaborado pela autora a partir das entrevistas aplicadas em junho de 2020

O livro didatico é um recurso a ser utilizado no ensino aprendizagem, mas nédo
precisa ser o Unico. Além disso, se o conteddo dos livros ndo tiver uma conexdo com a
realidade dos educandos, eles ndo propiciardo uma aprendizagem significativa. Conforme
os professores sujeitos da pesquisa, o livro didatico traz muitos aspectos das culturas de
outras regides como Sul e Sudeste do Brasil. Pois, para o Professor M, “sao padronizados”.
Os professores que lecionam Biologia e Quimica e Sociologia disseram ser possivel
detectar nos livros didaticos elementos do cotidiano dos alunos. Para os docentes 0s
conteudos de Biologia, Quimica e Sociologia se aproximam mais do cotidiano.

Os livros sdo pautados em diretrizes nacionais e apresentam contetdos que visam as
avaliacdes de larga escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio - Enem, o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes - Pisa e vestibulares, as vezes, apresentam
conteudos distantes da realidade dos educandos, conforme Galuch, Czyzewski e Da Silva
(2019). E isso contribui para que nao despertem o interesse dos alunos. O livro didatico €
um recurso que auxilia o docente na pratica pedagdgica, no entanto, quando usado como
Unico recurso deixa as aulas monétonas, conteudistas, cansativas e inibem o pensamento
critico e criativo.

Com base em Freire (1987), aulas verbalistas, narrativas, métodos de avaliacdes
pautados em avaliacOes de larga escala e controle de leitura podem resultar como proibicao
ao pensar verdadeiro. Por isso, entendemos que as atividades pedagogicas devem
considerar o cotidiano dos alunos. O professor pode problematizar os contedos com 0s
educandos, usar recursos do cotidiano deles como as noticias de jornais, revistas, televiséao,
internet e redes sociais para construcdo de conhecimentos significativos, que faca sentido.
Para tanto, é preciso buscar questdes que situem o educando como parte interessada no
conteddo e revelem elementos que justifiqguem seu estudo (CAVALCANTI, 2012).

Entendemos que a atuacdo do professor na sala de aula esta em investir para que a
aprendizagem seja significativa. E trilhar pelo caminho que desperte os interesses dos
educandos e isto implica em elaboragdo de sinteses e problematizacdes dos textos, do
material didatico, que podem ser articulados as préaticas cotidianas dos estudantes. Neste
sentido, reafirmamos e enfatizamos a pesquisa por meio da educacdo patrimonial como

pratica educativa que permite o didlogo e a problematizacdo do cotidiano e da cidade em



sala de aula. E isso estd de acordo com abordagem teorica, pautada em Freire (1981,1987,
1996) que adotamos nessa pesquisa.

O educador deve assumir-se como pesquisador, orientador, produtor do saber com
o0s estudantes por meio das leituras do mundo e das palavras (FREIRE, 1996). A pesquisa
articulada com o debate e diadlogo em sala de aula é uma possibilidade metodoldgica que
ndo se restringe a reproducdo de contetido e desperta o desejo de conhecer sobre o tema e
buscar mais. O professor, que se assume também como pesquisador vé a pesquisa como
uma metodologia de ensino, um instrumento para que o estudante aprenda sobre seu lugar,
sua cidade, seu estado, seu pais e sobre 0 mundo. E o ensinar e aprender a ler o mundo.
Desse modo, ressaltamos que o estudo do patriménio cultural na escola é uma forma de
valorizar o contexto cultural dos estudantes. E propicia o entendimento de sua histéria, das
suas origens, bem como a aceitacdo de si, e do outro. Por isso, a educacdo patrimonial deve
ser uma pratica educativa a ser reconhecida e valorizada nas escolas. Esta préatica vai além
de estudos dos sitios histdricos, pois permite conhecer e reconhecer as culturas, os fazeres e
saberes do cotidiano que sdo produzidas pelas pessoas e passadas de geracdo a geracao.

Constatamos que a SEC/BA orienta e sugere 0s objetivos e procedimentos dos
projetos estruturantes e estes ndo devem ser alterados. Mas o0s docentes adaptam a realidade
escolar e integra-os aos existentes, recriando suas metodologias de ensino de forma que
sejam significativas para os estudantes do CEDVQ. Apesar do entendimento de que a
escola locus da pesquisa ndo utiliza praticas educativas como o projeto Educacdo
Patrimonial e Artistica — EPA para o estudo do patriménio local, com base no testemunho
dos sujeitos da pesquisa, acreditamos ser preciso que estas atividades acontecam nas
escolas, pois, conforme um dos docentes, parte da nossa cultura e o patrimonio histérico
estdo se perdendo com a universalizacdo dos meios de comunicacao e as influéncias das
midias na vida dos jovens, neste sentido, as experiéncias de vida, que sdo também
patriménios culturais imateriais estdo se perdendo, quase ndo se ouvem as historias
contadas pelos pais e avos.

Percebemos que os trés estudantes egressos, que vivenciaram 0S projetos
estruturantes no CEDVQ entre os anos de 2015 a 2018, obtiveram experiéncias relevantes.
Pois isso possibilitou a eles o entendimento da cultura local, mesmo que o0s projetos ndo
acontecessem na escola em suas integralidades. Ficou evidente na pesquisa que, em parte, €
possivel o incentivo a cultura e a autonomia dos jovens, especificamente, do diurno por

meio dos projetos estruturantes, mas, em relacdo aos alunos do noturno, com base no PPP
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da escola, eles sentem-se desmotivados e isso demonstra as limitacbes dos projetos de
modo geral, pois ndo atendem aos jovens trabalhadores, que sdo excluidos, quando nao sdo
ofertadas condicdes para o engajamento deles.

Os docentes trabalham a cultura local na escola, mas, geralmente, realizam aulas
expositivas sobre personalidades importantes para a histdria barrachocenses, ou solicitam
aos estudantes que realizem pesquisas na internet, o que demonstra que, para eles, também
ndo foi ofertada formacdo académica e continuada voltada para o ensino da educacao
patrimonial na educacdo basica.

Sobre o entendimento de cultura dos estudantes e professores do CEDVQ, no
percurso da pesquisa, percebemos que eles entendem cultura como as tradi¢des, musicas,
costumes, formas de expressar, historias e crencas de um povo, de uma cidade ou regido. A
cultura do cotidiano dos estudantes é percebida pelos docentes nos modos deles se
vestirem, se expressar, nos alimentos que consomem e masicas que ouvem. No entanto,
0 patriménio cultural local carece de uma maior aproximagdo com o cotidiano dos
estudantes no CEDVQ. Entendemos que os docentes devem proporcionar trabalhos com a
pesquisa e a educacdo patrimonial para o estudo sobre a cidade e propiciar atividades como
entrevistas as pessoas idosas que detém mais conhecimentos e experiéncias sobre a histdria
local, bem como os pais, familiares, os lideres locais, as pessoas da comunidade que
tiverem interesse em contribuir com a escola.

Com base na realidade apresentada e em relatos de experiéncias com o projeto EPA
realizado em trés escolas baianas pelas autoras Castros (2017); Mendes e Vinhas (2017);
Rodrigues e De Almeida (2018) e nos manuais de aplicacfes e praticas em educacgdo
patrimonial, disponiveis no site do Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional —
IPHAN, organizados por Grunberg (2007) e Floréncio et al (2016), percebemos que é
possivel o estudo do patrimdnio cultural local por meio da educacdo patrimonial nas
escolas. Enfatizamos que o estudo da cidade é relevante no processo formativo dos
estudantes da educacgdo basica e precisa ser uma aprendizagem para além da observacao,
que € preciso problematizar, dialogar com os moradores antigos e, por meio do pensamento
critico e criativo, produzir referéncias culturais para as proximas geracgdes. E estes produtos
podem ser documentarios, textos diversos, exposicOes fotograficas, entre outras formas de
registrar, publicar e divulgar a cultura local para a sociedade. E isso corrobora com o
entendimento de que os jovens da educagdo basica constroem as culturas do cotidiano e

eles devem ser reconhecidos e se perceberem como protagonistas neste processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, discutimos sobre os temas geradores estabelecidos para esta
pesquisa - cultura e patrimoénio cultural na educacdo basica. A analise tematica por
intermédio dos temas geradores, propostos por Freire (1987), possibilitou investigar a
percepcdo de mundo dos sujeitos e o entendimento deles sobre a cultura e patriménio na
escola. Entendemos que a cultura do cotidiano dos estudantes, ao ser considerada no
processo de ensino aprendizagem pode ser significativa e despertar o interesse deles.
Portanto, com base na fundamentacéo tedrica pautada em Freire (1981, 1987), ressaltamos
que problematizar as situagfes cotidianas € compreender 0 modo de viver, de trabalhar, de
produzir, interagir e se relacionar com o ambiente, que constitui a cultura e historia de vida
dos estudantes. Por isso, cabem as escolas e aos docentes reconhecerem e oferecerem
condicdes de aprendizagens que partam da dimenséo cultural em que o0s estudantes estejam
inseridos. Os educandos sdo construtores de culturas no seu cotidiano e enfatizamos a
importancia de reconhecer, de respeitar e de valorizar a cultura destes, ndo apenas na
escola, como também na sociedade e acreditamos que os professores devem auxilid-los
neste entendimento.

A educacdo ocorre em todos os espagos onde ha a convivéncia humana e as praticas
culturais constituem-se elementos representativos desses processos. A cidade se torna um
campo de estudo e aprendizagem significativo, tem papel fundamental na formacao dos
jovens, pois, conhecer a cultura do lugar, do cotidiano, € valorizar a sua histéria. Portanto,
democratizar a cultura local ndo é persuadir a populacdo a aceitar as coisas como se
apresentam, mas oferecer condi¢Oes e possibilidade de escolhas. Nao se trata somente de
ensinar e aprender a cultura, mas de permitir o seu reconhecimento, a sua producéo e
vivéncias. Por isso, propomos discussdes sobre o patriménio cultural e sua importancia na
educacao basica, a fim de que os educandos conhegam a si proprios, suas origens historicas
e a cidade se torne espac¢o educativo, a ser observada para além dos muros e concretos, mas
também nas experiéncias e vivéncias dos moradores.

Entendemos que a educacdo patrimonial como pratica educativa ainda é carente nas
escolas, principalmente de modo interdisciplinar, visto que quando acontece € no campo da
disciplina historia. Defendemos a importancia dela na escola para que os estudantes
aprendam de forma mais profunda sobre si, bem como, sobre as diferentes culturas

existentes no lugar onde moram, respeitando a si, sua histéria e ao outro. Além de



entenderem que sdo produtores e transformadores da sua realidade, por meio da educacéo e
da cultura. Enfatizamos que os estudos dos patrimonios culturais materiais e imateriais sao
importantes. E o entendimento da cultura possibilita reconhecer a si e mudar a perspectiva
de pensar 0 mundo. Constatamos que o patriménio cultural local esta engajado no processo
de ensino e aprendizagem da educagdo bésica. Porém, ainda acontecem de forma timida,
sem pesquisas com embasamento nas metodologias de educagdo patrimonial. Percebemos
que com intencionalidade pedagogica é possivel por em pratica estas atividades na escola,
sem altos custos, com planejamento e objetividade. Os educadores podem propiciar o
ensino aprendizagem do patrimonio e cultura local de forma significativa, com o
protagonismo dos estudantes.

Compreendemos que a cultura local e, especialmente, o patriménio cultural de Barra
do Choca integra o processo de ensino aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio do
CEDVQ. Embora a escola ndo realize praticas educativas de educacdo patrimonial, como o
projeto estruturante EPA, sugerido pela SEC/BA, enfatizamos sobre a cultura imaterial de
Barra do Choca, 0 seu patrimbnio vivo, suas expressdes artisticas e religiosas, dancas e
culinarias. E notamos, que 0s sujeitos da pesquisa reconhecem o patrimonio cultural local,
independente de estudos mais aprofundados em educacédo patrimonial.

Percebemos no percurso da pesquisa que os estudantes e professores do CEDVQ
entendem cultura como as tradi¢des, costumes, formas de expressar, histérias e crencas de
um povo. Para eles, o cultivo do café é considerado cultura local, bem como as festas
religiosas, as comidas e bebidas, além das pracas onde acontecem o0s encontros, as feiras
semanais, que sao lugares de consumos, mas também compartilhamentos de experiéncias,
de prosas e sdo simbolicas para 0os moradores. E até o clima considerado frio contribui na
constituicdo da cultura local. Constatamos que os sujeitos identificam cultura nos habitos,
nos modos de falar, de agir, nas comidas e bebidas que consomem e nas atitudes e
comportamentos. A cultura é vista como pertinente ao modo de ser, de trabalhar, de se
relacionar, com os valores e carateres. E na escola é percebida na relacdo entre a
comunidade escolar ao vivenciarem-se elementos presentes nos costumes da familia ou da
comunidade, nas masicas e instrumentos para concepgdo dos contetidos escolas.

Ressaltamos a relevancia e possibilidade da educacdo patrimonial como meio de
apropriacdo dos conhecimentos sobre o patrimdnio cultural material e imaterial local. E que
projetos como o0 EPA tem intencdo de valorizar a cultura baiana, no entanto, estas agcdes

precisam ser aprimoradas, sendo que os educadores e educandos precisam ser
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sensibilizados sobre o papel da educagdo acerca do patriménio, bem como do estudo do
patriménio cultural local no processo formativo. Estas politicas culturais precisam
viabilizar condicdes de participacdo e inclusdo da comunidade escolar de forma efetiva.
A educacdo patrimonial permite trabalhar com os fatores sociais e culturais e a reflexao
sobre o lugar do aluno na sociedade. O conhecimento acerca do patrimonio cultural local,
ao ser trabalhado na escola, permite aos educandos valorizarem as suas raizes e
compreenderem a cultura em sua diversidade e amplitude, assim como a propria memdria.
A escola tem papel fundamental na valorizagdo da cultura dos educandos. Os
docentes devem promover a incluséo cultural dos jovens e propiciar a eles o conhecimento
e a pesquisa sobre suas historias e memorias. Entendemos que o conhecimento escolar €
direito dos estudantes, no entanto, acreditamos ser preciso respeitar 0s conhecimentos
culturais do cotidiano dos alunos. Com base em Freire (1981, 1987), reafirmamos que a
reflexdo, a criticidade, a criatividade e o protagonismo devem ser o objetivo da educacgao
emancipadora e a busca de superacdo das situacdes limitantes que se manifestam no
cotidiano escolar, especialmente quando se refere aos jovens trabalhadores. A escola
precisa ser reflexiva, inclusiva e problematizadora, propor o dialogo em suas préaticas
pedagogica e oferecer aos educandos oportunidades de pesquisar, falar e ouvir, expressar
sua cultura, seu modo de ser e existir, independentemente de classe, raga, etnia, sexualidade
e religido. Reforcamos que € preciso repensar formas de ensinar e aprender, criar condi¢des
significativas para a participacdo dos jovens. Estes devem ser ativos nas escolhas e exercer

0 ato politico e democratico de estudar e o direito de ouvir e dizer suas palavras.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de entrevista aos alunos

Roteiro de entrevista aos alunos

Identificacio
Série

Turma:

Turno:

Bairro onde mora:

Projetos estruturantes na escola

Vocé conhece os projetos estruturantes? () N&o () Ouvi falar, mas ndo conhego
() Sim. Quais modalidades existem na sua escola?
Vocé ja participou de alguma modalidade dos projetos estruturantes? () Ndo. Nunca participei
() Sim. Quais?
( ) Dance ( ) Prove ( ) Encante ( ) Epa ( ) Ave ( ) Feste ( ) Face

3. Qual a sua opinido sobre 0s projetos estruturantes do Ensino Médio?

() Ajudam na minha formac&o cultural.

() Néo fazem sentido para mim, porque ndo aprendo nada de concreto

() Séo importantes, pois aprendo sobre a arte e cultura local, regional e mundial
() Participo apenas por diversao.

Outra opinido que gostaria de acrescentar?

4. Como sdo escolhidas as modalidades dos projetos estruturantes na sua escola?

() Os alunos escolhem as atividades culturais que mais gostam e tem afinidades
() Os professores escolhem as atividades culturais que preferem trabalhar
() A comunidade escolar escolhe as atividades culturais que tem relagcdo com a cultura

local.
Relagéo entre os Projetos e a cultura local

5.
6

Vocé participou do projeto Educacéo Patrimonial e Artistica (EPA)? ( )Nao () Sim.
O que é patrimonio para vocé?
() Todas as coisas antigas de uma cidade, que devem ser preservadas
() Apenas as estatuas, 0s museus, ou materiais antigos.
() patriménio pode ser material (objetos) e imaterial (as histdrias, canc¢des, tradigdes)
() As festas, as lendas, as tradi¢des culturais de um lugar fazem parte do € patriménio
imaterial
() ndo sei o que é patrimbnio
Vocé acha que a escola devia trabalhar mais as memdrias e historias da sua cidade?
( )Sim ( ) Né&o. Por qué?
Vocé reconhece o patriménio de sua cidade?
() Sim, as casas, as pragas e 0s espagos antigos,
() Sim, as histérias, as tradi¢des culturais, as festas comemorativas e religiosas.
() N&o, minha cidade ndo tem patrimonio.
() SO existe patrim6nio em cidades historicas.

Vocé se sente motivado a estudar sobre o patrimonio de Barra do Choga e regido?
(' )sim( ) néo. Por que?
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10. Vocé acha que o patrimonio de um lugar deve ser conservado e preservado?
( )sim ( )ndo. Porqué?

Cultura e cotidiano

11. O que é cultura para vocé?

12. Vocé identifica cultura em que no seu cotidiano?

) nos filmes, novelas, e videos e nas redes sociais.

) Nas refei¢Bes que consumo.

) Nas histérias, musicas, e lendas que eu ouco.

) Em tudo que vejo, ouco, falo e sinto.

) Néo identifico em nada

) Nos livros de literatura que leio. (quadrinhos, romances, poesias, herdis, etc.)
) Nos livros didaticos.

AN AN AN A A S

13. O que vocé considera como caracteristica da cultura local?

) As festas juninas

) Festa da bandeira e outras festas religiosas
) As pragas e casas antigas

) A lavoura do café

) A feira livre

AN AN AN AN

14. Onde vocé acessa cultura? Marque mais de uma opcao, se for o caso.

) Museus

) TV e radio

) Redes sociais

) Espacos culturais publicos e bibliotecas
) Shows e festas comemorativas

) Outros

AN AN AN AN AN N

O professor e 0s recursos utilizados
18. A forma como o professor desenvolve as aulas e atividades sobre patriménio e cultura
local contribui para o seu aprendizado? () ndo ( ) sim. De que forma?
19. Quais recursos o professor utiliza nas atividades sobre 0s projetos?
) Livro didatico
) Apostilas
) Datashow
) Lousa e pincel
) Outros

AN AN AN AN N

20. Os recursos que os professores/as utilizam despertam em vocé o interesse sobre cultura?
( )néo( )sim. De que forma?

21. A forma como sdo desenvolvidos 0s projetos na escola despertam o seu interesse em
interagir nas atividades? () ndo( ) sim. De que forma?

22. Para vocé, qual a importancia das atividades culturais desenvolvidas na escola?

() S&o importante, porque eu aprendo sobre cultura

() Séo importantes, porque desperta em mim o interesse em aprender sobre a cultura
local e mundial

() Séo importantes para minha formacéo cultural e pessoal
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() Néao acho importante.
() Outros

23. Vocé pode falar um pouco sobre sua experiéncia com os projetos estruturantes,
especificamente sobre a contribuicdo na sua formacéo cultural e cidada?



APENDICE B - Questionario aplicado aos professores

Apresentacao:
Caros PROFESSORES;
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Meu nome é Lidiane, sou mestranda no Mestrado Académico em Ensino PPGEN na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB e convido vocés a participarem como voluntarios(as) da
pesquisa “OS PROJETOS ESTRUTURANTES NO FOMENTO A FORMAGCAO CULTURAL
DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DO PROJETO EDUCACAO

PATRIMONIAL E ARTISTICA - EPA”.

Neste estudo pretendemos analisar a aproximacao da cultura no cotidiano escolar dos estudantes de

Ensino Médio.
Identificacio

Cargo:

Formacéo:

Formagéo complementar:
Disciplina que leciona:
Tempo vocé leciona na escola

Projetos estruturantes

Quais sdo os projetos existentes nesta escola?

Vocé participa da aplicagéo dos projetos? () sim ( ) N&o

Caso a resposta anterior seja SIM, de que forma vocé participa dos projetos?

Como ocorre as escolhas das modalidades dos projetos que serdo desenvolvidos na escola?

Quais modalidades de projetos sdo mais aceitas pelos professores?

Qual a sua opinido sobre a participacdo dos alunos nos projetos: eles realmente tém
interesse nos objetivos propostos ou somente na premiagdo?

IZECHESNC RN .

A relagéo dos projetos e a cultura local

7. Vocé conhece o projeto Educagdo Patrimonial e Artistica (EPA)? () sim ( ) ndo
8. Vocé percebe o interesse dos alunos em participar deste projeto? () sim ( ) nédo
9. Em sua aula, ou em atividades extra classe sdo discutidos contetidos referentes a memdria,

patriménio e histdria local? ( ) sim () ndo
9.1 Caso a resposta anterior seja SIM, exemplifique.

( )sim( )néo

10.1 Vocé gostaria de justificar a questéo anterior?

11. As atividades culturais que acontecem na escola tém relagcdes com as culturas da cidade
(festas, comemoracdes)?

( )sim( )ndo( )talvez

12. Vocé gostaria de comentar sobre a questéo anterior?

13. As atividades culturais que acontecem nas escolas sdo divulgadas em alguma midia local?
( )sim( )néo

13.1 caso a resposta anterior seja SIM, em qual destas midias as atividades culturais s&o
divulgadas?

() cartas aos pais
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( )e-mail

() rédio local

() redes sociais da escola
() outros
14, A comunidade local participa das atividades culturais da escola? () sim( )néo

Metodologias e Recursos

15. Vocé recebe alguma capacitacdo para participar dos projetos?  ( )sim( ) néo

15.1 Caso a resposta anterior seja SIM, como funciona a capacitacdo?

16. Séo disponibilizados recursos financeiros e didaticos para a execugdo dos projetos?

( )sim ( )néo

17. Quais recursos sdo disponibilizados na escola para que vocé possa utilizar para o ensino e
aprendizado sobre patriménio?

17.1. Quais metodologias sdo utilizadas para o ensino e aprendizado do patriménio local?

18. As metodologias utilizadas na execuc¢do dos projetos contribuem para a promocao da cultura
local no processo de ensino e aprendizagem? ( ) sim () ndo ( ) talvez

19. Caso a reposta anterior seja SIM. VVocé poderia explicar de que forma?

Cultura e Cotidiano

20. Qual a sua concepcdo de cultura?
21. Vocé poderia explicar onde/quando vocé identifica cultura no seu cotidiano e no cotidiano
escolar?

22. Vocé acha que a cultura é importante para a formagéo dos alunos? ( )sim ( )ndo ( )
talvez

22.1. Caso a resposta anterior seja SIM. Por que a cultura é importante para a formacéo dos alunos?
23. E possivel detectar formas de desrespeito a cultura individual dos docentes e alunos na
escola? ( )sim ( )ndo( )talvez

24. Caso a resposta anterior seja SIM, vocé poderia comentar como ocorre estes preconceitos?

25. Os livros didaticos que sdo utilizados na sua aula apresentam conteidos que se aproxima da
cultura do cotidiano do aluno?

( )sim( )ndo( )talvez

25.1 Vocé gostaria de comentar a questao anterior?

26. Algo mais a acrescentar sobre a participacdo dos alunos, professores, familiares e toda a
comunidade escolar nos projetos estruturantes.
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APENDICE C — Questionario aplicado aos coordenadores

Apresentacéo

Caros gestores e coordenadores;

Meu nome é Lidiane Sousa Trindade, sou mestranda no Mestrado Académico em Ensino -
PPGEN/UESB.

Convido vocés a participarem como voluntarios(as) da pesquisa “OS PROJETOS
ESTRUTURANTES NO FOMENTO A FORMACAO CULTURAL DOS ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DO PROJETO EDUCACAO PATRIMONIAL E ARTISTICA
- EPA”. Neste estudo pretendemos analisar a aproximacdo da cultura no cotidiano escolar dos
estudantes de Ensino Médio.

Identificacio

Cargo que ocupa:

Formacéo:

Formacao complementar:

Tempo de servigo na escola:
Tempo na gestdo ou coordenacao:

Sobre os Projetos Estruturantes na Escola

NogkrwdE

9.

O que sdo os projetos estruturantes?

Qual a contribuicdo dos projetos estruturantes para o Ensino Médio?

Quando a escola comegou a participar dos projetos estruturantes?

Vocé atuava na escola como coordenador (a) ou gestor(a) neste periodo?

Quais modalidades de projetos sdo mais aceitas pelos alunos?

Quais das modalidades acima sdo mais aceitos pelos professores e coordenadores?

Qual a sua opinido sobre a participagdo dos alunos nos projetos: eles realmente tém
interesse nos objetivos propostos ou somente na possibilidade de premiagao?

De que maneira acontece a escolha das modalidades dos projetos estruturantes? Ha a
participacdo dos alunos nesse processo?
De que maneira acontece a escolha das modalidades dos projetos estruturantes? Ha a
participacdo dos alunos nesse processo? () sim () ndo

10. Caso a resposta anterior seja SIM, quais areas participam dos projetos estruturantes?

() Ciéncias humanas

() Linguagens e suas tecnologias

() Ciéncias da natureza e suas tecnologias
() Ciéncias exatas

() todas

11. Em quais momentos os projetos sao colocados em pratica?
() No mesmo turno das aulas
(' ) nos turnos opostos
() ambas situagdes

12. A escola adere ao projeto Educacdo Patrimonial e Artistica? () sim () ndo

13.

Vocé percebe se 0s estudantes reconhecem e valorizam o patrimdnio local por meio dos

projetos? ( )sim( )ndo

14.

Quais as estratégias da escola para incentivar projetos que valorizem a memdria da cidade?
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15. Existe algum patrimdnio cultural local considerado pela escola? ( ) sim( ) néo
16. Caso a resposta anterior seja SIM. Qual?
culturas na escola

17. Quais as atividades culturais que acontecem na escola no ano letivo?
18. As atividades culturais que acontecem na escola tém relagdo com as culturas da cidade?
(festas, comemoracdes, datas historicas) ( ) sim () ndo
19. As atividades culturais que acontecem nas escolas sdo divulgadas?
( )sim( )ndo

Caso a resposta anterior sobre a divulgacao das atividades seja SIM, marque UMA ou MAIS das
opcodes abaixo.

() Carta aos pais

( )Radio

() E-mail

() redes sociais da escola
() panfletos

() outros

20. A familia participa das atividades culturais que acontecem na escola?
( )sim( )ndo

Recursos e apoio a formagéao docente

21. Sdo disponibilizados recursos financeiros e/ou didaticos para a execu¢do dos projetos? ()
sim( )néo

22. Os docentes e funcionarios envolvidos recebem capacitacdo para executar 0s projetos
estruturantes?

23. Algo mais a acrescentar sobre a participagdo dos alunos, professores, familiares e toda a
comunidade escolar nos projetos estruturantes?
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APENDICE D - termo de autorizagéo para pesquisa na escola aprovado pelo CEP

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, MYRLA WY pleothg &2 £ LAV fbcupante do cargo de_bLThz do(a)

X+N » AUTORIZO a coleta de dados do projeto CULTURA E COTIDIANO

NA ESCOLA:' OS PROJETOS ESTRUTURANTES NO FOMENTO A FORMACAO

CULTURAL DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DO PROJETO

EDUCACAO PATRIMONIAL E ARTISTICA (EPA) da pesquisadora Lidiane Sousa
Trindade, apds a aprovagio do referido projeto pelo CEP/UESB,

Vitéria da Conquista, Xp de 09 de IS
ASSINATURA: ngm@ﬁ
7 \J
CARIMBO: M2 #parecida B. ds Franga Carvaho
DIRETORA
Port. n® 519/ 2016

Autorizagso rf 20298 2016
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APENDICE E — Parecer do Conselho de Etica/plataforma Brasil

S2CEP  UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - Wﬂmﬂ
== UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titwlo da Pesquisa: CULTURA E COTIDIAND NA ESCOLA: OS5 PROJETOS ESTRUTURANTES NO
FOMENTO A FORMACAO CULTURAL DOS ESTUDANTES DO ENSING MEDIO:
UkA AMALISE DO PROJETO EDUCACAD PATRIMONIAL E ARTISTICA (EPA)

Pesquisador: LIDIANE SOUSA TRINDADE

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 24960610.7 0000 0055

institulgdo Proponente: Universidade Estadusl do Sudoesie da Bahia - UESE
Patrocinador Princlpal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimers do Parecer: 3.771.175

Apresentacio do Projeto:

Segundo a pesguisedora, "o projeto de pesguisa intitulado CULTURA E COTIDIAND NA ESCOLA: OS5
FROJETOS ESTRUTURANTES MO FOMENTO A FORMACAD CULTURAL DOS ESTUDANTES DO
EMSING MEDIO: UMA ANALISE DO PROJETO EDUCACAD PATRIMONIAL E ARTISTICA (EPA), tem
coma objetive analisar & aprosimacis da cultura no cotidiano escolar dos estudantes de Ensing Médio,
tendo como objeto empinco a experigncla dos alunos de um municipks e interor balano. A metodologla
utilizada serd com base nos Estudos Culturals, terd como embasamento tedrico os autores,
Canclini 1994 1887), Stuart Hall (2003,2019, para a compreensio do concelio de cultwra, identidade e dos
Estudos Cudturais, além de outros autores comae Faulo Freire (200 ), gue confribul na fundamentagso sobre
a relaghs entre educagdo e cultura. Essa pesquiss serd de shordagem qualitativa & serdo utizados coma
instrementos de investigacdo a entrevista semiestruturada, a fim de alcangarmos nossos resultados, que
trata-se da analise da aproximacdo da cultura no cotidiano escolar dos estudantes do Ensing Médio®.

Objetive da Pesquisa:
*Objetvo Priméario: Analisar a aproximacdo da cultura no cotidiano escolar dos estudantes de Ensing Médio,
tendo como objeln empinco a expendncia dod almos.

Objetivo Secunddrio: Entender a percepcio de culura e como ela & inserida ou se apresenta no



g UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
J’"CEP SUDOESTE DA BAHIA - %”‘“;fm
. UESB/BA

Caflin s &0 Panesar: 3 771.175

processo o2 ansino e aprendizagem”.
Avaliagio dos Riscos & Beneficlos:

O= riscos e beneficios encontram-se bern delimitados, ndo havendo necessidade de acréscimos ou
retificacbes.

Comentarios & Conslderagtes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de Mestrado vinculada ao Programa de Péds-Graduacdo em Ensino (PPGEN) da Universidade
Estadual do Sudoests da Bahia.

Conslderagbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Todos os lermos apresentades encontram-se de acordo com as exigéncas deste Comité de Etica & em
conformidade com a resolugdo n® 5102016,

Recomendagies:

Sem recomendaghes.

Conclusbes ou Pendénclas e Lista de Inedequagdes:
Sem pendéncias ou inadequagdes.

Apds a execwqdo fotal da pesguisa, ndo sa esquecer de submeter o relatdno finel ao CEP (conforme consta
nas Fesolugies 466/12 e 510M16)

Considersctes Finals a critério do CEP:
Erm reuni&s de 1212.2018, a plenara do CEF/UESE aprovou o parecer de aprovagao do relator.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

[ Tipo Documento Arquivo Postagem Ator SAuacho
Informactes Basicas|PB_INFORMALOES BASICAS DO P | 01122019 Aceito
do Projeto ROJETO 1445558 pof 23:43:38
TCLE / Termos de | TCLEcomajustes. pdf 011 22018 |LIDIANE SOUSA Aceito
Aasentimeanto 234245 | TRIMDADE
Justificativa da
Aarsgncia
TCLE / Termos de | TALEcomoomecsodd pof 011 282018 |LIDIANE SOUSA Acsito
Azsentimeanto ! 2542228 | TRIMDADE
Justificativa de

LAUSENCI _

Folha de Rosto folhaderosto. pdf 08M1 3520149 |LIDIANE SOUSA Acsito

00:44:37 | TRINDADE
Cuitros autorizacao_drecao.pdf 1A 02018 [LIDIANE SOUSA Acsito
12:38:05 | TRINDADE

114



115

“H"CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
| Mot SUDOESTE DA BAHIA - %M"W“ "
—— UESB/BA
Gl Gl & Panecer: 2771175
Frogeto Detalnado | | progetodepesquisa. pdf 01M 052018 [LIDIAMNE S0OUSA Acsito
Brochura 12:34:55 | TRIMDADE
or
rama cronogramadoprojeto pat 011102019 |LIDIANE SOUSA Aceito
12:29:03 | TRINDADE
Deciarscho de terrmsdecompromisso? pdf 01102019 |LIDIAMNE SOUSA Acsito
%uls&dms 11:54:41 | TRINDADE
aBo de termodecompromisso. pdt 01/10/2019 |LIDIANE SOUSA Aceito
| Pesguisadores 11:54:15 | TRINDADE
Cuitros: rotelrodeentre st amos alumnos, pdi 01M 02018 |LIDIAME S0USA Acsito
11:53:06 | TRINDADE
[ Dutros rotelrodeentresistaacsdocentes. pdf 011102019 |LID] Aceito
115234 | TRINDADE
Situacko do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciacio da CONEP:
Pl

JEQUIE, 13 de Dezembro de 2019

Asgsinado por:

Cristiane Alves Paz de Carvalho
(Coordenadona))



APENDICE F — Quadro dos Projetos estruturantes oferecidos pela Secretaria Estadual de
Educacao isto seria em Anexos.

Projetos

Objetivos

Artes Visuais
Estudantis - AVE

Estimular a criacdo de obras de artes visuais no ambiente escolar; valorizar
expressdes culturais regionais;

Promover um ambiente educacional, no qual a cultura, a arte e a educacao se
expressem em sintonia;

Estimular a producéo artistica, 0 embelezamento e estetizacdo da escola e da vida;
Promover exposicdes das produgdes de artes visuais nos contextos escolares, nas
cidades das distintas regides do Estado da Bahia;

Influir sobre o mercado da arte, estimulando os novos cultores e produtores;
interagir com outras culturas e influir na formagéo cultural;

Interagir com a juventude, por intermédio das linguagens artisticas promovendo
valores para a motivacédo do viver e para 0 rompimento com o modelo rigido de
ensino e de aprendizagem ainda presente na educacao.

Festival Anual da
Cancéo Estudantil -
FACE

Desenvolver os saberes estéticos, artisticos e musicais no curriculo escolar;
desenvolver a criagdo musical nos contextos escolares;

Explorar, o potencial educativo, possibilitando a elaboracdo de ideias, emocdes e
valores essenciais para a motivacgéo do viver;

Estimular a musicalidade brasileira e a valorizacdo das expressdes culturais
regionais;

Consolidar um ambiente de saber, de festividade, de entretenimento e de prazer,
tornando significativo o cotidiano escolar, lugar da manifestacdo de sentimentos e
de valores humanizantes;

Estreitar os elos entre as distintas instancias da Secretaria, os Nicleos Regionais e
as escolas;

Interagir com outras culturas e influir na formac&o cultural

Tempos de Artes
Literarias - TAL

Estimular a producdo literaria nas escolas e a valorizagdo das manifestacoes
culturais regionais;

Contribuir para a formacéo da intelectualidade e espiritualidade;

Compreender a arte literaria como objeto de ampliacdo do conhecimento do saber e
de prazer;

Promover um ambiente educacional no qual a cultura, a arte literaria e a educacéao
se expressem em sintonia, contribuindo para a transformacdo dos contextos
escolares;

Estimular o gosto pela leitura e literatura, a arte de ler, de interpretar e de escrever;
Criar espacos apropriados para os encontros e rodas literdrias nos ambientes
escolares;

Promover o desenvolvimento das linguagens literarias e de valores essenciais para a
motivacéo do viver;

contribuir para o rompimento com o modelo rigido de ensino e de aprendizagem
ainda presente na educacéo;

Influir sobre o mercado da arte literaria, estimulando os novos cultores e
produtores.

Educacdo
Patrimonial e
Artistica - EPA

Entender que a educagdo ndo esta dissociada da histdria, da memoria, da cultura e
do seu patriménio que estdo intrinsecamente associados a experiéncia da vida
cultural e educativa;

Estabelecer os elos com o tempo, a historia e a cultura, os lugares e as interaces
entre os individuos e as geracOes, possibilitando a compreensdo das questdes
ligadas ao pertencimento, as distintas expressdes da diversidade estética e das
identidades e manifestacfes culturais.

Identificar o patriménio como uma das possibilidades de interpretacdo de nossa
histéria cultural.




Entender a dimensdo patrimonial como pratica cultural possibilita uma
compreensdo dos tipos de patrimdnio e dos seus maltiplos sentidos e significados.
Compreender a importancia das diferentes linguagens artisticas para o
entendimento das experiéncias cotidianas e, portanto, das praticas e aventuras
patrimoniais e culturais.

Aprimorar a estética do olhar, por meio da fotografia, imagens e textos, para o
exercicio das formas de percepgdo da vida cultural que nos rodeia e dos distintos
tipos de patriménios culturais.

Entender as distintas linguagens artisticas como parte do nosso patriménio cultural.
Vivenciar a experiéncia do belo e do ladico nas escolas estaduais e na sociedade
baiana.

Garantir a apropriacdo da histéria e do patriménio cultural.

Encontro de Canto
Coral - ENCANTE

Fomentar o desenvolvimento da arte musical nos contextos escolares, a producéao
de saberes, criando espacos e estimulos para as expressdes artisticas da juventude
estudantil;

Desenvolver as linguagens musicais associadas as outras linguagens artisticas nos
contextos escolares, na busca de valorizacdo das expressdes culturais e regionais;
Despertar as potencialidades dos saberes artisticos e musicais, por meio do canto
coral, assim como das forgas vitais para o crescimento afetivo, mental e espiritual
para a formagdo do homem em sua totalidade;

Desenvolver nocdes basicas sobre a percepcéo, a sensibilizagdo da estética cultural
e a expressdo musical;

Promover a implantacdo de canto coral na rede estadual de ensino e,
consequentemente, 0 encontro de cantos corais estudantis.

Produgéo de
Videos Estudantis -
PROVE

Desenvolver a experiéncia filmica nos contextos escolares da rede estadual de
educacéo;

Introduzir nogbes sobre o cinema, sua historia e as técnicas de filmagem,
demonstrando a importancia do roteiro com exemplos de storyboard (desenhos
com as sequéncias de cenas);

Compreender a histéria e a importdncia do cinema brasileiro/baiano
(passado/presente) no contexto de desenvolvimento cultural da sociedade;

Construir enredos cinematograficos/documentarios, levando-se em consideracao as
distintas manifestacfes culturais, assim como os variados géneros do processo de
criacdo filmica, ou seja, do real a ficgdo;

Explorar o potencial educativo, estimulando a expressdo visual de imagens em
movimento, a producdo de roteiros, gravacdo e edicdo de videos, no ambiente
escolar, no bairro e na cidade, a partir da compreenséo arte filmica como objeto de
ampliacdo do conhecimento, de desenvolvimento de saberes e fazeres artisticos,
assim como de valorizagdo das manifestagGes culturais regionais;

Desenvolver nogdes tedricas e praticas sobre o cinema (documentario) e nogdes
sobre a construcdo das mostras de cinema;

Promover mostras dessa producdo filmica nos contextos escolares, nos Nucleos
Regionais de Educacdo (NRE) das distintas regides do estado da Bahia e na
culminéncia estadual do Prove no 4° Encontro Estudantil Todos Pela Escola:
ciéncia, arte, esporte e cultura.

Mostra de Danca
Estudantil -
DANCE

Entender a danga como uma das linguagens essenciais do processo de producdo do
conhecimento e, em especial, das linguagens artisticas.

Explorar o processo educativo, estimulando a danga e a criagdo coreografica nos
ambientes escolares.

Possibilitar, a partir da danca, a compreensdo das questbes ligadas ao
pertencimento, as distintas expressdes das identidades e da diversidade de
manifestagdes culturais e estéticas.

Promover o interesse pelos distintos tipos de danca (classica, moderna,
contemporanea, indigena, afro, samba e danca de rua).

Compreender a importancia das diferentes linguagens artisticas para o
entendimento das experiéncias cotidianas e do mundo.

Aprimorar a estética do olhar, por meio da danga, para o exercicio das formas de
percepgdo da vida cultural que nos rodeia.

Entender as distintas linguagens artisticas (visual, filmica, literaria, musical, danga,
entre outras) como parte do nosso patriménio cultural.

117



Vivenciar a experiéncia do belo e do lidico nas escolas estaduais e na sociedade
baiana.
Garantir a apropriacdo da historia a partir da experiéncia coreogréfica.

A Arte de Contar
Histdria (s)

Abordar as diversas vis0es da histdria e da cultura da Bahia e, assim, desenvolver o
estudo da Historia no Curriculo Escolar, contribuindo para a difusdo desse tipo de
conhecimento na rede estadual de ensino, a partir da experiéncia.

Sistematizar essas distintas abordagens e, posteriormente, reproduzi-las e distribui-
las como material didatico essencial para o desenvolvimento dos estudos histéricos
e culturais da Bahia.

Celebrar datas e os acontecimentos histdricos significativos da sociedade baiana.
Contribuir para o esclarecimento desses acontecimentos histéricos e culturais da
Bahia.

Desmitificar as visfes distorcidas desses acontecimentos histéricos e culturais.

Ressignificacdo da
Dependéncia

Proporcionar aos/as estudantes com dificuldades de aprendizagem condicbes de
melhorar o seu desempenho por meio da utilizacdo de novas formas de aprender;
Reduzir o indice de distor¢do idade/série, assegurando ao estudante um itinerario
formativo sem os percal¢os provocados por fatores internos;

Fomentar uma prética pedagdgica contextualizada e interdisciplinar, por meio do
atendimento individualizado, respeitando os diferentes tempos humanos, ritmos e
forma de aprender do sujeito e buscando entender que o conhecimento se constroi
através das relacOes entre as pessoas e 0 mundo.

Desenvolver nos/as estudantes habilidades e atitudes necessarias a sua inclusdo na
sociedade, enquanto cidaddos/as competentes e conscientes de seus direitos e
deveres.

Jogos Estudantis da
Rede Publica -
JERP

Promover formagdo continuada dos professores da rede publica de ensino no intuito
de desenvolver acdes pedagodgicas do ensino das diversas praticas educativas da
cultura corporal como os diversos tipos de Ginastica.

Organizar as acOes para a realizacdo do JERP (Festivais e Competi¢Ges Esportivas).
Proporcionar aos estudantes vivéncias ludicas, recreativas e culturais.

Proporcionar aos estudantes momentos de trocas de experiéncias durante 0 JERP

Capoeira na Escola
— Patrimdnio de
Todos N6s

Promover formacdo continuada dos professores da rede publica de ensino no intuito
de desenvolver a¢des pedagdgicas com o trato da capoeira como pratica educativa
voltada ao respeito a diversidade étnico-racial e cultural.

Juventude em Agdo
-JA

Promover a formacdo de Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida —
COM-VIDA para a elaboracdo da Agenda 21, no &mbito das comunidades
escolares da rede estadual de ensino, com base em valores voltados para a
sustentabilidade em suas maltiplas dimensdes.

Midias e
Tecnologias
Educacionais

Estimular apropriagbes tecnologicas criticas, lGdicas, contextualizadas e
colaborativas nos processos de ensino e aprendizagem;

Fomentar o uso, a produgdo e o compartilhamento de Midias e Tecnologias
Educacionais Livres por professores e estudantes;

Inovar e diversificar as metodologias e os curriculos escolares, promovendo o
acesso dos professores e estudantes ao conhecimento tecnoldgico, cientifico, as
artes e a cultura;

Estimular a pratica do planejamento pedagégico e da avaliagdo nos usos
educacionais das TIC;

Promover um didlogo sobre o uso ético e seguro das TIC entre professores e
estudantes;

Fomentar o uso de softwares e de licencas livres; e Estimular praticas de
autogestdo, compartilhamento e producdo colaborativa entre os professores e
estudantes;

Contribuir para a formagéo de cidad&os e profissionais conscientes de seu papel na
transformac&o da sociedade;

Contribuir na melhoria da qualidade e dos indicadores da Educagdo Bésica em
nosso estado.

Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia
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APENDICE - G — PRINTS DOS DIALOGOS COM A COORDENADORA A

ém Coorden.. W«

/W8RPx0TX9q9ZDKAI8

Qualquer ddvida me avisa!
Gratidao!

Certo

19 de junho de 2020

PROJETOS ESTRUTURANTES

=~ DO ENSINO MEDIO
- Caros PROFESSORES; Meu n...
"™ docs.google.com

0i 9 2, bom dia! Tudo bem? Os
questiondrios para os professores ja
estdo prontos. Vou te enviar o link
para vocé encaminhar para eles.
https://forms.gle
/zXiofhe9TP8D5gJA9.

-ie Coorden... W«

<@

Bom dia!

Seguem alguns contatos de alunos e
ex-alunos do Ddria que certamente
participaram de alguns dos projetos

estruturantes
I
Mensagem Adicionar
contato
RN Ano
Mensagem Adicionar
contato
" Sgmudp 3° Vesp
v
Mensagem Adicionar
contato

& =

14 de maio de 2020

e Projetos Estruturantes do
= Ensino Médio

r— Neste estudo pretendemos, ...

= docs.google.com

Ola! Tudo bem? Vocé poderia clicar
neste link e responder este
questionario? Desde ja muito
obrigada!
https://forms.gle/efK1bFDB2UfoPMZ
i7 0:2

NA

i yacabei de mandar... vocé poc ¥
mandar no grupo da sua turma, de

Conversas com a Coordenadora A entre 0s meses de maio e junho de 2020
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