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RESUMO

Este trabalho investiga a emergéncia dos discursos cientificos e normativos na interface
relacfes étnico-raciais e Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (Epjai), tendo como
base analitica postulados do filosofo francés Michel Foucault (1926-1984). A questdo que
fundamenta esta pesquisa esta assim definida: de que maneira emergem os discursos sobre as
relaces étnico-raciais na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas? Para problematizar
esta questdo, o objetivo nuclear foi analisar a emergéncia dos discursos sobre as relagdes
étnico-raciais na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. Para alcancar o objeto geral
proposto, foram definidos dois objetivos especificos: a) Identificar e compreender os principais
resultados de pesquisas cientificas desenvolvidas no Brasil, articulando as areas das relacfes
étnico-raciais e da Epjai; b) Compreender, em discursos normativos nacionais, como sdo
apresentados os dois campos de conhecimento em questdo, as relacdes étnico-raciais e a Epjai.
De natureza qualitativa, do tipo bibliografico-documental, esta pesquisa conjuga dois
procedimentos metodoldgicos, 0s quais compfem nosso corpus analitico, a saber:
levantamento das producdes cientificas a respeito do entrelacamento das referidas tematicas,
por meio do estado do conhecimento; levantamento de documentos normativos sobre a Epjai e
relacBes étnico-raciais na Educacdo Basica, em nivel nacional, articulando-os com documentos
internacionais. Os lécus definidos, nesta ordem, foram a plataforma web da Associacéo
Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, nos Grupos de Trabalho 18 e 21,
considerando as onze ultimas edicbes das reunides nacionais (2006-2019), e as plataformas
web governamentais: portal da Legislacdo (site do Palacio do Planalto) e o portal do Ministério
da Educacdo. Os dados foram analisados articulando as nogdes foucaultianas de discurso,
saber-poder, vontade de verdade, resisténcia, dispositivo e governamentalidade com o0s
conceitos de raca, racismo e etnia, aliados ainda as discussdes de tedricos da Epjai. Resultados
e conclusdes indicam que os discursos cientificos voltados para a interface tematica analisada,
além de considerar a raca como um dos conceitos centrais, sdo andlogos pela urgéncia de
investigacOes a este respeito, indicando que o mito da democracia racial continua imperativo
nas relacbes sociais e institucionais, produzindo apagamentos e injustica epistémica. A
afirmacdo do discurso da cultura e de classes sociais, a despeito do marcador racial e sua
centralidade, evidencia uma falsa relagdo dicotdmica entre esses campos, na medida em que o
conceito de classe social sobrepde o conceito de racga. Os discursos dos dispositivos normativos
evidenciam alguns aspectos centrais: a) Os dispositivos sdo partes na ressignificacdo do
discurso da raca, indicando que ndo ha neutralidade e pura vontade de verdade governamental,
mas se inserem na relacdo poder-saber; b) H& um esvaziamento da questdo racial nos
dispositivos normativos, cujo expoente pode ser observado mediante a auséncia de discussdes
sobre raca e racismo, dando lugar privilegiado aos discursos sobre diversidade, cultura e, em
poucos casos, etnia; c) Ha forte recorréncia ao discurso da diversidade, indicando um olhar
reducionista e, a0 mesmo tempo, totalizador, que desconsidera a relagdo entre saber e poder em
favor de uma forma de governamentalidade pautada na harmonia social e racial; d) As
resisténcias e insurgéncias emergem, na relacdo saber-poder, como discursos e praticas que se
opdem ou questionam as formas de governamentalidade.

Palavras-chave: Arqueogenealogia. Discursos. Emergéncia de discursos. Educagédo de Pessoas
Jovens, Adultas e ldosas. Relagdes étnico-raciais.
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ABSTRACT

This paper investigates the emergence of scientific and normative discourses at the interface of
ethnic-racial relations and Education of Young, Adult and the Elderly People (in Portuguese:
Epjai), based on the postulates of the French philosopher Michel Foucault (1926-1984). The
question on which this research is based is defined as follows: How do the discourses on
ethnic-racial relations emerge in Education of Young, Adult and the Elderly People? To
problematize this question, the nuclear objective was to analyze the emergence of the speeches
about ethnic-racial relations in the Education of Young, Adult and Elderly People. To reach the
general objective proposed, two specific objectives were defined: a) To identify and understand
the main results of scientific researches developed in Brazil, articulating the areas of ethnic-
racial relations and Epjai; b) To understand, in national normative discourses, how the two
fields of knowledge in question, ethnic-racial relations and Epjai, are presented. This
qualitative and bibliographic-documentary research combines two methodological procedures,
which compose our analytical corpus: a survey of scientific production on the interweaving of
these themes through the state of knowledge; and a survey of national normative documents on
Epjai and ethnic-racial relations in Basic Education, linking them with international
documents. The locus defined, in this order, were the web platform of the National Association
of Graduate Studies and Research In Education, in Working Groups 18 and 21, considering the
last eleven editions of the national meetings (2006-2019), and the governmental web platforms:
Legislation portal (website of the Planalto Palace) and the portal of the Ministry of Education.
The data were analyzed by articulating the foucaultianas notions of discourse, knowledge-
power, will to truth, resistance, device, and governmentality with the concepts of race, racism,
and ethnicity, allied also to the discussions of Epjai theorists. Results and conclusions indicate
that the scientific discourses focused on the thematic interface analyzed, besides considering
race as one of the central concepts, are analogous by the urgency of investigations in this
regard, indicating that the myth of racial democracy remains imperative in social and
institutional relations, producing erasures and epistemic injustice. The affirmation of the
discourse of culture and social class, in spite of the racial marker and its centrality, evidences a
false dichotomous relationship between these fields, to the extent that the concept of social
class overlaps with the concept of race. The discourses of the normative devices evidence some
central aspects: a) The devices are parties in the resignification of the race discourse, indicating
that there is no neutrality and pure will of governmental truth, but are inserted in the power-
knowledge relationship; b) There is an emptying of the racial issue in the normative devices,
whose exponent can be observed through the absence of discussions on race and racism, giving
privileged place to discourses on diversity, culture and, in few cases, ethnicity; c) There is a
strong recurrence of the diversity discourse, indicating a reductionist and, at the same time,
totalizing view that disregards the relationship between knowledge and power in favor of a
form of governmentality based on social and racial harmony; d) Resistance and insurgency
emerge, in the knowledge-power relationship, as discourses and practices that oppose or
question the forms of governmentality.

Keywords: Archaeogenealogy. Discourses. Emergence of discourses. Education of Young,
Adult and Elderly People. Ethno-racial relations.
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DE ONDE (DES)CONTINUAMOS...

Eu disse: 0 meu sonho é escrever!

Responde o branco: ela é louca.

O que as negras devem fazer...

E ir pro tanque lavar roupa (JESUS, 1996, p. 201)

Eu era revoltada, ndo acreditava em ninguém. Odiava os politicos e 0s
patrdes, porque o meu sonho era escrever e o pobre ndo pode ter ideal nobre.
Eu sabia que ia angariar inimigos porque ninguém esta habituado a esse tipo
de literatura. Seja como Deus quiser. Eu escrevei a realidade (JESUS, 1963, p.
173).

Figura 1: Carolina Maria de Jesus®

Fonte: Arquivo Nacional.

3 Com uma trajetoria de escolarizacdo formal de apenas dois anes; Carolina Maria de Jesus (1914-1977) foi
escritora, poeta, romancista e dramaturga brasileira. Conhecida nacional e internacionalmente pelo seu destacavel
livro best seller Quarto de despejo: diario de uma favelada (1960), uma das obras mais importantes da literatura
brasileira. Também € autora de outras obras, a exemplo de Casa de alvenaria (1961), Diario de Bitita (1986) e
Meu estranho diario (1996). Em 2021, em postuma homenagem a Carolina, a Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) concedeu o titulo de Doutora Honoris Causa & escritora (GELEDES, 2021).
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DE ONDE (DES)CONTINUAMOS...

Dedico? parte da secdo introdutdria desta dissertagio para apresentar a emergéncia do
entrelacamento das relacGes étnico-raciais e Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas
(Epjai) em minhas trajetorias pessoais e cientificas. Sendo assim, destaco 0os componentes
elementares acerca do interesse pelos campos de conhecimento referidos e da construgéo do
objeto de pesquisa. De maneira sistematica, apresento aqui minhas aproximacfes com as
tematicas, questdo e objetivos da pesquisa, breves consideracbes sobre o caminho

metodoldgico e, por fim, a organizacéo da dissertacao.
A construcéo do objeto de pesquisa: imbricacGes pessoais e cientificas

A minha primeira aproximacdo com os campos de pesquisa descritos neste trabalho
ocorreu ainda na graduacdo, no ano de 2017. Em parceria com o grupo de pesquisa
Colabor(Ac¢éo): Estudos e Pesquisas em Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, a
disciplina “Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas II”, componente curricular do curso de
Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus
de Vitoria da Conquista, proporcionou-me uma maior imersdo no ambito da Educacdo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (Epjai)®, por meio do desenvolvimento do projeto intitulado
“Foto(grafias): processos de aprendizagem da leitura e da escrita de pessoas jovens, adultas e
idosas”. Buscamos compreender e vivenciar, nesta proposta, as experiéncias educacionais dos
sujeitos da Epjai e seus desafios no processo de ensino-aprendizagem, mediante variados
contextos nos quais fazem uso da leitura e da escrita.

Nessa experiéncia, pude perceber, a partir dos resultados e producdes cientificas
apresentadas para/com a comunidade, a importancia da triade dimensdo formativa da
universidade, qual seja: ensino-pesquisa-extensdo. Experienciar esse trabalho possibilitou-me
construcdo de conhecimento e interesse acerca do campo da Epjai caracterizado, sobretudo, por
meio das diversidades, das especificidades e das particularidades dos sujeitos envolvidos
(ARROYO, 2006).

4 Apesar de ser mais comum, em um texto dissertativo, a orientacdo académica pela escrita em terceira pessoa,
optei por utilizar, na introdugo, a primeira pessoa do singular a fim de descrever motivagdes pessoais e cientificas
para o desenvolvimento desta pesquisa. Nas demais partes, utilizamos a primeira pessoa do plural,
compreendendo a construcao deste texto cientifico como um fazer coletivo.

® Priorizamos utilizar, neste trabalho, a sigla Epjai em conformidade com as novas vertentes tedricas deste campo
que consideram, dentre outros aspectos, a discussdo de género e a presenca de pessoas idosas desta modalidade
educativa.
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O desejo académico pela construcdo de conhecimento na Epjai dialoga, também, com
as trajetdrias de escolarizacdo dos meus pais. Apesar de sempre apontarem o caminho da
educacdo, para seus filhos, como uma possibilidade de obter uma melhor condi¢édo de vida, ndo
falavam sobre seu percurso de escolarizagdo, talvez por este ter sido interrompido em funcéo
de uma dedicacdo integral & familia ou, ainda, pela negacdo de um passado do qual nédo
queriam lembrar.

A materializagdo deste cerceamento a educacao diz respeito a um processo histdrico-
social, marginalizador e violento, pois, além de outras caracteristicas, produz a ideia de
atribuicdo individual da culpa por meio de formas sutis de naturalizacdo da exclusdo
social/educacional que produz, consequentemente, um quantum educacional dos sujeitos que
congregam esse grupo social (DAYRELL, 1989). Arroyo (2005) elucida discussoes
importantes para pensar esse processo do ponto de vista dos direitos: as trajetdrias educacionais
desses sujeitos populares ndo sdo, ocasionalmente, acidentadas, mas estdo relacionadas a
negacgdo histdrica — individual e coletiva — de direitos. Coletiva, pois sdo as mesmas historias
que se repetem com seus ascendentes, grupo social, com sua raca, etnia e género. Afinal de
contas, para quem serve essa exclusdo social/educacional? Para quem se direciona? De onde
emerge? Quais as consequéncias? Sdo questionamentos relevantes para tentar compreender a
trajetoria dos meus pais. Neste sentido, considero importante tocar em algumas questdes de
cunho familiar, pois, aléem de fazerem parte de minha histéria, também estéo relacionadas, de
forma direta, a0 meu interesse de pesquisa.

Sendo assim, ao expor, a seguir, as trajetdrias dos meus pais e 0S meus percursos,
compreendo, neste modo de fazer pesquisa, a importancia sobre a imbrica¢do da minha historia
de vida, enquanto pesquisador, ndo apenas para uma justificativa pessoal de interesse pelo
campo de estudo, mas também para a compreensdo do objeto de pesquisa, mesmo nao se
tratando, neste caso, de um estudo autobiografico ou narrativo, por exemplo. Sendo assim, em
conformidade com Minayo (1994), entendo que h& uma identidade entre sujeito (pesquisador)
e objeto (pesquisado), ou seja, 0 observador torna-se parte de sua propria observacéo.

De familia muito pobre, a trajetoria de escolarizagdo da minha mae, Loza (como prefere
ser chamada), mulher, branca, nordestina, descendente indigena, nascida em 1960, na zona
rural de Anagé, na Bahia, foi marcada pela interrupcdo muito prematura dos estudos. Meu avd
(voinho) permitiu que somente minha mée e um de seus irmaos estudassem, ja que o restante,
os outros 5 filhos, se preocupariam com a rotina de trabalho na roga. Permaneceram na escola
apenas por um ano, no inicio do antigo Curso Primario, onde aprenderam a ler, mas antes de

iniciar a “cartilha de alfabetiza¢do”, voinho ndo permitiu mais que fossem a escola. Além do
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fato de precisar dos filhos para trabalharem na roga e conseguirem a sustentacdo da familia,
voinho nédo gostava do contato da minha mée com meninos na escola e n&o concordava com o
método educativo do professor, por ser extremamente rigido e violento.

Um fato interessante € que a minha mde, ao falar sobre sua trajetoria, relata a rigidez
dos métodos utilizados pelos professores de sua época, como impedimentos a uma
possibilidade de dialogo, mas, ao mesmo tempo, afirma que esse rigor era necessario para
manuten¢do da relagdo de “respeito” sobre a figura do professor. Além de expressar uma forma
de relacdo de poder muito comum que se estende até a contemporaneidade, ndo apenas na
esfera educacional, mas na construcdo social como um todo, isso nos remete ao conceito de
“educacdo bancaria” e de seu uso como uma das formas de controle e alienagéo, o que Freire
(1987) tanto alertou. A nivel de contextualizacdo, esse cenario educacional conservador e
autoritario, no Brasil, expressava-se, com vigor, pela ditadura militar (1964-1985).

No tecer desse dialogo, encontra-se meu pai, Vitalino. Negro, nordestino, nascido em
1961, na zona rural de PocgOes, na Bahia. Mudou-se para a zona urbana, em 1970, para
trabalhar e ajudar nas despesas de casa com seus nove irmaos e a minha avo, vitva. Meu pai
ingressou numa escola particular que conseguiu custear com o dinheiro de seu trabalho e,
assim, iniciou sua trajetdria na escola, ainda com 10 anos de idade, vivendo uma dupla jornada
de trabalho e estudo. Foi alfabetizado nesta escola, com uma professora que também era dona
da instituicdo. O desejo dele era pelo menos saber fazer o seu préprio nome.

Com o fechamento dessa escola, meu pai continuou seus estudos no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo, a extinta fundacdo Mobral, instituida pela Lei n°® 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, tendo efetivado seu funcionamento a partir de 1970. Este Movimento
ocorreu mediante ao elevado nimero de jovens e adultos sem o dominio da leitura e da escrita
que eram responsabilizados, pelo Estado, por manchar a imagem do pais. Com a forca do
regime militar, o Mobral, além de ndo ter a participagdo da sociedade e dos educadores, agiu,
tambem, como instrumento técnico de controle populacional a servigo politico governamental
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No limite desse contexto, as dificuldades da dupla jornada, a situacdo socioeconémica e
as violéncias fisicas que meu pai sofria na escola pelos meninos maiores, o fizeram desistir dos
estudos. Meu pai cursou ate o final da terceira série do primeiro grau (correspondente ao ensino
fundamental). Hoje, em suas palavras, diz: “[...] 14 [na escola] eu aprendi, mas a vida ensina
muitas coisas também”. Sobre sua dupla jornada, expressa: “[...] ou trabalhava, ou estudava e
morria de fome. Nao tive escolha”. Este ¢ um dos dilemas muito presente na Epjai, tendo em

vista a presenca notavel de educandas(os) trabalhadoras(es) nesta modalidade.
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Minha mé&e aprendeu a ler, mas ndo aprendeu a escrever, pois parou na primeira série.
Apenas escreve seu nome, com muita dificuldade e constrangimento. Meu pai cursou até a
terceira série. Sdo alfabetizados, porém, com relacdo ao tempo de estudo, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), eles se adequam a categoria de
analfabetos funcionais por terem cursado menos de quatro anos de estudo®.

A percep¢do do meu pai com relacdo a sua cor e raga se expressa em Seu proprio
reconhecimento como negro. Em seus relatos, ele mesmo pdde inferir que, no contexto escolar,
a predominancia, naquela época, era de estudantes brancos. Preto e muito pobre, apesar do
discurso maquiado de igualdade racial difundido socialmente, percebia, desde ja, a
discriminacdo racial muito evidente por meio do tratamento desigual, tanto na escola quanto
em sua trajetoria fora dela, nos multiplos contextos. Hasenbalg e Silva (1990) trazem uma
contribuicdo para explicar este fenbmeno social ao advertirem sobre essa suposta e fantasiosa
igualdade e homogeneidade racial brasileira na qual conjectura as desigualdades do acesso a
educacdo exclusivamente ao status socioeconémico e a classe.

E importante relembrar que, nesse &mbito, vivido pelo meu pai, no Brasil, presidia-se o
governo Médici (1969-1974), apoiador do golpe civil-militar-judaico-cristao-capitalista em
vigor, a época. O falso “milagre econdmico” e as intensas repressdes militares e censuras
contra os opositores ao regime, foram os feitos que marcaram esse periodo. Nessa conjuntura,
o mito da “democracia racial” era fortemente difundido no Brasil e no exterior. A ideia de
democracia racial — ja discutida, do ponto de vista da mesticagem, na obra Casa-grande e
Senzala, de Gilberto Freyre, em 1933 —, apregoou um panorama romantizado da escraviddo no
Brasil que resultou no discurso falacioso sobre a inexisténcia do racismo e da discriminagéo
racial na sociedade. Esse mito, apesar de sua desmistificacdo cientifica evidenciada nos
trabalhos de diversos socidlogos, a exemplo de Moura (1988), em Sociologia do negro
brasileiro, e Costa (1999), em Da monarquia a republica: momentos decisivos, faz parte,
historicamente, da educacdo brasileira, sendo percebido até a contemporaneidade no
imaginario e nas praticas sociais.

Imerso nessas reflexdes e por meio de observaces empiricas no Projeto Foto(grafias),
relatado anteriormente, pude notar uma presenca majoritaria de estudantes negras e negros na

Epjai. A partir disso, em 2018, dediquei-me aos estudos sobre a Educacdo para as relagdes

® Segundo o Instituto Paulo Montenegro e a Acdo Educativa, sob recomendagdes da Unesco, a partir da década de
1990, o Ibge incluiu a categoria de analfabetismo funcional na composi¢do dos indices educacionais (INAF,
2001). Desse modo, considerando a alteracdo do curso do ensino fundamental para nove anos, com matricula a
partir dos seis anos de idade, o analfabetismo funcional passou a ser referido a inconclusdo da escolarizacdo
dentro dos cinco anos iniciais do ensino fundamental (HADDAD; SIQUEIRA, 2015).



22

étnico-raciais vinculada a Epjai ao sistematizar a pesquisa qualitativa de cunho bibliogréfico,
intitulada “Estado do conhecimento sobre as rela¢des étnico-raciais na Educacdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas”, orientada pelo docente José Jackson Reis dos Santos. Trata-se do
meu Trabalho de Conclusdo de Curso, no qual mapeei as producdes cientificas sobre as
respectivas tematicas e busquei investigar o que tem evidenciado as pesquisas sobre 0 campo
das relagdes étnico-raciais na Epjai, por meio dos trabalhos cientificos nas Reunides Nacionais
da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), com recorte
temporal entre 2006 e 2017, nos Grupos de Trabalho (GT) 18 e 21.

Identifiquei, dentre outros aspectos, a escassa producao de pesquisas que relacionam os
respectivos campos. Minuciosamente, o estado do conhecimento’ demonstrou: entre o
quantitativo de 370 trabalhos, considerando pdsteres e artigos completos, das dez ultimas
edicOes da Anped até o ano de 2017, no GT18 “Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas” e no
GT21 “Educagdo e Relagdes Etnico-Raciais”, foi possivel encontrar apenas nove pesquisas que
correlacionavam as duas tematicas de alguma maneira. Os resultados obtidos despertaram uma
preocupacdo sobre o motivo pelo qual os pesquisadores desses GT, sob uma entidade de
referéncia nacional em pesquisas no campo da educacdo consolidada hd mais de 40 anos,
produzem insolitas pesquisas que abordam o didlogo entre esses campos de conhecimento
(SILVA, 2018).

O estranhamento dos resultados obtidos por meio do estudo descortinou questdes mais
profundas fincadas na historicidade brasileira, a exemplo das trajetorias excludentes de pessoas
negras no processo de escolarizacdo, o que explica muito sobre como a educagdo no pais foi se
constituindo durante os periodos. Refletir, previamente, sobre este itinerario histérico
possibilitou perceber mais uma vez — nesse caso, por meio de um recorte normativo — a
desigualdade racial explicita em indicadores educacionais e socioecondémicos quando
desagregados ao marcador raga/cor.

A pesquisa trouxe, portanto, diversos dados normativos para ilustrar o exposto, tendo
como exemplo o Indicador, calculado atraves do Censo da Educacdo Bésica, por meio do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), retratado no
Relatorio do 1° ciclo de monitoramento das metas do PNE: biénio 2014-2016 e no Relatdrio
do 2° ciclo de monitoramento das metas do PNE — 2018 que, além de demonstrar as
desigualdades entre negros e ndo-negros, evidencia a predominancia de estudantes negras e

negros matriculados na Epjai, na forma integrada a educacdo profissional: o percentual de

7 No terceiro capitulo, discutimos e analisamos, de maneira mais ampla, os resultados do estado do conhecimento.
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matriculas por pessoas autodeclaradas pardas e pretas, entre os anos 2010-2017, alcangou
53,0% em 2017, enquanto os autodeclarados brancos atingem cerca de 10% desde 2013
(SILVA, 2018).

Em dados mais gerais, o0 Resumo Técnico do Censo da Educacdo Basica de 2018,
quando observado por meio da desagregacdo de raga/cor®, constatou “[...] que os alunos
identificados como pretos/pardos sdo predominantes na educacgéo de jovens e adultos (EJA) do
ensino fundamental e médio” (BRASIL, 2019, p. 30). Quantitativamente, as matriculas de
estudantes autodeclarados pretos e pardos chegaram a 75,7% (fundamental) e 67,2% (médio)
enquanto os autodeclarados brancos representam 22,2% (fundamental) e 31,6% (médio)
(BRASIL, 2019). A atualizacdo desses dados, por intermédio do Censo da Educacdo Bésica de
2019, indica um pequeno crescimento do contingente de estudantes pretos e pardos no ensino
fundamental (75,8%) e médio (67,8%), enquanto o percentual de estudantes brancos diminui
no ensino médio (31%) (BRASIL, 2020).

Ora, se temos como majoritaria a presenca de estudantes negros na Epjai, por que raros
sd0 0s pesquisadores que se interessam pelo tema? A escassez de investigagdes € evidenciada
também por alguns pesquisadores, 0s quais compuseram parte dos dados, a exemplo de Passos
(2006) e Ferraz e Vieira (2015). Entre os motivos pelos quais esses pesquisadores, que
focalizam suas discussdes nas desigualdades sociais, ndo se interessam pelas tematicas
descritas, destaca-se, de acordo com Passos (2006; 2010), a concep¢do universalista de
educacdo que orienta as pesquisas na Epjai expressando, nesse sentido, 0 mito da democracia
racial, evidenciado na reproducéo dos discursos académicos que, em grande parte, sao restritos
apenas a categoria analitica de classe, desconsiderando o demarcador de raga.

O exercicio da reflexdo sobre questbes que atravessam a presente pesquisa me coloca,
também, como um sujeito desta por diversos aspectos. Um deles esta estritamente relacionado
ao meu préprio reconhecimento racial, pois, no decorrer da minha trajetoria, ndo me via como
preto, restringia a minha identidade racial ao pardo ¢ ao “moreno” como uma forma de

“amenizar”, negar ou embranquecer a minha propria cor e as minhas proprias raizes, o que

8 O Censo da Educacéo Basica, principal instrumento de informacdes do &mbito educacional no Brasil, utiliza as
mesmas categorias de raga/cor do IBGE, a saber: preta, parda, indigena, amarela, branca e ndo declarada. A
autodeclaragdo pode ser informada pelo aluno, a partir de 16 anos de idade. Quando menor, a declaracdo deve ser
informada por um responséavel (BRASIL, 2004). E importante destacar que a categoria cor/raca foi incluida, de
forma obrigatoria, em 2005, por meio da Portaria n® 156/2004, publicada no Diario Oficial do dia 20 de outubro
de 2004, adequando as matriculas dos estudantes ao Censo. As categorias de raga/cor, tal como postas hoje nos
levantamentos censitarios, representam, no limite, avancos alcancados mediante articulacéo, principalmente, do
Movimento Negro, mais fortemente a partir da década de 1970 quando, em pleno periodo da ditadura militar, foi
retirada a classificaco racial dos questionarios. E imprescindivel notar, também, que apenas em 1991, apds mais
de um século, a categoria indigena foi considerada (SENKEVICS; MACHADO; OLIVEIRA, 2016).
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gerou em mim um custo emocional. Este dilema, fruto da perversidade do racismo, esta
relacionado, enfaticamente, com a producdo histérica do ideal de embranquecimento,
internalizado e naturalizado na sociedade, que ressoa até a contemporaneidade (MUNANGA,
2004a). Com producdo historica deste ideal, quero dizer ainda que ha, neste processo, a
construcdo social violenta da ideia corporea e do Ego branco e, consequentemente, a negacao
do corpo negro. Isso surge desde a ordem social escravocrata e ndo se finda com a abolicéo da
escravatura, mas permanece na sociedade capitalista (SOUZA, 1983).

Foi por meio dessas reflexdes que comecei a me enxergar como preto, afinal, no dizer
de uma das minhas irmas, preta retinta: “Pardo ndo é cor”. Muito menos o eufemismo do
“moreno” que, dentre dezenas de eufemismos, reverbera a perversidade historica do racismo.
Apesar de, durante minha vida, nunca ter dado atencdo a minha ancestralidade, meus lagos
familiares também tém uma grande importancia nesse processo de autoidentificacdo. Filho de
preto e descendente de indigenas, pude compreender a importancia desse lugar de fala na
pesquisa em educacdo dentro do meu préprio processo de construcdo como pesquisador.
Mesmo falando de um lugar de género diferente, concordo com Ribeiro (2017), ao afirmar que
o lugar de fala se distancia de interpretacdes equivocadas voltadas para as individualidades,
mas prioriza as condicdes e lugares sociais nos quais os individuos estdo inseridos. Esta “nova”
identidade negra se traduz na compreensdo de Souza (1983, p. 77): “[...] ser negro nao é uma
condicdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro”.

Diante do exposto, considerando o lugar de onde falo e as experiéncias no campo
cientifico e empirico, pude perceber a relevancia das discussdes sobre as relagcdes étnico-raciais
na Epjai mediante a constatacdo das desigualdades raciais e as exclusdes presentes na
sociedade brasileira e, portanto, nesta modalidade educativa, que transcendem questdes de
classe social e se relacionam diretamente com a etnia, a cor, a raca e, mais especificamente,
com a(o) negra(o) e suas relagdes de trabalho, educacéo e sociedade.

A importancia das tematicas, nesta pesquisa, também se sustenta na compreensao do
acesso a educacdo como um direito, assim como prescreve a Constituicdo da Republica
Federativa de 1988 (CRFB/88), que estabelece a educacdo como direito social e dever do
Estado, inclusive na modalidade da Epjai, efetivando-se, a partir da Emenda Constitucional n°
59, de 2009, artigo 208, por meio da garantia da “[...] educagdo basica e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos aqueles
que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988). Este direito é garantido
constitucionalmente, contudo, na prética, as diferencas de acesso & educagdo entre pessoas

negras e brancas sao evidentes. Podemos notar, também, que o dispositivo legal estabelece a
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educacdo como um direito de todos, porém, o mesmo texto reduz a educagdo ao conceito de
“idade propria” como se houvesse uma idade definidamente util & aprendizagem. Esse conceito
em si mesmo, de acordo com Gadotti (2016), do ponto de vista da educacéo ao longo da vida e
da educacdo popular, representa um equivoco, pois reforca os estigmas sobre as pessoas que
tiveram suas trajetdrias interrompidas ou sequer tiveram acesso, por diversos motivos, a
educacéo na idade normativamente estabelecida.

E importante reconhecer e ressaltar a conquista da Epjai como componente da
Educacao Basica, mediante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
9394/96. Sendo assim, elaboro as minhas discussdes também do ponto de vista dos direitos, da
democracia, da igualdade e, sobretudo, das lutas histéricas nas quais esta modalidade educativa
se constitui. Em concordancia com Paiva (2006), pude observar que a histéria marca, no
ambito educacional, de forma explicita, as exclusfes e negaces no que se referem ao acesso
de pessoas negras a educacdo, sendo possivel perceber que este fenbmeno é produzido
socialmente e presente desde a infancia.

Os dados das metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE), periodo 2014-2024, Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, voltadas para a Epjai, quando submetidos a categoria racial, ja
evidenciam o cenario das desigualdades no Brasil. Apesar da predominancia de pessoas
autodeclaradas negras e pardas, matriculadas nessa modalidade (BRASIL, 2016), ha uma
grande desvalorizacdo das politicas publicas voltadas para esta populacdo que se perpetua,
historicamente, mediante a divida social com o povo negro. Assim sendo, torna-se
indispensavel o tratamento das questes étnico-raciais no interior dos ambitos escolares da
Epjai, bem como nos espacos informais e ndo formais de educacdo e na construcdo de politicas
publicas que promovam a igualdade e equidade raciais.

Nessa perspectiva, além de refletir sobre a Epjai do ponto de vista da afirmacdo de
direitos, também compreendo, neste trabalho, esta modalidade como politica de acdo
afirmativa (ARROYO, 2005; SANTOS; MIRANDA, 2020). A apropriacdo desta dimens&o
implica perceber esses sujeitos como parte integrante dos mesmos coletivos sociais e raciais
que tiveram, historicamente, seus direitos negados, por isso “[...] teremos de assumir a EJA
como uma politica afirmativa, como um dever especifico da sociedade, do Estado, da
pedagogia e da docéncia para com essa duvida historica de coletivos sociais concretos”
(ARROYO, 2005, p. 30).

Desta maneira, considero importante potencializar os debates a respeito das tematicas
propostas, pois as desigualdades continuam sendo reproduzidas e perpetuadas nos espagos

formais, ndo formais e informais de educacdo, inclusive, no interior das politicas publicas.
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Sumariamente, as motivacdes de natureza pessoal e cientifica possibilitaram o interesse
de continuidade e aprofundamento de estudos — dos campos de conhecimento trabalhados
ainda na graduacdo —, em nivel de mestrado, vinculados a linha de pesquisa “Ensino, politicas e
praticas educativas”, do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino (PPGEN), da Uesbh, campus de
Vitdria da Conquista, na Bahia.

Do exposto, considerando principalmente a imbricacdo de natureza cientifica nesta
pesquisa, identifiquei a possibilidade de refletir sobre a emergéncia dos discursos cientificos e
normativos na interface relacGes étnico-raciais e Epjai. O conceito de emergéncia (Entstehung),
tal como proposto, aqui, faz referéncia ao método genealdgico nietzschiano incorporado ao
pensamento do fildsofo francés Michel Foucault (1926-1984), especialmente em suas reflexdes
sobre as variadas formas de exercicio do poder enquanto instrumento analitico que concede
explicacdes para a producdo de saberes (FOUCAULT, 2008).

E necessério deixar evidente, de maneira inicial, que a emergéncia se diferencia do
modo de analise historica da metafisica que opera mediante a origem (Ursprung), rompendo,
assim, com o historicismo tradicional. O ponto de vista da origem, a rigor, se dedica pela busca
de uma génese estatica e perfeita, ou melhor, de uma “[...] esséncia exata da coisa, sua mais
pura possibilidade, sua identidade cuidadosamente recolhida em si mesma, sua forma imovel e
anterior a tudo o que é externo, acidental, sucessivo” (FOUCAULT, 1992, p. 13) que, desse
modo, seria o lugar da verdade. Assim, a origem, em termos praticos, se orienta no pressuposto
de que o discurso de hoje seria uma consequéncia do discurso passado, havendo sempre, por
esta decorréncia, uma continuidade discursiva.

A emergéncia, no entanto, persegue 0 ponto de surgimento, no passado, de um
determinado objeto, sendo produzida, constantemente, no intersticio de um estado de forcas,
portanto ela “[...] € o principio e a lei singular de um aparecimento [...] a entrada em cena das
forgas” (FOUCAULT, 1992, p. 16). A vista disso, respaldado em Foucault (1992), o que
entendo aqui como emergéncia nao esta relacionado a perspectiva supra-histérica, ao que se
estabelece como uma verdade para explicar a continuidade, mas esta diretamente ligado a
nogdo de descontinuidade. Desse lugar de afrontamento da emergéncia, é preciso analisar os
jogos e as regras discursivas ou em que condicGes a historia, tal qual conhecemos, foi (e vem)
se constituindo.

Empreender tal pensamento & emergéncia do discurso das relagbes étnico-raciais no
interior — ou exterior — da Epjai significa interpretar que a compreensdo da emergéncia deste
objeto demandard uma “[...] analise historica das condicGes politicas de possibilidade dos

discursos que instituiram e ‘alojam’ tal objeto. N&o se trata de onde ele veio, mas como/de que
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maneira ¢ em que ponto ele surge” (VEIGA-NETO, 2007, p. 61). Esta analise precisa ser
instituida a partir do que Foucault (2008) chama, no objeto de descricdo arqueoldgica, de a
priori histérico.

Tendo tais compreensdes como orientadoras deste trabalho, com a finalidade de
entender historicamente o objeto em cena, formulei a seguinte questdo: de que maneira
emergem os discursos sobre as relagdes étnico-raciais na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas
e Idosas? Para problematizar esta questdo, o objetivo principal é analisar a emergéncia dos
discursos sobre as relacfes étnico-raciais na Epjai. Com vistas ao cumprimento desta analise,
estabeleci dois objetivos especificos: a) Identificar e compreender os principais resultados de
pesquisas cientificas desenvolvidas no Brasil, articulando as areas das relacGes étnico-raciais e
da Epjai; b) Compreender, em discursos normativos nacionais, como sdo apresentados os dois
campos de conhecimento em questdo, as relacdes étnico-raciais e a Epjai.

A presente pesquisa estd ancorada numa abordagem qualitativa do tipo bibliografico-
documental. A utilizacdo dessa abordagem pressupde responder a questdes que ndo podem ser
quantificadas. Deste modo, os dados e discussdes trazidos aqui percorrem um “[...] universo de
significados, motivos, aspiracGes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 1994, p. 22). Cabe ressaltar, desde ja, que, com
esta afirmativa, ndo fazemos qualquer tipo de oposicdo a abordagem quantitativa, antes, porém,
compreendemos as duas abordagens como complementares.

O corpus analitico desta pesquisa conjuga dois procedimentos metodologicos:
levantamento de producdes cientificas a respeito do entrelacamento das referidas tematicas e
construcdo de um estado do conhecimento; levantamento de documentos normativos sobre a
Epjai e relacBes étnico-raciais na Educacdo Basica, em nivel nacional, articulando-os com
documentos internacionais. Nesta ordem, os l6cus definidos foram a plataforma web da Anped,
nos Grupos de Trabalho 18 e 21, considerando as onze Ultimas edi¢Oes das reunides nacionais,
num recorte temporal entre 2006 e 2019, e as plataformas web governamentais: portal da
Legislacdo, no site do Paldcio do Planalto, e o portal do Ministério da Educagdo. Os dados
foram analisados mediante articulacdo das nogOes foucaultianas de discurso, saber-poder,
vontade de verdade, resisténcia, dispositivo e governamentalidade com 0s conceitos de raca,

racismo e etnia, aliados ainda as discussdes de tedricos da Epjai.
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Organizacgéo da dissertacao

Este trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos. O primeiro, Itinerario
tedrico-metodolégico da pesquisa: (re)construcdes, descreve o0s caminhos tedricos e
metodoldgicos da pesquisa, apresentando, de maneira sistemética, a natureza e o tipo da
pesquisa, cujos expoentes a classificam como qualitativa e bibliografico-documental,
respectivamente. Além disso, expBe o locus e corpus utilizado para esta investigacdo, o
levantamento de dados das producdes cientificas e normativas, bem como os principais
postulados foucaultianos no processo de sistematizacao e andlise dos dados, situando, assim, a
base tedrico-metodoldgica da pesquisa.

O segundo capitulo, Conceitos do campo das relacdes étnico-raciais e suas interfaces
com a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, socializa reflexfes sobre conceitos
centrais do campo de conhecimento das relagbes étnico-raciais, propondo situar e
problematizar, conceituadamente, numa breve perspectiva historica, as no¢des de raca, etnia e
racismo, com a intencdo de reconstituir, por meio de autores e autoras classicas e
contemporaneas, a emergéncia destes conceitos enquanto objetos reeditaveis. Também propde
uma reflexdo sobre 0s processos que envolvem as relacdes étnico-raciais e a Epjai diante de um
background caracterizado como uma encruzilhada de denegacdes, demonstrando em que
medida essas duas dimensdes se entrecruzam, tendo em vista 0s conceitos aos quais fazem
referéncia.

O terceiro capitulo, Discursos cientificos na interface relagbes étnico-raciais e Epjai:
refletindo sobre resultados de pesquisa, apresenta descri¢Oes criticas sobre os resultados de
pesquisa, tendo como referéncia nove producdes cientificas da Anped, do GT 18 e GT 21, de
acordo com o estado do conhecimento realizado. Posteriormente, empreende reflexdes sobre as
relacfes étnico-raciais e suas condi¢Bes de possibilidade de emergéncia na Epjai, a luz das
teorizagOes foucaultianas e de autoras e autores que dialogam com as tematicas em questao.

O quarto capitulo, A emergéncia de discursos normativos nos campos da Epjai e
relacGes étnico-raciais: didlogos entrecruzados, empreende uma andlise de 13 documentos
normativos de instancia nacional, em articulagdo com outros 3 documentos de instancia
internacional, cujo recorte temporal privilegia a producéo a partir de 2003, além de outros mais
gerais que antecedem este periodo. Em didlogo com postulados foucaultianos, esses
documentos sdo tomados como “monumentos” discursivos, nos quais o dispositivo normativo é

analisado por meio das descontinuidades historicas, dos processos de subjetivacdo diante da
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historia, das formas de governamentalidade, dos jogos estratégicos e da relacdo entre discursos
e préticas.

Na parte final da dissertacdo, intitulada Entre limiares e inflexdes, continuidade(s)...,
por fim, recuperamos o0s objetivos do trabalho e apresentamos os limiares, as inflexdes e 0s
questionamentos em torno do objeto de pesquisa, demonstrando em que medida as produgdes
cientificas e normativas se relacionam com suas exterioridades discursivas, dentro de uma
relacdo instituida pelo saber-poder e, consequentemente, suas formas de governamentalidade e
0s regimes e vontades de verdade que as atravessam, propondo uma reflexdo pautada em
deslocamentos do modo de fazer-pensar histérico, por meio do exercicio da contra-histéria, no
qual nega as linearidades histéricas e o conceito de origem, buscando as descontinuidades para
tentar encontrar pistas que ajudem a responder: quem somos nos hoje? De outro modo, quem
estamos nos tornando?

Negando qualquer esgotamento desta discussdo ou afirmacdo de uma historia linear e
da essencialidade das coisas, 0 estudo, do nosso ponto de vista, contribui para os campos de
conhecimento nos quais se relaciona e para a indicacdo de proposi¢cdes no campo curricular e
de préticas pedagogicas envolvendo a interconexao entre as tematicas abordadas no presente
trabalho. Na perspectiva da luta antirracista, também traz reflexes capazes de contribuir,

socialmente, para a diminuicdo das desigualdades sociais e raciais.



1ITINERARIO TEORICO-METODOLOGICO
DA PESQUISA: (RE)CONSTRUCOES

[...] em um cenério democratico ndo cabe a divisdo entre pensar e executar,
ou, sendo mais preciso, a separacdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual. A escola deve ter autonomia para construir seu plano com a
participacdo de seus atores, pois, se 0 plano é para a escola, seus membros,
coordenados pela diregéo, sdo os que melhor conhecem suas problematicas,
suas necessidades e seus desejos (PEREIRA, 2007, p. 19).

Figura 2: Sandra Marcia Campos Pereira®

Fonte: Acervo particular.

% Sandra Marcia Campos Pereira é Pedagoga, mestre e doutora em Educacéo pela Universidade Estadual Paulista
(Unesp), professora plena da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesh), campus de Vitoria da
Conquista, e coordenadora do Grupo de Pesquisa em Politica e Gestdo.da Educacdo Bésica (PLATAFORMA
LATTES, 2021). Também desenvolve pesquisas e aces que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao, além de
ser referéncia em estudos voltados para as abordagens foucaultianas, atuando, principalmente, nas areas tematicas
de qualidade da educacéo, politica e gestao educacional, educacdo infantil, bem como desenvolvendo pesquisas no
campo da Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas.
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1 ITINERARIO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA:
(re)construcoes

Este capitulo se dedica a descricdo do itinerario teodrico-metodoldgico, deixando
explicitos a natureza e o tipo de pesquisa, a abordagem, os procedimentos e as técnicas
utilizadas para o tratamento dos dados, bem como nosso l6cus e corpus analitico, socializando,
também, os postulados foucaultianos centrais no processo de sele¢ao, organizacao e analise dos
dados, situando, assim, a base tedrica e metodoldgica da pesquisa.

O cenério atual do Brasil e do mundo vem passando por uma turbuléncia em diversos
setores. Desde a emergéncia do SARS-CoV-2 (acrénimo do inglés Severe Acute Respiratory
Syndrome Coronavirus 2), causador da pandemia de COVID-19 (acronimo do inglés
Coronavirus Disease - 2019), que se espalhou rapidamente por todo o mundo, um dos setores
mais impactados foi o da educacéo, em todos os niveis, devido a medida principal e necessaria
de contencdo epidemiolégica por meio do distanciamento social, na maioria dos paises, tendo o
fechamento temporario de escolas e universidades. Esta conjuntura trouxe consigo muitos
desafios para o campo educacional e social em geral.

Além de enfrentar a situacdo sanitaria complexa que acumula mais de 350 mil mortes,
até o0 momento em que escrevemos este texto, a populacdo brasileira também encara um
projeto genocida, cuja efetividade estabelece politicas — ou a falta delas — de morte, sob forte
atuacdo da extrema-direita politica, promovendo o negacionismo enquanto tenta a todo custo,
deslegitimar a ciéncia, desmontar a educacdo e instaurar uma necropolitica (MBEMBE, 2018).

Especialmente no ambito social, o contexto pandémico tem demonstrado, de maneira
mais acentuada, quais sdo 0s grupos sociais mais afetados pelo coronavirus e pelas politicas
neoliberais. Os maiores impactos da pandemia tém um alvo racial e tem bases no racismo
estrutural, considerando as condigdes socioeconémicas, os dados de mortalidade, morbidade,
condicBes de vida etc. pelos quais a populacdo negra € submetida. De acordo com o site
Abrasco, em matéria de divulgacdo do artigo intitulado Por que a COVID-19 é mais mortal
para a populacéo negra?, de Araujo e Caldwell (2020), expGe as dificuldades no levantamento
de dados que permitem mensurar 0s impactos do racismo na saude, visto que ndo ha
regulamentacéo efetiva no que diz respeito a coleta de dados desagregados por cor/raga para 0s
casos de Covid-19. O Ministério da Saude, no entanto, apontou altas taxas de mortalidade
relacionadas ao coronavirus entre a populacdo negra (pretos e pardos). Um exemplo mais
pontual observa-se em Sao Paulo, onde foi constatado pelas autoridades do municipio altas

taxas de mortalidade dessa mesma populacdo. Além disso, pesquisadores independentes, na
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metade de 2020, coletaram dados em mais de 5.500 municipios, identificando que 55% dos
pacientes pretos e pardos, hospitalizados sob diagndstico positivo para Covid-19 e em estado
grave, morreram, dados que quando comparados com 34% dos pacientes brancos, demonstra
discrepancia. Além das questdes de precarizacdo do Sistema Unico de Satde (SUS), h4, neste
processo, uma tendéncia de reproducdo do racismo institucional e estrutural, haja vista que, em
fevereiro de 2021, constatou-se que, dos imunizados no Brasil, apenas 19% séo negros.

N&o nos aprofundamos, nesta dissertacdo, nos impactos da pandemia, pois este ndo é o
nosso objetivo, apenas contextualizamos, aqui, a fim de demarcar a importancia dessa
discussdo, ndo apenas no desenvolvimento tedrico-metodologico deste trabalho, mas, também,
porque é nossa responsabilidade, autores e atores politicos, denunciar as perversidades do
racismo e das autoridades neoliberalistas e fascistas, que encontram, nesses tempos
pandémicos, potencialidade.

Em razdo deste contexto pandémico, houve necessidade de alteracbes no
desenvolvimento da pesquisa. O Parecer consubstanciado, aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), da Uesb, sob nimero 3.845.848, em 18 de fevereiro de 2020, previa sua
construcdo tedrico-metodoldgica materializada por meio de um estudo etnografico. Iniciamos o
trabalhno em marco de 2020, por meio de observagdes participantes, numa escola da rede
publica de ensino de Vitoria da Conquista, na Bahia. Com o fechamento das escolas, por
periodo indeterminado, encontramos uma barreira para o progresso desse estudo, considerando
gue a metodologia nos orientava a permanéncia em campo de, no minimo, seis meses,
impossibilitando a continuidade desse formato tedrico-metodoldgico e impactando outros
aspectos do estudo.

Desse modo, a presente pesquisa precisou passar por um processo significativo de
reconstrucdo. Portanto, o objeto de pesquisa foi repensado, bem como a questdo de pesquisa, 0s
objetivos e, posteriormente, algumas mudancas metodoldgicas ocorreram, as quais,
consequentemente, nos fizeram repensar, inclusive, a abordagem teorica. Sobre este ultimo,
vale destacar que, em nosso entendimento, de acordo com Minayo (1994), a metodologia
compreende ndo apenas um conjunto de técnicas, mas também as concepcles teoricas que

orientam as abordagens, por isso a necessidade de mudanca de diversas ordens.

1.1 Natureza e tipo de pesquisa

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, do ponto de vista de seus objetivos. Esta forma

de investigacdo leva em consideracao a particularidade que ela carrega ao dialogar, de forma
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intima, com as subjetividades tanto do individual quanto do coletivo. Tendo em conta seu nivel
de realidade, ndo é possivel quantifica-la (MINAYO, 1994). A caracteristica elementar da
investigacdo qualitativa, portanto, se constitui sob a Gtica holistica da realidade a ser
investigada, “[...] sem a isolar do contexto ‘natural’ (histdrico, socioecondmico e cultural) em
que se desenvolve e procurando atingir a sua ‘compreensao’ através de processos inferenciais e
indutivos” (AMADO, 2009, p. 70). Nesta perspectiva, por meio da pesquisa qualitativa, ao
buscarmos identificar a emergéncia e analisar os discursos acerca das relagdes étnico-raciais na
Epjai, articulamos andlises relacionando contextos micros-macros, levando em conta,
principalmente, os contextos sociais e historicos.

Destacamos, novamente, que, ao fazer uso da investigacdo qualitativa, ndo a
compreendemos como oposta a quantitativa, haja vista que, neste estudo, utilizamos e
analisamos dados quantitativos, a exemplo de estatisticas relacionadas ao acesso e permanéncia
de estudantes negras(os) e brancas(os) na Epjai. Sendo assim — e ndo apenas por este motivo —,
neste fazer, as duas naturezas se fazem complementares.

De acordo com Sanchez Gamboa (2003), as bases destas duas naturezas cientificas
aparecem ainda no século XI1X e, por meio do historicismo, instituem diferenciacdes entre 0s
métodos cientificos que se pautam tanto pelos seus procedimentos quanto pelo ponto de vista
de uma ciéncia valida, especifica para cada um deles. Essas diferenciacdes, de acordo com o
autor, “[...] ndo podem ser reduzidas ao fato da quantificacdo ou ndo dos dados ou
informagdes” (SANCHEZ GAMBOA, 2003, p. 395). A partir disso, o autor questiona a falsa
dicotomia entre as pesquisas quantitativas e qualitativas, afirmando que este reducionismo se
explica na medida em que percebe, principalmente nas abordagens tedrico-metodoldgicas das
pesquisas educacionais, um desconhecimento ou desprezo sobre as referéncias historicas e
pressupostos filoséficos e epistemoldgicos das respectivas abordagens e, por isso, reduzem a
meras técnicas de pesquisa.

N&o havendo, portanto, qualquer contraposicdo entre as duas abordagens e partindo da
emergéncia dos discursos das relagcdes étnico-raciais na Epjai, objeto deste estudo, 0 nosso
trabalho permeia entre as cinco caracteristicas basicas de uma pesquisa qualitativa, referidas
por Bogdan e Biklen (1994), autores frequentemente referenciados em pesquisas,

principalmente, no campo educacional, a saber:

1. Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal [...]; 2. A investigacdo
qualitativa é descritiva [...]; 3. Os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos [...]; 4.
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Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva [...]; 5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa
[...] (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-50).

Desse modo, buscamos congregar essas caracteristicas fundantes da pesquisa
qualitativa — as que ha identificacdo com este trabalho — e operacionaliza-las com nosso estudo.
E essencial deixar claro, assim como Bogdan e Biklen (1994), que ndo se trata de nivelar as
investigacOes em mais ou menos qualitativas, pois, necessariamente, ndo séo todas as pesquisas
que compreendem todas essas caracteristicas, mas “[...] trata-se sim de uma questao de grau”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47).

Levando em conta a natureza qualitativa, também consideramos o nosso trabalho como
bibliografico-documental. De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliogréfica é constituida por
meio de materiais ja elaborados, a exemplo de livros e producgdes cientificas, permitindo ao
pesquisador a abordagem mais larga de uma série de fenbmenos. Ao nos dispormos a uma
pesquisa bibliografica nos GT da Anped, a nossa perspectiva se expande no sentido de
apresentar e analisar diversos dados, dispersos em diferentes fontes, que ndo seriam possiveis
ter acesso de maneira direta. Sendo assim, 0 nosso objetivo é observar as “[...] condi¢des em
que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada informacdo para descobrir
possiveis incoeréncias ou contradigdes e utilizar fontes diversas, cotejando-se cuidadosamente”
(GIL, 2008, p. 51). A pesquisa documental se insere em sentido similar, mas as fontes de dados
sdo diferentes: aborda producdes documentais que ainda ndo foram analisadas ou que podem
ser reinterpretadas. Estas producGes podem ser de duas naturezas, segundo Gil (2008): de
primeira mdo, ou primarias, a exemplo de documentos oficiais; de segunda mdo, ou
secundarias, a exemplo de relatorios, tabelas estatisticas etc.

O tipo de pesquisa adotado para este trabalho articula dois procedimentos
metodoldgicos, a saber: levantamento das produgdes cientificas a respeito das referidas
tematicas por meio do estado do conhecimento; levantamento de documentos normativos sobre
a Epjai e educacdo para as relagdes étnico-raciais na Educacdo Basica, em nivel nacional,
articulando-os com documentos internacionais. Com relagdo ao primeiro procedimento,
tivemos como base os dados de Silva (2018), encontrados no trabalho “Estado do
conhecimento sobre as relagdes étnico-raciais na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas”, realizando, dessa forma, a atualizagdo destes dados, visto que o trabalho em questédo
utilizou a base de dados da Anped em um recorte temporal de 2006 a 2017. Nesta perspectiva,
fizemos uma verificacdo e atualizacdo destes dados, estendendo o periodo até 2019, ano em
que ocorreu a ultima Reunido Nacional da Anped. Sobre o segundo procedimento,
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identificamos as relagdes que existem entre os documentos normativos, ou seja, como 0
discurso das relac@es étnico-raciais emergem no campo da Epjai e vice-versa.

Com vistas a estes objetivos, utilizamos como base analitica os postulados ou
teorizacbes do filésofo francés Michel Foucault (1926-1984), por meio de suas obras A
arqueologia do saber (2008), A ordem do discurso (1999b) e Microfisica do poder (1998),
entre outros textos, para identificar a emergéncia dos discursos cientificos e normativos das
relacfes étnico-raciais na Epjai. Diversos autores, a exemplo de Boas (2002), Revel (2005),
Veiga-Neto (2007), Castro (2009), Viana (2015), entre outros, também foram importantes para
compreendermos os significados dos postulados foucaultianos. No tecer da discussao e analise,
simultaneamente, buscamos dialogar com os principais tedricos que se debrugam sobre as

temaéticas que fundamentam este trabalho.

1.2 O background cientifico e normativo: corpus e I6cus analitico

Tendo em vista 0 objeto deste estudo, tomamos como corpus analitico dois cenarios
para averiguar os discursos em seu entorno: as pesquisas cientificas que vinculam, de alguma
maneira, as tematicas das relacBes étnico-raciais e Epjai; um conjunto de documentos
normativos que tratam da Epjai e das relacGes étnico-raciais, verificando, além de outros
aspectos, em que grau e de que maneira eles se relacionam. Para estes fins, os l6cus definidos,
respectivamente, foram a plataforma web da Anped e as plataformas web governamentais:
portal da Legislacdo (site do Planalto) e o portal do Ministério da Educacdo (MEC). Nessa
ordem, descrevemos as técnicas e 0s procedimentos utilizados para recolha e selecdo desses

dados, bem como as especificidades de cada Iocus.

1.2.1 O estado do conhecimento a partir da Anped

A opcéo pelo estado do conhecimento se justifica por compreendé-lo, de acordo com 0s
estudos de Morosini e Fernandes (2014), como um conjunto de técnicas que agrupam as
producdes cientificas de campos de conhecimento especificos, num recorte temporal categorico
— justificavel metodologicamente —, levando, por meio disso, a reflexdes acerca das tematicas
pesquisadas e contribuindo para a atualizacdo dos estudos desses campos. Esta compreensao
nos faz refletir sobre a renovacdo das pesquisas cientificas, principalmente no campo da Epjai,
tematica a qual nos dedicamos por meio de uma investigacdo atenta das producdes ja

existentes, do que falta ser investigado, das questdes que ja estdo respondidas e da perspectiva
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encontrada para respondé-las. Compreendemos que o estado do conhecimento tem uma grande
importancia na construcao cientifica passada, presente e futura, sendo uma etapa fundamental
no desenvolvimento de pesquisas.

Neste movimento, o estado do conhecimento expandiu as perspectivas do nosso objeto
de pesquisa, por meio da investigagdo minuciosa do cendrio cientifico referente ao
entrelacamento das temaéticas aqui pesquisadas. O mapeamento dos estudos também
demonstrou o panorama das discussoes “[...] j& existentes, dando-nos seguranca sobre fontes de
estudo, apontando subtemas passiveis de maior exploracdo ou, até mesmo, fazendo-nos
compreender siléncios significativos a respeito do tema de estudo” (MOROSINI,;
FERNANDES, 2014, p. 158).

Desta maneira, afirmamos que o estado do conhecimento revela um conjunto de
informacBes importantes para o pesquisador e permite o dialogo de ideias entre as teorias,
metodologias e abordagens tedricas, através de um dialogo estabelecido durante toda a
pesquisa a fim de construir investigagdes mais aprofundadas.

Tendo essas caracteristicas como orientacdo, o estado do conhecimento realizado
contou com o l6cus da plataforma web de pesquisas da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo

e Pesquisa em Educacdo (ANPEd).

Figura 3: Identidade visual da Anped.

Fonte: https://anped.org.br/comunicacao-e-assessoria-de-imprensa.

Sediada no Rio de Janeiro, a Anped foi fundada em 1978, mesma década de criagdo da
pos-graduagdo em educagao, excetuando “[...] os dois programas de mestrado em educagdo da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUCRIi0) e da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), que datam da segunda metade da década de 1960~
(FERRARO, 2005, p. 51), com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES), num contexto de tensionamentos politicos. Segundo o Estatutol® da
Associacdo, de versdo mais atual, no Art. 1°, sua caracterizagdo se define como uma entidade
“[...] sem fins lucrativos e econdmicos, com duragdo ilimitada, que congrega programas de
pos-graduacao stricto sensu em educagdo [...]” (ANPED, 2012, p. 1), bem como estudantes,
professoras(es) e pesquisadoras(es) do campo educacional. Diante disso, a Anped, sob
trajetoria de mais de 40 anos, tornou-se uma grande referéncia nacional e internacional em
pesquisas do universo educacional e um espaco privilegiado de debates, producéo e difusédo
desse campo de conhecimento.

Com estes objetivos evidentes, a Associacdo agrupa e socializa as producdes cientificas
por meio de 23 Grupos de Trabalho (GT) teméticos, nomeados e enumerados. Para a selecéo
dessas producdes, orientamo-nos por meio das secdes dos GT18 e GT21, correspondentes,
respectivamente, as pesquisas da area de “Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas” e “Educagao
e RelacBes Etnico-Raciais”, num recorte temporal de 2006 a 2019, isto é, das ultimas onze
edices das Reunides Nacionais®?.

Inicialmente configurado, entre 1998 e 1999, como Grupo de Estudos (GE), o GT18,
“Educacao de Pessoas Jovens ¢ Adultas”, teve sua formacao no ano 2000, no contexto da 23°
Reunido Anual da Anped. De acordo com Ventura (2009), a centralidade das pautas desse GT
estd na discussdo sobre a alfabetizacdo, escolarizacdo e diversas questdes que envolvem a
educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas. Mais do que isso, podemos afirmar que o GT é
um importante e necessario ambito de reflexdes e disseminacdo do campo de conhecimento da
Epjai, bem como um espaco de resisténcia social e politica que dialoga diretamente com a
Educagéo Popular e com os Movimentos Sociais. Dentre diversos atores protagonistas dessa
frente, destacamos, nomeadamente, Sérgio Haddad, Jane Paiva, Ledncio José Gomes Soares,
Timothy Denis Ireland e Maria Clara Di Pierro, 0s quais possuem notavel presenca na
producdo de conhecimento e nas lutas a favor da Epjai, contribuindo, de maneira muito
significativa, para pensar questdes que permeiam o presente estudo.

Um ano depois da criagdo do GT18, em 2001, conforme Siss e Oliveira (2007), foi
criado 0 21° GE, denominado “Relacdes Raciais/Etnicas e Educa¢do”, no ambito da 24°

Reunido Anual da Anped. O GE realizava producdes cientificas vinculadas as relacfes étnico-

10" A primeira redacdo do Estatuto foi publicada no Diario Oficial do Rio de Janeiro em maio de 1978
(CALAZANS, 1995).

11 A partir da 362 Reunido Nacional da Anped, realizada em 2013, a Associacdo decidiu encerrar a tradicdo das
reunides nacionais que eram realizadas anualmente. De acordo com o Estatuto, atualizado em 2012, as reunides
nacionais passam a ser realizadas, a partir de 2013, em espaco de tempo bienal (ANPED, 2012). Portanto, quando
aparecer, neste texto, referéncia as reunides anuais, estamos informando, de acordo com a nomenclatura fidedigna,
sobre as reuniGes anteriores a 2013.
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raciais. No entanto, a apresentacdo de resultados dissolvia-se por sub-representagcdo entre os
diversos GT de temaéticas, prioridades e interesses muito especificos. Foi a partir disso que
surgiu a necessidade de criacdo de um GT especifico que centralizasse essa producdo de
conhecimento. Foi no contexto da 272 Reunido Anual da Anped, em 2004, que este Grupo
emergiu como mais um GT da Anped, o 21, inicialmente nomeado como “Afro-brasileiros e
Educagdo” (SISS; OLIVEIRA, 2007). Este GT retine pesquisadoras e pesquisadores negros e
ndo-negros, “[...] oriundos de diversas universidades e institui¢cbes do ensino superior publicas,
privadas, comunitarias, de todas as regides do pais” (SANTOS, 2015, p. 41), que produzem
pesquisas direcionadas ao campo das Relacdes Etnico-Raciais e Educacio.

De acordo com Santos (2015), houve uma modificacdo de nomenclatura do GT21, apds
cinco anos de sua fundagdo, ficando assim definido como “Educagio e RelagBes Etnico-
Raciais”. A autora afirma que ndo se trata apenas de uma troca nominal ingénua, mas esta
relacionada com movimentos epistemoldgicos e politicos do préprio GT, expandindo suas
perspectivas para a inclusdo de outras discussdes, a exemplo da temética indigena. Além disso,
assegura a centralidade do dialogo entre as relagGes étnico-raciais e educagéo.

Tendo antecipado, brevemente, alguns antecedentes historicos do nosso ldcus,
retomamos ao nosso mapeamento. Com o objetivo de averiguar todos os trabalhos, decidimos
ndo realizar as buscas por meio de descritores, pois percebemos a fragilidade técnica da
plataforma nos motores de pesquisa que nos davam resultados incompletos?. Sendo assim,
realizamos 0 mapeamento de todos os trabalhos cientificos por meio da consulta dos sites de
cada Reunido especifica, a partir da 292 até a 392 que contém producbes de todos os GT.

Consideramos, para fins de selec@o, as Comunicagdes Orais (Trabalhos) e Posteres.

Figura 4': Plataforma web da Anped, na sec¢io de “Reunides Nacionais™*4,

12 posterior a nossa busca e sistematizagdo dos dados, a Anped emitiu um aviso, em seu site, informando que estdo
em processo de reorganizagéo, desde 2016, dos arquivos em seu acervo e, por isso, alguns trabalhos cientificos
anteriores a esse periodo podem nao ser localizados. Para estes ndo localizados, os pesquisadores podem entrar em
contato por meio do e-mail da Associagdo para que verifiquem a disponibilidade.

13 Para melhor ilustrar o procedimento metodolégico, fazemos utilizagdo de figuras, bem como de quadros que
explicitem os caminhos por onde percorremos. O estudo de Santos (2015) é um referencial importante, tanto para
nos orientar sobre esses procedimentos quanto para a nossa discussao tedrica.

14 A secdo/pasta “Anais de Reunides Cientificas Nacionais da ANPEQd”, exibida na Figura 4, € uma biblioteca
digital integrada que estd em processo de agrupamento dos contetidos das Reunides. Até 0 momento de nossa
consulta, a 382 e 392 Reunido ja constavam.
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Fonte: <https://anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional>.

Ao adentrarmos em cada site, fizemos o download de todos os resumos e textos na
integra e organizamos 0s arquivos, de maneira criteriosa, por GT especifico (18 e 21) e por
edicdo/ano, entre 2006 e 2019. A selecdo dessas producdes cientificas se deu, inicialmente, por
meio da leitura dos resumos, considerando titulos e palavras-chave. Posteriormente, para 0s
trabalhos que evidenciaram uma aproximacdo com as tematicas pesquisadas, realizamos a
leitura dos artigos completos. A partir disso, elaboramos a pasta digital “Trabalhos”, inserindo
nesta outras duas pastas intituladas “GT 18” e “GT 21” que incluiram, respectivamente, os
anos de 2013 e 2015; 2006, 2007, 2011, 2012 e 2013.

Até aqui ja temos algumas pistas sobre a producdo de conhecimento que relaciona a
Epjai e relagbes étnico-raciais: dentre onze edi¢cBes das ReuniGes Nacionais da Anped,
mapeamos seis, sendo que h& maior incidéncia dessas producGes no GT que se dedica as
relaces étnico-raciais, 0 21. O quadro a seguir (Quadro 1) sintetiza o universo de trabalhos

completos e pbsteres encontrados nos GT referidos.

Quadro 1: Relacédo das pesquisas (trabalhos e posteres), por ano, dos GT 18 e 21 da Anped.

GT18 | GT21 TOTAL TOTAL
Trabalhos | Posteres | Trabalhos Posteres PARCIAL GERAL

EDICAO

2006 14 2 11 3 30 466
2007 11 4 6 5 25 p_rodug(”)es
2008 15 5 11 6 37 cientificas
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2009 15 4 9 - 28
2010 13 3 13 7 36
2011 16 8 30 3 S7
2012 16 4 22 3 45
2013 12 6 18 4 40
2015 23 6 29 6 64
2017 17 3 26 1 47
2019 15 12 22 8 57

Fonte: Pesquisa adaptada de Silva (2018) e atualizada.

Num universo de 466 producdes cientificas, entre posteres e artigos, pudemos mapear
apenas 9 trabalhos que abordam a articulacdo entre a Epjai e as relacbes étnico-raciais de
alguma maneira. Considerando essas tematicas, tivemos como resultado: no ano de 2006,
apenas 1 trabalho; em 2007, 1 poster; em 2011, 1 trabalho; em 2012 e 2013, encontramos 2
trabalhos em cada ano; em 2015, mapeamos 1 trabalho e 1 poster. A soma totaliza 7 trabalhos e
2 posteres, isto €, 9 producdes. Ndo encontramos trabalhos nos anos de 2008, 2009, 2010, 2017
e 20109.

Para selecdo e organizacdo dos trabalhos encontrados na plataforma web da Anped,
utilizamos um sistema de codificacdo dos artigos, com base nos estudos Santos (2015),
objetivando identificar com maior facilidade os trabalhos de cada GT/tematica, ficando assim
definido: “ART” correspondendo a Artigo; “POS” a Poster; “EJA” a Educacdo de Jovens e
Adultos; “ER” a Etnico-Raciais. Além disso, os artigos foram enumerados de acordo com a
ordem cronoldgica de mapeamento, de 1 a 9. O quadro (Quadro 2), a seguir, ilustra estes
resultados, de maneira mais detalhada.

Quadro 2: Relacdo dos trabalhos selecionados nos GT18 e GT21 da Anped.

COD.  AUTORIA | TITULO e INSTITUICAO REUNIAO
ARTER1 | PASSOS, Jovens negros: trajetdrias 2006 | Universidade Federal de | 292
Joana Célia escolares, desigualdades e Santa Catarina (UFSC) e
dos. racismo. Nucleo de Estudos
Negros (NEN).
POSER2 MOURA, A construcdo de identidades 2007 | Universidade Federal de | 302
Dayse Cabral | sociais dos afro-descendentes Pernambuco (UFPE).
de. na Educacdo de Jovens e
Adultos e as implicacbes do
processo de ensino-
aprendizagem da lingua
portuguesa.
ARTER3 | VALENTIM, | Relagdes étnico-raciais na 2011 | Centro Federal de 348
Silvani dos educacéo profissional integrada Educaco Tecnoldgica
Santos. a Eja: reflexdes acerca da de Minas Gerais
formacéo continuada de (CEFET/MG).
professores.
ARTER4 | PASSOS, A “auséncia-presenga” das 2012 | Universidade Federal de | 35%
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Joana Célia questdes raciais na Eja e as Santa Catarina (UFSC) e
dos. desigualdades. Nucleo de Estudos
Negros (NEN).
ARTER5 | SILVA, Limites e perspectivas do 2012 | Faculdade de 357
Natalino contrato comunicacional na Educacdo/Universidade
Neves da; prética docente no ensino de do Estado de Minas
SANTOS, historia da Africa e cultura Gerais (Fae/lUEMG).
Marilza de afro-brasileira.
Oliveira.
ARTER6 | SILVA, A (in)visibilidade da juventude | 2013 | Faculdade de 36°
Natalino negra na EJA: percepcdes do Educacdo/Universidade
Neves da. sentimento fora do lugar. do Estado de Minas
Gerais (FaE/lUEMG).
ARTEJAT7 | SILVA, Estado do Conhecimento sobre | 2013 | Universidade Federal de | 362
Analise de EJA, TIC’S e suas interfaces Minas Gerais (UFMG).
Jesus da. na regido metropolitana de belo
horizonte (1996-2009): onde
estdo os jovens educandos
negros?
ARTEJA8 | OLIVEIRA, | Educagdo de Jovens e Adultos | 2015 | Universidade Federal de | 372
Heli Sabino | e religiosidades de matrizes Minas Gerais (UFMG).
de. africanas: afirmacéo de
identidade e demarcacdo da
diferenca.
POSEJA9 | FERRAZ, A producéo sobre Educacdo de | 2015 | Universidade de Brasilia | 372
Bruna Jovens e Adultos para as (UnB).
Rocha; relacGes étnico-raciais nos GTs
VIEIRA, 18 e 21 da Anped (2009 —
Maria 2013): contribuicGes para a
Clarisse pesquisa.

Fonte: Pesquisa adaptada de Silva (2018) e atualizada pelo autor desta dissertagcdo em 2020.

A partir da selecdo e organizacdo das producdes cientificas evidenciadas pelo Quadro 2,
fizemos a leitura de todos os textos na integra e, posteriormente, realizamos uma descricao de
todos os trabalhos com o objetivo de contribuir para a anlise, cuja discussao encontra-se no
terceiro capitulo, levando em consideracdo as teorizacdes realizadas pelas autoras e autores.
Também mapeamos, por meio das pesquisas encontradas, alguns conceitos centrais, a saber:
raca, etnia, racismo e identidade. A partir disso, trouxemos esses conceitos, situados no
préximo capitulo, para dialogar com a nossa pesquisa e, sobretudo, para compreender como 0s

conceitos emergem em seus a priori historicos (FOUCAULT, 2008).

1.2.2 Os documentos normativos

A selecdo de documentos buscou contribuir com um dos objetivos deste trabalho:
analisar a emergéncia do discurso normativo na interface relacfes étnico-raciais e Epjai. Para a
realizacdo deste objetivo, tomamos o ano de 2003 como um demarcador temporal, excetuando

as legislacOes/diretrizes/pareceres mais gerais anteriores a esse periodo. O ano de 2003 datou a
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implementacdo da Lei n° 10.639, sancionada em 9 de janeiro, no governo do Presidente Luis
Inécio Lula da Silva, que traz em suas determinacGes a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira em estabelecimentos de ensinos fundamental e médio (oficiais e
particulares) (BRASIL, 2003). Destacamos, de forma prévia, que o fato de delimitar esse
demarcador de tempo néo significa afirmar a inexisténcia de didlogo entre esses dois campos
em periodos anteriores.

Em termos metafdricos, buscamos “[...] escavar verticalmente as camadas descontinuas
de discursos ja pronunciados, muitas vezes de discursos do passado, a fim de trazer a luz
fragmentos de ideias, conceitos, discursos talvez ja esquecidos” (VEIGA-NETO, 2007, p. 45).
Mas é preciso ter em vista: neste processo que chamamos de arqueoldgico, ndo buscamos
escavar para desvelar relagdes e encontrar uma secreta presuncao de algo que se localizaria por
trds, embaixo, ou melhor, numa origem de determinados discursos, mas, a partir da propria
manifestacdo discursiva, isto €, em sua dimensdo, procuramos definir relacdes e compreender
as regras que constituem o que, na perspectiva foucaultiana, € chamada de préticas discursivas.

Para Foucault (2008), a reconstituicdo historica a respeito do documento trouxe uma
nova perspectiva: a de ndo emitir juizos de valor, nem o considerar inerte, mas trabalhar a
partir de seu proprio tecido documental, buscando organizar, dividir, distribuir, ordenar,
repartir em niveis, estabelecer séries, diferenciar o que tem pertinéncia ou ndo, destacar
elementos, definir unidades e descrever relagdes (FOUCAULT, 2008). Sendo assim, contrario
a historia tradicional que, para constituir uma memdria, transformava os monumentos do
passado em documentos, a histdria contemporanea faz o movimento contrario: trata 0s
documentos como monumentos, sem propor buscar neles “[...] os rastros que oS homens
tenham podido deixar, mas desdobra um conjunto de elementos, isola-0s, agrupa-os, estabelece
relacfes, relne-os segundo niveis de pertinéncia” (CASTRO, 2009, p. 41). Desse modo,
olhamos para os documentos como monumentos: ndo sendo interpretados em si mesmaos, como
se fosse algo estatico, perfeito e com um sentido proprio; mas buscamos interpreta-los numa
relagdo com outros documentos, por meio da descontinuidade historica, da critica radical,
considerando, nesta critica, seu carater arqueologico e genealdgico que trata como
acontecimentos histdricos os discursos em articulacdo ao que pensamos, ao que dizemos e ao
que fazemos, deduzindo, a partir disso, as contingéncias que nos levaram a pensar, dizer e
fazer, para refletir sobre possibilidades de distanciamento deste lugar (VEIGA-NETO, 2007).

Considerando essas proposi¢des, tomamos como apoio e orientacdo o estudo de
Camargo Junior (2017). O autor realizou um mapeamento extenso de documentos normativos,

no periodo entre 2001 e 2015, utilizando como locus as plataformas web governamentais do
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Palécio do Planalto e do Ministério da Educacdo (MEC), verificando, neste primeiro, diversas
espécies de documentos: “Constituigdo (e suas emendas), Leis ordinérias, Leis
complementares, Codigos, Estatutos, Medidas Provisoérias, Decretos, Decretos ndo numerados
e Leis Delegadas” (CAMARGO JUNIOR, 2017, p. 51). Na segunda plataforma, o site do
MEC, apesar de ndo utilizar como fins de analise, o autor buscou documentos que,
especificamente, tem o carater de regulamentacdo da Epjai, por meio das secdes de pareceres e
resolugdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Os resultados quantitativos encontrados
pelo autor expressaram 72 documentos (setenta e dois) normativos que relacionam a Epjai,
direta ou indiretamente.

Portanto, os resultados encontrados por Camargo Janior (2017) nos auxiliam no sentido
de buscar, com maior facilidade, 0os documentos que nos interessam nas mesmas plataformas
governamentais utilizadas pelo autor. Desse modo, selecionamos e organizamos 0S
documentos, expressos pelo Quadro 3, mais centrais para a Epjai nessas duas plataformas.
Além disso, mapeamos alguns documentos internacionais com o objetivo de enriquecer o
trabalho e buscamos outros documentos que sdo direcionados a educacao das relagdes étnico-
raciais, especificamente, na plataforma do MEC que dispde de uma secdo com algumas
referéncias legais, pareceres e resolucfes. Na fase de localizacdo de documentos normativos, é
importante assinalar que a plataforma web dos foéruns da Epjai no Brasil também foi
consultada. Este portal € um espaco multimidia importante que busca a interseccao entre 0s
movimentos sociais do campo da Epjai e as Tecnologias de Comunicacgdo (TIC), agregando
integrantes de movimentos sociais, professores, estudantes e governos, com um vasto

contetdo, dentre eles, os documentos legais/normativos da Epjai.

Quadro 3: Documentos normativos selecionados para analise.

i ORGAO ]
DESCRIGAO EXPEDITOR INSTANCIA
JANO

NO

NORMATIVO

DOCUMENTO

Constituicdo da [...] instituir um Estado Democrético, destinado a | Brasil/1988
Republica assegurar o exercicio dos direitos sociais e
Federativa do individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar,
Brasil o desenvolvimento, a igualdade e a justica como

valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na
harmonia social e comprometida, na ordem
interna e internacional, com a solugdo pacifica das
controvérsias [...] (BRASIL,1988).

2 LDBEN n°9.394 Estabelece as diretrizes da educacdo nacional | Brasil/1996 Federal
(BRASIL, 1996).

3 Parecer n® 11 Diretrizes  Curriculares  Nacionais para a | Brasil/2000 Federal
Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000).

4 Lei n®10.639 Institui a obrigatoriedade, nos estabelecimentos | Brasil/2003 Federal
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de ensino fundamental e médio (oficiais e
particulares) o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira (BRASIL, 2003).

5 Lein®10.678 Cria a Secretaria Especial de Politicas de | Brasil/2003 Federal
Promog&o da Igualdade Racial, da Presidéncia da
Republica, e da outras providéncias (BRASIL,
2003).
6 Decreto n° 4.886 Institui a Politica Nacional de Promocdo da | Brasil/2003 Federal
Igualdade Racial - PNPIR e da outras
providéncias (BRASIL, 2003).
7 Parecer CNE/CP | [...] atender os propoésitos expressos na Indicacdo | Brasil/CNE/ Federal
n°3 CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a | CP/2004
alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/200
[..]1 (BRASIL, 2004).
8 Resolucao Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a | Brasil/CNE/ Federal
CNE/CP n° 1 Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o | CP/2004
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004).
9 Orientaces e O documento busca cumprir o detalnamento de | Brasil/SECAD | Federal
Ac0es para a uma politica educacional que reconhece a | /2006
Educacéo diversidade étnico-racial, em correlagdo com
das Relagdes faixa etaria e com situacGes especificas de cada
Etnico-Raciais nivel de ensino (BRASIL, 2006).
10 | Lein°®11.645 Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de | Brasil/2008 Federal
1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008).
11 | Plano Nacional das | O Plano tem como objetivo central colaborar para | Brasil/2009 Federal
Diretrizes que todo o sistema de ensino e as institui¢les
Curriculares educacionais cumpram as determinacdes legais
Nacionais para a com vistas a enfrentar todas as formas de
Educacdo das preconceito, racismo e discriminacdo para
Relagdes Etnico- garantir o direito de aprender e a equidade
raciais e para o educacional a fim de promover uma sociedade
Ensino de Histéria | mais justa e solidaria (BRASIL, 2009).
e Cultura Afro-
brasileiras e
Africana
12 | VICONFINTEA | A VI Conferéncia Internacional de Educacédo de | UNESCO/ Internacional
Adultos (CONFINTEA), teve o objetivo de | Brasil/2009
debater e avaliar as politicas implementadas em
ambito internacional para a Epjai e tracar as
principais diretrizes para orientar as acdes neste
campo (BRASIL, 2009).
13 | Marco de Ac¢do de | As orientacdes do Marco de Ac¢do de Belém, que | UNESCO/ Internacional
Belém incluem varias recomendagBes do documento | Brasil/2010
brasileiro, oferecem uma diretriz que permite
ampliar o nosso referencial na busca de uma
educacdo de jovens e adultos mais inclusiva e
equitativa (BRASIL, 2010).
14 | Lein®12.288 Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, | Brasil/2010 Federal

destinado a garantir a populacdo negra a
efetivacdo da igualdade de oportunidades, a
defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminacdo e as demais
formas de intolerancia étnica (BRASIL, 2010).




45

15 | Lein®13.005 Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da | Brasil/2014 Federal
outras providéncias (BRASIL, 2014).
16 | CONFINTEA O Seminario Internacional de Educacéo ao Longo | UNESCO/ Internacional
Brasil+6 da Vida (CONFINTEA BRASIL+6) teve como | Brasil/2016

objetivo realizar um balanco das acGes
educacionais ocorridas em territdrio nacional a
fim de levantar subsidios que proporcionem ao
Pais a construcédo de medidas efetivas e coerentes
com os compromissos declarados durante a VI
CONFINTEA (BRASIL, 2016).

Fonte: Pesquisa direta do autor, 2020; quadro adaptado de Morais (2019).

Por meio da sistematizacdo dessas producdes normativas (Quadro 3), realizamos a
leitura de todos os documentos, investigando, no primeiro momento, de que maneira a interface
Epjai e relagbes étnico-raciais € apresentada, bem como o0s conceitos e as discussdes
empreendidas entre esses campos. Posteriormente, realizamos a analise desses dados pautada
nos postulados foucaultianos em articulagio com o0s conceitos fundantes do campo de

conhecimento das relacGes étnico-raciais, 0s quais discutimos no proximo capitulo.

1.3 Postulados foucaultianos no processo de organizacao e andlise dos dados: por uma
arqueogenealogia®® foucaultiana

Levando em consideracdo os procedimentos metodoldgicos explicitados anteriormente,
como parte integrante e fundamental do universo tedrico-metodoldgico deste trabalho,
incorporamos 0s postulados ou teorizagbes foucaultianas com o objetivo de investigar a
emergéncia dos discursos cientificos e normativos das relacdes étnico-raciais na Epjai,
construindo uma arqueogenealogia desses saberes-poderes. Em outras palavras, buscamos “...]
olhar para as praticas discursivas, produtoras de saber, em suas relacdes com as préaticas ndo-
discursivas, que produzem poder” (ARAUJO, 2004, p. 42).

Com arqueogenealogia, fazemos referéncia ao deslocamento conceitual do pensamento
foucaultiano, em termos organizacionais dos temas e reflexdes, sem, no entanto, afirmar uma
ruptura em sua obra (GREGOLIN, 2016). Neste sentido, por meio da arqueogenealogia,
buscamos: em primeira instancia, compreender como 0s saberes emergem e se transformam;
em segunda instancia, procuramos investigar o porqué estes saberes aparecem a partir de
condigdes que lhes séo propriamente exteriores, em outras palavras, que Ihes sdo imanentes,
ndo causais, situando-os “[...] como elementos de um dispositivo de natureza essencialmente

estratégica” (MACHADO, 1998, p. 10). Portanto, como desdobramentos, diversas questoes

15 Este termo, segundo Chaves (2016), foi elaborado, anteriormente, por Antonio Cascais (1993) e incorporado
por alguns intelectuais do texto foucaultiano. Compreende a conjuncédo entre dois termos centrais no pensamento
foucaultiano: arqueologia e genealogia (CHAVES, 2016).
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prévias atravessam 0 nosso pensamento para a construcdo da andlise, tais como: quando 0s
discursos sdo negados ou afirmados? Quando eles voltam com mais intensidade? Quem sao 0s
sujeitos envolvidos? Que discursos sdo mais predominantes? Que relacGes de poder séo
estabelecidas para afirmar ou negar discursos?

Esse movimento conceitual da obra foucaultiana evidencia, de acordo com Gregolin
(2016), as nuances do entrelagamento entre discurso, verdade e sujeito. A anélise arqueoldgica,
distanciada das analises metafisicas, procura regras que organizam as praticas discursivas, ou
seja, regularidades que provocam saberes, tidos como verdadeiros, sobre 0 homem, a exemplo
da loucura e da sanidade; enquanto a andlise genealdgica do poder refere-se aos jogos de forca
entre os discursos e as praticas, isto €, busca compreender a constituicdo dessas praticas que,
por efeito, resultam na producdo de discursos “verdadeiros”. A autora ainda menciona uma
outra dimensdo das analises foucaultianas: a genealogia da ética. Nesta analise, o0 sujeito passa
a ser pensado tanto pela exterioridade, quanto como um sujeito e objeto de si proprio, “[...]
denotando uma subjetivacao ética susceptivel aos mecanismos disciplinares e as regulacdes do
biopoder das modernas sociedades ocidentais” (GREGOLIN, 2016, p. 9). Resumidamente:

[...] se a arqueologia tem como objetivo descrever as regras que regem as
praticas discursivas que produzem sujeitos por meio dos saberes, a genealogia
do poder propde diagnosticar e compreender a racionalidade das praticas
sociais que nos subjetivaram pelos seus efeitos e nos objetivaram pelas suas
tecnologias, e a genealogia da ética busca problematizar as praticas de si e 0s
processos de subjetivacdo que ligam o sujeito & verdade (GREGOLIN, 2016,
p. 9, grifos da autora).

Sem considerar uma ruptura ou uma periodizacdo convencional no pensamento
foucaultiano, preferimos tratar esses “trés Foucault” — arqueologia, genealogia e ética —, assim
como o fez Veiga-Neto (2007), a partir da ontologia critica do presente, evidenciando uma
critica voltada para nés mesmos, deslocando a questdo “quem somos nds?” para pensar em
outra questdo, colocada por Nietzsche: “que se passa com n6s mesmos” (VEIGA-NETO, 2007,
p. 39). Questdo esta que se distancia da perspectiva de ir em busca de condi¢Bes necessarias a
uma verdade, mas evidencia sentidos e valores dos acontecimentos em nosso presente. Isto
significa afirmar que “[...] o que importa nao é descobrir 0 que somos nds, sujeitos modernos;
0 (ue importa € perguntarmos como chegamos a ser 0 que somos, para, a partir dai, podermos
contestar aquilo que somos” (VEIGA-NETO, 2007, p. 40, grifos do autor). E a partir disso que

podemos elaborar 0s seguintes questionamentos, ja antecipados anteriormente:
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[...] como nasceram e se transformaram os saberes? Por que alguns saberes
foram excluidos? Por que certas formac@es discursivas assumiram o carater de
ciéncia em determinados momentos histéricos? E em relagdo ao homem, o
que forjou essa necessidade de uma ciéncia que tem como objeto o proprio
homem? Por que 0 homem produziu uma ciéncia de si mesmo? (BOAS, 2002,
p. 35).

De acordo com Veiga-Neto (2007), os dominios foucaultianos que se dedicam em
busca de refletir essas questdes podem ser descritos como: ser-saber, ser-poder, ser-consigo. E
nestes dois primeiros dominios — os que fazem referéncia a arqueologia e a genealogia,
respectivamente — que nosso estudo se situa.

O primeiro dominio, ser-saber, demarcado pelas obras Historia da loucura (1978
[1961]), As palavras e as coisas (1999a [1966]), A arqueologia do saber (2008 [1969]),
compreende teorizacdes a respeito do objeto da arqueologia: os saberes, entendidos como as
manifestacdes de discursos cientificos vistos como verdadeiros, formando teorias sistematicas
(VEIGA-NETO, 2007). O termo discurso, tema fundante em toda a obra foucaultiana, por sua
vez, é definido como um conjunto de enunciados apoiado em um mesmo sistema de formacao
discursiva, cuja constituicdo enunciativa € limitada e definida por um conjunto de condicGes de
existéncia (FOUCAULT, 2008). Sendo assim, a questdo posta pelo discurso ndo é sobre
“como” e “porqué” de sua emergéncia e materialidade em um suposto surgimento abrupto, mas
trata-se do historico: “[...] fragmento de histéria, unidade e descontinuidade na propria historia,
que coloca o problema de seus préprios limites, de seus cortes, de suas transformacdes, dos
modos especificos de sua temporalidade” (FOUCAULT, 2008, p. 133); distanciando-se do
binarismo que determina quais discursos séo verdadeiros e quais séo falsos.

Desse ponto de vista, as coisas ndo preexistem aos discursos, mas o contrario. Com
efeito, é neste sentido que o discurso nao é representativo, mas produz objetos e verdades em
determinados momentos historicos e, além de instituir producbes discursivas, também
determina préticas discursivas. Sobre esta Ultima, € preciso que haja cautela em sua definicéo:

ndo se trata de operacgdes expressivas que resultam em signos, mas referem-se:

[...] a um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econdmica, geografica ou linguistica, as condigdes de
exercicio da funcdo enunciativa (FOUCAULT, 2008, p. 133).
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Desse ponto de vista, as praticas sdo determinadas pelos discursos. Castro (2009)
afirma que a nocdo de prética, no pensamento foucaultiano, decorre de uma substituicdo as
no¢Oes de episteme e dispositivo, respectivamente. Com efeito, neste movimento, a anélise do
discurso comeca a dialogar, sob maior énfase, com o ndo discursivo, que expressa as praticas
em geral, mudanca esta que se sujeita, “[...] ela mesma, a modificacGes, posto que Foucault
varia sua concepg¢do de poder” (CASTRO, 2009, p. 117). Assim, sob a perspectiva
metodoldgica, o discurso pode ser referido de vérias formas na arqueologia e na genealogia.

A arqueologia se difere do fazer histérico tradicional na medida em que busca, como
demonstrado anteriormente, as regularidades das préaticas discursivas, evidenciadas no proprio
discurso. Foucault (2008) enfatiza quatro diferencia¢fes principais que separam a arqueologia
da “historia das ideias”, quais sejam: a) determinacdo da novidade; b) analise das contradicdes;
c) descricdes comparativas; d) demarcacdo das transformac6es. Na primeira, Foucault (2008)
retoma a critica do documento, ao afirmar que na arqueologia 0 documento nao é tomado como
signo ou representacdo de outra coisa que estaria a espera para ser interpretado, mas o discurso
é tratado, em sua propria superficie, como um monumento; a segunda diferenciacdo, analise
das contradicdes, adverte que a arqueologia ndo busca as continuidades discursivas, 0 que
precede o discurso, mas trata o discurso nele mesmo, a partir do seu jogo de regras, em sua
exterioridade; com relacdo as descrigdes comparativas, a arqueologia ndo busca a soberania do
significante, da obra, nem da sua origem, porém “[...] define tipos e regras de praticas
discursivas que atravessam obras individuais” (FOUCAULT, 2008, p. 158); Por fim, no que
concerne a demarcacao das transformacoes, a arqueologia ndo busca recuperar os objetivos dos
sujeitos ao proferir determinados discursos, nem reproduzir o que foi dito no préprio dito, mas
trata-se de uma reescrita que, amparada nas exterioridades, descreve as transformagdes do que
foi escrito. Sendo assim, “[...] ndo é o retorno ao proprio segredo da origem; ¢ a descri¢do
sistematica de um discurso-objeto” (FOUCAULT, 2008, p. 158).

Nesta perspectiva, ao olharmos para os textos cientificos e as redagdes normativas, ndo
objetivamos realizar uma interpretacdo, explicacdo ou reproducdo do discurso impresso, mas
investigamos como essas produgdes chegaram a ser o que sdo. Além dessa reescrita do
discurso, a partir de suas exterioridades e de suas regras, neste estudo, também buscamos
dialogar com as préaticas ndo-discursivas — questdes sociais, culturais, politicas, econdémicas
etc. (VEIGA-NETO, 2007) sem, no entanto, conduzir a investigacdo ao ponto de vista das
continuidades e causalidades entre as praticas discursivas e as ndo-discursivas. Em oposi¢do ao

pensamento metafisico que considera o saber como univoco, linear, especialmente o saber dito
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cientifico, olhamos para as condic¢des historicas das possibilidades dos saberes, estes como
produtos historicos.

Um outro dominio do pensamento foucaultiano, tratado em nossas abordagens, refere-
se a relacdo ser-poder e, de forma mais enfatica, a fase genealdgica, que teve como marco
inicial a publicacdo da obra Vigiar e punir (1987 [1975]), demarcada por teorizaces que
buscam o “[...] entendimento acerca dos processos pelos quais os individuos se tornam sujeitos
como resultado de um intrincado processo de objetivacdo que se d& no interior de redes de
poderes, que os capturam, dividem, classificam” (VEIGA-NETO, 2007, p. 55).

E preciso sublinhar que ao falar em fases ou periodizacdes da obra foucaultiana, n&o
estamos sugerindo rupturas ou abandonos totais de um pensamento para constituir outro, mas o
contrario, haja vista que a questdo do poder ja vinha sendo abordada na arqueologia, por
exemplo, em Historia da loucura (1978 [1961]). O procedimento genealdgico, cujo exercicio
se localiza, também, em Microfisica do poder (1998 [1978]) e Historia da Sexualidade (1998;
1999; 2005 [1976; 1984]) vem pensar, portanto, diversas praticas, a exemplo da loucura, da
prisdo, da sexualidade etc. (ARAUJO, 2004).

Este movimento da arqueologia a genealogia constitui uma expansdo das teorizagdes
foucaultianas, pois inclui, de maneira mais incisiva, “[...] o estudo das praticas nao discursivas
e, sobretudo, a relacdo néo discursividade/discursividade. Em outras palavras, para analisar o
saber em termos de estratégia e taticas de poder” (CASTRO, 2009, p. 185). A fase genealdgica
das teorizacdes foucaultianas comeca a refletir, entdo, de forma mais elaborada, o poder, ou
melhor, procura entender a producdo de saberes a partir do poder e, nesta articulacdo entre
saber-poder, busca compreender a constituicdo dos seres, dos sujeitos, de nos, desconstituindo,
por meio disso, 0 saber-poder construido pela nossa propria ontologia historica e nossas
relacBes para com outros sujeitos, fundadas no campo do poder (VEIGA-NETO, 2007).

O tipo de histdria que a genealogia constroi ndo parte, portanto, de uma busca por uma
génese perfeita no tempo, determinante da verdade, mas parte da procura para tentar
compreender a historia em sua materialidade, com o objetivo de desvelar algo que esta atras
das coisas; ndo a esséncia, mas o que as coisas s30 sem esséncia, isto significa, “[...] mapear as
ascendéncias (Herkunft), na forma de condigdes de possibilidade para a emergéncia
(Entestehung) do que hoje € dito, pensado e feito” (VEIGA-NETO, 2007, p. 59, grifo do
autor). Distanciando-se da historia das continuidades, nas palavras de Foucault (1998), a

genealogia pressupde minuciosidade, uma demora necessaria, e delimita:

16 A utilizacdo de colchetes, em algumas referéncias, indica a data de publicagdo da obra original; fora dos
colchetes indica a data da publicacéo lida.
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[...] marcar a singularidade dos acontecimentos, longe de toda finalidade
mondtona; espreita-los 14 onde menos se 0s esperava e naquilo que € tido
como ndo possuindo histéria — os sentimentos, o amor, a consciéncia, 0s
instintos; apreender seu retorno nao para tracar a curva lenta de uma evolucéo,
mas para reencontrar as diferentes cenas onde eles desempenharam papéis
distintos; e até definir o ponto de sua lacuna, 0 momento em que eles nao
aconteceram (FOUCAULT, 1998, p. 15).

A partir disso, a genealogia pretende evidenciar que os conhecimentos considerados
eruditos, cientificos, sdo fundados em relagdes de forca com outros conhecimentos. Para
Machado (1998), as anélises foucaultianas ndo buscaram construir uma teoria geral do poder.
O poder ndo é tomado como um elemento universal, possuidor de uma esséncia ou natureza,
nem um objeto, mas constitui praticas sociais que culminam em relacBes constituidas
historicamente. Sendo assim, “[...] ninguém &, propriamente falando, seu titular; e, no entanto,
ele sempre se exerce em determinada dire¢do, com uns de um lado e outros do outro; néo se
sabe ao certo quem o detém; mas se sabe quem nao o possui” (FOUCAULT, 1998, p. 75).

Nesta perspectiva, assim como trazemos na introducdo deste trabalho, quando nos
propomos a investigacdo da emergéncia das relacdes étnico-raciais na Epjai, queremos mostrar
seu ponto de surgimento no passado, sob o proprio passado, para evidenciar as condi¢Ges
politicas de possibilidade desses discursos e sobre os modos de conhecimentos dominantes
sobre outros conhecimentos. Dai que justificamos a utilizacdo de uma base de producdes
cientificas, de referéncia nacional e internacional, tendo a Anped, como ponto de partida. O
préprio mapeamento das pesquisas, exposto anteriormente, ja nos traz uma série de
questionamentos e, talvez, pistas sobre o porqué a tematica das relagBes étnico-raciais é insolita
nas investigacbes do campo da Epjai. Do ponto de vista genealdgico, a nossa intencdo &,
portanto, “[...] ativar saberes locais, descontinuos, desqualificados, ndo legitimados, contra a
instancia teorica unitaria que pretenderia depura-los, hierarquiza-los, ordena-los em nome de
um conhecimento verdadeiro, em nome dos direitos de uma ciéncia detida por alguns”
(FOUCAULT, 1998, p. 171).

Sendo a proposta arqueogenealdgica, utilizada neste trabalho, um didlogo entre a
arqueologia e a genealogia, situadas previamente, tomamos como recorte postulados
foucaultianos mais especificos, com o intuito de delimitar a analise, tendo em vista, também, a
nossa condicdo temporal limitada. Desse modo, propomos uma analise posicionada de maneira
central sob os postulados de discurso, dispositivo, saber-poder, vontade de verdade e

governamentalidade.
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Esses postulados, de alguma maneira, atravessam a articulagdo entre o campo da Epjai
e os conceitos fundantes das relagBes étnico-raciais. Sendo assim, o proximo capitulo se dedica
a discussdo sobre os conceitos do campo de conhecimento das relagcdes étnico-raciais, em
articulacdo com a Epjai. Tomamos, portanto, os conceitos de racga, etnia e racismo como
objetos editaveis e mdveis durante a historia e os diferentes contextos, mostrando como foram
se modificando em suas temporalidades. Sendo assim, esses conceitos também compdem nossa

base tedrica analitica.



2 CONCEITOS DO CAMPO DAS RELAGCOES ~
ETNICO-RACIAIS E SUAS INTERFACES COM A EDUCAGAO
DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS

[...] a EJA se constitui em uma modalidade da educagdo bésica que visa
corrigir as distor¢fes histéricas no campo educacional. Portanto, pode ser
pensada como uma medida de acdo afirmativa, sobretudo se considerarmos
que seu publico é constituido predominantemente por sujeitos de direitos
homens e mulheres negros e negras, trabalhadores informais com distintas
trajetdrias de vida. A EJA combina uma dupla medida de reparacdo na direcdo
da inclusdo educacional e promogdo de igualdade racial, pode ser
ressignificado como um espaco de resisténcias e de construcdo de formas de
(re) existéncias (SANTOS; MIRANDA, 2020, p. 187).

Figura 5: Carla Liane Nascimento dos Santos'’

Fonte: Acervo particular.

7 Carla Liane Nascimento dos Santos é professora titular da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), bacharel,
mestre e doutora em Ciéncias Sociais, especialista em Direito Constitucional dos Afro-descendentes,
coordenadora dos grupos de pesquisa Interculturalidades, Gestdo da Educacédo e Trabalho (Intergesto) e Sankofa:
Negritudes, Pan-Africanismo, Interculturalidades e Subalternidades. Foi Vice-Reitora da Universidade do Estado
da Bahia (2014-2017). Atua, principalmente, nas areas Trabalho, Relacdes Raciais, EJA, Gestdo da Educacao e
Precarizacdo do Trabalho Docente (PLATAFORMA LATTES, 2021).
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2 CONCEITOS DO CAMPO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E SUAS
INTERFACES COM A EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS

Neste capitulo, apresentamos alguns conceitos nucleares do campo da educacao para as
relacBes étnico-raciais, a saber: raca, etnia e racismo. Tais conceitos sdo aprofundamentos das
discussbes introduzidas no estudo de Silva (2018). As reflexdes trazidas aqui, portanto,
dialogam com o resultado do estado do conhecimento realizado, ndo para buscar uma suposta
génese no tempo que explica o presente, mas com vistas a situar historicamente o campo de
conhecimento em questdo. Além disso, buscamos demonstrar alguns aspectos dos processos
que envolvem as relacdes étnico-raciais e a Epjai diante de um background que consideramos
como uma encruzilhada de denegacgdes, demonstrando em que medida essas duas dimensdes se
entrecruzam, tendo em vista os conceitos do qual fazemos referéncia.

Importante ressaltar que a nossa abordagem, neste momento do texto, limita-se a
discussbes centradas em teorizacGes mais classicas, ou tradicionais, de acordo com a nossa
imersdo nos estudos desse campo. Contudo, consideramos destacar a influéncia do pensamento
pos-colonial e decolonial neste trabalho ao dialogarmos direta ou indiretamente com diversas
autoras e autores pos-coloniais e decoloniais, sem, no entanto, focalizar as discussdes nestes
ambitos. Podemos afirmar que este trabalho compBe uma tentativa inicial de construir o que
Santos (2004) nomeia como sociologia das auséncias e das emergéncias®. Sdo abordagens
tedricas que pretendemos aprofundar e tensionar em estudos posteriores.

O campo de conhecimento das relacdes étnico-raciais se constituiu como um universo
tedrico vasto e, como todo campo teorico, possui divergéncias e repletas formas de
interpretacdo. O alcance dessa construgdo tedrica resultou e, ainda resulta, em uma diversidade
extensa de termos, conceitos e interpretacdes. No entanto, neste texto, sem pretensdo de dar
conta de toda discussdo, expomos uma breve panoramica de alguns conceitos-chave e de seus
processos socio-historicos para empreender as reflexdes sobre as relagbes étnico-raciais,

elaborando, assim, o conhecimento e a diferenciacdo dos conceitos de raga, etnia, racismo, e

18 O conceito de sociologia das auséncias e das emergéncias, teorizado pelo soci6logo Santos (2004), busca
demonstrar que as auséncias sdo produzidas socialmente. Isto significa dizer que “[...] 0 que ndo existe é, na
verdade, activamente produzido como tal, isto é, como uma alternativa ndo-credivel ao que existe” (SANTOS,
2004, p. 246). A partir disso, o autor propde alternativas epistemolégicas contra-hegemonicas para tornar
auséncias em presencas. Desse modo, a sociologia das auséncias objetiva dilatar o presente, e a sociologia das
emergéncias pretende contrair o futuro, ou melhor, “[...] substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear (um
vazio que tanto é tudo como é nada) por um futuro de possibilidades plurais e concretas, simultaneamente
utdpicas e realistas, que se vdo construindo no presente através das actividades de cuidado” (SANTOS, 2004, p.
254).
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algumas de suas varia¢Ges, por meio de interlocutores tedricos e pesquisadores que discutem
essas tematicas.

Tendo isso em vista, ao trabalhar com os conceitos-chave, especialmente raca, nos
valemos das definicbes e diferencas pautadas no campo das Ciéncias Sociais sobre as
denominadas categorias ou conceitos nativos e analiticos. De acordo com Guimaraes (2008), o
conceito analitico refere-se a “[...] analise de um determinado conjunto de fenémenos, e faz
sentido apenas no corpo de uma teoria. Quando falamos de conceito nativo, ao contrario, é
porque estamos trabalhando com uma categoria que tem sentido no mundo pratico, efetivo”
(GUIMARAES, 2008, p. 63). Sendo assim, os conceitos abordados aqui, em sua dimens&o
analitica ou nativa, sdo discutidos através de seus contextos histéricos e teorias especificas,

permitindo compreender os movimentos ou as reedigdes de um mesmo objeto.

2.1 As interfaces do conceito de raca: entre o real e o ficticio

Antes de qualquer circunscricdo, é essencial refletir que o conceito de raca e suas
praticas foram apregoadas ao longo da historia, perpassando pelo imaginario social através de
mutacdes temporais, do lugar geografico e simbdlico, do contexto de quem fala e da finalidade
com que se fala, havendo, desse modo, uma constante renovagdo. Mbembe (2014), referéncia
importante nos estudos pds-coloniais, ao refletir a constituicdo da raca e de sua interface tanto
real quanto ficticia, afirma a inexisténcia deste conceito como um aspecto natural, seja fisico,
antropolégico ou genético. O intelectual observa, mediante a perspectiva pos-colonialista, que
a raga é uma ficcdo atil, sendo assim, fantasmagorica, ideologizada e, além disso, construida
com autonomia do real em que lhe confere forca e densidade — o que explica sua propria
mobilidade e inconstancia. Em sua esséncia, 0 conceito de raca €, portanto, contraditorio e
inventado pelo processo civilizatorio eurocéntrico que coisificou, objetificou e transformou em
mercadoria a figura humana do Outro®. Mas quem é ou representa a figura do Outro? Podemos
afirmar que este Outro possui caracteristicas muito bem demarcadas: fisicas, de cor e de pele
subalternizadas, demonizadas, marginalizadas, excluidas. Esta figura passou, entdo, a ser
chamada de negro.

A construcdo do Outro, dialogando com essa contradi¢cdo do conceito, possibilitou o

surgimento do discurso sobre 0 homem como um objeto transcendental e empirico (a partir das

19 O Qutro, no sentido deste texto, a luz dos pensamentos de Mbembe (2014), representa o objeto da racionalidade
moderna que coisificou a existéncia humana. Seria, nesta perspectiva, a exce¢do e ndo a regra. O sujeito
demarcado pela diferenca.
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ciéncias humanas). Para Foucault (1999a), tomando a cultura europeia desde o século XVI
como recorte geogréfico e cronoldgico, a figura do homem é uma invencéo recente e pode,
inclusive, desaparecer com o tempo. Esta inven¢do do Outro (o que ¢ exterior ao “primeiro”)
pela sociedade ocidental é o que inaugura, portanto, a raca e 0 negro. De acordo com Mbembe
(2014), o negro e a raca desempenham uma mesma significagdo na perspectiva ocidental e
representam, assim como a imagem do homem produzida pela modernidade, figuras gémeas de
um delirio, de uma fic¢do. Assim, “[...] ao reduzir o corpo e 0 ser vivo a uma questdo de
aparéncia, de pele ou de cor, outorgando a pele e a cor o estatuto de uma ficcdo de cariz
biolégico, os mundos em particular fizeram do Negro e da raca duas versdes de uma Unica e
mesma figura [...]” (MBEMBE, 2014, p. 11).

Com efeito, a ficcdo da raga, instituida pelo discurso Humanitéario, no decorrer da
historia, reverberou em incontaveis tragédias e grandes projetos genocidas. Ainda segundo
Mbembe (2014), o exercicio biografico deste discurso foi marcado por trés momentos
historicos cruciais: o primeiro, entre os séculos XVI e XIX, possui relagdo com o tréfico
atlantico do qual, nesta ocasido, homens e mulheres foram transfigurados em objeto,
mercadoria, moeda, isto €, pertencentes a outros, obrigados, submetidos, portanto, a um
processo de abandono de si, de suas identidades; o segundo marco faz referéncia ao final do
século XVIIlI em que os Negros, mesmo em meio ao processo de desumanizacao, tiveram
acesso a escrita por meio de uma linguagem prépria e, como resultado disso, instituiram
diversas lutas, a exemplo da revolta dos escravos pela independéncia do Haiti, em 1804, até o
desaparelhamento do apartheid, no século XX; O inicio do século XXI marca o terceiro
momento: da globalizacdo, do neoliberalismo, da militarizacdo e da producdo e acentuagédo das
desigualdades (MBEMBE, 2014).

A necessidade de dialogar, incipientemente, com a vertente pos-colonial, nos traz uma
série de entendimentos prévios para compreender como o conceito de raga comegou a operar
no imaginario social e impera até a contemporaneidade. Tomando a raga como um significante
mutavel nos diferentes tempos historicos (CASHMORE, 2000), ndo se trata, ressaltamos, da
pretensdo por encontrar um lugar de origem que se pressupde verdadeiro, mas de descrever e
refletir sobre as condigdes de possibilidade deste discurso. Com esta proposi¢do, fizemos um
recorte histdrico-conceitual para tentar circunscrever um desempenho mais pontual desse
conceito e de suas interfaces que permeiam entre o ficticio e o real.

A partir da nocéo de ficcdo e realidade, queremos informar, ainda, que a raga, enquanto
categoria classificatoria — ndo neutra —, produzida na histéria em diferentes localidades e

culturas, ao mesmo tempo em que produz seu sentido na representacao social, também “[...]



56

exerce influéncia real no mundo, por meio da producéo e reproducéo de identidades coletivas e
de hierarquias sociais politicamente poderosas” (SCHWARCZ, 2012, p. 32). Assim sendo, 0
tema, em sua perspectiva socio-historica, torna-se de grande relevancia para entender os
discursos que emergiram até a contemporaneidade sem, no entanto, conduzir o debate ao Vviés
supra-historico.

Apesar das repletas discussdoes sobre a origem do termo ‘“raga”, a que mais se
populariza e se aproxima, etimologicamente, do significado tem sua génese na palavra italiana
razza, advinda de ratio, em latim, significando espécie, sorte, categoria. Segundo Munanga
(2004b), o conceito de raca foi utilizado, antes de outros campos, na Zoologia e na Botanica
como forma de classificacdo de vegetais e animais e sO entre os séculos XVI e XVII foi
percebido, na Franca, a vinculagdo desse conceito a partir das classes sociais hierarquicas entre
0s povos Francos e Gauleses. Notavelmente, o conceito de raca percorreu a perspectiva das
ciéncias naturais para, posteriormente, integrar as classes sociais (nobres e plebeus) sendo
enfatizado pelas relagfes sociais de poder e hierarquia.

A raga como categoria tedrico-cientifica, utilizada por meio de classificagbes sociais,
emergiu no final do século XVIII. Giddens (2008) exemplifica este movimento através das
proposicdes, emergentes a época, das racas branca, negra e amarela, cunhadas pelo francés
Conde Joseph Arthur de Gobineau (1816-1882), conhecido como o pai das teses racialistas
modernas. Gobineau acreditava na superioridade da raca ariana, adquirida por qualidades
hereditarias, resultado da formacdo ocidental, enquanto, em contraposi¢do, 0S negros eram
tidos como animalescos, o que resultou no chamado racismo cientifico. O que Giddens (2008)
chama de racismo cientifico, mais tarde, influenciou, segundo ele, no estabelecimento de
grupos e ideologias nazistas e supremacistas que se difundiram em larga escala.

Encontrou-se, entdo, um paradoxo: sendo o Brasil um pais considerado mestico, como
encontraria essa suposta pureza da raca? E a partir disso que os diversos tedricos, a exemplo do
ja citado Gobineau, partindo do principio de que um dos obstaculos para o projeto de
civilizacdo seria a grande presenca desses sujeitos racial e socialmente degenerados, teoriza
sobre a possibilidade de estabelecer, por incentivo governamental, a imigracdo de racgas
europeias “puras” para que, no fim, o “problema” da miscigenagdo pudesse até mesmo acabar.
Qutros tedricos racialistas também tiveram influéncia na construgdo do ideal racial, como
Louis Couty (1854-1884) e Herbert Spencer (1820-1903), este ultimo considerado o criador do
darwinismo social (SCHWARCZ, 1993).

A difusdo dessas ideias resultou, também, numa (pseudo)ciéncia denominada

antropologia criminal que demarcava estigmas raciais, pautada em aspectos biologicos.



57

Schwarcz (1993) observa que a hipotese, produzida pelo pensador italiano Cesare Lombroso
(1835-1909), compreendia a criminalidade como fruto de caracteristicas fisicas e hereditarias.
Parte dos tedricos adeptos acreditava, ainda, que era possivel provar com grande facilidade as
caracteristicas fisicas do dito criminoso. Schwarcz (1993), ao citar a primeira publicacdo da
Revista Académica da Faculdade de Direito do Recife (RAFDR), de 1891, ainda demonstra a
presenca relevante de Lombroso — autor conhecido no campo da criminologia — e da teorizacao
da antropologia criminal. Em um dos artigos, a autora destaca as quatro subdivisoes

categoricas, criada por Lombroso, para identificar o sujeito criminoso:

[...] ‘elementos anathomicos’ (assimetria cranial e facial, regido occipital
predominante sobre a frontal, fortes arcadas superciliares e mandibulas além
do prognatismo); ‘elementos physiologicos’ (insensibilidade,
invulnerabilidade, mancinismo e ambidestria); ‘elementos psycologicos’ (tato
embotado, olfato e paladar obtusos, visdo e audicdo ora fracas ora fortes, falta
de atividade e de inibicdo); e ‘elementos sociologicos’ (existéncia de
tatuagens pelo corpo) [...] (SHWARCZ, 1993, p. 166, grifos nossos).

Como pudemos observar, este tipo de articulacdo teoérica produziu seu proprio objeto
por meio de atribuicBes fisicas e comportamentais voltadas para um povo especifico, que nao
era, obviamente, o branco ocidental. Para o primeiro, foi atribuido, portanto, a animalizacéo, a
inferiorizacdo, a criminalidade e a loucura. Dessa maneira, 0 objetivo da antropologia criminal
seria identificar o dito criminoso antes mesmo que ele viesse a cometer algum crime. Um
exemplo de adepto as ideias lombrosianas, no Brasil, foi 0 médico e antrop6logo maranhense
Nina Rodrigues (1862-1906) que, a sua época, sob égide do darwinismo social, lia a
mesticagem como sindnimo de degenerescéncia.

Enquanto marco mais pontual, categoricamente, esse conceito de ragca gerou um
movimento politico, ideoldgico e cientifico, a época, inaugurado em 1883, na Inglaterra,
denominado eugenia, obtendo grande difusdo nacional e internacional, cujo projeto pretendia
modificar a reproducdo populacional. O cientista britdnico Francis Galton (1822-1911),
influenciado pelo livro A origem das espécies?® (1859), de seu primo Charles Darwin, foi além
dos ideais do darwinismo social ao criar esse termo que aparece, inicialmente, na publicacéo do

livro Hereditary Genius (1869), dando-lhe o significado de “boa linhagem” ou “boa raga” ¢

2pyblicada em 1859, essa obra influenciou a producéo intelectual de campos como o da Biologia e de outras
ciéncias, a partir desse contexto. A origem das espécies, de Charles Darwin, compreende o principio basico de
evolugdo dos seres vivos e revela que, para além da selecdo natural, ha reflexdes que envolvem o darwinismo e o
lamarckismo. Para o campo da Biologia e das teorias evolutivas, essa obra € um referencial importante
(SOLFERINI, 2009).
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definindo-o como “ciéncia da boa geragdo”: a partir de Darwin com a evolugao da espécie pela
selecdo natural, Galton pretendia aplicar esses principios para a evolu¢do humana. No caso do
Brasil, esse movimento obteve real aceitacdo, principalmente em Sao Paulo, estado que, nesse
contexto, tinha mais influéncia. Galton pretendia, portanto, comprovar uma espécie de
capacidade intelectual hereditéria, isto é, justificava a higienizacdo da raga a partir de
pressupostos envolvendo a transmisséo entre os descendentes familiares (de uma geracdo para

a outra). Del Cont (2008) informa que este projeto galtoniano:

[...] proporcionaria ao investigador o registro e andlise das caracteristicas
humanas por parte dos estudos estatisticos que revelariam, ndo havendo
condigdes ambientais que favorecessem cruzamentos entre individuos com
caracteristicas antagbnicas, a continuidade de certas caracteristicas quer
fossem fisicas, quer fossem intelectuais. Outra possibilidade seria a de que os
comportamentos considerados degenerados, como vadiagem, alcoolismo,
prostituicdo, deméncia e doencas generalizadas, pudessem ser facilmente
rastreadas no histérico familiar dos individuos em geraces consecutivas, 0
que permitiria o controle reprodutivo dos que apresentassem tragos
degenerescentes (DEL CONT, 2008, p. 205).

Nessa “ciéncia”, como pdde ser notado, Galton buscava comprovar que as
caracteristicas fisicas e intelectuais dos seres humanos se explicariam por meio da
hereditariedade e, a partir disso, justificava um certo tipo de “poluigdo social”, chegando a
proposta de melhoramento social. Este melhoramento poderia ser efetivado pela
potencializacdo do Estado ao estimulo dos casamentos entre pessoas que fossem superiores
(brancas, mais qualificadas) e a reducdo dos casamentos de pessoas ditas inferiores (negras,
menos qualificadas), com vistas a atingir: uma qualidade reprodutiva da espécie humana;
renovacdo e “limpeza” social; diminui¢do ou até 0 exterminio dos problemas sociais (ou da
maioria deles) (DEL CONT, 2008).

Em sintese, 0 movimento eugenista no Brasil do século XX, violentamente difundiu-se
por meio da visdo eurocéntrica do branqueamento, de que a eugenia poderia efetivamente
contribuir para o desenvolvimento econdmico, cultural e politico do pais. Como um exemplo
dessa onda, trazemos a tela A redencéo de Cam, do espanhol Modesto Brocos y Gomez (1852-
1936), utilizada por alguns teoricos eugenistas como uma maneira de ilustrar a teoria de que o
Brasil, em 100 anos, passaria do “problema” da mesticagem ao branqueamento. Teriamos,

entdo, a higienizagdo da raca.
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Figura 6 - MODESTO BROCOS. Santiago de Compostela, Espanha 1852 - Rio de Janeiro, RJ
1936. Redencéo de C4, 1895. Oleo sobre tela, 199 x 166 cm. Assinada M. Brocos Rio de
Janeiro 18952,

Fonte: Cole¢do Museu Nacional de Belas Artes/lbram; Foto: Cesar Barreto.

Brocos (1895) traz a cena quatro personagens. A interpretacdo desta tela como um
retrato familiar que faz alusdo as geracdes demonstra o ideal de branqueamento pretendido
para o Brasil: do lado esquerdo, vemos a figura de uma mulher ancid negra (avé da crianca ao
centro), de pés descalgos ao chao de terra, com as méos erguidas, olhando para o céu, como se
estivesse agradecendo por seu neto branco, um suposto milagre divino; ao centro, a figura de
outra mulher (filha; mulata, assim chamada a época; mae da crianga), com 0s pés cobertos
entre a passagem do ch&o de terra e de pedras, com uma crianga em seu colo; do lado direito, a
figura de um homem branco (marido e pai da crianga), de pés calgados ao chdo pavimentado,
olhando com satisfacdo para a crianca. Por fim, também ao centro, a figura de uma crianca

21 Conforme Anexo desta pesquisa, a autorizagdo do uso desta imagem foi concedida pelo Museu Nacional de
Belas Artes (MNBA), Rio de Janeiro, e Instituto Brasileiro de Museus (lbram), sob reserva e asseguracdo das
normas institucionais que orientam estes fins.
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branca (filho; neto) esbocando um gesto em direcdo a mulher negra fazendo alusdo ao cristo
catélico (LOTIERZO, 2013).

O quadro, pintado num contexto pos-abolicionista, demonstra uma sintese da ideia de
branqueamento: a salvagdo, ou “redengdo”, divina da negritude seria alcancada por meio do
embranquecimento gradual. A negritude, nesta Otica, era pretensiosamente vista como um
pecado e o ideal branco seria, portanto, fruto da selecdo natural e da vontade de deus??. De
forma minuciosa — ou ndo —, a cena demonstra, ainda, a passagem da selvageria a civilizag&o,
alcancando o ideal branco europeu, bem demarcado na figura do homem branco que vislumbra
toda a cena com satisfacdo. Podemos perceber, também, a énfase das personagens masculinas
brancas (o pai e o filho), enquanto as personagens femininas sdo negras (a avé e a mae),
denotando, com isso, a superioridade masculina explicitada pelos marcadores de género. A
obra, inclusive, foi vencedora da medalha de ouro na Exposicdo Geral de Belas Artes de 1895 e
foi utilizada na primeira reunido eugénica do Congresso Internacional das Racas, de 1911, em
Londres, com a tese do brasileiro eugenista Jodo Baptista de Lacerda (1846-1915). Nas
palavras do proprio Lacerda (1911 apud LOTIERZO; SCWARCZ, 2013, p. 4), cuja escrita
localiza-se em sua tese, ao lado da imagem da obra de Brocos (1895), como uma legenda: “O
negro passando a branco, na terceira geracéo, por efeito do cruzamento de ragas”.

A eugenia, no Brasil, tentou considerar, para além dos aspectos biolégicos, questdes
socioldgicas (as influéncias do meio social) nas quais, ao final, se encontrariam no mesmo eixo
da eugenia galtoniana: a raca. O Boletim de Eugenia?®, publicado mensalmente a partir de
1929, com direcdo de Renato Ferraz Kehl (1889-1974), médico eugenista, € um marco que
exemplifica a grande difusdo da eugenia e sua projecdo como um discurso cientifico. A
primeira publicacdo periddica do Boletim objetivou a difusdo da eugenia por meio de pequenos

artigos com linguagem acessivel. Um dos propositos do periodico, segundo Kehl, seria:

[...] estudo e aplicagdo das questdes da hereditariedade, descendéncia e
evolugdo, bem como as questdes relativas as influencias do meio,
econbmicas e sociais; estd dentro da sua esfera investigar o papel

22 A redencdo de Cam também alegoriza o conto biblico de Génesis 9. Posteriormente, no item 2.3, ao falarmos
sobre o conceito de racismo, tratamos desta interpretacao.

230 Boletim de Eugenia, editado entre 1929 e 1934, em propaganda ao Instituto Brasileiro de Eugenia, foi
considerado o principal periddico de disseminacdo das ideias eugénicas no Brasil (SOUZA, 2016). O Boletim se
ocupava, portanto, em contemplar uma das trés se¢des propostas para o Instituto: a propaganda da educagéo
eugénica por meio de revistas, jornais, distribuicdo de folhetos e cartazes. As outras duas fases estariam
relacionadas a propria pratica da eugenia junto aos dispositivos legais e a potencializacdo dos estudos cientificos,
isto &, “[...] a organizacdo de um arquivo genealdgico e dos estudos compreendendo a hereditariedade, a genética,
a biométrica, a estatistica, as pesquisas biolégicas e sociais relativas aos problemas eugénicos” (KEHL, 1929, p.
1).
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representado pela educacdo, costumes, emigracdo, imigragdo, mesticagem, e
todos os demais factores que atuam sobre 0s nossos semelhantes, — com o fito
ndo s6 de derivar novos conhecimentos e de abrir outros campos de
investigagdo, como de estabelecer valiosos ensinamentos e regras praticas
para a regeneracdo continua da espécie (KEHL, 1929, p. 1, grifos nossos).

A ampla divulgacdo da eugenia e a pretensdo pelo Instituto Brasileiro de Eugenia
demonstram que o Boletim teve o carater, também, de institucionalizar a teoria. Essa eugenia
muito contribuiu, ou foi a principal responsavel, para a “naturalizagdo” do conceito de raca na
perspectiva bioldgica atrelada a fatores que diziam demonstrar a influéncia do meio social.
Kehl (1929) afirma que esta ciéncia, a rigor, se preocupava com 0s aspectos intelectuais,
sociais e morais a partir de dados fisicos, morais e mentais, com vistas a promover um aumento
populacional dos individuos “bem-nascidos”.

Os efeitos do projeto politico eugénico foram devastadores. Assistindo ao documentario
Menino 23: infancias perdidas no Brasil, lancado em 2016, dirigido por Belisario Franca,
podemos perceber, por meio de uma reunido de documentos, imagens de arquivo, fotografias e
entrevistas, a cultura eugenista que imperava, a época, retratada na obra audiovisual, numa
articulacdo entre racismo e fascismo: o chamado nazifascismo.

A obra audiovisual foi constituida a partir da tese de doutoramento, intitulada
Educacdo, autoritarismo e eugenia: exploracdo do trabalho e violéncia a infancia
desamparada no Brasil (1930-1945), do historiador Sidney Aguilar (2011). Um aspecto
curioso para o desenvolvimento deste estudo € que Aguilar so teve conhecimento da historia
pela qual o documentario trata, quando, no decorrer de uma aula, sua aluna lhe contou sobre a
existéncia de tijolos com a suéstica nazista na fazenda da familia. O historiador descobriu, a
partir disto, a histéria de 50 meninos (48 negros e dois brancos) — identificados por nimeros, a
época, dentre eles o sobrevivente entrevistado Aloysio Silva, o “23”, que compde 0 nome do
filme —, transferidos de um orfanato para fazendas no interior de Sdo Paulo, em 1933, com a
justificativa de um tipo de assistencialismo e educacéo, mas que, na pratica, eram subordinados
ao trabalho escravo. Neste periodo, ndo coincidentemente, a eugenia atingia seu climax
articulando ideais integralistas e nazistas da elite branca inconformada com o fim do regime

escravista. Almeida (2019) observa que a escravidao, neste sentido, reeditou:

[...] formas de exploracdo fundadas em crencas morais, demogréficas,
politicas raciais, perpetradas no Brasil do periodo anterior a Segunda Guerra
Mundial, revelando politicas eugenistas de inspiracdo nazista, com o fito de
controle social (ALMEIDA, 2019, p. 23-24).
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E essencial observar que esse contexto datou também os ideais de eugenia inseridos no
proprio dispositivo constitucional brasileiro, o que deu a eugenia um caréter institucional e
permitiu, portanto, um discurso parlamentar pautado, fortemente, no branqueamento racial. A
Constituicdo Federal de 1934, por meio do Art. 138, estabeleceu o estimulo a educacgédo
eugénica (BRASIL, 1934), sendo esta “[..] defendida pelo discurso inflamado de
parlamentares, médicos e politicos eugenistas que consideravam que ac¢bes de ordem social,
filantropica ou educativas seriam apenas paliativas e ndo resolveriam o problema da raga”
(ROCHA, 2018, p. 62). Na contemporaneidade, se por um lado ndo temos a eugenia no
dispositivo Constitucional, por outro a temos naturalizada no imaginario e nas praticas sociais,
institucionais e governamentais.

Reiteramos que ao falar sobre raga, na perspectiva eugenista, tratamos da biologia
apenas para a exposicdo dos fatos historicos, mas temos a compreensao de que as ideias
racialistas integraram um movimento ideoldgico que ganhou forca, principalmente no Brasil,
com suas teorias — em sua maioria importadas e adaptadas — para estabelecer uma
(pseudo)ciéncia. Apesar de ndo tratarmos a raca do ponto de vista bioldgico neste trabalho,
consideramos indispensavel discutir os conceitos e as teorias racialistas para um maior
entendimento de como o conceito foi constituido e se modificando mediante os periodos.

Como vimos anteriormente, na histéria, dentre a classificacdo das espécies, em nossa
espécie (humana), percebemos que, “[...] no século XVIII, a cor da pele foi considerada como
um critério fundamental e divisor d’agua entre as chamadas ragas” (MUNANGA, 2004b, p.
19). Isto explica as terminologias classificatérias que perduram até a contemporaneidade no
imaginario social (branco, negro, amarelo). Além da cor da pele, no século XIX, também
houve a associacdo de outros aspectos morfolégicos que caracterizavam e diferenciavam esses
individuos — critérios como cranio alongado seria uma caracteristica de brancos, enquanto o
cranio mais arredondado seria uma caracteristica dos negros. Essa descoberta, no entanto, foi
fragilizada ao perceberem que as caracteristicas do formato do cranio, por exemplo, variavam
de acordo com o meio social e ndo pela raca. No seculo XX, pos-Segunda Guerra, houve um
consenso sobre a inexisténcia da raca com defini¢cdes bioldgicas e cientificas (MUNANGA,
2004b). Contudo, o conceito ndo desapareceu junto com a sua desmistificacdo cientifica nos
campos da Antropologia, da Biologia e da Genética, mas continuou operando em meio a
sociedade como instrumento ideolégico amparado na viséo fenotipica do Outro, reeditando-se,
assim, no plano real contemporaneo.

Vale ressaltar que alguns intelectuais optam pela néo utilizagdo do conceito de raga, de

nenhuma maneira, visto que sua cientificidade foi desmistificada, justificando, assim, uma
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certa potencializagdo racial pela utilizagdo do termo. No entanto, podemos afirmar que a
exclusdo do termo, ou conceito, ndo erradica, sequer diminui, a dimensdo estrutural do
racismo. A nossa perspectiva neste trabalho parte, portanto, da afirmativa de que a raca — numa
visdo sociologica e cultural — e todos os seus discursos existem e precisam ser refletidos. Muito
embora a sociedade, especialmente brasileira, queira afirmar a todo momento que somos
compostos por uma sé “raga”, continuamos possuindo nossas diferencas e semelhangas, fatores
que explicam o conceito enquanto construto social e cultural. Este discurso também é fruto da
visdo ficticia de que o Brasil ¢ uma sociedade racialmente democratica.

A negacdo pela utilizacdo do conceito de raca para pensar questdes sociais e politicas,
especialmente a partir do século XX, suscita indagar, tomando emprestado o questionamento
de Guimaraes (2009, p. 27): “[...] se ndo for a ‘raga’, a que atribuir as discriminacdes que
somente se tornam inteligiveis pela ideia de ‘raga’?”. O conceito que apreendemos e
defendemos por meio destas reflexBes, dialoga, portanto, com a definicdo de raga social,
sistematizada por Guimardes (2009), de que, conceitualmente, o termo, nas discussoes
contemporaneas, nao diz respeito a realidade natural, mas a construcdo de uma classificacdo
social negativa atribuida a grupos sociais especificos, pautada por aspectos naturais. Nas

palavras do autor:

[...] por mais que nos repugne a empulhagdo que o conceito de ‘raga’ permite
— ou seja, fazer passar por realidade natural preconceitos, interesses e valores
sociais negativos e nefastos —, tal conceito tem uma realidade social plena, e 0
combate a0 comportamento social que ele enseja é impossivel de ser travado
sem que se lhe reconheca a realidade social que s6 o ato de nomear permite
(GUIMARAES, 2009, p. 9).

Nesse ponto de vista, embora tenhamos conhecimento do que representou,
historicamente, 0 conceito de raca — e de como este operou por meio das teorias e préaticas
racialistas na sociedade brasileira —, precisamos reconhecé-lo como ponto de partida para
compreender 0s seus desdobramentos, tanto como um conceito ficticio, isto é, inventado pela
sociedade ocidental (leia-se “pelo branco”), quanto como um conceito que se materializou no
real, atravessando 0 nosso imaginario e concretizando-se nas praticas sociais e institucionais.

E necesséario destacar, também, que a breve explicitacio de algumas teorizacBes a
respeito do conceito de racga, realizado anteriormente, propGe apenas situar a raga enquanto
objeto para compreendermos sua operacionalidade. Trabalhos como Critica da razéo negra, de
Mbembe (2014) e O espetaculo das racas, de Schwarcz (1993) trazem reflex6es mais densas

para entendermos o itinerario socio-histérico do conceito pelo qual fazemos referéncia.
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A preferéncia pela abordagem em separado do conceito de raga, tal qual fizemos aqui,
estad de acordo com o tratamento realizado pelos cientistas sociais e ativistas do Movimento
Negro contemporaneo, exatamente porque a discussdo tem mais contundéncia, visto que
apenas o conceito de etnia sozinho ndo é capaz de explicar 0s processos raciais pelos quais o
povo negro foi afetado desde tempos remotos.

Finalizando este topico, em dialogo com Santana et al. (2017), é preciso enfatizar o
tensionamento do campo da educacdo para as relagbes étnico-raciais, no Brasil,
especificamente a partir dos anos 1970. Este tensionamento decorre da ressignificacdo politica
do conceito de raca pelo Movimento Negro Unificado compreendendo-o “[...] como poténcia
de emancipacdo e ndo como uma regulacdo conservadora, presa a determinismos bioldgicos”
(SANTANA et al., 2017, p. 82), demonstrados anteriormente. Os autores e as autoras afirmam
que este movimento possibilitou questionamentos sobre a historia do povo negro brasileiro
elaborando, a partir disso, novos instrumentos e enunciados capazes de explicar as faces
operacionais do racismo. Sendo assim, o Movimento Negro, enquanto um protagonista na
desconstru¢do do mito da democracia racial, “[...] tem possibilitado a emergéncia e 0
fortalecimento de muitas entidades, associacdes e coletivos negros, ao mesmo tempo em que
passa a atuar na esfera do Estado Brasileiro” (SANTANA et al., 2017, p. 82), importante
espaco de representatividade politica e de construcdo de politicas publicas para a populacdo

negra.

2.2 Reflexdes sobre o campo conceitual da etnia

Negando o conceito de raca, ainda que tratado na perspectiva social, alguns estudiosos
preferem abordar o conceito de etnia, inclusive de forma sinénima, considerando o primeiro
dotado de caracteristicas politicas e ideoldgicas. Enfatizamos, assim, a fragilidade deste
tratamento correspondente dos dois conceitos, haja vista que enquanto o conteddo de raca, tal
qual como a histéria nos indica, refere-se a morfologia e a biologia do século XIX, o da etnia
equivale a uma serie de elementos culturais. No intento deste texto, é preciso deixar evidente
que ndo tratamos o conceito de raca como sindnimo ao conceito de etnia, antes, porém,
preferimos trabalhar com a categoria étnico-racial a fim de discutir elementos que se
entrecruzam em suas relagoes.

Etimologicamente, o termo etnia é derivado do grego ethnos, correspondendo a nagéao

ou povo com um ethos em comum. A etnia se configura na contemporaneidade como:
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[...] um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade,
composto por pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de terem
origens e interesses comuns. Um grupo étnico ndo é mero agrupamento de
pessoas ou de um setor da populacdo, mas uma agregacdo consciente de
pessoas unidas ou proximamente relacionadas por experiéncias
compartilhadas (CASHMORE, 2000, p. 196).

As experiéncias compartilhadas do denominado grupo étnico sdo, segundo Cashmore
(2000), em sua maioria, de privacdo — de ordem material, cultural e politica —, a exemplo dos
povos africanos e indigenas colonizados. O grupo étnico, portanto, emerge neste contexto
experiencial como um fenémeno cultural que atravessa “[...] as caracteristicas de suas vidas,
passadas e presentes, [...] [compartilhando e definindo] limites dentro dos quais podem
desenvolver seus proprios costumes, crengas ¢ instituigdes” (CASHMORE, 2000, p. 197),
estabelecendo uma cultura em comum. O conceito de etnia, desse ponto de vista, refere-se a
perspectiva cultural de determinados agrupamentos étnicos de pessoas que dividem visdes e
experiéncias comuns de privacGes, desejando, assim, supera-las.

O termo etnia emerge, no campo das ciéncias sociais, ainda no século XIX, tendo sido
introduzido, teoricamente, pelo antrop6logo e zoologista francés Georges Vacher de Lapouge
(1854-1936), estando ligado as nocdes de nagdo, povo e raca, de forma um tanto quanto
romantizada. Poutignat e Streiff-Fenart (1998) trazem discussdes importantes para
compreender a etnia, no sentido apresentado por Lapouge e outros autores. Lapouge,
representante da “escola selecionista”, bem como outros intelectuais, a época, levantavam
discussOes a respeito da diferenca entre etnia e raca, com vistas a compreensdo sobre o motivo

pelo qual as populagdes se atraem e se separam.

Se Vacher de Lapouge inventa o vocabulo etnia, é, afirma ele, para prevenir
um ‘erro’ que consiste em confundir a raga — que ele identifica pela
associacdo de caracteristicas morfoldgicas (altura, indice cefalico etc.) e
qualidades psicoldgicas -, com um modo de agrupamento formado a partir de
lagos intelectuais, como a cultura ou a lingua (POUTIGNAT; STREIFF-
FENART, 1998, p. 34).

Desse modo, o eugenista Lapouge compreendia a raca da perspectiva de uma
hereditariedade dos individuos em comum. Fica evidente, especialmente em sua obra classica
Les sélections sociales (1896), que suas ideias eram fincadas no darwinismo social,
desconsiderando a existéncia de racas totalmente puras e enfatizando uma suposta

hierarquizacdo das racas. Segundo esse autor, seria por meio da modificacdo da composicao
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dos povos que a selecdo inauguraria novas camadas, preparando, dentro de suas préprias
massas, 0s fendmenos determinantes da vida e da morte, do crescimento e do declinio das
nacOes. Esta era, entdo, uma compreensdo central da sociologia darwiniana e da “escola
selecionista” (POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998).

Neste interim, a mesticagem era vista de maneira negativa para essa composi¢cdo dos
povos. A definicdo de homem, na perspectiva da antropologia francesa, estaria mais vinculada
a selecdo social do que a natural e, como consequéncia disso, a combinacao das caracteristicas
populacionais antropoldgicas, as que Lapouge julgava inferiores e superiores, determinaria
uma serie de mudancas historicas. A etnia emerge neste contexto, portanto, “[...] para dar conta
de uma solidariedade de grupo particular, simultaneamente diferente daquela produzida pela
organizacao politica e daquela produzida pela semelhanga antropologica [...]” (POUTIGNAT;
STREIFF-FENART, 1998, p. 34).

Poutignat e Streiff-Fenart (1998), para além de Lapouge, elencam outros autores,
anteriores e posteriores ao primeiro, para pensar a no¢ao de etnia neste didlogo que se d& muito
em torno das nocdes de raga, povo e nagdo, em todos eles, por exemplo: a) Em Renan (1887),
os individuos que compartilham muitas coisas em comum, inclusive o esquecimento das
condicdes de violéncia e diversidade étnica formadoras de uma memdria (como unidade
nacional), compB&em caracteristicas essenciais de uma nacéo, isto €, estes grupos de individuos,
ndo puros em sua raga, segundo ele, congregam populagdes marcadas, comumente, pelo
esquecimento de suas proprias origens (por esta ter sido nascida de uma fusdo). Estes fatores
sdo os que definem, entdo, uma pertenga em comum aos povos, sendo que a construgdo da
nacdo, para este autor, se da& por critérios subjetivos, tais como desejo, vontade e
consentimento, contrapondo-se aos critérios objetivos, a exemplo da linguagem, raga e etnia.
Nacdo ndo corresponderia, deste modo, a etnia; b) Weber (1921) diferencia, de maneira muito
elucidativa, os conceitos de nagdo, etnia e raga. Para ele, a pertenga racial se funda na
comunidade de origem, enquanto a pertenca étnica € fundada pela crenca subjetiva nesta
comunidade, o que forma os grupos étnicos — agrupados por meio de afinidades externas
(aparéncia), dos costumes, da memdria de colonizacdo, da migracdo. A nacdo é semelhante a
etnia, porém, tendo como distincdo seu carater reivindicatério comum por poder politico.
Consideramos estas definicGes essenciais para entender sobre as diferencas entre etnia e raca, e
até que ponto elas se entrecruzam (POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998).

Assim sendo, a nogdo de etnia adquiriu mais intensidade, de acordo com Silva (2014), a
partir do século XX, antag6nica ao conceito de raga em sua perspectiva bioldgica. Desse modo,

0 termo etnia aparece em substituicdo ao termo racga, pois tendo a raca, nesse contexto, uma
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nogdo bioldgica, a etnia, por outro lado, além de negar esses preceitos afirma a formacdo da
humanidade a partir de um fator cultural e historico. Um conceito mais geral de etnia a define
como “[...] um conjunto de individuos que histérica ou mitologicamente, tém um ancestral
comum; tem uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura
e moram geograficamente num mesmo territdrio” (MUNANGA, 2004b, p. 28-29).

Podemos afirmar que o racismo estrutural e estruturante que opera na sociedade
brasileira é fruto histérico de um periodo pelo qual o conceito de raca, em sua amplitude,
sistematizou ideologias para a pretensa construcdo de um pais branco. No entanto, este mesmo
objeto — a raca — se modificou na temporalidade e nos diversos contextos. Na
contemporaneidade, “[...] o termo ‘raga’ (ou o qualificativo ‘racial’) ndo mais denota a
hereditariedade biossomatica, mas a percep¢do das diferencas fisicas, no fato de elas terem
uma incidéncia sobre os estatutos dos grupos e¢ dos individuos e as relagdes sociais”
(POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998, p. 41). Enquanto ma heranca, por assim dizer, esse
conceito reverbera em uma série de questdes problematicas envolvendo discursos, na
contemporaneidade, pautados no preconceito racial e no racismo, tornando, assim,
indispensavel a discussdo do campo de conhecimento das relacdes étnico-raciais entrelacada ao
conceito de raca com um dos instrumentos sociais.

Com efeito, é por meio dessa amplitude conceitual da raca que alguns pesquisadores
que cometem equivocos ao substitui-lo pelo conceito de etnia o fazem pela comodidade do
segundo termo, com a intencdo de ressignificar, portanto, o ponto de vista das/nas discussdes
nas quais consideram a raca um elemento analitico central. Desta perspectiva, ressaltamos que,
apesar de o racismo ter se reeditado no mundo contemporaneo incorporando-se a cultura e a
etnia enquanto conceito, “[...] as vitimas de hoje sd0 as mesmas de ontem e as racas de ontem
sdo as etnias de hoje. O que mudou na realidade sdo os termos ou conceitos, mas 0 esquema
ideologico que subentende a dominagdo e a exclusdo ficou inato [...]” (MUNANGA, 2004b, p.
29-30), isto &, os termos e conceitos podem ser mutédveis, mas a realidade ideologica que
acentua as desigualdades raciais permanece a mesma — mesma, no sentido de que ainda
perdura, mas com outras roupagens, de acordo com o0s diversos contextos histdricos. Desse
modo, no campo socioldgico, a etnia, enquanto categoria analitica, ndo encontra consisténcia
diante da historia de colonizacdo dos povos negros, denotada por meio dos discursos e das
praticas racialistas (GUIMARAES, 2011), frutos da inveng&o da raca.

Tomando emprestados 0s mesmos questionamentos feitos por Munanga (2004b), ao

tratar da relagdo dicotdmica entre raga e etnia, indagamos:
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Podemaos, no plano empirico, afirmar gque todas essas diversidades oriundas da
Europa, da Africa, da Asia, do Oriente Médio etc. se aculturaram para formar
novas etnias ‘branca’, ‘negra’, ¢ ‘amarela’ etc.? Nao seria criar uma tremenda
confusdo na medida em que 0 uso de tais conceitos remeteria a uma certa
biologizacdo da cultura? O que significaria entdo uma etnia negra, branca ou
amarela que por sua vez corresponde a uma unidade cultural branca, negra e
amarela? Os chamados negros, brancos e amarelos estariam como as
laranjeiras, mangueiras, bananeiras etc. que produzem respectivamente
laranjas, mangas e bananas produzindo também as culturas brancas, negras e
amarelas? (MUNANGA, 2004b, p. 13-14).

Considerando que a etnia estd, historicamente, em constante movimento, poderiamos
pensar em falar sobre etnias contemporaneas desde que os defensores deste conceito o fizessem
de maneira particular, sem a confusdo com o0s outros conceitos, por exemplo, quando se
utilizam das denominadas: etnia “negra” e cultura “branca”. Isto estd relacionado com a
posicdo coletiva entre brancos e negros na piramide social, fruto da visdo politico-ideolégica.
Esta visdo, viciada na ideia racista de assimilagdo entre a raga (biologia) e a cultura, considera
0s brancos, topo desta piramide, como parte de uma mesma etnia ou cultura,
independentemente, inclusive, da pertenca étnica. Os negros, portanto, seriam a base dessa
piramide (MUNANGA, 2004b).

Nesta perspectiva, tanto o conceito de raga quanto de etnia € utilizado, muitas vezes, e
historicamente, como ferramenta politico-ideologica. Necessariamente, ndo ha uma relacao
entre os dois conceitos (CASHMORE, 2000). Consideramos destacar que, para compreender a
operacionalizagdo do racismo no imaginario e nas praticas sociais, precisamos instituir a raca
como categoria central, inclusive, para entender o Brasil. A afirmacdo de que o racismo nédo
existe — ou ndo existe mais —, no contexto da sociedade brasileira atual, pautada na
cientificidade genética da inexisténcia das racas ou transformando a questdo exclusivamente
em uma problematica cultural, ndo nos parece adequada. Subscrevendo Guimaraes (2009), se o
conceito de raca € responsavel por colocar, socialmente, em matéria o racismo, é, também, o
seu carater, transposto por meio dos discursos e das praticas, que precisamos deixar evidente.
Além disso, ndo ha outro caminho para nds, negros, que sentimos na pele a perversidade do
racismo tendo nossas vidas cerceadas diariamente, sendo a ressignificacdo desta mesma
ideologia, de maneira critica, tal qual boa parte dos intelectuais contemporaneos das ciéncias
sociais se propoe.

Conforme Cashmore (2000, p. 202-203), “[...] a etnia pode ser usada para Varios
propdsitos diferentes — algumas vezes, como um manifesto instrumento politico, outras, como

simples estratégia de defesa diante da adversidade”. Resumidamente, concordando com as
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definicdes de Cashmore (2000), a etnia abrange diferentes formas de resposta de variados
grupos éetnicos, que tém em comum apreensdes subjetivas de varias ordens, a exemplo de suas
origens. Neste sentido, um grupo étnico, apesar de condi¢cfes de privacdo material a que, por

vezes, é submetido, ndo esta relacionado, exclusivamente, a raca, tal qual discutimos até aqui.

2.3 Racismo ou racismos?

Considerando as nossas discussdes até aqui, especialmente sobre a categoria racial, o
que estamos compreendendo como préaticas racistas encontra-se de acordo com o que Bader
(2008) reafirma: as praticas racistas podem ser de diversas ordens, tais como “[..] de
discriminacdo, opressao, exploracao, exclusdo, eliminagdo” (BADER, 2008, p. 95). Enquanto

definicdo, essas praticas expressam:

[...] estruturas, processos e agdes sociais nos quais e através dos quais grupos
socialmente definidos sdo de facto privilegiados ou desfavorecidos em
interacOes diretas, em organizagdes e ao nivel social, com base em critérios
fisioldgicos especificos (cor da pele etc.), independentemente de isto construir
um processo inconsciente, semiconsciente ou consciente e de as formas como
estes privilégios possam ser legitimados, caso sejam, sequer, notados
(BADER, 2008, p. 95).

Dai, portanto, que optamos em discutir os racismos, no plural, com o intuito de
enfatizar e problematizar suas diversas interfaces. Dai que consideramos fundante e central a
categoria “raga” para compreender esses multiplos racismos. Almeida (2018), em sua
discussdo sobre racismo estrutural, faz uma distincdo inicial dos termos que, comumente, sdo
associados a categoria racial: preconceito e discriminagdo. Para este intelectual, o preconceito
racial se baseia nos estere6tipos de um grupo racializado, enquanto a discriminacdo racial,
pautada em uma relacdo de poder — observada ndo apenas no cotidiano, mas, também, ou
principalmente, na politica e na economia —, refere-se ao tratamento efetivo “[...] diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados” (ALMEIDA, 2018, p. 25).

O racismo, nesse sentido, pode instituir a segregacdo racial. Um exemplo muito
evidente disso sdo as periferias ou bairros periféricos. Almeida (2018) nos lembra,
nomeadamente, de Angela Davis e o contexto carcerario dos Estados Unidos da América

(EUA). Dentre diversas problematicas tratadas nas escrevivéncias?* de Davis (2019), a autora

24 “Escrevivéncia” é um conceito que perpassa por toda a obra da escritora Conceicdo Evaristo. Para uma
defini¢do mais geral, “escrevivéncia” quer dizer o que o termo ja sugere: refere-se ao exercicio, especialmente por
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remonta ao contexto segregacional estadunidense, datado mais especificamente entre as épocas
de 1950 a 1970. Ao narrar sobre sua infancia, por exemplo, ela nos conta sobre a conjuntura
segregacionista do sul dos EUA, expressando: “[...] se precisassemos ir ao banheiro ou
quiséssemos um copo de agua, tinhamos de procurar o cartaz com a inscrigao ‘de cor’. A
maioria das criancas negras do Sul da minha geracdo aprendeu a ler as palavras ‘de cor’ e
‘brancos’ muito antes de aprender o abecedario” (DAVIS, 2019, p. 95). Sobre o ambito
carcerario no qual Davis (2019) vivenciou de perto durante a sua prisdo por motivos politicos e
ideologicos, nas palavras da autora, as “[...] prisdes e penitencidrias sdo desenhadas para
subjugar seres humanos, para converter sua populacdo em espécimes de zoologico [...]”
(DAVIS, 2019, p. 68).

A estrutura do racismo, no contexto estadunidense, instrumentalizou até mesmo os
dispositivos constitucionais®®. Foi por meio da luta do Movimento Negro pelos direitos civis
que se tornaram ilegitimas as leis que permitiam a segregacdo racial, mas, tanto nos EUA
quanto no Brasil, a inexisténcia de aparatos legais, na contemporaneidade, que endossam 0s
discursos e as praticas de racismo ndo é um condicionante de sua exclusdo em meio a
sociedade. Dai que a liberdade, ndo apenas de cadeias necessariamente fisicas, é uma luta
constante (DAVIS, 2018) e a democracia, em seu sentido mais amplo, ndo é possivel, se ndo
houver, antes de qualquer coisa, democracia racial.

As concepgdes do racismo se organizam em trés dimensdes fundamentais, segundo
Almeida (2018): individualista, institucional e estrutural. Na concepc¢do individualista, o
racismo ¢ tido como uma “patologia” social, tanto individual quanto coletiva. Isso torna a
questdo essencialista e reduz o conceito a um mero fato ético ou psicoldgico, desconsiderando,
assim, seu carater politico e econémico; a concep¢do institucional, pelo contrario, contrapbe-se
a este reducionismo ao compreender o racismo como um produto institucional, isto €, as
dindmicas politicas e econdmicas das institui¢bes, a exemplo do Estado, permitem, por meio da
raca, 0s privilégios e as desvantagens. As instituicdes sdo hegemdnicas. Dai que podemos
definir esse processo como uma dominacdo que se realiza por meio das relagdes — ndo apenas
de um individuo sobre o outro, como é para a concepcao individualista, mas, também, de
grupos especificos que detém o poder sobre outros; o racismo institucional compde uma

estrutura social prévia, racista em seu seio: por isso a concepg¢do estrutural. Mas essa estrutura

mulheres negras, do dizer — e ndo necessariamente de forma verbal ou textual — 0 que se é e 0 que se vive, pautado
no ponto de vista da narrativa individual e da memdria coletiva de suas proprias vivéncias e experiéncias
(EVARISTO, 2007).

%5 Davis (2019) faz referéncia a Jim Crow Lows (Leis de Jim Crow). Foram leis promulgadas no final do século
XIX ao inicio do século XX, no Sul dos Estados Unidos, que institucionalizaram a segregacao racial.
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ndo se reduz ao conflito racial; estende-se, também, aos de ordem sexual e de classe, por
exemplo. Essa afirmativa, no entanto, ndo exime as instituicdes de suas responsabilidades
sociais mediante esses conflitos e a seus enfrentamentos. Sendo o racismo um componente
inerente ao social, torna-se necessario as instituicdes ndo apenas nao serem racistas, mas serem,
também, antirracistas. E como se faz isso? Almeida (2018), de forma certeira, indica que isso
s0 se faz efetivo por meio de politicas antirracistas.

Essencialmente, o que Almeida (2018) chama de racismo estrutural é um processo que
deriva da proépria estrutura social — nas esferas politicas, econémicas, juridicas — e das relagdes
subjetivas. O racismo, neste sentido, ndo € uma patologia, sequer uma irracionalidade ou
desvio de carater, mas é o lugar de normalidade estabelecido no social, de forma consciente
e/ou inconsciente, sendo a regra e ndo a exce¢do. Dai que o discurso inflamado do “racismo
reverso”’, como Almeida (2018) bem pontua, muito evidente nos Ultimos tempos, reivindica
este lugar de normalidade do racismo que s é aceitavel, portanto, as minorias sociais. A raca,
nesta perspectiva, ndo é fantasmagdrica, como demonstramos no inicio deste capitulo, mas
materializa-se na estrutura social. Deste modo, do ponto de vista estrutural, o conceito de
racismo se desdobra tanto em processos politicos, quanto em processos historicos.

Enquanto conceito histérico com repletas interpretacdes, o racismo emerge em meados
dos anos de 1920, como afirma Munanga (2004b). Tratando de sua forma mitoldgica, o
intelectual nos mostra que a origem do racismo, primordialmente, tem sua aparicdo no mito
biblico de Noé. Neste interim, a diversidade humana enquanto classificacdes raciais branca,
amarela e negra é demonstrada, respectivamente, pelos ancestrais Jafé, Sem e Cam. Quando
discutimos, anteriormente, sobre o conceito de raga, abordamos, mais especificamente
relacionado a sociedade brasileira, sobre como as teorias racialistas operaram com uma suposta
anuéncia divina, ressoando no discurso religioso contemporaneo, muito enraizado na ideia de
demonizacio do continente africano e tudo que provém da Africa.

Um exemplo que ilustra fielmente esse discurso, antes de falarmos diretamente sobre o
mito biblico de Génesis, ¢ demonstrado numa sequéncia de publica¢des no Twitter?®, em 2011,
de autoria do pastor e deputado federal Marco Feliciano (PSC-SP), em sua pagina pessoal.
Segundo a coluna do Estadao, Feliciano, pautado numa visdo que dizia ser teoldgica, afirmou
que o continente africano foi amaldigoado e, por isso, sucessivamente, fadado a doengas, a

exemplo do Ebola e da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (SIDA; Acquired

26 O Twitter, langado em outubro de 2006, é uma rede social, ou microblog, que operacionaliza numa dinamica de
micromensagens. Os usuarios da rede podem “[...] criar um perfil pablico, interagir com outras pessoas por meio
das mensagens publicadas e mostrar sua rede de contatos. E, por isso, também oferece maneiras de gerar e manter
valores sociais entre essas conexdes” (RECUERO; ZAGO, 2009, p. 82-83).
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Immunodeficiency Syndrome, em inglés; AIDS, na sigla original). Num outro tweet?’, o pastor
faz referéncia direta ao nono capitulo biblico de Génesis, utilizando o texto biblico para
demonstrar que esta maldicao do continente africano, supostamente causadora da fome, guerras
étnicas, pestes e doencas, € decorrente da maldicao, lancada de Noé ao seu neto Canad, filho de
Cam, unico ancestral negro dos filhos de Noé (BRESCIANI, 2011).

O texto biblico no qual Feliciano (2011) e Munanga (2004b) fazem referéncia e,
obviamente, de maneira expressamente oposta, estd no capitulo 9 da Génesis, no antigo

testamento:

Bencédo e maldigdo — 8Os filhos de Noé, que sairam da arca, foram estes:
Sem, Cam e Jafé; e Cam é o antepassado de Canad. °Esses trés foram os
filhos de Noé, e a partir deles foi povoada a terra inteira.

®Noé, que era lavrador, plantou a primeira vinha. #Bebeu o vinho,
embriagou-se e ficou dentro da tenda. 22Cam, o antepassado de Canad, viu seu
pai nu e saiu para contar a seus dois irméos. 2Sem e Jafé, porém, tomaram o
manto, puseram-no sobre seus proprios ombros e, andando de costas,
cobriram a nudez do pai; como estavam de costas, ndo viram a nudez do pai.
#Quando Noé acordou da embriaguez, ficou sabendo o que seu filho mais
jovem tinha feito. E disse: “Maldito seja Canad. Que ele seja o Gltimo dos
escravos para seus irmios”. 2°E continuou: “Seja bendito Javé, o Deus de
Sem, e que Canad seja escravo de Sem. 2’Que Deus faca Jafé prosperar, que
ele more nas tendas de Sem, e Canad seja seu escravo (BIBLIA SAGRADA,
1990, p. 21).

Este mito, de acordo com Munanga (2004b), foi utilizado pelos calvinistas como uma
maneira de legitimar o racismo antinegro. Cam gerou filhos negros, os Cananeus, sendo
exatamente esta a sua maldicdo. O fato, por si s6, ndo interessa para a discussdo, mas 0 que
historicamente se fez com ele (NASCIMENTO, 2015). Neste sentido, o episodio se transforma,
segundo Lotierzo e Schwarcz (2013), principalmente entre o final da idade média e o inicio da
modernidade, sua utilizacdo como uma base de justificativa a escraviddo africana, no contexto
de expansdo ocidental. A cor, nesta interpretacdo, operava como um discurso associando as
tonalidades a hierarquia politica e histérica. Se por um lado, “a maldi¢do de Cam” representou
0 enegrecimento, A redencédo de Cam, trazida anteriormente, representou o branqueamento. A
redencdo da negritude, maldicdo de Noé, poderia ser alcancada, portanto, pelo
embranquecimento gradual (LOTIERZO; SCHWARCZ, 2013).

O modernismo ocidental € o contexto de onde origina, numa segunda hipétese, afirma

Munanga (2004b), a ideia de racismo, a partir de uma historia inventada: a da classificagdo

27 Tweet é a interacdo por meio de mensagens, no Twitter, em textos de até 280 caracteres.
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cientifica, pautada em aspectos fisicos. O autor enfatiza que a ideologia racista, neste sentido,
avanca ideologicamente de forma significativa: esta passagem evidencia de um lado “[...] o
Deus e o livre arbitrio constitui o eixo central da divisdo da historia humana, para um novo
tipo, no qual a Biologia (sob sua forma simbdlica) se erige em determinismo racial e se torna a
chave da historia humana” (MUNANGA, 2004b, p. 8). Ainda segundo 0 mesmo autor, a partir
dos anos 70, do século XX, essa visdo bioldgica do racismo, como discutimos anteriormente,
comeca a mudar decorrente de transformacgdes das ciéncias bioldgicas e da desmistificagdo
cientifica da raca.

O preconceito e a discriminacao racial existem em nosso pais, apesar da sociedade ndo o0s
admitir. Discursos ideoldgicos, como “somos todos iguais”, “uma s6 rag¢a”, “um sé povo”
demonstram que o pais ndo conhece a si mesmo, pois é notoria a miscigenacao da populacéo
brasileira desde a sua formacédo, bem como a sua diversidade cultural. No Brasil, o racismo se
da de forma bem curiosa: por meio da negacao do proprio racismo. Na sociedade brasileira, o
racismo é sempre praticado pelo outro: “Eu ndo sou racista, mas conhego alguém que ¢é!”.
Schwarcz (2012) demonstra este fendmeno, de forma bastante explicita, a0 mencionar a
iconica pesquisa, realizada na Universidade de Sao Paulo (USP), em 1988 “[...] na qual 97%
dos entrevistados afirmaram ndo ter preconceito e 98% dos mesmos entrevistados disseram
conhecer outras pessoas que tinham, sim, preconceito” (SCWARCZ, 2012, p. 30). Pesquisa
similar foi divulgada pela Folha de S&o Paulo, em 1995, na qual 89% dos entrevistados
consideraram que existia preconceito racial no Brasil, contudo, apenas 10% admitiram té-lo. O
que Schwarcz (2012) chama de “ilha da democracia racial” refere-se a uma ironia ao
sentimento do brasileiro que se percebe cercado de pessoas racistas quando ele ndo o é. Por
meio da primeira pesquisa, ainda é possivel notar que as pessoas que 0s entrevistados acusam
como racistas, geralmente, possuem parentescos ou vinculos muito proximos.

Segundo Candau (2002, p. 126), “[...] a nossa formagdo historica estd marcada pela
eliminacdo fisica do outro”, pois o vemos como diferente pela cor da pele e pelas suas
condigcdes econdmica e sociocultural. Esses sujeitos historicos que foram escravizados e
massacrados souberam resistir e, através dos movimentos sociais de luta, continuam afirmando
e reafirmando suas identidades no enfrentamento das relagdes de poder, na subordinagéo e nos
diversos tipos de exclusdo (CANDAU, 2002).

No proprio ambito educacional formal, em seus diferentes espacos e situacOes presentes
no cotidiano, presenciamos manifestagfes de racismo e discriminacdo muitas vezes entre
colegas, nas brincadeiras, na formacao de equipes de trabalho e nas preferéncias; demonstram

atitudes que sdo praticadas na sociedade e reproduzidas nas escolas — a escola enquanto
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instituicdo reproduz racismo institucional. Corroborando com Gomes (2005), o racismo
institucional se expressa na discriminacdo sistematica, direta ou indiretamente, desenvolvida
pelo Estado, traduzindo-se nos diversos contextos (escolas, empresas etc.). A autora lembra,
muito bem colocado, sobre a manifestacdo dessas praticas racistas nos livros didaticos e nos
instrumentos midiaticos que alimentam esteredtipos bastante nocivos sobre 0s negros.

E notdrio que até no ambito académico — e ndo é de se espantar, considerando que a
universidade é, também, uma instituicdo moldada pelas relacbes sociais e de poder —
presenciamos atitudes racistas. O Fantastico, programa de televisdo brasileiro veiculado pela
Rede Globo, exibiu uma matéria, no dia 13 de maio de 2018, data que completava 130 anos da
Lei Aurea. A reportagem, realizada por Giuliana Girardi, em S&o Paulo, tratou de alguns
crimes de racismo ocorridos em universidades. Na oportunidade, levou as ruas placas com
frases impressas, proferidas pelos criminosos, para que as pessoas tentassem ler e descobrir a
época na qual foram expressas, tais como: “Achei esse escravo aqui no fumédromo! Quem for
o dono, avisa!” (texto de um aluno, postado em um grupo de mensagens, em 2018, com a
fotografia de um aluno negro); “Sempre quis tocar num cabelo de um negro” (texto de uma
professora a sua aluna negra, em 2018); “Odeio pretos e pardos falando muito alto e comendo
de tudo por muito tempo em bandos” (texto de um professor postado em rede social, em 2018).
“E preciso que tenhamos dois codigos penais: um para brancos, um para negros” (texto de
1894). “Os cativos necessitam ser tratados com trés PPP, a saber: pau, pao e pano” (texto do
século XVI) (FANTASTICO, 2018).

Os discursos proferidos, em sua maioria no ano de 2018, demonstram que, do século
XVIII até a contemporaneidade, a nossa sociedade ndo avangou muito no que condiz a
reeducacao racial, pois o discurso racista é reatualizado e reeditado constantemente. Conforme
a fala de uma entrevistada da matéria: “A gente continua com a mesma coisa do preconceito,
do separatismo de racas, de classes sociais. Entdo, cabe aqui [em 2018] como cabe I& [no
século XVI e 1894]” (FANTASTICO, 2018).

O Ministério da Educacdo (MEC) admitiu que o Brasil, ao longo de sua historia,
estabeleceu um modelo de desenvolvimento excludente e tenta reverter esse quadro fixando
Leis, Decretos, ResolucGes e Programas que visam a inclusdo educacional de diversos
segmentos da sociedade, ao combate a discriminacdo racial e sexual e projetos de valorizacdo
da diversidade. Contudo, concordamos que faltam iniciativas mais concretas e, além disso, a
compreensdo dos processos que envolvem a raga, etnia, racismo.

A “democracia racial” ¢ um mito da sociedade brasileira, visto que o preconceito racial

existe e esta intrinseco. Desde o final do Segundo Império (1840), veiculava-se que o Brasil
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estava livre do preconceito racial se comparado com a situacdo racial dos Estados Unidos.
Desse modo, contradiziam-se a medida que lutavam em prol do branqueamento da populagéo
brasileira. Assim como trazemos na introducdo, esse contexto foi marcado, também, com a
publicacdo do livro Casa grande & senzala, do sociologo brasileiro e pernambucano, Gilberto
Freyre (1900-1987). Lancado em 1933, a obra compreende a raga numa perspectiva
socioldgica e cultural, aborda a miscigenacdo e formula o mito da democracia racial.

Segundo Munanga (2012), numa entrevista disponivel no YouTube?®, para se entender o
mito da democracia racial € necessario que compreendamos primeiro a nocao de preconceito.
O intelectual define o termo como um julgamento ou ideia preconcebida sobre os outros, 0s
diferentes. Neste sentido, o conceito pode ser considerado como um dado quase universal, visto
que todas as culturas o produzem. O autor ainda reflete sobre a inexisténcia de uma sociedade
que ndo se define em relacdo aos outros, potencializando a supervalorizacdo e superiorizacdo
etnocéntrica de uma determinada sociedade em detrimento de outra. O preconceito, nesta Gtica,
tem como matéria prima as diferencas, de diversas ordens, a exemplo da raca, de etnia e género
(MUNANGA, 2012).

Seguindo esta compreensdo, de maneira mais especifica ao preconceito racial, Nogueira
(2007) afirma:

Considera-se como preconceito racial uma disposicdo (ou atitude)
desfavoravel, culturalmente condicionada, em relacdo aos membros de uma
populagdo, aos quais se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia,
seja devido a toda ou parte da ascendéncia étnica que se lhes atribui ou
reconhece (NOGUEIRA, 2007, p. 292, grifo do autor).

Neste ponto de vista, Nogueira (2007) aborda sobre uma diferenciacdo entre o
preconceito que chama de marca e o preconceito de origem. Para o autor ““[...] 0 preconceito,
tal como se apresenta no Brasil, foi designado por preconceito de marca, reservando-se para a
modalidade em que aparece nos Estados Unidos a designacdo de preconceito de origem”
(NOGUEIRA, 2007, p. 291-292, grifos do autor). Isto significa que o preconceito de marca se
refere as caracteristicas fisicas dos sujeitos, enquanto o preconceito de origem opera mediante a
constatacdo, ou até mesmo suposicao, de descendéncia étnica de determinados sujeitos, sendo
este 0 motivo para que sejam violentados (NOGUEIRA, 2007).

Dada a reflexdo sobre preconceito racial, o0 mito da democracia racial se insere nas

discussbes sobre o racismo a brasileira, isto é, o racista que ndo se considera racista, mas

2.0 YouTube, criado em 2005, é uma plataforma digital de compartilhamento de videos.
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sempre conhece alguém racista. Sobre este fendbmeno, Munanga (2012) ainda comenta, na
mesma entrevista mencionada anteriormente, que o mito da democracia racial, apesar de
invalidado cientificamente, € parte da educagao brasileira. Nas palavras do autor: “[...] se vocé
pegar um brasileiro, até em flagrante, em um comportamento racista e preconceituoso, ele
nega. E capaz dele dizer que o problema esta na cabeca da vitima que é complexada, e ele ndo
¢ racista” (MUNANGA, 2012). A operacionalizacdo desse pensamento é justificada pelo
racismo historico brasileiro, sob uma caracteristica especifica de nosso pais, que constréi o
racismo por meio de sua propria negacdo (MUNANGA, 2012).

A partir dessas explanacgdes, precisamos salientar, de acordo com Guimardes (2009),
que apés um movimento de desconstrugdo das ciéncias sociais com relagdo a ideia de raca,
especialmente a partir da década de 1980, foi possivel construir uma analise do campo
discursivo do racismo — tanto em sua dimenséo bioldgica, quanto cultural —, introduzindo “[...]
a percepcao de gque, ao analisarem-se as hierarquias, lidava-se com um mesmo processo sub-
repticio de ‘naturaliza¢do’ e um mesmo essencialismo, escondidos sob diferentes fendmenos
empiricos” (GUIMARAES, 2009, p. 36), ou seja, 0 conceito de racismo ainda era ambiguo, o
que o tornava metaférico. A utilizacdo metaforica deste conceito, segundo o autor, para
designacdo de quaisquer praticas discriminatdrias alheias a ideia de raca, é escorregadia, pois
torna-se figurativa. Do contrario, quando a ideia de raca se exerce como eixo central do
preconceito e discriminacdo, a hierarquia social se mantém. Neste sentido, podemos falar em
racismos, no plural (GUIMARAES, 2009).

2.4 As relagdes étnico-raciais e a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas: uma
encruzilhada de denegacgfes

Antes de entrar diretamente na discussao a respeito deste tépico, precisamos enfatizar e
abordar, brevemente, alguns elementos que vao nos ajudar a compreender outras exterioridades
discursivas. Sendo assim, a retomada temporal entrelacada a discussdo aqui expressa nédo
significa, necessariamente, uma descontinuidade narrativa, mas expressa 0s contextos em que
as reflexdes se situam, embricados imediatamente as tematicas em questao.

Considerando as abordagens anteriores, podemos afirmar que o racismo estrutural ndo
atuou/atua apenas no plano consciente, mas, também, no inconsciente, o que torna a nossa luta
muito mais ardua, pois os resultados dessa dupla face se replicam cotidianamente no ambito

social por meio de discursos que modificam suas roupagens de acordo com os diferentes
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contextos historicos para manutencdo da estrutura social capitalista, eurocentrada e do
exterminio fisico, simbolico e epistémico de corpos negros.

Metaforicamente, emerge a reflexdo de que a escraviddo, como um dos exemplos
histéricos, no final das contas — de contas muito extensas — nunca teve um fim, pois
continuamos sendo vistos e tratados como corpos-mercadorias, em um cenério de escraviddo
moderna. Certamente que esta afirmativa ndo pauta o racismo como meramente uma ma
heranca do periodo escravocrata, pois, muito além disso, compreendemos o racismo como um
fendmeno composto, estrutural, mutavel e moderno.

O periodo pés-escraviddo, por exemplo, data um dos processos de reconfiguracdo do
racismo, com as chamadas teorias racialistas pseudocientificas e a potencializa¢do da ideia de
supremacia branca, expostas anteriormente. Concordamos com Almeida (2018), em suas
reflexdes sobre uma das correntes de pensamento que discutem a relagcdo entre escravidao e

racismo, ao afirmar:

[...] as formas contempordneas do racismo sdo produtos do capitalismo
avancado e da racionalidade moderna e ndo resquicios de um passado que ndo
passa. O racismo ndo é um resto de escraviddo, até mesmo porque ndo ha
oposicdo entre modernidade/capitalismo e escraviddo. A escraviddo e o
racismo sdo elementos constitutivos tanto da modernidade quanto do
capitalismo, de tal modo que ndo ha falar de um sem o outro (ALMEIDA,
2018, p. 143-144, grifos do autor).

Nesta perspectiva, a desigualdade racial é fruto de um capitalismo que reconfigura suas
estruturas ao passo que moderniza o racismo, sob égide da “democracia racial”, no caso do
Brasil. A Lei Aurea, Lei n° 3.535, de 1888, por exemplo, ao contrario do que diz a
historiografia eurocéntrica, além de ter sido promulgada num contexto de muitos
tensionamentos politicos, econdbmicos, e da propria revolta e organizacdo dos escravizados, ndo
foi, em si, um ato humanitario, mas efetivamente de natureza reguladora, produzindo “[...]
assassinato em massa, ou seja, a multiplicacdo do crime, em menor escala, dos ‘africanos
livres’” (NASCIMENTO, 1978a, p. 65). Em concordancia com Gomes (2017), apesar das
complexidades e dos limites do processo de abolicdo, precisamos reconhecé-lo como uma
possibilidade emancipatdria, cujos aspectos primarios evidenciam a passagem da condicgéo de
escravizado para liberto.

Nesse interim, o saber privilegiado que imperou em nossa sociedade foi o icone desse
branco-europeu-colonizador como benevolente e salvador. No entanto, a historia demonstra

que o povo africano e seus descendentes foram socialmente excomungados, a despeito das
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responsabilidades do Estado, dos senhores e da igreja. N&o houve qualquer humanismo,
solidariedade, justica social ou politicas publicas de subsisténcia. Esses sujeitos foram jogados
a propria sorte, como parte de um projeto genocida e, posteriormente, de um processo de
“embranquecimento” da populagdo. Abdias do Nascimento, em O genocidio do negro
brasileiro: processo de um racismo mascarado, publicado em 1978, traz importantes dados,
fornecidos pelo IBGE, de estatisticas demogréficas dos anos de 1872 a 1950 que ilustram esses

dois apagamentos da populagédo negra. Sistematizamos estes dados na tabela a seguir:

Tabela 1: Estatisticas demogréaficas do Brasil, entre 1872 e 1950, em nUmeros e porcentagem.

1872 % 1890 % 1940 % 1950 %
Brancos 3.787.289 38.14 6.308.198 43.97 26.171.778 63.47 32.027.661 61.66
Pretos  1.954.542 19.68 2.097.426 14.63 6.035.869 14.64 5.692.657 10.96

Pardos 4.188.737 42.18 5.934.291 41.40 8.744.365 21.20 13.786.742 26.54
Fonte: Tabela do autor, a partir dos dados de Nascimento (19783, p. 74).

Os dados apresentados por Nascimento (1978a) expressam nitidamente dois processos
de apagamento da populacgdo preta entre esses periodos: o primeiro, bem visivel, diz respeito a
diminuicdo da populacdo preta, representando 19,68% em 1872 e 10.96% em 1950, ao passo
que a populacdo branca aumenta significativamente, representando 38.14% em 1872 e 61.66%
em 1950. O segundo processo demonstra uma distorcéo prépria dos levantamentos estatisticos
e diz respeito a um apagamento identitario da populacdo negra, isto €, a um componente do
processo de “embranquecimento” dos quais foram submetidos a negacdo de suas identidades —
“[...] os mulatos claros descrevendo-se a si mesmos como brancos; os negros identificando-se
como mulatos, pardos ou mesticos, ou recorrendo a qualquer outro escapismo no vasto arsenal
oferecido pela ideologia dominante” (NASCIMENTO, 1978a, p. 74-75).

Ao observarmos a distribuicdo proporcional da populacdo em levantamentos censitarios

de periodos posteriores, podemos perceber que essa tendéncia permanece e potencializa.

Tabela 2: Distribuicdo proporcional da populagdo por cor ou raga entre os censos de 1960 e
2000.

Brancos Pretos Pardos?®
1960 61,05% 8,72% 29,51%

29 Até 1980, esta categoria incluia a populacéo indigena (BELTRAO; NOVELLINO, 2002).
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1970 57,88% 7,22% 34,14%
1980 54,23% 5,92% 38,85%
1991 51,70% 5,00% 42,67%
2000 48,11% 5,70% 34,96%

Fonte: Tabela do autor, a partir dos dados de Beltrdo e Novellino (2002, p. 15).

Vale sublinhar uma peculiaridade da evolugdo populacional no que diz respeito a
composic¢do por cor. Segundo 0s censos e a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), na maior parte do século XIX, a populacdo branca se apresentou de forma
minoritaria, compondo, em 1890, 44% da populacdo (Tabela 1). Percebemos, entdo, uma
mudanca drastica a partir de 1940 (Tabela 1): a populacdo branca alcancando a marca de
63,5%, enquanto a populacdo parda reduz sua participacéo a praticamente metade dos valores
apresentados 50 anos antes. Este movimento ocorre em decorréncia das intensas imigracoes de
origem europeia, com presenca marcante principalmente no Sudeste do pais, sob o intuito de
potencializar o processo de embranquecimento do qual mencionamos anteriormente. Nos
periodos posteriores, entretanto, as imigracdes deixaram de ser elemento central para a
evolucdo demogréafica, dando lugar aos regimes de mortalidade e de fecundidade, bem como ao
padrdo de intercasamento, no caso da composicéo por cor (SILVA; BARBOSA, 2006).

Tendo isso em vista, além de apagamentos fisicos, identitarios, epistémicos, e até
mesmo da incineragdo — literal — de todos os registros documentais relacionados a escravidao,
0 periodo do pds-escraviddo sistematizou a exclusdo dos corpos negros aos direitos civis,
politicos, econémicos, sociais e educacionais. De acordo com Fernandes (2008), o0s
escravizados s6 foram dignos de matéria politica quando tinham relacdo direta com o destino
da lavoura. A partir do momento de intensificacdo das fugas dos escravizados até a Aboligdo, o
foco principal girou em torno dos interesses dos proprios senhores, visto que as questfes
politicas vinculadas a absolvicdo tinham, dentre outros aspectos, a finalidade de amparar a
suposta crise da lavoura com indenizagdes e auxilios. Sendo assim, “[...] a posi¢do do negro no
sistema de trabalho e sua integracdo a ordem social deixaram de ser matéria politica”
(FERNANDES, 2008, p. 30). Neste cenario, especificamente a educagio, “[...] a presenca do
corpo negro e de seus valores civilizatorios eram elementos rejeitados no espaco escolar. Nesse
contexto, 0s negros eram proibidos de aprender a ler e escrever, pelo perigo da instrugéo
facilitar rebeliGes, insurgéncias e desobediéncias” (SANTOS; DANTAS, 2020, p. 5).

A educacdo, especialmente formal, € um dos campos mais marcados pelo racismo

estrutural e institucional. Nao precisa ir tdo longe para perceber aspectos deste processo, basta
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olhar, por exemplo, para as desigualdades raciais-sociais-educacionais, acumuladas
historicamente, entre pessoas negras e ndo-negras, expressas por uma realidade escancarada no
Brasil e ainda mais evidentes nas diversas estatisticas que destacam a desagregagdo por “raga”.
Por meio de articulacbes do Movimento Negro e de pesquisadores das relacfes étnico-raciais
negros e ndo-negros, diversos estudos no Brasil hd décadas tém denunciado essas
desigualdades, destacando processos multiplos graves de exclusdo sistematica da populacéo
negra em diferentes areas, que indicam rupturas com os principios democraticos e com 0s
ideais de igualdade e equidade (PASSOS, 2012).

Tendo as décadas de 1940 e 1950 como referéncia, Hasenbalg (2005) constata que a
taxa de alfabetizacéo entre pessoas brancas e ndo-brancas revela maior diferenga dentro do pais
como um todo do que dentro das regides especificas. Para o pais como um todo, a diferenca
percentual se apresenta com 24,2%, em 1940, e 27%, em 1950; para o Sudeste, 22,1% e
19,2%; para o resto do pais, 16,6% e 18,7%. Observamos, de forma mais explicita, o espelho

destes dados na tabela a seguir:

Tabela 3: Taxas de alfabetizacdo da populacdo de 5 anos de idade e mais, segundo a regido e
raca, 1940-1950.

Sudeste Resto do pais Brasil
Total Branca Nao- | Total Branca N&o- | Total Branca Nao-
Branca Branca Branca
1940 53,4 56,7 36,6 | 27,8 36,0 194 | 38,2 46,9 22,6
1950 59,1 62,0 428 | 30,6 40,7 22,0 | 42,6 52,7 25,7

Fonte: Tabela de Hasenbalg (2005, p. 192), com base em dados do IGBE.

Apesar da evolugdo do sistema educacional entre os periodos referidos ter alcancado
também a populacdo Nao-Branca, podemos perceber que para esta populacdo o crescimento foi
muito lento quando comparado com a populagdo branca, reafirmando aspectos estruturais e
evidenciando, também, questdes de desenvolvimento regional.

Henriques (2001) constata, em estudo voltado para as desigualdades raciais na década
de 1990:

Apesar da evolugdo na década indicar a melhoria em todos os indicadores e a
inexisténcia de um comportamento homogéneo no desempenho relativo dos
jovens que privilegiasse somente uma raca, constatamos [...] que os jovens
negros apresentam, em todos os anos da série e para todos 0s segmentos,
niveis de desempenho inferiores aos jovens brancos. Os niveis de frequéncia a
escola e de analfabetismo, por exemplo, sdo piores entre os jovens negros do
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que entre os jovens brancos. Em 1999, 8% dos jovens negros entre 15 e 25
anos sdo analfabetos, mas 3% entre o0s brancos; 5% dos jovens negros de 7 a
13 anos ndo frequentam a escola e somente 2% dos jovens brancos dessa faixa
de idade ndo o fazem (HENRIQUES, 2001, p. 28).

Estes dados ficam ainda mais discrepantes quando observamos a categoria de adultos.
Segundo o mesmo autor, a escolaridade media dos adultos em 1999 apresentava um diferencial
de 2,3 anos de estudo entre a populacdo branca e negra. Neste mesmo ano, a taxa de pessoas
sem o dominio da leitura e da escrita da populacdo branca com mais de 15 anos se expressa em
8,3% e da populacdo negra 19, 8%. A categoria de analfabetos funcionais revela uma
discrepancia ainda maior: os adultos brancos representando 26,4%, ao passo que os adultos
negros atingem 46,9%. Isto significa que, neste periodo, o diferencial entre as duas populactes
representou mais de 20 pontos percentuais, sendo que “[...] quase a metade da populacdo negra
com mais de 25 anos pode ser considerada analfabeta funcional” (HENRIQUES, 2001, p. 31).

E, portanto, a partir desse background que as relacbes étnico-raciais e a Epjai se
entrelacam sob uma encruzilhada de denegacGes, desigualdades, exclusdes e abandonos. Essas
desigualdades acumuladas historicamente sdo processos que encaminham pessoas jovens,
adultas e idosas negras a Epjai para continuidade e conclusdo da escolarizacdo na educacdo
basica (PASSOS, 2012). Embora 0 acesso a educacdo para as pessoas negras tenha tido uma
evolugdo, podemos constatar que mesmo no século XXI ainda caminha em passos muito
lentos. Observando os indicadores estatisticos mais recentes, podemos perceber esse processo
de denegacdo que ndo apenas se acumula, mas também se reformula diante dos periodos, tendo

como bhase o racismo estrutural.



82

Figura 7: Taxa de analfabetismo no Brasil, por grupos de idade, sexo, cor ou raga, entre 2016
e 2019.

Taxa de analfabetismo (%)

15 anos ou mais 7.2 6,9 6,8 6,6
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Fonte: IBGE (2020a).

Conforme consta na Figura 7, a taxa de analfabetismo no Brasil sofreu alteracdes
significativas entre 2016 e 2019, passando de 7,2%, em 2016, para 6,6%, em 2019. No entanto,
ao olharmos para as desagregacOes dessa média, podemos perceber, por exemplo, um
crescimento dessa taxa que acompanha o crescimento do grupo de idade. Em 2019, pessoas
com 60 anos ou mais alcancaram 18,0% da taxa de analfabetismo. Processo similar ocorre com
a desagregacdo por sexo, cuja tendéncia se repete, acrescentando um marcador singular de
género: as mulheres de 60 anos ou mais de idade sdo as mais afetadas, tendo equilibrio com os
homens apenas no ano de 2019.

N&o precisa de esforco para perceber que as médias que saltam aos nossos olhos sdo 0s
percentuais da categoria de cor ou raca: em 2019, 3,6% das pessoas de 15 anos ou mais da
populacdo branca ndo tinham o dominio da leitura e da escrita, enquanto a populacdo negra
(pretos e pardos) alcangou 8,9%, uma enorme discrepancia de 5,3 pontos percentuais. Tal
diferenga ganha ainda mais alargamento no grupo etario de 60 anos ou mais, no qual a taxa de

analfabetismo da populacéo branca alcangou 9,5% e, entre a populagédo negra, chegou a 27,1%.
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Nesse movimento, também é importante fazer mencéo ao PNE, do periodo 2014-2024,
lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. A meta 9, referente a alfabetizacdo e alfabetismo
funcional de jovens e adultos, pretendia elevar a taxa de alfabetizacdo da popula¢do com 15
anos ou mais para 93,5% até 2015 e objetiva, até 2024, extinguir o analfabetismo e reduzir em
50% a taxa de analfabetismo funcional (BRASIL, 2014). Levando em consideragdo que a taxa
de analfabetismo mais atual (2019) se expressa em 6,6%, o primeiro objetivo ndo foi cumprido,
0 que nos permite constatar um atraso educacional superior a 5 anos. Em 2019, a taxa de
analfabetismo funcional da populacdo de 15 anos ou mais de idade atingiu 14,1%, distante,
portanto, 4,9 pontos percentuais da meta estabelecida para 2024 (9,2%) (BRASIL, 2020). De
acordo com Silva, Dias e Santos (2019), tendo em vista o ritmo de crescimento da taxa de
alfabetizacdo dos ultimos periodos, esses dados indicam um improvavel cumprimento desses
ultimos objetivos, até 2024.

O panorama exposto até aqui permite reafirmar, em concordancia com Santos e Dantas
(2020), que hé:

[...] a reproducdo de uma tendéncia historica, que diz respeito a auséncia da
populagdo negra e seus legados no sistema convencional de ensino no Brasil.
Isso decorre da pratica do racismo enquanto elemento estrutural de
reproducdo das desigualdades na sociedade brasileira, edificando obstaculos
para 0 acesso ao ensino formal e, ainda, forjando um modelo de educagdo
com bases epistémicas assentadas nos saberes eurocéntricos, invisibilizando e
ou deturpando os conhecimentos sobre a histéria dos negros e negras no
Brasil e na Africa (SANTOS; DANTAS, 2020, p. 5, grifo das autoras).

Neste sentido, as autoras ainda destacam que esse cendrio indica dois aspectos que se
entrecruzam: sujeitos negros ainda sdo maioria entre as pessoas sem o dominio da leitura e da
escrita; a populacdo negra é maioria na Epjai. Sendo assim, essa modalidade precisa constituir
uma educacdo antirracista de modo a assegurar a garantia dos direitos, o trabalho com as
diversidades e os ideais de igualdade e equidade, por meio de uma pedagogia decolonial,
emancipatéria e critica. Para isso, é preciso que haja “[...] compromisso das instituigdes
educacionais democraticas, dos agentes publicos, gestores, docentes, discentes e todos o0s
sujeitos envolvidos direta ou indiretamente com a producéo e reproducgéo do cotidiano escolar”
(SANTOS; DANTAS, 2020, p. 6).

Considerando os aspectos apontados, a Epjai precisa ser entendida como uma politica
de acdo afirmativa, ndo apenas por concentrar em sua populacdo maior parte de sujeitos negros,

mas, também, porque estes sujeitos integram os mesmos coletivos, marcados por um histérico
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evidente de exclusdes educacionais e de marginalizacfes em diversos contextos sociais, cujos
efeitos sdo, também, produtos do racismo.

Diante dos antecedentes historicos demonstrados anteriormente, percebemos, entéo,
que “[...] essa realidade foi sendo construida durante o periodo de transi¢ao do trabalho escravo
para o trabalho livre, no século XIX, e ganhando proporcGes gigantescas de desigualdades
educacionais e sociais no século XX” (PASSOS, 2012, p. 153).

O inicio do século XX marca a emergéncia do Movimento Negro, entendido por Gomes
(2017, p. 24) “[...] como um importante ator politico que constroi, sistematiza, articula saberes
emancipatdrios produzidos pela populacéo negra ao longo da histéria social, politica, cultural e
educacional brasileira”. Este Movimento foi central para o campo educacional, atuando por
meio de diversas formas de resisténcia, na luta pelos direitos e superacdo do racismo e das
desigualdades raciais, sociais e educacionais. Dentre outros deslocamentos, também atuou com
centralidade na construcdo de uma nova gramatica entre a populacdo negra e a diaspora
africana, ressignificando o conceito de ragca e demonstrando, a partir desse ponto de vista, as
complexas relacOes entre as desigualdades sociais e raciais (GOMES, 2017).

Para refletir sobre o que este topico se dedica, € imprescindivel destacar duas
referéncias historicas do século passado importantes para a Epjai: a Frente Negra Brasileira
(FNB) e o Teatro Experimental do Negro (TEN). Sao dois encontros entre 0 Movimento Negro
e as diversas acOes relacionadas, dentre outros campos, a educacgdo, sucedendo um contexto
muito dificil: O Alfinete, um dos jornais da imprensa negra paulista que denunciavam questfes
sobre a raca, 0 racismo e as condi¢des sociais, educacionais, politicas e econémicas da
populacdo negra, constatou, em 1918, que o indice de pessoas sem o dominio da leitura e da
escrita era proporcional a mais de dois tercos da populacdo negra (OLIVEIRA, 1918).

A FNB foi criada em 1931 no estado de Sdo Paulo, obtendo expansdes a diversos
estados brasileiros, a exemplo do Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia, Rio Grande do Sul,
Pernambuco e Espirito Santo. Apesar das contradi¢des, caracteristicas do contexto, — a
exemplo do flerte de uma das principais liderangas com as ideias integralistas — a Frente obteve
uma importancia destacavel, ndo apenas por ter sido um dos primeiros movimentos
organizados ou o primeiro de grande proporcao apos o periodo que se seguiu a abolicdo, mas,
também, por vislumbrar um projeto de politica nacional em prol da populacdo negra.
Transformou-se, em 1936, em partido politico e, um ano depois, foi extinta pela ditadura
Vargas, junto com todas as frentes politicas do Brasil (NASCIMENTO, 1978b).

Uma das mais importantes atuacOes da entidade girou em torno da educacdo para a

populacdo negra, criando, inicialmente, um curso de alfabetizagdo para criangas, jovens e
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adultos, em 1932, que funcionava no periodo noturno na sede da entidade. A FNB ampliava o
conceito sobre a educacdo, a partir de horizontes de ascensdo politica, econémica e cultural por
meio do processo educacional para mulheres e homens de todas as idades. A Voz da Raca,
jornal editado pela FNB entre 1933 e 1938, revelou o sucesso do curso de alfabetizacdo que
ganhava adeptos rapidamente. Percebemos, assim, que a luta contra-hegemonica nos contextos
educacionais formal, informal e ndo-formal em favor da populagdo negra € de longa data.
Neste entremeio, além dessas resisténcias, o projeto educacional da FNB, “[...] que se
materializou numa escola, ndo se restringia exclusivamente a escolarizacdo. Defendia que para
realizar uma mudanca significativa no comportamento de homens e mulheres negros, era
necessario promover um curso de formacéo politica (PASSOS, 2012, p. 154).

No admbito da educagdo ndo-formal, uma outra referéncia historica importante para a
populacdo negra da Epjai data a criacdo do TEN, em 1944, sob lideranca principal de Abdias
do Nascimento (1914-2011), com o objetivo de “[...] contestar a discriminagdo racial, formar
atores e dramaturgos negros ¢ resgatar a heranga africana na sua expressdo brasileira”
(GOMES, 2017, p. 30). As a¢Bes do TEN tiveram inicio com o curso de alfabetizacdo® dos
primeiros participantes: trabalhadores, empregados domésticos, desempregados, operarios,
favelados — para citar alguns —, tendo como estratégia educacional o teatro a fim de instituir um
processo de construcdo critica sobre os afro-brasileiros. Nesse sentido, o TEN foi um ator
politico com propositos multiplos, @ medida que tanto em sua dimenséo artistica quanto social
procurou construir saberes sobre a contribuicdo dos africanos a formacdo brasileira, num
enfrentamento a ideologia colonial e as ideias pseudocientificas de inferioridade da raca negra,
implantando “[...] entre n6s uma situacdo tal que, na expressdo sartriana, ‘desde que abre a
boca, ele — negro — se acusa, a menos que se encarnice em derrubar a hierarquia’ representada
pelo colonizador europeu em seu processo civilizatorio” (NASCIMENTO, 1961, p. 19-20).

Dentre outras agdes do TEN, destacamos a criagéo do jornal Quilombo: vida problemas
e aspiracfes do negro (1948-1950). Segundo o jornal, o programa objetivava “trabalhar pela
valorizagdo e valoragdo do negro brasileiro em todos os setores: social, cultural, educacional,
politico, econbmico e artistico” (QUILOMBO, 1948, p. 3). Para alcangar este objetivo maior,

elencou 5 propostas. Sublinhamos uma delas:

%0 De acordo com Nascimento (2004), as inscri¢des no curso de alfabetizacéo, lecionado por Ironildes Rodrigues,
estudante de Direito, alcancaram aproximadamente 600 homens e mulheres. Foi oferecido, também, um curso
basico de iniciacdo a cultura geral, lecionado por Aguinaldo Camargo, intelectual notavel da comunidade negra.
Abdias foi, entdo, o responsavel pela mediacdo das nocdes de teatro e interpretacdo, intermediando o didlogo com
diversos palestrantes e artistas renomados.
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[...] lutar para que, enquanto nédo for tornado gratuito o ensino em todos os
graus, sejam admitidos estudantes negros, como pensionistas do Estado, em
todos os estabelecimentos particulares e oficiais do ensino secundario e
superior do pais, inclusive nos estabelecimentos militares (QUILOMBO,
1948, p. 3).

O jornal foi um importante instrumento de difusdo para a educacdo da populacéo negra,
publicando em diversas edicOes, artigos sobre alfabetizacdo, instrucdo e educacdo. Importante
notar, também, o protagonismo das mulheres negras ndo apenas como atrizes, mas como
liderangas politicas na organizacdo do movimento de mulheres para o mundo do trabalho. De
acordo com Romao (2005, p. 130-131), “[...] além da presenca de empregadas domésticas nos
cursos de alfabetizacdo, [...] a presenca de mulheres no TEN era significativa, estando elas nas
pecas de teatro, nas conferéncias como debatedoras, e na organizagao da entidade”.

O TEN foi interrompido, em 1968, sob retaliaces politicas do regime militar. No
entanto, obteve um alcance internacional por meio do exilio de seu fundador, difundindo suas
ideias contra-hegemonicas e denunciando o racismo brasileiro. Além disso, construiu saberes
por meio de um jogo de forcas, deixando uma importante contribui¢do no &mbito artistico,
cultural, educacional, midiatico e, sobretudo, na construcdo emancipatoria da populagdo negra.

Com estas reflexdes, apreendemos que as lutas em prol da educacdo da populacdo negra
pelo Movimento Negro, ou pelos Movimentos Negros — ja que observamos uma transformacéo
de perspectivas com o passar dos periodos —, tém um espaco temporal significativo até
chegarmos as promulgacdes de leis e politicas publicas com maior alcance e as construcdes de
novas epistemologias sobre raca, etnia e racismo.

Nesta perspectiva, a Epjai como componente da educacdo basica, torna-se um campo
proficuo na luta continua pela igualdade e equidade dessas populagdes, operando como acao
afirmativa. Para isso, é preciso abandonar a colonialidade do saber, do curriculo, da formacéao
de professores, do material didatico etc. Como caminho estratégico de decolonizacdo, Santos e
Dantas (2020) nos convidam a praxis pedagogica decolonial, isto é, uma pedagogia da
autonomia, a medida que exercitarmos o0 que, com base em Mignolo (2008), as autoras
chamam de desobediéncia epistémica. Mais do que na educacdo e na escola, precisamos de um
largo deslocamento epistémico na direcdo das epistemologias do Sul, caracterizada por Santos
(2010) como as manifestagbes epistemoldgicas que denunciam as diversas auséncias
produzidas pela dominacdo do colonialismo, buscando valorizar os saberes de resisténcia,
investigando as condigdes dialdgicas entre conhecimentos e praticas, denominado como
ecologia dos saberes (GOMES, 2017).
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A discussdo empreendida neste capitulo colabora para compreender 0s processos em
torno dos discursos cientificos e normativos. Desse modo, o proximo capitulo analisa as nove
producdes cientificas do estado do conhecimento, refletindo sobre os resultados dessas
pesquisas, bem como demonstrando o entrelacamento dos discursos cientificos na interface

Epjai e relagdes étnico-raciais, a fim de investigar a emergéncia destes discursos.



3 DISCURSOS CIENTIFICOS NA INTERFACE
RELACOES ETNICO-RACIAIS E EPJAL:
REFLETINDO SOBRE RESULTADOS DE PESQUISA

O conhecimento-emancipacdo ndo esta fora da modernidade, mas foi
marginalizado pela ciéncia moderna. E nele que é possivel ampliar e
questionar a primazia do conhecimento cientifico, colocando-o0 no cerne das
relagbes de poder; sobretudo, localizando-o0 na relagdo “norte imperial” e “sul
colonizado”. Nesse sentido, o conhecimento cientifico, no conhecimento-
emancipacéo, é visto como uma forma de saber, contextualizado e localizado
historicamente. E o saber produzido pela ciéncia moderna. [...] E nele [no
conhecimento-emancipagdo] que se torna possivel a proposta de dialogo entre
0s saberes e 0s sujeitos que os produzem; ou seja, o conhecimento-
emancipacao é intensamente vinculado as préaticas sociais, culturais e politicas
(GOMES, 2017, p. 59).

Figura 8: Nilma Lino Gomes®!
Fonte: https://farofafa.cartacapital.com.br/2019/10/13/angela-davis-auditorio-
ibirapuera/.

31 Nilma Lino Gomes é intelectual, ativista, escritora, pedagoga, mestra em Educacéo, doutora em Antropologia
Social, pés-doutora em Sociologia (Universidade de Coimbra) e em Educacdo (UFSCAR) e Professora Titular
Emérita da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Integrou a Camara de
Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), na gestdo 2010-2014. Foi reitora Pro-
Tempore da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), entre 2013 e 2014.
Foi Ministra da Secretaria de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (Seppir), em 2015, e do Ministério das
Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos, entre 2015 e 2016, do governo da
presidenta Dilma Rousseff. Faz parte da Associacdo Nacional de Pos-graduagdo e Pesquisa em Educacao (Anped),
Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA), Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (Abpn)
(PLATAFROMA LATTES, 2021).
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3 DISCURSOS CIENTIFICOS NA INTERFACE RELAC}()ES ETNICO-RACIAIS
E EPJAI: refletindo sobre resultados de pesquisa

Este capitulo apresenta, inicialmente, descri¢cbes criticas sobre os resultados de
pesquisa, tendo como referéncia publicacdes da Anped do GT 18 e GT 21, conforme indicamos
no capitulo metodoldgico. Posteriormente, refletimos sobre as relacdes étnico-raciais e suas
condicGes de emergéncia na Epjai, a luz das teorizagdes foucaultianas. As produgdes cientificas
que aqui se expressam sdo resultantes do mapeamento realizado no processo metodoldgico do

estado do conhecimento.

3.1 Epjai e relagdes étnico-raciais em nove producdes cientificas

Jovens negros: trajetorias escolares, desigualdades e racismo é titulo do ARTER1, de
autoria de Joana Célia dos Passos, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Nucleo
de Estudos Negros (NEN). A pesquisa foi apresentada em 2006, no GT 21, da 29% Reuniéo
Anual da Anped, realizada em Caxambu, Minas Gerais, e financiada pela Ac¢do Educativa,
Anped e Fundacdo Ford. Metodologicamente, o trabalho contou com a pesquisa exploratoria, a
observacdo participante, a aplicacdo de questionario e entrevistas.

ARTERL inicia as discussoes evidenciando dados que comprovam a disparidade entre
as condicdes e trajetorias de brancos e negros com relacdo a escolaridade, demonstrando que as
desvantagens de negros e negras sobre 0s brancos e brancas se ddo por meio do ndo acesso e da
ndo permanéncia, causados pelo préprio sistema educacional brasileiro. Desse modo, evidencia
a responsabilidade desse sistema no fomento das desigualdades.

Nessa perspectiva, por meio de questdes-problema, 0 ARTER1 centraliza-se na EJA®,
espaco privilegiado para jovens negras e negros que desejam concluir a escolariza¢do basica.
As questdes de pesquisa foram as seguintes: “[...] quem sdo os jovens negros que frequentam a
EJA em Florianopolis? Que trajetdrias escolares apresentam? O que 0s mobiliza a frequentar a
EJA? Que saberes privilegiam? Qual o papel da escolarizagdo em suas vidas?” (ARTER1). O
artigo foi desenvolvido no Nucleo de Educagdo de Jovens e Adultos Capoeiras (Ejac) que, no
contexto da Rede Municipal de Ensino, possuia um maior nimero de jovens negras € negros. O

trabalho contou com 69 jovens, com idade entre 15 e 25 anos, e estabeleceu um recorte racial:

32 Com a intengdo de sermos fiéis as autorias dos artigos, optamos por manter a abreviagio “EJA”, para o caso das
descri¢des, mesmo quando se tratar de citagdes indiretas. Em casos de analises nossas, utilizaremos “Epjai”.
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negros e ndo-negros. De natureza qualitativa, desenvolveu-se, metodologicamente, por meio de
entrevistas, levantamento de dados, questionarios e observacédo participante.

O ARTERL1 discorre sobre as juventudes e as juventudes negras, considerando as
diversidades e compreendendo as diferentes relacbes entre jovens pobres negros e brancos,
homens, e jovens mulheres negras, pobres, periféricas e sem escolarizagdo. Entendemos, a
partir disso, que as juventudes podem ser bases para as diferentes abordagens do ponto de vista
racial. Entendendo as juventudes de forma plural, a autora, tendo Pais (1996) como referéncia,
realca as diferentes teorias a respeito das juventudes, construidas por meio de diferentes
leituras, ndo havendo conceitos que consigam abranger as especificidades que lhe séo
associadas. Ainda complementa suas ideias com Dayrell (2002) que considera a juventude
como influenciavel, considerando os diferentes contextos sociais de inser¢ao dos sujeitos.

Desse modo, a pesquisadora entende a juventude como:

[...] um conceito construido historica e culturalmente e que, portanto, precisa
ser estudado no contexto da dindmica de suas relagbes sociais e
concretamente inserido em um espaco e um tempo determinados. 1sso
significa dizer que “juventude” aparece como categoria social de forma
diferenciada, dependendo das formas de socializa¢do de cada grupo social e
dos seus contextos (ARTER1).

A juventude, do ponto de vista racial, varia de acordo com a diversidade (social, sexual,
de género, de classe etc.). A autora constata a grande falta de pesquisas sobre educacdo e
juventude que utilizam o recorte racial, justificando este fendmeno a difusdo do mito da
democracia racial e as pesquisas que propdem explicar as desigualdades apenas por meio das
relaces de classe social e desconsideram raca e género como categorias de analise, por
exemplo. Por meio dessa constatacdo, Passos (2006) considera importante o conceito de raca
como categoria de analise, ndo como um conceito bioldgico, mas como “[...] uma realidade
social e politica, culturalmente construida — uma categoria social de dominagdo e de exclusdo
presente na sociedade brasileira, capaz de manter e de reproduzir desigualdades e privilégio”
(ARTERL1).

Por meio da discussédo sobre as desigualdades sociais na escolarizagéo e na vida da
populacdo negra, a autora demonstra indices de reprovacdo escolar de um grupo Negro e Né&o-
Negro, bem como aponta alguns fatores decorrentes dessa reprovacao e interrupcao escolar,
constatando que a “[...] baixa escolarizagdo, a falta de oportunidades, ocupagdes Mmenos

qualificadas no mercado de trabalho e ‘cor da pele’ tém intima conex@o” (ARTER1). Diante
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disso, com base em Munanga (2000), ressalta que as exclusdes e desigualdades, apesar de
serem generalizadas aos alunos e alunas pobres, sdo mais presentes e mais fortes aos alunos e
alunas pobres e negros(as), isto indica que a analise sobre o insucesso escolar a partir,
exclusivamente, da categoria de classe social ndo € suficiente.

Nesse ponto, Passos (2006) expde algumas entrevistas realizadas no ARTER1,
evidenciando, nas primeiras entrevistas realizadas com sujeitos negros, um lugar de
naturalizacdo dos percursos escolares, marcados por obstaculos, ao passo que, ao falarem sobre
estes percursos, relatam desagrado. Numa outra entrevista com sujeitos ndo-negros, a autora
também observa percursos marcados por desisténcias e reprovacdes, porém ndo incorporam a
naturalizacdo destes. Podemos perceber que ha um movimento de naturalizacdo das trajetérias
marcados por dificuldades desses sujeitos negros, como se essas trajetorias ja estivessem pré-
estabelecidas, enquanto os sujeitos ndo-negros também tém suas trajetorias marcadas pelas
mesmas dificuldades, mas ndo naturalizam tal fenémeno. Isso significa dizer que, socialmente,
negros(as) e ndo-negros(as) possuem lugares bem demarcados.

A autora chama a atencdo para a diferenca de tratamento pela escola e pela sociedade
entre os dois grupos pesquisados, 0 que acaba por gerar mais exclusdo social/educacional.
Além disso, ocorre que 0s sujeitos, afetados pelo tratamento desigual, assimilam seus percursos
acidentados a culpabilizacdo pessoal. Passos (2006) p6de notar que os relatos evidenciam
contradi¢cGes no &mbito escolar. Se por um lado neste espaco exista constrangimentos, medos e
insegurancas, por outro também demarca a relacdo ensino-aprendizagem e docentes que
percebem essas educandas e educandos como sujeitos de direitos.

As entrevistas finais deixam evidenciar novamente o fendmeno da naturalizagdo. Em
alguns relatos, inicialmente, os sujeitos expressaram ndo terem sofrido discriminacdo racial no
contexto escolar, mas ao verbalizarem sobre suas trajetérias relataram discriminagdo, a
exemplo de uma professora que se desculpou por ter ensinado sobre o povo negro ou até
mesmo pela demonstracdo de pena voltada a esses sujeitos. Também no caso de um dos
entrevistados, motivado pelo discurso do seu professor, diz que pessoas negras desenvolvem
mais no basquete (ARTER1). Esse discurso racista refor¢a a ideia de que ha lugares reservados
para esses sujeitos, propensos por critério da raga.

A autora observa, mais uma vez, a displicéncia escolar sobre a questao racial. A escola
é indiferente ao tema. Nos momentos pontuais que a instituicdo decide falar sobre a temaética,
colocam o povo negro num lugar de escraviddo, negando a cultura para tratar apenas de musica
e culinéria. Isso diz muito sobre a escola enquanto reprodutora de racismo, pois quem omite

também é conivente. Além da indiferenca pelo tratamento ideal do tema em questao, a escola



92

ainda limita o conhecimento a uma visdo deturpada da histéria do povo negro, na maioria dos
casos, pautando-se no eurocentrismo.

Por fim, a autora elabora suas consideracdes finais apontando a necessidade e
importancia do desenvolvimento de investigacfes que pautem e entrelacem juventude negra e
escola, sendo esta problemética importante para refletir sobre esse lugar de naturalizacéo e
invisibilidade no qual a escola e as politicas publicas frequentemente tentam colocar os sujeitos
negros (ARTER1).

O POSER2 tem como titulo A construcdo de identidades sociais dos afro-descendentes
na Educacdo de Jovens e Adultos e as implicacdes do processo de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa. Apresentada no GT 21, da 30* Reunido Anual da Anped, em 2007, em
Caxambu, Minas Gerais, a pesquisa tem como autoria Dayse Cabral de Moura, da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O POSER?2 utilizou uma concepcéo qualitativa,
de abordagem etnografica, e como procedimentos metodologicos: observagédo participante em
aulas de lingua portuguesa, na 22 série (terceiro ano do ensino fundamental) do primeiro ciclo
da EJA; aplicacdo de questionario, aplicacdo de pré-teste, gravacdo de &udios e videos e
entrevistas semiestruturadas. A pesquisa contou com a abordagem de analise do discurso para a
interpretacdo dos dados.

O POSER?2 inicialmente aborda a urgéncia de produgdes textuais que valorizem a
relacdo entre as educandas e educandos da EJA e as questdes étnico-raciais, também do ponto
de vista da equidade, da igualdade e da inclusdo social. Segundo a autora, o objetivo do
trabalho ¢ “[...] provocar reflexdes sobre as relagdes existentes entre o ensino da lingua
portuguesa e a construcdo de identidades sociais dos alunos afro-descendentes da Educacgéo de
Jovens e Adultos [...]” (POSER2). Assim como no ARTERI, a autora do POSER2 também
constata uma escassez de pesquisas sobre a vinculacdo dessas tematicas, sugerindo o
desenvolvimento de investigacGes que tratem das teméticas referidas, com a finalidade de
contribuir para a diminuicdo das desigualdades sociais e da exclusédo da leitura.

Moura (2007) nos apresenta dados que comprovam as desigualdades existentes entre
negros e brancos. No ano de 2000, segundo o IBGE, tinhamos um quadro percentual de
pessoas sem o dominio da escrita e da leitura explicitamente desigual: 8,3% representavam 0s
brancos, enquanto 40,6% o0s sujeitos negros. Essa discrepancia pode revelar e explicar, de
forma direta, as desigualdades existentes entre esses dois grupos. A autora, com base em
Henriques (2001), ao discutir sobre a naturalizagdo das desigualdades afirma que esse processo
precisa ser combatido por meio de politicas publicas. O autor referido por Moura (2007) ainda

traz a ideia de que, no Brasil, a pobreza é fortemente marcada pela cor.
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O POSER2 propde a reflexdo sobre as praticas de leitura na EJA, com o objetivo de
analisar como se da o processo de construcao das identidades dos sujeitos afrodescendentes nas
aulas de lingua portuguesa. A reflexdo também compreende como essa relacdo se manifesta no
entendimento de textos e, neste sentido, o papel do(a) professor(a) de lingua portuguesa tem
bastante importancia. Moura (2007) observa a necessidade de discussdo sobre uma didatica
que, de acordo com Candau (1996), tenha como base a democracia social, as historias de vida,
a diversidade étnica, racial, cultural e social dos sujeitos. Assim como a atuacdo do(a)
professor(a) € importante para o processo de reconhecimento identitario dos sujeitos, a atuacao
da escola também é, pois é um espaco plural.

Considerando, de acordo com Lopes (2001), que as identidades sociais se dao por meio
dos discursos, a autora define a leitura como pratica social especifica, na qual o discurso é
concebido como acdo de interacdo entre escritores e leitores, que socialmente atuam na
construcdo individual e coletiva. A construcdo das identidades sociais emerge, portanto, a
partir de suas acOes sociais mediante a linguagem, adquirindo consciéncia de si mesmo
(POSER?2).

Para compreendermos sobre o conceito de identidade, a autora dialoga com Hall (1990)
e Kleiman (1998). As ideias desses autores se complementam na medida em que ambos
consideram as identidades como um construto social, inacabavel, sendo construidas na
representacédo e na interacdo. Com esta compreensdo, Moura (2007) faz referéncia ao estudo de
Silva (2000) no qual toma a identidade de forma multidimensional (pessoal e social), sendo
esta primeira correspondente a individualidade do sujeito e a segunda ao coletivo. Essas
dimensGes pessoais e sociais sdo percebidas na pesquisa, ao identificar que a construcdo das
identidades desses sujeitos se da também — ou inicialmente — na familia e na escola (POSER?2).
Desse modo, a escola e a familia sdo espacos fundamentais para a efetivacdo desse processo,
sendo estes 0s &mbitos nos quais a crianca inicialmente se relaciona.

Levando essas reflexdes em consideracdo, o POSER2 faz uma critica ao sistema
educacional que supervaloriza a cultura eurocéntrica e desvaloriza a cultura negra, fazendo
com que a escola coopere para a negacao identitaria desses sujeitos e, consequentemente, para
0 aumento das desigualdades, pois, se 0 sujeito ndo se reconhece em sua identidade, como
podera compreender as desigualdades e lutar contra elas?

Moura (2007) expde uma questdo muito importante, ancorada em Gomes (2005), ao
denunciar que ndo h& como alcangar jovens e adultos igualitaria e democraticamente se as
politicas voltadas para a EJA apenas utilizam o fator socioeconémico como resolutivo. Essa

ideia de limitar as resolucbes de desigualdade do campo da EJA apenas ao fator
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socioecondmico tem sido invalidada por meio de varias pesquisas no &mbito dessa modalidade,
pois, se considerarmos essa modalidade como diversa e plural, devemos, entéo, levar em conta
os marcadores de etnia, raca, género, geracdo, sexualidade etc. e elaborar uma reflexdo sobre o
contexto social desses sujeitos para, posteriormente, pensar em politicas publicas que se
adequem a essas realidades.

Como se tratava, no periodo de publicacdo, de uma pesquisa em andamento, a autora
menciona, também, que o estudo considera as diferentes posi¢cdes ocupadas pelos sujeitos na
construcdo do discurso, tornando-se necessario o enfogue na relevancia de investigacdes que
discutem sobre as praticas discursivas nas aulas de lingua portuguesa “[...] buscando
compreender as relagcbes de construcdo da identidade e o processo de compreensdo e
interpretacdo de textos lidos” (POSER?2).

Por fim, a autora aborda sobre o papel da escola na promocao da igualdade social e
racial, expressando que os marcadores de cor/raca sdo determinantes nos percursos escolares e
profissionais de estudantes negras e negros (POSER2). A discussdo nos leva a reflexao,
novamente, sobre a grande responsabilidade da escola — e, claro, ndo apenas da escola sozinha
— para a diminuicdo das desigualdades, visto que esse espaco traz consigo um conjunto de
representacdes e significados que sdo construidos socialmente. A escola ndo deve omitir-se ou
negar-se ao combate dessas desigualdades.

Silvani dos Santos Valentim, do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), de
Minas Gerais, € autora do ARTER3, intitulado RelacGes étnico-raciais na educacdo
profissional integrada a EJA: reflexdes acerca da formacgdo continuada de professores,
apresentado no GT 21, da 342 Reunido Anual da Anped que aconteceu em Natal, Rio Grande
do Norte, em 2011, desenvolvido no CEFET, de Minas Gerais. Essa pesquisa qualitativa “[...]
buscou apreender as especificidades das questdes étnico-raciais no relato dos egressos de um
curso de formagdo continuada para professores do nivel da pos-graduacéo lato sensu [...]”
(ARTERS3). Esse curso foi realizado no Programa Educacdo Profissional Integrada a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), numa instituicdo de ensino
superior da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica, e Tecnoldgica da SETEC/MEC,

objetivando:

1. Verificar, se na opinido dos professores egressos, o curso de formacao
continuada no &mbito do PROEJA, em uma instituicdo de ensino superior da
Rede de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (SETEC/MEC),
contribuiu para que os mesmos tivessem uma melhor compreensdo das
relacBes étnico-raciais no &mbito educacional e, em particular, no contexto da
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sala de aula. 2. Identificar e analisar os saberes e experiéncias dos professores
pesquisados, no que tange as relagdes étnico-raciais, e os significados que
estes atribuem a relagdo entre negros e brancos na sociedade e em particular
no ambiente da sala de aula (ARTERS3).

Esse trabalho iniciou-se no ano de 2010, por meio do estudo de caso, e teve como
procedimentos e/ou técnicas metodologicas a aplicacdo de questionario, estudo bibliografico,
estudo documental e entrevistas semiestruturadas. Realizada com 9 professores participantes, a
amostra pretendeu abranger representacdes de varios municipios, niveis diferentes de ensino,
género e raca distintas e magistério na EJA, além de terem experiéncia com o trabalho da
tematica étnico-racial (ARTER3).

O ARTER3 aborda inicialmente o sexto principio do Documento Base do PROEJA, no
qual indica que a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, se volta, com maior incidéncia, para
0s sujeitos marginalizados. Porém, apesar disso, os caminhos inclusivos, mediante a Educacao
Profissional integrada a EJA, precisam ser reconstruidos, pois ndo basta apenas que a EJA se
volte para esses sujeitos excluidos, mas que essa inclusdo extrapole a categoria de
trabalhadores (ARTER3).

A autora chama atencdo para o fato de que as pesquisas sobre educagédo e relagoes
étnico-raciais, desde 1980, apresentam as instituicdes escolares, pelo menos uma boa parcela
delas, como reprodutoras do preconceito e da discriminacdo racial, cujo exercicio materializa-
se mediante a falta de posicionamento antirracista. Como pudemos perceber, a omissédo
também potencializa a discriminacdo racial. Sabem que os problemas existem, mas optam por
ndo os discutir e 0s ignoram.

Ao abordar sobre preconceito racial, Valentim (2011) faz referéncia a definicdo de
Nogueira (2006), tal qual trouxemos no capitulo anterior: no Brasil, se apresenta como
preconceito “de marca” e nos Estados Unidos como preconceito “de origem”, 0 primeiro sendo
ligado a aparéncia, aos tracos fisicos, a fisionomia, aos gestos, aos sotaques. O segundo
referindo-se tdo somente pela descendéncia de um determinado grupo étnico para que O
preconceito se efetive (ARTER3).

A autora, de acordo com Gomes (2001), enfatiza a diferenca entre raca e etnia, levando-
nos a refletir que “[...] mesmo que vejamos a populagdo negra como um grupo €étnico, nao se €
possivel desconsiderar as suas particularidades, as quais remetem a descendéncia africana, aos
padres fisicos e estéticos especificos [...]” (ARTERS3). Isto é, precisamos levar em
consideracdo a raca como categoria de andlise para compreender como se da o racismo, a

discriminacdo e o preconceito racial em nossa sociedade, a partir das particularidades.
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Ao discutir sobre a formacdo de professores e diversidade étnico-racial, 0 ARTER3
aponta as dificuldades na formacdo docente como questBes de carater politico-pedagogico. A
autora advoga por uma formacdo inicial e continuada que valorize a perspectiva
multiculturalista. Para 1isso, € necessario que 0s sujeitos envolvidos se interessem,
efetivamente, por uma reconstrucdo social, ética, politica e cultural. Sendo assim, a atuacao
do(a) professor(a) e a formacdo continuada precisam ser capazes de construir curriculos e
praticas que busquem incluir no cotidiano escolar a diversidade cultural com a finalidade da
diminuicdo do preconceito racial.

Com relacdo a visdo dos professores sobre a tematica das relacGes étnico-raciais,
Valentim (2011) pdde constatar, nas primeiras entrevistas realizadas, que a maioria considera a
teméatica importante e trabalha com ela em sala de aula. Em outras entrevistas, surgiu a
preocupacdo com a orientacdo sexual e género. Sobre este Gltimo, a autora observa que apesar
desta preocupacéo voltada ao género, ndao houve qualquer mencéo sobre a condi¢do da mulher
negra. A autora indaga: “[...] se a mulher branca padece de tratamento desigual na sociedade, o
que podemos dizer da condigdo da mulher negra?” (ARTER3). Nesse sentido, atentamos para
as dificuldades em “categorizar” esses grupos para fins de analise e reflexdo. A categorizacédo é
importante, pois no tratamento das relacdes étnico-raciais, separa a mulher branca da mulher
negra, por exemplo, para compreender como as desigualdades operam entre esses dois grupos
sociais.

Uma dessas entrevistas, traz um incomodo a autora. A fala de um dos entrevistados
reduz o problema das desigualdades entre negros e brancos a uma questdo econdmica,
desconsiderando por completo a problematica racial (ARTER3). E uma das questdes que
parece ser recorrente nos discursos e nas praticas discursivas.

Com relacdo ao dialogo entre professores e a Lei 10.639/2003, Valentim (2011)
observa, por meio da fala de um entrevistado, a importancia da abordagem das relagdes étnico-
raciais nas diversas disciplinas, o que nos faz refletir sobre a importancia da formacéo docente
voltada para esse sentido e, sucessivamente, sobre a falta de disciplinas obrigatdrias nos cursos
de licenciatura que abordem tal tematica, ou melhor, de um corpo docente universitario
também formado para lidar com essas questBes e incluir as tematicas em sala de aula,
independente da disciplina. Além disso, posicionar-se de forma antirracista, pois ndo basta
apenas ndo ser racista. Cabe elucidar: esta indicacdo nao significa que estamos reduzindo a
formacdo docente ao contexto académico, mas estamos nos referindo estritamente a uma das
dimensGes profissionais dessa formagéo. Neste sentido, a autora, com base em Tardif (2010,

afirma que os diversos saberes docentes “[...] estdo longe de serem produzidos diretamente por
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eles, pois varios deles sdo de certo modo ‘exteriores’ ao oficio de ensinar, uma vez que provém
de lugares sociais anteriores a carreira propriamente dita ou situados fora do trabalho
cotidiano” (ARTER3).

Um destaque importante no discurso do mesmo entrevistado anterior (ARTERS3) releva:
a0 mesmo tempo que expressa reconhecer a importancia da Lei 10.639/2003, ndo apenas para
ser exercida em uma data e disciplina, mas dissolvida nas variadas disciplinas escolares,
também expressa reconhecer que a maioria das escolas ndo cumprem o que esta previsto em
lei. A dltima entrevista demonstrou que apesar de alguns professores terem interesse em
abordar a tematica das relacGes étnico-raciais na sala de aula, nota-se que a escola permanece
indiferente ao tema (ARTER3).

Por fim, a autora apresenta suas consideracGes finais afirmando que a investigacdo da
qual tratamos precisa ser potencializada. As entrevistas revelaram questdes muito importantes,
como: a importancia da formacdo docente, em sentido amplo, para o trato das relagdes étnico-
raciais; a necessidade da compreensdo, pelos docentes, dos conceitos fundantes das relagdes
étnico-raciais; a importancia em conhecer a Lei n° 10.639/2003, o Parecer do CNE/CP
003/2004, a Resolucdo do CNE 001/2004 e o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo e RelacBes Etnico-Raciais. Valentim (2011), nesse
ponto, indaga: “[...] qual a importancia tem sido dada pelas instituicOes escolares ao tema das
relages étnico-raciais?” (ARTER3). Finalizando, a autora faz uma critica as institui¢des que
abordam a cultura negra apenas em datas festivas relacionando esse fator ao mito da
democracia racial, apontando para a construcdo de politicas publicas que valorize, de fato, a
histéria do povo negro. “Sobretudo, é fundamental desvelar e combater o racismo
institucionalizado” (ARTER3).

A “auséncia-presenga” das questOes raciais na EJA e as desigualdades é titulo do
ARTER4, da autora Joana Célia dos Passos, da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e Nucleo de Estudos Negros (NEN). Apresentada no GT 21, da 352 Reunido Anual da
Anped, em Porto de Galinhas, Pernambuco, no ano de 2012, com agéncia financiadora da
CAPES, que consistiu na “[...] apresentacdo de alguns aspectos abordados em pesquisa mais
ampla, que teve como intencdo analisar os alcances da oferta de educagdo de jovens e adultos
na Rede Municipal de Ensino (RME) de Floriandpolis para a juventude negra” (ARTER4). O
ARTERA4 foi desenvolvido no ano de 20009.

Os procedimentos metodoldgicos do ARTER4 incluiram questionarios e entrevistas
individuais semiestruturadas. O recorte temporal para analises foi definido entre 2000 e 20009,

pois nesse periodo ha alguns marcos na EJA e juventudes negras: as politicas publicas para a
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EJA nas Diretrizes Curriculares; Féruns da EJA; VI Confintea; 111 Conferéncia Mundial Contra
o Racismo, Discriminagdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Correlata; Alteracdo da LDB
9394/1996; Plano nacional de implementacao da Lei n° 10.639/03.

O ARTER4 evidencia dados que demonstram as desigualdades educacionais entre
pessoas negras e brancas, ao expor a grande presenca de sujeitos negros que corresponde a
56%, nacionalmente. A autora, de acordo com as pesquisas de Hasenbalg e Silva (1979) e
Rosemberg (1987), levanta uma questdo muito interessante com relagdo as desigualdades
econdmicas e sociais e ao rendimento escolar, entre pessoas brancas e negras. A questdo posta
é que, apesar de termos avangado com relacdo a ampliacdo de acesso das camadas populares a
educacdo, as escolas destas camadas se diferem, significativamente, da escola das camadas
privilegiadas: “[...] espagos improvisados, profissionais mal preparados, material didatico-
pedagogico inexistente e ndmero excessivo de criangas por educador/a denunciam um
atendimento desigual para criangas pobres ¢ negras” (ARTER4). Dessa forma, entendemos que
as desigualdades raciais sdo efetivadas por meio das oportunidades desiguais que sdo
oferecidas para essas criangas pobres e negras. O Estado possui uma enorme parcela de culpa
nessa historia, pois a oferta de educacdo deve/deveria ser pautada nos principios da igualdade e
da equidade, a partir de uma educacdo de qualidade. Nos moldes politicos contemporaneos,
seria quase uma utopia.

Passos (2012) levanta alguns dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA), de 2006, informando a taxa de escolarizagdo liquida no ensino fundamental
correspondente a 95,7% (populagdo branca) e 94,2% (populacdo negra). No ensino médio, a
autora constata que a taxa, com relacdo a demanda, € muito insuficiente (ARTER4). Dados que
evidenciam, segundo a autora, que a ampliacdo da oferta de vagas, por si s6, ndo garante
permanéncia.

As pesquisas e os dados demonstram, segundo 0 ARTER4, a caréncia de politicas
publicas para o campo da EJA. Apesar do crescimento ao acesso a escolarizagdo, nos ultimos
tempos, no Brasil, a autora afirma que os problemas do sistema escolar ainda produzem muitos
sujeitos com escolaridade baixa, principalmente pessoas negras. Isso significa dizer que o
sistema educacional é falho na efetivacdo dos direitos de acesso e permanéncia dos sujeitos em
questdo, aspectos percebidos pela autora no contexto da RME de Floriandpolis.

O acesso educacional é assegurado na LDB n° 9394/1996, contudo, ndo ha uma
efetividade desse direito. Dentre os variados problemas que dificultam o acesso a EJA,
segundo a autora, a Resolucdo do CME n° 01, de 17 de dezembro de 2008 é um deles, pois

limita os Nucleos a quantidade de vagas para 100 estudantes e condiciona a quantidade de
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alunos & formacdo de turma para, no minimo, 15. Nessa perspectiva, concordando com a
autora, além de nao haver qualidade na oferta, 0 que é oferecido ainda é muito pouco, com
relacdo a necessidade que o campo da Epjai demanda, principalmente quando pensamos nas
camadas populares.

Além da negligéncia da oferta de educagdo, hd um fator de extrema responsabilidade do
estado no que condiz a divulgagdo da Epjai nos estados e nos municipios brasileiros. Isso
parte/partiria de um interesse real do estado na diminui¢do do contingente de pessoas que nao
possuem dominio da leitura e da escrita, no Brasil, e na diminuicdo das desigualdades sociais e
raciais. Contudo, podemos notar um desinteresse premeditado do Estado, pois um povo
emancipado é um povo que conhece e luta pelos seus direitos.

A autora do ARTER4 exp0e alguns dados para explicar a composic¢éo racial desigual na
permanéncia e na terminalidade/conclusdo da EJA, identificando uma presenca expressiva de
estudantes negros, apesar de, neste caso, ndo serem maioria. Nesse mesmo ano, observou que a
faixa etéria das pessoas que procuraram a EJA variou de 15 a 29 anos, contudo, a maior
incidéncia foi de jovens, o que reforca a necessidade da discussdo sobre essa categoria
especifica.

A autora também nota a grande presenca masculina na EJA e relaciona este dado com o
resultado de uma pesquisa elaborada por Carvalho (2009) na qual demonstrou que, ainda na
infancia, estes sujeitos estariam submetidos a conceitos negativos, bem como recomendagdes
as atividades de reforco simplesmente por terem dificuldade de adequagio ao “perfil ideal” de
aluno desejado pela escola. Sobre isso, a autora destaca que 0S mMeninos negros,
principalmente, sdo vistos de forma estigmatizada e preconceituosa, 0 que contribui para o
aumento da excluséo escolar na EJA. Processo excludente que pdde ser percebido no contexto
da cidade em questdo, ao notar que do universo de 2.304 pessoas jovens e adultas que
buscaram a EJA, algumas delas nunca compareceram; outras frequentaram por uma semana;
apenas 1.450 pessoas se matricularam e frequentaram por um periodo (ARTER4). Uma das
justificativas para essa interrupcdo, de acordo com a autora, é o fato da incompatibilidade dos
horéarios do curso com o cotidiano desses sujeitos.

Refletindo sobre os marcadores de género e raca, 0 ARTER4 expde que no caso do
género houve uma certificagdo maior de mulheres do que de homens. Ja no segundo marcador
fica evidente que a certificacdo de sujeitos negros € muito baixa em comparacdo com a
certificacdo de sujeitos brancos. Sendo assim, hd uma preocupagdo com essa interrupgao, pois,
apesar de politicas que ajudam a minimizar o abandono e exclusao escolar, 0 quadro em vista é

muito mais complexo e requer politicas publicas mais especificas e efetivas. Pensando nisso, a



100

autora levanta algumas questdes: “[...] o que esta de fato dificultando a trajetoria escolar dos
estudantes negros na EJA da RME de Floriandpolis? Estard a EJA reproduzindo as
desigualdades raciais ja identificadas na Educacdo Basica? Serad este um fendmeno exclusivo
da RME de Florianopolis?” (ARTER4). As possiveis respostas para essas perguntas
demandariam, certamente, uma investigacdo bem mais ampla. Ainda assim, a autora indica
alguns aspectos reveladores das desigualdades raciais na EJA, a exemplo da infraestrutura
deficitéria das escolas e da falta da temética étnico-racial na formacao dos professores da EJA.

Nessa perspectiva, vimos que ha varios fatores — que ndo sdo sO os apresentados —
causadores das desigualdades raciais no ambito escolar. Novamente chamamos atencdo para o
papel do estado com relagdo a isso, mas também enfatizamos o papel da escola e dos
professores na abordagem da temética das relacdes étnico-raciais, podendo ser efetiva por meio
de curriculos e praticas adequadas. Sobre este ultimo, Passos (2012) ressalta que a abordagem
dessas questdes no curriculo, apesar de ser obrigatoria, ndo tem se efetivado, ou ndo tem sido
realizada de maneira satisfatoria, ficando a critério das educandas e educandos pensar,
sozinhos, sobre essas questdes. Isto, segundo a autora, indica a transmissdo de responsabilidade
da escola e de seus profissionais para os educandos e educandas. A negacao pelo tratamento
das questbes étnico-raciais no curriculo, campo de disputa, revela o desinteresse das pessoas
que o formulam, ficando a cargo individual do docente o tratamento dessas questdes.

Passos (2012), ancorada em Arroyo (2007), informa que hd uma falsa concepcdo de
igualdade e universalidade da educacdo formal que prejudica o dialogo com as relagdes étnico-
raciais, negando, por vezes, uma abordagem que considere as diferencas. Esse fator pode ser
percebido também no curriculo. Esta negacdo fica bem explicita na observacédo participante da
autora. Ela relata em seu Didrio de Campo que um jovem negro chorou durante uma

apresentacdo de trabalho de seus colegas sobre preconceito racial no Brasil:

[...] seu choro, seguido de afirmagdes como: ‘Chega! Nao quero mais ouvir
isso!” foi ignorado pelas professoras (Diario de campo, 30/10/2009). Ele néo
recebeu nenhum gesto de afeto ou um simples: ‘por qué?’ Seus 11 colegas se
aproximaram para saber o que estava acontecendo, numa demonstracdo de
preocupacdo e solidariedade (ARTER4).

Segundo 0 ARTERA4, apesar da omissdo das questdes raciais pelo sistema escolar, ndo
h& mais como escondé-las, pois estdo muito expostas a quem se permite fazer uma minima
reflexdo. Neste sentido, Passos (2012) afirma que o combate ao racismo deve ser estimulado

por meio de estratégias e pedagogias que reconhecam e construam novas relaces étnico-
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raciais diariamente, para, assim, promover ou contribuir com a diminuicdo das desigualdades
raciais e discriminacéo.

As consideracdes finais mostram que, apesar da maioria das pesquisas abordar o0 campo
da EJA a partir do direito e da educacdo ao longo da vida, os jovens negros foram o foco do
trabalho, ndo negando a importancia dessas abordagens. O que a autora quer explicitar baseia-
se no fato de que precisa haver uma maior atencdo as relagdes étnico-raciais nas abordagens
sobre a EJA, pois as politicas voltadas para essa modalidade sdo muito frgeis e cooperam,
substantivamente, para 0 aumento ou a manutencao das desigualdades raciais e educacionais.

O contexto da RME de Florianopolis, apresentado no ARTER4, revela que, apesar de o
curriculo reconhecer o0s sujeitos, em sua proposta pedagdgica, como central em suas politicas,
ndo h&a um reconhecimento especifico dos sujeitos negros e das relagdes étnico-raciais. A
autora ainda justifica esse fator considerando dois fenémenos: o mito da democracia racial e as
relacBes de classe. Finalizando, o ARTER4 buscou contribuir para a reflexdo de politicas
voltadas a igualdade racial e ao aumento das producgdes a respeito do tema.

ARTERS corresponde a pesquisa Limites e perspectivas do contrato comunicacional na
pratica docente no ensino de historia da Africa e cultura afrobrasileira, do autor Natalino
Neves da Silva e da autora Marilza de Oliveira Santos, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG), apresentada no GT 18, da 352 Reunido Anual
da Anped, em 2012. O ARTERS propos analisar o “[...] contrato comunicacional discursivo de
professores que atuam nos anos iniciais da Educacdo Basica e na EJA relacionado ao ensino
sobre a historia da Africa e da cultura afrobrasileira” (ARTERS) e verificar se isso se efetiva na
formagé&o de criancas, jovens e adultos.

O ARTERS5 teve como metodologia a analise do discurso, sendo desenvolvido nos anos
de 2005 e 2009. A coleta de dados foi realizada durante 4 a 7 meses, no contexto de trés
escolas, sendo que uma delas é particular arquidiocesana e as demais da rede publica de ensino
de Belo Horizonte. Como procedimentos, os autores realizaram observacfes participantes,
selecionando uma professora por haver trabalhado com a tematica étnico-racial.

Os autores justificam a importancia da compreensdo sobre as praticas de ensino por
meio do entendimento do contrato comunicacional discursivo, citando a alteragéo da LDBEN
9394/96 nos artigos 26 e 79 da Lei 10.639/2003, que determina a obrigatoriedade da inclusédo
do ensino da Historia da Africa e da Cultura Afrobrasileira nos curriculos (ARTERD).

Silva e Santos (2012), levando em consideracdo alguns fatores da luta do Movimento
Negro, indagam sobre em que medida a Lei 10.639/2003 impulsiona o trato de novas préticas

discursivas docentes no contexto do ensino da alfabetizacdo de criancas e da EJA. Neste
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sentido questionam: “[...] a atual conjuntura das politicas publicas de promocao da igualdade
racial no Brasil tem impelido a constituicdo de novos contratos comunicacionais docentes junto
as praticas de ensino e aprendizagem que se direcionam a educacdo infantil e a EJA?
(ARTERSD). Esses autores buscam refletir sobre essas questdes no decorrer do ARTERS. Para
tanto, iniciam discutindo sobre o ensino e a transmissao cultural, tracando um rapido contexto
historico sobre isso e enfatizando que a proposta de ensino universal é pautada no
eurocentrismo que despreza as diversidades raciais.

Por meio desse conhecimento universal e da ideia liberal humanista, enfatizados pelos
autores, puderam notar a importancia dos movimentos sociais no guestionamento de valores
compartilhados pela escola, sejam eles sociais, culturais, politicos e identitarios (ARTERD).
Silva e Santos (2012) enfatizam o texto da Lei 10.639/ 2003 em seus paragrafos 1° e 2° que
definem os contetdos a serem tratados no curriculo das escolas brasileiras, sendo estes a
historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas, bem como os beneficios que essa lei,
em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
com o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais, tem trazido no
ambito da educacdo basica, por meio de experiéncias significativas no Brasil (ARTERS).

O conceito de contrato comunicacional discursivo, para os autores, introduz-se na
origem da Teoria Semiolinguistica, realizada por Patrick Charaudeau (1983), observando que,
no Brasil, sua origem introduz-se a partir de Ida Machado, no inicio dos anos 90. E nesse
contexto que surge o interesse de pesquisas que usem essa abordagem (ARTERS). Por meio
dos estudos de Charaudeau (1983), os autores trazem uma definicdo do que venha a ser o

contrato de comunicagéo:

E um conjunto das condicbes nas quais se realiza qualquer ato de
comunicacdo (qualquer que seja sua forma, oral ou escrita, monolocutiva ou
interlocutiva). E 0 que permite os parceiros de uma troca lingageira
reconhecerem um ao outro com tracos identitarios que os definem como
sujeitos desse ato (identidade), reconhecem o objetivo do ato que os
sobredetermina (finalidade), entenderem-se sobre o que constitui o objeto
tematico da troca (propdsito) e considerem a relevancia das coergdes materiais
que determinam esse ato (circunstancias) (ARTERD).

Nessa perspectiva, compreendemos, de acordo com 0s autores, que O contrato
comunicacional é formado por quatro principios: alteridade, pertinéncia, influéncia e
regulacdo. Sendo assim, a alteridade corresponde a troca entre discente e docente; a pertinéncia

possui duas vertentes que correspondem a suposicdo do interlocutor de uma intencdo do
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locutor e a troca discursiva condicionada ao minimo de dados em comum que constituem o ato;
a influéncia refere-se a reflexdo de como o sujeito alcanca e influencia o outro em sua fala; a
regulacdo corresponde a estratégias que levam o sujeito a continuidade ou a ruptura da troca
(ARTERS). O ensino de histdria da Africa e da cultura afrobrasileira a partir da anélise do
contrato comunicacional docente, portanto, ¢ uma abordagem que relaciona a promocao de
valores sociais e culturais, negados nos curriculos (ARTERS). Desse modo, refletimos, junto
com a autora, que as praticas discursivas incluidas nesse ensino podem contribuir diretamente
com o processo de ensino-aprendizagem.

Relacionando a perspectiva do principio da pertinéncia com a observacao das aulas da
professora em que ela aborda a temaética étnico-racial, os autores constataram que essa
professora apresentou o tema de forma inadequada, da mesma maneira que € apresentada nos
livros didaticos. Segundo o ARTERSD, as criangas ndo a compreendem bem e a troca nédo é
efetivada, consequentemente o contrato comunicacional, apesar da intencdo, ndo € gerado. Isso
revela a falta de preparo docente, do conhecimento, ou até mesmo do interesse no trato da
historia justa do povo negro, pois, segundo Silva e Santos (2012), hd uma diferenca entre a
abordagem dessa tematica (que consolida uma pratica discursiva de reproducdo ideolégica) e
de outras (que a professora desempenha com maior desenvoltura). Isso reforca o preconceito
racial e social, os estere6tipos e o racismo.

N&o somente as praticas pedagoOgicas devem ser responsabilizadas, mas também a
escola, por ndo tratar o assunto de forma satisfatdria e justa. Os limites impostos pela
professora, revelam, considerando o principio da alteridade, uma légica de reproducdo do que
nos foi ensinado sobre o tema. Isto significa refletir, levando em consideragdo o principio da
regulacdo, que a professora alfabetizadora observada exprime caracteristicas como: “lembrar”
0 contrato no qual os discentes estao inseridos, seu discurso imperativo, a grande incidéncia da
chamada a atencdo dos alunos e o controle da fala da crianga. Desse modo, 0 contrato
comunicacional ndo se efetiva (ARTERD).

O principio da influéncia é observado na pratica da professora, de acordo com o0s
autores, na medida em que ela utiliza sua autoridade discursiva para influenciar os alunos em
seus discursos, conduzindo-os para onde ela quer que eles vao e limitando-os. Constatou-se,
ainda, que o discurso da professora sobre as relacdes étnico-raciais € limitado a um romantismo
e uma faldcia de que “hoje somos todos iguais”, transmitindo essa ideia aos seus alunos.

Com base em Charaudeau (1999), os autores discutem a realidade por meio da
linguagem na medida em que concebem a realidade social como objeto “[...] de uma

construcdo significante através de uma atividade mental de explicacéo e de justificacdo dessa
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realidade e que faz com que esta se constitua como real” (ARTERS). Sendo assim, 0 que da
significado a essa realidade sdo os discursos que produzem consciéncia social.

O ARTER5 também chama atencdo para a importancia da analise desses discursos
mediante aos quatro principios, explicitados anteriormente, e de um curriculo voltado para o
trabalho da cultura afrobrasileira e africana, a fim da instituicdo de um “novo” conhecimento
sobre o Outro. Desse modo, 0 ARTERS revelou que ha uma diversidade de reflexdes sobre as
historias de relagdo com os outros, pelos sujeitos, que sdo constituidas ndo apenas no ambito
escolar, mas também nas consciéncias.

As consideracdes finais indicam que ha grande influéncia de pressupostos eurocéntricos
nas praticas docentes da professora pesquisada, limitando o contrato comunicacional e
prejudicando o processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, nota-se que a Lei
10.639/2003 por si s6 é insuficiente quando ndo ha sua efetivagdo no curriculo, ficando
evidente o fendmeno do siléncio discursivo, no que condiz a elaboracdo de novos contratos
comunicacionais. Silva e Santos (2012) finalizam, afirmando que o contrato comunicacional
discursivo docente expressa muitos fatores, a exemplo das relages histéricas presentes nos
discursos.

O ARTERS®, intitulado A (in)visibilidade da juventude negra na EJA: Percepcbes do
sentimento fora do lugar, com autoria de Natalino Neves da Silva, corresponde a uma pesquisa
apresentada no GT 21, da 36% Reunido Nacional da Anped, no ano de 2013. O ARTERSG, de
carater qualitativo, objetivou analisar o sentimento “fora do lugar” por parte dos(as) jovens
negros e negras em processo de escolarizacdo na modalidade EJA e verificar como 0s jovens
negros significam o seu processo de escolarizagdo e vivéncia nessa modalidade. Como
procedimentos metodoldgicos, contou com a realizacdo de entrevistas, a aplicacdo de
questionario e a observacdo participante, tendo como campo de investigacdo uma escola da
rede municipal de Belo Horizonte, com significativo nimero de jovens estudantes.

O ARTERG elabora alguns apontamentos sobre a EJA, no Brasil, afirmando que esta
modalidade educativa “[...] pode ser entendida desde uma acdo educativa civilizatoria e
emergencial cujo principal objetivo consistia em ‘regenerar a nagao através da obra educativa’,
bem como do ponto de vista do direito a educacdo” (ARTERG). Nesta perspectiva, entender a
EJA como um direito nos leva a pensar em metodos alternativos de praticas educativas,
afastadas da simples transmissdo de conteddo. Assim, devem-se analisar as condig¢des sociais,
culturais, econdmicas e historicas nas quais 0s jovens e adultos estudantes estdo inseridos, a
fim de garantir sua efetividade (ARTERG).
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Levando em conta a area de grande contraste social do lécus, o autor observa que 0s
estudantes pertencem a diversos bairros da regido, permitindo uma pluralidade de sujeitos
ainda maior para a pesquisa. Segundo Silva (2013a), que observou uma turma de alunos entre o
final de 2017 e o inicio de 2018, o grupo possui grande diversidade, sobretudo no que se refere
as questdes de faixa etéria, género, pessoas com deficiéncia, classes sociais, aléem de uma
parcela significativa de jovens que expressam livremente sua orientacdo sexual (ARTERG).

O autor pontua que apos a observacdo participante, as entrevistas semiestruturadas e a
aplicacdo de questionarios, foram selecionados seis jovens negros como sujeitos da pesquisa,
sendo trés mulheres e trés homens autodeclarados pretos ou pardos no referido questionario.
Silva (2013a) considera importante salientar que os sujeitos selecionados ndo tinham vinculo
com nenhum movimento social, cultural, estudantil ou politico, sendo assim ndo possuiam um
discurso de militancia nem de politizacdo quanto a sua etnia.

Silva (2013a) destaca um certo despreparo de parte do corpo docente do colégio em
questdo, no que se refere ao olhar para o jovem na EJA, uma vez que essa parcela de
estudantes, por vezes, é tida como pertencente ao grupo dos adultos. Nas palavras do autor,
“[...] alguns professores/as e/ou profissionais da educagdo da escola faziam uma intervencao
segundo a qual ‘vocés agora ja sdo adultos..., aqui ndo tem crianca nao’, diante de
determinados comportamentos indisciplinados por parte de alguns jovens” (ARTER®6), o que se
mostrou pouco eficaz na mudanca de conduta dos alunos, além de fazer com que esses jovens
se sentissem “fora do lugar”. Assim, apesar de compreendermos que os tempos de formacéao
escolar se diferem da formacdo humana, para os sujeitos participantes da pesquisa, 0 processo
de escolarizacdo da EJA tem como principal objetivo a certificagdo, levando em conta que para
muitos professores essa modalidade é destinada apenas aos adultos.

O ARTERG6 discute sobre as lutas e preocupacdes politicas nas quais a EJA estd
inserida, sendo uma modalidade que enfrentou muitos percal¢os para sua implementacao e
permanéncia educativa. Como uma das principais criticas a respeito do processo de
escolarizacdo da EJA, Silva (2013a) observa a limitacdo do processo de ensino e aprendizagem
guando associado a transmissdo de conteudos que desconsidera as vivéncias dos alunos e de
seus saberes prévios.

Outro ponto reforcado pelo autor € o de que, ao considerar a EJA como um direito,
torna-se necessario ampliar os olhares para a diversidade dos sujeitos, tais como os lugares
sociais, geracionais, de raca, género e orientagdo sexual, evitando homogeneiza-lo. Neste

sentido, apesar de ser evidente que as pessoas jovens e adultas dessa modalidade possuem
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especificidades, “[...] estas questdes ndo sdo discutidas nos textos legais e encontram-se
abordadas de forma ainda muito incipiente pelos préprios teéricos do campo (ARTERSG).

O ARTERG ainda apresenta uma abordagem da raca/etnia como construcéo social. De
acordo com Silva (2013a), durante o periodo de observacdo na escola, foi possivel perceber
que o trato com as diferengas sociais estava presente nas relacdes cotidianas. O pesquisador
presenciou um momento em que a discriminacgéo foi praticada em tom de brincadeira por dois
jovens, durante a aula, numa conversa sobre o fim de semana: “[...] ‘eu vi vocé ficando com
aquela menina pretinha’ e imediatamente 0 jovem rebateu rindo, respondendo: ‘eu ndo fico
COM menina pretinha... eu fico somente com as loirinhas’” (ARTERG®6). Tal conversa, que a
principio pode parecer apenas uma brincadeira, reflete muito sobre como os esteredtipos raciais
ainda séo reforgados em nossa sociedade. Telles (2003, p. 301-303, apud Silva, 2013a, p. 9),
afirma que “[...] o racismo ¢ a discriminag¢ao racial existem em todos os paises multirraciais; no
entanto, os brasileiros criaram seu proprio sistema de relagdes raciais sendo que as
classificagOes raciais, no caso brasileiro, sdo especialmente ambiguas ou fluidas”.

Sobre esse tema, Silva (2013a), com base em Munanga (2003), explicita que o conceito
de raca, da maneira como utilizamos hoje, ndo se trata de uma questdo bioldgica, mas carrega
em si uma questdo ideoldgica, pois traz consigo uma relacdo de poder e dominacgdo. Ja a etnia,
assim como trazemos no capitulo anterior, expressa um grupo, ou grupos, com caracteristicas
em comum, tais como a ancestralidade, lingua, cultura, religido e territorio.

No que condiz a relacdo existente entre 0 sentimento “fora do lugar”, a raga/cor e as
juventudes, o ARTERG6 indica estudos de alguns autores, tais como Theodoro, Jaccoud e
Osério (2008) e Saboia (1998), que mostram que a cor da pele configura um fator de grande
relevancia na estratificacdo social. Os dados coletados mostram que 30% dos alunos
autodeclarados brancos ja haviam interrompido os estudos alguma vez, enquanto 0s que se
autodeclararam negros (pretos ou pardos) correspondem a 78%, o que indica que o abandono,
exclusdo escolar, a distor¢do idade-série e a inclusdo subalterna tém atingido com maior
frequéncia a camada dos estudantes negros (ARTER®).

Silva (2013a) apresenta uma série de excertos das entrevistas realizadas com os jovens
pesquisados a fim de mostrar como essa desigualdade chega para eles, ocasionando o
sentimento chamado de “fora do lugar”. A fala de Carolina, uma das entrevistadas, ¢ um

exemplo:

[A cor] interfere! Em alguns casos interfere ainda mais em pessoas da pele
negra. Tem muita gente preconceituosa 0 emprego e essas coisas assim
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porque ndo sei desses negdcios de porcentagens igual a faculdade a maioria
vocé pode ver sdo pessoas claras, sdo poucas as pessoas que tém a pele negra
ndo sei se é pouca oportunidade que tém essas pessoas, ndo sei se € a cor,
acho que é muito preconceito com as pessoas da pele [...] é da cor negra
(Carolina, jovem aluna da EJA) (ARTERS).

No depoimento acima, a jovem reconhece que a populacdo negra possui poucas
possibilidades de acesso tanto ao trabalho quanto ao ensino superior, por conta do preconceito
racial existente no Brasil. Nesse discurso ¢ possivel perceber esse sentimento “fora do lugar”
ao qual o autor se refere. Ja outros depoimentos mostram que nem todos 0s jovens tém
consciéncia da dimensdo que a desigualdade social e a exclusdo social e étnico-racial tomam

em nossa sociedade:

Entrar no mercado de trabalho, porque assim a sociedade exige muita coisa
dos jovens hoje exige muita coisa da gente e para gente conseguir um
emprego ai eles pedem experiéncia, mas a gente ndo tem experiéncia
nenhuma entdo eu acho que é isso a sociedade imp6e muitas coisas (Lélia,
jovem aluna da EJA) (ARTER®).

O depoimento de Lélia, segundo Silva (2013a), reproduz o discurso sobre o carater de
integracdo entre escola e mercado de trabalho — um discurso que muitas vezes € carregado de
inocéncia, pois desconsidera o fato de que o(s) mundo(s) do trabalho possuem outros
mecanismos de exclusdo que vao além dos certificados de escolarizacéo.

A violéncia urbana é outro tema discutido por Silva (2013a). Para ele, esse fenbmeno,
bem como as taxas de mortalidade a ele associadas, sdo 0s principais problemas enfrentados
pela juventude negra. Trazendo dados de 2012, o autor mostra que “[...] 0s homicidios s&o a
principal causa da morte de jovens de 15 a 29 anos no Brasil e atingem especialmente negros
do sexo masculino, moradores de periferia e areas metropolitanas dos centros urbanos”
(ARTERSG).

Compreender esse sentimento “fora de lugar”, de acordo com Silva (2013a) significa
atentar-se para as muitas dimensdes sociais, cognitivas, culturais e historicas, que atravessam
as condicGes de vida das jovens negras e negros. Significa também compreender que além dos
conteudos tradicionalmente escolares, 0s jovens vao construindo outras experiéncias de vida.

As conclusdes do ARTERG expressam que 0s jovens tém conhecimento de que a EJA
ultrapassa os limites da sala de aula, perpassando suas vidas em sociedade, embora muitas
vezes a propria escola ndo se preocupe de forma efetiva com isso. Assim, a EJA é composta

pela pluralidade de sentidos, no &mbito cultural, podendo ser abordados pelos estudiosos da
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area (ARTER®6). Dessa maneira, a compreensao do sentimento “fora de lugar” tdo presente na
vida das jovens negras e negros da EJA torna-se de grande importancia.

Com o titulo de Estado do conhecimento sobre EJA, TICs e suas interfaces na regiao
metropolitana de Belo Horizonte (1996-2009): onde estdo os jovens educandos negros?, o
ARTEJA7, de autoria de Analise de Jesus da Silva, financiado pela Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), foi apresentado em 2013, no GT18 da 362
Reunido Nacional da Anped, que ocorreu em Goiania, Goias.

O ARTEJA7 partiu de um recorte do resultado de pesquisa sobre as producées
académicas voltadas para a EJA na regido metropolitana de Belo Horizonte, com recorte
temporal entre os anos de 1996 e 2009. De natureza qualitativa, 0 ARTEJA7 contou com 0s
seguintes procedimentos metodoldgicos: identificacdo, catalogacdo e andlise das producdes
encontradas. O objetivo foi encontrar uma resposta possivel “[...] sobre quais os aspectos e
dimens@es foram destacados e privilegiados desde a promulgacdo da Lei 9394/96 — LDBEN
[...]”, com a finalidade de entender como a tematica, juventude negra na EJA, vem sendo
estudada nas dissertacOes e teses. Sendo a EJA, segundo o ARTEJA7, configurada como um
campo plural e vasto, a educacdo formal e informal, escolar e extraescolar foram levadas em
consideracdo na pesquisa em questao.

A metodologia utilizada por Silva (2013b) configurou-se como bibliogréfica,
documental e descritiva. A autora também utilizou dados estatisticos, elaborou uma planilha
para mapear as principais caracteristicas dos textos analisados. Em primeira instancia, a autora
identificou, no levantamento, dissertacbes de Mestrado e teses de Doutorado, por meio de
palavras-chave e nos conteldos de cada texto. Para tanto, a autora, com ajuda de bolsistas,
produziu uma ficha para analise desses conteldos, em que utilizou critérios como:
metodologia, questdo de pesquisa, objetivo, abordagem tedrica, tipo da pesquisa e suas
conclusbes, com analise critica ao final da leitura das obras. O universo de pesquisas
encontradas, em 8 universidades diferentes, totaliza 57 producdes, sendo 7 teses e 50
dissertagdes. Para a analise, a autora contou com produces do GT18 e utilizou algumas
categorizagdes como “[...] Alfabetizacdo e Letramento na EJA; Escolarizacdo na EJA; EJA no
Mundo do Trabalho; Curriculo(s) e Praticas Pedagogicas em EJA; Sujeitos da EJA; Formacéo
de Professores (Educadores) para o trabalho na EJA; Politicas Publicas em EJA” (ARTEJA7).

A autora, inicialmente, tece uma breve critica ao sistema educacional que atualmente se
da de forma insatisfatoria com relacdo a garantia dos direitos de acesso e permanéncia, questdo
muito recorrente na maioria dos artigos aqui descritos. O ARTEJA7 direciona a discussdo para

a Qualidade social que, de acordo com o 2° Congresso Nacional de Educacdo (CONED), em
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1997, demanda uma educacdo escolar a partir de padroes adequados a maior parte da
populagdo. Sendo assim, essa qualidade aponta para a incluséo, acesso e permanéncia dos
sujeitos no ambito escolar.

A formacdo docente inicial para o Ensino Fundamental e Médio aparece muito forte no
ARTEJA7, a medida que percebe a dificuldade dos educadores em trabalhar com jovens da
EJA, sendo esse fator o que justifica a investigacdo. A pesquisa investigou as produgdes no
ambito académico da EJA, analisando-as a partir da Lei 9394/96, LDBEN, a partir do estado
do conhecimento, considerado como muito importante para as investigaces do campo da EJA.

As reflexdes do ARTEJAT se baseiam, primeiro, sobre a temética dos jovens negros. A
autora faz um adendo sobre um Unico trabalho encontrado que trata sobre jovens negros na
EJA. Além disso, expde alguns dados do IBGE que comecam a explicar a divida do Brasil para
com 0s jovens, em especifico, 0s jovens negros. Apesar de se considerar 0s jovens nas
politicas, o alcance delas ainda é insuficiente. Essa reflexdo se da a medida que observamos o
estado de moradia, de renda e de empregabilidade desses sujeitos. Para exemplificar essa
questdo, Silva (2013b) apresenta uma pesquisa que foi desenvolvida pela Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais, realizada com 700 jovens negros, na qual constatou-se que
para 24% dos sujeitos pesquisados, a pobreza era 0 maior empecilho.

Considerando essas constatacfes, Silva (2013b) indaga sobre a responsabilidade
cobrada para os jovens negros e pobres com relacdo ao futuro. A autora observa que isso se da
porque o Brasil tem cada vez mais adultos e idosos do que jovens, demonstrando em dados, por
meio do estudo do IPEA.

O ARTEJAY também tece uma critica ao Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(PROJOVEM) que, destinado a jovens de 15 a 29 anos, “[...] deveria promover a reintegracao
do jovem ao processo educacional, a qualificagdo profissional e ao acesso a cidadania [...]”
(ARTEJAY). Contudo, a meta de alcance ndo foi cumprida, o que coloca a educacdo da/na
juventude em risco, visto que, segundo o Fundo de Emergéncia Internacional das Nacoes
Unidas para a Infancia (Unicef, na sigla original), 1,5 milhdo de jovens entre 15 e 17 anos
encontravam-se fora da escola, havendo 1 milhdo de jovens sem o dominio da leitura e da
escrita no Brasil. A autora ainda destaca que, dentre esse universo, 0s sujeitos negros, na faixa
etaria de 15 a 29 anos, representam um numero quase duas vezes maior que o de brancos.

Silva (2013b) ainda explica o fendmeno do abandono escolar demonstrando algumas
causas, dentre elas o curriculo e as aulas. A autora ainda constata o fenémeno da juvenilizago
da EJA, percebido nos ultimos anos, pela presenca de jovens e adolescentes nessa modalidade.

Silva (2013b) chama atencdo para o fato de que os motivos que fazem o jovem retornar a
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escola vém sendo atualizados. Para tanto, é necessario um trabalho pedagdgico de todo o corpo
escolar que considere isso. Esses motivos tém relacdo com o crescimento da economia e do
trabalho, e com a necessidade de certificacdo exigida em diversos contextos de trabalho.

O ARTEJAT constata que o contexto da Regido Metropolitana de Belo Horizonte, de
acordo com dados do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos (DIEESE), passava
por uma situacdo de pleno emprego a partir do ano 2010, sendo assim, o retorno desses sujeitos
também esta relacionado com as necessidades pessoais e financeiras. Silva (2013b) ainda
observa que o abandono escolar esta relacionado, também, a inadequacao das normas escolares
e, muitas vezes, das praticas pedagdgicas que ndo contribuem para sua permanéncia.

Outra questdo posta expressa a dificuldade que alguns docentes encontram ao lidar com
0S sujeitos que ndo vao para a escola com intuito de estudar, mas com a ideia de repeticdo do
modelo escolar anterior, 0 que causa um confronto com os adultos, por meio de varios motivos
que influenciam esse conflito de interesses. Além desse problema da diferenca etaria, o
ARTEJAY ainda sublinha a diferenca nos tempos de aprendizagem dos jovens e adultos.

Silva (2013b) destaca que a propria trajetoria da EJA demarca bem as exclusdes. Isso
nos faz refletir, segundo a autora, sobre a educacdo enquanto direito e sobre a construcdo de
politica publicas para a juventude e uma “Pedagogia da Juventude” que reconhega 0 jovem
negro pobre como sujeito.

Concluindo, 0 ARTEJA7 expressa alguns fatores, tais como: a maioria das pesquisas
foi qualitativa; reduzido nimero de teses e dissertacGes sobre a tematica; a inexisténcia de
teses, no levantamento de Silva (2013b), com as tematicas da escolarizacdo, do mundo do
trabalho e dos sujeitos da EJA. A autora observa a multiplicidade de discussdes no campo da
EJA, tais como o fenbmeno da juvenilizacdo; o aumento das matriculas por esses jovens, sendo
este um desafio para as escolas na promocao de um trabalho pedagdgico que os contemplem; O
ARTEJAY7, assim como outros artigos abordados, conclui que ha uma grande falta de pesquisas
no campo da EJA e de jovens negros desta modalidade, expressando “[...] um entrave para a
visibilizagdo da relevancia dessa teméatica como uma das formas de contribuicdo para o éxito
da busca por escolarizagdo/educagdo dos sujeitos jovens educandos negros da EJA”
(ARTEJAT)

O autor Heli Sabino de Oliveira, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
produziu, em 2015, 0 ARTEJA8 denominado Educacao de Jovens e Adultos e religiosidades
de matrizes africanas: afirmagdo da identidade e demarcacéo da diferenca, desenvolvido no
Centro de Africanidade e Resisténcia Afro-Brasileira (Cenarab), espago ndo-escolar.

Apresentado no GT 18, da 372 Reunido Nacional da Anped, na Universidade Federal de Santa
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Catarina, em Floriandpolis, 0 ARTEJAS8, de natureza qualitativa, teve como procedimentos
metodologicos a realizagdo de entrevistas semiestruturadas e observagao participante.

O ARTEJAS8 principia suas discussdes discorrendo sobre o multiculturalismo e as
religiosidades de matrizes africanas. O autor do texto expbe a forma com que essas questdes
aparecem na aproximagcdo com o Movimento Negro, informando que, segundo Floriano
(2009), isso se evidencia “[...] quando os terreiros de Salvador romperam publicamente com o
sincretismo, com vistas ao restabelecimento com ‘as verdadeiras raizes africanas’”
(ARTEJAS).

Oliveira (2015), em concordancia com Floriano (2009), informa que o Cenarab surge
no Brasil para orientar os grupos de terreiros com relacéo a intolerancia religiosa, mobilizando
0 movimento negro em favor das religiosidades de matrizes africanas e vinculando intolerancia
religiosa ao racismo. Nessa perspectiva, 0 Cenarab possuiu/possui um papel muito importante
nessa luta, tendo, também, a compreensdo de que nao é uma tarefa facil, pois a sociedade, em
especial pastores, fiéis neopentecostais, protestantes e catdlicos demonizam as religides de
matrizes africanas que, por sua vez, incluem a diversidade em seu interior. Nessa perspectiva, 0
ARTEJA8 traz uma pesquisa, elaborada por Oro (2006), que investigou as sessdes de
descarrego na Igreja Universal do Reino de Deus (IURD), a partir da analise da linguagem, de
simbolos e ritos utilizados, na qual pdde verificar um continuum entre praticas religiosas
neopentecostais e religiosidades de matrizes africanas (ARTEJAS).

Oliveira (2015) observa uma perspectiva interessante na analise dos cultos da IURD: a
apropriacdo cultural de simbologias e crencas das religibes de matrizes africanas e,
sucessivamente, a demonizacdo dessas religides (trocando nomes de guias e orixas por nomes
de demonios). O Cenarab se op0Oe a essa visao e considera o campo das religiosidades africanas
como campo multicultural de lutas. Esse multiculturalismo, vinculado ao jogo das diferencas, é
enfatizado por Gongalves e Silva (1998) ao perceberem que essa relagdo se compreende nas
lutas sociais.

O autor, com base em Hall (2001), compreende o multiculturalismo do ponto de vista
de um jogo de forcas das minorias, antagbnicas as diferentes formas de discriminagdo e
preconceito, produto das sociedades euro-ocidentais que centralizam a cultura branca e
heteronormativa. Nesse jogo, apenas o reconhecimento das diferencas culturais ndo basta, €
preciso, também, subverter os conceitos que naturalizam as hierarquias sociais (ARTEJAS).

Sendo assim, a proposta do Cenarab, segundo o autor, ndo tem relagdo alguma com a

religido cristd. Segundo Oliveira (2015), o Cenarab realizou algumas ac¢des na intencdo da
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insercdo dos sujeitos, “pessoas de santo”, ao mundo de trabalho. Além disso, criou o curso de
Historia e Cultura da Africa, incluindo a formagcao de turmas da EJA.

Nessa perspectiva, 0 ARTEJA8 discute sobre 0s arranjos espaciais, as subjetividades e
as formas silenciosas de ensino, afirmando, conforme Louro (1996), que a estrutura fisica
escolar é reveladora de sua simbologia, 0 que marca sua existéncia. A organizacdo desse
espaco influencia na significagdo de quem os frequenta. Sobre isso, 0 autor descreve, de forma
detalhada, a organizagdo estrutural do espaco fisico do Cenarab que expressa: simbologias,
significados, representacdes, elementos culturais, religiosidade, interesse politico. O autor
informa, segundo Escolano, que a arquitetura do espaco escolar compde um curriculo
silencioso “[...] cujo objetivo é instaurar determinadas subjetividades, nem sempre condizente
com aquilo que se ensina explicitadamente em sala de aula [...]” (ARTEJAS8).

Ao discutir sobre identidade docente e materiais pedagdgicos, Oliveira (2015) traz
constatacGes, em conformidade com os autores Diniz Pereira e Fonseca (2001), tendo em vista
que a identidade docente se da na relacdo com o outro, desconsiderando uma autoridade
pedagdgica. No entanto, percebe-se essa autoridade com relacdo a Cenarab, em uma
professora, ndo por sua formacdo académica, mas por sua ocupacdo no Candomblé
(ARTEJAS8). Algumas entrevistas demonstraram que essa identidade docente se realiza de
diferentes maneiras. O Cenarab foi responsavel pela criacdo de uma proposta pedagdgica que
atendeu e incluiu, de fato, todos os sujeitos.

Os materiais pedagogicos didaticos, segundo o ARTEJAS8, pautam-se na perspectiva da
Lei 10.639/03. No entanto, hd uma fragilidade na formulacdo dos livros didaticos que abordam
a temética das religiGes de matrizes africanas, deliberados pelo poder publico, razdo pela qual a
professora elabora seu proprio material. Esse material, ao ser investigado, revelou intencdes
claras sobre o tratamento da historia e da cultura da Africa, questionando, compreendendo e
descrevendo essa discussdo. O autor ainda constata que algumas atividades realizadas pela
professora utilizavam uma abordagem que buscava criar “[...] um ambiente de aprendizagem
significativa, que faga sentido para o publico da Cenarab, constituido majoritariamente por
pessoas negras, integrantes de comunidades de terreiros” (ARTEJAS8). O autor descreve o
material didatico e afirma que este ¢ formado pelas “[...] peculiaridades do continente africano,
tendo como eixo a populacdo, a economia, 0s aspectos fisicos e humanos” (ARTEJAS). Dessa
forma, refletimos que esse mesmo tratamento dado & histdria da cultura da Africa poderia se
efetivar também nos &mbitos escolares convencionais, a fim do respeito as diferencas religiosas

e o combate a intolerancia. E importante salientar que o material didatico aborda questdes
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sociais muito caras, tais como: racismo, género (mais especificamente sobre a mulher negra) e
raca.

Nas consideracfes finais, Oliveira (2015) destaca alguns fatores importantes sobre o
Cenarab, que correspondem aos seus aspectos politicos, aos seus aspectos educacionais ¢ “[...]
as possibilidades educativas suscitadas pela experiéncia educacional da EJA” (ARTEJAS).
Considerando que a EJA é um campo plural, multicultural e diverso, a experiéncia da
vinculagdo desta modalidade com o Cenarab resultou em reflexdes sobre o continente africano
e as comunidades de terreiros que puderam contribuir para a construcdo social de uma nova
visdo voltada para as diferencas, que ndo as considere com desprezo ou como ameaca. Nessa
perspectiva, acreditamos que, a partir dessa investigacdo, apesar do desinteresse governamental
no trato dessas questdes, ainda € possivel construir a proposta de um trabalho pedagdgico que
se paute nas diferencas raciais, religiosas e na diversidade existente no contexto brasileiro, a
fim do (re)conhecimento e do respeito as diferencas.

O POSEJAY9, intitulado A producédo sobre Educacdo de Jovens e Adultos para as
relacBes étnico-raciais nos GT 18 e 21 da Anped (2009 — 2013): contribuicBes para a
pesquisa, de autoria de Bruna Rocha Ferraz e Maria Clarisse Vieira, da Universidade de
Brasilia (UnB), apresentado no GT 18, da 372 Reunido Nacional da Anped, em 2015, na cidade
de Floriandpolis, Santa Catarina, adentra as discussfes sobre a vinculacdo da EJA e educacdo
para as relagdes étnico-raciais, em contextos escolar e ndo escolar.

Por meio dos anais da plataforma web da Anped, nos GT 18 e 21, em um recorte
especifico de comunicacbes orais do ano de 2009 a 2013, as autoras utilizaram como
metodologia a pesquisa bibliogréfica, tendo como base para esse tipo de pesquisa 0s autores
Laville e Dionne (1999), analisando as teorias, as metodologias, as técnicas de pesquisa e as
conclusdes no conteudo dos trabalhos encontrados. A pesquisa foi dividida em duas partes. Na
primeira parte, as autoras expdem a pertinéncia dos trabalhos encontrados com relacdo a
tematica e, na segunda parte, buscam investigar os contetdos das comunicagoes.

Inicialmente, as autoras encontram um fator diagnostico na pesquisa, uma vez que
percebem a falta de produgdes da EJA para a Educacdo das relagfes étnico-raciais, sendo
evidenciada nos resultados de busca dos trabalhos. Num universo de 164 trabalhos
apresentados, apenas 5 trabalhos foram encontrados, sendo que somente um deles trata de
forma direta sobre a problematica.

As autoras salientam a compreensdo da EJA para o POSEJA9 e definem o termo
étnico-racial para justificar a questdo central de pesquisa: “[...] qual o lugar da questao racial na

EJA?” (POSEJA9). Assim, mostram, de forma introdutdria, as diversas razdes das dificuldades
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do acesso, da permanéncia e da conclusdo de pessoas negras na escola, solidificando essa
discussédo de forma quantitativa, baseadas nos dados dos estudos de Filice (2007).

A primeira parte do POSEJA9 analisa as tematicas dos trabalhos e as especificidades de
seus recortes, constatando a predominancia da pesquisa qualitativa com técnicas similares de
coleta de dados entre as producOes, verificando a conclusdo dos autores sobre a falta de
producdo das temaéticas tratadas.

Na segunda parte da pesquisa, as autoras descrevem e analisam os 5 trabalhos
encontrados e expBem, de forma sistematica, seus objetivos e conclusdes. Os artigos
encontrados foram: Relacfes étnico-Raciais na Educacdo profissional integrada a EJA:
Reflexdes acerca da formacdo continuada de professores, de Valentim (2011); Limites e
Perspectivas do contrato comunicacional na pratica docente no ensino de historia da Africa e
cultura afro-brasileira, de Silva e Santos (2012); 4 “auséncia-presenca” dos questoes raciais
na EJA e as desigualdades, de Passos (2012); A (in)visibilidade da Juventude Negra na EJA
percepcdes do sentimento fora do lugar, de Silva (2013); Estado do conhecimento sobre EJA,
TICs e suas interfaces na regido metropolitana de Belo Horizonte (1996-2009): onde esté@o os
jovens educandos negros?

Cabe destacar que as mesmas producdes também foram mapeadas em nosso
levantamento, somando outros quatro artigos e posteres, descritos anteriormente: ARTER1
(PASSOS, 2006), POSER2 (MOURA, 2007), ARTEJA8 (OLIVEIRA, 2015) e POSEJA9
(FERRAZ; VIEIRA, 2015). A soma destes artigos decorre de nosso recorte temporal que
considerou as onze Ultimas edicdes da Anped, realizando, neste sentido, uma atualiza¢do dos
dados de Ferraz e Vieira (2015), também parte dos nossos dados.

As conclus6es do POSEJA9 problematizam os resultados da pesquisa:

[...] um dado significativo, plausivel de reflexdes criticas e maiores
investigacOes futuras: quais as razfes pesquisadores que atuam na EJA, néo se
interessam por esse recorte, mesmo diante de dados e estudos que
demonstram a materialidade das desigualdades raciais nesse segmento? Entre
0s estudiosos das relacdes raciais, por que ndo considerar a EJA como um
campo proficuo de maiores pesquisas? (POSEJA9).

Sendo assim, as autoras constatam que, de modo geral, as pesquisas encontradas séo
unissonas em suas conclusdes, uma vez que reconhecem a necessidade da producgdo para as
tematicas abordadas, considerando a legitimagdo das desigualdades raciais nos interiores das
escolas da EJA e, por isso, impelindo-nos a discussao politica e pedagdgica para esse

segmento.
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3.2 As relagdes étnico-raciais e suas condi¢fes de emergéncia na Epjai

O exercicio de sistematizacdo e descrigdo critica pode, por diversos motivos, ser
interpretado como uma tendéncia a linearidade. No entanto, torna-se importante destacar que a
cronologia apresentada esta alicercada na coeréncia metodoldgica desta pesquisa que, neste
caso, apesar de ndo propor um movimento linear, precisa definir recortes temporais, tedricos e
metodolégicos.

As pesquisas que acabamos de descrever evidenciam algumas frequéncias e
modalidades enunciativas e contextuais. Em suma, sdo estudos pautados em abordagens
qualitativas, que utilizam técnicas muito similares, a exemplo de observacdes participantes,
questionarios e entrevistas. Interessante notar, também, que mais da metade dos trabalhos se
concentra no estado de Minas Gerais, sendo todos vinculados a nucleos e ou associacGes de
estudos afro-brasileiros e de pesquisadoras e pesquisadores, em grande maioria negras e
negros, que discutem as questes raciais por meio de um movimento decolonial politico-
epistémico. Para pensar neste jogo de relacdes, € preciso revisitar alguns contextos.

O estado de Minas Gerais, além de compor em sua representacdo demografica presenca
maioritaria de pessoas negras — indicando um movimento da didspora africana —, conforme
censo do IBGE de 2010, também € um dos contextos centrais para 0 Movimento Negro. O
Instituto de Estudos da Religido (ISER), fundado em 1970 ainda como Instituto Superior de
Estudos Teol6gicos (ISET), em Sdo Paulo, em preparacdo ao Centenario da Abolicdo da
Escravatura, publicou, em 1988, o Catalogo de entidades de Movimento Negro no Brasil®,
organizado pelo Programa Religido e Negritude Brasileira, no qual expbe um mapeamento
extenso de grupos, entidades, associacdes, sociedades e ou movimentos negros, que atuavam,
de diversas formas, em todo o territério brasileiro no combate ao racismo e a discriminacao
racial. Os resultados demonstram a grande expansao dessas entidades, distribuidas em quase
todo o territorio brasileiro, no periodo referido. No entanto, ndo ha homogeneidade, tendo em
vista que 80% dos grupos eram compostos por apenas quatro estados: Sdo Paulo (40%), Rio de
Janeiro (22%), Minas Gerais (10%) e Bahia (8%). Especificamente em Minas Gerais, foi
possivel mapear 50 entidades, distribuidas em mais de 10 cidades, entre elas, o Centro de

Estudos Afro-brasileiros, Grupo de Estudos e Consciéncia negra de ltuiutaba, Grupo de Unido

3 O Catalogo teve o objetivo de facilitar o contato entre os grupos dos movimentos negros, tendo em vista as
diversas organizacfes de eventos para 0 expediente festivo do Centenadrio da Abolicdo da Escravatura. O
langamento do Catélogo, realizado no espaco cultural Sérgio Porto, no Rio de Janeiro, contou com
aproximadamente 300 pessoas, dentre elas, personalidades ligadas ao Movimento Negro, a exemplo de Abdias do
Nascimento, Januério Garcia, Joatan Villela, Micénio Santos e Milton Gongalves (DAMASCENQO; SANTOS;
GIACOMINI, 1988).
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e Consciéncia Negra (Grucon), Movimento Negro Unificado (MNU) (DAMASCENO;
SANTOS; GIACOMINI, 1988).

Com isso, destacamos também outros movimentos/entidades, vinculados aos sujeitos
das pesquisas analisadas, a exemplo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as
(Abpn), Ndcleo de Pesquisa e Estudos Afro-Brasileiros (Neab), Coordenadoria de Género,
Raca, Acbes Afirmativas e ldentidades (CGRAI/CEFET-MG), Nucleo de Estudos Negros
(NEN), Centro de Africanidade e Resisténcia Afro-Brasileira (Cenarab) e o proprio GT21,
Educacéo e Relagbes Etnico-Raciais, da Associacdo Nacional de Pds-graduagio e Pesquisa em
Educacao (Anped), I6cus deste estudo.

Esses dados demonstram a presenca significativa desses varios movimentos negros em
Minas Gerais e no pais como um todo. Com a indicacdo quantitativa desses movimentos, nao
queremos afirmar que eles sdo homogéneos; ao contrario, sdo constituidos de forma plural,
instavel, movel, em diferentes contextos e lugares. Nestas duas dimensdes, as diversas acoes,
vinculadas aos campos da politica, salde, educacdo e cultura, para citar alguns, construiram
outros saberes para uma identidade negra positiva, num dado momento em que as praticas
discursivas e ndo-discursivas da ideia de democracia racial e 0 movimento de
“embranquecimento” da populagdo negra instituiam-se numa relacdo de dominacdo e
normalizagdo, na qual estas duas praticas, no contexto do século XX, se apresentavam como
“categorias de um novo discurso racialista” (GUIMARAES, 2009, p. 55). De um lado, temos,
entdo, este novo discurso que transparece uma “sofisticagdo” ou atualizag¢do das tecnologias do
poder; do outro, temos a emergéncia dos movimentos negros construindo resisténcias e novas
subjetividades coletivas.

Vale destacar que na perspectiva analitica foucaultiana, tendo em vista que o poder ndo
¢ algo personalista, que se tem ou se possa adquirir e compartilhar, mas se exerce
ascendentemente a partir de diversos pontos, a resisténcia coexiste com o poder. Neste sentido,
onde ha poder, hé resisténcia, sendo necessario levar em consideracéo a rigorosidade relacional
das correlacOes de poder, nas quais ndo podem existir fora de uma multiplicidade de pontos de
resisténcia, componentes de toda a rede de poder, que representam, dentro destas relacfes, o
papel de alvo, de adversario, de apoio. Assim, as resisténcias precisam ser observadas em sua

pluralidade:

[...] ndo existe, com respeito ao poder, um lugar de grande Recusa — alma da
revolta, foco de todas as rebelides, lei pura do revolucionario. Mas sim
resisténcias, no plural, que sdo casos Unicos: possiveis, necessarios,
improvaveis, espontaneas, selvagens, solitérias, planejadas, arrastadas,
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violentas, irreconcilidveis, prontas ao compromisso, interessadas ou fadadas
ao sacrificio; por definicdo, ndo podem existir a ndo ser no campo estratégico
das relacGes de poder. [....] As resisténcias ndo se reduzem a uns poucos
principios heterogéneos; mas ndo € por isso que sejam ilusdo, ou promessa
necessariamente desrespeitada. Elas sdo o outro termo nas relacbes de poder;
inscrevem-se nestas relagdes como o interlocutor irredutivel (FOUCAULT,
1988, 91-92, grifo do autor).

Nesta perspectiva, se as auséncias e os silenciamentos continuam permanecendo a favor
de uma colonialidade do saber, denotando uma injustica epistémica, isto é, o ndo-lugar das
relacBes étnico-raciais na Epjai; por outro lado, emerge a agéncia das/dos intelectuais
negras/negros nos movimentos negros, vinculados aos nicleos, associa¢des, entidades e grupos
de estudos afro-brasileiros que tém sido centrais para a produgé@o de saberes e conhecimentos
decoloniais, instituidores de lutas e resisténcias. Neste movimento, € possivel afirmar, com
base em Foucault (2006), que as resisténcias, as insurrei¢des fazem parte da histdria, mas, de
alguma maneira, lhe escapam. Sendo assim, “[...] 0 movimento com que um s6 homem, um
grupo, uma minoria ou todo um povo diz: ‘Nao obedeco mais’, € joga na cara de um poder que
ele considera injusto o risco de sua vida - esse movimento me parece irredutivel”
(FOUCAULT, 2006, p. 77).

H4&, também, nas modalidades enunciativas das pesquisas analisadas, a indicacdo de um
apagamento epistémico. A maneira insélita com que vem sendo produzido conhecimento na
interface relagGes étnico-raciais e Epjai ¢ “diagnostica” para compreender as diversas camadas
do racismo epistémico e elaborar uma reivindicacdo do lugar das questbes raciais nesta
modalidade educativa, neste mesmo movimento insurgente que acabamos de mencionar.

Apesar da emergéncia de intelectuais negras e negros no ambito de conhecimento
académico, com maior forca a partir dos anos 1990**, e de uma alargada e qualificada producéo
nas diversas areas de conhecimento, especialmente nas ciéncias sociais e humanas (GOMES,
2009), ao olhar para as produgdes cientificas das quais nos propomos analisar, tanto em termos
de resultados quantitativos quanto em suas proprias indicacfes e discussdes, ainda podemos
perceber a categoria do ndo-lugar das questdes raciais no contexto académico-cientifico,
particularmente nas pesquisas em Epjai, o que pode indicar, também, um certo olhar
reducionista e, a0 mesmo tempo, universalista para essa modalidade. Se a Epjai é racializada,
como demonstramos no decorrer deste trabalho, torna-se central a importancia da construgéo

de saberes e conhecimentos contra-hegemonicos e decoloniais nas pesquisas desse campo.

34 Gomes (2009) afirma que este periodo decorre pela “[...] formagdo de uma nova geragdo de negros e negras que
concluem a pés-graduacao nos anos 80 e se inserem na universidade, sobretudo a ptiblica, como pesquisadores”.
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Importante lembrar, assim como ja fizemos em outros momentos deste texto, das
préticas discursivas e ndo-discursivas no campo cientifico que se instituiram a partir do final do
século XIX e inicio do século XX, nas quais tentaram, na dimensdo académica e cientifica,
produzir verdades a partir das teorias racialistas a favor de uma supremacia branca. A tentativa
de instituir uma tecnologia de poder por meio da ciéncia produziu saberes que foram,
posteriormente, confrontados com outros saberes, por outros sujeitos. Estes processos, bem
como a ideia de democracia racial, apesar de serem rechagados no &mbito da intelectualidade e
da propria realidade, se instalaram no imaginario social, afetando “[...] ndo somente o campo
da producdo intelectual e a sociedade de um modo geral, mas de maneira especifica, a vida e as
trajetorias de criancas, adolescentes, jovens e adultos negros e negras, inclusive, na educa¢ao”
(GOMES, 2009, p. 423).

Estes aspectos podem ser levados em consideracdo quando olhamos para as auséncias
produzidas no campo intelectual da Epjai; auséncias que sdo mediadas por praticas discursivas
esvaziadas da questdo racial, como se as trajetdrias escolares dos sujeitos jovens, adultos e
idosos, os curriculos, as praticas pedagogicas e a propria escola, enquanto instituicao, fossem
isentas dessa questdo, mesmo frente a uma realidade que, nela mesma, denuncia as
desigualdades, o racismo e o preconceito racial.

Tomando como base as proposicGes de Gomes (2009), entender esses processos e
trabalhar para transformacdo desse quadro, que evidencia uma certa invisibilidade, coloca-nos
diante de velhos e novos desafios: o primeiro, a medida que as pesquisadoras e pesquisadores
negros adentram ao ambito académico, espaco marcado pelas relacdes de poder, vao estar
diante de tensionamentos entre os conhecimentos hegemonicos e ndo-hegemonicos, numa
relacdo entre ciéncia, poder, classe, raca, género e racismo; segundo, compreender que ha, na
academia, espaco de significativa expressdo da branquitude, e nas ciéncias humanas, uma
especificidade no trato da raca e da intelectualidade negra; terceiro, a presenga desses agentes
intelectuais negras e negros na academia, agora como ‘‘ex-objetos”, instaura outros
tensionamentos epistemologicos e politicos.

E possivel perceber, com relagdo as producdes cientificas, que, nas praticas discursivas,
sobressai a falsa dicotomia da relagéo classe-raga, num movimento de sobreposicdo de uma a
outra. Entendemos que a questdo racial, as formas de dominacdo exercidas por meio do
racismo e 0S modos que 0 racismo estrutura a sociedade precisam ser analisadas junto com a
questdo de classe, com as formas de exploragdo, com as condi¢fes historicas, politicas e
econdmicas etc. e vice-versa. Ligado a isso, também € preciso considerar essas relagdes na

perspectiva da interseccionalidade, sob um movimento contra ortodoxo, raca-género-classe.
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Para citar uma das intelectuais, dentre tantas outras, que fazem esse movimento ha bastante
tempo — e o faz com louvor —, nos remetemos a Davis (2016). Em As mulheres negras na
construcdo de uma nova utopia, referenciado no prefacio de Mulheres, raca e classe (2016),
escrito pela filosofa Djamila Ribeiro, Davis (2011) destaca, de maneira sistematica, essa

relagéo:

As organizacGes de esquerda tém argumentado dentro de uma visao marxista
e ortodoxa que a classe é a coisa mais importante. Claro que classe é
importante. E preciso compreender que classe informa a raca. Mas raca,
também, informa a classe. E género informa a classe. Raga é a maneira
como a classe é vivida. Da mesma forma que género é a maneira como a raga
é vivida. A gente precisa refletir bastante para perceber as interseccdes entre
raca, classe e género, de forma a perceber que entre essas categorias existem
relacbes que sdo mutuas e outras que sdo cruzadas. Ninguém pode assumir a
primazia de uma categoria sobre as outras (DAVIS, 2011, p. 1, grifos nossos).

Neste sentido, a producéo de pesquisas no campo da Epjai que esvaziam e invisibilizam
as questdes étnico-raciais, tomando como centralidade apenas a classe social, tendem em néo
considerar as situacdes especificas dos sujeitos que compdem tal modalidade educativa. E
preciso negar, portanto, as tecnologias do racismo epistémico, produtoras dessas Varias
auséncias, silenciamentos e apagamentos. E preciso questionar o regime de verdade de uma
ciéncia que coloca o corpo negro e suas subjetividades como “objeto”, colonizando-0s. E
necessario, ainda, negar o epistemicidio, construir, em um movimento contrario, resisténcias,
saberes e epistemologias decoloniais.

Este capitulo se dedicou em compreender os principais resultados de pesquisas
cientificas desenvolvidas no Brasil por meio de produgfes apresentadas e publicadas no GT 18
e 21 da Anped. No proximo capitulo, conforme anunciamos na Introducdo, buscamos
compreender, por meio de discursos normativos, como sdo apresentados os dois campos de

conhecimento em quest&o, as relagdes étnico-raciais e a Epjai.



4 A EMERGENCIA DE DISCURSOS NORMATIVOS
NOS CAMPOS DA EPJAI E RELACOES ETNICO-RACIAIS:
DIALOGOS ENTRECRUZADOS

Sabe-se que da lei a nova mentalidade e a acéo efetiva, ha muito que desfazer,
refazer e fazer. De qualquer forma, seja em virtude de pressdes internas feitas
pelos movimentos sociais, seja pelos preceitos constitucionais, seja por forca
de compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, [...] temos, em nossas
plagas, cada vez com mais clareza, a compreensdo de que as sociedades
multiculturais terdo dificuldades de se tornarem justas e democraticas, se ndo
resolverem os problemas causados por opressdes e discriminagdes; se ndo
estiverem dispostas a integrar lutas contra injusticas, sem paliativos que visem
mera inclusao, novo termo, para designar assimilacdo (SILVA, 2007, p. 499).

Figura 9: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva®

Fonte: http://38reuniao.anped.org.br/noticia/entrevista-com-petronilha-
beatriz-goncalves-e-silva-ufscar-sessao-especial-contexto-nacional. Foto:
Irene Santos (2017).

35 Petronilha Beatriz Gongalves e Silva ¢ intelectual, escritora, ativista, Professora Emérita da Universidade
Federal de Sao Carlos (UfsCar). Foi conselheira, na condicdo de notério saber, do Conselho Nacional de Politicas
de Igualdade Racial, ente 2015 e 2016. Foi Conselheira da Fundacdo Cultural Palmares, mediante Portaria n°
141/2011. Foi conselheira da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), entre
2002 e 2006, sendo, nesta condicéo, relatora do Parecer CNE/CP 3/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e
Africana. Foi homenageada, em 2011, pela Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial
(Seppir), recebendo o prémio Educacédo para a Igualdade, por ser a primeira mulher negra a ter assento no CNE,
pelos servicos importantes prestados ao Pais e pela importante e destacavel contribuicao para a educacéo brasileira
no combate ao racismo (PLATAFORMA LATTES, 2021).
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4 A EMERGENCIA DE DISCURSOS NORMATIVOS NOS CAMPOS DA EPJAI E
RELACOES ETNICO-RACIAIS: dialogos entrecruzados

Este capitulo apresenta a analise da emergéncia do discurso normativo, considerando 0s
campos da Epjai e relagdes étnico-raciais em didlogo com postulados foucaultianos. A relacéo
entre os documentos dos dois campos de conhecimento nos permite analisd-los como
“monumentos”, tendo em vista as descontinuidades historicas, a critica radical de um sujeito
que se constitui no interior dessa histéria, as formas de governamentalidade, o discurso
enquanto jogo estratégico e os dominios do saber na relagdo com as préaticas sociais. Além
disso, temos como ponto de partida o entendimento de que a educacéo, apesar de incorporar-se
enquanto direito, no qual os individuos acessam diferentes tipos de discurso, distribui-se em
seu sistema sob “[...] as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢cOes e lutas
sociais. Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com o0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo”
(FOUCAULT, 1999, p. 43-44).

Elaboramos, portanto, uma arqueogenealogia dos discursos normativos, sob o
entrelacamento das tematicas em questdo, por meio de 16 documentos, ou monumentos
discursivos, apresentados no capitulo 2, tomando como recorte temporal documentos
produzidos a partir de 2003, além de outros mais gerais, anteriores a esse periodo, 0s quais
contribuem para o entendimento de exterioridades discursivas, ou seja, as condi¢fes de

possibilidade dos discursos.

4.1 A Epjai como direito no dispositivo normativo

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Basica
(CNE/CEB), n° 11/2000, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Epjai nas quais
evidenciam a subjetividade do direito puablico. Segundo Cury, relator do documento, o “[...]
direito publico subjetivo é aquele pelo qual o titular de um direito pode exigir imediatamente o
cumprimento de um dever e de uma obrigagdo. Trata-se de um direito positivado,
constitucionalizado e dotado de efetividade” (BRASIL, 2000, p. 22-23). O Parecer também
define a Epjai a partir de trés funcGes: reparadora, equalizadora e qualificadora. No que condiz
a funcdo reparadora, a redacdo do documento expressa o reconhecimento dessa modalidade
como uma divida social, implicando, no &mbito dos direitos sociais, a reconstituicao de direitos

e acesso aos bens reais, sociais e simbolicos, negados historicamente (BRASIL, 2000).
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A Epjai, muito mais que uma modalidade educativa, componente da Educacdo Baésica, é
um campo de lutas, embates e conquistas histéricas. Enquanto direito, esta modalidade teve seu
apice a partir da CRFB/88, compreendida, legitimada e detalhada pelo Congresso Nacional
como componente da Educacdo Basica por meio da LDBEN, n® 9394/96, nos artigos 37 e 38,
0s quais determinam destinacdo gratuita do ensino fundamental e médio, do ponto de vista do
acesso e permanéncia (e aprendizagem), aqueles que ndo os tiveram na idade prevista em lei,
levando em consideracdo suas diversas caracteristicas e peculiaridades (BRASIL, 1996).

O direito alcancado, do ponto de vista normativo, sucedeu de um jogo de forcas nos
ambitos politico, social e educacional, concomitantemente ao periodo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira, apos 21 anos de ditadura no golpe civil-militar de Estado, no periodo entre
1964 e 1985, que data um processo de descontinuidade das diversas agdes institucionais e
sociais no campo da cultura e educacdo popular de pessoas jovens, adultas e idosas que vinham
sendo desenvolvidas no inicio da década de 1960.

Do dispositivo escolar, no periodo de auge ditatorial, destacamos o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) e o Ensino Supletivo, que operavam a favor das
tecnologias de poder, estratégicas para 0s jogos politicos e sociais que se instituiam a época.
Por meio do Mobral, de acordo com Paiva (1982), tentou-se instaurar, junto as camadas
populares, um discurso salvacionista e nacionalista a favor da legitimidade do regime, quando
0 Ato Institucional n° 5 (Al-5)¢ ganhava forca em articulagdo com as classes médias, podendo
levar em considerag@o a hipdtese “[...] de que tal movimento tenha sido pensado também como
instrumento de obtencdo de informacdes sobre 0 que se passava nos municipios do interior do
pais e na periferia das cidades e de controle sobre a populagdo” (PAIVA, 1982, p. 98-99). Na
mesma perspectiva de aligeiramento e esvaziamento das praticas pedagdgicas e dos contetdos,
instituiu-se o Ensino Supletivo, por meio da LDBEN, n°® 5692, de 11 de agosto de 1971, de
caréater totalmente tecnicista a propdsito do desenvolvimento nacional, em meio a um discurso
de reforma escolar, ou melhor: pautando-se numa suposta modernizagdo socioecondmica,
observada no pais na década de 1970, emergia o discurso de um projeto de escola e educagéo
coerente com esse avanco. Fica muito evidente, nas praticas discursivas desses dois

movimentos, a apropriacao do sistema educacional como um controle de massa para disciplinar

3% O Al-5, de 13 de dezembro de 1968, emitido pelo entdo presidente Artur da Costa e Silva, data o periodo de
aprofundamento da ditadura, com a centralizagdo de poderes a figura do presidente da Republica. De acordo com
sua propria redacdo, o Al-5 concedia ao Presidente da Republica intervengdes nos estados e municipios,
desconsiderando quaisquer parametros limitadores constitucionais, além da suspensdo de direitos politicos e
cassagdo de mandatos. O discurso em torno do Ato se instituiu mediante a um falso ideal de “poder
revolucionario” e “ordem democréatica”, a despeito do que chamavam de “atos subversivos” nos campos politico e
cultural (BRASIL, 1968).
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o0s corpos ao modelo de desenvolvimento socioecondmico que se pretendia para o pais. No
entanto, de outro angulo, essas reformas na educacédo contribuiram, de alguma maneira, para 0s
desdobramentos da Epjai ao ensino fundamental e médio, bem como a formacéo profissional,
ainda que restrita apenas ao ambito formal (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O processo de redemocratizagéo social marcou a emergéncia e o fortalecimento dos

varios movimentos sociais e politicos, que se organizavam ainda no cenério ditatorial:

Foi um momento histérico em que antigos e novos movimentos sociais e
atores da sociedade civil, que haviam emergido e se desenvolvido ao final dos
anos 70, ocuparam espagos crescentes na cena publica, adquiriram
organicidade e institucionalidade, renovando as estruturas sindicais e
associativas preexistentes, ou criando novas formas de organizagdo,
modalidades de acdo e meios de expressdao (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
119).

Dentre outras questfes, 0os movimentos de resisténcia ao regime e seus proprios
conflitos e contradigcdes internas inauguram a CRFB/88 e, anos depois, a LDBEN, lei n°
9394/96, que trouxeram no discurso normativo a Epjai como componente da educacdo basica.
No entanto, do ponto de vista da finalidade imediata dos direitos fundamentais, Camargo
Junior (2017) ressalta que, apesar da normatizacdo empregada por meio desses dispositivos
normativos, estas determinacgdes, por si sO, sdo insuficientemente eficazes, tendo em vista o
cenario brasileiro atual, marcado por déficits, principalmente na educacdo. Sendo assim, ao
mesmo tempo em que a Epjai alcancou um importante lugar no discurso juridico, permaneceu
no discurso o seu reducionismo a ideia de supléncia, bem como a falta de politicas direcionadas
a permanéncia e a garantia do direito de aprender dos educandos no espaco escolar.

E importante mencionar, também, algumas politicas instituidas para a Epjai durante o
governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), que
presidiu entre 2003-2006 e 2007-2010, a exemplo do Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria
(Projovem), Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e
Adultos (Proeja), Exame Nacional de Certificagdes de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja), a criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade

(Secad), que passou, em 2011, a compreender também o eixo “Inclusio”, tornando-se Secadi®’,

37 Consideramos destacar, com base em Taffarel e Carvalho (2019, p. 85), que a criagéo da Secadi néo se efetivou
exclusivamente mediante aos interesses governamentais, mas foi fruto de embates intensos pela Reforma Agraria
e Educagdo. As autoras destacam dois marcos historicos: “[...] (1) O Massacre de Corumbiara, que ocorreu em 9
de agosto de 1995, em Corumbiara, Rond6nia, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, deixando 10
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a Comiss@o Nacional de Alfabetizacdo e Educacéo de Jovens e Adultos (Cnaeja) e a incluséo
da Epjai no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). Apesar da tendéncia de reproducdo do
conservadorismo econémico, das descontinuidades e, em alguma medida, reducéo da Epjai ao
assistencialismo — para citar algumas contradi¢des —, notamos um esforgo do governo referido
a universalizacdo do acesso a educacao.

Segundo Barbosa e Silva (2020), podemos perceber, no governo da Presidenta Dilma
Rousseff (2011-2014; 2015-2016), do PT, a continuidade dessas acdes, bem como a proposicéo
de outras, a exemplo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), implementado em 2011, incluindo a Epjai em suas proposigdes, e 0 PNE, 2014-
2024, com metas e estratégias direcionadas a Epjai.

No Brasil atual (2019-2021), a conjuntura politico-educacional cada vez mais acentua
0s pressupostos econémicos neoliberais, por intermédio de uma base governista pautada num
governo anti-establishment que reproduz a “velha politica”. Nesse ambito, a educagdo tem sido
vista a partir da l6gica mercadoldgica que reverbera diretamente na condicdo de exclusdao dos
estudantes da Epjai. Di Pierro e Haddad (2015) constatam que esse movimento neoliberal
diante dos avancos educacionais, no sentido dos direitos, tanto no Brasil quanto no mundo,
demonstra ter for¢a ao observarmos “[...] 0 aprofundamento das desigualdades sociais, cenario
em que os potenciais educandos da EJA ndo poderiam mesmo ver seus direitos realizados” (DI
PIERRO; HADDAD, 2015, p. 199). Temos, portanto, um jogo de forcas que se instituiu nessa
tendéncia neoliberal com o golpe de Estado — maquiado de impeachment —, em 2016, ao
governo legitimo da presidenta Dilma Rousseff, reeleita democraticamente, acusada de crimes
de responsabilidade fiscal. Mesmo com a absolvicdo da Presidenta sobre as irregularidades das
quais foi acusada, o discurso de 0dio antipetista e “anticorrup¢ao”, principalmente das frentes
politicas de extrema direita, tiveram grande aprofundamento em meio a sociedade.

O governo Bolsonaro — saudosista da ditadura militar —, eleito em 2018 impulsionado
por esses discursos, demonstra, de forma explicita, a forca dos movimentos neoliberais e, por
efeito, as invisibilidades e descontinuidades das politicas educacionais, especificamente da
Epjai. Dentre elas, considerando a reforma administrativa promovida pelo Decreto n°
9465/2019, destacamos a extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo (Secadi), que atuava no desenvolvimento de politicas para a Epjai, e a

mortos €, (2) o Massacre de Eldorado de Carajas, que ocorreu em 17 de abril de 1996, nos municipios de Eldorado
de Carajas, no Pard, e deixou 19 mortos”.
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extingdo da Cnaeja, pelo Decreto n® 9759/2019, com a modificagdo do Sistema Nacional de
Participagédo Social (BARBOSA,; SILVA, 2020).

A extingdo da Secadi e da Cnaeja, bem como 0s movimentos antidemocraticos e
descontinuos no campo da Epjai, ndo significam apenas uma supressdo quantitativa das
politicas publicas (TAFFAREL; CARVALHO, 2019), mas expressa um avanco das
tecnologias de poder neoliberais a favor do capitalismo, sob discursos e préaticas discursivas de
falsa democracia, nacionalismo, patriotismo e repulsa as minorias sociais. Do ponto de vista
normativo, a Epjai continua submetida a processos de descontinuidades e apagamentos, frente
as tecnologias de poder autoritarias e ao consequente esvaziamento das politicas publicas e
educacionais para essa modalidade, compondo um projeto crescente de governamentalidade
das camadas populares, por meio da subordinagdo politica, econdmica e social, 0 que nos
permite afirmar que ainda temos um longo caminho para a obtencdo da garantia efetiva de
direitos e desenvolvimento significativo no contexto da Epjai na agenda governamental.

E com a finalidade da reivindicacéo desses direitos que os Foruns da Epjai, espalhados
pelo Brasil, ttm se movido, desde 1996, por meio de seus diversos atores (estudantes,
professores, pesquisadores, gestores, movimentos sociais). Os Foruns sdo organizacGes Civis
importantes para articulacdo de politicas, junto a diversas instituicdes, e construcdo de saberes,
sob um dialogo horizontal com os sujeitos envolvidos. Desde sua construcdo, os Foruns

criaram, gradualmente:

[...] um movimento nacional com o objetivo de estabelecer uma interlocugéo
com 0s organismos governamentais a fim de intervir na elaboracdo de
politicas publicas para a EJA. Os Foéruns sdo espacos privilegiados de
discussdo, intercdmbio e socializacdo de experiéncias com o objetivo de
contribuir para a formulagdo de politicas de acdo (CAMPOS; VENANCIO;
SOARES, 2007, p. 1).

Os Féruns encoﬁtraram potencialidade principalmente na ocasido da quinta Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea), promovida pela Unesco em 1997, em
Hamburgo, na Alemanha, na qual foi construida a Declaracdo de Hamburgo e Agenda para o
Futuro, documentos finais dessa Conferéncia, centrais para as discussdes em torno da Epjai.

Entre diversos espacos, entidades e institui¢fes, especialmente no campo académico,
destacamos a atuacdo da Universidade do Estado da Bahia (Uneb). Para citar algumas agdes,
Santos e Miranda (2020) sublinham a formacdo de professores para a Epjai, mediante a
formacéo especifica em Educacdo de Jovens e Adultos do curso de Pedagogia; participacdo da

Uneb, uma das principais parceiras, no Programa Todos Pela Educacdo (Topa); criagdo do
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Nucleo de Educacao de Jovens e Adultos (Neja); implantacdo do Observatorio da Educacdo de
Jovens e Adultos do Territdrio de Identidade do Sisal; Mestrado Profissional em Educacdo de
Jovens e Adultos (Mpeja). A Uneb compde, portanto, um espaco-tempo de grande importancia
das politicas voltadas para a Epjai, especialmente no estado da Bahia®

Reafirmamos, assim, em diadlogo com o que ja viemos discutindo no capitulo anterior:
se, de um lado, observamos a potencializacdo dos discursos e praticas neoliberais, bem como
de formas de governamentalidade centradas em politicas de descontinuidades da Epjai; de
outro lado, observamos o movimento de resisténcia, tanto no ambito normativo quanto
cientifico, de diversos sujeitos, coletivos e institui¢des, dentro dessa relacdo que chamamos de

saber-poder. Dai que, se ha poder, ha resisténcia.

4.2 O dispositivo normativo na interface relac@es étnico-raciais e Epjai

Tendo em vista essas reflexdes, baseadas no dispositivo normativo, entendemos que o
campo da Epjai € instituido a partir de movimentos e dialogos coletivos amplos, a fim de
garantir a efetivacdo dos direitos sociais, da igualdade e da equidade. Os movimentos de
negacao e exclusdo desses sujeitos, marcados pela historia educacional no Brasil, ganham mais
densidade quando observamos a discrepancia do acesso a educagdo entre pessoas negras e
brancas. Nessa perspectiva, Arroyo (2005, p. 29) afirma que desde a constituicdo da Epjai 0s
sujeitos desta modalidade sdos os mesmos: “[...] pobres, desempregados, na economia
informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos populares. Fazem parte
dos mesmos coletivos sociais, raciais, culturais [...]”. Assumir esses coletivos implica
caracterizar a Epjai como uma politica afirmativa (ARROYO, 2005), tendo em vista que esta
modalidade é racializada.

Carreira (2014) observa que, embora a populacdo negra seja majoritaria na Epjai,
representando cerca de 70%, ha uma invisibilidade desses sujeitos na elaboracéo de politicas e
nas praticas pedagogicas. Além disso, € importante sempre ter em vista que as trajetérias de
escolarizacdo de pessoas negras sdo evidentemente discrepantes quando comparadas com as
trajetdrias de pessoas brancas; a escola oferecida para pessoas brancas ndo € a mesma escola
oferecida para pessoas negras. Os dados estatisticos demonstram com clareza que a populagéo

negra sempre foi colocada a margem do processo educacional. Desse modo, torna-se

3 No limite deste texto, ndo foi possivel realizar um levantamento de outras instituicdes no estado da Bahia. No
entanto, destacamos sua existéncia em diversos espacos, a exemplo da nossa experiéncia mais proxima: a Uesb,
com o grupo Colabor(Acao): estudos e pesquisas em Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas e o Programa
de Pés-Graduacdo em Ensino (PPGEn).
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necessario refletirmos sobre politicas puablicas especificas e proposi¢cGes pedagdgicas e
curriculares que considerem, efetivamente, a amplitude, a diversidade e as peculiaridades dos
sujeitos inseridos na Epjai, na intencdo de delinearmos pedagogias da heterogeneidade
(IRELAND, 2012). Para isso, precisamos refletir sobre as condi¢Ges sociais, historicas,

econdmicas e culturais que os sujeitos da Epjai foram/estdo submetidos, além de:

[...] considerar a diversidade, o pertencimento de género, de raga, classe
social, religido, localizacdo histérico-geogréfica, de diferentes niveis de
deficiéncia, de orientacdo sexual, de histéria de vida, que tanto os jovens
guanto adultos estudantes possuem (SILVA, 2013, p. 2).

Levando em consideracdo a predominante presenca de pessoas negras na Epjai e suas
subjetividades, torna-se necessario o olhar mais abrangente das politicas publicas voltadas para
esta populacdo, com vistas ao enfrentamento do preconceito racial e do racismo no contexto
escolar e nos diversos ambitos educacionais por meio de uma educacdo antirracista e
decolonial. E, portanto, a partir dessa encruzilhada, relacdes étnico-raciais e Epjai, que
analisamos os discursos normativos em torno desses dois campos.

Apbs o periodo de reforma constitucional, presenciamos, na deécada de 1990, as
articulac6es do Movimento Negro com maior potencialidade, principalmente no tensionamento
das politicas de Estado. Um marco histérico muito importante para 0 movimento em torno da
resisténcia, neste contexto, sob articulagio do Movimento Negro Unificado (MNU), de
diversas instituicdes civis negras, de partidos de esquerda, de estudantes, de ativistas e artistas,
foi a Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, em 20
de novembro de 1995, em Brasilia, em ocasido dos 300 anos de falecimento de Zumbi dos
Palmares (1655-1695), reunindo cerca de 30 mil pessoas. A Executiva Nacional da Marcha,
com o encerramento das tarefas da Secretaria Nacional da Marcha Zumbi dos Palmares, em
Brasilia, sistematizou a publicacdo Por uma politica nacional de combate ao racismo e a
desigualdade racial: Marcha Zumbi contra o racismo, pela cidadania e a vida (Figura 10),
contendo o Programa de Superacéo do Racismo e da Desigualdade Racial, documento entregue
a Fernando Henrique Cardoso, o entdo presidente da Republica. Na terceira secdo do
documento, dedicada a educacgédo, destacamos a reivindicacdo da escola publica, gratuita e de
qualidade, a revisdo de materiais didaticos e programas educativos, o desenvolvimento de
formacdo docente para as relagdes étnico-raciais, por meio de programas permanentes de

formagdo, bem como de programa voltado para a “eliminacdo do analfabetismo”, com o



128

oferecimento de bolsas de estudos a estudantes negras e negros. Por fim, a reivindicacdo de
politicas de a¢des afirmativas para acesso ao mundo do trabalho e ensino superior.

Figura 10: Capa da publicacdo Por uma politica nacional de combate ao racismo e a
desigualdade racial: Marcha Zumbi contra o racismo, pela cidadania e a vida, com fotografia
da Marcha, em Brasilia, em 1995.
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Fonte: Centro de Documentag&o, Comunicagio e Memoria Afro-brasileira (Irohin); Foto Capa: Carlos Moura/CB
Press.

O importante — porém pouco mencionado — documentario Marcha Zumbi dos Palmares
(1995) (Figura 11), dirigido e roteirizado por Edna Cristina, registra esse movimento. Com
texto de Roberto Menezes, corporizado na voz de Chico Sant’Anna, a narrativa demonstra os
discursos do Movimento Negro, sob expresses de ordem diluidas durante a pelicula: “Hoje ¢é
dia de negro/Queremos escolas, queremos emprego!”, “Palmares! Zumbi! Assim eu resisti!”,
“Preto também quer poder!”, “Reaja! Reaja! Reaja a violéncia racial!”, “Zumbi vive, racismo,
ndo!”. Os discursos em torno destes ditos versam sobre a reivindicacao da situa¢do do negro no
pais, diante de uma histéria marcada pelo racismo estrutural como tecnologia de opressdo e
dominacdo, nos ambitos politico, social, econdbmico e educacional. Sem ddvida, foi um
momento muito importante para as lutas dos movimentos negros na construcdao de politicas
publicas a populacdo negra. Ao som de Clementina de Jesus, Tia Doca e Geraldo Filme,
assistimos mulheres e homens negras/os ocuparem o Congresso Nacional, em momento solene

para, além de outros fins, discutir diversas pautas como: a reescrita e ressignificacéo da historia
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dos afro-brasileiros, assegurar a titularidade das terras aos remanescentes de quilombos® e a

indenizagdo aos remanescentes dos escravos.

Figura 11: Frame extraido do documentario Marcha Zumbi dos Palmares, de Edna Cristina
(1995).

Fonte: Frame 05'35", extraido do Vimeo; “We want black power, too”, em traducéo atualizada, refere-se ao grito

de ordem “Preto também quer poder”.

Refletir sobre esses movimentos implica ter sempre sob o campo de visdo as formas de
resisténcia na relacdo entre saber e poder. Foucault (1995) evidencia e diferencia trés tipos de
lutas que emergem na segunda metade do século XX, a saber: as lutas que se opdem as formas
de dominacdo, sejam étnicas, sociais ou religiosas; contra as formas de exploragdo, que
separam os individuos de sua prépria producdo; ou as que se opdem a sujeicdo, as formas de
subjetivacdo e submissdo. Mais do que apenas afirmar a caracterizagdo dessas lutas como
antiautoritaria, € preciso, antes, compreender suas convergéncias: 1) elas ndo se limitam a um
contexto particular econémico e politico de um pais, sendo, portanto, transversais; 2) seus
embates vao de encontro aos efeitos de poder; 3) sdo “imediatas”, a medida que criticam as
instdncias de poder mais proximas; 4) afirmam o direito a diferenca; 5) se opdem aos

privilégios do saber; 6) buscam questionar a identidade: “quem somos nds?”, recusando as

% O dispositivo 68 da Constituicdo ja assegurava o reconhecimento de propriedade definitiva, emitido pelo
Estado, aos remanescentes dos quilombos. No entanto, conforme Barros (2016), s6 houve regulamentacédo deste
dispositivo em 2003, no governo Lula.
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abstracdes e as verdades cientificas e administrativas das quais a resposta a essa questdo é
irredutivelmente verdadeira.

Essas trés ultimas caracteristicas sdo centrais para compreendermos as lutas instituidas
pelo Movimento Negro, principalmente no final do século XX. Relacionado a isto, Foucault
(1998) também chama atencéo para o retorno do saber, mediante as resisténcias e insurgéncias.
As resisténcias e lutas do Movimento Negro em torno da reivindicacdo politica, social e
educacional seria, portanto, mediada pela insurreicdo de saberes dominados, entendidos pelo
autor: por um lado, como “[...] contetdos historicos que foram sepultados, mascarados em
coeréncias funcionais ou em sistematizagbes formais” (FOUCAULT, 1998, p. 170); por outro
lado, como saberes desqualificados, hierarquicamente inferiores em nivel de conhecimento e
cientificidade. A insurreicdo dos saberes ndo se opde, necessariamente, aos contetdos, métodos
e conceitos de uma ciéncia, mas contra os efeitos de poder centralizadores, no contexto das
institui¢des e do funcionamento do discurso cientifico. Neste sentido, “[...] pouco importa que
esta institucionalizacdo do discurso cientifico se realize em uma universidade ou, de modo
mais geral, em um aparelho politico com todas as suas aferéncias” (FOUCAULT, 1998, p.
171).

A transicdo do século XX ao século XXI marca, portanto, a convergéncia da insurrei¢do
dos saberes dos movimentos negros. No ambito politico, um destacavel resultado disso,
segundo Gomes (2017), foi o envolvimento do Movimento Negro na Il Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia,
realizada entre os dias 31 de agosto a 8 de setembro de 2001, promovida pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU), em Durban, na Africa do Sul. Resultados da Conferéncia foram debates
mais potentes acerca da questdo do racismo e da discriminacéo racial, bem como a construcao
de politicas de acdo afirmativa e a reivindicacdo junto ao Estado brasileiro, a partir do Plano de
Acdo de Durban, a ado¢do dessas medidas.

Neste ritmo de inflexdo, destacamos, inicialmente, os principais dispositivos
normativos, dos quais representam maior materializagdo das reivindicacbes do Movimento
Negro a educacdo para as relagdes étnico-raciais na agenda governamental, no contexto do
governo Lula, a saber: Lei n° 10. 639, de 9 de janeiro de 2003; Lei n°® 10.678, de 23 de maio de
2003; Decreto n° 4.886, de 20 de novembro de 2003; Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de marco de
2004; Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004; OrientacOes e A¢des para a Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais, publicado em 2006; Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008.

A Lei n° 10. 639/03, regulamentada pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004 e pela Resolucéo
CNECP n° 1/2004, “[...] altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
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diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’” (BRASIL, 2003, p. 1). Este
dispositivo determina, também, por meio do Art. 79-B, a inclusdo no Calendario Escolar do
“Dia Nacional da Consciéncia Negra” em 20 de novembro. O discurso normativo da referida
lei e de seus desdobramentos oficiais é resultado de uma inflexdo do Movimento Negro, sob
ressignificacdo e centralidade do conceito de raca, como demonstrado anteriormente. Além
disso, podemos observar a centralidade dos discursos das relagdes étnico-raciais em torno do
campo educacional, demonstrando que este campo é um dos mais afetados pelo racismo
institucional e epistémico. Sdo conquistas muito significativas. No limite, apesar dos entraves
sobre o texto da referida lei e da insuficiéncia em sua aplicabilidade, € necessario reconhecer
seus efeitos e potencializacdo de mudanca na educacdo (GOMES, 2010).

Como instrumento de regulacdo e potencializacdo dessas politicas, também houve a
criacdo, neste mesmo contexto, da Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade
Racial (Seppir) como o06rgdo de assessoramento imediato ao Presidente da Republica,
responsavel pelo acompanhamento e coordenacdo das politicas voltadas para a promocgédo da
igualdade racial nos 6rgdos do Governo Federal e a criacdo da Politica Nacional de Promocéo
da Igualdade Racial (PNPIR), que focaliza a reducdo das desigualdades sociais no Brasil,
especialmente com relacdo as desigualdades raciais, pautando-se em trés principios:
transversalidade, levando em consideracdo o0 conjunto das politicas de governo;
descentralizacdo, com articulacdo entre a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios; gestdo
democratica, que tem como objetivo a participacdo da sociedade, da sociedade civil e Conselho
Nacional de Promocdo da Igualdade Racial (CNPIR) nos processos que envolvem a construcao
das politicas.

Sob desdobramentos da Lei n° 10.639/03, o Parecer CNE/CP n° 3/2004, em Conselho
de Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (Relatora), Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca
Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez, além de regulamentar a Lei n° 10.639/03,
dispde atendimento aos propositos do CNE/CP 6/2002, buscando cumprir as regulamentacdes
do ponto de vista do direito a igualdade social e racial e do reconhecimento das historias e
culturas do povo negro. De acordo com sua propria redagdo, o documento “[...] procura
oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a demanda da populagéo
afrodescendente, no sentido de politicas de a¢des afirmativas, isto €, de politicas de reparacoes,
e de reconhecimento e valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade” (BRASIL, 2004, p. 2).
Podemos notar o discurso do conceito de raga, cuja perspectiva pauta-se em pressupostos

sociologicos, que entendem a raca como uma construcdo social. Dessa forma, os discursos
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sobre 0 negro e a raca reverberam processos de ressignificagdo no campo cientifico e
normativo. Sob essas discussoes, o Parecer prevé, como parte dos componentes curriculares, a
inclusdo da questdo racial em cursos de Licenciatura, na formacdo continuada de docentes
(Educacdo Basica e Ensino Superior), na Educacdo Fundamental, no Educacdo Média e na
Epjai (BRASIL, 2004).

No que se refere a Epjai, destacamos dois documentos que reservam secdes
especialmente para tratar sobre esta modalidade, quais sdo: Orientagcbes e AcOes para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileiras e Africana.

O documento Orientacbes e AcBes para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais,
publicado em 2006, por meio da Secad, é resultado de uma construcéo coletiva que contou com
aproximadamente 150 pessoas envolvidas, dentre elas, pesquisadoras/es e educadoras/es, sob
articulagdes em Salvador, Belo Horizonte, Floriandpolis e Brasilia. Os textos que compdem o
material pretendem detalhar a politica educacional da educacdo para as relacfes étnico-raciais,
considerando as seguintes etapas e modalidades de educagdo: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Licenciaturas e Educacao
Quilombola. Sugerem, além disso, atividades a serem construidas nos respectivos niveis e
modalidades educativas. O texto que trata sobre a Epjai, de coordenacéo de Rosane de Almeida
Pires, elabora o discurso de uma educacdo antirracista para esta modalidade, reafirmando a
necessidade de centralizacdo da questdo étnico-racial, tendo em vista a presenca majoritaria de
sujeitos negros, ndo apenas como um tema transversal, mas pautando-se nos preceitos dos
dispositivos normativos, que regulamentam a discussdo para além do curriculo, perpassando as
praticas pedagogicas em geral (BRASIL, 2006).

Nesse ritmo, em 2009, ainda no governo Lula, foi aprovado o Plano Nacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africana, o qual orienta os sistemas e as instituicoes,
com relagdo aos procedimentos adequados para implementacdo das Diretrizes, tendo em vista o
dispositivo normativo da Lei n°® 10.639/03, bem como a Lei 11.645/08, que inclui a tematica
indigena. Sendo assim, o objetivo central do Plano pretende dialogar com os sistemas de ensino
e instituicdes educacionais, com vistas ao cumprimento dos dispositivos normativos, buscando
assegurar o direito a educacéo e a equidade por meio do combate ao racismo, ao preconceito e
a discriminacdo. O Plano possui 6 Eixos Estratégicos, quais sdo: 1) Fortalecimento do marco

legal, sob institucionalizacdo do objeto do Plano; 2) Politica de formacdo para gestores e
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profissionais de educagdo, tendo como meio a Politica de Formacédo Inicial e Continuada de
Profissionais da Educag&o, instituida pelo Decreto 6.755/2009; 3) Politica de material didatico
e paradidatico, mediante articulacdo com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional
de Bibliotecas Escolares (PNBE); 4) Gestdo democréatica e mecanismos de participacdo social,
que visa ao controle e a participacdo social nas politicas; 5) Avaliacdo e Monitoramento; 6)
Condicdes institucionais, referente aos mecanismos institucionais e orgamento voltados para a
implementacdo da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2009).

O Plano possui secdo dedicada aos niveis e modalidades de educacdo. Na secdo voltada

para a Epjai, dispde das seguintes acGes principais:

Assegurar a EJA vinculagdo com o mundo do trabalho por meio de fomento a
acbes e projetos que pautem a multiplicidade do tripé espaco-tempo-
concepcdo e o respeito & Educacdo das Relagbes Etnico-raciais; Incluir
quesito cor/raga nos diagnosticos e programas de EJA; Implementar a¢des de
pesquisa, desenvolvimento e aquisi¢do de materiais didatico-pedagogicos que
respeitem, valorizem e promovam a diversidade, a fim de subsidiar préaticas
pedagogicas adequadas & Educacio das RelagBes Etnico-Raciais; Incluir na
formac&o de educadores de EJA a tematica da promocéo da igualdade étnico-
racial e o combate ao racismo (BRASIL, 2009, p. 55).

Do exposto, reafirmamos a interconexdo da Epjai e relagdes étnico-raciais como
politica de acdo afirmativa, tanto com relacdo aos avancos de carater normativos nos dois
campos — que trazem proposicOes acerca das diversidades e, no limite, da igualdade racial —
guanto aos sujeitos que as compdem e se entrecruzam. Se por um lado ha uma auséncia
epistémica e descontinuidades das politicas voltadas a educacdo para as relacdes étnico-raciais,
especialmente na Epjai; por outro lado, essas relacdes ja se fazem presentes nessa modalidade,
basta olhar, por exemplo, para o coletivo de educandos que a compdem. Assim, faz-se
necessario que os diversos sujeitos que compdem a Epjai tenham conhecimento sobre este
movimento de normatizacdo que gira em torno de uma reparacdo das desigualdades sociais e
raciais que, historicamente, constituem a trajetoria da populagdo negra brasileira (GOMES,
2010).

O discurso normativo do PNE, Lei n® 13.005/2014, que estabelece diretrizes, metas e
estratégias para a educacdo brasileira, também evidencia essa dupla tendéncia de esvaziamento
das questdes étnico-raciais, tratadas de modo transversal e disperso, e da Epjai na qual trata o
analfabetismo e as desigualdades raciais como patologias, como se estes fendmenos nao

fossem socialmente produzidos. Apesar de existir um topico dedicado a garantir nos curriculos
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escolares conteudos referentes as determinagdes das Leis n® 10.639 e n° 11.645, a discussdo no
documento é muito diluida, superficial ou quase inexistente. Da imbricacdo entre relacdes
étnico-raciais e Epjai, a meta 8 busca a elevacao da escolaridade média da populagéo entre 18 e
29 anos, a fim de atingir 12 anos de estudo, no minimo, em 2024, “[...] para as populacdes do
campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacéao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)” (BRASIL, 2014, p. 9-10), levando em
consideracdo o discurso normativo do Estatuto da Igualdade Racial, Lei n° 12.288, de 20 de
julho de 2010, no qual regulamenta a garantia da igualdade e dos direitos étnicos (individuais,
coletivos e difusos) a populacdo negra, bem como o enfrentamento da discriminagdo e das
formas de intolerancia étnica. Resultados parciais demonstram que, em 2020, a escolaridade
média da populacdo de 18 a 29 anos, pretos e pardos, alcancou 11.4 e 11.2, respectivamente
(OPNE, 2020).

Apesar das diversas auséncias produzidas entre os campos da Epjai e relagdes étnico-
raciais, para além dos dispositivos normativos e dos movimentos em torno desses campos,
demonstrados até aqui, podemos destacar, também, outras articulacbes, nacionais e
internacionais, que ja se dedicam ha algum tempo para a constru¢do dessa discussdo. Com
relagdo as articulagBes internacionais, enfatizamos a producéo normativa da VI Confintea e a
Confintea Brasil 6+.

O dispositivo normativo da Confintea Brasil 6+ retine, no mesmo evento, o0 Documento
Nacional Preparatorio a VI Confintea, realizada em Belém do Para, em 2009, bem como a
Reunido Técnica Brasileira de Balango Intermediario do Marco de Acdo de Belém e a Reunido
de Orgéos Internacionais de Cooperacéo Técnica, considerando avancos, limites e perspectivas
postos a partir da VI Confintea e a atualizacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°
13.005/2014. O objetivo do documento referido ¢ “[...] realizar um balango dos seis anos apos
a VI CONFINTEA, do proposto e defendido pelo Brasil de 2008/2009 para a politica de
educacdo de jovens e adultos, reconhecendo os esforgos e os limites impostos a concretizagdo
do direito a educagdo” (BRASIL, 2016, p. 12). A realizacdo da VI Confintea, em articulagdo
entre o Estado e a sociedade civil, demarcou importante avanco nas discussdes em torno das
politicas nacionais voltadas para a Epjai. Além disso, o Brasil foi o primeiro pais do
Hemisfério Sul a sediar uma Confintea, sendo realizada, nos anos anteriores, respectivamente,
na Dinamarca, Canadd, Japdo, Franca e Alemanha (BRASIL, 2009).

Os discursos normativos em torno do entrelacamento das relacdes étnico-raciais e Epjai

se expressam a medida que esses dispositivos reconhecem o lugar dos sujeitos dessa
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modalidade numa perspectiva de educacéo popular e de educagéo e aprendizagem ao longo da
vida®. Além disso:

[...] reafirma o compromisso politico do Estado brasileiro, ao reconhecer a
negacdo historico-estrutural de direitos a cidadania para toda a sociedade, e
avancava na garantia do direito a EJA, renovado pelos ainda insuficientes
niveis de oportunidades e de condicGes oferecidos aos setores populares; pela
persisténcia de desigualdades sociais, étnico-raciais, de género, do campo e
das periferias urbanas, entre outros; pela precariedade e pela vulnerabilidade
dos direitos humanos fundamentais; pelo avango da consciéncia desses
direitos; pelas crescentes pressdes de coletivos sobre a necessidade de
respostas educativas para comunidades indigenas, quilombolas, negras, do
campo, das periferias urbanas, de idosos e de pessoas privadas de liberdade;
pelos avangos que ocorriam nas politicas publicas socioeducativas, de
qualificacdo, de geracdo de emprego e renda etc., articuladas especificamente
para as juventudes e a vida adulta populares (BRASIL, 2016, p. 11).

O dispositivo normativo reconhece a assimetria entre as trajetdrias de escolarizacdo de
pessoas negras e brancas, constatando, por exemplo, que a taxa de analfabetismo, em 2006,
entre pretos e pardos (14%) era mais de duas vezes superior em comparacdo com a populagédo
branca (6,5%), ou seja, dos 14,4 milhdes de pessoas sem o dominio da leitura e da escrita, neste
periodo, “[...] 69,4% eram negros (pretos e pardos), enquanto a participagdo deste grupo na
populacéo total é de 49,5%* (BRASIL, 2009, p. 83). Também reconhece a importancia dos
dispositivos que normatizam a educacdo para as relacGes étnico-raciais. No entanto, é
importante notar que ndo ha uma discussao aprofundada sobre raca e racismo, por exemplo,
sequer estes descritores aparecem diretamente. No lugar disso, o que €é evidenciado no discurso
normativo dialoga, em alguma medida, com questbes étnico-raciais e, por vezes, hd uma
preferéncia em referir-se a etnia.

Atrelado a isso, aparece a reflexéo sobre o discurso da diversidade na Epjai, entendida a
partir do ponto de vista da relagdo histdrico-social-cultural e étnico-racial, da qual busca
superacédo das correntes colonizadoras, escravocratas, elitistas das quais sustentam os regimes

de verdade da e na sociedade brasileira e a superacao de “[...] preconceitos e discriminagdo que

40 0O conceito de educacdo ao longo da vida, na Epjai, é identificado no discurso normativo como um novo
paradigma para essa modalidade, que se opde a ideia de educacdo compensatoria. No entanto, Ventura (2013)
observa que esse discurso ndo é novo, mas ja havia sido discutido desde o final da década de 1960. A autora
elabora uma critica sobre este conceito, observando que o discurso em seu entorno tem fortes influéncias do
conceito de “educagdo permanente”. Sendo assim, autora destaca que esse discurso tem como plano de fundo a
racionalidade econdmica dominante, os processos de empregabilidade e competicdo, localizando-se, portanto,
dentro da ldgica capitalista e hegeménica.

41 Dados da Pnad, do IBGE, contatam o crescimento significativo da populacdo negra (pretos e pardos). Segundo a
base de dados de 2019, a populacdo de cor preta representa 9,4% e a de pardos corresponde a 46,8% (IBGE,
2020b).
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reforcam as desigualdades que caracterizam a sociedade brasileira, reeducando as relagoes

étnico-raciais, como prevé a atual legisla¢cao” (BRASIL, 2009, p. 30). Assim:

Pensar sujeitos da EJA é trabalhar para, com e na diversidade. A diversidade
é constituida das diferencas que distinguem os sujeitos uns dos outros —
mulheres, homens, criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas
com necessidades especiais, indigenas, afrodescendentes, descendentes de
portugueses e de outros europeus, de asiaticos, de latino-americanos, entre
outros. A diversidade que constitui a sociedade brasileira abrange jeitos de
ser, viver, pensar e agir que se enfrentam. Entre tensdes, entre modos distintos
de construir identidades sociais e étnico-raciais e cidadania, os sujeitos da
diversidade tentam dialogar entre si, ou pelo menos buscam negociar, a partir
de suas diferencas, propostas politicas que incluam a todos nas suas
especificidades sem, contudo, comprometer a coesdo nhacional, tampouco
concepgdes e propostas de EJA voltadas a formagdo humana que passam a
entender quem sdo esses sujeitos e que processos politico-pedagdgicos
deverdo ser desenvolvidos para dar conta de suas necessidades, desejos,
resisténcias e utopias (BRASIL, 2009, p. 28, grifos do autor).

O discurso da diversidade emerge para pensar 0s sujeitos da Epjai enquanto coletivos, a
partir das diferencas, tentando explicar os processos da desigualdade, das exclusdes etc. E
possivel perceber as frequentes ocorréncias do discurso da diversidade no interior do
dispositivo normativo, por vezes, em sentidos diferentes e até contraditérios em si mesmos,
pois carrega, em alguma medida e em determinadas passagens, visdes totalizadoras,
desconsiderando a relagé@o entre saber e poder, podendo incorrer, para utilizar uma expresséo
laclauniana, a tornar-se um significante vazio*? — se é que n3o ja seja — que diz tudo e ndo diz
nada. Ndo é a toa que este discurso aparece com grande frequéncia nesse periodo historico, a
partir da década de 1990 e com muito mais recorréncia nos anos 2000, sobretudo com a
ascensdo dos governos de esquerda. Rodrigues e Abramowicz (2013) chamam a atencdo para
duas possibilidades simultaneas com relagdo ao uso desse conceito: de um lado, pode expressar
uma inflexdo do pensamento social; de outro, seu uso ambiguo ou indiscriminado “[...] pode
restringir-se ao simples elogio as diferencas, pluralidades e diversidades, tornando-se uma
armadilha conceitual e uma estratégia politica de esvaziamento e/ou apaziguamento das
diferencas e das desigualdades” (RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013, p. 17).

42 Estritamente, o termo significante vazio, de acordo com Laclau (2011), seria uma sequéncia de sons, um
significante excessivo desprovido de qualquer funcdo significativa, que pela excessividade se perde em seu
sentido inicial, ndo necessariamente verdadeiro. No entanto, o autor destaca que significante vazio “[...] ndo é
apenas um significante sem significado — que, como tal, estaria fora da significagdo —, mas um significante
significando o ponto cego inerente & significagdo, o ponto onde a significagdo encontra seus proprios limites”
(LACLAU, 2011, p. 197).
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Ao mesmo tempo, também denota uma certa ambivaléncia, a medida que compreende a
diversidade cultural a partir das diferengas como um elemento que afirma as identidades.
Portanto, para este discurso, 0 ndo reconhecimento desse elemento fortalece o processo de
homogeneizacdo do direito a educacdo, descaracterizando os sujeitos da Epjai. O movimento
contrario busca, entdo, os “[...] mecanismos politicos de luta pela igualdade sempre que as
diferencas se tornarem desigualdades” (BRASIL, 2016, p. 73, grifo do autor). Essa
ambivaléncia também pode ser justificada pelas (re)flexdes, ou inflexGes, entre os discursos
normativos do Documento Preparatério a VI Confintea e a Confintea Brasil+6.

Esse discurso pode, por diversos motivos, ndo escapar ao esvaziamento da diferenca,
tendo em vista a premissa da harmonia de identidades “[...] como se fosse possivel estabelecer
didlogos igualitarios sem as hierarquias de poder/saber, sendo que a funcdo prépria da
diferenga é borrar as identidades e ndo institui-las” (RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013, p.
18). O discurso das desigualdades, apesar de expressar uma denegacdo que atinge,
principalmente, a populagdo negra na Epjai, se detém as diferencas, sem assumir os conceitos
de raca e racismo, privilegiando a categoria cultural.

As orientacbes do Marco de Ac¢do de Belém, produto de mobiliza¢cdes nacionais e
internacionais, que culminou com aprovacdo em ocasido da VI Confintea, constroem uma
diretriz, pautada na ampliacdo de um referencial em busca da equidade e da inclusdo na Epjai.
O discurso normativo em torno da educacdo inclusiva reafirma sua centralidade no

desenvolvimento humano, social e econdmico. Neste sentido, o documento afirma:

Preparar todos os individuos para que desenvolvam seu potencial contribui
significativamente para incentiva-los a conviver em harmonia e com
dignidade. Ndo pode haver exclusdo decorrente de idade, género, etnia,
condigdo de imigrante, lingua, religido, deficiéncia, ruralidade, identidade
ou orientacdo sexual, pobreza, deslocamento ou encarceramento. E
particularmente importante combater o efeito cumulativo de caréncias
multiplas. Devem ser tomadas medidas para aumentar a motivacao e 0 acesso
de todos (BRASIL, 2010, p. 11, grifos nossos).

Podemos observar um duplo esvaziamento: primeiro, a tendéncia em reproduzir que 0s
sujeitos podem conviver em harmonia, esvaziando, numa perspectiva totalizadora, a relagédo
poder-saber e as formas de governamentalidade, tanto no sentido do governo de si quanto nas
tecnologias de poder sobre o Outro, engendradas em nossa sociedade; segundo, que o
documento omite as politicas voltadas a educacdo para as relagbes étnico-raciais,

demonstrando uma certa descontinuidade, haja vista que a propria concepcao de Epjai da qual
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se baseia considera central, ou pelo menos com importancia, as peculiaridades dos sujeitos
desta modalidade demarcados nitidamente pela raca. Como discutir e propor politicas
educacionais voltadas para a Epjai abandonando o marcador racial? A ideia de que empreender
uma politica educativa que pretenda cessar as exclusdes deste conglomerado que caracterizam
como ‘“caréncias multiplas”, para que, no fim, se alcance uma certa harmonia, parece-nos,
repetimos, totalizadora.

Considerando o que foi discutido até aqui, a evidente e crescente presenga da populacéo
negra na Epjai, segundo os discursos normativos, implica refletir sobre a pratica docente de
modo que constitua os educandos enguanto sujeitos e estabelecam um lugar a eles. Sendo
assim, “[...] a constru¢ao de uma pedagogia antirracista pressupde que a fala do sujeito receba
tratamento privilegiado e se constitua como um dos aspectos centrais para o desenvolvimento
das atividades e construg¢ao de projetos para a EJA” (BRASIL, 2006, p. 109). Ao considerar a
voz ativa deste sujeito e os saberes que Ihe compdem, teremos como fim a matéria-prima que
orientard a constituicao desses projetos (BRASIL, 2006).

Conceber a Epjai do ponto de vista de uma pedagogia antirracista implica reconhecer a
necessidade de estratégias, no ambito de politicas e praticas, voltadas para a permanéncia dos
sujeitos negros nesta modalidade. Nesse sentido, a realizagdo de um trabalho “[...] a partir
dessa concepcdo se fundamenta inteiramente nos sujeitos envolvidos nesse processo de ensino
e aprendizagem coletivo, tanto estudantes quanto educadores/as aprendem e ensinam,
respeitam e sdo respeitados em suas diferencas” (BRASIL, 2006, p. 109).

A reflexdo sobre os discursos e praticas normativas que permeiam a emergéncia das
relacBes étnico-raciais na Epjai sempre recai nas formas de governamentalidade, na relacdo
entre poder e saber e nas formas de resisténcia. A luta do Movimento Negro ou dos
Movimentos Negros, e dos diversos sujeitos que se levantaram contra um poder hegemdnico,
totalitdrio, nos diversos periodos histéricos, emerge das microfisicas, das relagdes
desenvolvidas no cotidiano, impregnadas na tensdo saber-poder e ndo, necessariamente, dos
grandes feitos e conquistas. E necessario, portanto, observar essa histdria a partir de sua propria
ascendéncia. As descontinuidades das politicas educacionais sobre essas tematicas colocam as
lutas em um campo mais ou menos complexo: “[...] @ medida que o Movimento Negro
aprimora a sua luta por emancipacéo social e pela superacdo do racismo, mais se intensifica a
variedade de formas de opressdo e de dominagdo contra as quais eles tém de se contrapor”
(GOMES, 2017, p. 38). Sendo assim, as insurgéncias que se op6em a uma forma de
governamentalidade, ao governo do Outro, ao poder totalitario, a colonialidade do saber e do

ser constroem, sempre, novas formas de resisténcia as tecnologias de poder. Quando falamos
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em poder e resisténcia, ndo buscamos essencializa-los, mas coloca-los em exercicio: onde ha
poder, ha resisténcia. Onde ha resisténcia, ha poder.

A racializacdo da Epjai justifica, em grande medida, seu entrecruzamento com as
relacBes étnico-raciais. No entanto, podemos perceber a auséncia de discussdes e politicas
educacionais que colocam em evidéncia essa relacdo. As auséncias sdo produzidas. O estatuto
dos discursos cientifico e normativo, os quais analisamos neste trabalho, se exerce em suas
exterioridades. Dai que, considerando estas exterioridades discursivas, ndo ha uma dicotomia
entre os dois, pelo contrario, estdo ligados a um mesmo conjunto de regras, distinguiveis no
decorrer dos periodos, mas que tomam o usufruto de uma ciéncia considerada verdadeira,
erudita, dominante.

Nas proximas péginas, dedicamo-nos em apresentar algumas consideracOes finais
alcancadas mediante a analise dos dados aqui socializados. Ou melhor, sem o compromisso de
realizar uma histéria metafisica, de buscar origem das coisas ou a sua esséncia, mas
comprometidos com o a priori histérico, com o0 que as coisas sd0 sem esséncia, com a
emergéncia dos discursos cientificos e normativos na interface relacfes étnico-raciais e Epjai,
tratamos muito mais de interrogar uma ciéncia dominante, de detectar as descontinuidades
historicas, de olhar para as exterioridades discursivas. Sendo assim, ndo oferecemos aqui uma
resposta exata para as questdes colocadas, sequer 0 que chamamos de “consideragdes finais”,

mas a construcdo de um pensamento no qual podemos sempre recorrer, refazer e questionar.



ENTRE LIMIARES E INFLEXOES, CONTINUIDADE(S)...

Enquanto a questdo negra ndo for assumida pela sociedade brasileira como
um todo: negros, brancos e nds todos juntos refletirmos, avaliarmos,
desenvolvermos uma praxis de conscientizacdo da questdo da discriminacdo
racial nesse pais, vai ser muito dificil no Brasil, chegar ao ponto de
efetivamente ser uma democracia racial. [...] Em termos de movimento negro
e no movimento de mulheres se fala muito em ser o sujeito da prépria historia;
nesse sentido eu sou mais lacaniana, vamos ser 0s sujeitos do nosso proprio
discurso. O resto vem por acréscimo. Nao é facil, sé na préatica € que vai se
percebendo e construindo a identidade, porque o que esta colocado em
guestdo também, é justamente de uma identidade a ser construida,
reconstruida, desconstruida, num processo dialético realmente muito rico
(GONZALEZ, 2019, p. 223-224).

Figura 12: Lélia Gonzalez*® (a esquerda).

Fonte:  https://www1.folha.uol.com.br/colunas/walter-porto/2020/07/zahar-
resgata-obras-de-lelia-gonzalez-intelectual-negra-de-renome-
internacional.shtml.

No6s somos sobreviventes e somos testemunhas, porta-vozes dos que foram
mortos e silenciados. NGs estamos aqui. A elite intelectual deste pais, no
comecgo do século 20, s6 tinha uma preocupagdo: quanto tempo levaria para
esta mancha negra ser extinta. Uns diziam que até 2015 essa mancha negra
estaria extirpada. NGs somos sobreviventes. Vivemos e viveremos. N6s ndo s6
sobrevivemos como agora estamos em acdo. N6s, mulheres negras, somos a
vanguarda do movimento feminista nesse pais; n6s, povo negro, Somos a
vanguarda das lutas sociais deste pais porque.somos 0s que sempre ficaram
para trads, agquelas e agueles para 0s quais nunca houve um projeto real e
efetivo de integracdo social. Doravante, nada mais serd possivel sem nés
(CARNEIRO, 2017).

Figura 13: Sueli Carneiro* (a direita).
Fonte: https://revistacult.uol.com.br/home/sueli-carneiro-sobrevivente-
testemunha-e-porta-voz/.

43 | élia Gonzalez (1935-1994) foi uma intelectual mineira, historiadora, gedgrafa, filésofa, sociéloga, antropéloga
e militante do movimento negro e do movimento de mulheres negras. “Participou da criagdo do Instituto de
Pesquisas das Culturas Negras (IPCN-RJ), do Movimento Negro Unificado (MNU), em nivel nacional, do Nzinga
Coletivo de Mulheres Negras-RJ, do Olodum-BA, dentre outros” (GELEDES, 2015). Autora das obras Festas
populares no Brasil (1987), Lugar de negro (1982), em parceria com Carlos Hasenbalg, e vastos artigos do quais
se destacam A importancia da organizacdo de mulheres negras no processo de transformacéao social (1980), Por
um feminismo afrolatinoamericano (1988), Racismo e Sexismo na Sociedade Brasileira (1989). A obra da autora,
apesar de estar submetida aos processos de injusti¢as e apagamentos epistémicos, é central para as discussdes em
torno das relacGes étnico-raciais, mais especificamente do feminismo negro.

4 Aparecida Sueli Carneiro Jacoel é uma ativista do Movimento Feminista e do Movimento Negro, intelectual,
tedrica, escritora, filésofa e doutora em Educacao. Fundadora do Geledés, Instituto da Mulher Negra. Possui vasta
obra intelectual, dentre as quais destacamos Mulher negra: Politica governamental e a mulher (1985), em parceria
com Thereza Santos e Albertina de Oliveira Costa, A constru¢io do outro como nao-ser como fundamento do ser
(2005), Racismo, Sexismo e Desigualdade no Brasil (2011), Escritos de uma vida (2018). E uma das mais
importantes referéncias no campo de conhecimento das relacdes étnico-raciais e do feminismo negro.
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ENTRE LIMIARES E INFLEXOES, CONTINUIDADE(S)...

Pensar a emergéncia dos discursos cientificos e normativos entre os campos das
relacbes étnico-raciais e Epjai, tendo como base os postulados foucaultianos, foi (e €) um
grande desafio. Primeiro, porque o entrelagamento dessas temaéticas nos coloca diante de uma
encruzilhada de denegacGes epistémicas e descontinuidades no ambito das politicas publicas.
Segundo, porque o pensamento foucaultiano localiza-se em inflexdes, limiares e deslocamentos
do modo de fazer-pensar histdrico, ou melhor, nos tensiona para o encontro da contra-historia,
negando o estatuto de uma historia linear, da origem das coisas, para buscar as
descontinuidades e exterioridades discursivas, tentando compreender quem somos nés hoje ou,
de outro modo, quem estamos nos tornando. Este exercicio se opde ou pelo menos questiona a
nossa propria “tradi¢do” académica e 0s saberes cheios de erudicdo, cientificidade,
essencialidade e verdade. Nessa perspectiva, preferimos apresentar uma relacdo entre o0s
limiares, as inflexdes e 0s questionamentos, ao invés de elaborar “consideragdes finais”, como
se 0 pensamento e a histdria fossem lineares, com um inicio, meio e fim.

A partir desse movimento, assim como apresentamos na parte introdutoria deste texto,
nossa investigacdo propGs, como objetivo central, analisar a emergéncia dos discursos sobre as
relacfes étnico-raciais na Epjai, mediante aos seguintes objetivos especificos: a) Identificar e
compreender os principais resultados de pesquisas cientificas desenvolvidas no Brasil,
articulando as areas das relacbes étnico-raciais e a Epjai; b) Compreender, em discursos
normativos nacionais, como sdo apresentados os dois campos de conhecimento em questao, as
relacbes étnico-raciais e a Epjai. Sistematizamos, portanto, essas reflexdes (ou inflexdes),
tendo como direcionamento estes objetivos especificos.

As reflexdes elaboradas até aqui expressam que os discursos cientificos voltados para
essa interface temaética, Epjai e relacBes étnico-raciais, sdo analogos pela urgéncia de
investigacOes a este respeito, basta considerar, como enfatizamos no decorrer do trabalho, a
predominancia de estudantes negras e negros nessa modalidade, tornando-a racializada. Nao
temos aqui uma resposta precisa sobre porque os estudiosos do campo de conhecimento da
Epjai ndo consideram, sob maior profundidade, o debate a respeito das relagdes étnico-raciais.
No entanto, temos algumas pistas que podem contribuir para pensar esta questdo, tais como: a)
a “inconsciéncia” sobre a desigualdade racial, ou sua omissdo, no &mbito académico, sendo
este um produto do mito da democracia racial; b) os estudiosos desconsideram a raga como um
marcador social que explica as diversas exclusdes, bem como optam por ndo trabalharem com

este conceito.
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Se considerarmos que as auséncias sdo produzidas historica e socialmente, podemos
compreender a relacdo entre saber e poder e as forgas de um regime de verdade que evocam o
discurso ficcional de uma sociedade racialmente democratica e harmoniosa. Neste sentido, foi
possivel observar, nas modalidades enunciativas, a producdo de um apagamento ou injustica
epistémica, o que nos remete, em alguma medida, & difusdo do mito da democracia racial e das
teorias pseudocientificas de embranquecimento social, no século XX, fabricando sujeitos e
imaginérios sociais. Com esta afirmacdo, ndo estamos querendo informar que a historia € linear
e que os problemas sociais de hoje podem ser explicados como resquicios de um passado, pois,
assim, afirmariamos sua verdade sem qualquer questionamento e tensionamento; ao contrario,
se buscamos o confronto entre os saberes-poderes em determinados momentos da historia é,
imediatamente, para compreender 0s processos de subjetivagéo e sujeicdo dos saberes, negando
0 binarismo verdadeiro-falso e o discurso metafisico.

Nos discursos cientificos, a afirmacdo do discurso da cultura e de classes sociais, a
despeito do marcador racial e de sua centralidade, evidencia uma falsa relagdo dicotdmica entre
esses campos, na medida em que o conceito de classe social sobrepde o conceito de raca. Nessa
perspectiva, 0s estudiosos tomam este primeiro conceito como um parametro que explicaria as
desigualdades sociais e educacionais das quais 0s sujeitos da Epjai estdo submetidos, sem, no
entanto, considerar as problematicas raciais. Defendemos a nossa argumentacdo no sentido de
que, para entender as questdes em torno dessas desigualdades, é necessario considerar 0s
marcadores raciais, tendo em vista o paradigma moderno da nossa sociedade e 0s processos de
subjetivacdo dos individuos. Esta afirmativa também se dilata quando, dentre outros
marcadores, pensamos no género enquanto objeto historico. Sendo assim, uma potencialidade
deste trabalho pode indicar uma analise voltada para a interseccionalidade, por exemplo.
Teriamos, entdo, o quadro analitico raca-classe-género como possibilidade de novos
tensionamentos e inflexdes voltados a Epjai.

Os discursos cientificos também evidenciaram, fortemente, a grande diferenca entre as
trajetérias de escolarizacdo de sujeitos negros e brancos da Epjai, demonstrando que as
desigualdades raciais permanecem. Apesar deste quadro estar explicito empirica e
estatisticamente, as instituicdes escolares ainda se negam pelo trato das relagdes étnico-raciais
em seu ambito, mesmo sendo previsto em lei. Quando o fazem, muitas vezes, tratam a tematica
apenas de forma comemorativa ou de maneira inadequada, assim como podemos verificar em
muitos livros didaticos. Também foi possivel perceber que o olhar para as trajetérias dos
sujeitos negros da Epjai, por eles mesmos, compde um processo de naturalizacdo, mostrando

que, socialmente, ha lugares estabelecidos para pessoas negras e brancas, motivo que causa
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uma autoculpabilizacdo e, até mesmo, a aceitacdo deste lugar social. Este sentimento de “fora
do lugar”, utilizando expressdo de Silva (2013), ndo é exclusivo da Epjai ou da escola, mas da
sociedade em geral, compondo o que chamamaos de racismo estrutural.

Nesta perspectiva, é essencial discutir sobre a responsabilidade do Estado e das
instituicOes escolares da Epjai na construcdo de uma educacgéo antirracista e decolonial. Pdde
ser observado, também, que as préticas discursivas e ndo-discursivas das instituicdes escolares
e estatais, por vezes, produzem e reproduzem preconceito e desigualdade raciais, expressando
0 racismo institucional, cuja concepcao baseia-se na existéncia de conflitos raciais no interior
de instituicbes hegemonizadas para manutencdo de poder e dominacdo (ALMEIDA, 2018).

Os curriculos e as préaticas pedagogicas, demonstrados por meio dos dados, evidenciam
praticas discursivas pautadas em pressupostos eurocéntricos, cujas consequéncias sao refletidas
pelo abandono e exclusao escolar de sujeitos negros da Epjai. No entanto, precisamos destacar
que diversos docentes, negros ou nao-negros, buscam discutir e incluir, em suas praticas, a
tematica das relacdes étnico-raciais, mesmo que esta iniciativa muitas vezes parta do ambito
pessoal, além de, comumente, encontrarem dificuldades ligadas a auséncia de formagao para o
trato da tematica, especialmente com relacdo aos professores da Epjai. A presenca de sujeitos
negros nesta modalidade também indica que a oferta de vagas é insuficiente quando as
condicGes especificas para permanéncia e conclusao sao desiguais.

Neste sentido, destacamos que a Lei Federal 10.639/2003 foi constituida sob muitos
esforcos, principalmente do Movimento Negro, e pdde potencializar os debates acerca das
questdes étnico-raciais nos espacos formais, ndo-formais e informais de educacdo. Contudo,
mesmo depois de 18 anos apds a promulgacdo, notamos, ainda, que sua efetividade caminha
em passos muito lentos, basta observar a descontinuidade das politicas publicas voltadas para
0Ss sujeitos negros, especialmente da Epjai. Tomando esta modalidade, marcada pela
heterogeneidade, seja com relagdo a raca, género, classe etc., no campo dos direitos, podemos
afirmar que a Epjai precisa ser compreendida do ponto de vista de uma politica de acdo
afirmativa, tendo em vista o historico de exclusdes, abandonos e marginalizacdes sociais e
educacionais que atravessam as trajetdrias desses coletivos.

Observamos, ainda, que os discursos cientificos a respeito da raga, nas pesquisas que
entrelacam as relagdes étnico-raciais e a Epjai, consideram este conceito com centralidade — e
ndo com exclusividade — nas discussdes sobre as desigualdades sociais e educacionais. A raca é
ressignificada, consoante as compreensdes contemporaneas das ciéncias sociais, a partir do
ponto de vista socioldgico, sem qualquer aproximagdo com o campo bioldgico, antropoldgico e

genético. Este entendimento é necessario a escola, enquanto instituicdo social, e aos docentes,
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na busca de uma Pedagogia Antirracista, além do conhecimento sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relag@es Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana e os direitos e obrigacdes sobre a implementacdo da Lei
10.639/2003.

A Epjai, no discurso normativo, entendida como componente da Educacdo Basica,
emergiu por meio de condigdes historicas de possibilidades discursivas das quais os jogos de
forca, as relagdes saber-poder e as formas de governamentalidade podem ser percebidos, sob
maior nitidez, com o processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira. E possivel notar,
nas lutas histdricas em torno dessa modalidade, os diversos processos de descontinuidade dos
movimentos sociais e institucionais pautados na educacao popular, especialmente na segunda
metade do século XX, sob égide do discurso de desenvolvimento nacional. Nesse contexto, a
Epjai sé foi digna de matéria politica e educacional quando o grande contingente de pessoas
sem o dominio da leitura e da escrita passou a Ser considerado como “vergonha nacional”,
cujos efeitos refletiriam diretamente no desenvolvimento econdmico. Isso explica o tipo de
educacdo que era oferecido, pautado no tecnicismo e no aligeiramento: a0 mesmo tempo em
que ha um acesso a educacdo, permanecem as tecnologias de poder, controle e disciplina dos
corpos para producdo de uma massiva mao de obra.

Tendo em vista esse background, destacamos alguns aspectos relacionados aos
discursos dos dispositivos normativos que consideram como pauta politica e educacional as
relacBes étnico-raciais na Epjai: 1) A Lei n°® 10.639/2003, bem como seus desdobramentos
regulamentadores, sdo partes na producdo de ressignificacdo do discurso da raca, entendendo-a
como construcdo social, o que indica que os dispositivos normativos ndo sdo neutros, nem
elaborados puramente a partir de uma vontade de verdade governamental, mas estdo sempre
submetidos as relacBes internas e externas de poder-saber; 2) No campo da Epjai, urge a
centralidade da questdo étnico-racial, superando a exclusiva transversalidade da qual o tema
vem sendo tratado, tendo em vista seu expressivo coletivo racial; 3) Apesar do reconhecimento
deste coletivo e das desigualdades e exclusdes educacionais a ele relacionados, ha um
esvaziamento da questdo racial nos dispositivos normativos, cujo expoente pode ser observado
mediante a auséncia de discussdes sobre raca e racismo, por exemplo, dando lugar privilegiado
aos discursos sobre diversidade, cultura e, em poucos casos, etnia; 4) Os discursos normativos
do campo da Epjai revelam a dimenséo da diversidade nesta modalidade, discutindo politicas e
diretrizes, a partir do ponto de vista das diversidades da Epjai, constituidas pelas diferengas e
construidas por meio das dimensdes historicas, sociais, culturais e raciais. Para tanto, propde a

subversdo dos conceitos que naturalizam as hierarquias raciais e sociais, aspectos do racismo
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estrutural (ALMEIDA, 2018). Embora seja notavel o esfor¢co em incluir na discussao as
“relagdes étnico-raciais”, conforme observamos nas formacdes discursivas dos dispositivos
normativos, ha uma forte recorréncia ao discurso da diversidade, o que pode nos indicar um
olhar reducionista e, a0 mesmo tempo, universalista e totalizador, que desconsidera a relagdo
entre saber e poder em favor de uma forma de governamentalidade pautada na harmonia social
e racial.

As préticas discursivas cientificas e normativas indicam que, apesar dos dispositivos
legais, estabelecidos mediante um jogo de forcas e relacbes de poder, ainda temos uma longa
caminhada para efetivacdo de uma educacdo antirracista e decolonial, considerando, neste
interim, a democracia racial numa sociedade brasileira constituida de forma desigual. Dessa
forma, ndo ha como afirmar uma democracia social sem que haja uma democracia racial. Do
ponto de vista foucaultiano, sempre estamos submetidos a relacdo saber-poder, cuja
emergéncia se da a partir das ascendéncias, de suas microfisicas. E neste sentido que emergem,
também, as resisténcias.

Por fim, da andlise dos discursos cientificos e normativos, podemos notar as
resisténcias e insurgéncias nos campos de conhecimento das relagcdes étnico-raciais e Epjai.
Temos, entdo, dois acontecimentos: de um lado, os esvaziamentos, as auséncias e 0s
apagamentos epistémicos, bem como as descontinuidades das politicas publicas; do outro, 0s
saberes-poderes de resisténcias, sob insurgéncias do Movimento Negro, dos intelectuais negros
e ndo-negros comprometidos com a producédo de saberes e conhecimentos voltados a educacéo
para as relacbGes étnico-raciais, numa perspectiva antirracista, das sociedades civis e das
instituicbes. O empreendimento desta pesquisa nos tensiona, portanto, a questionar um campo
maior, para além das producdes cientificas e normativas: o0 estatuto de uma ciéncia dominante e

a producao dos saberes subjugados.






147

REFERENCIAS

AGUILAR FILHO, Sidney. Educacéo, autoritarismo e eugenia: exploracéo do trabalho e
violéncia & infancia desamparada no Brasil (1930-1945). 2011. Tese (Doutorado em Educacéo)
— Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2011.

ALMEIDA, José Rubens M. Eugenia e controle sociorracial no Brasil pré-Segunda Guerra
Mundial. In: SANTOS, Raquel Costa. (org.). Leituras de Cinema. [Livreto Leituras de
Cinema/Ano15. Publicacéo especial da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb),
referente ao projeto “Cinema: Eis a Questao”]. Vitoria da Conquista, 2019. p. 20-24.
Disponivel em: http://www.uesb.br/wp-content/uploads/2018/12/leituras-de-cinema.pdf.
Acesso em: 19 jul. 2020.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que ¢ racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018.

AMADO, Jodo da Silva. Introducdo a investigacédo qualitativa em educacdo. Relatério de
disciplina apresentado nas provas de agregacao. Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacéao da Universidade de Coimbra, 2009.

ANPED. Estatuto da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacéo —
Anped. Ipojuca, 2012. Disponivel em:
https://anped.org.br/sites/default/files/estatuto_anped_com_registro.pdf. Acesso em: 18 ago.
2020.

ARAUJO, Inés Lacerda. Foucault, um arqueogenealogista do saber, do poder e da ética.
Revista de Ciéncias Humanas, Floriandpolis, EDUFSC, n. 35, p. 37-55, abr. 2004.

ARAUJO, Edna Maria de; CALDWELL, Kia Lilly. Por que a COVID-19 é mais mortal para a
populacdo negra? Abrasco, [s.l.], 2020. Disponivel em:
https://www.abrasco.org.br/site/gtracismoesaude/2020/07/20/por-que-a-covid-19-e-mais-
mortal-para-a-populacao-negra-artigo-de-edna-araujo-e-kia-caldwell/. Acesso em: 22 nov.
2021.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Educacao de jovens e adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: Soares, Ledncio; Giovanetti, Maria Amélia; Gomes, Nilma Lino.
(org.). Dialogos na educacéo de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 19-50.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Formar educadoras e educadores de jovens e adultos. In:
SOARES, Lebncio. (org.). Formacéo de Educadores de jovens e adultos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006. p. 17-32.

BADER, Veit-Michael. Racismo, etnicidade, cidadania: reflexdes socioldgicas e filoséficas.
Porto: Afrontamento, 2008.

BARBOSA, Carlos Soares; SILVA, Jaqueline Luzia da. Reflexdes sobre a destitui¢do do
direito a Educacéo de Jovens, Adultos e 1dosos no Brasil no tempo presente. Humanidades e
Inovacdo, Tocantins, v. 7, n. 19, 2020. p. 139-153.



148

BARROS, Ronaldo Crispim Sena. Politicas de promoc&o da igualdade racial: um novo
redesenho das politicas publicas no Brasil. In: SANTOS, Katia Regina da Costa; SOUZA,
Edileuza Penha de. Seppir: promovendo a igualdade racial para um brasil sem racismo.
Brasilia: Seppir, 2016. p. 19-36.

BELTRAO, Kaizd Iwakami, NOVELLINO, Maria Salet. Alfabetizacdo por raca e sexo no
Brasil: evolugdo no periodo 1940-2000. Rio de Janeiro: Escola Nacional de Ciéncias
Estatisticas, 2002.

BIBLIA SAGRADA. Edicéo Pastoral. S&o Paulo, Paulus, 1990.
BOAS, Crisoston Terto Vilas. Para ler Michel Foucault. 2. ed. [S.1]: Ufop, 2002.

BOGDAN, Robert C; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacio qualitativa em educac¢éo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto, 1994.

BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 16 de julho de 1934.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm. Acesso
em: 10 jul. 2020.

BRASIL. Ato Institucional, n° 5, de 13 de dezembro de 1968. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 13 dez. 1968. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm.
Acesso em: 22 abr. 2021.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Portaria n°® 156, de 20 de outubro de 2004. Resolve determinar que as unidades escolares
adequem suas fichas de matricula aos quesitos do questionario do Censo Escolar. Diario
Oficial da Unido. Brasilia, DF, 22 out. 2004. Secdo 1, p. 21.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Relatorio do 1° ciclo de monitoramento das metas do PNE: biénio 2014-2016. Brasilia, DF:
Inep, 2016.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Relatorio do 2° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacéo —2018.
Brasilia, DF: Inep, 2018.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Resumo Técnico: Censo da Educacdo Basica 2018. Brasilia: Inep, 2019. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico
_censo_educacao_basica_2018.pdf. Acesso em: 08 mar. 2019.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Censo da Educacéo Bésica 2019: Resumo Técnico. Brasilia: Inep, 2020. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484154/RESUMO+T%C3%89CNICO+-
+CENSO+DA+EDUCA%C3%87%C3%830+B%C3%81SICA+2019/586¢8b06-7d83-4d69-
9e1c-9487¢9f29052?version=1.0. Acesso em: 11 jul. 2020.



149

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Relatorio do 3° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacéo — 2020:
sumario executivo. Brasilia: Inep, 2020.

BRESCIANI, Eduardo. No Twitter, deputado diz que africanos sdo amaldigoados. Estadéo,
Sdo Paulo, 31 mar. 2011. Disponivel em: https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,no-
twitter-deputado-diz-que-africanos-sao-amaldicoados,700037. Acesso em: 9 ago. 2020.

CALAZANS, Maria Julieta Costa. ANPEU: trajetdria da pos-graduacao e pesquisa em
educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Anped, 1995.

CAMARGO JUNIOR, Sumerly Bento. A configuracéo do direito de aprender de pessoas
jovens e adultas no Brasil: uma anéalise no periodo de 2001 a 2015 em ambito nacional. 159p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria
da Conquista, 2017.

CAMPOS, Eliete; VENANCIO, Ana Rosa; SOARES, Leoncio. Férum Mineiro De EJA:
espacos de (re) leituras da EJA. In: CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL, 10., 2007,
Campinas. Anais [...]. Campinas: Unicamp, 2007. p. 1-5.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Sociedade, cotidiano escolar e cultura(s): uma aproximacao.
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 23, n. 79, p. 125-161, ago., 2002.

CARREIRA, Denise. Género e Raga: a EJA como politica de acdo afirmativa. In: CATELLI,
R.; HADDAD, S; RIBEIRO, V. A EJA em xeque: desafios das politicas de Educacéo de
Jovens e Adultos no século XXI. Sdo Paulo: Global Editora, Acdo Educativa, 2014. p. 195-
230.

CASHMORE, Ellis. Dicionario de relacdes étnicas e raciais. Traducdo de Dinah Kleve. Sdo
Paulo: Selo Negro, 2000.

CASTRO, Edgardo. Vocabulario de Foucault: um percurso pelos seus ternas, conceitos e
autores. Traducao de Ingrid Muller Xavier. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

CHAVES, Vinicius Castelo Branco. Arqueogenealogia, soberania e disciplina: uma
problematizacdo das passagens no pensamento de Michel Foucault. 2016. 83p. Dissertacdo
(Mestrado em Filosofia) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2016.

COSTA, Emilia Viotti. Da monarquia a republica: momentos decisivos. 6. ed., Sdo Paulo:
Unesp, 1999.

DAMASCENO, Caetana; SANTOS, Micenio; GIACOMINI, Sonia. Catalogo de entidades de
movimento negro no Brasil: precedido de um perfil das entidades dedicadas a questdo do negro
no Brasil. Comunicagdes do ISER, Rio de Janeiro, n. 29, p. 1-27, 1988.

DAVIS, Angela Yvonne. As mulheres negras na construcdo de uma nova utopia. Geledes,
[s.I.], 2011. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/as-mulheres-negras-na-construcao-de-
uma-nova-utopia-angela-davis/. Acesso em: 17 abr. 2021.



150

DAVIS, Angela Yvonne. Mulheres, raca e classe. Tradu¢do Heci Regina Candiani. Sdo
Paulo: Boitempo, 2016.

DAVIS, Angela Y. A liberdade é uma luta constante. Traducdo de Heci Regina Candiani.
Séo Paulo: Boitempo, 2018.

DAVIS, Angela Y. Uma autobiografia. Tradugdo de Heci Regina Candiani. S&o Paulo:
Boitempo, 20109.

DAYRELL, Juarez. De olho na escola: as experiéncias educativas e a escola na 6tica do aluno
trabalhador. 1989. Dissertacdo. (Mestrado em Educacao) — Faculdade de Educacdo UFMG,
Belo Horizonte, 1989.

DEL CONT, V. Francis Galton: eugenia e hereditariedade. Scientiae Studia, v. 6, n. 2, p. 201-
218, 1 jun., 2008.

DI PIERRO, Maria Clara; HADDAD, Sérgio. Transformacges nas politicas de educacdo de
jovens e adultos no Brasil no inicio do terceiro milénio: uma analise das agendas nacional e
internacional. Caderno Cedes, Campinas, v. 35, n. 96, p. 197-217, maio/ago., 2015.

EVARISTO, Conceicao. Da grafia-desenho de minha mée, um dos lugares de nascimento de
minha escrita. In: ALEXANDRE, Marcos Antonio. (org.). Representac6es performaticas
brasileiras: teorias, préaticas e suas interfaces. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2007. p. 16-21.

FANTASTICO. Estudantes relatam casos de crime de racismo no ambiente universitario.
Fantastico, S&o Paulo, 13 de maio 2018. Disponivel em:
http://g1.globo.com/fantastico/noticia/2018/05/estudantes-relatam-casos-de-crime-de-racismo-
no-ambiente-universitario.html. Acesso em: 12 jul. 2020.

FERNANDES, Florestan. A integracdo do negro na sociedade de classes. 3. ed. Sdo Paulo:
Globo, 2008. v. 1.

FERRARO, Alceu Ravanello. A ANPEd, a pds-graduacao, a pesquisa € a veiculacao da
producdo intelectual na area da educacdo. Revista Brasileira de Educacédo, Rio de Janeiro, n.
30, p. 47-69, set./dez. 2005.

FERREIRA, Bia. Cota ndo é esmola. Estudio Showlivre, 2018. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0d5roQ3ZWAw. Acesso em: 27 out. 2020.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e a analise do discurso em educagdo. Cadernos de
pesquisa, n. 114, p. 197-223, nov., 2001.

FOUCAULT, Michel. Histéria da loucura. Traducdo de José Teixeira Coelho Netto. Sdo
Paulo: Perspectiva, 1978.

FOUCAULT, Michel. O dispositivo de sexualidade. In: FOUCAULT, Michel. Histdria da
Sexualidade I: a vontade de saber. Tradugdo: Maria Thereza da Costa Albuquerque e J. A.
Guilhon Albuquerque. 13. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1988. p. 73-124.



151

FOUCAULT. Michel. O sujeito e o poder. In: DREYFUS, Hubert. RABINOW, Paul. Michel
Foucault, uma trajetoria filosofica: para além do estruturalismo e da hermenéutica.
Traducdo: Vera Porto Carrero. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995. p. 231-249.

FOUCAULT, Michel. Nietzsche, a genealogia e a historia. In: FOUCAULT, Michel.
Microfisica do poder. Traducdo de Roberto Machado. 13. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1998, p.
15-37.

FOUCAULT, Michel. As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas.
Traducdo de Salma Tannus Muchail. 8. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999a.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 5. ed. Tradugdo de Laura Fraga de Almeida
Sampaio. Sdo Paulo: Loyola, 1999b.

FOUCAULT, Michel. E indtil revoltar-se? In: FOUCAULT, Michel. Etica, sexualidade e
politica. Traducdo: Elisa Monteiro, Inés Autran Dourado Barbosa. 2. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2006. p. 77-81. (Ditos e Escritos; V).

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Traducdo de Luiz Felipe Baeta Neves. 7. ed.
Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GADOTT]I, Moacir. Educagéo popular e educacgdo ao longo da vida. In: NACIF, Paulo Gabriel
Soledade; QUEIROZ, Arlindo Cavalcanti de; GOMES, Léda Maria; ROCHA, Rosimere
Gomes. (org.). Coletanea de textos CONFINTEA Brasil+6: tema central e oficinas
tematicas. Brasilia: MEC, 2016. p. 50-69.

GIDDENS, Anthony. Raca, etnicidade e migracdo. In: GIDDENS, Anthony. Sociologia. 6. ed.
Lisboa: Fundacéo Calouste Gulbenkian, 2008. p. 244-281.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais no
Brasil: uma breve discussdo. In: BRASIL. Educacao antirracista: caminhos abertos pela Lei
Federal n® 10.639/03. Brasilia: MEC/SECAD, 2005, p. 39-62.

GOMES, Nilma Lino. Intelectuais negros e producdo do conhecimento: algumas reflexdes
sobre a realidade brasileira. In: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula.
(org.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Almedina, 2009. p. 419-442.

GOMES, Nilma Lino. Educacao, relaces etnico-raciais e a lei n° 10.639/03: breves reflexdes.
In: BRANDAO, A. P. Modos de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres (A cor da
cultura; vol. 4). Rio de Janeiro: Fundacdo Roberto Marinho, p. 19-25, 2010.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos na luta por
emancipacao. Rio de Janeiro: VVozes, 2017.

GONZALEZ, Lélia. A democracia racial: uma militancia. Arte e Ensaios, Rio de Janeiro, n.
38, p. 223-225, jul. 2019.



152

GREGOLIN, M. R. F. V. Michel Foucault: uma teoria critica que entrelaca o discurso, a
verdade e a subjetividade. In: FERREIRA, R.; RAJAGOPALAN, K. Um mapa da critica nos
estudos da linguagem e do discurso. Campinas: Pontes, 2016.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e anti-racismo no Brasil. 3. ed. S&o Paulo:
Editora 34, 2009.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Cor e raca: raca, cor e outros conceitos analiticos. In:
SANSONE, Livio; PINHO, Osmundo Aradjo. (org.). Raca: novas perspectivas antropoldgicas.
2. ed. Salvador: EDUFBA, 2008. p. 63-82.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Raca, cor, cor da pele e etnia. Cadernos de campo,
Séo Paulo, v. 20, n. 20, p. 265-271, 30 mar. 2011.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacéo, Sao Paulo, n. 14, p. 108-130, maio/ago. 2000.

HADDAD, Sergio; SIQUEIRA, Filomena. Analfabetismo entre jovens e adultos no brasil.
Revista Brasileira de Alfabetizacdo, Vitdria, v. 1, n. 2, p. 88-110, jul./dez. 2015.

HASENBALG, Carlos Alfredo; SILVA, Nelson do Valle. Raca e oportunidades educacionais
no Brasil. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 73, p. 5-12, 1990.

HASENBALG, Carlos Alfredo. Discriminacao e desigualdades raciais no Brasil. 2. ed. Belo
Horizonte: Editora UFMG; Rio de Janeiro: IUPERJ, 2005.

HENRIQUES, Ricardo. Desigualdade racial no brasil: evolugdo das condi¢des de vida na
década de 90. Brasilia: IPEA, 2001.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua: educacdo 2019. Rio de
Janeiro: IBGE, 2020a. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf. Acesso em: 04
abr. 2021.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua: caracteristicas gerais dos
domicilios e dos moradores 2019. Rio de Janeiro: IBGE, 2020b. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf. Acesso em: 29
abr. 2021.

INAF. Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional: um diagndstico para a incluséo social
pela educacdo. Sao Paulo: INAF, 2001.

IRELAND, Timothy Denis. Educacao de Jovens e Adultos como politica publica no Brasil
(2004-2010): os desafios da desigualdade e diversidade. Rizoma Freireano, v. 13, p. 93-110,
2012.

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 9. ed. S&o Paulo:
Francisco Alves, 1963.



153

JESUS, Carolina Maria de. Antologia Pessoal. Organizacdo de José Carlos Sebe Bom
Meihy; [revisdo de] Armando Freitas Filho. Rio de Janeiro: UFRJ, 1996.

KEHL, Renato. O nosso Boletim. Boletim de Eugenia, Rio de Janeiro, v. 1,
n. 1., 1929.

KEHL, Renato. Instituto Brasileiro de Eugenia. Boletim de Eugenia, Rio de Janeiro, v. 1, n.
2.,1929.

LACLAU, Ernesto. Por que os significantes vazios sdo importantes para a politica? In:
LACLAU, Ernesto. Emancipacao e diferenca. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2011. p. 65-78.

LOTIERZO, Tatiana Helena Pinto. Contornos do (in)visivel: A redencdo de Cam, racismo e
estética na pintura brasileira do ultimo Oitocentos. 2013. 306p. Dissertagdo (Mestrado em
Antropologia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo, S&o Paulo, 2013.

LOTIERZO, Tatiana; SCHWARCZ, Lilia. Raga, género e projeto branqueador: “a redengao de
Cam”, de Modesto Brocos. Artelogie, n. 5, out. 2013.

MACHADO, Roberto. Por uma genealogia do poder. In: FOUCAULT, Michel. Microfisica
do poder. Traducdo de Roberto Machado. 13. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1998.

MBEMBE, Achille. Critica da razéo negra. Traduc¢do de Marta Lanca. Lisboa: Antigona,
2014,

MENINO 23: infancias perdidas no Brasil. Direcdo: Belisario Franca. Roteiro: Bianca Lenti e
Belisario Franca. Producdo: Maria Carneiro da Cunha. Brasil: Globo Filmes, 2016. 1 DVD (80
min.).

MBEMBE, Achille. Necropolitica. 3. ed. Sdo Paulo: n-1 edi¢es, 2018.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Rio
de Janeiro: Vozes, 1994.

MORAIS, Paula Varlanes Brito. Interfaces entre a educagao especial na perspectiva
inclusiva e educacao de pessoas jovens, adultas e idosas: contextos de multiplas
(in)visibilidades. 2019. 157p. Dissertagdo (Mestrado em Ensino) — Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Vitdria da Conquista, 2019.

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni Maria Barboza. Estado do conhecimento:
conceitos, finalidades e interlocuc¢bes. Educacéo por escrito, Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-
164, jul.-dez. 2014.

MOURA, Clévis. Sociologia do negro brasileiro. Sdo Paulo: Ed. Atica S. A., 1988.

MUNANGA, Kabengele. A dificil tarefa de definir quem é negro no Brasil. Estudos
Avancados, Sao Paulo, v. 18, n. 50, p. 51-56, 2004a.



154

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogoes de raca, racismo, identidade e
etnia. In: BRANDAO, André Augusto P. (org.). Programa de Educacao sobre o Negro na
Sociedade Brasileira. Niteroi: EQUFF, 2004b. p. 15-34.

MUNANGA, Kabengele. Antropdlogo e professor dr. Kabengele Munanga fala sobre
preconceito no Brasil. Boa VVontade. Youtube. 21 nov. 2012. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Ded3EtKQZn8. Acesso em: 13 jul. 2020.

NASCIMENTO, Abdias do. Dramas para negros e prélogo para brancos: antologia de
teatro negro-brasileiro. Rio de Janeiro: Teatro Experimental do Negro, 1961.

NASCIMENTO, Abdias do. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978a.

NASCIMENTO, Abdias. Abdias do Nascimento. In: CAVALCANT], Pedro Celso Uchéa;
RAMOS, Jovelino. (coord.). Memorias do exilio, Brasil 1964-19?? S&o Paulo: Livramento,
1978b. p. 23-52. (De muitos caminhos, v. 1).

NASCIMENTO, Flavio Antonio da Silva. Porque somos racistas: o racismo contra o negro
afro-brasileiro — pequena introduc&o critica. Sdo Paulo. 2015.

NOGUEIRA, Oracy. Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem: sugestéo de
um quadro de referéncia para a interpretacdo do material sobre relaces raciais no Brasil.
Tempo Social, [S. I.], v. 19, n. 1, p. 287-308, 2007.

OLIVEIRA, A. Para 0s nossos leitores. O Alfinete, Sdo Paulo, ano 1, n. 3, p. 1-4, 22 set. 1918.

OLIVEIRA, Marta Hohl de. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Revista Brasileira de Educacéo, Caxambu, n® 12, p. 59-73, set., 1999.

OPNE. Meta 08: escolaridade média. Observatério do Plano Nacional de Educacéo, Brasil,
DF, 2020. Disponivel em: https://www.observatoriodopne.org.br/meta/escolaridade-media.
Acesso em: 12 abr. 2021.

PAIVA, Jane. Direito & educacdo de jovens e adultos: concepcdes e sentidos. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 29., 2006, Caxambu. Anais [...]. Caxambu: Anped, 2006. p. 1-13.

PAIVA, Vanilda. Mobral: um desacerto autoritario. Sintese, Belo Horizonte, v. 8, n. 23, 1981.
p. 83-114.

PALMARES, Marcha Zumbi dos. Direcdo e roteiro: Edna Cristina. Texto e edi¢do: Roberto
Menezes. Narragdo: Chico Sant’Anna. Brasilia: 1pé - Video, Produgdo e Comunicagédo, 1995.
Disponivel em: https://vimeo.com/252137234. Acesso em: 25 abr. 2021.

PASSOS, Joana Célia dos. Juventude negra na EJA: os desafios de uma politica publica.
2010. 242p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianodpolis, 2010.



155

PASSOS, Joana Celia dos. As desigualdades na escolarizagdo da populacdo negrae a
Educacao de Jovens e Adultos. Eja em debate, Floriandpolis, vol. 1, n. 1, p. 137-158, nov.
2012.

PEREIRA, Sandra Méarcia Campos. Gestdo da escola como foco do discurso da qualidade na
educacdo. Praxis Educacional, Vitdria da Conquista, n. 3, p. 13-28, 2007.

POUTIGNAT, Philippe; STREIFF-FENART, Jocelyne. Teorias da etnicidade. Seguido de
grupos étnicos e suas fronteiras de Fredrik Barth. Traducédo de Elcio Fernandes. Séo Paulo:
Unesp, 1998.

QUILOMBO: vida, problemas e aspiragdes do negro. Rio de Janeiro, ano I, n. 1, 09 dez. 1948.
8p.

RECUERO, Raquel; ZAGO, Gabriela. Em busca das “redes que importam™: redes sociais e
capital social no Twitter. Libero, So Paulo, v. 12, n. 24, p. 81-94, 20009.

RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento/Justificando, 2017.

ROCHA, Simone. A educacao como projeto de melhoramento racial: uma anélise do art. 138
da constituicdo de 1934. Revista Eletrénica de Educacéo, Séo Carlos, v. 12, n. 1, p. 61-73,
jan./abr., 2018.

RODRIGUES, Tatiane Cosentino; ABRAMOWICZ, Anete. O debate contemporéaneo sobre a
diversidade e a diferenca nas politicas e pesquisas em educacdo. Educacao e Pesquisa, Sdo
Paulo, vol. 39, n. 1, p. 15-30, jan./mar. 2013.

ROMAO, Jeruse. Educaco, instrucio e alfabetizacdo no Teatro Experimental do Negro. In:
ROMAO, Jeruse. (org.). Historia da educacéo do negro e outras historias. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade,
2005. p. 117-138.

SANCHEZ GAMBOA, Silvio Ancisar. Pesquisa qualitativa: superando tecnicismos e
superando tecnicismos e falsos dualismos. Contrapontos, Itajai, v. 3, n. 3, p. 393-405, set./dez.
2003.

SANTANA, José Valdir Jesus de. et al. Da educacéo para as relagGes étnico-raciais a educagdo
quilombola: um estudo bibliografico. Humanidades e Inovagéo, Palmas, v. 4, n. 3, p. 81-101,
jul./set., 2017.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para uma sociologia das auséncias e uma sociologia das
emergéncias. Revista Critica de Ciéncias Sociais, Coimbra, n.63, p. 237-280, out. 2002.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia dos saberes. In: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (org.).
Epistemologias do sul. S&o Paulo: Cortez, 2010. p. 31-83.

SANTOS, Cristiane Vilas Boas. Sentidos atribuidos a categorias do campo das relacbes
etnicorraciais no &mbito de curriculos e préaticas. 2015. 154p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista, 2015.



156

SANTOS, Carla Liane Nascimento dos; DANTAS, Tania Regina. Processos de Afrobetizacdo
e Letramento de (Re)Existéncias na Educacédo de Jovens e Adultos. Educagdo & Realidade,
Porto Alegre, v. 45, n. 1, p. 1-18, fev. 2020.

SANTOS, Carla Liane Nascimento dos; MIRANDA, Marta Rosa Farias de Almeida. A¢des
afirmativas, universidade e suas interfaces com a Educacgédo de Jovens e Adultos. In: COSTA,
Graga dos Santos; RAJADELL-PUIGGROS, Nria; NUNES, Claudio Pinto. (org.). Educag&o
e inclusdo: desafios formativos e curriculares. Vitéria da Conquista: Edicbes UESB, 2020. p.
175-196.

SCHWARCZ, Lilia Katri Moritz. O espetéaculo das ragas: cientistas, instituicdes e questao
racial no Brasil — 1870-1930. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

SCHWARCZ, Lilia Katri Moritz. Nem preto nem branco, muito pelo contrario: cor e raca
na sociabilidade brasileira. Sdo Paulo: Claro Enigma, 2012.

SENKEVICS, Adriano Souza; MACHADO, Tais de Sant’Anna; OLIVEIRA, Adolfo Samuel
de. A cor ou raca nas estatisticas educacionais: uma andlise dos instrumentos de pesquisa do
Inep. Brasilia: Inep, 2016.

SILVA, Nelson do Valle; BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira. Populagéo e estatisticas vitais.
In: IGBE. Estatisticas do século XX. Rio de Janeiro: IBGE, 2006. p. 29-57.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Aprender, ensinar e relagfes étnico-raciais no Brasil.
Educacéo, Porto Alegre, ano XXX, n. 3 (63), p. 489-506, set./dez. 2007.

SILVA, Manuel Carlos. Etnicidade e racismo: uma reflexdo pro-tedrica. In: SILVA, Manuel
Carlos; SOBRAL, José Manuel. (org.). Etnicidade, nacionalismo e racismo: migracoes,
minorias étnicas e contextos escolares. Porto: Afrontamento, 2014. p. 21-74.

SILVA, Thalles Ricardo de Mello. As Relagdes Etnico-raciais no Ensino de Jovens e
Adultos. Santa Catarina, 2017.

SILVA, Danilo Pereira da. Estado do conhecimento sobre as relacdes étnico-raciais € a
Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. 2018. 114f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Pedagogia) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da
Conquista, 2018.

SILVA, Danilo Pereira da; DIAS, Andiara Martins; SANTOS, José Jackson Reis dos.
Problematizando o campo das relagdes étnico-raciais no contexto da Educacao de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas. In: ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, 6., 2019, Salvador. Anais [...]. Salvador: Uneb,
2019. p. 1-11.

SISS, Ahyas; OLIVEIRA, lolanda de. Trinta anos de Anped, as pesquisas sobre a educacao dos
afro-brasileiros e 0 GT21: marcas de uma trajetéria. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED,
30., 2007, Caxambu. Anais [...]. Caxambu: Anped, 2007. p. 1-14.

SOLFERINI, Vera N. Navegar é preciso. Com Ciéncia, S&o Paulo, n. 107, abr., 2009.



157

SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em
ascensdo social. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

TAFFAREL, Celi Nelza Zulke; CARVALHO, Marize Souza. A extin¢do da Secadi: um golpe
fatal nas conquistas no campo da educagdo. Cadernos GPOSSHE On-line, Fortaleza, v. 2, n.
1, 2019. p. 84-90.

VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault e a educacéo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

VENTURA, Jaqueline Pereira. A. Politica educacional para EJA na producao cientifica do GT
Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas da Anped (1998-2008): contribui¢des para o debate. In:
REUNIAO ANUAL DA ANPED, 32., 2009, Caxambu. Anais [...]. Caxambu: Anped, 2009. p.
1-15.

VENTURA, Jaqueline. Educacédo ao longo da vida e organismos internacionais: apontamentos
para problematizar a fungéo qualificadora da Educagéo de Jovens e Adultos. Revista
Brasileira de Educacédo de Jovens e Adultos, Salvador, v. 1, n. 1, p. 29-44, 2013.

ProducGes cientificas selecionadas para analise (ordem de acordo com Quadro 2)

PASSOS, Joana Célia dos. Jovens negros: trajetorias escolares, desigualdades e racismo. In:
REUNIAO ANUAL DA ANPED, 29., 2006, Caxambu. Anais [...]. Caxambu: Anped, 2013. p.
1-13.

MOURA, Dayse Cabral de. A construcdo de identidades sociais dos afro-descendentes na
Educacdo de Jovens e Adultos e as implica¢fes do processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 30., 2007, Caxambu. Anais [...]. Caxambu:
Anped, 2007. p. 1-6.

VALENTIM, Silvani dos Santos. Relaces étnico-raciais na educagao profissional integrada a
EJA: reflexbes acerca da formacdo continuada de professores. In: REUNIAO ANUAL DA
ANPED, 34., 2011, Natal. Anais [...]. Natal: Anped, 2011. p. 1-18.

PASSOS, Joana Célia dos. A “auséncia-presenga” das questdes raciais na EJA e as
desigualdades. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 35., 2012, Porto de Galinhas. Anais [...].
Porto de Galinhas: Anped, 2012. p. 1-13.

SILVA, Natalino Neves da; SANTOS, Marilza de Oliveira. Limites e perspectivas do contrato
comunicacional na pratica docente no ensino de histdria da Africa e cultura afrobrasileira. In:
REUNIAO ANUAL DA ANPED, 35., 2012, Porto de Galinhas. Anais [...]. Porto de Galinhas:
Anped, 2012. p. 1-15.

SILVA, Natalino Neves da. A (in)visibilidade da juventude negra na EJA percepcdes do
sentimento fora do lugar. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 36., 2013, Goiania. Anais
[...]. Goiania: Anped, 2013. p. 1-16.

SILVA, Analise de Jesus da. Estado do Conhecimento sobre EJA, TICs e suas interfaces na
regido metropolitana de Belo Horizonte (1996-2009): onde estao os jovens educandos negros?
In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 36., 2013, Goiania. Anais [...]. Goiania: Anped,
2013. p. 1-18.



158

OLIVEIRA, Heli Sabino de. Educacéo de Jovens e Adultos e religiosidades de matrizes
africanas: afirmacéo de identidade e demarcacéo da diferenca. In: REUNIAO NACIONAL DA
ANPED, 37., 2015, Florianopolis. Anais [...]. Florianopolis: Anped, 2015. p. 1-16.

FERRAZ, Bruna Rocha Ferraz; VIEIRA, Maria Clarisse. A produc¢éo sobre Educacéo de
Jovens e Adultos para as relagGes étnico-raciais nos GTs 18 e 21 da Anped (2009 — 2013):
contribuices para a pesquisa. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 37., 2015,
Florianopolis. Anais [...]. Florianopolis: Anped, 2015. p. 1-7.

Documentos normativos selecionados para analise (ordem de acordo com Quadro 3)

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/ConstituicaoCompilado.htm. Acesso em: 10
out. 20109.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.html. Acesso em: 10 out. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer n° 11, de 10 de
maio de 2000. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Brasilia, DF: Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacéo, 2000.
Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11 2000.pdf. Acesso em: 13
out. 2019.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394/1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm.
Acesso em: 07 fev. 2020.

BRASIL. Lei n®10.678, de 23 de maio de 2003. Cria a Secretaria Especial de Politicas de
Promoc&o da Igualdade Racial. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEI1S/2003/L10.678.htm. Acesso em: 07 fev. 2020.

BRASIL. Decreto n° 4.886, de 20 de novembro de 2003. Institui a Politica Nacional de
Promocao da Igualdade Racial (PNPIR). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2003.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2003/ decreto-4886-20-novembro-
2003-497663-normape.html. Acesso em: 07 jul. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer n° 3, de 10 de
marc¢o de 2004. Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais e
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia, DF: Ministério da
Educacgdo. Conselho Nacional de Educacéo, 2004. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 07 jul. 2020.



159

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Resolucédo n° 1, de 17 de junho de 2004. Institui
diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relacdes étnico-raciais e para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia, DF: Conselho Nacional de Educacéo,
2004. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 07
jul. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Educacéo de Jovens e Adultos. Coord. Rosane de Almeida
Pires. In: BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacdo de Jovens e Adultos. Orientagdes e
acOes para educacao das relacdes etnico-raciais. Brasilia: SECAD, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf. Acesso em: 08 jul. 2020.

BRASIL. Lei n®11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n® 9.394/1996, modificada pela
Lei n®10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afrobrasileira e indigena. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm. Acesso em: 08 jul.
2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileiras e Africana. Brasilia: MEC; SECAD, 2009. Disponivel em:
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_etnicoraciais.pdf. Acesso em:
08 jul. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo e
Diversidade. Documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (VI Confintea). Brasilia: Ministério da Educacdo; Goiania:
FUNAPE/UFG, 2009. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10024-
confitea-6-secadi&ltemid=30192. Acesso em: 09 jul. 2020.

UNESCO. Confintea VI. Marco de Ac¢do de Belém. Brasilia: UNESCO; MEC, 2010
Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000187787. Acesso em: 09 jul. 2020.

BRASIL. Lei n°®12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera
as Leis nos 7.716/1989, 9.029/995, 7.347/1985, e 10.778/2003. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2010. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2010/Lei/L12288.htm. Acesso em: 07 jul. 2020.

BRASIL. Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo —
PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 26 jun. 2014. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm. Acesso em:
04 abr. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo. Documento Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional
de Educacdo de Adultos. Brasilia: MEC, 2016.



160

SOBRE A CAPA E AS FOTOGRAFIAS APRESENTADAS AO LONGO DA
DISSERTACAO

As fotografias de mulheres negras estampadas nesta dissertacdo ndo estdo aqui por
acaso ou por mero carater estético. A proposta de capa, a abertura de cada se¢do e/ou capitulo e
as fotografias selecionados representam uma homenagem a mulheres negras que, ao longo da
sua vida, lutam e militam por uma educacgéo antirracista. Elas representam fontes de inspiragéo

para todxs nos.






162

ANEXO

ANEXO A: Resumos das produgcdes cientificas, nos GT 18 e 21 da Anped.

CODIGO

TITULO/AUTORIA/ANO

RESUMOS

ARTER1

Jovens negros: trajetérias

escolares, desigualdades e

racismo, de Joana Célia dos
Passos (2006).

Este trabalho apresenta resultados da pesquisa “A escola
nos projetos de vida de jovens negros (as) que frequentam
a EJA em Florianopolis”, desenvolvida no dmbito do 3°
Concurso Negro e Educagdo. O estudo teve como
objetivo analisar as trajetdrias escolares de jovens negros
a fim de compreender qual o papel que eles atribuem a
escolarizagdo em suas vidas e seu futuro. Como
procedimentos metodoldgicos utilizamos: uma pesquisa
exploratdria com o intuito de identificar o nicleo de EJA
com o0 maior nimero de jovens negros, a observacdo
participante, aplicacdo de um questionario e entrevistas
individuais. Em seus relatos, 0s jovens negros apresentam
detalhes da violéncia, da negacdo dos conhecimentos, do
racismo que sofreram durante 0 percurso escolar.
Entretanto, ndo culpam a escola, mas reconhecem a
importancia dela para sua emancipacdo e acreditam ser o
lugar que tem legitimidade para socializar 0s
conhecimentos construidos socialmente e sistematizados.

POSER2

A construcgdo de identidades
sociais dos afro-
descendentes na Educacéo
de Jovens e Adultos e as
implicagdes do processo de
ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa, de
Dayse Cabral de Moura
(2007).

Reconhecemos a importancia do desenvolvimento de
investigacOes sobre os alunos na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), que sejam capazes de explicitar a proficua
relacdo com as questBes étnico/raciais, a situacdo de
exclusdo social do(a) aluno(a) afrodescendente no Brasil,
revelando as especificidades dos processos de ensino-
aprendizagem desse segmento da populacdo, a fim de
contribuir com a realiza¢do de uma educacdo fundada nos
principios da equidade, da democracia, e da inclusdo
social. O presente trabalho objetiva propor reflexdes
sobre as relagBes existentes entre o ensino da lingua
portuguesa e 0 processo de construcbes de identidades
sociais dos(as) alunos(as) afro-descendentes da Educagéo
de Jovens e Adultos, identificando também o papel do(a)
professor(a) de lingua portuguesa na construcdo do
processo identitario dos(as) alunos(as).

ARTER3

Relagdes étnico-raciais na
educacao profissional
integrada a Eja: reflexdes
acerca da formacéo
continuada de professores,
de Silvani dos Santos
Valentim (2011).

Este estudo qualitativo buscou apreender as
especificidades das questdes étnico-raciais no relato dos
egressos de um curso de formacdo continuada para
professores no nivel da pds-graduacdo lato sensu. Tal
curso ocorreu no ambito do Programa Educacdo
Profissional Integrada a Educagdo Bésica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). As/os
professoras/es receberam informagdes e contetdos que
Ihes possibilitaram, ainda que precariamente, discutir a
temaética das relagbes étnico-raciais no contexto da sala de
aula. Significativo, corroborando com as idéias de Tardiff
(2010), foi o fato dos professores relatarem que
aprenderam sobre a tematica das diversidades e em
particular das relagbes étnico-raciais em espacos
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formativos ndo-escolares. Conclui-se que os professores
precisam se apropriar — no ambito das ciéncias da
educacdo — dos conceitos de raga, etnia, diversidade
cultural, comunidade negra, consciéncia negra,
discriminacdo racial, preconceito racial, racismo
institucional e acdo afirmativa, bem como dos elementos
insertos na legislagdo, sobretudo a Lei 10.639/2003, a
Resolucdo do CNE 001/2004, o Parecer do CNE/CP
003/2004 e o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo e
Relacdes Etnico-Raciais de 2010.

ARTER4

A “auséncia-presenca’ das
guestdes raciais na Eja e as
desigualdades, de Joana
Célia dos Passos (2012).

Este trabalho consiste na apresentacdo de alguns aspectos
abordados em pesquisa mais ampla, que teve como
intengdo analisar os alcances da oferta de educacdo de
jovens e adultos na Rede Municipal de Ensino (RME) de
Florianopolis para a juventude negra. As condi¢es de
acesso, a permanéncia e a conclusdo ou terminalidade do
curso pelos jovens negros que frequentavam a EJA no ano
de 2009, e os aspectos curriculares foram eleitos como
centrais nesta comunicagéo. Para a realizacdo da coleta de
informac0es, as vozes dos sujeitos da EJA (profissionais e
estudantes) combinadas com a analise de documentos que
normatizam e orientam a EJA e as politicas de promogéo
da igualdade racial em &mbito nacional e municipal.
Dialogou-se  prioritariamente, com estudiosos da
educacdo de jovens e adultos (Di Pierro, Arroyo) e com
estudiosos das relagdes raciais no Brasil (Gomes,
Gongalves e Silva). Os resultados desse estudo informam
gue a EJA na RME de Floriandpolis apresenta-se como
uma politica fragil e com muitos desafios para ser
assegurada como direito.

ARTERS

Limites e perspectivas do
contrato comunicacional na
pratica docente no ensino
de histéria da Africa e
cultura afro-brasileira, de
Natalino Neves da Silva e
Marilza de Oliveira Santos
(2012).

A analise do contrato comunicacional discursivo de
professoras que atuam nos anos iniciais da Educacdo
Basica e na EJA relacionado ao ensino sobre a histéria da
Africa e da cultura afrobrasileira constitui a proposta
deste artigo. A nocgdo de contrato comunicacional
fundamenta-se em Charaudeuau, que nos remete ao
discurso entre docentes e discentes no processo de
letramento. E no contexto da Lei 10.639/03 que buscamos
verificar se o0 ensino sobre a histéria da Africa e da cultura
afrobrasileira era ou ndo abordados nas praticas
discursivas docentes. Selecionamos trés escolas, uma
particular e duas publicas. Os enunciados foram
analisados a luz da analise do discurso. Os achados de
pesquisa  revelaram-nos limites do  contrato
comunicacional discursivo docente no trato com o ensino
da cultura afrobrasileira e africana. N&o obstante, a
identificacdo desses limites permite-nos ampliar a
compreensdo em torno da Lei e a sua relagdo com
enunciados constituintes na formagdo social, cultural,
politica no que tange a diferenca.

ARTERG

A (in)visibilidade da
juventude negra na EJA:
percepgdes do sentimento
fora do lugar, de Natalino

Este artigo tem como objetivo central analisar o
sentimento “fora do lugar” identificado a partir dos
sentidos e significados atribuidos pelos(as) jovens
negros(as) aos processos de escolarizagdo vivenciados na
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Neves da Silva (2013).

EJA. Para tal, selecionou-se como campo de investigacéo
uma escola da rede municipal de Belo Horizonte que
oferece essa modalidade de ensino. O trabalho norteou-se
por uma indagacdo central: como 0S jovens negros
significam o seu processo de escolarizacdo e vivéncia na
EJA? A fim de compreender essa questdo foi realizada
uma pesquisa qualitativa, tendo como principal
procedimento metodoldgico a realizacdo de entrevistas, a
aplicacdo de questionario e a observacdo participante. A
pesquisa conclui que além dos sentidos visiveis atribuidos
a escolarizacao da EJA, a saber: a obtencdo do certificado
de conclusdo de escolaridade, a aceleracdo do tempo de
formacdo e a insercdo no mercado formal de trabalho,
outros sentidos e significados se revelaram como as
implicages de ser jovem negro/a e ao sentimento de se
encontrar fora do lugar na EJA, na sociedade e na escola.

ARTEJA7

Estado do Conhecimento
sobre EJA, TIC’S e suas
interfaces na regido
metropolitana de belo
horizonte (1996-2009):
onde estéo o0s jovens
educandos negros?, de
Analise de Jesus da Silva
(2013).

Recorte de resultado de pesquisa sobre as produgdes
académicas nos campos do conhecimento da Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) na Regido Metropolitana de Belo
Horizonte (RMBH), do periodo entre 1996 e 2009,
buscando trazer uma possivel resposta sobre quais 0s
aspectos e dimensdes foram destacados e privilegiados
desde a promulgacdo da Lei 93 94/96 — LDBEN, para
compreender de que formas, em que medida e em que
condicBes essa temdtica tem sido investigada em
dissertagdes e teses, com énfase na temética da juventude
negra presente na EJA. A pesquisa consistiu na
identificagdo, catalogacdo e analise da referida producao.
E possivel perceber a quase inexisténcia de producdes
sobre 0s sujeitos aqui focalizados, a saber, jovens negros
tratados nas producgdes de p6s-graduacdo nos campos da
EJA, uma vez que dos 57 trabalhos analisados, somente
um aborda a tematica de que tratamos.

ARTEJAS

Educacéo de Jovens e
Adultos e religiosidades de
matrizes africanas:
afirmacéo de identidade e
demarcacéo da diferenca,
de Heli Sabino de Oliveira
(2015).

Este trabalho examina a Educacdo de Jovens e Adultos,
EJA, em um espaco ndo escolar, o Centro de Africanidade
e Resisténcia Afro-Brasileira (Cenarab), focalizando seus
arranjos espaciais, o lugar simbodlico ocupado pela
professora e o material didatico usado em sala de aula.
Conquanto ndo seja propriamente um local religioso, o
Cenarab é marcado por simbolos de cultos de matrizes
africanas, 0 que demarca sua posicdo no campo do
sagrado. Tal procedimento interfere na experiéncia
educativa da EJA nesse espaco. Fruto de uma pesquisa,
com enfoque qualitativo, o presente trabalho coloca em
relevo 0s conceitos de politica de identidade,
reconhecimento e curriculo silencioso. Para tanto,
recorremos, dentre outros pesquisadores, aos estudos de
Gongalves, Mclaren e Frago. Por meio de entrevistas
semiestruturadas e observacdo participante, constatamos
que a proposta da EJA naquela entidade pode contribuir
para construgcdo de uma sociedade em que o diferente ndo
seja tratado com desprezo, nem como ameaca.

POSEJA9

A producéo sobre
Educacéo de Jovens e
Adultos para as relacdes

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a
producdo sobre a EJA, articulada com a temética da
educacdo das relacBes étnico-raciais, a partir de estudo
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étnico-raciais nos GTs 18 e
21 da Anped (2009 — 2013):
contribuicGes para a
pesquisa, de Bruna Rocha
Ferraz e Maria Clarisse
Vieira (2015).

realizado junto aos anais da ANPEd, no periodo entre
2009 e 2013. Em termos metodoldgicos foi realizada uma
pesquisa bibliografica nas comunicages orais dos GTs 18
(Educagéo de pessoas jovens e adultas) e 21 (Educacéo e
Relacbes Etnico-Raciais). Além de indagar acerca da
representatividade dessa teméatica em ambos os GTS,
buscou-se extrair da leitura desses trabalhos as
abordagens tedrico-metodoldgicas e as conclusfes dos
artigos. Conclui-se que hd um baixo nimero de artigos
nas tematicas citadas no quadro geral dos dois GTs nesse
periodo. As pesquisas analisadas chegam a conclusdes
unissonas ao considerar que se precisa avancgar, pois as
desigualdades raciais continuam a ser reproduzidas e
legitimadas nos interiores das escolas da EJA,
descortinando a necessidade de um compromisso politico
e pedagogico, em politicas publicas de carater afirmativo
para esse segmento.
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ANEXO B: Autorizagéo de uso de imagem do Acervo do Museu Nacional de Belas Artes e
Instituto Brasileiro de Museus.

24/08/2020 SEI/IBRAM - 0994646 - Oficio-MNBA

INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS rat RS X ¥
NACIONAL DE BELAS ARTES

.
I b ra r ‘ MUSEU NACIONAL DE BELAS ARTES “ Yy

Av. Rio Branco, n2 199, - Bairro Centro, Rio de Janeiro/RJ, CEP 20040- 5 A/ /

“ 7

nsttutobrasileirodemuseus 208 :
Telefone: (21) 3299-0602 - www.museus.gov.br /

OFICIO-MNBA N2 108/2020/MNBA-IBRAM
Rio de Janeiro, 20 de agosto de 2020.

llmo Sr.

Prof® Dr. José Jackson Reis dos Santos
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Rua Paulo Filadelfo, 1667

Bairro - Candeias

Vitéria da Conquista -Bahia

45028-355

Assunto: Autorizacio Uso de imagem- Acervo do Museu Nacional de BelasArtessIBRAM - Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB) - Mestrando- Danilo Pereira da Silva

Processo n° 01441.000241/2020-84

Prezado Senhor,

Cumprimentando-o, acusamos ciéncia de correspondéncia enviada por V.S? via email, apresentando o Sr. Danilo Pereira da
Silva, aluno do Programa de Pés Graduagido em Ensino PPGEn, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), solicitando
autorizagdo para reprodugdo da pintura "Redencao de Cam", de autoria do artista Modesto Brocos, pertencente ao acervo do Museu
Nacional de Belas Artes/IBRAM, em trabalho académico.

Ressaltamos que a correspondéncia enviada por V. $?, foi encaminhada para analise e manifestagdo dos departamentos
competentes do MNBA, objetivando o correto gerenciamento das informagdes.

Na oportunidade, esclarecemos que o Sr. Euripedes Junior, Coordenador da Técnico -Substituto, podera ser contatado para
orientagdes complementares através dos e-mails: euripedes.junior@museus.gov.br e mnba.tecnica@museus.gov.br

No ensejo, renovamos votos de estima e consideragao.

Cordialmente,

. ’I Documento assinado eletronicamente por Ménica Figuei iger Xexéo, Diretor(a) do Museu Nacional de Belas
Sel' @ Artes, em 24/08/2020, as 10:36, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8

assinatura

eletrdnica de outubro de 2015.

% A autenticidade deste documento pode ser conferida no site http://sei.museus.gov.br/sei/controlador_externo.php?
> acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo verificador 0994646 e o codigo CRC 699674AD.

https://sei.museus gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1077258&infra_s... 1/2



