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RESUMO

O professor precisa lidar com as interferéncias internas e externas que afetam o cumprimento do
exercicio docente, como a formacdo inicial, as demandas da escola e dos estudantes, e as constantes
reformas nos documentos, normas e pardmetros nacionais e internacionais que regem a educagéo. As
mudangas curriculares, desde a producdo a pratica em sala, refletem os interesses e demandas sociais e
de grupos especificos, que disseminam seus ideais para a manutencao do poder. A dissertacdo teve como
objetivo analisar a recontextualizagdo do ensino de Geografia no curriculo do ensino médio no Estado
da Bahia. Como suporte tedrico, a Teoria de Bernstein e a abordagem metodoldgica do Ciclo de Politicas
proposto por Ball foram fundamentais para entender como os professores recontextualizam os
conhecimentos geograficos oficiais. Diante disso, foram analisados os documentos oficiais como a Lei
13.415/ 2017 o Novo Ensino Médio nacional, o documento Orientador para a Implementacdo do Novo
Ensino Médio, e o Programa Educar para Transformar, elaborados pelo estado da Bahia, para entender
a finalidade da educacéo proposta. O tipo de pesquisa empregado foi o estudo de caso, com entrevistas
com quatro professores que ministram a disciplina Geografia do ensino médio em quatro Territorios de
Identidade na rede estadual de ensino da Bahia. As entrevistas foram gravadas por meio do Google Meet,
transcritas e organizadas as categorias de analise. A dissertagdo esta organizada em cinco capitulos,
sendo um tedrico, um metodologico e trés de andlise, no formato Multipaper. A analise efetuada
evidenciou que as reformas nacionais e estaduais estdo em conformidade com os ideais empresariais, e
afetaram o curriculo de Geografia e a pratica de ensino dos professores, com a reducéo da carga horaria,
a valorizacdo de determinadas disciplinas em detrimento das sociais e demais problemas. Percebeu-se,
também, que a Pandemia intensificou as desigualdades de acesso e o trabalho dos docentes,
evidenciando a desigualdade social brasileira.

Palavras-Chave: Curriculo; Ensino de Geografia; Recontextualizagdo; Ensino Médio.



ABSTRACT

The teacher needs to deal with internal and external interferences that affect the fulfillment of the
teaching exercise, such as initial training, the demands of the school and students, and the constant
reforms in documents, norms, and national and international parameters that orient education. The
curriculum changes, from production to classroom practice, reflect the interests and demands from
society and specific groups, which disseminate their ideals for the power maintenance. The dissertation
aimed to analyze the recontextualization of Geography teaching in the high school curriculum. As
theoretical support, Bernstein's Theory and the methodological approach of the Policy Cycle proposed
by Ball were fundamental to understand how teachers recontextualize the official geographic
knowledge. Considering this, the official documents such as Law 13.415/ 2017, the New National High
School, the Guiding Document for the Implementation of the New High School, and Educar para
Transformar, prepared by the state of Bahia, were analyzed to understand the purpose of the proposed
education. The type of research used in the survey was the case study, with interviews with four teachers
who teach the subject of high school Geography in four Identity Territories in the state education
network of Bahia. The interviews were recorded using Google Meet, transcribed, and organized into
categories for analysis. The dissertation is organized into five chapters, one theoretical, one
methodological and three analytical, in Multipaper format. The analysis demonstrated that the national
and state reforms are in accordance with business ideals, and affected the Geography curriculum and
the teachers' teaching practice, with the reduction of the workload, the valorization of certain subjects
in detriment of the social ones, and other problems. It was also noticed that the Pandemic intensified the
inequalities of access and the teachers' work, highlighting the Brazilian social inequality.

Key-words: Curriculum; Teaching of Geography; Recontextualization; High School.



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt 14
1. FUNDAMENTOS TEORICOS ...ttt 19
1.1 A teoria do diSpOSItivo PEAAGOGICO .......eeveiieiireiieiesieete e seesie e seesre e sreesre e e e 19
1.1.1 Classificacdo € enquadramMeNtO..........cuevueeieieerieeieieesesee e ste e sre e sre e e e sreeeeas 27
1.1.2 Pedagogia VISIVEl € INVISIVEL..........c.coveiiiieiicce e 33
1.1.3 As regras da pratica e o processo de recontextualizacdo do curriculo.............ccccuenee.. 35
1.2 Ball e a abordagem do Ciclo de POITICAS .......cceevviiiieeieiie e 40
1.2.1 Ball e 0 estudo das politicas CUITICUIArES............cceiveiieiiie i 46
1.2.2 A abordagem metodoldgica: Ciclo de POItICas..........ccccevveveiiieiieceee e 51
2. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA .......ccoooeveeeeeeeeeseeeereneeenan, 57
2.1 Tipo de pesquisa: 0 eStUAOD 0B CASO ......ccveiveeieireeieeie st e e e e et re e nas 57
2.2 ANALISE OCUMENTAL......ccviiiiiiiiictiee et sb e 60
2.3 A pandemia global e as alteracdes na producado dos dados ...........cccceeeveevieiieneenieseenn. 60
2.3.1 A fluidez do espago (redes) e os Territorios de Identidade da Bahia: selegdo dos
ENEFEVISTAUOS ....veveitiitietietieie ettt bbbttt et b ettt b e b e e st et e et benbeebenne e 62
2.4 As entrevistas € a producao doS dadOS..........c.ccveiueiieiieiicie e 65
2.5 05 dOCENES ENTIEVISTAOS ... ..cveeveeieeiie et e e neenneeeas 68
2.6 ANAlISE dE CONLEUAD ........eiueeveeeeetieieiee ettt e e sresresreereans 71
3. PROGRAMA “EDUCAR PARA TRANSFORMAR”: CONTEXTO DA PRODUCAO
DE TEXTO PARA O ENSINO MEDIO NO ESTADO DABAHIA........cccooiiiieieiienn 72
4. PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO: FORMACAO E
PRATICAS PEDAGOGICAS ...ttt sttt sa et ns 91
5. PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO:
UMA ANALISE SOCIOLOGICA ...ttt 109
CONSIDERACOES FINAIS ...t ses st saeses s asn s s, 129

REFERENCIAS ...ttt s s 132



14

INTRODUCAO

A prética de ensino do professor é marcada por interferéncias externas que afetam a sua
autonomia em sala de aula, como a formacéo, as leis educacionais e as propostas exigidas pelo
curriculo. O curriculo é planejado de acordo com uma série de orientacfes de documentos
legais, a exemplo de diretrizes curriculares, portarias, documentos nacionais e locais e tem
como objetivo selecionar os conhecimentos que contribuirdo para a formacgéo pessoal e social
do estudante, bem como regulamentar a atuacéo do docente em sala.

O docente tem o papel de reinterpretar os conhecimentos curriculares em sua pratica,
adequando-os a realidade e as demandas escolares. Mesmo sendo planejado como um suporte
as escolas, a selegdo dos conhecimentos é um instrumento que reflete as relagdes de poder. Por
meio da Teoria do Dispositivo Pedagdgico de Basil Bernstein, tedrico que sustentou a pesquisa,
a dissertacdo analisou a linguagem das classes, o percurso do conhecimento e dos discursos —
sua producdo, recontextualizacdo e a pratica nas escolas, além das relagdes de poder e 0s
principios de controle. De acordo com Silva (2010, p. 71), Bernstein quer saber como o
curriculo esta “estruturalmente organizado”, ¢ como os diferentes tipos de organizagdo
curricular t€ém relagao com “principios diferentes de poder e controle.”

O conceito de recontextualizacdo, elementar para a pesquisa, € utilizado por Bernstein
para estudar as relagdes de poder e controle na organizagdo e selecdo dos conhecimentos
escolares. Conforme Eugenio (2017, p. 61), “[...] seu conceito de recontextualizagdo apresenta
um potencial analitico para o estudo das politicas curriculares, pois parte do principio de que
os diferentes textos, na sua circulacdo pelo meio educacional, passam por processos de
reinterpretagdes.” Diante disso, a questdo a ser respondida com a pesquisa foi: Como o0 ensino
de Geografia é recontextualizado no curriculo por meio da pratica docente de professores de
Geografia do ensino médio de escolas estaduais baianas?

O objetivo principal da dissertacdo foi analisar o processo de recontextualizacdo do
ensino de Geografia no curriculo do ensino médio no Estado da Bahia, e os especificos
envolveram a andlise da proposta curricular para o Estado da Bahia nos documentos do CRO
(Programa Educar para Transformar) e a compreensdo da recontextualizagdo do curriculo no
ensino de Geografia por professores do ensino médio pertencentes a quatro Territorios de
Identidade da Bahia.

A pesquisa em questdo se justificou pela unido entre a formacdo académica em
Geografia — licenciatura, a futura area de trabalho, o ensino médio, e a &rea de formacéo do
orientador, que analisa o curriculo, género e relagcbes étnico-raciais. E por perceber a

necessidade de entender os processos que envolvem a pratica docente e a aproximacgédo ou
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distanciamento do que é determinado pelos documentos, com o objetivo de compreender a
reinterpretacdo dos conhecimentos geogréaficos na préatica de ensino do professor.

O curriculo e o ensino de Geografia sdo conceitos que ajudam a compreender algumas
das formas de controle sociais e, pela necessidade de seu estudo, foi realizado um levantamento
de pesquisas anteriores com 0 objetivo de investigar os autores e as pesquisas relacionadas ao
curriculo, para saber o que se estd sendo estudado em relacdo ao curriculo e ensino de
Geografia, em ambito Nacional e em Universidades Estaduais e Federais do estado da Bahia, e
se 0s temas encontrados se aproximavam da pesquisa em questao.

Inicialmente, realizamos o mapeamento na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), site do Governo Federal que abriga as Dissertagdes de Mestrado e Teses de Doutorado
defendidas de diversas Instituicdes brasileiras, em forma digital, das producdes entre 0s anos
2009 a 2019, a fim de identificar pesquisas realizadas no Estado da Bahia sobre curriculo e
ensino de Geografia. Para isso, empregamos dois descritores. Com 0s descritores “curriculo e
ensino de Geografia” localizamos 440 resultados. Ja com “curriculo, ensino de Geografia e
ensino médio”, 114 resultados foram encontrados, contudo, ndo localizamos pesquisas
realizadas no estado com esses indicadores.

Também foi feito um levantamento em todos os sites dos programas de p6s-graduacéo
das Universidades Federais e Estaduais que se encontram na Bahia nas areas de Educacéo,
Ensino e Geografia, a saber: Ensino, Geografia e Educacdo da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, (UESB); Geografia e Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA);
Educacdo e Contemporaneidade, Educacdo e Diversidade e Ensino, Linguagem e Sociedade,
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB); Educacdo, da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS); Ensino e RelagBes Etnico-Raciais, da Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB); Ensino, da Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB).

No Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UESB (PPGED), foram localizadas
quatro dissertagdes sobre o ensino de Geografia, porém, nenhuma discute curriculo. No PPG
em Educacdo da UNEB, foram localizadas trés dissertagdes que abordam os seguintes temas:
“imagem no ensino de Geografia”, “trajetorias de professores de Geografia”, e “estagio
supervisionado em Geografia”, e duas teses abordando: “a formacao inicial dos professores de
Geografia”, e “historias de vida de professores de Geografia.” No PPG em Educacgéo da UEFS,
foram localizadas duas dissertagdes que abordam o livro didatico de Geografia, com as
seguintes tematicas: “livro didatico de Geografia” e “Representa¢cdes Sociais sobre o ensino de
Geografia”. Foram localizadas trés dissertacfes no PPG em Educacdo da UFBA. As outras

Instituicdes, como o Instituto Federal da Bahia (IFBA) e Universidade Federal do Recéncavo
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da Bahia (UFRB) ndo possuem Mestrado ou Doutorado em Educagéo ou Ensino. Utilizando os
descritores “curriculo e ensino de Geografia”, nos repositérios da UESC, UEFS, UFBA, UNEB
E UESB ndo foram encontradas producfes. Diante dos resultados, pdde-se verificar que o
curriculo e o ensino de Geografia sdo tematicas pouco estudadas na Bahia.

Em relagdo aos aspectos metodoldgicos, a dissertacdo é de natureza qualitativa, com o
estudo de caso como tipo de pesquisa, para obter uma anélise mais aprofundada das dindmicas
internas e externas que compde o objeto de pesquisa. O estudo de caso® permitiu a analise de
como os professores recontextualizaram o curriculo de Geografia e como as reformas
educacionais no Brasil e especificamente no estado da Bahia alteraram a sua pratica de ensino.
Para Yin (2015), o estudo possibilita que os investigadores, ao focarem um caso, retenham uma
perspectiva holistica e do mundo real.

Foram analisados, em referéncia a producdo dos documentos curriculares oficiais no
Campo Recontextualizador Oficial (CRO), os documentos Lei N° 13.415/ 2017, do Novo
Ensino Médio; o Programa Educar para Transformar e o Documento Orientador para a
Implementacdo do Novo Ensino Médio do Estado da Bahia, para observar as disposi¢es dos
documentos oficiais e a finalidade da educacédo proposta para o Brasil e 0 estado da Bahia, e 0s
objetivos e interesses dos agentes responsaveis pela sua producao.

Como abordagem metodoldgica, utilizou-se o Ciclo de politicas de Ball para
compreender o processo de producdo das politicas até o uso destas. Ball utiliza o Ciclo para
reforcar a ideia de que todos os contextos produzem a sua politica, e traz cinco contextos: de
influéncia, producdo de texto, préatica, efeitos e resultados, e, por fim, o da estratégia. Segundo
Jesus (2014, p. 6), “[...] as etapas do ciclo ndo ocorrem isoladamente e uma a cada vez, ao
contrario, elas se entrelagam, num movimento de interag&o, e se completam.”

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com quatro professores de Geografia de
quatro Territérios de ldentidade da Bahia?: Vale do Jiquiricd, Médio Rio de Contas, Chapada
Diamantina e Sudoeste Baiano. Os docentes lecionam no ensino médio e foram convocados

mediante Concurso Publico ou o Regime Especial de Direito Administrativo (REDA). O

1 O estudo de caso foi utilizado para analisar a recontextualizacdo do curriculo pelos professores de Geografia em
suas realidades. Nao se tratou, portanto, de uma analise espacial. Os Territorios de ldentidade foram destacados
nos documentos oficiais do Governo do Estado, determinados a partir dos espacos de atuacdo dos professores e
utilizados para fazer uma relacdo com o que foi estudado.

2 Os Territérios de Identidade, divises territoriais do Estado da Bahia para organizar e produzir politicas de acordo
com as caracteristicas territoriais, foram mencionados na pesquisa por causa dos documentos oficiais do Estado
da Bahia, cujas mudancas foram realizadas para abranger as caracteristicas de cada Territério.
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contato foi feito por meio do Whatsapp. Em decorréncia da pandemia ocasionada pelo
Coronavirus, que fechou espacos e promoveu o isolamento social, a pesquisa, que seria
realizada em uma determinada escola de Vitdria da Conquista, foi reformulada, sendo realizada
com professores de Geografia de Territérios de ldentidade da Bahia. As entrevistas foram
realizadas por meio virtual, pelo Google Meet e, com a permissao dos entrevistados, foi gravada
e transcrita por meio do Microsoft Word.

Para a organizacdo dos dados, a Analise de Conteudo de Bardin foi fundamental para
delimitar as partes mais importantes e Uteis para serem utilizadas na pesquisa. As entrevistas
foram unidas em um arquivo, revisadas e categorizadas para facilitar a construcao dos capitulos
de anélise e estabelecer um dialogo com a teoria e com 0s objetivos da pesquisa. Conforme
Hoffman-Camara (2013, p. 182), “Nessa analise, 0 pesquisador busca compreender as
caracteristicas, estruturas ou modelos que estao por tras dos fragmentos de mensagens tornados
em consideragdo.”

A pesquisa foi organizada em cinco capitulos, sendo um teérico, um metodoldgico e
trés de andlise, os ultimos em formato Multipaper. No Brasil, duas configuracbes para
publicacdo, oferecidas pelos programas de Pds-Graduacgdo, se destacam: o monografico e o
Multipaper (MUTTI, KLUBER, 2018). O Multipaper caracteriza-se como um texto delimitado
e possibilita a construcdo dos capitulos de analise em formato de artigo, para facilitar a
publicacédo na finalizagdo da dissertagdo. O formato organiza o texto no momento da construcao
visando sua posterior publicacdo, ja sendo adotado em algumas areas tendo em vista que o
artigo é o género textual mais utilizado para divulgacédo do conhecimento.

O primeiro capitulo abordou os principios da Teoria do Dispositivo Pedagogico, de
Basil Bernstein, e do Ciclo de Politicas, abordagem metodolégica de Stephen Ball, bases
tedricas que sustentaram a pesquisa.

O segundo capitulo apresenta a metodologia utilizada para a producdo da dissertacéo,
como o estudo de caso, a pesquisa documental, 0s atores pesquisados e as entrevistas com 0s
professores e a Analise de Conteldo, elementares para o0 processo de construcao da pesquisa e
dos dados.

O terceiro capitulo, intitulado “Programa “Educar para Transformar”: Contexto da
producéo de texto para o ensino médio no Estado da Bahia”, faz uma analise do documento
oficial produzido pelo Governo da Bahia investigando as relac6es de poder presentes no Campo
Recontextualizador Oficial (CRO) e a finalidade da educacgéo proposta para o Estado da Bahia,

além dos objetivos dos agentes produtores das politicas.
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O quarto capitulo, “Professores de Geografia do ensino médio: formacdo e praticas
pedagogicas”, apresentou a recontextualizacdo dos professores de Geografia, e como as
interferéncias externas, como a formacéo inicial e a Reforma do Ensino Médio nacional
afetaram as suas praticas de ensinos. Neste capitulo, a Lei 13. 415/17 — Reforma do Ensino
Médio nacional foi analisada para compreender as mudancas educacionais, e foram realizadas
entrevistas com os docentes.

O quinto capitulo, denominado “Praticas Pedagogicas no ensino de Geografia do ensino
médio: uma analise sociologica”, analisou, com base na Teoria de Bernstein, a pratica
pedagogica dos professores de Geografia, observada pelas regras da pratica por meio das

entrevistas: a selecdo de contetdos, o0 sequenciamento, ritmagem e a avaliag&o.



19

1. FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo apresentamos 0s conceitos tedricos que nos auxiliaram na elaboracdo e
discussdo dos dados desta dissertacdo. A perspectiva tedrica abordada é a Teoria do Dispositivo
Pedagdgico proposta por Basil Bernstein, em articulacdo com o método do Ciclo de Politicas
de Stephen Ball.

1.1 A teoria do dispositivo pedagogico

As teorias curriculares, bem como a ciéncia, cujos conceitos e teorias mudaram de
acordo com as novas leituras da realidade, tentaram entender a construcdo dos conhecimentos
escolares e sua finalidade ao longo do tempo. As concepcdes passadas, que entendiam o
curriculo como um instrumento organizacional que auxiliava na distribuicdo e implementacéao
dos conteudos, foram se aperfeicoando e ganhando um carater critico devido as transformacGes
sociais, permitindo, também, novas formas de se pensar o curriculo.

Os teoricos criticavam a neutralidade existente na composicdo do curriculo e
demonstravam que este € envolto por relagdes de poder e ideologia, sendo fundamental o
entendimento do percurso da producéo, selecéo até a pratica em sala de aula para identificar a
motivacdo dos agentes que detém os conhecimentos. Moreira e Silva (2013, p. 8) afirmam que:

As teorizagBes criticas rejeitam o foco até entdo central nos processos de planejar,
implementar e avaliar curriculos, voltando sua aten¢do para o conhecimento escolar e
para os critérios implicados em sua selecdo, distribuicéo, hierarquizagdo, organizagao
e transmissdo nas escolas e salas de aula. Buscam entender a quem pertence 0
conhecimento considerado valido de ser incluido nos curriculos, assim como quem
ganha e quem perde com as opcoes feitas.

A transicdo entre a analise tradicional e a critica ocorreu no século XX e foi essencial
para a compreensdo do curriculo como produtor e transmissor do pensamento, comportamento
e cultura de determinada sociedade, além dos interesses e ideologias dos grupos hegemdnicos.
Os estudos curriculares refletem as lutas entre os grupos, nas quais algumas formas culturais
sdo privilegiadas e outras sdo reprimidas. Moreira e Silva (2013) ainda acrescentam que 0
curriculo passa a ser visto como um campo de luta cultural, onde diferentes concep¢des de
mundo se enfrentam para ter a sua concepgéo visivel.

O movimento, iniciado na Inglaterra, revelou que a educacdo e sua estrutura também
espelham a organizagéo e, consequentemente, o contraste social. Desse modo, para Mainardes
e Stremel (2010, p. 3):

No contexto da sociologia critica da educacdo na Inglaterra, Bernstein, juntamente
com Michael Young, fez parte do movimento que ficou conhecido como Nova
Sociologia da Educagdo (NSE). De maneira geral, esse movimento desmitificava o
papel do conhecimento, postulando que a sua construcdo envolve relagbes de poder,
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favorecendo a manutencéo de grupos dominantes, ou seja, apontava as conexdes entre
curriculo e poder, organizagdo do conhecimento e distribuicao do poder.

A Nova Sociologia da Educacdo (NSE) foi crucial para renovar visdes tradicionais, e
tedricos como Michael Young, Michael Apple, Althusser, dentre outros autores, apesar de
possuirem vertentes distintas, se preocuparam em examinar o curriculo como uma fonte de
poder que, além de conduzir os ideais dominantes, constroi identidades. Referéncias para o
campo curricular, seus estudos contribuiram para a propagacao e destaque do conceito ao redor
do mundo.

O socit6logo da educacédo Basil Bernstein, que deu suporte a pesquisa, foi um dos autores
gue se preocuparam em criticar o tradicionalismo curricular e investigou as estruturas macro e
micro que compdem o curriculo escolar, afirmando que a producéo, selecdo e transmissdo dos
conhecimentos sdo voltados a determinado grupo social.

Seus trabalhos originaram de indagacdes acerca do fracasso escolar de estudantes da
classe operéria, 0s quais ndo eram relacionados a capacidade ou a esforgo, mas sim as relacdes
de classe. O tedrico questionava as razdes do fracasso e por que o conhecimento, selecionado e
transmitido de formas distintas, era reflexo da distancia social entre a classe operéria e a classe
média. De acordo com Silva (2010, p. 75):

A pesquisa inicial de Bernstein estava muito ligada as tematicas centrais da reforma
educacional dos anos sessenta. De um lado, estavam as preocupagdes com o fracasso
educacional das criangas de classe operdria. De outro, a época era de reformas
educacionais que procuravam diminuir as divisGes entre 0 ensino académico
tradicional e o ensino de carater profissionalizante, destinado a classe operaria.

O curriculo ndo € o foco principal do seu estudo, mas Bernstein compreende que 0
problema esta na composicdo e organizacdo dos conhecimentos que estdo presentes nele. O seu
trabalho foi e é considerado polémico e complexo, recebendo criticas que foram devidamente
respondidas em seus livros. Apesar de possuir conceitos de dificil compreensédo, permitem uma
visdo sobre o conteddo trabalhado nas escolas ao longo da historia. A analise que ele fez de
seus funcionamentos internos, como Gallian (2008) ainda complementou, contribuiu para
pensarmos sobre a forma pela qual as escolas reproduzem o que ideologicamente deveriam
erradicar: as vantagens de classe social na escola e na sociedade.

Os conceitos formulados pelo autor, apesar de permitirem uma analise particular, sdo
interligados e, para ele, a organizagdo do conhecimento viabiliza um entendimento da relagéo
entre 0s contextos macro e micro, da producdo oficial a pratica pedagdgica, como trouxe Santos
(2003, p.39):

Bernstein afirma que é, no entanto, a ligacdo de Durkheim com o estruturalismo que
fez com que varios autores classificassem o trabalho dele préprio, Bernstein, como
estruturalista. Entretanto, considera que essa identificacdo do seu trabalho néo o
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excluiria de outras influéncias. Se o autor, por um lado, busca definir a estrutura do
sistema, por outro, também esta preocupado com as possibilidades de mudanca, o que
demonstra que seu trabalho esta influenciado por outras tendéncias diferentes do
estruturalismo.

Apesar de considerarem-no um estruturalista, Bernstein defendia que a analise da
estrutura social e educacional ndo significava uma conservagdo do sistema, pelo contrario,
fornecia elementos para se pensar novas possibilidades de mudanca da realidade social.

Bernstein desenvolveu uma vasta bibliografia ao longo da carreira e suas ideias foram
se concretizando em cinco livros que consagraram as suas fundamentacgdes. Para Morais e
Neves (2007, p. 1), “A evolugdo do pensamento de Bernstein aparece fundamentalmente em
cinco volumes, referidos em conjunto como Class, Codes and Control, I-V. A primeira edi¢do
do Volume | foi publicada em 1971 e a segunda edigdo do ultimo volume em 2000 (grifo das
autoras). Os volumes de Class, Codes and Control abordam a sua teoria e seu desenvolvimento,
interpretando e traduzindo, mesmo com a diferenca temporal, a realidade social da época,
fornecendo instrumento tedricos e metodoldgicos que possibilitam a analise da escola atual.

Nesta linha interpretativa, Narzetti e Nobre (2016, p. 287) asseguram que:

Basil Bernstein (1924-2000) foi um dos grandes socidlogos da educacdo e da
linguagem da Inglaterra. Seus primeiros estudos superiores foram na area de
economia e ciéncia politica, porém, seguiu carreira notavel na &rea de educacéo no
Instituto de Educacdo da University College, em Londres.

Por ser da area Sociolinguistica®, a linguagem desempenhou papel imprescindivel em
suateoria. Bernstein observou que a sociedade, por ser heterogénea e ao mesmo tempo desigual,
possuia distintas formas de comunicacdo e a linguagem produzida transmitia ideais
padronizados formadores de distintas identidades. O conhecimento e o curriculo, entdo, seriam
formas de comunicacdo social. As relacfes de poder seriam transmitidas pela linguagem e, para
o autor, havia uma diferenca de linguagem entre as classes sociais e as familias. Gallian (2008,

p. 239) afirmou que:

A questdo empirica crucial que esteve por tras dos escritos de Bernstein diz respeito
a forma pela qual a distribuicéo de poder e os principios de controle de uma sociedade
sdo traduzidos em principios de comunicagdo, desigualmente distribuidos entre as
classes sociais.

3 Bernstein baseou seus trabalhos no campo da Sociolinguistica, pois, de acordo com Davies (2003, p. 66), “[...]
sua obra esta centrada na relacdo entre linguagem e educacéo, de forma explicita, quando escreveu trabalhos no
campo da sociolinglistica e, de forma mais ampla e profunda, em trabalhos posteriores. A partir do conceito de
cddigo, baseado nos cédigos lingtisticos e estabelecendo analogias entre este e 0s processos educacionais, constroi
sua teoria sobre o processo de constituicdo dos conhecimentos escolares”.
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Esses principios orientam a comunicacéo pedagogica, e foram por ele organizados em
sistemas com regras conjuntas, responsaveis pela producédo e transmissdo desta comunicago.
Segundo o autor, o conhecimento escolar pode ser observado por meio de trés sistemas que o
compde e, conforme Silva (2010, p. 71), “Para Bernstein, o conhecimento educacional formal
encontra sua realizacdo através de trés sistemas de mensagem — o curriculo, a pedagogia e a
avaliagdo.”

O curriculo é a forma pela qual os conhecimentos e discursos sdo produzidos,
distribuidos, recontextualizados e assimilados. A pedagogia traduz as formas pelas quais a
comunicagdo dos grupos sociais é concretizada e como o conhecimento é transmitido, podendo
ser representada pelas relagBes escolares, hospitalares, empresariais, eclesiasticas. A avaliacdo
¢ a materializacdo da relacdo comunicativa na pratica pedagdgica por meio do texto, que possuli
uma funcionalidade multipla, evidenciado pelo texto escrito ou em outras representacées
pedagogicas por meio da fala, escrita, visual, espacial ou evidenciada pela postura ou
vestimenta (BERNSTEIN,1996). Para o autor, a comunicacédo oral é realizada por meio dos
transmissores e 0s adquirentes. Os trés sistemas de mensagens sao regulados pelo codigo e suas
regras de funcionamento.

Segundo Mainardes e Stremel, (2010, p. 33), “Os estudos de Bernstein colocam em
questdo o papel da educacdo na reproducdo cultural das relagdes de classe, evidenciando que a
pedagogia, o curriculo e a avaliacdo sdo formas de controle social”, no qual determinado grupo
social se apropria da posicdo ideoldgica dominante para disseminar os seus ideais e discernir
guem e de que forma devem recebé-los, e quais sdo os ideais considerados importantes para
serem distribuidos por meio do curriculo, da pedagogia e da avaliagéo.

As regras foram construidas e organizadas num dispositivo, denominado Teoria do
Dispositivo Pedagogico, o qual, segundo Bernstein (1996), pode ser a condicdo para a
producdo, reproducdo e transformacéo da cultura, cujos conceitos puderam ser observados na

figura 1:
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Figura 1: Teoria do Dispositivo Pedagdgico analisada por Bernstein
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O dispositivo contém as regras que ordenam a estruturacdo do curriculo escolar, desde
a producdo do conhecimento considerado auténtico por agentes que detém o poder, a sua
distribuicdo e o0 processo de reinterpretacdo seletiva — que o autor denomina
recontextualizacdo —, até a pratica, com a reproducéo do discurso e as formas de avaliagdo. O
dispositivo reproduz e conduz a forma de comunicacao das classes sociais. Como caracterizou
Bernstein (1996, p. 254):

Consideramos que este dispositivo fornece a gramatica intrinseca do discurso
pedagdgico, através de regras distributivas, regras recontextualizadores e regras de
avaliacdo. Essas regras sdo, elas proprias, hierarquicamente relacionadas, no sentido
de que a natureza das regras distributivas regula as regras recontextualizadoras, as
quais, por sua vez, regulam as regras de avaliagdo. (grifo do autor)
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A primeira regra, a distributiva, € o percurso da producdo do curriculo. Neste processo,
0s discursos e 0s conhecimentos sdo produzidos e selecionados de acordo com os interesses de
grupos sociais, que almejam a manutencdo do poder. A regra é cercada por relac6es de acordos
e lutas, com a distribui¢do dos conhecimentos culturais que consideram valido e o ocultamento
das demais, e a distribuicdo das formas de consciéncia, que poderdo refletir ou contestar a
realidade social imposta.

Essa regra tem o poder de especializar o que o autor considera como “impensavel”, e
“pensavel”, especificidades que distinguem os conhecimentos mais complexos dos mais
acessiveis, orientando também os diferentes significados concebidos nas praticas
especializadas. Conforme o tedrico (1996, p. 254), “Os controles sobre a especializacdo e a
distribuicdo diferencial de principios para o ordenamento do significado tentam influenciar a
especializacdo e a distribuicao diferencial de formas de consciéncia e de pratica”.

Por meio da regra recontextualizadora ocorre o processo de transformagéo e
ressignificagdo dos discursos e conhecimentos na circulagcdo destes entre o contexto de
producdo e a pratica pedagogica. H4 uma relocacéo do discurso original para um discurso que
atenda a demandas e interesses especificos. O conhecimento, entdo, € envolvido pelos discursos
instrucional e regulador, sendo que o instrucional auxilia na construcéo das competéncias que
especializam os conhecimentos, e o regulador, com o viés ideoldgico que regula os valores e a
moral a serem transmitidos. Apesar de serem conceitos diferentes, o regulador esta embutido
no instrucional. Como descrito pelo autor (1996), é um principio recontextualizador que,
seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros discursos.

A regra avaliativa orienta 0 contexto da pratica, no qual o processo de producdo,
recontextualizacdo e reproducdo dos conhecimentos e discursos ocorre na relacdo entre o
transmissor e o adquirente. As relacGes de poder, com seus ideais, ditam o que e como 0s
conhecimentos devem ser adquiridos, criando distintas formas de transmissédo e assimilacgéo,
visualizados por meio do texto comunicativo. Segundo Bernstein (1998), as regras de avaliagdo
[...] “sdo constitutivas de qualquer pratica pedagdgica. Toda pratica pedagdgica tem uma
finalidade: transmitir critérios. De fato, a pratica pedagodgica é o nivel que produz um guia
regulador para a consciéncia.” (tradugdo nossa)

As regras de distribuicdo, recontextualizacao e avaliacdo sdo conduzidas pelas relagdes
de poder hegeménicas que detém a producéo e recontextualizacdo do conhecimento e segregam
as classes sociais. Para o teorico, 0 seu conceito de classe social ndo é associado ao conceito

marxista. Conforme Lopes e Macedo (2011, p. 100):
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O foco de Bernstein é nas relacBes de classe, entendidas como as relacfes
estabelecidas socialmente em funcgéo de ser desigual o poder entre 0s grupos sociais
(homens e mulheres, brancos e negros, ricos e pobres, dentre outros). Tudo que
valorizamos socialmente, tanto de ponto de vista simbdlico quanto material, é
distribuido, legitimado e reproduzido de forma desigual, em consequéncia das
relacGes de classe, bem como para manter essas mesmas relagdes.

Bernstein (1996) utilizou o termo “relagdes de classe” para caracterizar as desigualdades
na distribuicdo de poder e dos principios de controle entre 0os grupos sociais, realizados na
criacdo, distribuicdo, reproducéo e legitimacao dos valores fisicos e simbdlicos originados na
divisdo social do trabalho. Ele entende que na diviséo social do trabalho, as classes estdo
posicionadas e séo especializadas, pertencendo a dois campos. No campo de producéo, a divisao
do trabalho se da pelos grupos com interesses voltados ao conhecimento como um produto
fisico, que lutam para reger a producéo de livros e materiais que circulardo no meio educacional.

No campo de controle simbdlico, a divisdo do trabalho ocorre pelos agentes que
competem pelo dominio da produgcdo do conhecimento como discurso, que produzirdo
individuos com identidades de acordo com as suas concepg¢des. O controle simbélico regula o
codigo e suas modalidades. A relacdo de poder entre as classes sociais e as familias, que
possuem sua especialidade no campo simbdlico e na divisdo do trabalho, determinard o que
sera transmitido e como seré assimilado, criando identidades divergentes. Em relacdo a familia,

para o autor (1996, p. 136):

Constituiram-se dois modelos de familia, tendo como base suas relagBes de papéis e
seus procedimentos de controle social. As familias posicionais teriam papéis
segregados, especializados e fronteiras bem marcadas a regular as caracteristicas
espaciais e temporais da socializacdo familiar. [...] O segundo tipo era chamado de
pessoal aqui 0s papéis eram vistos como pouco hitidos e o controle social era obtido
essencialmente através de complexas formas de comunicacao interpessoal. (grifo do
autor)

As classes e familias produzirdo diferentes modalidades de codigos. O Cédigo, conceito
elementar para o tedrico, espelha a cultura e a organizacdo social, determinando as
caracteristicas e conduzindo a linguagem especifica de cada grupo social. S&o referéncias que
sO6 podem ser apreendidas e compreendidas por quem também possui. Na transmissdo, o grau
de apreensdo do codigo pode promover ou inibir a relacdo comunicativa entre o transmissor e
0 adquirente. Bernstein (1996) alegou que os codigos orientam a producgéo dos textos que sao
considerados legitimos, pertinentes a cada contexto especifico. Morais e Neves também
explanaram que (2007, p.3):

Central ao desenvolvimento deste modelo, esta o conceito de cédigo considerado
como um principio regulador, tacitamente adquirido, que selecciona e integra os
significados relevantes, a forma da sua realizagéo e os contextos evocadores. O codigo
é, assim, um regulador da relagdo entre contextos e gerador de principios orientadores
da producéo dos textos adequados a cada contexto.
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Os significados relevantes refletem as relagdes de poder e controle e sdo os discursos e
conhecimentos produzidos e recontextualizados considerados relevantes que geram distintas
formas de aquisicdo e consciéncia; as formas de realizacdo revelam como o conhecimento €
realizado na préatica, por meio de regras; e 0s contextos evocadores sdo 0s ambientes onde 0s
estudantes adquirem o conhecimento e os discursos, como na familia e escola.

Existem duas modalidades de codigo: o codigo restrito e o elaborado, reflexos da divisao
do trabalho social. Numa divisdo do trabalho simples, o codigo empregado serd simples e
permitira um maior entendimento dos grupos na relacdo pedagdgica. Numa divisao social do
trabalho complexa, o codigo seré elaborado, cuja especialidade s6 é acessivel a quem também
detém o cddigo. No cddigo restrito, os significados séo relativamente dependentes do contexto
social, os significados dados ao conhecimento, na aquisicdo, dependem do contexto para que
haja uma assimilacdo, ou seja, o adquirente compreendera as caracteristicas se tiver uma base
material que forneca os significados, como a escola, familia e outros contextos.

No codigo elaborado, os significados independem do contexto social, ou seja, ndo
necessitam de uma base material que auxilie na aquisicdo desse conhecimento. O adquirente
assimilou em outros contextos e, portanto, compreende as caracteristicas que compdem o
cédigo elaborado na relagdo comunicativa a qual esta inserido.

As autoras (2007) também mencionaram que, pela sua propria natureza, o discurso
pedagogico oficial da escola institucionaliza uma orientacdo ou discurso elaborados. Isto
mostra que o conhecimento é distribuido de forma desigual para as classes sociais, pois 0s
agentes, além de selecionarem o que € considerado genuino, determinam os c6digos que serdo
transmitidos e a forma como serdo adquiridos. Os cddigos que as familias possuem também
afetam a assimilacdo dos cddigos no contexto, pois o adquirente que dispde de um entendimento
dos cddigos devido a sua posicdo familiar, na classe social e na divisdo do trabalho, terd maior
facilidade de se comunicar na relacdo pedagogica. O adquirente que ndo adquiriu o codigo em
outros contextos especificos, encontrara maiores barreiras em sua comunicagdo. Como

caracterizaram Mainardes e Stremel (2010, p. 7):

Segundo ele, existiam diferencas devido a classe social nos codigos de comunicacéo
dos filhos da classe trabalhadora e dos filhos da classe média, diferengas que refletem
nas relages de classe e de poder na divisdo social do trabalho, familia e escolas.
Bernstein, baseando-se em investigacdo empirica, estabeleceu as diferengas entre o
cadigo restrito da classe trabalhadora e o cédigo elaborado da classe média. Os
cadigos restritos dependem do contexto e sdo particularistas enquanto que os codigos
elaborados ndo dependem do contexto e sdo universalistas.

No contexto escolar, o professor possui os codigos que constituem a relacdo de

transmissao-aprendizagem e o cddigo restrito e elaborado alterardo as formas de assimilacéo e
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de significacédo por parte do adquirente e sua aplicacdo. Essas diferentes relacdes de classe iréo
gerar diferentes distribuicdes de poder e controle, que regulardo o que é transmitido e
assimilado e como se daré esse processo na pratica, por meio das forcas de classificacdo e

enguadramento, formados pelo codigo.

1.1.1 Classificacio e enquadramento

Para Bernstein (1996), a divisdo social do trabalho tem duas dimensdes: a horizontal, na
qual as categorias especializadas partilham o pertencimento a um mesmo conjunto e a vertical,
que possui uma posi¢do hierdrquica de uma categoria entre e no interior de um conjunto. As
relacbes de poder e os principios de controle determinardo os graus de especializacdo das
categorias e suas posi¢cdes hierarquicas na comunicacdo pedagogica. O poder propicia as
caracteristicas distintivas das categorias, e o controle, as formas de comunicacdo destas na

pratica. Gallian (2008, p. 240) reiterou que:

Para que se possa transitar pelos escritos do autor, é necessario ter em mente que suas
ideias se apoiam na concepcao de que as relagdes de poder e os principios de controle
da sociedade sdo traduzidos em principios de comunicacdo que posicionam o0s
sujeitos. Tal configuracéo, portanto, encontra suas bases na divisdo social do trabalho.

As relacGes de poder e controle traduzem-se no “que” e no “como” da pratica
pedagdgica. Enquanto uma compde as particularidades dos conhecimentos e a sua selecédo, o
outro guia a forma como estes sdo transmitidos. Os principios atuam conjuntamente. Quanto ao
poder, Bernstein (1998) manifestou que as relages de poder orientam os principios que criam,
justificam e reproduzem os limites existentes entre as distintas categorias de grupos, género,
classe social, raca, discursos e agentes, estabelecendo também relacdes legitimas de ordem.

As relacGes de poder encontram-se nas relagdes entre as categorias e as fronteiras que
as delimitam e as regulam, definidas pela sua especialidade. Cada categoria apresenta sua forma
de comunicacado e, quanto mais especifica €, mais especializada e maior sera a fronteira entre
as diferentes categorias. A Geografia escolar, por exemplo, é formada por conhecimentos
especificos da area, e isso a diferencia das demais disciplinas por possuir suas proprias regras,
conceitos, metodologias e formas de transmissao.

Cada categoria possui uma “voz” especifica e € pela voz que se percebe as fronteiras e
a distribuicdo de poder. O autor (1996, p. 40) também retratou que a voz de uma [...] “é
construida pelo grau de especializagéo das regras discursivas que regulam e legitimam a forma
de comunicac¢do.” A voz da categoria expde a sua identidade e contém discursos proprios. A
especificidade e a voz de uma categoria séo determinadas pelo seu grau de isolamento. Quanto

mais distantes forem as fronteiras que as distinguem, mais especializada sera a categoria.
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Quanto menos isoladas, menos especializadas serdo. E um principio que regula as fronteiras,
delimita espacos e posi¢cOes que sdo legitimados e determinados para cada discurso, agente ou
grupos.

O principio que regula a voz e as fronteiras € denominado de Classificacdo (C), mantido
pelo grau de isolamento, controlado por agentes e grupos que detém as condi¢cdes para
especializar e reforgar o distanciamento entre categorias. Silva (2010) afirmou que Bernstein
elaborou um termo classificacdo para se referir ao maior e menor grau de isolamento e
separacao entre as distintas areas de conhecimento constituidas pelo curriculo. Quanto maior a
fronteira, maior a classificacdo. Uma alteracdo no principio de classificacdo implica numa
alteracéo das relac6es de poder.

O poder de determinados grupos mantém as desigualdades nas formas de comunicacao
social pelo isolamento entre as categorias. Os isolamentos sdo intervalos, interrupcbes e
deslocamentos que estabelecem categorias de similaridade e diferenca, constituindo pontuagoes
escritas pelas relacGes de poder e estabelecendo distintos sujeitos através de distintas vozes
(BERNSTEIN, 1996). Estabelecem também o grau da relagdo comunicativa entre as categorias,
visto que, quanto maior o isolamento, menor serd a comunicacao entre estas. Um isolamento
menor proporciona uma maior possibilidade de comunicacao entre as categorias.

No tocante ao curriculo, a classificacdo delimita as especificidades de cada
conhecimento e a relagdo entre eles, além de definir qual sera considerado valido para ser

transmitido. Silva (2010, p. 73) relatou que esta delimitacdo é realizada por relac6es de poder:

Bernstein faz uma importante distingdo entre poder e controle. O poder esti
essencialmente ligado a classificacdo. [...] a classificagdo diz o que € legitimo ou
ilegitimo incluir no curriculo. A classificacdo € uma expressdo de poder. Se estamos
falando de coisas que podem e coisas que ndo podem, estamos falando de poder.

O grau de Classificacdo é observado pelo que o autor denomina de Classificacdo forte
ou fraca (C+ ou C-). Na Classificacdo forte (C+), quanto maior a fronteira entre as categorias,
mais forte serd a classificacdo, e os sujeitos, discursos e agentes serdo mais especializados, com
identidades e vozes unicas e um funcionamento interno particular. H4 uma manutencdo das
relacfes de poder, que se tornam mais visiveis, tornando mais dificil a comunicacéo entre as
categorias. Na Classificagdo fraca (C-), o isolamento entre as categorias € menor, com vozes e
regras multiplas, havendo menos distingdo e maior possibilidade de comunicacdo entre as
categorias, que possuem um funcionamento interno mais comum, com relagfes de poder mais
implicitas. O enfraquecimento do principio de classificacdo resulta numa alteracéo das relagdes
de poder e da divisdo do trabalho, que consequentemente proporcionardo a manutencédo do

poder ou a possibilidade de transformacdo social. Santos (2003, p. 27) assegurou que:
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O autor distingue ainda entre classificacfes fortes e fracas. Quando existe um grande
isolamento entre as categorias, pode-se dizer que a classificagdo é forte. Quando uma
classificacdo é forte, cada categoria tem uma Unica identidade e voz, assim também
como suas proprias regras de relagbes internas. De forma oposta, quando a
classificacéo é fraca os discursos, as identidades e as vozes sd0 menos especializadas.
No entanto, tanto as classificacGes fortes como as fracas transportam relacGes de
poder.

A classificagdo apresenta, também, valores que orientam as relagdes entre as categorias,
considerados como externos (e) e internos (i) e que podem ser observados juntamente com a
alteracdo das forcas C+ e C-. Os valores externos estdo sempre presentes, pois ha a relacao de
comunicacdo entre as categorias. Os valores internos encontram-se no interior das categorias e
interagem entre si. A classificacdo sempre tem um valor externo porque ha inter-relacfes, mas
pode ter também um valor interno. Existe uma classificacdo na vestimenta, postura e na posi¢do
que formam parte da classificacdo interna. (BERNSTEIN, 1998) Na pratica pedagogica, 0 grau
de classificacdo vai determinar a particularidade dos conhecimentos e da relagdo transmissor e
adquirente, sua interacdo e o grau de aquisicdo por parte do adquirente, constituindo formas
distintas de consciéncia.

O poder estabelece as fronteiras e as categorias especificas, ja o controle determina as
formas de comunicacdo especificas de cada categoria. Ele determina como as vozes serdo
transmitidas. O poder regula as relagdes entre as categorias; o controle regula as relagbes dentro
das categorias ou contextos. O controle é responsavel pela transmissdo da voz na préatica da
comunicagio. E a mensagem das categorias, Como estas se expressam.

A mensagem transmite 0 que as categorias querem expressar no processo de interacao
por meio do texto comunicativo que, como cita o autor, pode ser expressado pelo curriculo,
fala, escrita, espago, dentre outras formas. O controle também é dominado pelas relacbes de
poder, sendo que 0s agentes que conservam o poder detém, também, maior controle das vozes
e como estas serdo manifestadas na interacdo, na pratica. O poder determina o que serd tido
como voz legitima, o controle determina como sera manifestada. O controle determina qual voz

sera ouvida e qual voz silenciada. Santos (2003, p. 26) diz que:

Por sua vez, o controle estabelece formas de comunicacdo apropriadas para as
diferentes categorias, ou seja, 0 controle estabelece a comunicagao legitima para cada
grupo, de acordo com as fronteiras estabelecidas pelas relagdes de poder, buscando
socializar as pessoas no interior destas relagdes.

As formas de controle sdo reguladas pelo principio de Enquadramento (E), cujas
relagcGes de poder controlam como a mensagem sera transmitida pelas categorias na interacao.
O enquadramento possui regras que determinam como a comunicacao sera realizada, o que sera

transmitido, para qual grupo e em que grau, por meio das regras hierarquicas, que explicitam
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ou ndo as relacOes de poder; as regras de sequenciamento e compassamento (tempo, espaco,
velocidade e ritmo da transmisséo); as regras criteriais e o controle da base social que possibilita
a comunicacao, os quais foram aprofundadas no préximo tépico.

Ao controlarem as formas de comunicacao na pratica, 0s grupos sociais determinam os
discursos considerados legitimos que serdo privilegiados em detrimento dos discursos das
demais categorias para serem transmitidos, além de quais sujeitos devem adquiri-los. Bernstein
(1996, p. 59) afirmou que “O enquadramento se refere ao principio que regula as praticas
comunicativas das relacfes sociais no interior da reproducdo dos recursos discursivos, isto €,
entre transmissores e adquirentes.”

Assim como a classificacdo, o grau de enquadramento alterara a intensidade do controle
da comunicacdo dentro das categorias. Na relacdo transmissor/adquirente, quando o
enguadramento é forte (E+), quem transmite tera mais controle sobre 0s principios e as regras
de comunicagdo de forma explicita. H4 um maior isolamento entre as categorias, que possuem
uma identidade especifica e dificulta a interacdo entre elas. O transmissor terd dominio do
discurso que sera transmitido, além das regras hierarquicas, de sequenciamento, enquadramento
e criteriais em detrimento do adquirente.

Quando o enquadramento é fraco (E-), o adquirente detém maior controle para regular
as formas de comunicacdo no interior das categorias, sobre as regras que comandam a
comunica¢do. H& um menor isolamento entre as categorias, com maior possibilidade de
comunicacdo entre elas. Silva (2010, p. 73) comentou que 0 enquadramento, no ambito escolar,

regula a relacdo comunicativa de transmissdo/aquisi¢cdo entre o professor e o aluno:

Essa caracteristica do processo de transmissdo é designada por um outro termo
especializado do jargdo de Bernstein: “enquadramento”. Quanto maior o controle do
processo de transmissdo por parte do professor, maior é o enquadramento. Assim, o
ensino tradicional tem um forte enquadramento, enquanto o ensino centrado no aluno
é fracamente enquadrado.

A alteracdo no grau de controle no enquadramento implica em alteracdo das relacdes de
poder gque alteram a classificacdo e o grau de isolamento entre as categorias, havendo a
possibilidade de contestacdo e de mudanca da realidade social. O grau de enquadramento
influencia no grau dos valores internos e externos. Os valores internos (i) definem as relagdes
que ocorrem dentro das categorias ou dos contextos de comunicagdo, como a escola. Os valores
externos (e) definem as relacbes que ocorrem entre distintas categorias ou contextos

[13%4]
1

comunicativos, como a escola e a familia. O valor de se refere aos valores internos de E no

interior de um contexto comunicativo (a familia, escola e o trabalho); “e€” se refere aos valores
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externos de E, isto €, a regulacdo sobre as relagdes comunicativas entre contextos
comunicativos (familia/comunidade, escola e o trabalho). (BERNSTEIN, 1996)

A classificacdo e o enquadramento, que refletem as relacGes de poder e controle, sdo
principios e regras que compdem o codigo e suas modalidades. O cddigo oferece principios,
como os de classificacdo e enquadramento, que permitem identificar a relacdo comunicativa
entre e dentro das categorias. Essa identificagdo € proporcionada pelas regras de
reconhecimento e regras de realizacao.

As regras de reconhecimento permitem que haja uma distin¢do entre as fronteiras no
contexto comunicativo. H& uma identificacdo das caracteristicas e discursos que constituem as
categorias e as tornam especificas. Para Bernstein (1996), as regras de reconhecimento
permitem que os individuos reconhecam o carater especial do contexto em que se encontram.
Na relacdo pedagdgica, o grau de classificacdo proporciona um maior ou menor
reconhecimento das identidades que distinguem as categorias e, consequentemente, um maior
ou menor reconhecimento, por parte do adquirente, dos objetivos previstos pelo contexto
comunicativo. Quanto mais forte a classificacdo, mais forte é o isolamento entre as categorias,
e maior vai ser o reconhecimento das regras que o contexto espera. Quanto mais fraca a
classificacdo, menor o isolamento e menor sera o reconhecimento do carater especial do
contexto.

Assim como as regras de reconhecimento, as regras de realizacdo identificam as
orientacfes que controlam as formas de comunicag@o no interior destes contextos. [...] “as
regras de realizacdo, funcdo do enquadramento, regulam a criacdo e producdo de relacdes
especializadas internas aquele contexto”. (BERNSTEIN, 1996, p. 143-44) As categorias com
suas vozes e discursos se relacionam no interior de um contexto comunicativo, que apresenta
determinadas regras para que a comunicacao possa proceder. As regras de realizacdo, de acordo
com o grau de enquadramento, irdo orientar um maior ou menor controle das formas de
comunicagdo pelo transmissor e um maior ou menor reconhecimento pelo adquirente.

Quando o enquadramento é mais forte, as regras sao mais controladas pelo transmissor,
dificultando o reconhecimento pelo adquirente. Quando o enquadramento é fraco, o adquirente
tem mais controle sobre as regras da pratica e pode reconhecer 0 que o0 contexto espera dele.
Para Stefenon (2017, p. 49):

Bernstein denomina regras de reconhecimento 0S mecanismos que permitem a
identificacdo das fronteiras entre contextos especificos de comunicagdo; enquanto as
regras que regulam a comunicacdo no interior dos contextos sdo chamadas de regras
de realizacdo. (grifo do autor).
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As alteragOes nas regras de reconhecimento e realizagdo iro transmutar as forcas de
classificacdo e enquadramento, que por sua vez afetam o codigo e suas modalidades, havendo
uma transformacdo nas relacdes de poder e controle e, consequentemente, na divisdo do
trabalho. No contexto escolar, os principios que orientam o cddigo séo estruturados em dois
tipos de curriculo, o de colecdo e o de integracéo, observados pelos valores de classificacdo e
enquadramento. “Sdo codigos extremos de um conjunto continuo de organizagdes curriculares
com variados graus de enquadramento e classificacao” (LOPES E MACEDO, 2011, p. 138).

Stefenon (2017, p.69) também reiterou que:

De acordo com a distribuicdo de poder e controle (principios de classificacdo e
enquadramento), o codigo pedagdgico pode dar origem a diferentes formas de
discurso pedagdgico, os quais podem ser classificados em dois conjuntos: cddigos de
tipo colecdo e cddigos do tipo integracéo.

Em contextos comunicativos escolares, os curriculos de integracdo e colegdo modificam
a relacdo comunicativa entre professores e estudantes. No curriculo de colecdo, que possui uma
forte classificacdo, ha um maior isolamento entre as disciplinas, delimitadas por seus conteidos
e metodologias especificas, tornando-as especializadas e limitando a comunicacdo entre as
demais. Quando o enquadramento € forte, as regras de realizacdo e transmissdo da disciplina
sdo mais controladas pelo transmissor, impedindo o reconhecimento do que é exigido do
adquirente.

No curriculo de integracdo, que tende a ter uma classificacdo mais fraca, as fronteiras
entre as disciplinas sdo menores e possuem conteldos e caracteristicas que sdo menos
especializados, com maior possibilidade de comunicacdo entre as demais disciplinas. O
enquadramento fraco também possibilita um maior controle das regras de realizacdo pelo
adquirente, permitindo uma relacdo menos hierarquica e uma maior assimilacdo. Morais e

Neves (2007, p. 16) apontam que:

Quando a classificacdo é forte (cédigo de coleccgdo), os contetdos estdo bem isolados
uns dos outros por fronteiras nitidas; quando a classificagdo é fraca (codigo de
integracdo), o isolamento entre os contetidos é reduzido porque as fronteiras sdo
esbatidas. [...] O enquadramento tende a ser forte num cédigo de coleccao, dado que
existem opgdes reduzidas para os professores e alunos quanto ao controlo do que é
transmitido e adquirido no contexto da relagdo pedag6gica. Num codigo de
integragdo, o enquadramento tende a ser mais fraco, pois professores e alunos dispdem
de uma gama de opgBes no contexto da relacdo pedagdgica.

Os curriculos de cole¢do e integracdo sdo concretizados na pratica pedagodgica entre
professores e adquirentes por meio das pedagogias visivel e invisivel, as formas de transmissao

das vozes das categorias.
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1.1.2 Pedagogia visivel e invisivel

A pedagogia, sistema de mensagem expressada pela interagdo social, é a forma de
comunicacdo das relacBes sociais no contexto e as vozes e discursos que estas carregam e
transmitem. Nela, as relacdes de poder e controle sdo transmitidas e adquiridas gerando distintas
formas de consciéncia. A prética pedagogica € 0 momento em que o codigo e suas modalidades,
com a classificacdo e o enquadramento e suas funcfes de reconhecimento e realizagdo deixam
de ser principios simbolicos e sdo concretizados na comunicacao das categorias.

Os codigos sdo materializados nas relacdes de transmisséo e aquisicao por meio do texto
comunicativo. O autor ndo limita a pratica pedag6gica somente a relagéo escolar, pois a pratica
é como um contexto social fundamental através do qual se realiza a producéo e a reproducao
culturais. (BERNSTEIN, 1998). Porém, é nas escolas, com a transmissdo pelo professor, que
se reproduzem distintas formas de aquisicdo dos conhecimentos pelos estudantes.

A relacdo pedagdgica, para o tedrico (1996), é dirigida por regras que sdo denominadas
de regras da pratica pedagdgica*, considerada como um condutor cultural e composta por trés
regras. As hierarquicas sdo regras de ordem social que distinguem o transmissor do adquirente
e os classificam, servindo para regular o processo de comunicacdo. As regras de
sequenciamento referem-se a sequéncia do processo de aprendizagem, e as de compassamento,
ao tempo estabelecido para o cumprimento das regras. As regras criteriais estéo relacionadas
aos critérios que indicam se 0 adquirente conseguiu adquirir e assimilar o que lhe é esperado ao
longo da prética pedagdgica.

As regras da pratica podem ser transmitidas de duas formas, denominadas, de acordo
com o autor, de Pedagogia Visivel (PV) e Invisivel (P1), identificadas pelas alteracdes nos graus
de classificacdo e enquadramento. Na pedagogia visivel, a classificacdo e o enquadramento
tendem a ser fortes e “realizam-se através de classificagdes e estruturas rigidas.” (BERNSTEIN,
1984, p. 26). As caracteristicas e identidades que criam fronteiras entre as categorias sdo mais
delimitadas e o controle das regras de comunicagdo depende do transmissor. De acordo com as
regras hierarquicas, os adquirentes tendem a reconhecer as caracteristicas de ordem moral e de
conduta que os distinguem do transmissor. Segundo regras de sequenciamento e
compassamento, o adquirente consegue entender a sequéncia e o tempo estabelecido para o
cumprimento do que é esperado. Conforme as regras criteriais, o adquirente consegue cumprir

o0 que Ihe foi exigido pelos critérios do transmissor. No processo de avaliacdo, os adquirentes

4 As regras foram conceituadas no proximo topico.
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que detém as regras terdo mais facilidade em cumprir, por meio do texto comunicativo, o que
0 transmissor e o contexto exigem dele. A pedagogia visivel prioriza o desempenho em
detrimento do desenvolvimento do adquirente. As relacfes de poder se tornam mais visiveis e
as desigualdades acentuam a assimilacéo, ou ndo, das regras pelos adquirentes, explicitadas no

texto comunicativo dos grupos. Neste sentido, para Eugenio (2009, p. 46):

A énfase deste tipo de préatica é na transmissdo-desempenho e as regras de ordem
reguladora e instrucional séo explicitas; o compassamento e a classificacdo sao fortes
e por isso o controle opera para clarificar, manter e reparar as fronteiras. O futuro da
crianca é dividido em passos muito bem definidos, ou seja, 0 que ela deve aprender
em cada etapa de sua vida escolar é muito bem delimitado. Isso faz com que as
diferencas entre as criangas sejam produzidas na propria escola.

Na pedagogia invisivel, a classificacdo e o enquadramento tendem a ser mais fracos, e
“[...] se realizam através de classificacdo e estrutura débeis” (BERNSTEIN, 1984, p. 26).
Conforme as regras hierarquicas, o adquirente ndo reconhece as regras de ordem moral que 0
distinguem do transmissor, o que contribui para uma mutualidade na comunicagéo; segundo as
regras de sequenciamento e compassamento, o0 adquirente, ao ndo reconhecer a sequéncia e o
tempo estabelecido, tem mais liberdade para cumprir 0 que se espera no seu proprio ritmo; de
acordo com as regras criteriais, 0s adquirentes conseguem criar seus proprios critérios para
cumprir o que Ihes é esperado. A pedagogia invisivel prioriza a assimilacéo pelo adquirente e
ndo o desempenho, entdo, no processo de avaliacdo, o0 adquirente possui mais facilidade para
se expressar pelo texto comunicativo e tem mais participacdo na pratica pedagogica. A
transmisséo é realizada de uma forma mais acessivel a todos os adquirentes, que tém maiores
possibilidades de aplicar em sua realidade. As desigualdades existentes entre os adquirentes se
tornam mais implicitas. Eugénio (2009, p. 46) explicitou que:

[...] essas pedagogias estdo preocupadas com os procedimentos ou competéncias que
os adquirentes devem trazer para o contexto pedagdgico, recaindo a sua énfase na
aquisicdo-competéncia. Nas pedagogias invisiveis a classificacdo entre os contetdos
é fraca, assim como o enquadramento e 0 compassamento.

Entretanto, apesar de serem tipos de pratica que aparentam ser distintas, a mesma
distribuicdo de poder pode se realizar com distintas modalidades de controle, pressupondo que
tanto a pedagogia visivel como a invisivel carregam pressupostos de classe social.
(BERNSTEIN, 1996). As pedagogias visivel e invisivel demonstram que distintas formas de
consciéncia serdo implicitas ou explicitamente criadas pelas distintas formas de controle, e

reforcam implicita ou explicitamente o dominio de determinados grupos que detém o poder.
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1.1.3 As regras da prética e o processo de recontextualizacdo do curriculo

A prética pedagdgica, que conduz o processo de transmissdo e aquisicdo, pode ser
considerada de duas formas. A pratica, enquanto um condutor cultural, transporta condutas,
valores e discursos que definem o grau de assimilacdo dos conhecimentos e para quem é
destinado, atuando seletivamente sobre o contelido e gerando distintas formas de consciéncia
cultural. A pratica como um conteudo especifico se revela na forma de transmissdo dos
conhecimentos que serdo adquiridos e, consequentemente, definirdo distintas formas de éxito,
qguem ira alcancar os objetivos esperados e quem ndo. (BERNSTEIN,1996)

A préatica como um condutor cultural e como contetdo especifico possui regras que
guiam a relacdo pedagogica, como as regras hierdrquicas, as sequenciais e criteriais, sendo
reguladas pelo reconhecimento do que serd transmitido por parte do adquirente. A regra
hierarquica é a dominante, responsavel por estabelecer condutas e valores que distinguem as
categorias e contextos, ordenando a comunicacao pedagogica. Tanto o transmissor quanto o
adquirente possuem regras hierarquicas especificas que determinam formas de comportamento
e pensamento, e aprendem a se comportar no contexto, entendendo qual a sua funcdo. Esses
valores podem permitir ou limitar a comunicacdo entre as categorias. No contexto escolar, as
regras propiciam uma identificacdo da posicao social do professor e do estudante e a funcéo de
cada um na sala de aula. O autor (1996, p. 96-7) alegou que:

O adquirente, entdo, tem que aprender a ser um adquirente e o transmissor tem que
aprender a ser um transmissor. O processo de aprendizagem de como ser um
transmissor implica a aquisicdo de regras de ordem social, de carater e de modos de
comportamento que se tornam a condigdo para a conduta apropriada na relacdo
pedagdgica. S&o essas regras que sdo o pré-requisito de qualquer relagdo pedagdgica
duradoura.

Como contetdo, dependendo da forca de classificacdo e de enquadramento, as regras
hierarquicas podem ser explicitas ou implicitas. Nas explicitas, ha um reconhecimento maior
das regras que os definem, e o transmissor tem maior controle sobre as formas de comunicagéo,
gerando uma relacdo mais submissa. As relacdes de poder, consequentemente, também serdo
mais explicitas. Nas implicitas, no entanto, ndo ha um reconhecimento das caracteristicas que
especificam as categorias, e apesar do transmissor controlar as formas de aquisi¢do, ha maior
autonomia do adquirente. As relacdes de poder sdo mais implicitas. Na relagdo professor e
aluno, as regras hierarquicas explicitas e implicitas irdo permitir ou negar um maior
reconhecimento das particularidades que diferem o professor do estudante e, na transmissao
dos conhecimentos, possibilitardo uma maior ou menor interacdo comunicativa. Segundo
Stefenon (2017, p. 72-3):
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Quando o transmissor desempenha um forte controle do processo de comunicagdo no
interior da aula, tais regras podem ser consideradas explicitas. Ao contrario, ou seja,
quando o0s adquirentes possuem mais autonomia na definicdo da dindmica da
comunicacdo, as regras hierarquicas tendem a ser mais implicitas.

As regras de sequenciamento, enquanto condutor cultural, definem o processo da prética
em todos os niveis pedag0gicos, pois a transmissdo ocorre sequencialmente com uma
progressdo, ou seja, um crescimento para a aquisicdo e, consequentemente, o desenvolvimento
do adquirente. Essa sequéncia exige um compassamento, um tempo e uma velocidade esperados
para o adquirente assimilar e aplicar o que est4 sendo transmitido. Enquanto conteudo, as regras
podem ser explicitas e implicitas. Para Eugénio (2009, p. 48), “As regras de sequenciamento
definem a progressdo da transmissdo, ou seja, 0 que vem antes e o que vem depois, regulando
o ordenamento temporal do conteudo.”

Nas explicitas, o transmissor tem maior controle das regras e o adquirente tem maior
reconhecimento da sequéncia e do tempo que possui para a assimilacdo. O controle ira gerar
distintas formas de assimilacdo. Os grupos que identificam as regras possuirdo maior facilidade
para seguir o ritmo e o tempo almejados pelo transmissor; os que ndo reconhecem, serdo
impedidos de cumprir o que lhes é determinado no tempo e no ritmo do transmissor. Podem ser
implicitas, quando adquirente ndo tem reconhecimento da sequéncia e do tempo esperado, pois
h& uma aproximacdo maior com o transmissor e um afrouxamento das regras, tendo maior
tempo e maior liberdade para alcancar 0os objetivos esperados e para construir a sua
comunicagéo.

No contexto escolar, as regras explicitas e implicitas irdo possibilitar um maior ou menor
controle da transmissdo dos conhecimentos e também do desenvolvimento das capacidades
intelectuais e sociais por parte do adquirente no tempo esperado e na sequencia esperada.
Bezerra e Eugénio (2019, p. 86) reiteraram que:

De acordo com nosso autor, as regras de sequenciamento explicitas regulam o
desenvolvimento da crianga em termos de idade, construindo seu projeto temporal.
[...] Também podem ser implicitas e nesse caso o adquirente inicialmente jamais pode
ter conhecimento do significado de seu sinal, uma vez que o significado advém de
complexas teorias e de sua recontextualizagdo e esta, assim, disponivel apenas para o
transmissor.

As regras criteriais, enquanto condutor cultural, sdo os objetivos e critérios discursivos,
regulativos, comportamentais que o adquirente precisa atingir para cumprir o que lhe é almejado
na comunicacdo. Esses objetivos sdo exigidos por meio da avaliagdo, fundamental para
compreender se o adquirente assimilou o que foi transmitido e executara ou ndo o que foi

proposto. Enquanto contetdo, as regras podem ser explicitas ou implicitas. A alteracdo destas
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regras ocasionara contrastivos tipos de texto por parte do adquirente. Consoante as afirmacdes
de Bernstein (1996, p. 97):

[...] existem critérios que se espera que o adquirente assuma e aplique as suas proprias
praticas e as dos outros. Os critérios permitem que o adquirente compreenda o que
conta como uma comunicacdo, uma relacdo social ou uma posicdo legitima ou
ilegitima.

De acordo com as regras criteriais explicitas, 0 adquirente tem acesso aos critérios e
consegue cumprir o esperado na avaliagdo, objetivos propostos pelo transmissor.
Consequentemente, os adquirentes que tem acesso aos critérios, terdo maior possibilidade de
éxito e, a0 mesmo tempo, irdo assimilar e aplicar com maior facilidade. Os que ndo tem acesso
priorizardo o cumprimento dos objetivos em detrimento do seu desenvolvimento intelectual.
Conforme as regras criteriais implicitas, o adquirente ndo identifica os critérios que precisa
satisfazer, sucedendo numa maior liberdade para se comunicar e criar o seu texto. H4 uma
relacdo mutua entre todos 0s que se comunicam.

No contexto escolar, as regras criteriais implicitas e explicitas irdo alterar o
reconhecimento dos critérios esperados pela transmissdo dos contetdos pelo professor, e, no
processo de avaliacdo, os estudantes terdo ou néo éxito e liberdade para desenvolverem os seus
préprios textos comunicativos. As regras revelam ou camuflam a desigualdade entre os
adquirentes. Para Bezerra e Eugénio (2019, p. 86), os critérios podem ser explicitos e
especificos quando operam através do procedimento de tornar possivel a crianca aquilo que esta
faltando no produto.

Os principios de classificacdo e enquadramento, reconhecimento e realizacdo, que séo
efetivados pelas regras da préatica pedagogica, estdo embutidos de discursos que carregam as
relacfes de poder e controle dos agentes hegemdnicos, ordenando a pratica de acordo com
interesses especificos. O discurso carrega, em sua estrutura, a ideologia dominante.
Denominado de discurso pedagdgico, Lopes e Macedo (2011, p. 102) explicitaram que o

discurso ndo pode ser considerado apenas como uma linguagem:

Para entender o que Bernstein conceitua por discurso pedagogico, € preciso considerar
que, para ele, o discurso é um conjunto de regras, fruto de uma rede complexa de
relagBes sociais, ndo é apenas uma linguagem ou o que falamos e escrevemos. O
discurso também néo é resultado das intengdes livres de um sujeito ao escolher os
significados das palavras que utiliza. Para Bernstein, o sujeito esta sempre atravessado
pela ordem discursiva na qual esta situado e na qual situa seus enunciados.

O discurso pedagogico, presente nas relagcbes comunicativas, ndo € somente uma
linguagem, pois pode ser representado e visualizado de diversas formas: pelo texto escrito,
conhecimentos, conteudos, comportamentos, sujeitos, conduta, contextos, espacos, fala, e

demais categorias e contextos presentes no processo pedagogico. Estas formas materiais e
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imateriais estdo carregadas de discursos no interior da producao dos conhecimentos e na prética,
na comunicagdo entre as categorias no contexto. O discurso pedagogico pode ser visto, também,
como os conhecimentos escolares selecionados, ordenados e transmitidos sao organizados no
curriculo, ordenando as finalidades e objetivos fundamentais para o funcionamento escolar.

O discurso é um principio no qual ha a apropriagdo de outros discursos e hd uma relacdo
especial entre eles, com o fim de uma transmissao e aquisicdo seletivas (BERNSTEIN, 1998).
O discurso pedagdgico estd presente nas regras distributivas, recontextualizadoras e as
avaliativas, responsaveis por sua formacao. A relacao de poder que gerencia o discurso o orienta
para a manutencdo de seu poder, por isso ndo é tecido de forma neutra. Para entender a sua
composicdo e sua finalidade, é primordial analisar todo o processo que o envolve.

Nesta linha interpretativa, Stefenon e Castellar (2017, p. 12) certificaram que:

Isso significa dizer que enquanto o discurso pedagdgico pode ser tomado como o texto
visivel da comunicacdo escolar, subjaz a ele um conjunto de normas que estruturam e
legitimam sua aplicagdo, que é o proprio dispositivo pedagdgico, o qual compde uma
dimensdo invisivel da prética educativa.

O discurso pedagogico refocaliza os discursos primarios, recontextualizando-lhes e
dando-lhes outros sentidos e significados. Apresenta dois tipos de discursos, o instrucional (DI)
e o regulador (DR). O instrucional estabelece as competéncias especializadas que irdo distinguir
as categorias na sua comunicacao. No meio educacional, o discurso € visto pela organizacdo e
selecdo dos conhecimentos por meio das disciplinas com contetdos especificos, que serdo
transmitidos e assimilados pelos adquirentes. O discurso regulador cria os valores e ordens que
sdo implicitos, manifesto no discurso instrucional, reproduzindo os interesses de determinado
grupo social. Através das competéncias, transmite as condutas e os principios que constituirdo
distintas formas de consciéncia.

Conforme detalhou Bernstein (1996, p. 258), “Chamaremos de discurso instrucional o
discurso que transmite as competéncias especializadas e sua muatua relacdo; chamaremos de
discurso regulativo o que cria a ordem, a relacdo e a identidade especializadas”. (grifo do autor)
O autor representa os discursos por meio da seguinte formula: DI/DR, na qual o discurso
instrucional esta embutido no regulador. Os discursos instrucional e regulador sofrem
transformacoes desde a sua producéo até a sua reproducdo na pratica pedagogica.

Bernstein (1996) também conceituou que trés tipos de contextos orientam a producéo
dos discursos: o contexto primario, no qual as ideias e os discursos especializados sdo criados,
modificados e transformados, cujo texto € desenvolvido e posicionado num contexto especifico;
0 contexto secundario, que consiste na reproducdo dos discursos, sendo gue 0s niveis, agentes,

posicdes e praticas reproduzem seletivamente o discurso educacional; e o contexto
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recontextualizador, no qual os agentes, niveis e praticas regulam a circulagdo de textos do
contexto primario para o secundario e ressignificam o discurso. Também possui um campo que
¢ estruturado por este: o campo recontextualizador.

A recontextualizacdo € um conceito utilizado pelo autor para definir as alteracOes
sofridas pelo texto desde a produgdo a reproducdo, com o objetivo de inserir discursos que se
adequem as novas realidades. O discurso pedagogico ja € um principio recontextualizador, pois,
na criacdo do discurso oficial no contexto primario e sua circulacdo no contexto secundario,
sofre transformacbes em sua composicdo original para atender a necessidades,
intencionalidades e interesses especificos.

Na prética, o discurso transformado também é modificado na transmissdo aos
adquirentes. Por isso, o discurso deixa de ser 0 mesmo. A recontextualizacdo dos discursos
também reflete as relacbes de poder dos agentes oficiais e dos atuantes no contexto pedagdgico.

O conceito utilizado pelo autor (1998, p, 62) expressou o0 processo de reinterpretacao

dos discursos entre um contexto e outro, e a interferéncia da ideologia nos espacos:

Quando o discurso se desloca de sua localizacdo original para a nova, engquanto
discurso pedagdgico, ocorre uma transformagdo. Essa transformacdo se realiza
porque, cada vez que um discurso se desloca de uma posicao para outra, hd um espacgo
em que pode intervir a ideologia. Nenhum discurso se move sem a intervencéo da
ideologia. Quando esse discurso muda, € ideologicamente transformado: ja ndo é o
mesmo discurso.

No meio educacional, os conhecimentos académicos e cientificos sdo transformados em
conhecimentos escolares, e 0s discursos inseridos nos curriculos e contetudos das disciplinas
sdo recontextualizados para, além de transmitir a ideologia dominante, incorporar o que é
considerado essencial para a transmissdao/aprendizagem e para a realidade cultural de cada
contexto especifico. A recontextualizacéo é realizada por 6rgaos e agentes que detém o dominio
dos discursos e conhecimentos.

A reinterpretacdo dos conhecimentos cientificos e escolares processa-se dentro de dois
campos de producdo e reproducdo dos discursos: 0 Campo Recontextualizador Oficial (CRO)
e 0 Campo Recontextualizador Pedagogico (CRP). O CRO é regido pelos agentes do campo da
producéo e do controle simbdlico: 6rgaos privados, o Estado em todos 0s seus niveis e suas
subagéncias, os departamentos especializados e as autoridades locais.

Esses agentes produzem o Discurso Pedagogico Oficial (DPO), com regras oficiais que
orientam a producdo do discurso e do codigo elaborado, as leis que irdo guié-lo, sua distribuicdo
e reproducdo, a inter-relacéo e transformacao dos textos pedagogicos considerados legitimos,
as relagcdes comunicativas (transmissao e aquisi¢cdo) e a organizagdo dos contextos. No campo,

a ideologia dominante € disseminada, produzindo conhecimentos, curriculos, condutas,
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comportamentos e sujeitos para manutencdo do seu poder. Conforme Morais e Neves (2007, p.
14):

O Estado funciona, ao nivel da geracdo, como legitimador dos principios de
distribuicdo social do poder e do controlo que sdo incorporados no discurso
pedagdgico oficial. Contudo, o discurso pedagogico oficial ndo é o resultado
mecanico dos principios dominantes da sociedade porque estes principios sofrem um
processo de recontextualizacdo.

No Campo Recontextualizador Pedagogico (CRP), os discursos originados do CRO séo
recontextualizados pelos agentes que estdo inseridos nas universidades, faculdades e
departamentos de educacao, meios especializados de educacao, jornais, revistas, editoras, com
seus avaliadores e consultores, e em niveis mais locais, as instituicGes escolares e 0s
transmissores. Na ressignificacdo dos discursos, as relaces de poder envolvem tanto os agentes
oficiais como os pedagdgicos. Esses grupos regulam o Discurso Pedagdgico Local (DPL),
sendo que “Este ultimo regula o processo de reproducéo cultural ao nivel da contextualizacéo
inicial da cultura, essencialmente na familia e nas relacdes entre grupos de colegas”
(BERNSTEIN, 1996, p. 272).

E na relagdo do CRO e o CRP com os conhecimentos, curriculos e os discursos
produzidos e recontextualizados na pratica, por meio do texto pedagdgico — a realizacéo efetiva
do discurso pedagogico pelos adquirentes na avaliagdo - ha o processo de manutencédo e de
oposicao da realidade social e do poder hegemdnico.

A Teoria do Dispositivo Pedagdgico de Bernstein viabiliza uma leitura mais
aprofundada das politicas curriculares nacionais e globais, pois a analise da producéo,
recontextualizacdo e transmissdo dos conhecimentos impele ao questionamento das
interferéncias dos agentes publicos e privados que detém o poder na producao e reproducéo das

politicas curriculares e qual o intuito destes grupos.

1.2 Ball e a abordagem do Ciclo de politicas

O Campo Recontextualizador Oficial é composto por agentes publicos e privados
responsaveis pela producdo, selecdo e distribuicdo dos conhecimentos oficiais que seréo
recontextualizados pelos agentes do Campo Recontextualizador Pedagogico. Nesta apropriacéo
dos conhecimentos, curriculos e discursos, os agentes dos campos detém o poder para modifica-
los de acordo com suas concepgbes. O CRO e o CRP sdo interligados. Os campos séo
envolvidos por uma serie de politicas que comandam o meio educacional, politicas responsaveis
pela manutengdo da estrutura escolar, administragdo de questdes administrativas, financeiras e

legislativas e que influenciam na relagédo professor-aluno.
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As politicas publicas tém como propdsito atender as demandas da sociedade a que se
destinam e, ao mesmo tempo, promover igualdade e desenvolvimento. As politicas
educacionais sao concebidas para formar cidadaos criticos capacitados intelectual e moralmente
que possam intervir e transformar o espaco e a sociedade em que vivem. De acordo com Jesus
(2014, p. 1):

As politicas publicas sdo pensadas, implantadas e implementadas visando
corresponder, ou, pelo menos, aparentar corresponder, as demandas da sociedade e se
efetivam em diversos setores desta. Inserem-se no ambito das politicas publicas as
politicas educacionais, que dizem respeito especificamente a educacdo escolar e
circunscrevem-se em contextos em que tematicas educativas se fazem presentes,
capazes de exercer de maneira plena a cidadania.

E com as alteracdes sociais no decorrer do tempo e espaco, as politicas educacionais
também foram alteradas para acompanhar estas transformacdes. Todavia, a historia das
politicas publicas é marcada por grupos sociais que converteram o real objetivo da educacéo,
almejando a soberania do meio educacional. Agentes como o Estado, 6rgdos publicos e
privados, através de reformas curriculares, produziram politicas para a conservacao do poder.
As transformacg6es trouxeram uma série de questionamentos em relacdo ao papel da educacgéo
no passado e o destino da educacéo atual.

Dentre os teoricos curriculares, Stephen Ball foi fundamental para a compreensao das
politicas educacionais. Inspirado em autores como Bernstein, Bourdieu e Foucault, o sociélogo
inglés investigou as politicas de organizacdo educacional nos contextos macro e micro e as
relacbes de poder envolvidas na producdo e na pratica. Em concordancia com Mainardes e
Marcondes (2009, p. 303):

Ele é um dos mais eminentes pesquisadores da area de politica educacional da
atualidade. Suas pesquisas oferecem interessantes recursos intelectuais que permitem
compreender como as politicas sdo produzidas, o que elas pretendem e quais 0s seus
efeitos.

Em seus estudos, o autor pde em pauta a necessidade de articular as macropoliticas
realizadas pelos agentes oficiais e as micropoliticas na préatica escolar, entendendo que ambos
produzem politica. Para Ball, ndo hd uma implementacdo da politica, pois esta é posta em uso
pelos diferentes agentes e com interesses diversos. Ele faz criticas aos estudos da producdo
autocentrada no Estado e reforca que apesar do Estado possuir o poder para criar, administrar
e executar as leis, ndo é o Unico produtor legitimo das politicas publicas oficiais, havendo uma
rede de organismos cujas relagcdes exercem influéncias nas decisdes educacionais. O autor
observou as alteragdes nas politicas curriculares inglesas nos anos 1990 e a sua relagdo com as
mudangas econdmicas governamentais, que acarretaram em transformacdes sociais globais.

Oliveira e Lopes (2011, p. 20) citaram que:
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Stephen J. Ball, soci6logo da educacdo inglés, defende, em seus estudos sobre as
politicas curriculares inglesas dos anos de 1990, um modelo de andlise que busca
garantir a conexdo entre propostas curriculares e 0 modelo de producdo econémica
que o governo Thatcher, nos anos finais da década de 1980, adotou na Inglaterra, com
efeitos significativos em outras partes do mundo.

Os estudos do tedrico sdo fundamentais para a compreensdo da relagdo entre a
organizacao social e a educacional, pois as transformacdes nas areas sociais, como a econdémica,
cultural, governamental, acarretam mudangas nas politicas educacionais, trazendo beneficios e
maleficios para a formacdo e o desenvolvimento intelectual do individuo. E indispensavel,
entdo, entender quem produz o conhecimento atual, para que e para quem é destinado.

Como citou Bernstein (1996), o poder e controle dos grupos sociais regulam a producéo,
distribuicdo, recontextualizacdo e a reproducdo dos textos e conhecimentos, gerando uma
selecdo do que é considerado uma voz legitima a ser transmitida e adquirida, qual voz sera
silenciada e o0 acesso ao conhecimento, gerando desigualdades na aquisicéo e distintas formas
de consciéncia que podem alterar ou reproduzir a realidade vivida. Esses textos e
conhecimentos sdo mediados por politicas por meio de reformas, normas, leis, parametros
curriculares que carregam discursos, refletindo interesses dos agentes dominantes e a luta para
manter ou contestar o poder e disseminar suas ideologias, atuando na producéo desta politica.

Bernstein investigou como o campo educacional é conduzido pela distribuicdo de poder
e principios de controle, que afetam a comunicacdo escolar nos ambitos macro e micro. Ball
também procurou examinar as relacdes de poder e 0s grupos que orientam a producdo das
politicas, a recontextualizacdo e a reproducdo na pratica pedagogica. Conforme Avelar (2016,
p.3):

Com uma abordagem de pesquisa que combina coleta de dados modernista e
teorizagdo pos-estrutural, Ball desafia conceitos analiticos e pressupostos
epistemoldgicos sobre ordem e estrutura social, que tendem a excluir qualidades
complexas e confusas do mundo social e da educagéo.

O tedrico considera a politica como texto, materializado na forma de documentos
oficiais e pedag6gicos, e como discurso, praticas que irdo ordenar as funcfes da educacdo e
refletir o poder dominante. Oliveira e Lopes (2011) explicitaram que o modelo analitico de Ball
é alicercado na concepcdo de que as politicas curriculares constituem-se em um conjunto de
textos (representacdes) e de discursos (as préaticas), estdo imersas numa rede de discursos, ndo
sdo independentes de historia, poderes e interesses que se alastram e tém seus sentidos
modificados pela circulagdo de textos e discursos entre um contexto e outro no processo de
recontextualizacdo.

O estudo de Ball possibilita uma analise particular dos agentes que produzem e praticam

a politica em cada contexto especifico, porém, o autor afirma que existe uma interdependéncia.
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Por isso, trabalha com a ideia de “Ciclo de politicas”. A abordagem desenvolvida por Ball e
Bowe é referencial em pesquisas sobre a formagéo e construcdo do processo educacional de
diversos paises. Como um ciclo, o processo de producéo, recontextualizacao e reproducédo das
politicas é continuo e interligado, ndo havendo uma hierarquia ou sequéncia para todos 0s
contextos produzirem e praticarem a politica. Neste sentido, Mainardes abordou que (20086, p.
49):
A abordagem do “ciclo de politicas”, que adota uma orientagdo pds-moderna, baseia-
se nos trabalhos de Stephen Ball e Richard Bowe, pesquisadores ingleses da area de
politicas educacionais. Essa abordagem destaca a natureza complexa e controversa da
politica educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acdo dos profissionais
que lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os
processos macro e micro na analise de politicas educacionais. E importante destacar
desde o principio que este referencial tedrico-analitico ndo € estético, mas dindmico e
flexivel [...].

A abordagem de Ball e Bowe, no decorrer do tempo, passou por reformulacdes em seus
conceitos. Inicialmente, a politica era expressa de trés formas: a politica proposta, a de fato e a
em uso, porém, a linguagem utilizada ndo apresentava a flexibilidade necesséaria para que 0s
autores descrevessem a politica. Entdo, formularam a descri¢do de um ciclo da politica através
de contextos principais. De inicio eram trés, o de influéncia, o da producao de texto e o da
pratica. Mainardes (2006) traz uma figura que explica a ideia de ciclo para Ball e como ha uma

interacdo entre os contextos (figura 2).
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Figura 2: Ciclo de politicas apresentado por Ball e Bowe, segundo Mainardes
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Fonte: Bowe et al., 1992 p. 20.

Fonte: MAINARDES, 2006.

Posteriormente, foram elaborados os contextos dos resultados e efeitos e o de estratégia.
No contexto de influéncia, os agentes responsaveis pela producdo, como 6rgdos publicos e
privados, nacionais e internacionais e o Estado exercem influéncia nas politicas que serdo
produzidas e no que sera selecionado como discurso e textos de acordo com as exigéncias
sociais e suas percepcoes ideologicas. As disputas por dominio do meio educacional engendram
acordos e lutas entre os grupos sociais para controlar a politica e disseminar seus interesses € 0
gue consideram como conhecimento legitimo, para manter ou contestar o poder dominante. Do
ponto de vista de Santos (2014, p. 265-6), “O contexto de influéncia exerce funcéo sobre as
politicas educacionais através do discurso.”

Fruto das disputas entre os grupos, no contexto da producdo do texto, a politica é
materializada por meio dos textos politicos, trazendo em sua estrutura as demandas sociais,

unindo-as as influéncias dos agentes de producdo. Os textos podem ser representados por



45

documentos e discursos oficiais ou midiaticos, videos, e comentarios oficiais e ndo oficiais.
Esses textos serdo disponibilizados a populagdo, mas nem sempre de forma nitida, pois podem
mascarar 0s reais objetivos. Apesar dos textos politicos e legais estarem ligados aos interesses
do publico em geral, possuem seus proprios interesses. Os textos vinculados ao acesso a
populacdo nem sempre evidenciam a totalidade, postulando, as vezes, ideias contraditorias ou
intencionais (SANTOS, 2014).

No contexto da pratica, ha a transformacao da politica original, e os discursos e textos
sdo reinterpretados, ganhando novos significados para se adequarem a realidade e a interesses
locais. Também h& a presenca da ideologia, que pode estar diretamente ou indiretamente ligada
ao contexto macro. As escolas e os professores terdo papel fundamental para a transmissao das
politicas. Por estar interligada aos demais contextos, os discursos e textos serdo disseminados
de acordo com a cultura, valores e conduta, entdo a pratica também permite uma reproducéo e
uma contestacdo do poder dominante oficial e, a0 mesmo tempo, reproduzir ou contestar as

relagOes de poder locais. Como exemplificou Eugenio (2009, p. 55-6):

O contexto da prética: € onde a politica esta sujeita & recriacdo e a interpretagdo. Os
efeitos e consequéncias produzidos pela politica também poder ser visualizados nesse
contexto. Como ha reinterpretacdo, os professores exercem um papel ativo no
processo de implementagdo das politicas.

Os contextos formulados posteriormente trazem questfes para além da pratica, relativos
a analise das desigualdades consequentes da politica dos demais contextos e atitudes que podem
ser Uteis para a transformacdo da realidade. O contexto dos resultados considera necessario
visualizar a politica que, por envolver relacbes de poder e trazer resultados positivos e
negativos, tem efeitos que geram desigualdades. Mainardes (2006, p. 54) apontou que o quarto
contexto “[...] dos resultados ou efeitos — preocupa-se com questdes de justica, igualdade e
liberdade individual.”

O contexto da estratégia surge, ap6s a analise das desigualdades fomentadas pelas
politicas, como uma intervencdo por meio do desenvolvimento de atividades sociais e politicas
para aplacar e reverter os efeitos dos problemas gerados em todo o processo. Em vista disso,
Ball critica as analises que consideram a producdo e implementacdo da politica oficial, pois
estas ignoram a participacao dos demais agentes que recontextualizam e constroem sua politica
com uma nova esséncia. Nesse processo, 0 autor considera 2 tipos de textos (writerly e readerly)
para distinguir o envolvimento dos grupos sociais no contexto da pratica. Como também

conceituou Mainardes (2018, p. 3):

Um texto readerly (ou prescritivo) limita o envolvimento do leitor ao passo que um
texto writerly (ou escrevivel) convida o leitor a ser coautor do texto, encorajando-o a
participar mais ativamente na interpretacdo do texto. [...] Em contraste, um texto



46

writerly envolve o leitor como coprodutor, como um intérprete criativo. O leitor é
convidado a preencher as lacunas do texto. (grifo do autor)

O texto prescritivo determina normas e padrdes a serem executados, restringindo a
interferéncia dos agentes no processo de construcdo desta. O texto escrevivel, como denomina
0 autor, da maior liberdade para os sujeitos atuarem para modifica-lo em sua préatica. Os
contextos, desde a produgdo a pratica, cuja analise foi aprofundada no préximo topico,
explicitardo o porqué e como os agentes interferem na politica educacional, por meio de leis e
reformas educacionais carregadas de ideologia e codigos elaborados, cujos conhecimentos
serdo produzidos, selecionados, recontextualizados e transmitidos, constituindo diferentes
formas de assimilacdo e de consciéncia. Os curriculos, documentos que organizam as funcGes
da escola, serdo produzidos e reproduzidos de acordo com essa ldgica, sendo crucial entender

a sua formacao.

1.2.1 Ball e o estudo das politicas curriculares

A educacdo, como area que proporciona o desenvolvimento intelectual, técnico e critico
do individuo, possui uma grande importancia para a formacgédo e conservacdo da organizacao
social. A escola e os conhecimentos transmitidos influenciam diretamente na construcdo do
sujeito, promovendo a capacidade de intervengdo no seu espago, para muda-lo ou manté-lo.
Pelo seu potencial transformador, quem detém a sua producdo e organizacgdo, detém o poder.
As politicas publicas educacionais, entdo, sdo alteradas de acordo com as mudancas
econbmicas, administrativas, culturais exigidas pela sociedade, produzidas e praticadas com
um Unico objetivo visivel: promover desenvolvimento social. Porém, é reflexo das relagGes
sociais que disputam a soberania.

As politicas publicas também influenciam no conhecimento a ser transmitido no meio
escolar. As politicas curriculares ordenam a construcdo do curriculo, que organiza todas as
atividades e contetdos que promoverao a aprendizagem escolar, contendo as normas oficiais e
locais para o funcionamento das escolas, voltadas a cidadania e, a0 mesmo tempo, refletindo as
lutas pelo poder hegemdnico. Inicialmente, para adentrar no conceito de politicas curriculares,

faz-se necesséario elucidar a ideia de politica. Lopes e Macedo (2011, p. 234) constataram que:

[...] também compete uma compreensdo da politica que valoriza sua dimensédo formal:
diretrizes e defini¢des assinadas por instituicdes executivas e legislativas do Estado.
Nesse sentido, a politica é interpretada como um guia para a pratica, seja para ordenar
de forma técnica como a pratica deve ser desenvolvida, seja para orientar de forma
critica como a pratica deveria ser para assumir determinadas finalidades de
transformacé&o social.
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As politicas estruturam os padrdes de aprendizagem escolar, influenciando direta ou
indiretamente no seu funcionamento. Ainda que as escolas tenham fungdes procedimentais
especificas que provéem de oOrgaos publicos e privados, sdo reflexo da cultura social local,
construidas nas convivéncias sociais.

Apesar da interferéncia das politicas publicas oficiais, as escolas também funcionam de
acordo com suas proprias realidades e vivéncias. Diante disso, Giroux e McLaren (2013, p.
160) reiteraram que “Em outras palavras, as escolas podem ser tudo, menos ideologicamente
inocentes; tampouco sao meras reprodutoras de relagdes e interesses sociais dominantes”. A
politica curricular, segundo Lopes (2004, p. 111), apesar de ser construida especificamente para
distribuir o conhecimento seletivo por meio dos textos e discursos, também é construida pela

interacdo social:

Toda politica curricular €, assim, uma politica de constituicdo do conhecimento
escolar: um conhecimento construido simultaneamente para a escola (em agfes
externas a escola) e pela escola (em suas praticas institucionais cotidianas). Ao mesmo
tempo, toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo € fruto de uma
sele¢do da cultura e é um campo conflituoso de producéo de cultura, de embate entre
sujeitos, concepgdes de conhecimento, formas de entender e construir o mundo.

A politica curricular, desenvolvida no processo do dia-a-dia escolar e baseada no modo
de vida, pensamento e atitudes, valores, é elaborada como um instrumento de organizacao
fundamental para o funcionamento escolar e, principalmente, comp&e um territorio de disputa
de interesses. Os agentes que distribuem e produzem o conhecimento curricular lutam para
disseminar a sua ideologia e formar individuos que pensem e reproduzam de acordo com as
suas concepgdes, para conservar o dominio.

As anélises referentes as politicas curriculares visualizam o curriculo de acordo com
varios enfoques: o econdmico-ideoldgico-cultural, com Michael Apple, um dos tedricos
neomarxistas que se destaca nos estudos curriculares criticos por abordar a influéncia do
mercado nos curriculos; Laclau, que relacionou politica e discurso; Ball e seu estudo sobre a
relacdo entre a producdo, a ressignificacdo e a pratica das politicas de curriculo, realizado por
diversos agentes, dentre outros autores com distintas perspectivas de leitura do curriculo. As
analises, apesar de apresentarem vertentes distintas, contribuiram para um maior entendimento
do curriculo enquanto reflexo das relacGes de poder entre 0s grupos e, a0 mesmo tempo, como
um reflexo da cultura social praticada na escola. Eugenio (2017, p. 58) reforgou essa afirmagéo,
explanando que:

Compreendo que é por meio do curriculo que se realizam as fungdes da escola. No
cotidiano dessa instituicdo, professores e alunos ddo sentido, significado, através de

suas interacdes, ao curriculo escolar. Assim, o curriculo deve ser compreendido como
um artefato cultural que contribui para a construcdo de identidades sociais.
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O objetivo primordial da escola é instruir o estudante com o proposito de forma-lo para
se posicionar perante o espaco e a sociedade, e o curriculo é elementar neste processo, pois
organiza as estruturas escolares, administrando todas as manifestacdes e atividades que ocorrem
na escola. O curriculo é fundamental para o desenvolvimento intelectual e moral dos individuos,
presente em todos os niveis de ensino, surgindo entdo como principal meio de promocéo da
aprendizagem escolar, organizando também os conhecimentos por meio dos contetdos que
serdo ministrados, assimilados e aplicados no dia-a-dia pelos estudantes.

O curriculo coordena o que sera ensinado por meio de documentos oficiais, leis, normas
e diretrizes criadas por Instituicbes e orgdos federais, estaduais e municipais, abarcando
conhecimentos gerais destinados a todas as escolas e selecionados de acordo com as demandas
locais, construido também no processo de interacdo entre os sujeitos, ao compartilharem sua
cultura heterogénea. Porém, ha um curriculo oficial, produzido por agentes do CRO, juntamente
com um conhecimento comum, pensado de acordo com os ditames dos agentes que tem o
controle do conhecimento distribuido e recontextualizado em cada contexto especifico. Os
agentes, segundo Morais e Silva (2013, p. 38), englobam for¢as que vao desde o “poder dos
grupos e classes dominantes corporificado no Estado” e os grupos que reinterpretam 0 curriculo

em atos cotidianos nas escolas e salas de aula. Apple (2013, p. 72) esclareceu que:

Sempre existe, pois, uma politica do conhecimento oficial, uma politica que exprime
o conflito em torno daquilo que alguns veem simplesmente como descri¢Ges neutras
do mundo e outros, como concepcdes de elite que privilegiam determinados grupos e
marginalizam outros.

As politicas oficiais que estabelecem o conhecimento comum trazem consigo 0s
discursos dominantes, disseminados para perpetuar os interesses. Apesar da diversidade
cultural escolar, de individuos com diferentes modos de pensar, agir e de se comportar, a
producdo e selecdo dos conhecimentos considerados legitimos, voltados a sociedade como um
todo, acaba ofuscando os conhecimentos de outros grupos sociais. Por isso 0s estudos sobre as
politicas curriculares entendem a organizacdo da propria sociedade e as rela¢fes de poder que
estdo envolvidas em todo o processo.

O conceito de curriculo, acompanhando as novas formas de leitura da realidade, tambem
passou por mudancas e, para Sacristan (2013, p. 16), na Roma Antiga, a definicdo tratava-se de
um aumento crescente de posi¢des dos cidaddos que denotavam honras e prestigio. Consoante

0 autor:

O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus
e currere). Na Roma Antiga falava-se do cursus honorum, a soma das “honras” que o
cidaddo ia acumulando & medida que desempenhava sucessivos cargos eletivos e
judiciais, desde o posto de vereador ao cargo de consul. O termo era utilizado para
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significar a carreira, e, por extensdo, determinava a ordenacdo e a representacdo de
seu percurso. (grifo do autor)

Sacristan (2013, p. 17) também discorre que “O conceito de curriculo e a utilizacdo que
fazemos dele aparecem desde os primordios relacionados a ideia de selecdo de conteddos e de
ordem na classificacdo dos conhecimentos que representam, que sera a sele¢do daquilo que sera
coberto pela a¢do de ensinar”. Apesar de ser um instrumento organizacional, propagou-se a
visdo de que este somente instituia as normas procedimentais desempenhadas nas escolas.

O pensamento, que afirmava a intencionalidade curricular voltada a metodologia,
perdurou anos, havendo uma neutralidade em sua composic¢ao. Os conhecimentos incutidos no
curriculo eram produzidos e transmitidos. Entretanto, como é fruto das tensdes sociais, fez-se
necessario entender o que estava implicito em sua estrutura. Para Moreira e Silva (2013, p. 14),
“O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social”. Apple (2013) refor¢ou 0 comentério, em concordancia com o0s autores,
alegando que o curriculo é um produto das tensdes, conflitos e permissdes culturais, econdémicas
e politicas que organizam e desorganizam um povo.

As analises referentes ao curriculo como método, foram substituidas por uma visao que
criticou o tradicionalismo e a neutralidade existente de teoricos, a partir da década de 1970,
criticando também a visdo de neutralidade do curriculo e centralizando seus estudos para a
necessidade de investigar o curriculo como reflexo das relagcbes de poder de grupos sociais
dominantes. Diante disso, conforme Moreira e Silva (2013, p.7), “As teorias criticas,
desenvolvidas a partir da década de 1970, constituem uma reacdo as teorias tradicionais e
acentuam que toda teoria esta inevitavelmente implicada em relag¢fes de poder.” O conceito de
curriculo ganhou um novo significado, no qual as relaces de poder que envolvem a sociedade
sdo refletidas no curriculo e possuem influéncia direta e indireta na construcdo das identidades
de quem esté assimilando o conhecimento.

Os tedricos criticos constataram a necessidade de entender como o curriculo e sua
producdo, selecdo e transmissdo representam a disposicdo dos grupos sociais, porqué e para
quem ¢é destinado e qual a finalidade. Sinalizaram a importancia da descricdo dos processos
curriculares escolares para a percepcdo da realidade na qual foram construidos. Os autores

tambem apontaram que (2013, p. 8):

As teorizag0es criticas rejeitam o foco até entdo central nos processos de planejar,
implementar e avaliar curriculos, voltando sua atencédo para o conhecimento escolar e
para os critérios implicados em sua selecdo, distribuicdo, hierarquizagéo, organizagao
e transmisséo nas escolas e salas de aula.
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A perspectiva critica proporcionou uma apreensdo das reais intencbes de grupos
hegemdnicos que produzem o conhecimento, manipulam o curriculo para propagar discursos
favoraveis a manutencéo da realidade e do poder, formando individuos de acordo com suas
demandas. De acordo com as exigéncias e conveniéncias dos grupos, o curriculo € moldado e
traz em si conflitos de agentes que tentam deter ou conservar o dominio da area educacional. A
vista disso, selecionam o que consideram essencial para alcangarem 0s seus objetivos e, na
producdo, priorizam 0s conhecimentos comuns e suprimem a multiplicidade fornecida pela
diversidade dos demais grupos. Os conhecimentos, tanto no contexto oficial quanto no
pedagogico, reforcardo pensamentos e posi¢des sociais, construindo identidades que reduzem
as possibilidades de transformagé&o social. Em conformidade com Giroux e McLaren (2013, p.
160):

Nesse sentido, as escolas sdo terrenos ideoldgicos e politicos a partir dos quais a
cultura dominante “fabrica” suas “certezas” hegemonicas; mas sdo também lugares
onde grupos dominantes e subordinados se definem e se reprimem mutuamente em
uma batalha e um intercdmbio incessantes, em resposta as condi¢des sdcio-histéricas
“propagadas” nas praticas institucionais, textuais e vivenciais que caracterizam a
cultura escolar e a experiéncia professor/aluno dentro de determinados tempo, espaco
e local.

A andlise estrutural do curriculo desempenha um papel primordial para se pensar em
novas alternativas de alteracdo da realidade, visto que as escolas possuem uma dinamica
prépria, realizada por sujeitos heterogéneos, que compartilham suas culturas. O conhecimento
oficial é recontextualizado no pedagdgico e a sua ressignificacdo possibilitam uma contestacdo
ou reproducéo dos ideais dominantes.

A vista da efetivacio dos objetivos dos grupos hegemonicos e as novas demandas
sociais, as politicas curriculares estdo em constante reformulagdes, politicas que acompanham
a desigualdade do todo e a supremacia de alguns. Desse modo, Ball entendeu a relevancia de
analisar as politicas envolvidas na composicdo e pratica do curriculo, os agentes que
influenciam e o processo social que determina sua estrutura. Para o autor, a composi¢do da
politica ndo conta somente com a atuagdo do Estado, por deter o poder legislativo, executivo e
judiciario. Todos os agentes, publicos e privados, do contexto macro e micro, produzem e
praticam politica, reinterpretando-a conforme os beneficios e as vivéncias.

O tedrico ndo descarta a influéncia do mercado no meio educacional, pois este requer
novas estratégias para que a formacéo do individuo gere rendimentos e, consequentemente, sua
inalteracdo. Contudo, a economia global ndo determina todas as alteracdes curriculares devido

a recontextualizacdo no contexto micro. Como evidenciaram Lopes e Macedo (2011, p. 248-9),
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“Para Ball, a globalizacdo é produtora de efeitos contextuais diferentes, na medida em que
existem as recontextualizagdes impedindo a homogeneidade de propostas.”

Suas pesquisas inspiradas em outros tedricos, como Bernstein, apontam uma percepcao
critica que leva em consideracdo as politicas e a relacdo de poder que as regem e a finalidade
da educacéo para o desenvolvimento social, no sentido de, visualizando os efeitos, combater as
desigualdades sociais. Lopes e Macedo (2011, p. 245) também elucidaram que “O propdsito de
Ball € investigar as politicas de maneira que 0 compromisso com a eficacia e os resultados
instrucionais nao sejam considerados em detrimento do compromisso com a justiga social”. O
autor, em seus livros e artigos, desfez a concepcao de hierarquia entre os contextos pela ideia
do ciclo, e seus estudos voltados para a politica foram reformuladas.

O Ciclo de politicas trouxe a ideia concretizada da politica curricular, pois a descri¢do
da atuacdo dos agentes no contexto macro e micro que a constroem proporciona uma Visdo
procedimental e critica de como o curriculo pode ser utilizado para impedir um
desenvolvimento social igualitario. De acordo com Mainardes (2006, p. 49), “Bowe & Ball
publicaram, em 1992, o livro Reforming education and changing schools, que apresentou uma
versdo mais refinada do ciclo de politicas”. O ciclo de influéncia, de producdo do texto, da
pratica, dos efeitos e da estratégia politica estdo interligados e sdo interdependentes, sendo que
0s agentes que pertencem a cada um tém o seu poder de reinterpretar o curriculo e produzir a
sua propria politica.

O Ciclo de politicas, como abordagem metodoldgica, é elementar para elucidar os
processos que envolvem a producdo dos curriculos oficiais, os agentes que influenciam e as
relagOes de poder que disputam o controle do meio educacional nos contextos macro e micro,
os documentos e as leis que regem a educacdo em todos os niveis, a recontextualizacdo do
curriculo que satisfara as exigéncias sociais e as conveniéncias particulares e a pratica na escola

e no interior da sala de aula, pela transmissdo dos conhecimentos aos estudantes.

1.2.2 A abordagem metodoldgica: Ciclo de Politicas

A abordagem desenvolvida por Ball, do Ciclo de politicas, como método, auxiliou na
investigacdo da composi¢do curricular dos conhecimentos geograficos - a Geografia é uma
disciplina presente em todos os niveis educacionais -, da influéncia dos agentes nacionais e
internacionais que interferem na producdo dos seus textos e discursos, a recontextualizacao dos
conhecimentos no contexto micro, pela escola e pelo professor de Geografia, além das reformas
educacionais brasileiras que alteraram o rumo da Geografia e 0os impactos percebidos na sala

de aula. Mainardes (2006, p. 48) explanou que:
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Argumentar-se-a que a abordagem do ciclo de politicas constitui-se num referencial
analitico util para a andlise de programas e politicas educacionais e que essa
abordagem permite a analise critica da trajetéria de programas e politicas educacionais
desde sua formulacéo inicial até a sua implementacédo no contexto da pratica e seus e
efeitos.

A abordagem foi imprescindivel para a compreensdo das transformacées ocorridas no
contexto de influéncia e da producéo de texto, contextos em que os agentes privados e o Estado
iniciam a producéo das politicas, por meio dos discursos e de textos que serdo elaborados para
0 beneficio da sociedade, conduzindo, também, os interesses e as lutas decorrentes da
distribuicdo de poder e principios de controle na relacdo entre as classes, determinando o que e
como serdo ensinados e transmitidos.

As politicas publicas educacionais tém sido constantemente alteradas ao longo da
historia brasileira, de acordo com as transformacBes sociais, modificando a trajetéria e a
finalidade da educacéo no pais. O curriculo oficial brasileiro é produzido conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e orientado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pelos programas e projetos estaduais e municipais, e 0s escolares, como o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que auxiliam na gestdo nacional e local.

O Estado brasileiro, os 6rgdos privados e departamentos educacionais especializados
gue atuam no meio educacional, por meio da producao de novas leis, normas e diretrizes, tém
reformulado as politicas educacionais para acompanhar as mudancgas que aconteceram no pais.
Contudo, as politicas também séo influenciadas por agentes nacionais e internacionais, que
disseminam seus ideais e investem recursos para produzir politicas que transformem a educacéo
de acordo com seus interesses, formando uma complexa rede cujos agentes disputam o dominio
do meio educacional. Ball denomina essa relacdo entre o publico e o privado, o Estado e 0s
organismos nacionais e internacionais de redes de politica (policy networks). Silva, Souza e

Richter (2015, p.654) utilizaram-se da seguinte argumentacao:

Nas Gltimas décadas temos presenciado de forma expressiva, na esfera educacional,
uma imbricada e complexa teia de relagcBes constituidas por meio de parcerias
estabelecidas entre o Estado, diferentes organismos sociais e 0 setor privado,
denominadas por Ball (1994) de policy networks. Tais redes tém sido configuradas
com a atuagdo efetiva de parcerias publico-privadas, pautadas nos discursos de
filantropia e em um novo modelo da indUstria de servigos educacionais conduzidas
por gestores empresariais e educacionais.

As transformacdes devido ao avancgo da ciéncia, da informac&o e da técnica permitiram
gue o mundo se tornasse mais interligado, havendo um crescimento e um maior
compartilhamento de ideais econdmicos, sociais, politicos, culturais e educacionais, alterando
a organizacdo societal contempordnea. Embora cada espaco e grupo possuam sua

individualidade, recebem a influéncia do ideal global. Os avancos converteram 0 mundo num
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sistema mais veloz e fluido, exigindo também uma maior capacitacdo e maior ritmo dos
individuos para atuarem nas areas sociais. As politicas publicas foram modificadas para atingir
0s objetivos da nova integracdo mundial, com uma maior interferéncia internacional na
producdo destas.

Para Ball, a rede de politicas pode ser examinada de duas formas. A primeira é o fluxo
de ideias, por meio de redes de politicas que envolvem a circulagdo internacional de ideias, 0
empréstimo de politicas e os grupos e sujeitos que “vendem” seus ideais no mercado politico e
académico por meio de periodicos, livros, conferéncias e as exposicdes das ideias pelos
académicos que viajam para varios lugares. E o0 segundo é o patrocinio e até a imposi¢do de
alguns recursos oferecidos e recomendados por agéncias multilaterais, que estdo associadas aos
ideais do mercado. (MAINARDES, 2006)

A circulacdo internacional de ideias é proporcionada pela globalizacdo, por meio da qual
os agentes difundem seus interesses e suas concepcdes que influenciam a area intelectual e
académica. A participacdo de agentes nacionais e internacionais, como bancos e empresas do
setor privado nas politicas publicas interferem na educacao com o objetivo de transforma-la de
acordo com a légica do mercado, com politicas curriculares que distribuem os conhecimentos
e auxiliam na formacdo de individuos que pensem e atuem de acordo com esta l6gica. Segundo
Ball (2010, p. 485):

A educacdo esta cada vez mais sujeita aos processos de mercantilizagdo e
privatizacdo. Essas sdo algumas das principais caracteristicas da politica de educacao
global no século XXI e representam uma tendéncia crescente, sob diferentes formas,
em paises com historicos culturais/politicos e posi¢fes econdmicas bastante diversas.
De fato, 0 aumento da privatizacdo na educacao € isomoérfico em relagdo a forma de
capital que representa — as corporagdes transnacionais.

Os agentes multilaterais do contexto de influéncia e de producédo do texto, que possuem
o0 poder hegemonico, almejam a formacéao de sujeitos que conservem o seu dominio educacional
e, para isto, investem financeiramente e discursivamente na educagédo, com vistas a preservar a
hegemonia em todos os setores que atuam. Nos contextos, as relacdes de poder sdo envoltas
por disputas e acordos.

Com a mercantilizacdo e a privatizagdo, ha uma reducao do investimento publico estatal,
e 0 investimento privado garante recursos para a criacdo de textos e discursos voltados ao
mercado. Desse modo, criam reformas, metas, propostas, alterando leis e bases que impactaréo,
positiva ou negativamente, o desenvolvimento intelectual dos sujeitos. A influéncia na
producdo de politicas publicas concede poder para controlar o que e como sera ensinado,
beneficiando determinados estudantes e grupos, reforcando desigualdades.
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Na década de 1990, pdde-se observar com maior expressividade a influéncia de agentes
internacionais na educacdo de diversos paises, como o Banco Mundial, a Organizacdo das
Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Programa das Nac¢des Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD) e demais 0rgdos que, apesar de atuarem com o Estado néo se
submetem a ele, investindo na construcdo de um curriculo enfatizado no crescimento escolar
por meio de dados estatisticos e avaliagcBes. Por isso, € indispensavel analisar o real objetivo
da influéncia desses grupos no meio educacional visto que, de acordo com Shiroma (2020, p.
7), “O desafio de analisar o papel e a atuacdo dos experts requer relacionar a origem e 0s
objetivos das redes aos objetivos mais amplos das fragdes de classe dominantes, e as relacfes
sociais conflituosas caracteristicas da sociedade de classe em que se vive.”

No Brasil, os agentes multilaterais, o Estado, como governos e partidos politicos, e
atores que fazem parte do ambiente escolar, como diretores, secretarios e professores intervém
na producéo do texto e dos discursos no contexto nacional, estadual e local, atuando diretamente
ou indiretamente em reformulagdes, como na Reforma do Ensino Médio, que reordenou o
curriculo de diversas disciplinas, priorizando determinadas areas de conhecimento. O curriculo
de Geografia, foco do presente estudo, também passou por reformulacées e foi marcado por
debates acerca da relevancia e da sua continuidade enquanto disciplina presente nas escolas.
Nesta linha interpretativa, para Cavalcanti (2002, p. 29):

A discussdo atual sobre a Geografia escolar e as propostas de reorganizacdo curricular
reascendeu com o aparecimento recente de documentos oficiais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), os Programas Curriculares estaduais e municipais, envolvendo 0s
especialistas na area.

Embora a producdo oficial seja elaborada no CRO, os textos e discursos sdo
recontextualizados no CRP e adquirem novas interpretacdes e finalidades, ou seja, mesmo com
a interferéncia dos discursos e textos oficiais, na pratica, os agentes também constroem politica.
O curriculo de Geografia, produzido no campo oficial, também ¢é ressignificado na prética e
ganha uma nova esséncia. Assim sendo, a abordagem do Ciclo de politicas auxiliou na
apreensdo do modo como as politicas publicas e leis, como a Reforma do Ensino médio nacional
e do estado da Bahia, e 0 documento-base “Educar para Transformar” interferiram na pratica
dos professores de Geografia do ensino médio, e como estes produzem a sua politica e
recontextualizam o conhecimento geografico oficial no contexto escolar.

Os estudos de Ball e Bernstein contribuiram no entendimento da sele¢éo e distribui¢do
dos conhecimentos e curriculos geograficos, que conduzem discursos reveladores da relacéo de

poder — os acordos e as lutas — entre 0s grupos hegemonicos, e 0 processo de recontextualizagao
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que ocorre na circulacdo destes conhecimentos no campo pedagdgico, com a distingdo entre 0s
conhecimentos considerados legitimos e os que s&o ocultados, e a transmisséo que, de acordo
com as regras da pratica, geram uma distinta assimilacdo por parte do adquirente.

A recontextualizacdo possibilita novos significados, sendo um processo que promove
novas possibilidades de pensar a educagdo para a promocdo da cidadania. A respeito da
recontextualizacdo, Lopes e Macedo (2011, p. 104) conceituaram que:

A recontextualizacdo, como processo social, ndo é desenvolvida por uma pessoa, 0
professor, por exemplo. EXxiste um contexto recontextualizador que reposiciona e
refocaliza os diferentes textos sociais produzidos. Na recontextualizacdo, os diferentes
textos séo simplificados, condensados e reelaborados. Partes sdo aproveitadas, outras
desconsideradas, releituras sao feitas e ideias inicialmente propostas sdo inseridas em
contextos outros, que permitem sua ressignificacao.

Diante disso, faz-se primordial entender a producéo e recontextualizacdo das politicas
educacionais para se pensar em novas formas de leitura da realidade, objetivando a
transformacéo social. O curriculo e o Ciclo de politicas tém sido foco de pesquisadores de
diversos paises, que tém se preocupado em revelar qual a finalidade da educacdo produzida e
sua relacdo com o desenvolvimento social global. No Brasil, com as constantes modificactes
curriculares, a tematica vem ganhando espaco nas universidades e centros educacionais, cujos
autores tém analisado as implicacdes sobre a comunidade escolar e sobre a formacgdo dos
cidadaos brasileiros. Dentre alguns autores, Jefferson Mainardes € considerado referéncia nos
estudos sobre politicas educacionais empregando o enfoque da epistemetodologia.

Os trabalhos desse pesquisador brasileiro, como o livro organizado juntamente com
Ball, denominado “Politicas educacionais: questdes e dilemas”, assim como os diversos de seus
artigos publicados em periddicos nacionais contribuem para compreendermos 0s complexos
conceitos trazidos pela abordagem, apontando também a necessidade de um aporte tedrico que
sustente 0 método, além dos cuidados que 0s pesquisadores precisam ter ao utilizar o ciclo como
método.

Os estudos de Mainardes, que também explora a teoria de Bernstein, apontam para a
relevancia do ciclo de politicas de Ball, para entender e examinar 0s processos de construcdo
da politica, pensando nas possibilidades de transformacdo social pela educacdo baésica
brasileira.

Alice Casimiro Lopes, uma das maiores curriculistas brasileiras, tem orientado
pesquisas e escrito artigos que empregam o ciclo de politicas, a exemplo de “A abordagem do
ciclo de politicas: uma leitura pela teoria do discurso” (2011), com Ana de Oliveira, sua

orientanda, cuja tese “Politicas de curriculo: lutas pela significagdo no campo da disciplina
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Historia” (2012), tratou de explorar as politicas curriculares relacionadas a disciplina de
Historia e a atuagdo dos sujeitos na producéo destas politicas.

A tese de José Pereira da Silva, também orientado por Lopes, denominada “A reforma
curricular de Psicologia na Universidade Estadual da Paraiba: as recontextualizacdes
institucionais” (2012), buscou investigar a constru¢do do Projeto Politico Pedagogico do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (2011), analisando o projeto politico inicial
do curso, de 1999, e a producdo de discursos, textos e documentos que tratam da reforma
curricular da graduacao em Psicologia no Brasil.

Elizabeth Macedo, outra curriculista brasileira, por um tempo também empregou a
abordagem do ciclo de politicas em suas orienta¢cdes, como podemos verificar na dissertacéo
de Denise de Souza Destro, denominada “A politica curricular em Educacdo Fisica do
municipio de Juiz de Fora— MG: hibridismo entre o contexto de producéo do texto politico e o
contexto da pratica” e defendida em 2004.

Marina Campos de Avelar utilizou o método do ciclo de politicas de Ball e
colaboradores em suas pesquisas, a exemplo do artigo “Entrevista com Stephen J. Ball: Uma
analise de sua contribuicdo para a pesquisa em Politica Educacional.” (2016) e em sua
dissertacdo denominada “Descentraliza¢do educacional na Suécia: uma analise da formulagao
da politica publica” (2014), na qual analisou as reformas educacionais da Suécia que, apesar de
ser um pais referéncia em educacéo igualitaria, passou por reformas educacionais conforme a
I6gica do mercado, entendendo também a influéncia dos agentes envolvidos na producédo de
discursos e textos.

Benedito Eugenio (2009), em sua tese intitulada “Politicas curriculares para o ensino
médio no Estado da Bahia: permeabilidades entre contextos e a cultura da escola”, pesquisou
sobre as politicas curriculares voltadas ao ensino médio no Estado da Bahia e a producéo e
recontextualizacdo destas nos contextos macro e micro. Este autor fez uso combinado da teoria
do discurso pedagogico e do método do ciclo de politicas para o estudo da politica curricular.

Na Bahia, Benedito Eugenio, docente da UESB, tem utilizado as perspectivas tedricas
de Bernstein e Ball em muitas das pesquisas que orienta no PPG em Ensino, a exemplo dos
trabalhos de Carneiro (2019), Bezerra (2018), Silva (2020), Silva (2020), Oliveira (2020), Silva
(2021), Chaves (2021). A teoria de Basil Bernstein e a abordagem de Ball tém significativa
contribuicdo para o estudo das politicas e praticas curriculares, razdo pela qual foram

empregadas nesta dissertagéo.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a metodologia empregada para a realizacdo da pesquisa.
Abordamos o tipo de pesquisa e 0s instrumentos utilizados para a producéo dos dados.

2.1 Tipo de pesquisa: o estudo de caso

Diante da importancia do curriculo para a formacdo e atuacédo do individuo na sociedade,
faz-se necessario analisar como as politicas curriculares e os conhecimentos sao produzidos e
como a escola, por intermédio do professor, é responsavel pela formacdo dos sujeitos que
constituirdo a sociedade futura.

Ainda que as pesquisas relacionadas a politica curricular sejam utilizadas para entender
0 meio educacional, também sdo elementares para a compreensdo do conhecimento que é
produzido para atender as exigéncias e interesses sociais. Diante disso, 0 ato de pesquisar
auxilia a entender a realidade para se pensar em futuras transformagdes. Segundo Flick (2013,
p. 16), “Cada vez mais a ciéncia e a pesquisa — suas abordagens e resultados — informam a vida
publica. Elas ajudam a constituir a base para as tomadas de decisdo politicas e praticas.”

Assim sendo, a pesquisa social possui duas principais abordagens de investigacdo da
realidade: a quantitativa, que se baseia na analise empirica ou positivista dos fendbmenos, e a
qualitativa, aplicada para a interpretacdo da sociedade e suas agfes cotidianas. Conforme
Alonso (2016, p. 8):

A perspectiva da sociologia como ciéncia levou ao desenvolvimento de métodos
quantitativos, que, com ambicdo de generalizacdo, valem-se da estatistica para
analisar um grande ndmero de eventos. O outro veio, da sociologia como
interpretagdo, levou ao desenvolvimento de métodos qualitativos, visando a entender
a logica de processos e estruturas sociais, a partir de andlises em profundidade de um
OU poucos casos particulares.

A pesquisa quantitativa foi considerada a forma mais vidvel de andlise pela sua
possibilidade de replicacdo, porém os estudos qualitativos tém crescido e ganhado relevancia
para 0 meio cientifico. No ambito educacional, os estudos vém se mostrando eficazes para
entender as relacBes escolares com maior profundidade e descricdo. A analise qualitativa tem
permitido aos pesquisadores entender as mudancas, a organizacgao, os interesses, 0s agentes e

0s sujeitos envolvidos no contexto escolar. Consoante Bortoni-Ricardo (2008, p. 32):

Na area da pesquisa educacional, o paradigma positivista, de natureza quantitativa,
sempre teve maior prestigio, acompanhando o que ocorria nas ciéncias sociais em
geral. No entanto, as escolas, especialmente as salas de aula, provaram ser espacos
privilegiados para a produgdo de pesquisa qualitativa, que se constroi com base no
interpretativismo.
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As duas abordagens sdo fundamentais para a valorizacdo da ciéncia, contudo as
pesquisas qualitativas tém mudado a forma de se interpretar a sociedade, pois os estudos
empenham-se em visualizar e descrever toda a dindmica social no lugar® em que habitam.
Bortoni-Ricardo (2008, p. 34) também reiterou que “A pesquisa qualitativa procura entender,
interpretar fendbmenos sociais inseridos em um contexto”. A pesquisa permite que o
pesquisador, ao vivenciar o lugar® e estuda-lo, ndo s6 contabilize os dados, mas conhega,
compreenda e experimente a realidade social que estd analisando, sem perder o carater
cientifico do seu objeto.

Por permitir o entendimento da organizagdo social, a pesquisa qualitativa também
proporciona uma percepgdo dos processos, positivos e negativos, que a cercam. Yin (2016, p.

7) também a definiu de acordo com cinco caracteristicas:

1. Estudar o significado da vida das pessoas nas condic6es da vida real;

2. Representar as opinibes e perspectivas das pessoas [...] de um estudo;

3. Abranger as condi¢des contextuais em que as pessoas vivem;

4. Contribuir com revelagdes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e

5. Esforgar-se por usar maltiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma

Unica fonte. (grifo do autor)

A pratica social traz em si um leque de estudos que se propdem a compreender sua acdo
e 0S processos que estdo por tras da sua formacéo e, para auxiliar nessa percep¢do, a pesquisa
qualitativa dispGe de métodos, procedimentos, técnicas e instrumentos, como o estudo de caso.

O estudo de caso, uma das estratégias utilizadas na pesquisa qualitativa, refere-se a uma
analise que, baseado na escolha de um sujeito, grupo(s), situacdo ou contexto especifico, servira
para o entendimento dos fendmenos, concretos e abstratos, que os identificam e os configuram.
O caso especifico investigado é dotado de particularidades, que o tornam singular, e, a0 mesmo
tempo, ¢ afetado pelas interferéncias externas que fazem parte do todo. Os fenémenos também
podem ser percebidos em outras realidades. A finalidade do estudo é, portanto, a observacao e
a analise das caracteristicas proprias que o caso ira fornecer para explicar o que se pretende

estudar.

°> O conceito de lugar de Carlos foi empregado para demonstrar que o lugar é o espago vivido e construido no
cotidiano dos sujeitos, que criam sua identidade e sua relagdo com o espaco. Para Carlos (2007, p. 17): “O lugar é
a base da reproducéo da vida e pode ser analisado pela triade habitante - identidade - lugar. [...] E o espago passivel
de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo.” (grifo do autor)

® As concepgdes geograficas — lugar, espaco, redes — utilizadas no decorrer da metodologia, embora pertencam a
vertentes tedricas distintas que ndo serdo aprofundadas na pesquisa, foram utilizadas para demonstrar o significado
de cada conceito de acordo com os pontos de vista dos autores da ciéncia geogréfica.
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Os estudos, inicialmente utilizados para fins médicos, eram considerados cientificos
pela reproducdo de experimentos que comprovavam sua eficacia, porém também possibilitaram
uma analise mais significativa da complexidade dos fendmenos presentes e que afetam cada
ambiente escolar. Yin (2015) reiterou que o estudo de caso, como método de pesquisa, €
utilizado em muitas situagdes, contribuindo para o conhecimento sobre os fendmenos
individuais, grupais, organizacionais politicos e relacionados. Nesta perspectiva, André (2013,
p. 97) explicitou que:

Ja nos anos 1980, no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge
na pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um
fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensoes.
Valoriza-se 0 aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise situada e em
profundidade.

A prética cotidiana do grupo, o lugar ou a situacdo possibilitam ao pesquisador a
visualizagdo dos acontecimentos que serdo Uteis para explicar o fendbmeno e, para isto, precisa
de um aporte tedrico que sirva de base para o entendimento do problema em questdo. Embora
seja fundamental a compreensdo dos fendmenos globais que transformam a realidade social, a
andlise do caso ndo representa um distanciamento do todo, pois estéo interligados direta ou
indiretamente. Ao entender o problema especifico, o pesquisador observa a relagdo com outros
casos, as similaridades e diferencas, todavia, no aprofundamento, selecionara as prioridades

gue melhor atendam aos objetivos da pesquisa. Conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 91):

A escolha de um determinado foco, seja ele um local na escola um grupo em
particular, ou qualquer outro aspecto, é sempre um acto artificial, uma vez que implica
a fragmentacdo do todo onde ele esté integrado. O investigador qualitativo tenta ter
em consideracgdo a relacdo desta parte com o todo, mas, pela necessidade de controlar
a investigacdo, delimita a matéria de estudo.

O estudo de caso foi utilizado na pesquisa para analisar como 0s professores de
Geografia produzem e recontextualizam a politica curricular e os conhecimentos geograficos
oficiais, e como a producéo das politicas, conhecimentos e discursos elaborados interferem nas
escolas onde atuam e em suas praticas de ensino. Para Yin (2015), independentemente do
campo de interesse, a necessidade diferenciada do estudo de caso manifesta-se pelo desejo de
entender fendmenos sociais complexos.

Diante disso, € fundamental entender os fendmenos internos e externos que envolvem,
formam e influenciam a recontextualizacdo na pratica do professor de Geografia, pois a
docéncia nesta disciplina é afetada por diversos fatores, como sua formacdo académica, as
demandas da escola, as influéncias externas — leis, normas e parametros nacionais, estaduais

e municipais — interferindo na formagao dos estudantes.
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2.2 Analise documental

Para entender como os professores recontextualizam o curriculo de Geografia e as
reformas curriculares, fez-se necessaria a analise dos documentos oficiais produzidos no CRO.
Bogdan e Biklen (1994, p. 176) conceituam os documentos como 0s “dados escritos pelos
sujeitos, e “materiais que os sujeitos escrevem por si proprios”, afirmando que alguns materiais
servem como “fontes de férteis descri¢es de como as pessoas que produziram os materiais pensam
acerca do seu mundo”. Trazem alguns exemplos como autobiografias, diarios, memorandos, boletins
informativos, documentos sobre politicas, propostas, comunicados a imprensa, livros de
recortes, cartas ao editor, artigos de jornal, ficheiros pessoais e registos individuais. Os
documentos s@o cruciais, pois refletem a realidade de determinado tempo e sociedade, a

estrutura social e as mudancas em sua organizacao. Para Ludke e André (2020, p. 45):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacGes e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informag@o. Ndo sdo apensa uma fonte de informagéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacdes
sobre esse mesmo contexto.

A leitura e investigacdo dos documentos auxiliaram para a compreensao das mudancas
curriculares ocorridas no Brasil e especificamente na Bahia, afetando a pratica de ensino dos
professores de Geografia. Os documentos analisados foram a Lei 13.415/17, que implementou
a Reforma do Ensino Médio nacional, o documento-base “Educar Para Transformar”, e o
Documento Orientador para a Implementacdo do Novo Ensino Médio, produzidos pelo Estado
da Bahia no ano de 2015, para compreender a finalidade da educacéo proposta para o Brasil e

a Bahia e os objetivos dos agentes produtores das politicas.

2.3 A pandemia global e as alterac¢des na producéo dos dados

O ano de 2020 foi marcado por uma brusca transformacéo global causada pela pandemia
COVID-197. O virus, além de trazer muita tragédia e dor, fez com que 0 mundo se reorganizasse
numa tentativa de amenizar os impactos da doenca. A sociedade foi afetada fisicamente e
emocionalmente. Os estudos das Instituicbes de Saude e da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) recomendaram o isolamento social para evitar o contato com outros individuos e,

consequentemente, a proliferacdo da doenca. De acordo com Senhoras (2020, p. 128):

7 Pimentel e Silva (2020, p. 2-3) conceituaram que a pandemia COVID-19 alargou suas fronteiras, e atualmente se
encontra em todos os continentes, passando de uma endemia para uma pandemia, €, “Pela Organizacdo Mundial
da Saude [OMS] (2020) o Coronavirus é um virus conhecido como causador de resfriado nos seres humanos.
Entretanto, neste momento surgiu um novo formato denominado SARS — COV- 2, de configuracdo danosa,
causando quadros de insuficiéncia respiratéria e, em alguns casos, 6bito. Esta nova forma da doenca foi
denominada de COVID-19.”
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A emergéncia de um novo coronavirus, cientificamente identificado como SARS-
COV-2, causador da doenga COVID-19, [...] rapidamente se transformou em uma
pandemia com ampla abrangéncia multilateral de contagio no mundo, impactando a
realidade humana em suas diferentes dimensées e complexidades.

A populacdo mundial precisou se adaptar a nova rotina em quarentena: o fechamento de
espacos educacionais, religiosos e de lazer para evitar a contaminacao; o uso de mascaras, de
alcool em gel e uma maior preocupacao com a higiene pessoal; a falta do toque, do abrago e do
calor humano, obrigando todos a se reinventarem neste momento tdo dificil. A sociedade foi
obrigada a conviver com o0 medo: de ser contaminado, de contaminar, da soliddo, da morte, de
perder entes queridos e, de acordo com Pimentel e Silva (2020, p. 5), a pandemia fez surgir
“[...] sentimentos de estresse, ansiedade, panico, temor, medo, insonia, incapacidade,
ociosidade, entre outros. S&0 emocdes que podem ocorrer com a proximidade imaginada e real
de ser acometido pela COVID-19, deixando as pessoas com as emogdes intensificadas”.

Como sociedade, foi essencial o entendimento do problema para tomar as medidas
necessarias para manter a satde fisica, mental e emocional, tomando todas as precaucgdes e
cuidados necessarios para ndo adoecer e, a0 mesmo tempo, continuar vivendo e cumprindo com
as obrigacOes sociais. Na area educacional, com o fechamento das escolas, os professores
tiveram que redescobrir formas para manter o contato com os estudantes em casa pelos meios
de comunicacdo e continuarem desempenhando o seu papel de ensinar neste dificil processo.

Diante de todas as dificuldades, pesquisar em 2020 se tornou algo desafiador, exigindo
uma forca maior de quem quer contribuir para o conhecimento. Todavia, muitos pesquisadores
estdo enfrentando os problemas e lutando para entender o comportamento social durante a
pandemia. Uma exigéncia de quem quer fazer uma boa investigacao € a versatilidade e a atengédo
as transformacdes globais e locais que estdo ocorrendo no lugar, além de criatividade e dominio
teodrico para saber lidar com essas situagdes. Os acontecimentos que marcaram 2020, como a
pandemia global, fizeram os pesquisadores pensarem e se adaptarem as novas demandas. Do
ponto de vista de Alonso (2016, p. 10) “Uma maneira de entender fenbmenos sociais é observa-
los enquanto acontecem, aqui e agora”.

Com o fechamento das institui¢cdes publicas e privadas, a pesquisa, que teria como
estudo de caso a recontextualizagdo do curriculo pelos professores de Geografia numa
determinada escola de ensino médio localizada no municipio de Vitdria da Conquista, precisou
ser repensada, tendo como foco a recontextualizacdo do curriculo pelos professores de

Geografia que trabalham em quatro Territorios de Identidade da Bahia.
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2.3.1 A fluidez do espago (redes) e os Territorios de Identidade da Bahia: selecéo dos
entrevistados

O objeto de estudo da Geografia, o espaco geogréafico, sofreu diversas reformulacdes
em seu conceito e serviu para ler a realidade de acordo com as necessidades de cada época.
Apesar das variadas definicbes, o espaco geogréfico é fundamental para entender as
transformacgdes que ocorreram e ocorrem no mundo, na sociedade e no meio ambiente. Uma
das leituras, atualmente, tenta acompanhar a dinamica social no espaco ap0s o processo de
Globalizagdo que, segundo Carlos (2007, p. 27): “[...] o que se assiste hoje com 0 grande e
rdpido desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia aplicada & producdo e o consequente
processo de globalizacdo é que, longe de anularem o espago, impdem um nova perspectiva para
s€ pensar 0 espago’.

A globalizacdo permitiu uma fluidez dos espacos por meio da integracao possibilitada
pelos sistemas de transporte e construcdo de estradas, além de um compartilhamento de ideias,
culturas, da economia, e uma maior comunicagéo e interacdo entre os sujeitos pelo avango da
técnica e da informacéo, proporcionados pela nova ordem mundial. Como citou Santos (2006),
a exigéncia de fluidez é uma das caracteristicas do mundo atual para a circulacdo de ideias,
mensagens, produtos ou dinheiro. As relagdes sociais ndo dependem somente do espago
concreto® para serem manifestadas.

O espaco abstrato, conceito tratado por Lefebvre, intensificado no modo de producgéo
atual, permite que as relacdes sociais, de producdo, econémicas, politicas, entre outras, ao se
manifestarem através de redes, ultrapassem as fronteiras delimitadas pelos espa¢os. Segundo o
autor (2006, p. 85-6), “Esse espaco abstrato apoia-se em enormes redes de bancos, centros de
negocios, de grandes unidades de producdo. E também no espaco das autoestradas, dos
aeroportos, das redes de informacao”.

A fluidez dos espacos e as redes permitem novas leituras e novas possibilidades de
pesquisa, e serviram para ilustrar as mudancas realizadas na pesquisa devido a pandemia global
ocasionada pela COVID-19. As redes de informacao permitiram o contato e a reunido on-line
com os professores de Geografia que participaram da pesquisa em seus domicilios, por meio
dos aparelhos mdveis, como celulares e computadores.

Os Territorios de Identidade, aos quais pertencem os professores de Geografia, foram
definidos pela extenséo e diversidade do Estado da Bahia, demarcados pela necessidade de uma

8[...]” as informagdes e a informatica anulam as distancias, desdenham da materialidade esparsa no espago (e no
tempo)” (LEFEBVRE, 2006, P. 453)
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melhor organizacéo e administracdo espacial e social. O governo do Estado, por meio do Plano
Plurianual (PPA) de 2008-2011, organizou o territorio baiano com base em uma nova politica
de desenvolvimento territorial, visando a criacao de politicas publicas menos centralizadas e
uma maior participacéo social no processo de planejamento pelos féruns de desenvolvimento
territorial, considerando as caracteristicas, para “[...] respeitar as especificidades de cada local,
reduzir as desigualdades e promover o desenvolvimento sustentavel”. (ORTEGA;
CERQUEIRA,; SILVA, 2016, p. 66) Essa nova politica de desenvolvimento territorial baseou-

se em uma nova estratégia, como citou Ortega e Pires (2016, p. 10):

Depois de algumas décadas de hegemonia do planejamento centralizado, observa-se
mudanca e adocdo de uma estratégia tracada por meio da inducdo de arranjos
socioprodutivos, em perspectiva territorial, que visa ampliar a participacdo da
sociedade civil desde baixo.

O nome “Territorios de Identidade” deriva da integragdo burocratica entre 0S municipios
com ambientes, sociedades, culturas, politicas, dentre outras caracteristicas similares. A
organizacdo do Estado em Territérios de Identidade tem como objetivos: “[...] crescimento
econdmico; fortalecimento dos pequenos empreendimentos; ampliagdo do emprego e melhor
distribuicdo de renda; maior qualidade de vida; equilibrio (social, de género, étnico, racial e
territorial); e fortalecimento de identidades culturais.” (ORTEGA; CERQUEIRA; SILVA,
2016, p. 66) A delimitacdo dos Territorios de ldentidade de acordo com as particularidades
também permite ao governo do Estado um controle administrativo para a elaboracdo de
politicas publicas determinadas para atender as necessidades existentes, de acordo com as
caracteristicas proprias de cada realidade.

Os denominados Territérios de Identidade foram divididos, de acordo com a Secretaria
de Planejamento do Estado da Bahia (SEPLAN)® para delimitar os espacos de acordo com as

caracteristicas mais proximas de cada municipio.

Com o objetivo de identificar prioridades teméticas definidas a partir da realidade
local, possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides, o
Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territ6rios de Identidade,
constituidos a partir da especificidade de cada regido. (SEPLAN, 2018, s/n)

Os 27 territorios de Identidade sdo: Irecé, Velho Chico, Chapada Diamantina, Sisal,
Litoral Sul, Baixo Sul, Extremo Sul, Médio Sudoeste da Bahia, Vale do Jiquiri¢a, Sertdo do
S&o Francisco, Bacia do Rio Grande, Bacia do Paramirim, Sertdo Produtivo, Piemonte do

Paraguacu, Bacia do Jacuipe, Piemonte da Diamantina, Semiarido do Nordeste 11, Litoral Norte

9 Informacé&o disponivel em: http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17.
Acesso em: 22/09/2020.
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e Agreste Baiano, Portal do Sertdo, Sudoeste Baiano, Reconcavo, Médio Rio de Contas, Bacia
do Rio Corrente, Itaparica, Piemonte Norte do Itapicuru, Metropolitano de Salvador e Costa do
Descobrimento.

S&o territorios diversos que possuem identidades proprias que fazem com que o
professor de Geografia reinterprete os conhecimentos e o curriculo oficial para se adequar a
cada realidade vivenciada pelos estudantes no espacgo escolar. Os professores escolhidos para a
pesquisa pertencem a quatro municipios que fazem parte de quatro Territorios de ldentidade
(Figura 3): Jaguaquara - Vale do Jiquirica; Jequié - Médio Rio de Contas, Candido Sales —
Sudoeste Baiano; Barra da Estiva - Chapada Diamantina.

Figura 3: Localizagdo dos Territorios de Identidade dos professores entrevistados
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ﬁ 09 - Vale do Jiquirica
[l 20 - Sudoeste Baiano
[ 22 - Médio Rio de Contas

Elaborado por: SANTOS, H.
Fonte: SEPLAN (2018)

Apesar das similaridades existentes entre os Territdrios de Identidade — por
pertencerem ao Estado da Bahia e ao territorio brasileiro e serem afetados pelas interferéncias
externas, como a organizacgdo politica, econdmica e social do préprio Estado e pais —, cada
espacgo organizado possui caracteristicas que os tornam singulares. Diante disso, o estudo de
caso entendeu a reinterpretacéo do curriculo de Geografia pelos professores em suas realidades,
ndo sendo, portanto, uma analise espacial. Os Territorios de ldentidade dos docentes foram

mencionados devido a estrutura curricular do Governo da Bahia, que considera a
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particularidade e as caracteristicas de cada territrio em suas politicas educacionais, como no
Programa Educar para Transformar e no documento Orientador para a Implementacédo do Novo
Ensino Médio. Os Territorios foram mencionados tendo em vista a relacdo entre os documentos

baianos analisados e 0s municipios nas quais os professores entrevistados trabalham.

2.4 As entrevistas e a producgéo dos dados

Os sujeitos e seus espacos fornecem uma série de elementos que servem como dados
numa tentativa de entender a realidade. Estes dados, conforme a interpretacdo de Yin (2016),
sdo as menores ou mais baixas entidades ou elementos registrados resultantes de alguma
experiéncia, observacdo, experimento ou outra situacdo. Sao as informagdes presentes em
determinado contexto percebidas pelo observador e registradas por meio de imagens, relatos
escritos e orais, dentre outras formas, podendo ser quantitativos, como nimeros, e qualitativos,
como a opinido de um sujeito. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 48), “Os dados incluem
transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos e outros registos oficiais.”

O pesquisador € o instrumento crucial para captar as informacdes e, pela complexidade
e constante mudanga social, 0os dados obtidos possuem inumeras faces, pois podem concordar
ou refutar o problema que esté sendo discutido, pode fornecer outras leituras da realidade, pode
auxiliar ou mesmo prejudicar a condugdo da pesquisa. E necessario, entfo, ao investigador
compreender que os dados sdo utilizados como um suporte para entender determinada realidade
e ndo sdo uma verdade imutavel, pois os conceitos pré-formulados serdo desfeitos no momento
de construcdo tedrica e no campo, sendo que a entrevista auxiliara neste processo ao mostrar

outros pontos de vista. Segundo Santos (2013, p. 28):

Assim, no ambito da pesquisa de natureza interpretativa/qualitativa, € importante
considerar que o pesquisador esta localizado no mundo social da mesma forma que
aqueles que Ihe fornecem seus dados, ou seja, ele ndo é um observador a parte,
encontrando-se integrado no ambiente de pesquisa. Ele busca conferir inteligibilidade
as préaticas discursivas através das ferramentas teéricas que o auxiliam na pratica
interpretativa. O recorte daquilo que é interpretado depende das questSes que
direcionam a pesquisa.

Por proporcionar um contato direto, a entrevista € uma das técnicas de construcdo dos
dados mais utilizadas em pesquisas quantitativas e qualitativas, mesmo com orientacdes e
objetivos distintos. Yin (2016, p. 118) afirmou que ““Todas as entrevistas envolvem a interacédo
entre um entrevistador e um participante (entrevistado)”.

Lima (2016, p. 27) frisou que é fundamental o uso da entrevista como um instrumento

que fornecera um conhecimento maior sobre o tema:
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A entrevista é uma técnica que consiste em gerar e manter conversagdes com pessoas
consideradas chaves no processo de investigacao. E recurso comumente utilizado por
pesquisadores sociais e, importante frisar, em geral esta associada ao uso de outras
técnicas de pesquisa. Para isso, segue-se um conjunto de topicos e interpretagdes que
vao criar 0s dados da investigacdo.

E uma técnica que precisa ser construida com base nas informagdes que busca
compreender sobre o assunto especifico e estar alinhada com o objeto de estudo, pois a
cientificidade é essencial para ndo se desviar do assunto e ndo tornar a entrevista uma conversa
informal. Segundo Flick (2013), a constru¢cdo de uma entrevista deve estar vinculada aos
objetivos e ao grupo-alvo da pesquisa. Cabe ao investigador formular questdes que consigam
extrair o melhor dos entrevistados.

Ao entrevistar os sujeitos, o pesquisador, além de ter uma descricdo dos fendbmenos que
ocorrem no campo, também tem a oportunidade de compreender um pouco da histéria, do
cotidiano do entrevistado e suas experiéncias, auxiliando a entender os pensamentos e opinides
em relacdo ao tema do estudo. Conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 134), [...] <é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos
do mundo.” Os conhecimentos partilhados fornecem uma série de dados relevantes para a
pesquisa, sendo papel do entrevistador controlar o processo para que o entrevistado se sinta
confortavel e, ao mesmo tempo, consiga manter o rigor que a técnica exige.

A entrevista, no estudo de caso, € realizada para entender o conhecimento especifico de
determinado sujeito ou grupo sobre o tema em questdo. Segundo Almeida (2016, p. 65), “Nos
estudos de caso ha predominancia das metodologias qualitativas como observagdo de campo e
entrevistas.” Para se obter informacGes relevantes, a entrevista possui formatos distintos que
serdo adequados e escolhidos conforme a proposta da pesquisa. Para Lima (2016, p. 27), 0s

tipos de entrevista variam de acordo com o grau de estruturagdo prévia:

Em geral, as entrevistas sdo classificadas em trés formatos: estruturadas,
semiestruturadas e abertas. Suas diferengas consistem no grau de estruturagdo prévia
do roteiro de perguntas da entrevista. Na estruturada o roteiro é bastante rigido, e ela
é usada, principalmente, para a aplicacdo de questionarios. Na semiestruturada, o
entrevistador segue um determinado nimero de questdes principais e especificas, em
uma ordem prevista, mas é livre para incluir outras questdes. Na entrevista ndo
estruturada, o entrevistador apoia-se em varios temas e em algumas perguntas iniciais
previstas para improvisar em funcdo das respostas obtidas do entrevistado. Nela, o
entrevistador é livre para desenvolver questdes ao longo da entrevista.

A entrevista semiestruturada, utilizada na pesquisa, consiste na formulagdo prévia de
perguntas voltadas ao assunto para orientar o pesquisador, mas o formato da maior liberdade
para pensar em novas questdes que podem surgir ao longo da conversa, pois no processo de

ouvir os sujeitos, 0 pesquisador esta sujeito a novos questionamentos.
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A entrevista semiestruturada permite uma maior flexibilidade do momento,
considerando o sujeito como elementar na construcdo dos dados. O entrevistador tem mais
liberdade para aprofundar seu conhecimento ao orientar a entrevista e o entrevistado tem mais
liberdade para se expressar sobre o determinado assunto. Consoante com Flick (2013, p.114-
15), as entrevistas semiestruturadas baseiam-se em um guia com tipos diferentes de perguntas
a serem respondidas de um modo em maior ou menor grau aberto e extensivo. A flexibilidade
da conducdo da entrevista proporciona o entendimento de que tanto o pesquisador quanto o

entrevistado constroem juntos a pesquisa.

A escolha, seja do momento, do topico, dos entrevistados, das perguntas e respostas
ou até mesmo da interpretacdo, € um processo interacional e ativo. O entrevistador
ndo ¢ mais tido como alguém que extrai informagdes de uma “vasilha”. A entrevista
como um todo é uma coconstrucdo da qual entrevistador e entrevistado participam
ativamente. (ROLLEMBERG, 2013, p. 41)

O roteiro com as perguntas serve de suporte para a conducdo do momento, porém, na
medida em que o assunto for abordado, podem surgir outros questionamentos e 0s professores
terdo a possibilidade de elaborar e expor suas ideias, vivéncias e conceitos sobre o assunto. A
escolha dos instrumentos depende do pesquisador e € somente um suporte pois, em
concordancia com Bogdan e Biklen (1994, p. 47-8), o contato e 0 conhecimento do pesquisador

sdo fundamentais para a analise dos dados construidos:

Ainda que alguns investigadores utilizem equipamentos de video ou audio, muitos
limitam-se exclusivamente a utilizar um bloco de apontamentos um lapis. Contudo,
mesmo quando se utiliza o equipamento, os dados sdo recolhidos em situagdo e
complementados pela informacéo que se obtém através do contacto directo. Além do
mais, 0s materiais registados mecanicamente sdo revistos na sua totalidade pelo
investigador, sendo o entendimento que este tem deles o instrumento-chave de anélise.

A entrevista semiestruturada, nesta pesquisa, foi dirigida quatro professores de
Geografia do ensino médio de Territorios de Identidade da Bahia, com perguntas formuladas
anteriormente, em conformidade com o suporte tedrico de Bernstein, Ball e demais autores para
entender a formacdo, suas vivéncias enquanto professores do ensino médio e trazer a tona
questBes pertinentes as politicas publicas e o ensino de Geografia, além das interferéncias
internas e externas que alteram a ministracdo em sala de aula.

A entrevista semiestruturada foi realizada através do Google Meet, ferramenta do
Google que permite a comunicagdo virtual de pessoas e a realizacdo de reunides on-line. O
servigo oferece chamadas de video e foi suporte essencial para a entrevista e a gravacdo das
opinides dos professores de Geografia, feita com a permissdo de cada participante. As
entrevistas ocorreram em dias diferentes, de acordo com a disponibilidade do professor. O

conteddo produzido foi transcrito por meio do Microsoft Word.
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A boa condugdo da entrevista depende de diversos fatores, como o dominio da teoria e
do objeto da pesquisa, da fluidez da entrevista, da relagcdo de respeito entre os envolvidos e da
postura do pesquisador na hora da conducao.

Neste caso especifico de incertezas, da ressignificacdo do tempo e do espaco, das novas
formas de viver as quais a sociedade foi exposta, a entrevista ainda enfrentou outros problemas,
como a falta de observacdo prévia das escolas e das aulas do professor, para ter uma melhor
aproximacdo, pois os encontros foram virtuais, e também as falhas de conexdo da internet.
Porém, as entrevistas realizadas com os professores de Geografia, apesar destas questdes
citadas, proporcionaram um momento de grande aprendizado, amenizando insegurangas e

problemas que surgiram ao longo do processo.

2.5 Os docentes entrevistados

A escola, espaco que prioriza a formacao para a atuacao e intervencao na sociedade por
meio do seu desenvolvimento técnico e cientifico, forma o lado moral, intelectual, critica dos
individuos, é também um ambiente de compartilhamentos de diversos modos de vida, culturas,
saberes, experiéncias, pensamentos e condutas tanto grupais, como individuais. Por ser reflexo
social, a escola proporciona a diversidade, a interacéo e o respeito, mas também é palco para o
fortalecimento das relagcdes de poder, da desigualdade e a valorizacdo de algumas vozes em
detrimento de outras, silenciadas. A escola é responsavel também por manter ou alterar a

organizacao social. Segundo Cavalcanti (2002, p. 33):

A escola é um lugar de encontro de culturas, de saberes, de saberes cientificos e de
saberes cotidianos, ainda que seu trabalho tenha como referéncia bésica os saberes
cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior da sala de aula, seja nos demais
espacos escolares.

Além de seguir as orientacGes do curriculo oficial, cada escola possui sua propria
organizacdo interna, para atender a sociedade local. Por ser uma instituicdo que prioriza a
formacdo, as pesquisas relacionadas a escola e ao curriculo escolar permitem um entendimento
sobre como a sociedade estd sendo formada e organizada, as mudancas que sofreram para
chegar ao momento atual, os interesses nessa formacéo, para qué e para quem a educacéo tem
servido, 0s agentes que estdo por tras da producdo dos conhecimentos e para que e para quem
sdo produzidos, além de entender por que as mudangas tém ocorrido.

Além de a escola ser um dos agentes que produz sua prépria politica, os professores
tambem recontextualizam o curriculo no contexto da pratica. O professor de Geografia possui
uma dificil tarefa de aliar os conhecimentos geogréficos, adquiridos durante a sua formacéo nos

cursos de licenciatura, aos conhecimentos escolares, selecdo de conteddos feita pelos
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documentos oficiais e locais e adequé-los as necessidades dos estudantes, para que estes
consigam compreender 0s conhecimentos. Para Cavalcanti (2017, p. 101):

Por um lado, sabe-se que seu trabalho tem sempre a interferéncia de politicas publicas,
decisdes institucionais externas que impactam seu cotidiano. Por outro, o professor
orienta suas atividades por convic¢des e opcdes pedagdgico-didaticas resultantes de
sua formacéo inicial e continuada, e de sua pratica, que sdo fundamentadas por
concepcdes de finalidades educativas e do papel da Geografia escolar na escolarizacao
dos seus alunos [...]. Como ele lida com essas duas demandas?

Diante disso, o professor é um sujeito importante na formacéo do estudante, pois é o
responsavel pela recontextualizacao e a pratica do conhecimento e possui uma grande influéncia
no crescimento intelectual e moral dos estudantes. De acordo com Neto (2005), os profissionais
da educacéo, nomeadamente os professores e professoras, por meio da sala de aula, tiveram e
ainda tém grande responsabilidade sobre os destinos que a sociedade tomou e toma.

Com a pandemia provocada pelo Coronavirus e o fechamento das escolas, 0s
professores tiveram que se adequar a nova rotina de trabalho em casa, ensinando por meio
remoto, possibilitado pela internet e pelos aparelhos tecnolégicos como Celulares,
Computadores, Tablets, dentre outros. As aulas, que eram realizadas no espaco concreto da
escola, passaram a ser virtuais. Os professores tiveram, entdo, que aliar a vida pessoal a
profissional, pensando em novas metodologias, novas formas para atrair a atencdo dos
estudantes e dar continuidade aos seus trabalhos.

Nesta linha de interpretagéo, Martins e Almeida (2020, p. 216) citaram que:

Com a necessidade do distanciamento social para diminuir a transmissdo do novo
Coronavirus, instituicbes educacionais precisaram suspender as aulas presenciais e
grande parte das institui¢cbes de ensino deu continuidade aos processos educativos por
meio do ensino remoto ou ndo presencial.

Diante disso, foram escolhidos professores e professoras de Geografia, convocados por
meio de concurso ou pelo Regime Especial de Direito Administrativo (REDAX), os quais
ensinam em escolas de ensino médio de quatro Territorios de Identidade da Bahia, como Vale
do Jiquirica (Jaguaquara), Médio Rio de Contas (Jequié), Sudoeste Baiano (Candido Sales),
Chapada Diamantina (Barra da Estiva). Os professores foram denominados de forma ficticia

como Ana, Jodo, Maria e José, e caracterizados no quadro abaixo:

10 Segundo Souza e Costa (2020, p. 400), os professores pelo REDA na Bahia “[...] sdo contratados com base no
decreto n® 11.571, de 03 de junho de 2009 durante o governo de Jaques Wagner (2007-2011 e 2011-2015) e
perpetuou como politica publica educacional do atual Governador Rui Costa (2015-2019 e 2019-2022).” [...] Esses
professores passam por uma selecéo publica e estabelecem com o estado um contrato temporario. Os professores
que trabalham pelo REDA séo contratados temporariamente, para atender a demanda de caréncia educacional no
estado. E um contrato que tem um tempo curto de dois anos, podendo ser renovado por igual periodo.”
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Quadro 1: Caracterizacdo dos professores de Geografia entrevistados

Carga horaria Tergtorlo Vinculo
e .
x Tempo de na Educ. . ; (efetivo ou
Docente Formacéo N - identidade e
docéncia basica Municioi REDA)
unicipio
Chapada
Geografia Quatro anos 40 horas Diamantina/ .
Ana (licenciatura) (2017) semanais Barra da Efetivo
Estiva
. Vale do
Maria _Geog_rafla Sete anos 20 hora_s Jiquirica/ REDA
(licenciatura) (2014) semanais
Jaguaquara
. Médio Rio
Jodo _Geog_rafla Quatro anos 40 hora_s de Contas/ Efetivo
(licenciatura) (2017) semanais -
Jequié
Sudoeste
. Geografia Dois anos 40 horas Baiano/
Jose (licenciatura) (2019) semanais Candido REDA
Sales

FONTE: Dados da pesquisa

Os professores da escola basica entrevistados foram contactados mediante Whatsapp,
rede social do Facebook que permite conversas on-line, e estes foram contactados apos
indicacdes de colegas de profissdo. Os professores, apesar da pouca disponibilidade por causa
da pandemia e, consequentemente, as mudancas de horarios por causa do ensino remoto,
dispuseram do seu tempo para participar. Na primeira entrevista, o roteiro foi enviado
anteriormente para que o professor pudesse refletir sobre as questfes propostas, o que auxiliou
na conducéo da entrevista, se tornando procedimento padréo para as demais.

A entrevista, apesar das incertezas e insegurangas provocadas pela nova proposta on-
line, foi um momento envolto de respeito e compreensdo de ambas as partes. Durante o encontro
virtual, os professores de Geografia compartilharam suas experiéncias e indagacoes sobre as
reformas, o curriculo, sobre as suas realidades, impressdes e temores em relacéo a volta as aulas
presenciais ap6s a pandemia.

O momento também foi crucial para entender, também, como o professor de Geografia
recontextualiza o conhecimento geogréafico oficial em sua pratica, além de perceber como as
relagbes de comunicacdo geram distintas formas de poder e controle, com a producdo de
discursos, curriculos e conhecimentos oficiais e 0s conhecimentos pedagdgicos
recontextualizados, estabelecem cddigos que serdo adquiridos de distintas formas e, de acordo
com Bernstein (1996, p. 28):

[...] as relagdes de classe geram, distribuem e legitimam formas distintivas de
comunicagdo, as quais transmitem codigos dominantes e dominados, e que,
no processo de adquirir esses codigos, o0s sujeitos sdo por eles diferentemente
posicionados.
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Apesar de o professor de Geografia recontextualizar de acordo com as demandas da
escola e dos estudantes, este também produz sua politica de acordo com o0s interesses dos grupos
do CRO e do CRP que lutam para manter o poder do meio educacional, temas aprofundados no

préximo capitulo.

2.6 Analise de Conteudo

A construcdo dos dados precisa dialogar com o que foi proposto pelos objetivos da
pesquisa qualitativa. E para interpretar e sistematizar os dados que auxiliam nesse dialogo, a
andlise de contetido é uma técnica que consiste no entendimento dos contetidos que estdo por

tras das comunicacgdes, sejam orais, escritas etc. Silva e Fossa (2015, p. 2) explicitaram que:

A andlise de contetdo é uma técnica de andlise das comunicagfes, que ird analisar o
que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na andlise do material,
busca-se classifica-los em temas ou categorias que auxiliam na compreensdo do que
esta por tras dos discursos. O caminho percorrido pela analise de contetido, ao longo
dos anos, perpassa diversas fontes de dados, como: noticias de jornais, discursos
politicos, cartas, antncios publicitarios, relatdrios oficiais, entrevistas, videos, filmes,
fotografias, revistas, relatos autobiograficos, entre outros.

A sistematizacdo dos dados proposta pela analise de contetido permite que o pesquisador
possa captar e selecionar as informacGes que serdo mais Uteis para aliar com a fundamentacédo
tedrica e responder as indagacGes da pesquisa. A técnica formulada por Laurence Bardin
sistematiza os dados de acordo com trés fases.

A pré-analise baseia-se no contato com os dados que serdo organizados. Inicialmente,
fez-se uma leitura flutuante, que é a leitura prévia e total dos documentos analisados, com uma
transcri¢do que respeite o todo do material e a jung@o dos documentos que se referem ao mesmo
tema, se adequando ao que a pesquisa pretende analisar. No caso da entrevista com 0s
professores de Geografia, os audios foram transcritos na integra e reunidos em um sO
documento, facilitando a organizacdo do conteudo e a leitura.

Os dados foram recortados em unidades de registro, categorias com base nos elementos
utilizados e analisados para explicar os fendmenos da pesquisa. As unidades de registro, de
acordo com Cavalcante, Calixto e Pinheiro (2014, p. 16) “[...] podem constituir palavras, frases,
temas, personagens e acontecimentos, indicados como relevantes para pré-analise.” A
categorizacdo do contetdo delimita o extenso contetdo que compdem o0s documentos,
direcionando de acordo com o aporte tedrico e 0s objetivos da pesquisa.

Os dados, ja categorizados, foram analisados e interpretados para captar informacGes

relevantes para a pesquisa. O objetivo das categorias escolhidas foi entender a
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recontextualizacdo, as regras da pratica e a reforma do ensino médio pela opinido dos
professores de Geografia. A organizagdo dos dados das entrevistas foi definida em duas
categorias: professores de Geografia e sua formacdo; os professores de Geografia, as politicas

educacionais e as praticas pedagogicas.

3. PROGRAMA “EDUCAR PARA TRANSFORMAR”: CONTEXTO DA PRODUCAO
DE TEXTO PARA O ENSINO MEDIO NO ESTADO DA BAHIA

Hanneli Souza Almeida Santos*
Benedito Gongalves Eugenio®?

RESUMO

No Campo Recontextualizador Oficial (CRO), os documentos e discursos que orientam o meio
educacional sdo produzidos pelo Estado e influenciados pelos agentes publicos e privados, para atender
a sociedade a difundir os ideais que privilegiardo determinados grupos. A nova onda de mudancas no
setor produtivo tem orientado as reformas educacionais internacionais e nacionais de acordo com ideais
do mercado, com a criagdo das avaliagBes externas, cursos técnicos, dentre outros. Diante disso, o
presente artigo buscou analisar, conforme a Teoria do Dispositivo Pedagoégico, de Basil Bernstein e a
abordagem Metodoldgica do Ciclo de Politicas, de Stephen Ball, o Programa Educar para Transformar,
formulado em 2015 pelo governo da Bahia, para entender as propostas e 0s objetivos educacionais que
0 documento pretende alcancar. Foi observado que o curriculo esta em consonancia com os ideais
econbmicos dominantes, que buscam o desempenho por meio dos resultados dos indicadores, e
incentivou também a participacdo da comunidade escolar, e principalmente dos grupos setoriais, no
processo de melhoria da qualidade da educacéo publica estadual.

Palavras-chave: Ensino médio. Reforma educacional. Politica curricular.

INTRODUCAO

As constantes reformas curriculares presentes em diversos paises, a exemplo de Brasil,
México, Espanha, Chile, Estados Unidos, Inglaterra, Suica, estdo gerando questionamentos em
relacdo aos rumos e finalidades da educacdo no mundo, intensificando as pesquisas na area de
politica curricular com o objetivo de compreender a nova produgdo do curriculo e dos
conhecimentos, além das praticas pedagdgicas que cercam 0 espago escolar, conforme
verificado na tese de Maia (2018).

1 Licenciada em Geografia (UESB), Mestranda pelo Programa de Pds-graduagdo em Ensino (PPGENn/UESB) e
bolsista pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES.

12 professor titular da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e coordenador do Programa de Pés-graduagio
em Ensino (PPGEnN/Uesb).
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O empresariamento da educacdo e suas influencias e repercussdes nas politicas
curriculares € outra tematica que tem demandado dos pesquisadores a producdo de um amplo
conjunto de instrumentos tedrico-metodoldgicos para compreender essa nova racionalidade
neoliberal. Para Apple (2013, p. 71):

A educacdo esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca é apenas
um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas
salas de aula de uma nacéo. Ele é sempre parte de uma tradico seletiva, resultado da
selegdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. (grifo do autor)

O curriculo, ao compor o que sera ensinado nas escolas, apresenta também as ideologias
de determinados grupos que pretendem conservar seus espacos de poder do meio educacional,
conforme podemos identificar atualmente no Brasil, como a proposta do Escola sem Partido, a
Base Curricular Comum Nacional, as propostas dos diferentes conservadorismos, conforme
apontaram os estudos, dentre outros, de Sepulveda e Sepullveda (2016), Sissekind (2019),
Sussekind; Oliveira (2019), Sussekind; Espindola (2019).

O curriculo e os conhecimentos, para Bernstein (1996), ndo sdo o centro de seus estudos,
mas sim a producdo, selecdo e transmissdo dos conhecimentos que estdo embutidos nele,
reproduzindo desigualmente a cultura das classes. As relacdes de poder definem o que sera
selecionado e produzido, e como sera transmitido. Lopes e Macedo (2011) reafirmaram que a
discussao de Bernstein ndo se refere especificamente ao conhecimento escolar, mas ao discurso
pedagogico.

O socidlogo inglés, ao analisar o fracasso escolar da classe trabalhadora em detrimento
do sucesso da classe média, percebeu que havia diferentes formas de comunicacdo entre as
classes sociais, e a linguagem produzida conduzia a formacdo de distintivas identidades e
consciéncias. O curriculo e os conhecimentos seriam, entdo, condutores das formas de
comunicacéo e a linguagem reflete a relacdo de poder das classes. Segundo Narzetti e Nobre
(2016, p. 288):

Durante alguns anos o fracasso escolar das criancas das camadas populares foi alvo
de diversos estudos e pesquisas que chegaram a seguinte conclusdo: a linguagem
falada pelos estudantes da classe trabalhadora ndo era a mesma linguagem utilizada
pela escola.

Em sua teoria do dispositivo pedagdgico, Bernstein prop0s regras que sistematizam o
curriculo escolar, como as distributivas, recontextualizadores e as de avaliagdo. Para o autor, 0
curriculo é formado pela interligacdo entre as regras, sendo que as distributivas compdem o
percurso da producdo do conhecimento e dos discursos relevantes que carregam os ideais

dominantes recontextualizados — ou reinterpretados — entre a producdo e a transmissao, de
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acordo com os interesses e exigéncias sociais, reproduzidos pelas regras de avaliagdo no
contexto da pratica, entre o transmissor e 0 adquirente. Bernstein® (1996, p. 254) argumentou
que:
Essas regras distributivas regulam a relacdo fundamental entre poder, grupos sociais,
formas de consciéncia e pratica e suas reproducGes e producdes. As regras
recontextualizadores regulam a constituicdo do discurso pedagdgico especifico. As

regras de avaliacdo sdo constituidas na pratica pedagdgica. O dispositivo pedagdgico
gera um governador (ruler) simbolico da consciéncia. (grifo do autor)

Os conhecimentos e discursos produzidos sdo modificados desde a producdo até a
pratica pedagogica, havendo, neste percurso, a reinterpretacdo seletiva. A recontextualizacéo,
conceito proposto pelo autor, estabelece as reinterpretacbes e modificagbes sofridas pelos
conhecimentos e discursos oficiais desde a sua producéo a pratica de ensino, com o objetivo de
adequé-los a realidade social e as intencionalidades dos grupos que detém o poder.

A recontextualizacdo também €é um principio que concebe dois campos
recontextualizadores: O Campo Recontextualizador Oficial (CRO), regulado pelo Estado e
departamentos especializados e 0 Campo Recontextualizador Pedagogico (CRP), composto
pelas universidades, meios especializados e departamentos de educacdo, e professores.
(BERNSTEIN, 1996) O Campo Recontextualizador Oficial produz os documentos e discursos
que serdo reinterpretados no contexto da pratica.

Apesar da producdo curricular oficial, a complexidade existente no Campo
Recontextualizador Pedagdgico permite recontextualizacdes de acordo com as demandas, 0s
interesses e a realidade de cada local e de cada escola. As regras recontextualizadoras criam o
discurso pedagdgico, que carrega os ideais dominantes e representa todas as expressdes sociais
gue servem para a comunicacdo entre o transmissor e o adquirente, como o texto, a fala, a
vestimenta, espacos, dentre outras manifestacdes.

Para o tedrico, ha dois tipos de curriculo e de pedagogia: o curriculo de colecdo, em que
as fronteiras entre as disciplinas sdo nitidas, e o de integracdo, sendo que nele hd uma maior
interacdo entre as disciplinas. Na pedagogia visivel, hd um maior distanciamento entre as
disciplinas, os conhecimentos e os individuos, e o transmissor tem maior controle sobre as
regras da pratica e de comunicacdo. De acordo com Bernstein, a pedagogia visivel da énfase ao

desempenho da crianca, que serd avaliada conforme o grau no qual o estudante satisfaz os

13 Para o autor (1996, p. 28), “[...] a distribui¢do de poder e os principios de controle sdo transformados, ao nivel
do sujeito, em diferentes principios de organizacéo, principios que estdo situados numa relagdo de divergéncia de
tal modo que, a0 mesmo tempo que posicionam os sujeitos, criam a possibilidade de mudanga nesse
posicionamento.” (grifo Nosso)
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critérios estabelecidos. J& na pedagogia invisivel, hd uma aproximacao entre as disciplinas, 0s
conhecimentos e os individuos, sendo que o adquirente tem maior participacdo na comunicagao
e nas regras da pratica. O seu foco ndo estd no desempenho, mas sim em procedimentos

cognitivos, afetivos motivacionais e linguisticos, internos ao adquirente (BERNSTEIN, 1996).

METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa, ao permitir uma analise sobre o comportamento social, auxiliou
na composicao da pesquisa, utilizando o estudo de caso como estratégia de investigacéo pois,
em conformidade com Ludke e André (2020, p. 20), “O caso é sempre bem delimitado, devendo
ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo.”

O estudo de caso foi utilizado para entender os fenémenos existentes entre a producéo
dos documentos oficiais e a pratica dos professores de Geografia e, segundo Yin (2015, p. 13),
“[...] a forca exclusiva do estudo de caso é a sua capacidade de lidar com uma ampla variedade
de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e observacfes — além do que pode estar
disponivel em um estudo histérico convencional”. Diante disso, a andlise de documentos foi
essencial para entender o ideal que antecede a pratica de ensino. Foi analisado o Programa
Educar para Transformar, documento elaborado em 2015 no mandato do governador Rui Costa
para a educacdo do Estado da Bahia.

A pesquisa utilizou, também, como abordagem metodoldgica, o estudo de Ball sobre o
Ciclo de Politicas, que entende a producéo de politicas no contexto de influéncia, da producédo
de texto, da pratica. De acordo com Oliveira e Lopes (2011), em seu modelo de anélise, o autor
inglés propds um ciclo continuo composto por trés principais contextos que produzem as
politicas: o de influéncia, o da producéo de texto e o contexto da pratica. Para Ball, a politica
é um ciclo, pois cada contexto recontextualiza e produz a sua propria politica.

No que se refere ao contexto de influéncia — no qual os agentes publicos e privados,
juntamente com o Estado, influenciam na producéo de politicas publicas sociais —, Ball fez uma
anélise mais complexa das influéncias globais e internacionais no processo de producdo das
politicas nacionais. A primeira é pelo fluxo de ideias, com circulagéo internacional de ideias

pelas redes politicas e sociais e “[...] a segunda refere-se ao patrocinio e, em alguns aspectos, a
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imposi¢ao de algumas “solugdes” oferecidas e recomendadas por agéncias multilaterais (World
Bank e outras)”. (MAINARDES, 2006, p. 52)

O documento “Educar para Transformar” foi analisado, de acordo com Bernstein e Ball,
para entender qual o objetivo da nova formulacéo e a influéncia dos agentes publicos e privados
no CRO, além de perceber qual o tipo de Curriculo (integracdo/colecdo) e de Pedagogia (visivel

/invisivel) que estdo presentes no documento.

RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 A participacao popular versus os ideais neoliberais no governo Lula e Dilma

A coalizdo entre o Partido da Social-Democracia Brasileira (PSDB) e o Partido da
Frente Liberal (PFL atual Democratas), predominantemente neoliberal, governou o Brasil
durante oito anos, introduzindo oficialmente o movimento pelas referéncias nacionais
curriculares, com a implantacdo das avaliagdes de larga escala, oficializado em 1994, no
governo de Itamar Franco (FREITAS, 2018). O mandato foi marcado pelas privatizacdes das
esferas publicas e as reformas Estatais, com uma menor interferéncia do Estado, abrindo espaco
para a efetivacdo dos ideais neoliberais nas &reas sociais, como a educagao.

O governo do Partido dos Trabalhadores, tendo como presidentes Luis In&cio Lula da
Silva e Dilma Rousseff entre 2003 e 2016, apesar de refletir a concepcdo neoliberal, permitindo
a influéncia do setor privado em sua politica, pautou-se no ideal “desenvolvimentista”
(FREITAS, 2018), com maiores investimentos sociais, uma politica mais democrética e

permitindo a participacdo popular nas decisdes. De acordo com Gentili e Stubrin (2013, p. 20):

N&o pode se subestimar o fato de que o governo Lula gerou uma nova agenda que
estruturou a politica publica sobre um conjunto de demandas histéricas de
movimentos sociais e as organizacdes populares. Os sindicatos docentes, 0
movimento negro, 0s movimentos do campo e os indigenas, entre outros, passaram a
ter um espago efetivo na gestéo e deliberagdo das politicas educacionais.

O crescimento econémico foi aliado as necessidades sociais e as vozes dos mais diversos
movimentos e atores sociais. Em relacdo a educacdo, o governo investiu na educacgéo publica e
possibilitou a criacdo de espacos de debate e de participagdo popular nas politicas. Conforme
Haddad e Graciano (2013, p. 85):

O direito a educagdo publica de qualidade, para todas as pessoas, foi um dos principios
constituintes do Partido dos Trabalhadores (PT) e a educacdo popular um instrumento
utilizado pelos movimentos sociais que ajudaram na sua constituicdo de organizacéo
de suas reivindicagoes.

O governo petista criou Planos, Leis, Movimentos e Conferéncias, permitindo a

participacdo da sociedade na busca por uma educagdo mais igualitaria. Alguns documentos
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oficiais demonstraram a producdo de politicas com o apoio de diversos atores, como 0
movimento Todos pela Educacdo, organizagdo da sociedade civil criada em 2006, a 12
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), em 2010, que “[...] contou com intensa
participacdo da sociedade civil, de agentes publicos, entidades de classe, estudantes,
profissionais da educacéo e pais/maes (ou responsaveis) de estudantes.” (2010, p. 10); a 22
Conferéncia Nacional pela Educacdo (Conae); em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2014), lei cuja elaboragdo e adequagdo foram realizados com “[..] ampla
participacdo de representantes da comunidade educacional e da sociedade civil.” e a 1* versado
da Base Nacional Comum Curricular, produzida em 2015, apresentada a sociedade para amplo
debate.

Desse modo, as reformas curriculares voltadas a educacdo basica produzidas no governo
petista ocorreram com a intensa participacdo da sociedade, como da comunidade escolar,
universitaria, segmentos sociais, Secretarias de Educagdo, Movimentos Sociais, dentre outros,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo. Porém, mesmo com o foco voltado a
educacdo e a participacdo social em sua politica, os governos de Lula e Dilma foram marcados
pelas aliancas feitas com agentes empresariais, contando com a interferéncia de grupos do setor
privado em decisGes ndo somente empresariais, mas relacionadas as areas sociais, como a
educacional, ideais também defendidos pela coalizdo centro-direita. Consoante as afirmac6es
de Ferreti e Silva (2017, p. 398):

N&o por acaso, o empresariado tem aumentado seu interesse pelas questdes
educacionais que afetam o pais no que tange & educagdo bésica e, particularmente, ao
ensino médio, desde que se avolumaram as informacdes e analises relativas as novas
demandas de perfil do trabalhador decorrentes dos processos de reconfiguracdo do
capitalismo a partir da década de 1970, os quais afetaram as tecnologias e a gestdo da
producdo. Tal tipo de interesse manifestou-se, tanto no periodo do governo FHC
quanto no dos governos Lula e Dilma, pela disposicdo e pelo empenho em interferir
de forma decisiva no ambito do ensino médio, contando, para isso, com 0 apoio ndo
apenas da midia, mas também de setores do campo académico, como, por exemplo, 0
econémico.

Os governos, tanto de direita quanto de esquerda, com uma menor ou maior participacao
popular, basearam os seus ideais educacionais de acordo com os ditames do campo econdmico,
e influenciaram o Estado na producdo de politicas curriculares conforme as demandas do

mercado para promover o crescimento do pais.

3.2 Breve contextualizacdo sobre as reformas curriculares internacionais e nacionais a

partir dos anos 2000
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As reformas que se intensificaram no Brasil a partir de 2000 trouxeram mudancas para
as areas que compdem a sociedade, como a educacional. A gradativa influéncia do cenario
internacional na politica mundial acompanhou uma maior participacéo de agentes e Instituicdes
dos paises hegemonicos, empenhados para introduzir paises como o Brasil a nova ordem
mundial, baseada no desenvolvimento econdmico4. Santomé (2013, p. 73) reiterou que “Essas
Instituicbes, como a OCDE, o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional, o G-8, a
Organizacdo Mundial do Comeércio, etc., vém colaborando com seus diagnosticos e
assessorando os governos da maioria dos paises do mundo.”

A emergéncia da interferéncia do capital externo na economia, as privatizagoes e as
exportagcdes deram um novo olhar & economia brasileira. Com a inserc¢do do Brasil no mercado
externo, intensificou-se o processo de alinhamento ideolégico com os ideais de paises
hegeménicos, promovendo alteracGes nas leis e politicas voltadas a sociedade. Houve uma
reducdo do poderio Unico do Estado na producdo das politicas e novos agentes passaram a
influencia-las, como as Instituicdes e os grupos internacionais e nacionais do ramo empresarial,
propagando os seus objetivos.

Diante disso, surgiu a necessidade de aliar a educacéo as propostas de desenvolvimento
econdmico vigente no século XXI, fazendo com que novas leis e projetos fossem elaborados
para a formacdo do individuo segundo as leis do sistema produtivo. Martins (2016, p. 22)

afirmou que o pais precisou incluir novas prioridades para alcancar esse objetivo:

A situacdo econdmica do pais no século XXI faz com que procure incluir novas
prioridades em sua agenda: ao lado do crescimento econdmico, disponibilidade de
mé&o de obra e de geragdo de emprego, intensifica-se a formulacdo de uma nova
estratégia de projecdo internacional, em que estdo incluidas as reformas no sistema
educacional nacional.

O crescimento de um pais é avaliado pelos indicadores econémicos (Trading
Economics)?*®, relatdrios que informam os indices de desenvolvimento de um Estado, para
acompanhar o crescimento econdémico dos paises de acordo com 12 indicadores, como
Mercados, Trabalho, Governo, Precos, Dinheiro, Comércio, Produto Interno Bruto (PIB),
Habitacdo, Negocio, Consumidor, Impostos e Saude.

14 Diferentemente da teoria marxista, os conceitos de Bernstein (1996,1998) ndo sdo centrados no capitalismo,
mercado e no Estado, mas sim nas formas de comunicacdo entre as classes, na producdo dos conhecimentos e
documentos carregados de discursos que sdo produzidos, recontextualizados e, na pratica, adquiridos
desigualmente, gerando distintas formas de consciéncia. O artigo, ao entender o documento, que possui ideais
aliados ao mercado, analisou a linguagem da classe média e os discursos presentes no Programa.

15 Informagdo do site “Trading Economics”, disponivel em: https://pt.tradingeconomics.com/indicators.
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Os resultados dos indicadores também mensuram o desenvolvimento educacional
global, influenciando no planejamento e nas producées curriculares, e a educacéo, principal
area formadora de individuos para atuarem em sociedade e no espaco a longo prazo, passou por
reformulagdes para formar individuos que sejam inseridos no mercado produtivo, contribuindo
para 0 aumento dessas taxas. Os indicadores econdmicos também definiram o rumo da
educacéo internacional, com a criagdo do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA® - Programme for International Student Assessment).

O programa, elaborado pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), mensura e avalia a capacidade dos estudantes dos paises conforme os seus
conhecimentos de leitura, matematica e ciéncias para o enfrentamento da realidade social. Ball
(2010, p. 489), ao se referir sobre as informacgdes de desempenho, citou que “Eles estdo se
tornando cada vez mais importantes nas formas como os estados monitoram, dirigem e
reformam seus sistemas educacionais através do uso de metas, benchmarks e intervencdes
acionadas por desempenho” (grifo do autor).

O potencial crescimento econémico apresentado pelo Brasil precisava acompanhar o
crescimento dos demais paises e, ainda que o foco do seu governo tenha sido a educacéo
igualitaria, durante 0 mandato do presidente Luis Incio Lula da Silva, percebeu-se a influéncia
dos agentes empresariais nas producdes curriculares oficiais, e as reformas foram intensificadas
com a criacdo de planos e pactos, como o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE -
2007), e principalmente pela parceria com o Movimento Todos pela Educacdo (TPE), fundado
em 2006, organizacdo sem fins lucrativos que conta com a participacdo de grupos empresariais
nacionais que adotam o discurso da qualidade da educacéo. Segundo Martins (2016, p. 50):

A avaliacdo externa, como mecanismo de informacdo do desempenho do sistema e
subsidio para o planejamento das politicas publicas, aparece como eixo central no

conceito de qualidade da educagdo do TPE. Para 0 movimento, ela deve ser utilizada
pelos governos como instrumento de replanejamento e de gestdo da educacéo.

Para 0 movimento, os dados e resultados emitidos pelas avaliagcBes externas seriam 0
ponto central do planejamento educacional nacional, além da “corresponsabilidade com a
educacdo” (MARTINS, 2016), ou seja, pelo compromisso de todos 0s segmentos sociais
(estudantes, professores, diretores, governo e organizagdes privadas) na formacdo de uma
escola de qualidade. O Brasil aprimorou em 2007, o Indice de Desenvolvimento da Educacéo

Basica (IDEB), em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento curricular

16 Informagdo do site “PISA”, disponivel em: http://www.oecd.org/pisa/.
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orientador da educagdo basica — e conta com sistemas nacionais de avaliacdo para medir a
aprendizagem dos estudantes tanto da educagdo béasica quanto da superior, como 0 Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), Exame Nacional para Certificacio de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) e demais avaliacGes externas que medem o sucesso escolar dos estudantes.

A busca pela qualidade da educagao por meio da avaliagdo externa tem fomentado novas

producdes curriculares e reformas nos documentos oficiais.

As avaliagdes externas das escolas, a servi¢o de certos indicadores que nunca sao
submetidos a teste pablico e sdo feitas mediante o recurso de testes ou provas
objetivas, tal como se estdo implementando na pratica no nosso contexto, contribuem,
entre outras coisas, para reforcar a imposicdo de um curriculo cada vez mais
padronizado [...]. Esse tipo de teste de diagnostico, além do mais, contribui para
acentuar as politicas de privatizacdo das escolas e, também, para legitimar a forte
pressdo que exerce 0 mundo empresarial para por o sistema escolar a seu servico,
promovendo somente aquele conhecimento e aquelas linhas de pesquisa das quais
podem obter beneficios econdmicos, estratégicos, corporativistas, etc. (SANTOME,
2013, p. 73)

As reformas voltadas ao crescimento econémico refletem os interesses dos grupos
dominantes para transformarem a educacdo de acordo com os principios do meio empresarial.
A ideia de participacdo coletiva difundida pelos relatdrios evidencia a comparacdo entre as
escolas, pois fortalece a ideia de mérito e culpabiliza os professores, estudantes, a familia e a
escola pelo fracasso escolar. Além disso, o desempenho escolar baseado nas avaliacGes, que
acaba por incentivar a privatizagdo das escolas, e a escolha por disciplinas que beneficiam o
mercado sdo algumas das consequéncias da nova reforma educacional mundial, que reforca a
desigualdade entre os estudantes, gerando distintas identidades e conservando o poder dos
grupos econdmicos nacionais e internacionais.

A producdo de documentos oficiais no CRO, os ideais e a interferéncia dos agentes
publicos e privados em nivel nacional e internacional, influenciam na recontextualizacéo e
producdo da politica curricular estadual e municipal, porém, os demais niveis também
reinterpretam e produzem sua propria politica. Sendo assim, fez-se necessario entender a
producéo curricular proposta para o Estado da Bahia, os objetivos a alcancar e as relacdes de

poder envolvidas no processo.

3.3 Programa Educar para Transformar - uma anélise da proposta para a educacao da
Bahia
O governador do estado da Bahia, Rui Costa, que assumiu o cargo em 2014, marca a

sequéncia de oito anos do Partido dos Trabalhadores na gestédo do Estado. No primeiro mandato,
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a preocupacao do governador baseou-se nos baixos indicadores educacionais divulgados pelo
IDEB (INEP/MEC). De acordo com Pereira e Santos (2019, p. 81-2):

Para tanto, Rui Costa ressaltou a necessidade de continuar as a¢fes estabelecidas no
primeiro governo por meio do Programa Educar para Transformar, a fim de “dar um
salto de qualidade e melhorar os indicadores escolares, aprimorando os resultados
pedagdgicos”. A formatacdo de um novo perfil de oferta da educacdo também foi
defendida pelo governador como uma alternativa para reagir aos baixos indicadores
educacionais, apresentados em 2018 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), que posicionaram o ensino médio da Bahia em dltimo lugar no
ranking do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB).

De acordo com o indicador educacional nacional relacionado ao 5° ano (INEP/ MEC,
2020), nos anos de 2009 a 2013, a Bahia alcangou as metas propostas. Ja em relagdo aos
indicadores relacionados ao 9° ano, os resultados demonstraram que houve uma queda de
pontos em 2011 e 2013. Em relacdo ao indicador para o ensino médio, apresentado no quadro

abaixo, os indices se mantiveram no padréo até 2011, e em 2013 houve uma queda. (Quadro 2)

Quadro 2: Resultados do IDEB para o Ensino Médio no Estado da Bahia

Ano Metas projetadas Resultados
2007 2.7 2.8
2009 2.8 3.1
2011 3.0 3.0
2013 3.3 2.8

Fonte: IDEB (2020)

A queda nos indices do IDEB levou o governo da Bahia a pensar em uma educacao que
alcancasse bons resultados nos indicadores nacionais nos anos posteriores. (BAHIA, 2015) Em
2014, a presidente do Brasil Dilma Rousseff sancionou a lei 13.005/2014 com a aprovacao do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que tem entre suas diretrizes a melhoria da qualidade da
educacdo, a universalizacdo escolar, a formagdo para o trabalho, a gestdo democréatica da
educacdo publica e a aplicacdo de recursos publicos para a educacdo como proporcédo do PIB.
(BRASIL, 2014) O PNE objetivou um alinhamento federativo na construgdo dos Planos de
Educacao pelos estados e municipios brasileiros, para administrar a busca de solugdes para as
necessidades educacionais. (BAHIA, 2015)

Neste intenso movimento de reformas voltadas & educacéo nacional, o governo de Rui
Costa propds, em 2015, o Programa Educar para Transformar. O documento que institui essa
politica educacional e também curricular, em consonancia com a politica nacional para a

educacdo, orienta as mudancas propostas para a melhoria da qualidade da educacédo publica,



82

contem 18 péginas, assim organizado: Introducdo, Desafios a superar, Cenario atual da
educacdo na Bahia, Porque o Educar para Transformar, Objetivos, Metas, Estratégias para
viabilizar o pacto e Eixos de Estruturacao das acGes do Educar para Transformar.

O documento inicia reafirmando a conformidade com a visdo nacional, denotando a
relevancia do alinhamento federativo na producéo de seu proprio plano de educagéo por estados
e municipios, proposto pelo PNE. Centralizando a educagdo como foco do seu governo, o
governador Rui Costa almejou a conquista de melhores posi¢cdes nos indices educacionais
nacionais e o dominio das aprendizagens que serdo relevantes para uma insercdo social
compativel com as exigéncias da vida contemporanea (BAHIA, 2015).

O governador “[...] anunciou, em oportunidades diversas, inclusive em visitas realizadas
a escolas publicas do Estado, um Pacto pela Educagdo na Bahia” (BAHIA, 2015, p. 4). O Pacto
pela Educacdo teve como objetivo incentivar a mobilizacdo de prefeitos, pais, professores e
alunos para melhorarem conjuntamente a qualidade da educacdo baiana. Também convocou a
participacdo de outros entes sociais como universidades, empresas, organismos internacionais
e demais institui¢bes, contando com o apoio e a articulacdo entre as instancias para auxiliarem

NO Processo.

A reforma expressa visfes gerais ou particulares e compromissos com a educacéo
(valores que sdo priorizados, a regulagéo dos ensinos publico e privado, a gestéo do
ensino os modelos de inclusdo e exclusdo escolar etc.), interesses, relacdes de poder
e aliancas entre partidos politicos, agentes educacionais e lobbies educativos que
agem como verdadeiros poderes de fato [...]. (SEBARROJA, 2013, p. 509, grifo do
autor)

O documento expde alguns desafios a serem superados, como os déficits historicos e o
acumulo de desigualdades no pais, revelando as deficiéncias no sistema educacional, a fim de
promover uma conformidade entre os indices e os demais indicadores setoriais “para
impulsionar o desenvolvimento socioeconomico do pais”, com a participacdo da comunidade
escolar e de outros segmentos sociais.

E, para atingir as metas propostas, o programa possui dois focos: o primeiro baseia-se
na atuacéo do governo, com o apoio da sociedade, para promover 0 aumento do sucesso escolar
pela alfabetizacéo plena e aprendizagens apropriadas a escolaridade dos estudantes. O segundo,
no método de “trabalho coletivo”, por meio de “acdes colaborativas entre o Estado, a familia e
a sociedade”, além do apoio nacional e da cooperagdo entre o Estado e os municipios para
“empreender” acdes de colaboracgdo para alcangar melhores resultados (BAHIA, 2015).

De acordo com Gewirtz e Ball (2011, p. 199):

O discurso do novo gerencialismo na educacgdo enfatiza os propdsitos instrumentais
de escolarizacdo — aumentando padrdes e desempenhos conforme mensurados pela
avaliacdo dos resultados, nivel de frequéncia e destino dos egressos — e esta
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frequentemente articulado a um vocabulario da empresa, exceléncia, qualidade e
eficiéncia.

O documento curricular apresenta, também, um breve cenario da educacéo basica baiana
nos anos de 2006 a 2013, revelando a aproximacao com a realidade educacional do pais. Pela
andlise das taxas de matricula bruta, evasao, distor¢do idade-série/ano e indices de aprovacao e
reprovacao, apesar de possuir algumas posicdes de destaque nos dados do pais, os déficits
historicos educacionais colocaram a Bahia em posi¢es de menor prestigio em comparacao aos
demais estados (BAHIA, 2015).

O topico “Por que o Educar para transformar” aponta que o Pacto pela Educagéo foi
desenvolvido pelo governo com o proposito de assegurar, primeiramente, a cooperacdo da
comunidade escolar — como estudantes, professores, familia e demais profissionais vinculados
a educacdo — e o comprometimento de outras esferas sociais na evolucéo da educacao baiana,
almejando: uma maior participacdo dos pais na vida escolar; um envolvimento de estudantes e
professores com a gestdo e a aprendizagem, respectivamente; maior “operatividade dos gestores
educacionais” com o desempenho das escolas; uma maior participacdo das universidades, do
setor produtivo e demais segmentos na promocao da educacdo baiana e do pais (BAHIA, 2015).

O documento baiano cita 0 Movimento Todos Pela Educacdo como um exemplo de
pacto educacional, enaltecendo-o como uma parceria criada para mobilizar a sociedade
brasileira “com missdo declarada de contribuir para que, até 2022, ano do bicentenério da
Independéncia do Brasil, o Pais possa assegurar a todas as criancas e jovens o direito a educacao
basica de qualidade” (BAHIA, 2015). A ideia de participacdo coletiva do governo baiano esta
em conformidade com os ideais de “corresponsabilidade” desenvolvido pelo TPE. Martins
(2016, p. 57) explicita que:

No discurso do TPE, o contelido da corresponsabilidade assume dois significados.
Primeiro, quando se refere a sua propria atuag@o junto as esferas publicas, a “nova
cultura” ndo se restringe a incorporagdo do empresariado na corresponsabilidade pela
educacgdo; antes disso, a0 mesmo tempo que essa ‘“nova cultura” incorpora setores da
sociedade que compartilham interesses, ela os subordina & lideranga empresarial.
Segundo, quando se refere & corresponsabilidade dos diferentes agentes da educagéo,
0 TPE apresenta um modelo de corresponsabilidade em que as responsabilidades de
cada setor estdo bem definidas. Dessa forma, a responsabilidade de pais, professores
e gestores pela educacgdo se manifesta na atuacdo individual. (grifo da autora)

O documento curricular traz as conquistas de alguns paises, estados e municipios como
forma de apresentar o novo sistema de gestdo, fundamentado na “rede de parceiros”,
mostrando-0 com uma enorme perspectiva de sucesso ao utilizar exemplos de outros pactos,
como os do Ceara e Acre. Conforme o programa (2015, p. 9), “[...] esta proposicéao assinala um
esforco coletivo, majoritariamente publico, mas sem interdicdo de qualquer natureza ao

envolvimento de instituigdes pertencentes ao campo nao governamental”. Diante disso, seriam
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feitos esforgos, cobrancas e mobilizagdes para reduzir os resultados obtidos que revelam a
reprovagao, a evasao, a distorgéo entre idade e ano escolar e os fatores consequentes da baixa
escolaridade, além de estimular a alfabetizac@o plena e melhorar os niveis de aprendizagem dos
estudantes do ensino fundamental e médio.

Ball (2010, p. 487), todavia, a0 comentar sobre esse sistema de gestdo de desempenho,
utilizou o termo “performatividade” para mencionar que “a performatividade nos convida e nos
incita a nos tornarmos mais efetivos, a trabalharmos em relacdo a nds mesmos para
melhorarmos € a nos sentirmos culpados ou inadequados quando nao o fazemos”. A ideia de
participacdo coletiva e do controle dos resultados dos indicadores pela populacdo mascararia a
responsabilidade do Estado e dos agentes publicos e privados, transferindo-as para a
comunidade escolar.

Em relacdo as caracteristicas do Educar para Transformar, o documento reforca a
necessidade da mobilizagdo social, envolvendo “integrantes das comunidades escolares
estaduais e municipais e setores organizados da sociedade”, como a associac¢do da Secretaria de
Educacdo e dez outras secretarias estaduais, demonstrando o compromisso dos ‘“setores
governamentais” estaduais com o pacto, a articulacdo entre as secretarias para a resolucéo de
problemas e o esforgo coletivo para alcancar a melhoria educacional.

Outra caracteristica crucial do programa é a valorizacao dos resultados consequentes da
atuacdo dos professores, escolas, gestores, funcionarios e estudantes, pelo destaque em
atividades artisticas, cientificas, culturais e esportivas, além das avaliagdes externas, como o
IDEB e 0 ingresso ao ensino superior, e a criacdo de avaliacBes que ndo constam no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), como a avalia¢do da
alfabetizagdo em Lingua Portuguesa (leitura ¢ escrita) ¢ Matematica para estudantes do “ciclo
de alfabetizag¢do” no segundo ano, para identificar a proficiéncia dos estudantes do ciclo de
alfabetizacdo no segundo ano e reorientar as aprendizagens, e “para aferir rendimento das acdes
do Pacto com maior rigor” (BAHIA, 2014). Segundo Santomé (2013, p. 73), o objetivo dos
resultados e exames é convencer grande parte da populagéo de que as escolas devem ter como

meta principal a formagédo dos discentes para competirem no mercado, expressando que:

Esse objetivo se expressaria em uma reorientacdo dos conteidos e tarefas escolares
marcada pela redugéo dos contetidos referidos & ciéncias sociais, humanidades e artes;
por outro lado, pelo reforco daqueles conhecimentos e habilidades que capacitam para
encontrar um posto de trabalho.

Os objetivos tracados pelo programa visavam a melhoria da qualidade da educacdo na

Bahia e a alteracdo positiva dos indicadores de desempenho das escolas e dos estudantes. As
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metas foram a alfabetizacdo das criancas até o final do ciclo e a compatibilidade entre os jovens
e criancas matriculados e os niveis de desempenho relativos aos seus niveis de escolaridade.

O documento propds estratégias para efetivar o Pacto, como a mobilizacao de prefeitos
e gestores de sistemas publicos e redes de escolas; o fortalecimento da parceria entre Unido,
estados e municipios, por meio do “compartilhamento de competéncias politicas, técnicas e
financeiras”; a coparticipagdo entre os entes federativos e a sociedade; o acompanhamento do
planejamento e gestdo das secretarias municipais de ensino; o acompanhamento da execucao
do Pacto por meio de visitas e registros do desenvolvimento; a avaliacdo dos resultados
considerando o numero de escolas e de alunos beneficiados, a melhoria dos indicadores de
desempenho, como o IDEB; e a reunido anual com prefeitos, secretarios municipais e outros
setores, para a avaliacdo e divulgacdo dos resultados. Isso demonstrou um esforco
governamental para promover maior transparéncia em relacdo ao acompanhamento e resultados
escolares.

Em relacdo a estrutura do Educar para Transformar, foram elencados cinco eixos, que
finalizam o documento: O Eixo | se refere a colaboracdo entre Estado e municipios; o 1, ao
fortalecimento da educacao basica estadual. O Eixo Il trata da Educacéo Profissional e 0 IV,
dos parceiros da escola (empresas, universidades e outras organizagdes); o V aborda a
integracdo Familia-Escola. O quadro 3 apresentou as propostas das a¢es do Programa:

Quadro 3: Eixos do Programa Educar para Transformar
Eixos Proposta

-Promocdo da alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e Matematica
(distribuicéo de materiais didaticos e leituras de autores baianos e formag&o de
professores e coordenadores);

- Fortalecimento do TOPA (Programa Todos pela Alfabetizacdo);

- Sistemas de avaliacdo (Provinha Brasil/Alfa-Bahia, Avalie Alfa, a Avaliacdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e Prova Brasil) como um suporte para a avaliacdo
de resultados;

- Apoio e colaboracéo ao Programa de Apoio a Educacdo Municipal (PROAM), PAR
(Plano de Acbes Articuladas) e o PDE-Interativo (Plano de Desenvolvimento da
Eixo I - Escola), além do assessoramento técnico para a gestdo e controle dos recursos

Colaboracao financeiros.
entre Estado e | _ projetos j4 desenvolvidos: Sistema de Gestdo Escolar (SGE) — base de dados online
Municipios da Secretaria estadual que gerencia os dados das escolas, e o Transparéncia na
Escola, que permite o acompanhamento dos investimentos pela sociedade.
- Projetos e a¢Bes implementados: Gestar na Escola (Gestdo da aprendizagem
escolar); Ciéncia na escola; Ciéncia Arte, Esporte e Cultura na escola; EMITEC
(Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica); Midias e Tecnologias
Educacionais; Educacdo Integral,




- AcGes propostas: mecanismos para uma maior participacdo da comunidade escolar;
Acompanhamento das ac¢fes do Pacto; Ampliacdo do atendimento na Educacéo
Infantil; Aula 100%; Curriculo Bahia.

Eixo Il —
Fortalecimento
da Educagéo
Basica na rede
Estadual

Ac0es para o enriquecimento das atividades curriculares para a melhoria do
funcionamento geral das escolas, preparo maior dos estudantes para a continuidade
dos estudos e mercado de trabalho.

- Projetos estruturantes: Arte, Cultura e Patrimdnio; Ciéncias e Matematica na
Escola; Educacdo Integral; EMITEC; Centros Juvenis de Ciéncia e Cultura; Gestar;
- AcOes complementares: Universidade para Todos (UTP); Reducéo de Danos
(prevencdo de drogas); Acdes do Instituto de Radio difusdo Educativa da Bahia
(IRDEB) - contetdos audiovisuais.

- Acdes transversais: projeto em desenvolvimento que serdo potencializados por
meio de a¢des colaborativas com outras secretarias do Estado: Secretaria de Cultura
(SECULT) — fortalecimento da cultura; Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo
(SECTI) — projetos digitais; Secretaria de Desenvolvimento Rural (SDR) — educacéo
do campo; Secretaria de Trabalho, Emprego, Renda e Esporte (SETRE) — projetos
esportivos; Secretaria de Seguranca Publica (SSP) — seguranca publica; Secretaria de
Justiga, Direitos Humanos e Desenvolvimento Social — combate as drogas; Secretaria
de Desenvolvimento Econdmico (SDE) — estagio e emprego; Secretaria de Sadde
(SESAB - complementar) — projetos para a saude; Secretaria de Promoc&o da
Igualdade (SEPROMI) — ag¢des educativas para a igualdade de género.

- Melhoria da infraestrutura escolar;

Eixo 1l —
Educacéo
Profissional

Ampliagdo dos cursos técnicos e estagios com maiores oportunidades estudantis
para:

- Maior inser¢do no mundo do trabalho: maior oferta de cursos técnicos de nivel
médio (regular e Pronatec); Programa Primeiro Estagio: em parceria com empresas e
orgdos publicos e sem fins lucrativos; Programa Aprendizagem.

- Para mais Educacdo Profissional nos municipios: Profuncionario — educacao
profissional a distancia para funcionarios das escolas estaduais € municipais;
Pronatec EJA (estadual e municipal); amplia¢do da oferta de cursos técnicos de nivel
médio (regular e Pronatec) — Pronatec ensino médio (estadual) e Pronatec EJA
(estadual e municipal); Mapa de ampliagéo dos cursos técnicos 2015-2018;
Profuncionério: Programa de Formac&o do pessoal de apoio de escolas estaduais e
municipais - formacéao de técnicos em politicas publicas; Educacgéo Profissional em
tempo integral; Educagao Profissional com Intermediagdo Tecnoldgica;

- Transversalidades na Educacédo Profissional: Esporte na escola; técnicos em lazer e
em cultura na escola; monitores de informética; infraestrutura; educacéo profissional
do campo;

Eixo IV —
Parceiros da
Escola

Ac0es para a mobilizacdo dos diversos segmentos sociais (universidades, instituictes
do setor produtivo e organizages sociais):

- Ac0es de carater pedagogico: atividades relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem - formagcdo de profissionais; metodologias de ensino; materiais
didaticos; processos e instrumentos de avaliagdo; planejamento de ensino;
coordenacdo do trabalho pedagdgico e projetos de responsabilidade ambiental e de
tecnologia social;

- AcGes de caréater gerencial: desenvolvimento de iniciativas para promover avangos
na gestdo escolar - qualificacdo, acompanhamento, avaliag8o e reorientacéo do
trabalho da equipe gestora e orientacdo da gestdo financeira.

17 Algumas nomenclaturas e siglas foram inseridas segundo o documento base “Programa Educar para
Transformar”, do Governo do Estado da Bahia.
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- Acdes de carater infraestrutural: melhoria do funcionamento da escola (reformas e
criacdo de novos espacos; aquisicdo de mobiliério e equipamentos.

Eixo V - Ampliar a participacdo dos pais na vida escolar e no desempenho dos estudantes:
Integracdo - Acompanhamento do desempenho dos estudantes; supervisdo dos estudos em casa;
acompanhamento da atuacao da escola; participagdo dos pais em acoes relativas a

gestdo escolar e colegiados; compromisso com as atividades de colaboracdo da
Escola escola; realizacéo de eventos de interesse dos pais pelas escolas.

Elaborado por: SANTOS, H.
Fonte: BAHIA (2015).

Familia-

A proposta do Programa Educar para Transformar demonstrou um empenho do governo
para fortalecer a educacdo basica da Bahia, almejando a melhoria na qualidade da educac&o,
voltada a permanéncia dos estudantes nas escolas por meio dos projetos estruturantes, com o
apoio das Secretarias de Educacdo, com o propdsito de diminuir a evasdo escolar, o incentivo
ao crescimento gradativo e ao aprendizado desde a educacdo infantil, o controle dos resultados
de avaliagdes e uma maior transparéncia na divulgacéo dos resultados e 0 acompanhamento da
sociedade, o curriculo Bahia, com conhecimentos dotados de especificidades e caracteristicas
do estado, a ampliacdo dos cursos técnicos e estagios, para dar oportunidades aos estudantes de
ingressarem e atuarem no mercado de trabalho, o incentivo a aproximacéo e a participacéo de
agentes publicos e privados e de familiares e da comunidade escolar na construgédo da educacéo.

Contudo, o0s eixos demonstram uma relagdo com os ideais empresariais, pela
valorizagdo dos resultados de avaliagbes padronizadas, que limitam o desenvolvimento
intelectual, a valorizacdo de disciplinas técnicas, como Portugués e Matematica, o que acarreta
na desvalorizacdo e precarizacdo de disciplinas sociais, 0 investimento em cursos técnicos, que
formam estudantes para o mercado de trabalho, e ndo para ingressarem no ensino superior, da
margem para uma maior influéncia do setor privado na educagdo. Como conceituou Freitas
(2018, p. 42):

Do ponto de vista das finalidades da educagdo, embora nem sempre explicitas, 0s
reformadores visam a implementacdo de reformas educacionais para, por um lado,
garantir o dominio de competéncias e habilidades basicas necessérias para a atividade
econdmica revolucionada pelas novas tecnologias e processos de trabalho (Revolucéo
4.0) e, por outro, garantir que tal iniciativa se contenha dentro da sua visdo de mundo
que se traduz em um status quo modernizado. (grifo do autor)

O governo do Estado da Bahia, por meio do Programa Educar para Transformar,
realizou investimentos fundamentais para avancar na busca pela qualidade da educacdo, porém

os ideais refletidos nas propostas revelaram uma relagdo com os ideais empresariais propostos,

conforme Freitas (2018), pela reforma empresarial da educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reformas curriculares tém alterado a finalidade da educacdo na atualidade, sendo
imprescindiveis os estudos na area de politica curricular para entender as relages de poder que
estdo refletidas no curriculo e nos documentos oficiais. Os documentos do Campo
Recontextualizador Oficial, produzidos pelo Estado e pela influéncia de organismos e grupos
internacionais e nacionais, atendem as demandas sociais e auxiliam na preservacdo dos ideais
de determinados agentes, como trazem Bernstein e o Ciclo de politicas de Ball.

O presente artigo analisou o Programa Educar para Transformar, produzido pelo Estado
da Bahia, de acordo com a Teoria de Bernstein (1996), para entender o tipo de pedagogia
presente no documento oficial. O documento, planejado em consequéncia da baixa posicdo da
Bahia em relag&o aos indices educacionais nacionais, traz como objetivo principal a melhoria
da qualidade da educacéo na Bahia.

O Programa esta em consonancia com as reformas educacionais realizadas pelo governo
federal, voltadas ao mercado de trabalho. Isso pode ser observado pelos termos presentes como
“empreender”, “exceléncia”, “gestdo” e “desempenho” e, também pelo objetivo apresentado
pelo programa, de aumentar os resultados obtidos nas avaliagOes externas, como a avaliagdo da
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica.

O documento buscou a melhoria dos indices com a participacdo coletiva, com a
mobilizacdo da comunidade escolar e de setores como empresas e universidades, para a
cobranca, a contribuicdo e 0 apoio a educagdo, sinalizando a responsabilidade de cada um nesse
processo. O ideal provém do Movimento Todos pela Educacdo, que “responsabiliza”
estudantes, professores, diretores pelos fracassos e incita a participacdo de empresas para a
gestdo escolar por meio da criacdo de projetos que favorecem o ensino técnico, aliado ao ramo
empresarial.

Portanto, apesar de o documento ter sido elaborado para atender a realidade baiana, a
recontextualizacdo realizada pelo Estado da Bahia esta em consonancia com os ideais nacionais
e internacionais, com a finalidade de manter os ideais dos grupos hegemonicos refletidos no
curriculo. A andlise do Programa Educar para Transformar permitiu a compreensdo de que o
curriculo, pela valorizagédo de determinadas disciplinas em detrimento de outras, pelo incentivo
ao ensino técnico, e, principalmente, pela ideia de corresponsabilidade — que delimita a
participacdo de cada um no processo educativo e pelo controle do desempenho — que inibe uma
pratica de ensino centrada no desenvolvimento do individuo —, 0 documento apresentou um

curriculo de colegdo, com uma pedagogia visivel (BERNSTEIN, 1996).
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4. PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO: FORMACAO E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Hanneli Souza Almeida Santos*®
Benedito Gongalves Eugenio *°

RESUMO

A formacéo inicial, a realidade escolar e dos estudantes, as reformas curriculares e documentos oficiais
alteram a pratica de ensino dos professores de Geografia. Este artigo apresentou os resultados de uma
pesquisa que analisou a formagao e as préaticas pedagogicas de docentes de Geografia do ensino médio.
A pesquisa contou com o aporte tedrico de Basil Bernstein, especificamente com o conceito de
recontextualizagdo e o emprego do ciclo de politicas. O tipo de pesquisa empregado foi o estudo de caso.
Foi feita uma anéalise do documento oficial produzido pelo Estado, a Lei 13. 415/17 — Reforma do Ensino
Meédio nacional, para investigar a finalidade da educacéo. Para a construgdo dos dados, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com quatro professores de Geografia do ensino médio pertencentes a quatro
Territérios de ldentidade, categorizadas de acordo com a Analise de Contetdo de Bardin. Os resultados
revelaram que as reformas curriculares nacional e estadual trouxeram mudancas negativas para os
professores e para a disciplina, pois a influéncia de agentes do setor privado nas politicas e as demandas
do mercado de trabalho, refletidas nas reformas, prejudicaram a recontextualizagéo e a préatica de ensino.

Palavras-chave: Recontextualizacdo; Curriculo; Professor de Geografia; Reforma do Ensino Médio.

INTRODUCAO

Os conhecimentos oficiais produzidos no Campo Recontextualizador Oficial (CRO) e
recontextualizados no Campo Recontextualizador Pedag6gico (CRP) contribuem para a
formagdo critica, intelectual, moral do individuo, auxiliando em sua inser¢do ao mercado de
trabalho e a sociedade, para a intervencdo e, consequentemente, a transformacédo do espaco.
Diante disso, as alteracdes que sdo realizadas nos curriculos, conhecimentos, politicas e
documentos escolares oficiais, que organizam todo o percurso escolar desde a produgédo dos
conteudos e conhecimentos até a pratica, acompanham os processos de transformacao social, e
contém em si as demandas sociais e 0s interesses de agentes para a manuten¢éo do poder, sendo

um campo de disputas. Em relacdo ao campo curricular, para Moreira e Silva (2013, p. 38):

Por um lado, o curriculo, enquanto defini¢ao “oficial” daquilo que conta como
conhecimento valido e importante, expressa 0s interesses dos grupos e classes
colocados em vantagem em relagdes de poder. Desta forma, o curriculo é expressao
das relagdes sociais de poder. Por outro lado, apesar de seu aspecto contestado, o

18 Licenciada em Geografia (UESB) e mestranda pelo Programa de P6s-graduacdo em Ensino (PPGEn/UESB) e
bolsista pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

19 Professor titular da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e coordenador do Programa de Pés-graduacao
em Ensino (PPGEN/Uesb).
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curriculo, ao expressar essas relagdes de poder, ao se apresentar, no seu aspecto
“oficial”, como representacdo dos interesses do poder, constitui identidades
individuais e sociais que ajudam a reforcar as relacdes de poder existentes, fazendo
com que os grupos subjugados continuem subjugados. O curriculo esta, assim, no
centro de relagOes de poder.

Bernstein, tedrico central da pesquisa, ao analisar as formas de comunicacao das classes
pela Teoria do Dispositivo Pedagogico, com regras distributivas, recontextualizadoras e de
avaliacdo que estruturam o curriculo, utilizou o conceito de recontextualizacdo para explicar 0s
conhecimentos, discursos e curriculos que sdo realocados do contexto macro ao micro,
passando por reinterpretacfes. De acordo com Lopes ¢ Macedo (2011), “[...] vem sendo
utilizada para entender os processos de reinterpretacdo aos quais textos politicos séo
submetidos, na medida em que circulam nas diferentes instancias de governo e destas para as
escolas.”

A reinterpretacdo, conforme o autor, ocorre em dois campos, sendo o Campo
Recontextualizador Oficial (CRO), no qual os conhecimentos e o curriculo oficial sdo
produzidos e recontextualizados pelo Estado, autoridades e agentes especializados, e 0 Campo
Recontextualizador Pedagdgico, controlado pelos agentes das universidades, editoras e demais
especialistas educacionais, instituicdes escolares e professores. (BERNSTEIN, 1998)

As regras recontextualizadoras compdem o discurso pedagogico que, segundo Bernstein
(1996, p. 258), “[...] consiste nas regras de comunicacdo especializada através das quais 0s
sujeitos pedagogicos sao seletivamente criados”. O discurso compreende em sua estrutura dois
outros discursos: o Instrucional (DI), com as competéncias especializadas para a comunicagao,
e 0 Regulador (DR), que engloba normas, valores e principios morais implicitos, os quais
reproduzem os objetivos de determinados grupos. Os discursos sofrem recontextualiza¢fes no
processo de producdo e pratica do conhecimento e curriculo. No meio escolar, os discursos,
curriculos e conhecimentos sdo categorizados em contetdos e organizados em disciplinas,
sendo transmitidos pelo professor, que recontextualiza no momento da transmissdo em sala de
aula.

A Geografia, disciplina do curriculo da educacgéo bésica, tem como objetivo auxiliar o
estudante a conhecer o0 espaco e a sociedade em que vive, em escala local, regional, nacional e
global, contextualizando-o enquanto pertencente, participador e transformador da realidade

social. Callai, nesse sentido, afirmou que (2011, p. 129):

A geografia escolar se constitui como um componente do curriculo, €, seu ensino, se
caracteriza pela possibilidade de que os estudantes percebam a singularidade de suas
vidas e, reconhecam a sua identidade e o seu pertencimento em um mundo que a
homogeneidade apresentada pelos processos de globalizagdo trata de tornar tudo
igual. E, portanto uma matéria curricular que encaminha a compreender o mundo e,
as pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo a espacialidade
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dos fendmenos sociais. Portanto, através da leitura do espagco o importante € ler o
mundo, o que significa compreender aquelas informacdes que estdo no cotidiano das
pessoas contextualizadas, compreendendo o significado das formas que desenham as
paisagens. (grifo do autor)

A ciéncia e a disciplina possibilitam o conhecimento espacial e formam cidaddos que
compreendem e modificam a realidade. Permitem também o entendimento das complexas e
inconstantes relagOes de poder que formam a sociedade e, como nas demais disciplinas que
auxiliam para a formacdo critica, o professor tem a tarefa de ministrar os conhecimentos e dar
significado para que o estudante possa utiliza-los em seu cotidiano. O professor, profissional
com formacéo na area especifica de atuacdo, Geografia, tem o papel de aliar os conhecimentos,
técnicas e metodologias necessarias para promover a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, as interferéncias internas e externas influenciam a ministracao do professor,
como a formacdo, os documentos oficiais, as exigéncias das Secretarias e a realidade escolar e,
ao mesmo tempo, manter a autonomia para que os estudantes possam aprender e aplicar em sua

realidade. A respeito disso, Cavalcanti reiterou que (2017, p. 101):

O quadro atual do ensino escolar realizado no Brasil, incluindo o ensino de Geografia
em todos os niveis, ndo deixam duvidas de que a complexidade que lhe é inerente
exige do professor tomar posicdes, atitudes, individual e coletivamente, com a firmeza
necessaria para ndo permitir que seu importante papel social seja desrespeitado,
desconsiderado ainda mais do que ja o é na atualidade.

O professor de Geografia, foco central deste artigo, precisa lidar com os conhecimentos
adquiridos durante sua formacdo, com a desvalorizagdo da disciplina, as constantes reformas
curriculares e as realidades vivenciadas na escola e com os sujeitos. As reformas, como a
Reforma do Ensino Médio nacional, trouxeram alteracGes para disciplinas como a Geografia e
para a pratica de ensino dos professores. A Gltima etapa da educacéo béasica tem sido alvo de
reformulacdes ao longo do tempo, e, para Ferreira e Ramos (2018, p. 1176), “o ensino médio,
como uma etapa da educacao basica, vem, ao longo do tempo, sendo questionado com relacéo
as suas finalidades e, em funcéo disso, tornou-se objeto de continuas reformas.”

Assim sendo, o artigo buscou analisar a pratica de ensino do professor de Geografia, a
sua importancia enquanto formador de individuos que intervém no espaco, como os professores
de Geografia de Territérios de ldentidade da Bahia recontextualizam os conhecimentos

adquiridos para a pratica, e como lidam com as reformas realizadas no curriculo de Geografia.
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METODOLOGIA

Apesar da producdo oficial, que reflete os interesses sociais e dos grupos no CRO, o
CRP também produz sua politica ao recontextualizar os textos, conhecimentos e discursos

oficiais para se adequar a sua realidade. Conforme Eugénio (2004, p. 152):

Os contetidos transmitidos ou discutidos na/pela escola séo o resultado de uma selecéo
no interior das culturas. Esses contetidos, ao serem transmitidos na escola, passam por
um processo de recontextualizagdo e ganham especificidades prdprias para que sejam
assimilaveis aos alunos.

Diante disso, o tipo de pesquisa utilizada para a obtencdo dos dados foi o estudo de caso,
cujo objetivo é compreender os fendbmenos concretos e abstratos similares que ocorrem em
contextos. Nesse sentido, o estudo de caso auxiliou na investigacdo da forma como professores
de Geografia dos Territorios de Identidade?® da Bahia reinterpretam os discursos e 0s textos
produzidos no CRO conforme suas realidades escolares. Para Ludke e André (2020, p. 20), “O
caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio,
singular”.

Como abordagem metodol6gica, o Ciclo de Politicas de Ball foi imprescindivel para
entender o contexto da préatica dos professores de Geografia. O Ciclo traz a ideia de que as
politicas sdo produzidas, reinterpretadas e postas em uso mediante cinco contextos: o de
influéncia, producdo de texto, pratica, resultados e efeitos e o da estratégia.

Nos contextos de influéncia e producédo de texto, os grupos influenciam na producgéo
dos documentos e politicas oficiais para propagar seus ideais. No da pratica, as politicas sdo
postas em uso pelos agentes em sua realidade local. Os contextos de resultados e de estratégia
sdo decorrentes da préatica, com suas consequéncias e estratégias de mudanca. Ball explicitou
que o ciclo passa a mensagem de que todos 0s contextos produzem a politica. Segundo Lopes
e Macedo (2011), a relacdo entre 0s contextos é essencial para perceber o modelo como ciclo
continuo, e nao hierarquizado.

No presente artigo, foi analisado o documento oficial que delimitou a politica
educacional brasileira a partir de 2017, como a Reforma do Ensino Médio brasileira
implementada pela Lei 13.415/2017. Diante disso, percebeu-se que a pesquisa documental, por
meio da andlise da lei, auxiliou na percepcdo dos objetivos dos agentes que produzem as
politicas curriculares. Conforme Ludke e André (2020, p. 45), “Estes incluem desde leis e

regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,

20 Os documentos estaduais consideraram a diversidade dos Territérios de Identidade em suas formulag@es, no
entanto este estudo de caso ndo se propds a ser uma analise espacial, visto que porém, compreendeu a
recontextualizacdo dos professores de Geografia em suas realidades.
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revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao até livros, estatisticas e arquivos
escolares.”

Para o entendimento do cotidiano escolar, foram entrevistados professores de Geografia
de quatro Territérios de lIdentidade da Bahia: Vale do Jiquirica, Médio Rio de Contas, Sudoeste
Baiano e Chapada Diamantina, para analisar a reinterpretacdo do curriculo oficial em sua
pratica de ensino nas realidades especificas. Os professores de Geografia lecionam no ensino
médio, convocados por meio de concurso publico e pelo Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA).

Em decorréncia da pandemia ocasionada pela COVID-19, o contato ocorreu por meio
do aplicativo de mensagens Whatsapp, sendo que os professores ofereceram indicagdes de
outros colegas para dar seguimento as entrevistas. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas de forma on-line por meio do aplicativo digital Google Meet. Para Lima
(2016, p. 26), “A entrevista € uma conversa que pode ser mais ou menos sistematica, cujo
objetivo é obter, recuperar e registrar as experiéncias de vida guardadas na memoria das
pessoas.” O audio foi gravado e transcrito para o Microsoft Word com a permisséo dos
entrevistados.

Os dados foram selecionados e organizados de acordo com a Analise de Conteudo de
Bardin, a qual permitiu a sistematizacdo pela juncéo, revisao e pela escolha de categorias que
se aliam aos objetivos e a teoria da pesquisa e, segundo Cavalcante, Calixto e Pinheiro (2014,
p. 16) [...] “a andlise de conteudo compreende técnicas de pesquisa que permitem, de forma
sistematica, a descricdo das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto da enunciacéo, bem
como as inferéncias sobre os dados coletados”. Os dados das entrevistas foram organizados em
duas categorias: professores de Geografia e sua formacao; os professores de Geografia, as

politicas educacionais e as praticas pedagogicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Professores de Geografia e sua formacao

O professor licenciado em Geografia é responsavel por transmitir os conhecimentos
geograficos necessarios para se obter uma andlise espacial da realidade do estudante nas
diversas escalas, e os cursos de formacdo docente proporcionam o conhecimento da ciéncia
Geogréafica a ser recontextualizada na pratica, por meio de metodologias, procedimentos e

habilidades para atuar em sala. Como apontou Stefenon (2017, p. 91):

E a partir da mobilizacdo desses conhecimentos praticos e disciplinares que o
professor se constitui como um sujeito capaz de realizar uma elaboracéo significativa
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dos saberes escolares, os quais tem sua origem na relacdo entre os saberes de
referéncia da disciplina, as perspectivas politicas e culturais do professor, como
também os conhecimentos trazidos pelo aluno para o interior da aula.

O curriculo de Geografia presente em universidades e faculdades permite a construcéo
do saber cientifico que sustenta o dominio dos conceitos geogréficos, entdo, foi questionado
aos professores sobre a formacao docente e os motivos da opcao pela formagdo em Geografia,
para entender quais foram as influéncias e o0 que pensam sobre a sua formacao inicial.

Em relacdo aos motivos da opcdo pela formacdo, a influéncia de professores de
Geografia do cursinho e do ensino médio contribuiram para a escolha, como citou a professora

Ana:

E uma pergunta dificil de responder, porque acabam sendo varias coisas que te levam
em determinado caminho, mas o que se destaca mais é a influéncia de bons
professores que eu tive, um no cursinho e uma no ensino médio que me influenciaram
positivamente. Eu gostava muito da escola, eu ndo me via longe da escola, ai eu queria
saber qual era a disciplina que eu mais gostava e observando a pratica, observando
alguns contetdos, eu percebi que apreciava mais a geografia e acabei prestando
vestibular e fazendo o curso.

O dominio dos conteudos geogréficos e a recontextualizacdo para a realidade do
estudante, a formacdo de individuos conscientes do seu espago e cientes da sua influéncia
enquanto agentes transformadores espaciais e sociais sdo pontos que podem influenciar os

estudantes a optarem pela licenciatura. Para Cavalcanti (2017, p. 108):

A tarefa do professor &, assim, ajudar os alunos a desenvolverem um olhar geogréfico,
aprendendo a construir explicacdes para a realidade vista empiricamente, vivida
cotidianamente por eles, como sendo uma realidade com dimenséo espacial, e, com
isso, muni-los de instrumentos simbélicos para sua relacdo (mediada) com essa
mesma realidade. E, com tal caracteristica, os conceitos geogréaficos, que perpassam
0s conteldos escolares das aulas de Geografia, sdo instrumentos simbélicos
fundamentais para mediar essa relagéo.

Na formacdo escolar, em seus niveis, o papel do professor é conduzir o estudante ao
caminho do conhecimento para ampliar a sua capacidade intelectual, sendo fundamentais para
o desenvolvimento critico, profissional e moral dos cidadaos.

Outro ponto questionado foi a avaliacdo de sua formacao inicial, e notou-se que a teoria
e 0s conhecimentos necessarios para a pratica s&o um ponto positivo para os entrevistados,
porém, as disciplinas voltadas para as demais areas precisam ser relacionadas com a pratica de

ensino, como mencionou o professor Joseé:

Na maioria das disciplinas, principalmente as que sdo mais voltadas para uma outra
area fora da &rea de ensino, é muito mais focada naquela teoria ou naquele
conhecimento, mas ndo é tdo focado no aplicar aquilo a realidade escolar, como vocé
vai trabalhar aquilo no plano de aula, como vocé vai trabalhar aquilo didaticamente

21 Os nomes escolhidos para os docentes dessa pesquisa sao todos ficticios. Além disso, pra melhorar a
compreensdo do conteddo das entrevistas, foram atenuados os tracos da linguagem oral.
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com seu aluno... entdo foram poucas disciplinas que focaram nisso. Eu acho que isso
poderia ser melhor trabalhado pelo curso como um todo, pelo departamento como um
todo. Mas, tirando isso, foi bastante satisfatdria a nossa formacao, comparado a outras
Instituicfes que eu tenho conhecimento e que ndo tem esse cuidado, vamos dizer
assim.

De acordo com o professor, algumas disciplinas ndo fazem uma correlagdo com a
realidade escolar, fato que é comumente associado aos cursos de graduacdo em Geografia. O
curso de licenciatura em Geografia é constantemente associado ao curso de bacharelado por
possuir conhecimentos técnicos que ndo séo relacionados com a pratica em sala de aula. Callai
(2011, p. 15), ao realizar uma investigagdo empirica sobre a formacdo dos professores de
Geografia, observou que:

No decorrer do curso existe a falta de interligacéo teoria e pratica desde o inicio com
maior discussao tedrica e com questfes praticas de como o aluno aprende. Insistem
que a maioria dos conteldos académicos esta distante do que é ensinado na sala de
aula na escola, e que ha necessidade de priorizar a formag8o para realizar o ensino.
Uma reclamagcdo recorrente é de que ha grande distancia entre os contetidos ensinados
na universidade e na Educacéo bésica.

Apesar da prética ser adquirida no cotidiano escolar, é possivel criar alternativas para
aproximar o estudante em formacéo com a sala de aula, por meio de leituras proporcionadas
pelo curso, pela didatica e metodologias dos professores e pelas disciplinas de Ensino de
Geografia na formacéo inicial. 1sso demandaria uma reavaliacdo dos curriculos de Geografia

nos cursos de formacdo docente.

4.1.1 O curriculo de formacdo na licenciatura

Apesar da pratica trazer uma maior percepcao da dindmica escolar, para a formacao
inicial, a relacdo teoria e pratica é fundamental, pois permite uma breve compreensdo da
realidade de cada escola. De acordo com Stefenon e Santos (2016, p. 38), “A dimensédo da
pratica na formacao profissional, em especial do profissional da educacéo, [...] € 0 campo onde
o aprendiz-professor podera tornar-se um agente ativo na construcdo de sua propria forma de
conceber a atividade docente.”

Diante disso, foi indagado sobre as aulas de Metodologia e Ensino de Geografia e se as
disciplinas auxiliaram na compreensdo da pratica pedagdgica e, conforme a percepcdo dos
professores, as aulas cumpriram com o papel de possibilitar uma proximidade com o meio

escolar. Em relacéo a teoria e prética, o docente Jodo explanou que:

Eram aulas sempre voltadas a essa correlagdo da academia para o0 chdo da escola,
entdo as professoras (nunca tive nenhum professor nessa area da geografia), sempre
faziam esse link muito importante da geografia universitaria, porque elas mesmas
mostravam uma diferenga muito grande que havia entre a geografia universitaria e a
geografia escolar. Entdo sempre tinha esse link, sempre tinha essa anélise a partir da
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universidade, a partir da academia, mas sempre visando e sempre sendo inserido no
chdo da escola.

Os professores da formacdo inicial auxiliaram no processo de recontextualizacdo dos
conhecimentos geograficos académicos para os escolares, pois, ao permitir um contato com o
ambiente, pbde-se observar que cada escola possui uma dindmica propria, suas especificidades,
seus dilemas, sendo necessario a contextualizacdo dos conhecimentos para o estudante entender

a sua realidade. Callai, nesse sentido, afirmou (2011, p. 6):

Formar professores, entdo, requer que nos cursos de formacdo inicial sejam
trabalhados os conteddos de forma que incorporem os principios didaticos
pedagdgicos dos mesmos. Ao vivenciar as formas de aprender geografia o graduando
poderd estabelecer as bases para ensinar a geografia.

A professora Maria, apesar de ndo sentir dificuldade na préatica pela proximidade com a
técnica, comentou que o curriculo da licenciatura s6 possuia disciplinas voltadas para o
bacharelado, porém, depois da reformulacdo, a entrevistada conseguiu cursar algumas

disciplinas de Ensino de Geografia.

Entdo, nessa época ai, eu lembro que estava ja& na metade do curso, teve uma
reformulacéo do curriculo 1& do curso, justamente porque ja se pretendia colocar o
bacharelado. E quando eles foram olhar o curriculo, eles perceberam que todo o
curriculo era muito bacharelado.

A reformulacéo curricular do curso de licenciatura evidenciou a necessidade de serem
oferecidas disciplinas da area de ensino. Isto reflete as relagcbes de poder que envolvem o0s
curriculos dos cursos superiores, nos quais ha uma valorizacao de cursos de Bacharelado, mais
técnicos e voltados as exatas, em detrimento das humanidades e licenciaturas. Para Stefenon
(2017, p. 91):

A ideia, por vezes equivocada, de que para o bacharel se faz necessaria uma formagéao
mais profunda conceitualmente do que a do professor, permite com que 0s cursos de
licenciatura, em geral situados como anexos desses bacharelados, oferecam pouco
aprofundamento préatico e tedrico sobre a atividade docente e sobre os contextos
epistemoldgicos da disciplina.

Apesar dessa desvalorizacao e dos problemas enfrentados, as reformulagcfes dos cursos
de licenciatura tém permitido uma formacéo para a pratica de ensino, com disciplinas e grades

curriculares que oportunizam conceitos e principalmente, o contato com a realidade escolar.

4.2 Os professores de Geografia, as politicas educacionais e as praticas pedagogicas

Os professores de Geografia, para recontextualizarem os conhecimentos, além da
formacao inicial na qual adquirem os conhecimentos geogréaficos a serem transmitidos, também

precisam lidar com as interferéncias em sua pratica, como as normas escolares, a realidade dos
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estudantes e as leis e parametros oficiais que direcionam a educacdo brasileira. As reformas
nacionais e estaduais, como a Reforma do Ensino Médio, trouxeram mudancas que afetaram o

exercicio da docéncia, sobretudo de Geografia.

4.2.1 A atual reforma do ensino médio e o ensino de Geografia

Juntamente com o processo de transformacéo social no espaco, surgiram novas formas
de se pensar a finalidade da educacdo, cujas politicas refletem as demandas sociais e 0s
objetivos que 0s grupos que produzem e reinterpretam os conhecimentos desejam alcancar,
disseminando seus ideais e discursos por meio dos curriculos e conteudos escolares.

No final da década de 1990, o ideal neoliberal redirecionou a formulacgéo das politicas
publicas educacionais, e no Brasil, foi materializado pela coalizdo de centro-direita entre o
Partido da Social-Democracia Brasileira (PSDB) e o Partido da Frente Liberal (PFL, atualmente
Democratas — DEM). A coalizdo introduziu um “movimento pelas referéncias nacionais
curriculares”, com a implantagdo dos processos de avaliacdo de larga escala, oficializados em
1994 no governo de Itamar Franco, e curriculos oficiais comuns, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (FREITAS, 2018).

O governo de Fernando Henrique Cardoso foi pautado pelo movimento de liberalismo
econdmico, com a denominada “Reforma do Estado” e o avango do ideal de privatizagdao. No
governo liderado pelo Partido dos Trabalhadores (2003-2016), os principios neoliberais foram
atenuados pela combinagdo entre “crescimento econdmico, desenvolvimento sustentavel e
inclusdo social”??, com programas assistencialistas voltados as demandas sociais e

educacionais. Para Ferreti e Silva (2016, p. 391-2):

Diferentemente de seu antecessor, Lula conferiu maior atencdo a questdo da coesdo
social, na linha do proposto pelo neoliberalismo da terceira via. Em seu governo foram
promulgados documentos legais que instituiram politicas financeiras de apoio aos
setores sociais menos privilegiados, como a ampliacdo do Programa Bolsa Familia e
a instituicdo do Programa Minha Casa Minha Vida, bem como instalados secretarias
e programas que visaram contemplar as diversidades de variada natureza.

No governo petista, apesar do comprometimento com as necessidades sociais e a
participacdo de diversos sujeitos na producao das politicas, a criacdo do Decreto n° 6.094, de
24 de abril de 2007, Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, cuja qualidade da
educacio basica foi avaliada com base no indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica
(IDEB) e divulgada periodicamente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de acordo com dados relacionados ao rendimento escolar

2Trecho “Nossa Historia”, do Partido dos Trabalhadores. Disponivel em: https://pt.org.br/nossa-historia/.
Acesso em: 30/04/2021.
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e desempenho dos estudantes constantes do censo escolar e de avaliacGes externas. (BRASIL,
2007); o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), com fundamentos como o “regime de
colaboragao”, “responsabilizacao” e “mobiliza¢dao social” (HADDAD, 2008); o Movimento
Todos Pela Educacao (2007), com o “pacto entre governo, terceiro setor € iniciativa privada”
(MARTINS, 2013) pela qualidade da educacéo; e a formulagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2015, ja sinalizavam a interligacdo dos ideais dos reformadores
empresariais da educacao? em suas politicas curriculares. Martins (2013, p. 29), ao analisar a
influéncia das organizacdes internacionais na educacao brasileira e nos governos, sobretudo no
governo Lula, asseverou que:

Dessa forma, atento as recomendagBes internacionais e, simultaneamente,
pressionado por parte da elite empresarial brasileira, o governo iniciou um amplo
processo de reorganizacao da educacdo publica, que, a partir da mudanca na relacdo
entre sociedade e Estado, atenderia ao mesmo tempo a demanda internacional de
melhoria dos indices educacionais e as novas necessidades de formacdo para o
trabalho e para a produtividade.

Com o impeachment?* da presidenta Dilma Rousseff, em exercicio nos anos de 2010 &
2016, houve uma retomada do liberalismo econdmico introduzido pela coalizdo de centro-
direita, com a intensificacdo de reformas curriculares oficiais e padronizadas, voltadas aos
ideais empresariais. (FREITAS, 2018) Um exemplo é a Reforma do Ensino Médio, denominado
“O Novo Ensino Médio”, Medida Provisoria n® 746 transformada na Lei1 13.415, sancionada
em 2017 pelo Presidente Michel Temer. De acordo com Cruz e Silva (2019, p. 31):

O cenario do Ensino Médio brasileiro atual € marcado por muitas incertezas no que
diz respeito a como serdo implementadas as modifica¢cbes impostas pela Lei
13.415/17 (incialmente Medida Provisoria 746/16). A chamada ‘“Reforma do Ensino
Me¢dio” implica em mudangas significativas tanto no que se refere a estrutura
curricular, quando com relacao as formas de financiamento dessa etapa de ensino.

Alguns diagndsticos para justificar a aprovacdo da Reforma foram citados por Ferreira
e Ramos (2018), como a queda no desempenho do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB), estagnacéo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), a necessidade
de investimento para formar jovens economicamente ativos, e ao curriculo, considerado
extenso, superficial e com um numero excessivo de disciplinas, sendo necessaria uma
reformulacdo para alcancar as metas propostas. A implantacdo foi prevista para o ano de 2018
de forma gradual, para contemplar todas as escolas até 2022. Algumas alteracGes da Reforma

do Ensino Médio foram apresentadas no quadro abaixo:

23 Os reformadores empresariais da Educacdo foram conceituados por Freitas (2012, 2016, 2018).

24De acordo com os autores Ferreti e Silva (2017, p. 386), a Reforma do Ensino Médio foi projetada “Em 22 de
setembro de 2016, passados exatos 22 dias da posse definitiva de Michel Temer como presidente da Republica,
apos o impeachment de Dilma Rousseff, em um processo conturbado e carregado de dividas sobre sua legalidade
e legitimidade que o levou a ser chamado de golpe, ¢ exarada a Medida Provisoria (MP) n°® 746/2016.”



Quadro 4: Mudancas curriculares apresentadas pela Reforma do Ensino Médio:

Antes da Reforma

Depois da Reforma

Carga Horaria

800 horas anuais distribuidas em
200 dias letivos

Escolas tém até 5 anos para ampliarem até
1000 horas anuais em 200 dias letivos, para
uma posterior ampliagéo

Ensino Integral

800 horas anuais

Ampliacéo da carga horéria para 1400 horas
anuais em 200 dias letivos

Apesar da LDB 9394/96
regulamentar uma base nacional

O curriculo do ensino médio sera constituido

Curriculo comum para a educacdo Baésica, a pela BNCC e por itinerarios formativos.
BNCC s6 foi homologada em 2017.
Disciplinas Obrigatérias para todo o
ensino médio: Portugués,
N Matematlca, Hlsthrla,,C.Seografla, Disciplinas Obrigatorias: Portugués,
Disciplinas Biologia, Educacdo Fisica, Artes, " .
e P . . Matematica e Lingua Inglesa.
Fisica, Quimica, Filosofia,
Sociologia e Lingua Estrangeira
(Lingua Inglesa ou Espanhol).
Flexibilizagdo Curricular, na qual os
estudantes poderdo escolher as areas do
conhecimento de maior interesse:
Itinerérios N&o existiam itinerarios formativos | - Linguagens e suas tecnologias;
Formativos antes da Reforma. Il - Matemadtica e suas tecnologias;

111 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - Formacao técnica e profissional.

Fonte: elaborado pelos autores com base em BRASIL, 2017.
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A Lei 13.415/17 ndo abordou especificamente sobre a disciplina de Geografia, pois traz

somente Portugués, Matematica e Lingua Inglesa como disciplinas obrigatorias, e a insere na

nova formulacéo de acordo com a Base Nacional Comum Curricular e Itinerarios Formativos,

como disciplina componente das Ciéncias Humanas e sociais aplicadas. O estudante, ao optar

pelos Itinerarios de seu interesse, escolherd as areas que serdo ofertadas pelas Instituicdes

escolares, o que traz um ambiente de incertezas. De acordo com Ribeiro e Ribeiro (2020, p.

10):

Sobre a disciplina Geografia, assim como sobre os demais componentes da area de
Ciéncias Sociais, recaem as maiores incertezas trazidas pela reforma do Ensino
Médio, uma vez que essa disciplina passaria a compor os itinerarios formativos e,
desse modo, ndo tem a sua permanéncia garantida nos curriculos a serem

implementados nas escolas.

Em consequéncia disso, fez-se necessario entender como a reforma afetou o cotidiano

dos professores de Geografia, entdo, ao questionar o que os professores pensam sobre a atual

Reforma do Ensino Médio brasileira, percebeu-se que a participacdo da iniciativa privada nas
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politicas educacionais tem como objetivo a precarizagdo e a privatizacdo da escola publica,
como citou a professora Ana:

Entdo se fala em mudanca curricular, mas “ouviram” pouquissimo os professores de
geografia e a perspectiva dos professores da escola basica é totalmente negligenciada.
Entéo, essas reformas estdo se impondo de forma verticalizada, atendendo a interesses
de corporacdes internacionais do segmento capitalista, e eu acredito que a Ultima coisa
que elas visam melhorar é a qualidade da educacdo. Sabe, é um ataque a educacédo
publica, no sentido de privatizar, de sucatear, sucateia com o discurso da flexibilizacao
pra depois privatizar.

As reformas atendem a interesses de grupos que buscam privatizar a escola publica,
sendo apresentadas como a solucéo para aumentar os resultados nas avaliagcfes de larga escala,
formar sujeitos adequados ao mercado de trabalho e para acabar com os problemas existentes
nas escolas, melhorando a qualidade do ensino. Porém, com a influéncia dos agentes do setor
privado, ha uma reducdo dos investimentos estatais no setor publico. Como citou Ball (2010,
p. 485-6):

A expansao rapida e massiva da participacdo do setor privado na educacdo publica é
certamente impulsionada pelos dois lados da relagdo de troca, o da oferta e 0 da
demanda. A privatizacdo é atrativa para governos e agéncias multilaterais como
‘solugdes’ para o ‘problema’ da reforma do setor ptiblico (com a promessa de aumento
da produtividade, introducdo de inovagdes e reducdo de custos) e é uma nova (e
relativamente segura) oportunidade de lucro para o capital (grande e pequeno),
particularmente em um momento em que outras reas de atividade comercial estdo
em recessao.

José alegou que a reforma era necesséria, entretanto, ndo gostou da forma como foi
proposta, pois negligenciou contetdos que sdo necessarios para a vivéncia do estudante, dando
foco em contetdos e disciplinas para o Vestibular, ENEM e 0 Ensino Técnico, “[...] e isso vai
recair justamente em quais disciplinas? As de Humanas, que acabam tratando elas como
disciplinas dispenséaveis ou apenas como disciplinas para complementar carga horaria [...].” A
Reforma do Ensino Médio limitou, pela Flexibilizacdo Curricular, a obrigatoriedade das
disciplinas das areas de humanas e sociais, priorizando Portugués e Matematica, valorizadas

em avaliac@es de larga de escala. Conforme Freitas (2012, p. 389):

A proposta dos reformadores empresariais € a ratificagdo do curriculo basico, minimo,
como referéncia. Assume-se que o que é valorizado pelo teste é bom para todos, ja
que ¢ o basico. Mas o que nao esta sendo dito € que a “focalizagdo no basico” restringe
o curriculo de formagdo da juventude e deixa muita coisa relevante de fora,
exatamente o que se poderia chamar de “boa educagdo”. Além disso, assinala para o
magistério que, se conseguir ensinar o basico, ja estd bom, em especial para os mais
pobres.

Essa € uma estratégia dos reformadores empresariais para disseminar os ideais e 0s
conhecimentos que formardo cidaddos sem consciéncia critica e incapazes de atuar e se

posicionar na sociedade e no espaco, aptos para 0 mercado de trabalho.
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Em relagdo aos impactos da BNCC e a discusséo nas escolas onde os entrevistados
atuam, o principal problema observado foi a inser¢do de novas e antigas disciplinas para
complementar a carga horaria, 0 que gerou uma desvalorizacao curricular e docente. Para Ana,
a pandemia global interrompeu as mudancas, contudo, a ampliacdo da quantidade de turmas é

preocupante:

Bem, isso ainda ndo se consolidou porque com a pandemia, acabou meio que
paralisando essas transformacdes, mas da forma como vem sendo implementada no
meu colégio, vai chegar um momento em que o professor, pra completar a carga
horaria ele vai precisar de 26 turmas, porque no modelo atual, alias, nessa transi¢do a
gente ndo sabe o que é atual e 0 que é antigo, mas no modelo convencional séo duas
horas-aula de geografia, e pra completar a carga horaria o professor, de 40 horas,
precisa de 26 aulas, entdo dé o total de 13 turmas. [...]

Com a Reforma do Ensino Médio e a retirada da obrigatoriedade da Geografia e demais
disciplinas a partir do 2° ano do ensino médio, o0 estudante tem a oportunidade de escolher o
Itinerério Formativo de sua preferéncia, mas o professor de Geografia ainda precisa cumprir a
carga horéria exigida, de 40 horas semanais, 0 que acarreta em mais turmas, disciplinas fora da
area de atuacdo, gerando uma sobrecarga ainda maior de trabalho e demonstrando a
desvalorizacdo do trabalho docente. Nesta linha interpretativa, Sampaio e Marin afirmaram
(2004, p. 1216):

Os professores sdo, comumente, responsaveis por varias turmas em dois turnos de
funcionamento das escolas: manhé/tarde, manhéd/noite ou tarde/noite, sobretudo
quando se trata das séries finais do ensino fundamental e das séries do ensino médio.
Esse & um dado ainda mais relevante quando se verificam quais disciplinas do
curriculo se focalizam: em histéria, geografia e educacdo artistica, por exemplo, é
menor o nimero de aulas (duas semanais) que em matemaética ou portugués (quatro
ou cinco semanais). Como resultante, o professor destes componentes curriculares
assume menos periodos que o professor dos componentes anteriormente referidos.
Portanto, sdo computados mais alunos para um mesmo professor, que atua em maior
nGmero de turmas.

Ana ainda comentou que a titulo de mudanca curricular ou de legislacdo, por mais que
as discussdes acontecam na escola, no processo decisorio ndo sao consideradas e a discussdo é
infrutifera. Em relacdo a isto, Rodriguez (2013, p. 146) considerou que “[...] as micropoliticas
de participacdo se desenvolvem de tal modo que, inclusive quando a participacdo é
cuidadosamente organizada, em geral o poder e a influéncia permanecem nas mesmas maos.”

A infraestrutura escolar também foi um ponto central para a discussdo, e para Joseé, as
escolas ndo tém uma infraestrutura e preparo adequado para a implementacéo da Reforma, pois
“[...] tem laboratodrios, que seriam algo necessario para essa implementacéo, mas ndo tem uma
infraestrutura adequada pra isso, carece de equipamentos, sdo questbes de caréncia de
infraestrutura, tudo isso.” A reforma sem o investimento € 0s recursos necessarios para a

implementacdo denunciaram que, como apontou Freitas (2016, p. 142), “Com essa politica
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privatista, a escola publica vai recebendo cada vez menos recursos e cria-se uma espiral
negativa: menos recursos, menos qualidade, mais privatizagdo.”

Em relacdo as implicagdes da BNCC para o curriculo de Geografia, a insercdo de novos
componentes curriculares ocasionou uma perda de espaco da disciplina e do professor de
Geografia no curriculo. Além disso, falta um preparo do profissional, como afirmou a
professora Ana:

Com as novas propostas, a gente observa a insercdo de novas disciplinas no curriculo,
e essas disciplinas foram inseridas sem um aumento da carga horéaria total do ensino
médio. [...] enfim, s6 que nédo existiu nenhum processo de formacdo adequada para o
professor da escola para se adequar a essas disciplinas. No papel existe, falam que tem
cursos e tal, mas ndo existiram condi¢fes materiais para que o professor tivesse
acesso, porque trabalhando 40 horas tradicionalmente com aquele ndmero de turmas
ja era complicado ter acesso a formacdo complementar, entdo cadé um afastamento
do professor pra ele ter acesso ao curso? Além da oferta do curso, precisa das
condicBes de acesso.

A falta de transparéncia da Reforma em relacdo a aglutinagéo das disciplinas humanas
e sociais na area de “Ciéncias Humanas”, a diminui¢do da carga horéria e a tentativa de
implementar um sistema interdisciplinar refletem o empenho em limitar a atuacdo dos
profissionais da educacdo na formacdo critica dos estudantes. Isto também implica na
desvalorizacdo docente, pois o professor, que possui uma formacdo especializada, ndo esta
preparado para ministrar outros conteudos e outras disciplinas, pois, segundo Portela (2018, p.
58):

Por isso é possivel afirmar que deveria estar mais claro nos documentos oficiais que
regem a educaco brasileira o que se pretende com as Ciéncias Humanas, ou melhor,
como definem e o porqué da opgo por formar uma ‘area de conhecimento’, e nessa
area incluir as disciplinas escolares de Histdria, Geografia, Sociologia, Filosofia e
Ensino Religioso. Notadamente, esse esclarecimento é demandado pela dificuldade
do professor se entender nesse contexto. A proposta ndo é apenas expor o que tem em
comum, mas deixar claro que os profissionais que foram formados para mediar aulas
de Geografia ndo tém a formacdo para ministrar aulas de Historia, Filosofia ou
Sociologia. Sdo ciéncias que desenvolvem olhares diferentes, mesmo que seja para o
mesmo objeto.

A Reforma do ensino médio prop6s ampliar a carga horaria de 800 para 1000 horas
divididas em 200 dias letivos e, posteriormente, com o ensino integral, para 1400 horas, sendo
que o professor precisa cumprir 40 horas semanais. Com a op¢do dos Itinerarios Formativos e
a retirada da Geografia e demais Humanidades enquanto disciplinas obrigatorias, além da
insercdo dos profissionais com notorio saber, a Reforma ndo explicitou como os professores
cumprirdo o que € determinado pela Lei, pois as reformas pensadas para o todo ndo abrangem
a realidade social de cada escola, cada estudante e cada professor.

O professor José complementou que “Bom, eu acho que os grandes problemas, vamos

dizer assim, seriam a perda de carga horaria, isso é horrivel para a Geografia pois significa uma
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“perda de espago”.” Afirmou ainda que, com a perda do espago, estdo ausentes alguns
contetdos fundamentais para o estudante em relacdo ao espago em que esta inserido e a sua
vivéncia enquanto cidad&o, e que a proposta é mais voltada para concursos, vestibulares e o

ensino técnico. Farias, nesse sentido, reiterou que (2017, p. 138):

A retirada da obrigatoriedade da Geografia ou a sua diluicdo em outras disciplinas
nessa etapa escolar corresponde a uma das faces mais evidentes do projeto, que é a de
desmantelar a formag&o bésica e tolher o pensamento critico, necessarios em qualquer
projeto de mudanca, fundamental para qualquer utopia de ruptura com os parametros
sociais do capitalismo vigente.

Os ideais refletidos nas politicas curriculares nacionais, voltados ao mercado de trabalho
e ao sucesso de determinados grupos em detrimento de outros sdo recontextualizados para as
realidades. A Reforma do Ensino Médio implantada no Brasil ndo foi concretizada nas escolas
devido a Pandemia do Coronavirus, porém, trouxe mudancas que afetaram diretamente 0s

professores de Geograifa.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo analisou, empregando a teoria de Bernstein (1996; 1998) e a abordagem
metodoldgica de Ball, a formacdo e as préaticas pedagdgicas dos professores de Geografia, para
entender como estes recontextualizam o conhecimento de Geografia em suas praticas de ensino.
Os resultados sinalizam que a influéncia de professores de Geografia na formacao de cidadaos
atuantes foi decisiva no processo de escolha do curso pelos entrevistados. Em relacdo a
formacé&o inicial, mesmo com a correlacdo entre a teoria e a realidade escolar, percebeu-se a
necessidade de relacionar disciplinas mais técnicas e tedricas a pratica de ensino, o que ainda é
pouco frequente nos cursos de licenciatura, porém, a formacao dos professores auxiliou para o
seu exercicio docente e para a reinterpretacdo dos conhecimentos.

Além da formacgdo, a atual Reforma do Ensino Médio, que ndo contou com a
participacdo popular, apesar de ndo ter sido concretizada em todas as escolas, também alterou
o cotidiano dos professores. Apesar de proporcionar uma maior participacdo estudantil e escolar
no processo de construgéo e escolha curricular, os entrevistados citaram que foi formulada para
atender aos ideais dominantes empresariais, que tém o objetivo limitar os recursos Estatais,
flexibilizar e precarizar a escola publica para privatiza-la. Isto pode ser observado pela reducgéo
da carga horaria das disciplinas sociais e humanas, pelas mudancas acarretadas pela BNCC,

com a insercdo de novas disciplinas para complementar o horario exigido, a limitacdo do
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pensamento critico, a sobrecarga e a falta de formacao adequada, provocando a desvalorizacéo
das disciplinas e do docente.

Para os professores entrevistados, a Reforma do Ensino Médio nacional e as alteracfes
propostas para a educacao basica ndo abrangeram as realidades e singularidades de cada escola
e o Estado ndo proporcionou 0 investimento necessario para concretizé-las, afetando

negativamente a pratica de ensino dos professores.
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5. PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO:
UMA ANALISE SOCIOLOGICA

Hanneli Souza Almeida Santos®
Benedito Gongalves Eugenio?®

RESUMO

A prética pedagbgica, de acordo com Bernstein, é a concretizacdo das regras distributivas,
recontextualizadoras e de avaliacdo na relacdo entre o transmissor e o adquirente. Os conhecimentos,
curriculos, discursos e contetudos produzidos no Campo Recontextualizador Oficial (CRO) e
recontextualizados no Campo Recontextualizador Pedagégico (CRP) sdo reproduzidos na relacdo
comunicativa, controlada pelas regras da pratica. Diante disso, o artigo analisou a pratica pedagodgica
dos professores de Geografia, conforme as regras da préatica analisadas teoricamente por Basil Bernstein
e as relacOes de poder presentes no CRO, visualizadas pela anélise da Reforma do ensino médio proposta
pelo Estado da Bahia, e os efeitos da pandemia global ocasionada pelo Coronavirus. Foi utilizado o
estudo de caso para entender como os professores recontextualizam em Territorios de ldentidade da
Bahia e foram realizadas entrevistas semiestruturadas com quatro professores de Geografia. De
Territérios de Identidade da Bahia. Os dados foram categorizados utilizando a analise de contetdo. Em
relacdo aos resultados apresentados, foi observado que a reforma afetou a pratica de ensino dos
professores e refletiu os ideais nacionais, em conformidade com os ideais do mercado, e a pandemia
intensificou a carga de trabalho, o controle dos resultados e a desigualdade de acesso ao meio remoto.
De acordo com as regras da préatica, os professores possuem um maior controle das regras da pratica
pedag6gica e os estudantes reconhecem as regras, com uma menor participacdo na interagdo
comunicativa.

Palavras-chave: Professor de Geografia; Reforma do Ensino Médio; Prética Pedagdgica.

INTRODUCAO

Basil Bernstein, socidlogo da educacdo, analisou em seus trabalhos que a linguagem
produzida, recontextualizada e transmitida gerava distintas formas de comunicacéo das classes
sociais, e, consequentemente, distintas formas de consciéncia, sendo necessario entender o
percurso da linguagem. O conhecimento, o curriculo, os discursos, a transmissdo e 0s textos
conduzem os ideais de determinado grupo social e reproduzem as relacGes de poder entre as
classes. Segundo Narzetti e Nobre (2016, p. 188):

[...] Bernstein buscou compreender a relagéo causal entre classe social, linguagem e
rendimento escolar, partindo dos dados concretos segundo 0s quais 0s estudantes da
classe média obtinham, contrariamente aos da classe trabalhadora, éxito em sua vida
académica.

% Licenciada em Geografia (UESB) e mestranda pelo Programa de Pés-graduacdo em Ensino (PPGEn/UESB) e
bolsista pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

26 professor titular da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e coordenador do Programa de Pés-graduacao
em Ensino (PPGEN/Uesb).
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Os principios de comunicacdo foram sistematizados em sua Teoria do Dispositivo
Pedagdgico, cujas regras estruturam a producdo, recontextualizagdo e transmissdo desta
comunicacdo, como as regras distributivas, que produzem e distribuem o conhecimento,
conteddos e os discursos; as regras recontextualizadoras, nas quais ha a selecdo e
reinterpretacdo dos conhecimentos, e as regras de avaliacdo, com a reproducgéo, transmissao e

a avaliacdo na préatica pedagdgica. Conforme Bernstein (1998, p. 58):

O dispositivo pedagogico proporciona a gramatica intrinseca do discurso pedagégico
[...], principalmente mediante trés conjuntos de regras relacionadas entre si: regras
distributivas, regras recontextualizadoras e regras de avaliacdo. Estas regras mantém
uma particular relacéo entre si. (traducdo nossa)

A recontextualizagdo, de acordo com Bernstein, é responsavel pela circulagdo dos
discursos desde a producéo até a pratica pedagogica e pela reinterpretacdo dos conhecimentos
oficiais para adequé-los a realidade. E envolvida pelos discursos instrucional e regulador. O
instrucional € o discurso técnico que veicula destrezas de distintos tipos e as relacdes que as
unem, e o regulador é o discurso de ordem social e transmite valores.

Existem dois campos recontextualizadores: o Campo Recontextualizador Oficial
(CRO), administrado pelo Estado e seus agentes e ministros selecionados, e 0 Campo
Recontextualizador Pedagdgico (CRP), composto pelos pedagogos das escolas, departamentos
e centros universitarios, revistas especializadas e fundacGes privadas de investigacdo
(BERNSTEIN, 1998, tradugéo nossa).

As regras distributivas, recontextualizadoras e de avaliacdo constituem o discurso
pedagdgico, materializado por meio da pratica pedagdgica, que conduz a interacdo
comunicativa por meio da relacdo entre transmissor e adquirente. Os conceitos de Classificacdo
(C) e Enquadramento (E), visiveis na préatica, sdo elementares para o entendimento,
respectivamente, das relacdes de poder, pela producéo, recontextualizacdo dos conhecimentos
e reproducdo dos discursos, e dos principios de controle, com regras que determinam como
serdo transmitidos.

A Classificacdo orienta o isolamento entre categorias e permite a identificacdo das
caracteristicas que constituem estas categorias (sujeitos, conteudos, disciplinas) no contexto,
por meio das regras de reconhecimento. Para o teGrico (1996, p. 43), “As relacGes de poder
posicionam os sujeitos através dos principios de classificacdo que elas estabelecem.”

O Enquadramento, que regula como a comunicacdo sera realizada, traz regras de
realizacdo que possibilitam a interacéo entre as categorias e a producao do texto esperado pela
relagdo comunicativa. Morais e Neves (2007, p. 117) comentaram que “O enquadramento

refere-se as relagdes sociais entre categorias, isto €, & comunicagao entre elas.” Possui regras
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que definem como o conhecimento sera transmitido, a realizagcdo da comunicacao e a qual grupo
sera destinado, como as regras hierarquicas, que explicitam ou ndo as relagcdes de poder por
meio dos valores e ideologias embutidos; as regras de sequenciamento e compassamento
(tempo, velocidade, espaco e ritmagem da transmissdo-aquisicdo); e as regras criteriais,
critérios que controlam o cumprimento exigido pela comunicacao.

Diante disso, o artigo analisou a pratica pedagogica dos professores de Geografia a luz
da teoria socioldgica de Bernstein, por meio da recontextualizacéo do curriculo de Geografia,
para entender como os professores reinterpretam os conhecimentos e observar como as regras
da prética pedagdgica se materializam em sua pratica de ensino. Observou, também, o objetivo
dos agentes produtores das politicas educacionais voltadas a Bahia, por meio do Documento

Orientador para a Implementacao do Novo Ensino Médio.

METODOLOGIA

O artigo constituiu-se como uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, que
permite uma analise detalhada de sujeitos, grupos, contextos e situacdes especificas e auxiliou
no entendimento de como os professores de Geografia reinterpretaram 0s conhecimentos
geogréficos oficiais em sua pratica de ensino. Para André (2013, p. 97), o estudo de caso procura
“[...] focalizar um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas
dimensdes.”

A pesquisa utilizou o Ciclo de Politicas como abordagem metodolégica para a analise
das préaticas pedagdgicas dos professores de Geografia. Segundo Lopes e Macedo (2011, p.
247):

Como modelo analitico, o ciclo é composto, em sua versdo inicial, de trés contextos
inter-relacionados entendidos como um conjunto de arenas publicas e privadas de
acdo: o contexto de influéncia, contexto de producdo do texto politico e contexto da
pratica.

O contexto da pratica possibilitou o entendimento do contexto dos professores, pois a
pratica é, conforme Mainardes (2018, p. 7), “[...] um espaco de “produgdo” de solucbes e
alternativas para tentar fazer algo com a politica proposta”. (grifo do autor)

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas que, como conceituou Manzini (2012, p.
156), caracteriza-se como um roteiro com perguntas abertas ¢ “deve existir flexibilidade na
sequéncia da apresentacdo das perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar

perguntas complementares para entender melhor o fendmeno em pauta.”
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As entrevistas foram realizadas com quatro professores de Geografia que pertencem a
quatro Territdrios de Identidade da Bahia?”: Vale do Jiquirica, Médio Rio de Contas, Sudoeste
Baiano e Chapada Diamantina. Esses professores foram convocados para o exercicio docente
mediante Concurso Publico ou foram contratados por tempo determinado via o Regime
Especial de Direito Administrativo (REDA) e expuseram 0 seu cotidiano, suas opinides e
indagacdes sobre a pratica de ensino. Devido a pandemia global ocasionada pela COVID-19,
as entrevistas foram realizadas por meio da plataforma Google Meet.

Para a organizacdo dos dados, a anélise de contetdo de Bardin auxiliou na selegdo dos
dados relevantes para a pesquisa, de acordo com o referencial tedrico e com o0s objetivos da
pesquisa. As entrevistas foram unidas e divididas em categorias, que facilitaram a delimitacéo
dos dados. Hoffman-Camara (2013, p. 183) comentou que “O esfor¢o do analista €, entdo,
duplo: entender o sentido da comunicagao, como se fosse o receptor normal, e, principalmente,
desviar o olhar, buscando outra significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio
ou ao lado da primeira.” Os dados da entrevista foram organizados com base em duas
categorias: professores de Geografia e sua formacdo; os professores de Geografia, as politicas

educacionais e as préaticas pedagogicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 As préticas pedagogicas no ensino de Geografia: uma leitura sob a oOtica de Bernstein

Os conhecimentos, curriculos e discursos refletem as relagdes de poder e 0s principios
de controle materializados pela relagcdo transmissor e adquirente na préatica pedagogica. As
relacGes de poder ditam os ideais dominantes produzidos, recontextualizados e transmitidos, e
os principios de controle regulam como serdo transmitidos. Na préatica pedagdgica, as relacdes
de poder e controle referem-se ao “qué” e “como”, representados, respectivamente, pelos

conceitos de Classificacdo e Enquadramento. Morais e Neves (2007, p. 117) explicitaram que:

A estrutura da socializacdo reflete, assim, um conjunto de relagdes de classificacéo e
de enquadramento e sdo estas relagdes que modelam as estruturas mentais,
estabelecendo procedimentos de codificacdo assentes em regras distintas. Contudo,
por detrds de uma dada classificagdo e de um dado enquadramento estéo,
respectivamente, as relagfes de poder e os principios fundamentais do controle social.

27 Apesar da producao curricular do estado da Bahia considerarem a diversidade dos Territorios de Identidade nos
novos documentos educacionais, o estudo de caso proposto para a pesquisa nao se referiu a uma andlise espacial,
compreendendo a recontextualizacdo dos professores de Geografia em suas realidades.
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Por meio da relacdo comunicativa, as relagbes de poder controlam a producdo e
recontextualizacdo das categorias, as quais possuem caracteristicas especializadas e fronteiras
que delimitam ou expandem as relacdes entre essas categorias. Podem ser representadas pelas
disciplinas, conteudos, curriculos, transmissores, adquirentes, com formas de comunicacéao e
caracteristicas especificas que os definem. Cada categoria possui uma “voz”. Santos enunciou
que (2003, p. 27) “O autor usa o conceito de classificacdo para analisar as relacdes entre as
categorias, sejam elas sujeitos, discursos ou praticas. A expressdo classificacdo é geralmente
usada para distinguir um atributo ou um critério que constitui uma categoria.” (grifo do autor)

A Classificacdo (C) € o principio que controla as fronteiras, distancia ou aproxima as
categorias pelo grau de isolamento. Quanto maior o isolamento entre as categorias, maior sera
a fronteira e a voz, mais especifica sera uma categoria e mais forte sera a Classificacdo (C+).
Quanto menor o grau de isolamento, menor sera a fronteira, mais fraca sera a Classificacao (C-
) e serd menos especializada. Uma Classificagdo forte ou fraca (C+ ou C-) permitird uma maior
ou menor possibilidade de comunicagao entre as categorias.

Em relacdo aos principios de controle, o Enquadramento (E) controla como a relacéo
comunicativa entre os transmissores e adquirentes sera realizada. O principio orienta como a
“mensagem” das categorias serd transmitida. O grau de Enquadramento, fraco ou forte (E+ ou
E-), regula 0 maior ou menor controle e a intensidade da comunicagdo. Em conformidade com

Alves e Morais (2013, p. 5), o Enquadramento:

[...] aprecia as relagbes de controlo, ou seja, a comunicagdo entre sujeitos, no &mbito
da dimensao interacional da educacdo. O enquadramento é considerado forte quando
a categoria superior tem o controle na relagdo e é considerado fraco quando a categoria
inferior tem alguma forma de controle na mesma relagdo. Valores especificos de
classificacdo e de enquadramento definem contextos especificos e, como tal, formas
especificas de aquisi¢do e de transmisséo.

O principio possibilita o controle da préatica pedag6gica por meio de regras que orientam
a transmissdo e aquisicdo dos conhecimentos e discursos. De acordo com Bernstein (1996),
toda relacdo pedagOgica € composta por trés regras: regras hierarquicas, regras de
sequenciamento e regras criteriais. As hierarquicas conduzem os valores, 0 comportamento e
pensamento, e delimitam a posi¢do social de cada categoria no contexto; as regras de
sequenciamento e compassamento, se 0 transmissor ou o adquirente terdo 0 maior ou menor
controle da sequéncia dos conteldos e atividades exigidas, do tempo esperado, do ritmo e da
velocidade para o cumprimento do exigido e as regras criteriais, se 0 professor ou o adquirente
terdo maior controle da mensagem transmitida, sendo percebido pelo texto pedagdgico,
representacdo realizada pelo adquirente.
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O texto pedagdgico é a materializacdo do que foi assimilado pelo adquirente na
interacdo comunicativa, por meio do texto escrito, fala, visual, vestimenta, postura, dentre
outras representacdes. (BERNSTEIN, 1996). Na préatica pedagogica, percebe-se a formacdo de
distintas realidades, com a inaltera¢éo ou contestacao do poder dominante e da realidade.

As relacOes de poder envolvidas na producédo, recontextualizacdo dos conhecimentos
oficiais e selecdo do que é relevante para ser transmitido, produzem diversas vozes e
identidades, gerando distintas formas de consciéncia. Diante disso, fez-se necessario entender
as relacdes de poder envolvidas na producéo e recontextualizacdo do curriculo oficial estadual,

além de compreender qual a finalidade da educacéo proposta para o estado da Bahia.

5.2 A politica curricular para o ensino médio do Estado da Bahia

O governo do Estado da Bahia, ao aderir as mudancas curriculares instituidas pela
reforma do ensino médio de 2017, mobilizou esforgos para produzir orientacGes curriculares,
por meio da proposta do curriculo Bahia. A Secretaria Estadual de Educacgéo, no nivel meso,
recontextualizou os documentos curriculares nacionais para atender a realidade baiana. O
professor de Geografia, além de observar os documentos oficiais nacionais, se defrontou com
as alterac@es curriculares realizadas pela politica baiana. A Reforma do Ensino médio estadual
também trouxe mudancas para a pratica de ensino dos professores.

Em relagdo as politicas implementadas na Bahia, houve uma fuséo entre o curriculo

nacional e estadual. O professor Jodo *relatou que:

Entdo as reformas implementadas na Bahia, ou seja, vocé diminui a carga horaria de
geografia e vocé amplia a carga horaria de matemética, € 0 mesmo, uma tentativa de
formar aquele aluno para ser uma méo-de-obra necessaria. Lembrando do Pacto
Federativo, quando vocé analisa o papel da Federacédo, o papel dos estados e o papel
dos municipios, o estado teria uma autonomia de criar uma educagio cidadd, uma
educagdo que formasse para todas as dimensdes da vida humana, mas ndo, querem s
essa correlacdo da formag&o para o mercado de trabalho.

Apesar de possuir certa autonomia e recontextualizar o curriculo para sua realidade,
evidenciando o contexto regional e cada Territdrio de Identidade, os ideais estaduais trazem
interligacGes com ideais nacionais, como 0 aumento da carga hordria, divisdo entre a BNCC e
as Unidades Curriculares da parte Flexivel do curriculo, com base nas demandas estudantis
emanadas das “[...] avaliagdes diagnosticadas que evidenciam resultados académicos, por

exemplo” (BAHIA, 2020). Isto demonstrou que as relagdes de poder em volta do curriculo

2 Os nomes dos docentes entrevistados na pesquisa sdo ficticios. E, para uma melhor compreensao do contetido
das entrevistas, os tracos da linguagem oral foram reduzidos.
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estadual apontaram o campo de disputas entre os agentes envolvidos na producdo e
recontextualizacdo das politicas.

O professor José afirmou que o novo curriculo e as novas politicas estaduais estéo
alinhados com a Reforma do Ensino Médio nacional, voltadas ao ensino técnico, € que “também
tem toda aquela questdo da escolha do aluno sobre a disciplina que na prética ele ndo vai poder
escolher tanto assim, porque é de acordo com a demanda da escola com as perspectivas do

estudante [...]”. Nesse aspecto, Hernandes sustentou que (2019, p. 15):

As varias formas de flexibilizar o curriculo do Ensino Médio, para os sistemas de
ensino, deverdo trazer desigualdades acentuadas a essa etapa da educacdo basica.
Escolas com maior poder econdmico poderdo utilizar o tempo dos seus estudantes
com ensinos significativos para o seu desenvolvimento cientifico e cultural, como
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais. Enquanto
isso, as escolas mantidas pelo Poder Publico, para as classes populares, poderdo
proporcionar a seus estudantes doses homeopaticas de conteldos escolares com
formacéo aligeirada profissionalizante ou profissional, que poderdo ser ministradas
por graduados ndo licenciados. A escolha das disciplinas e dos arranjos curriculares
sera dos sistemas de ensino, de acordo com as suas condi¢Ges de oferta, e ndo
considerando o desejo dos estudantes.

A Reforma do Ensino médio do estado da Bahia, em conformidade com a Reforma
Nacional, trouxe implicacdes para os estudantes e professores das escolas publicas baianas,

impactos apresentados a seguir.

5.1.1 A Reforma do Ensino Médio da Bahia e o ensino de Geografia

O Estado da Bahia, em 2020, finalizou o documento “Implementacdo do Novo Ensino
Meédio Bahia”, para garantir o “[...] direito de aprender e o desenvolvimento da autonomia das
juventudes presentes no Ensino Médio baiano, sem perder de vista as suas especificidades e
identidades, a partir da relacdo com os seus Territorios de Identidade.” (BAHIA, 2020)

De acordo com o documento, o Estado passaria por um processo de transicao, de 2020
a 2023 para a implementacdo de 1000 horas anuais, com a escolha de 565 escolas-piloto para o
periodo de teste, além da homologacdo do Documento Curricular Referencial da Bahia —
DCRB, a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento tambem tem como
curriculo a BNCC e a parte flexivel, com Unidades Curriculares (Eletivas e obrigatorias), nas
guais o estudante poderia escolher entre a area de maior compatibilidade e interesse. As
alteracOes impactaram o curriculo e a préatica docente dos professores de Geografia, cuja carga
horaria de 120 horas anuais foi distribuida em duas aulas na 12 série e uma aula na 32 série do
ensino médio. Dentre as Humanidades, as disciplinas Geografia, Filosofia e Sociologia

obtiveram menor carga horaria e, de acordo com o professor Jodo:

Entdo, eu me debrucei na leitura desse curriculo e ele versa por uma parte da geografia
que limita a discussdo do aluno, que limita as possibilidades de analise do espago
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produzido, entdo, esse documento é a propria negacao da geografia ao ndo analisar o
espago enquanto formador da vida humana, [...] ele nega necessariamente a prépria
estrutura da geografia. Entdo eu ndo vejo com bons olhos, eu observo uma espécie de
poda, ta podando o pensamento critico do educando justamente nessa tentativa de
forma-lo enquanto mao-de-obra necessaria para um pseudo desenvolvimento
capitalista no Brasil.

O documento oficial trouxe um ideal de desenvolvimento e autonomia docente,
valorizou as identidades territoriais, prezou pela inclusao, respeito e igualdade, a formacéo
integral do estudante, e apresentou quatro principios que devem transversalizar o curriculo: os
direitos humanos, o trabalho, a pesquisa e a sustentabilidade ambiental. Entretanto, apesar dos
esforgos para construir um curriculo com principios pautados na igualdade social, os valores
das classes dominantes estdo refletidos em sua estrutura. Para Santomé (2013), as disciplinas

sociais sao uma ameaca aos ideais dos grupos gue cercam o meio educacional:

Sob o ponto de vista dos grupos economicamente mais poderosos e ideologicamente
mais conservadores, as ciéncias sociais, as humanidades e as artes — a medida que
passam a dirigir seu foco aos assuntos de maior atualidade — tém um potencial
perigoso, por isso séo dedicados tantos esforcos a fim de diminuir-lhes, cada vez mais,
0 peso no sistema educacional. Interrogar-se sobre a verdade, a bondade, a justica e a
solidariedade nédo € algo que o governo nem a ampla maioria dos professores deseja
converter facilmente no eixo estruturador da selecdo de conteldos, da elei¢cdo dos
recursos informativos e didaticos das tarefas escolares que os alunos devem realizar,
da avaliacio das aprendizagens nas instituicdes escolares. (SANTOME, 2013, p. 83)

A docente Maria considerou que a reforma estadual também trouxe a institucionalizacéo
de metodologias, contetdos e a possibilidade de aliar os conhecimentos a sua realidade, o que

€ um ponto positivo para os professores. E complementou citando que:

Em termos ruins, é que a gente vé forcando uma tendéncia maior pro tecnicismo. Aqui
noés sé temos dois colégios estaduais, esse que eu trabalho e um outro. O outro ja ta
com aqueles cursos técnicos, né? [...] E vocé vé na base curricular que o incentivo ndo
é pro ensino superior, é pro ensino tecnicista, é pro ensino que quer formar méao-de-
obra. E formar méo-de-obra.

Em relag&o as politicas voltadas ao ensino médio nacional e estadual, a influéncia e 0s
fundamentos do meio empresarial nos curriculos puderam ser observados nos documentos pela
inser¢do do Itinerario Formativo denominado “Formagdo técnica e Profissional?®”, do Eixo
Estruturante denominado “Empreendedorismo” (BAHIA, 2020), a Flexibiliza¢éo do curriculo,
a escusa da responsabilidade do Estado, que deixa a critério das escolas a escolha dos Itinerarios
Formativos e as parcerias publico-privado nas decisdes educacionais. Isto revelou que o

planejamento dos reformuladores das politicas seria sobrepor a educagao aos ideais do mercado.

29 O autor Freitas (2018, p. 84) pontuou que o incentivo ao ensino técnico faz parte de um projeto, pois [...] “A
reforma empresarial defende também a profissionalizagdo no Ensino Médio (implementada pela atual reforma do
Ensino médio com a desculpa de que hoje ele ndo é mais “atrativo™), criando uma linha de exclusao que vai do
Ensino Médio para as empresas (profissionalizagdo precoce dos mais pobres), em detrimento de uma linha de
inclusdo que va do Ensino Médio para o Ensino Superior (reservado a elite do Ensino Médio).” (grifo do autor)
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Apesar da influéncia de agentes do setor privado e de outros setores, o Estado € o responsavel
por produzir e implementar as politicas publicas. Nesse sentido, segundo Ball (2010, p. 489):

[...] o Estado age como um ‘agente mercantilizador’ transformando a educagdo em
uma mercadoria e em partes contrataveis [...] ‘recalibrando as institui¢des’ para torna-
las homélogas a empresas e criando dentro do setor publico as condi¢fes econdmicas
e extraecondmicas necessarias para as operacdes do setor privado.

A andlise da politica curricular para o estado da Bahia foi essencial para compreender
como os professores de Geografia recontextualizaram os conhecimentos e o curriculo de

Geografia apos a reforma, principalmente no contexto da pandemia.

5.1.2 A pandemia da COVID-19 e seus impactos no ensino da Geografia

A pandemia ocasionada pelo Coronavirus interrompeu 0s prazos estabelecidos para
concluir a implementacdo estadual das reformas, no entanto, os professores de Geografia ainda
enfrentaram uma nova forma de recontextualizacdo. A crise sanitaria mundial, ocasionada pela
COVID-19, também atingiu a pratica docente. Por causa do fechamento das escolas, 0s
professores recontextualizaram os conhecimentos e readequaram as suas atividades presenciais
a forma on-line, para atenderem as necessidades dos estudantes. De acordo com Saldanha e
Neves (2006, p. 5):

No contexto da sala de aula, os discursos pedagégicos, produzidos nos campos de
recontextualizacdo oficial e pedagbgica, sofrem ainda novos processos de
recontextualizagdo, como consequéncia da relacdo que se pode estabelecer entre o
contexto da escola/sala de aula e o contexto da familia/comunidade.

O atual momento fez com que politicas publicas voltadas a educacdo fossem produzidas
a fim de garantir o cumprimento do exercicio docente de forma ndo-presencial. Conforme
Martins e Almeida (2020, p. 216):

Diante de tantas iniciativas e propostas educacionais diferenciadas, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) publicou em 28 de abril de 2020 parecer favoravel a
possibilidade de cdmputo de atividades pedagdgicas ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual e proposta de parecer sobre a
reorganizacdo do Calendario Escolar, em razdo da Pandemia da COVID-19,
homologado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em despacho de 29 de maio de
2020.

A despeito dos esforgos do Estado para o retorno as atividades educacionais remotas, a
realidade social de cada estudante e professor acabam por dificultar o processo de ensino-
aprendizagem. Antes da pandemia, a relagédo entre estudantes e professores em sala de aula era
influenciada por seu cotidiano, porem, com as aulas sendo ministradas em casa, as
interferéncias externas se tornaram determinantes para a relagdo comunicativa. Em relagdo aos

impactos para o ensino de Geografia, a professora comentou que com a pandemia, surgiram
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novas metodologias de ensino e também novas dificuldades, como o acesso desigual de seus

alunos e o cansago generalizado, como no depoimento de Ana:

Entéo, para os meus alunos da escola, eu elaborei um blog e nesse blog eu compartilho
referenciais tanto de slides, tanto de livros, tanto de videos, videoaulas e filmes que
tdo disponiveis no Youtube pra eles terem acesso ao contetdo de uma forma
alternativa. [...] Entdo, a escola organizou varias turmas no Classroom pra gente ir
solicitando atividades pra eles devolverem, sé que eu percebi que o acesso desses
alunos era muito desigual, entdo assim, enquanto eu tenho alunos que tém internet,
computador, um lugar amplo e sossegado pra estudar, eu tenho aluno que vai pra cima
do morro pra pegar o sinal do celular pra acessar a plataforma de ensino. Eu me senti
muito desconfortavel em solicitar uma atividade, mandar um video com uma atividade
e estabelecer uma data pra eles retornarem, sabe, entdo isso seria muito sacrificante
pros alunos, ia criar muita ansiedade, muito desgaste.

Apesar de inovarem nas metodologias de ensino, a desigualdade de acesso as
ferramentas, instrumentos e a internet refletem a desigualdade social existente no Brasil, na
qual alguns estudantes possuem melhores condi¢BGes para 0 acesso as aulas, e a outros falta
recursos, tempo e espago, 0 que demanda mais esforcos para cumprir as atividades

determinadas pelas escolas e professores. De acordo com Senhoras (2020, p. 134):

Os impactos intertemporais da pandemia da COVID-19 sobre a educagdo séo
preocupantes pois reproduzem de modo ampliado assimetrias previamente existentes
nas sociedades, de modo que os atores econdmicos privilegiados e com amplo acesso
ao ensino privado e as Tecnologias de Informagdo e Comunicacédo (TICs) conseguem
minimizar os efeitos pandémicos no curto prazo por meio da continuidade educacional
via EAD em contraposicao a atores econdmicos mais vulneraveis.

O periodo sem aulas presenciais revelou que os estudantes e escolas com maior poder
aquisitivo tém melhores condicdes para a organizacdo e cumprimento das aulas e atividades,
enguanto os estudantes com menos condicdes e escolas dependentes do Estado tém outros
percal¢os, como a falta de recursos para 0 acesso as aulas, tempo para assistirem as aulas e
cumprirem as atividades, as condi¢bes familiares, as condi¢cbes de moradia, entre outros
contextos. Knop (2017, p. 41) explicitou que [...] “desigualdades econdmicas, sociais, culturais
e de status se reproduzem na dimensdo virtual e tecnoldgica, o que significa restri¢cdo de acesso
a individuos ja marginalizados, reificando assim suas condigdes de vida e trabalho.”

Para Jodo, apesar de perceberem que o papel do professor é necessario a transmisséo do
conteddo com qualidade, a sobrecarga geral de trabalho exauriu tanto alunos e pais quanto

professores, e comentou também que:

A minha impressdo, sendo muito direto, participando ha mais de cinco meses
aproximadamente de aulas virtuais, de reunides virtuais, é que t& todo mundo cansado.
Isso é muito comum. [...] Para além dos alunos e pais, 0s professores estdo muito
extenuados, a carga de trabalho aumentou drasticamente, € impossivel comparar o
professor da pandemia do professor pré-pandemia, € muito trabalho, eu tenho certeza
que é lugar comum quando vocé faz essa pergunta, aumentou drasticamente.
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A professora Maria também afirmou que houve uma falta de participacdo dos alunos
nas atividades on-line:

[...] Entdo tem uma galera que quer, parece que quer voltar, quer logo acabar com isso
e tem outra galera que t4& muito apreensiva. E ai a gente vai tentando tratar com eles,
s80 poucos que participam. Meu grupo mesmo, eu tenho cerca de 24 alunos, as vezes,
dependendo do assunto, 15 participam, mas efetivamente sé 8 a 10 alunos que séo
ativos.

Além do aumento da carga horaria e a ministracdo das aulas, os professores do estado
da Bahia ainda precisaram apresentar resultados, sendo examinados por meio de relat6rios
quinzenais, como estabeleceu a Resolucao do Conselho Estadual de Educacdo da Bahia CEE-
BA n° 41, de 22 de junho de 2020:

ART. 1° As instituicbes de ensino de Educagdo Bésica, integrantes do Sistema
Estadual de Ensino da Bahia, ficam obrigadas a responder ao questionario diagnéstico
constante do Anexo Unico, no prazo de 15 (quinze) dias, a partir da publicacio desta
Resolucdo.

81° As Instituicdes de Ensino devem responder ao questionario na
ferramenta/plataforma Google.docs;

A pandemia intensificou o processo de controle dos resultados pelo Estado, que, ao néo
considerar a realidade social, tornou professores, estudantes e escolas responsaveis pelo
desempenho escolar, acentuando o trabalho e 0 empenho destes para cumprir com 0s prazos e
as atividades exigidas. Ball citou que (2005, p. 543), “[...] os desempenhos de sujeitos
individuais ou de organizagdes servem de parametros de produtividade ou de resultado, ou
servem ainda como demonstragdes de “qualidade” ou “momentos” de promogao ou inspecao.”

O Governo da Bahia criou o “Programa Estado Solidario**”, em margo de 2021, para
auxiliar as familias em estado de extrema pobreza, com Bolsa Presenca de R$ 150,00 (cento e
cinguenta reais) aos alunos de familias nas faixas de pobreza e extrema pobreza, requerendo no
minimo 85% de frequéncia dos estudantes nas aulas e a participagdo ativa nas atividades e
avaliacdes escolares. Ofereceu também vale-alimentacdo estudantil, crédito de R$ 55,00 para
reforcar a alimentacdo dos alunos; Bolsa de monitoria Mais Estudo, em que os estudantes
selecionados ddo monitorias de Lingua Portuguesa, Matematica e Educacdo Cientifica da
Educacéo Basica, contribuindo para a aprendizagem dos colegas durante o ano letivo 2020/21).
Além disso, criou o Educar para Trabalhar, o qual “[...] integra a politica de expanséo da oferta

de cursos de qualificacdo e formagao profissional” (BAHIA, 2021).

30 Programa “Estado Solidario” do Estado da Bahia, disponivel em: http://www.bahia.ba.gov.br/estado-
solidario/. Acesso em: 10/05/2021.
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O investimento destinado a educagdo realizado neste periodo se resumiu a medidas
assistencialistas, que ndo aplacaram os problemas vivenciados pela diminui¢do gradativa de

recursos publicos nas escolas. Nesse sentido, para Hofling (2001, p. 39):

Em um Estado de inspiracédo neoliberal as acOes e estratégias sociais governamentais
incidem essencialmente em politicas compensatorias, em programas focalizados,
voltados aqueles que, em fungdo de sua “capacidade e escolhas individuais”, ndo
usufruem do progresso social. Tais a¢des ndo tém o poder — e, freqlientemente, ndo se
propdem a — de alterar as relacfes estabelecidas na sociedade. (grifo da autora)

Diante disso, foi feito um questionamento aos entrevistados sobre a discussdo e
planejamento das escolas onde trabalham sobre a volta as aulas, e quais as questdes postas para
0 sistema educacional neste momento. Observou-se, entdo, que nao ha infraestrutura adequada

para receber os estudantes, conforme mencionou a professora Ana:

Entdo por mais que falem que o Estado investira em infraestrutura, implantando pias,
fornecendo material de seguranga, mas a gente sabe que na escola falta papel, falta
papel pra imprimir provas, na escola falta papel higiénico, na escola falta agua, na
escola falta merenda, na escola falta pincel, entdo serda mesmo que a escola vai
garantir, que o Estado vai garantir o suprimento desses materiais pra escola,
considerando que esse é um caso de vida ou morte?

Além disso, também é necessario levar em consideracao o grande nimero de estudantes
por turma. O risco de propagacao da doenca por meio das salas lotadas néo foi cogitado pelo
planejamento do Estado, como apontou a professora Maria: “[...] as turmas séo grandes porque
inclusive é uma determinacdo do Estado, o Estado ndo permite uma turma com 20, 25 alunos,

o minimo ¢ 35.” Nesse sentido, losif afirmou que (2007, p. 118-9):

Nos ultimos anos houve um inchago de alunos na escola publica que ndo foi
acompanhado por politicas de financiamento voltadas para o aprimoramento da
qualidade. A preocupagdo com a qualidade da escola publica so6 foi objetivada quando
essa atendia os filhos da elite, quando abriu as portas para 0os pobres a qualidade
despencou.

O governo do Estado investiu em solucdes para o retorno, porém, € importante pensar
em readequar o calendario, os conhecimentos e a seguranca sanitaria para minimizar a

propagacdo da doenca, conforme reconheceu o professor Jodo:

Eu vejo que o governo do Estado ta buscando as melhores préaticas pra esse retorno,
mas 0 ano de 2020, sendo muito categérico, acredito que ndo deva haver esse retorno,
essa volta, porque sendo jogaremos por terra qualquer esforco que tenhamos tido. A
principal questdo que estd neste momento é conseguir readequar o calendario, é
readequar 0s conhecimentos sem que ndo haja uma perda para 0s alunos e que haja
seguranca. Vidas ndo sdo substituidas. Ano escolar é reposto, salario é reposto, tudo
é reposto, vidas humanas ndo. Entéo eu acredito que a gente, enquanto profissional da
educacdo, deve olhar pra essa situacdo e nos posicionar como 0s mais capacitados pra
discutir isso. A gente ndo deve deixar a cargo de agentes externos a discussao sobre a
escola.

Dito isto, a participacdo dos agentes que estdo no interior da escola é fundamental para

se pensar melhores alternativas para a volta as aulas neste periodo, pois como ele também citou,
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“somos nos, com a presenca ilustrissima dos alunos, que produzimos o conhecimento na
escola”. Apesar da produ¢do e recontextualizagdo no contexto macro, no contexto micro a
politica é materializada e posta em uso, adequada para a realidade dos estudantes e de cada

escola. De acordo com Freitas (2016, p. 146):

Temos olhado muito para a politica educacional (e, mesmo assim, avangamos pouco
nela) e pouco para a politica local no interior de cada escola, de onde deve sair a
energia para pensar e implementar a politica maior. [...] E no interior da escola que se
joga o destino das politicas publicas maiores.

No contexto da pratica, por meio da interacao professor-estudante, as relaces de poder
presentes no CRP podem formar distintas realidades e reproduzir as desigualdades. Porém,
também possibilitam a transformacé&o da realidade social.

A pandemia trouxe novas formas de recontextualizagao para o professor de Geografia,
porém, as relacGes de poder presentes na relagcdo professor-estudante puderam ser observadas

por meio das regras da pratica pedagdgica, as quais foram descritas no tépico abaixo.

5.2 As praticas pedagdgicas de professores de Geografia no ensino médio

A interacdo professor-estudante, na pratica pedagdgica, também é envolta pelas relacdes de
poder, sendo a assimilacdo do estudante, visualizada por meio do texto pedagogico, a

possibilidade de reproducdo ou mudanca.

a) Aselecdo dos conteudos da pratica pedagogica: maior ou menor controle dos contetdos:

De acordo com Morais, Neves e Ferreira (2019), no contexto da interagdo pedagdgica,
as relacGes entre transmissor e adquiridor sdo especialmente importantes, e se referem a selecédo
dos conhecimentos, a sequéncia da aprendizagem, a ritmagem e aos critérios de avaliacdo. Em
relacdo a selecdo dos conhecimentos e contetdos, o critério se baseia no controle da selegdo
dos conteudos utilizados no processo da comunicacdo pedagodgica, na relagdo entre o
transmissor e 0 adquirente, ou seja, 0 controle do transmissor ou uma maior participacdao do
adquirente no processo de selecdo. Foi observado na entrevista, em relacdo aos conteidos

trabalhados em sala, que a professora Ana:

Eu ndo consegui identificar um contetido mais dificil, os alunos tém mais ou menos
interesse a depender da forma como a gente conduz o conteldo, entdo assim, o
conteldo de Cartografia, se ele é trabalhado de uma forma mais tradicional e
expositiva, os alunos tém muita dificuldade. Mas se vocé trabalha esse contetdo, leva
um mapa pra sala de aula, deixa 0s meninos pegarem no mapa, identificarem as coisas
no mapa, sobretudo um mapa que represente o espaco deles, sabe, eles conseguem ter
um... eles conseguem “aplicar” esse contetido na realidade, entendeu?
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A participacdo dos estudantes no processo da comunicagéo e as metodologias utilizadas
pela professora para inserir o conteddo na realidade do estudante demonstraram um
afrouxamento no isolamento entre as categorias (professor-estudante), e consequentemente,
uma Classificacdo fraca (C-). De acordo com Bernstein (1998), em relacéo a classificacéo fraca,
os discursos, identidades e vozes sdo menos especializados. (traducdo nossa) Embora haja uma
maior participacdo dos alunos no processo da prética, o processo de selecdo dos contetdos foi
realizado sem a participacdo dos adquirentes, demonstrando um Enquadramento forte (E+).
Segundo Eugénio (2009, p. 45), “[...] quanto mais forte o enquadramento, maior o controle do
professor sobre a selecdo, sequenciamento, critérios e ritmos do processo de
transmissao/aquisi¢do do conhecimento.”

O professor escolheu os conhecimentos de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), contudo, percebeu que a BNCC trouxe contetidos abrangentes, entdo

recontextualizou os contetidos para a sua pratica de ensino. Ele disse:

Eu busco analisar sempre em relacdo a... eu pego como base a Base Nacional Comum
Curricular, ela é o meu norte nesse sentido, s6 que a base traz contelidos sequenciais
que para a pratica ndo se consolidam, entdo se vocé pega por exemplo: relevo, clima,
vegetacdo, sdo conteldos amplamente importantes sobre qualquer perspectiva, sé que
podem ser trabalhados de maneira espacada. Entéo eu fago a selecdo a partir da Base
(BNCC) s6 que sempre inserindo o que cada turma vai compreender.

Para o professor Jodo, a sequéncia dos conteidos geograficos ofertados pela BNCC nao
foi atil para a sua realidade, recontextualizando de acordo com as demandas de cada turma. No
entanto, determinou como os conhecimentos seriam trabalhados e a sua sequéncia sem a
participacdo dos estudantes no processo, tendo maior controle da relagdo pedagdgica,
apresentando um Enquadramento forte (E+). De acordo com Alves e Morais (2013), [...] e 0

enguadramento é forte quando a categoria superior tem o controle da relacdo pedagdgica.

b) O sequenciamento dos contelidos da prética pedagdgica

O sequenciamento, conforme Bernstein (1996), é a sequéncia do processo de
aprendizagem, cujo objetivo é chegar a um fim determinado. As regras de sequenciamento
definem os niveis da pratica, cuja transmissdo segue uma progressao e um tempo esperado com
0 objetivo de desenvolvimento do adquirente.

Quando as regras sdo explicitas, transmissor tem maior controle sobre as regras
sequenciais, e 0 adquirente reconhece a sequéncia e o que é exigido num determinado tempo.
Uns adquirentes, por terem maior reconhecimento das regras, terdo maior possibilidade de éxito
do que os que ndo possuem. De acordo com as regras implicitas, o adquirente ndo tem controle

sobre a sequéncia, possuindo maior tempo e maior liberdade para cumprir o que lhe é esperado,
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com maior participacdo na relagdo comunicativa. Em relagéo ao sequenciamento, a professora

Maria explanou que a sequéncia € construida considerando a base que cada estudante ja possui:

Olha, eu acho que o que eu mais tenho dificuldade é quando se fala de geografia
politica, mas n4o é uma dificuldade pelo assunto. E porque hoje em dia é assim, a
geografia politica exige que o alunado tenha alguma consciéncia politica, um senso
critico no minimo. [...] Ai comecei de c&, mas ndo € s passar informacdes, é vocé
ensinar a ele ter uma visdo critica. Depois que ele comeca a ter alguma coisa, 0s que
conseguem ter uma visao critica, vocé comeca a passar algum tipo de informacéo. E
essa é a parte mais dificil. Porque as partes que sao consideradas fisicas, a gente fala,
por exemplo, mostra I4: planalto é planalto, planicie é planicie e pronto. Vocé mostra
um lugar, uma foto e acabou a conversa. Ndo tem mais divida.

Os estudantes, para Maria, precisam ter um conhecimento preliminar sobre a Geografia

Politica, e a progressao se baseou no entendimento de determinados estudantes. Diante disso,

0s estudantes que possuem o reconhecimento das regras podem ter maiores facilidades para a

realizacdo e a producdo do texto pedagdgico, em detrimento dos que ndo detém. De acordo com

Santos (2003, p. 29-0):

No contexto da relagdo ensino-aprendizagem, Bernstein mostra que a classificacéo,
como foi visto, esta relacionada as regras de reconhecimento, uma vez que o individuo
pode reconhecer a especificidade do contexto em que se encontra. [...] Diferentes
formas de enquadramento agem seletivamente sobre as regras de realizacdo
permitindo a producdo de textos diferentes. [...] Muitas criancas das camadas
populares podem ter dominio das regras de reconhecimento, ao perceberem as
relac6es de poder nas quais estdo envolvidas e sua posigéo nestas relagdes. Contudo,
podem ndo dominar as regras de realizacdo, pois ndo conseguem produzir o que é
considerado texto legitimo.

Percebeu-se que a sequéncia manteve-se sob o controle do transmissor e as regras séo

explicitas, sem uma maior interacdo por parte do adquirente, demonstrando um Enquadramento

forte (E+). Ao comentar sobre o livro didatico, a professora Maria ainda explanou que:

A professora,

Eu vejo assim, tem umas paginazinhas de negdcios de curiosidade, pesquisa, pede pra
ver a questdo de: “ah, veja como é no seu municipio, veja como ¢é no seu estado” e tal.
Entdo claro que exige da gente, professor, de incrementar, mas as vezes a ordem dos
conteudos ndo ¢ logica, entendeu, as vezes os alunos falam: “olhe, pagina tal”.
“oxente, a gente vai comecgar 0 ano ja na pagina tal?” “é, na pagina tal, a gente vai
comegar por aqui”. Por que quem disse que tem que comegar do inicio, quem falou
isso, quando é o inicio? E por ai mesmo, eu falo assim com eles.

segundo o trecho, recontextualizou o conteddo conforme o seu

planejamento, tendo certa autonomia para ndo acompanhar a sequéncia estabelecida pelo livro

didatico. Porém, possuiu o controle do sequenciamento. Identificou-se, também, que as regras

sdo explicitas, pois os estudantes reconheceram as regras e o que foi determinado, indicando

um Enquadramento forte (E+).

c) A ritmagem dos contetidos da préatica pedagdgica
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As regras de sequenciamento exigem um tempo, um ritmo e uma velocidade para serem
cumpridas. As regras de ritmagem definem a velocidade que serdo cumpridos os objetivos
estabelecidos pela pratica pedagogica. Segundo Bernstein (1996, p. 111), “O compassamento
se refere a velocidade esperada de aquisicdo, isto é, a velocidade na qual se espera que a
aprendizagem ocorra.” Por meio das regras explicitas, o transmissor possui um maior controle
sobre as regras de ritmagem e sobre o tempo exigido, e hd um reconhecimento do tempo pelos
estudantes.

Em conformidade com as regras implicitas, o adquirente ndo tem controle das regras,
podendo construir sua comunicagdo com maior liberdade em relagdo ao tempo e aos prazos.
Em relagdo as ritmagem, a professora Ana, que realizou atividades on-line devido a Pandemia,

explanou que:
Entdo eu preferi disponibilizar o material pras atividades serem feitas a longo prazo,
nesse canal no Classroom, eu coloquei o link de acesso ao blog, ai ficam as coisas la
s6 de geografia e fica o link permanente pra eles terem acesso as aulas periodizadas,
coloquei um sublink por ano: 1° ano 2° ano e 3° ano, solicitei as atividades e disse que
eles poderiam fazer de acordo com as suas possibilidades, de acordo com as suas
condigBes, sem pressa, né. Falei da importancia deles estudarem, mas que néo

tivessem nenhum tipo de ansiedade pra realizar as atividades e me coloquei a
disposigdo [...].

A professora disponibilizou as atividades no Classroom, sequenciando os contetdos por
ano e ndo impbs um prazo para a entrega das atividades. Com isso, 0s estudantes tiveram maior
participacdo na relacdo comunicativa, pois ndo houve o controle da sequéncia, do ritmo e dos
critérios estabelecidos, e Ana permitiu a interacdo ao se dispor para solucionar as davidas,
indicando uma Classificacdo fraca (C-) e um Enguadramento fraco (E-).

Quando h& um controle menos rigido e as regras sdo mais implicitas, ou seja, o
adquirente ndo reconhece as regras, ha uma maior autonomia para 0 cumprimento do exigido
pela comunicacdo e o texto pedagdgico. A professora Ana, apesar de ter o controle da avaliacdo
solicitada, os adquirentes ndo t€m controle sobre o tempo exigido e, “Quando o0 enquadramento
é fraco, o adquirente tem um grau maior de regulacdo sobre as caracteristicas dissitnitvas dos
principios interativos e localizacionais que constituem o contexto comunicativo”
(BERNSTEIN, 1996, p. 59). Ja o professor Jose, que também realizou atividades no periodo,

dividiu suas atividades por més:

Mas sim, a gente tem feito essas atividades e tem um periodo, a gente faz essas
atividades mensais, é por area também, eu propus pra escola porque a escola estava
despejando um monte de atividades de uma vez em cima dos alunos e eles estavam
reclamando, entdo eu falei: “ndo, cada semana uma area vai 14 e faz a atividade e ai,
chegando no final do més, tém um prazo pra enviar e ai a gente vé, avalia as atividades,
corrige, vé o que ¢ necessario”, e sempre me disponibilizo em relagdo a duvida, né,
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seja pelo Whatsapp, pelo Telegram, pelo préprio Google Sala de Aula estou &
presente com eles [...].

O professor se disponibilizou para dirimir as possiveis dividas, porém, possuiu o
controle da sequéncia e do tempo solicitado para o cumprimento das atividades, e o adquirente
obteve 0 reconhecimento sobre o tempo exigido para a realizacdo, apontando um

Enquadramento Forte (E+), com regras explicitas.

d) A avaliacdo dos contetdos da pratica pedagogica

O conhecimento assimilado pelos adquirentes no processo de interagdo comunicativa é
materializado pelo texto pedagdgico, e pode ser construido de desiguais formas. A sua producéo
é orientada pela avaliacdo, com regras criteriais que definem o cumprimento ou nédo do que foi
determinado pela comunicagéo, com o éxito ou ndo do que foi solicitado pelo transmissor. Do
ponto de vista de Eugénio (2009, p. 98), “Essa avaliagcdo baseia-se nas condutas, carater, modos
de comportamento (critérios regulativos) ou a resolucdo de um problema ou producéo de um
segmento de escrita/fala (critério instrucional/discursivo).”

Quando as regras sdo explicitas, o transmissor tem controle sobre os critérios exigidos,
e ao reconhecer as regras, alguns adquirentes terdo possibilidade de cumprir a avaliacdo na
sequéncia, no tempo e no ritmo esperado. Quando sdo implicitas, o adquirente ndo possui 0
controle dos critérios, tendo maior liberdade para realizar o que foi solicitado e para construir
0 texto pedagogico. Diante disso, o professor José, ao explanar sobre as atividades

desenvolvidas com seus estudantes durante a Pandemia, relatou que:

Tenho desenvolvido através do “Google Sala de Aula”, a gente faz alguns exercicios.

Sdo mais praticas, eu acho que isso varia muito do professor e da disciplina. No meu
caso em especifico com geografia, sdo mais praticas voltadas a leitura de
determinados conteudos e alguns exercicios que os “obrigam” a ler, porque eu sei que
se falar: “gente, leiam tal capitulo do livro.” “Ah, professor, eu 1i.” Mentira, nao leu!
Entdo eu vou l4 e uso algumas estratégias, peco fichamento, passo algumas questfes
que eles s6 vdo conseguir responder se eles lerem o texto, ou algumas questdes que
sdo mais discursivas, ndo discursivas apenas de escrever por escrever, mas que eles
consigam fazer a leitura de determinado texto e extrair alguma reflexdo acerca daquele
texto na resposta da atividade [...].

José se utilizou de metodologias para avaliar os estudantes e garantir a execugdo das
atividades propostas, como os fichamentos mediante leitura prévia, possuindo o controle das
regras. Os estudantes também reconheceram os critérios de avaliagéo solicitados, evidenciando

um Enquadramento forte (E+), com regras explicitas.

CONSIDERACOES FINAIS
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A Teoria do Dispositivo Pedagdgico de Bernstein (1996,1998) possibilita a analise da
producdo, distribuicdo, selecdo e recontextualizacéo, e a reprodugéo dos conhecimentos e do
discurso na pratica pedagdgica, por meio da relagcdo transmissor e adquirente. E nesse percurso,
0s conhecimentos sdo recontextualizados e selecionados conforme as mudancas sociais e aos
interesses de agentes do CRO, como foi observado na proposta curricular voltada ao ensino
médio da Bahia, e as mudangas decorrentes da COVID-19.

As regras distributivas, recontextualizadoras e de avaliacdo refletem as relacbes de
poder presentes no percurso curricular, e sdo concretizadas na pratica pedagogica por meio dos
principios de controle, que ditam o “que” ¢ produzido, recontextualizado e selecionado, e
“como” serdo transmitidos. Os graus de Classificagdo e o Enquadramento orientam,
respectivamente, um maior ou menor isolamento entre as categorias, € um maior ou menor
controle, observados pelas regras da pratica pedagogica, como a selecdo de conteudos, o
sequenciamento, ritmagem e a avaliacdo, que controlam o processo de interacdo pedagdgica.
Diante disso, 0 artigo caracterizou a préatica pedagdgica dos professores de Geografia do ensino
médio, e as interferéncias externas que refletem as relacdes de poder do CRO e afetam a sua
ministracéo.

De acordo com os resultados, em relacdo a Reforma do Ensino Médio do estado da
Bahia, os professores relataram que a reforma afetou diretamente a pratica de ensino pelas
mudancas relacionadas a disciplina de Geografia, como a flexibilizacdo da carga horéria.
Perceberam também que os ideais estdo em conformidade com a Reforma nacional, com a
perpetuacdo de principios voltados para o mercado, limitacdo do pensamento critico, a
participacdo de setores empresariais nas decisdes educacionais, a sobrecarga dos professores, a
valorizagéo de determinadas vozes e disciplinas e o silenciamento de outras, como a Geografia,
e a precarizacdo da escola publica.

A pandemia COVID-19 também alterou o cotidiano dos professores, e, de acordo com
as entrevistas, apesar das medidas assistencialistas proporcionadas pelo Estado, também
intensificou a desigualdade social, evidenciada pela desigualdade de acesso aos instrumentos e
ferramentas on-line. Os entrevistados também comentaram que a pandemia gerou uma
sobrecarga de trabalho e um cansago generalizado, com pouca participacdo dos estudantes nas
aulas remotas, e, ao mesmo tempo, o Estado intensificou o controle dos resultados. Os
professores expuseram o receio com a volta as aulas pela falta de infraestrutura adequada e a
falta de investimento para evitar a propagacao da doenca.

Em relagdo & pratica pedagogica, observou-se, de acordo com a fala dos entrevistados,

que houve um controle maior dos professores na selecdo dos contetdos, na sequéncia das
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atividades e contetdos, no ritmo e velocidade exigidos, e no cumprimento das atividades
propostas pela avaliagdo. Os estudantes reconheceram as regras da pratica no processo de
comunicacdo, e ndo tiveram uma maior participacao, apresentando um Enquadramento forte,
possibilitando o sucesso dos estudantes que reconhecem as regras e realizam o que foi
determinado, em detrimento do fracasso dos que ndo possuem uma base para cumprir o que foi
proposto, prejudicando o desenvolvimento intelectual.

Por meio da pratica, na relacdo entre transmissor e adquirente, podem ser formados
distintos textos pedagogicos, distintas identidades e consciéncias, que reproduzem e também
produzem a cultura (BERNSTEIN, 1996).
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CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacdo analisou a recontextualizacdo do ensino de Geografia no curriculo do
ensino médio, por meio da pratica dos professores de Territdrios de Identidade da Bahia. Para
isto, fez-se necessario entender o contexto de producéo das politicas do CRO e a finalidade da
educacdo proposta para o Brasil, com a Reforma do Ensino Médio do Brasil, e para o estado da
Bahia, com o “Educar para Transformar” e o “Documento Orientador para o Novo Ensino
Médio. A pesquisa também compreendeu a pratica pedagdgica dos professores de Geografia.

Basil Bernstein (1984, 1996, 1998) e sua Teoria do Dispositivo Pedagogico sustentaram
a base teorica da pesquisa, auxiliando no entendimento da linguagem das classes sociais e a
forma de comunicacao destas, e do percurso do discurso pedagogico. O autor se preocupou com
a organizacdo dos conhecimentos presentes no curriculo, ao entender que a produgdo no CRO,
a recontextualizacdo e a reproducdo no CRP carregam ideais e conhecimentos que refletem a
cultura social de determinados grupos.

Como abordagem metodoldgica, Stephen Ball e o Ciclo de Politicas foram essenciais
para entender os contextos das politicas, sendo que os contextos de influéncia, de producéo do
texto, da pratica, dos resultados e efeitos e o de estratégia demonstraram que cada contexto
produz sua propria politica, como um ciclo continuo. Na pesquisa, foram utilizados o contexto
de influéncia e de producéo do texto, com a analise das politicas educacionais oficiais propostas
para o Brasil e Bahia e 0s objetivos dos produtores das politicas, e 0 contexto da pratica, com a
analise da prética dos professores de Geografia.

A dissertacdo foi organizada em cinco capitulos: um teoérico, um metodologico, e trés
de analise, sendo que os capitulos de analise foram construidos em formato Multipaper, para a
publicacdo apos a conclusdo do Mestrado. A pesquisa possuiu natureza qualitativa e, na
construcdo dos dados, foi utilizado o estudo de caso para entender a recontextualizagdo de
quatro professores de Geografia em Territérios de Identidade da Bahia, observando como

recontextualizam o curriculo em suas realidades. O estudo ndo se prop6s a ser uma analise
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espacial, mas sim da recontextualizacdo na préatica de ensino dos professores. Foram realizadas
entrevistas semiestruturadas de forma on-line, por meio da plataforma Google Meet, devido a
Pandemia ocasionada pela COVID-19.

Os dados foram organizados com base na técnica de Andlise de Conteldo, de Bardin.
As entrevistas foram reunidas e categorizadas, delimitadas com base nos objetivos e na
fundamentacdo tedrica de Bernstein e Ball, os quais compreenderam o percurso do
conhecimento e do curriculo produzidos no CRO e nos contextos de influéncia e producgéo do
texto, recontextualizados e reproduzidos no CRP e no contexto da pratica. Para Bernstein,
compreender a organizacdo curricular se faz necesséria por causa das relagbes de poder
refletidas nos conhecimentos escolares e nas formas de comunicacdo entre as classes,
visualizando por meio das regras distributivas, recontextualizadoras e de avaliacdo. Ball
analisou os contextos das politicas, como o contexto de influéncia, de producéo do texto, o da
pratica, o dos resultados e efeitos, e 0 da estratégia, para entender que todos 0s contextos estdo
interligados, e produzem politica.

Com o objetivo de investigar a pratica dos professores de Geografia, a dissertacdo
também analisou as reformas curriculares propostas para a Bahia e a motivacdo dos agentes
para a producdo e recontextualizacdo das politicas educacionais. Ao verificar o Programa
Educar para Transformar, proposto em 2015 pelo Estado da Bahia, percebeu-se que a politica
baiana esta em conformidade com os ideais nacionais, almejando no ambito do discurso a
melhoria da qualidade da educacdo publica no estado, compreendida tdo somente como
aumento dos indices educacionais nas avaliacdes em larga escala.

O documento, apesar de incentivar a participacdo social no processos de melhoria da
qualidade da educacdo, ressaltou a necessidade da alteracéo positiva dos indices por meio dos
resultados de avaliagdes externas, como o IDEB, os exames de ingresso ao ensino superior, a
avaliacdo da alfabetizacdo em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica,
demonstrando a priorizacdo do desempenho escolar ao invés do desenvolvimento intelectual,
de acordo com o discurso do “novo gerencialismo na educacdo” (GEWIRTZ; BALL, 2011). O
curriculo também trouxe termos como qualidade, empreender e gestdo, utilizados no meio
empresarial. O documento apresentou um curriculo de colecdo e uma pedagogia visivel, que,
de acordo com Bernstein (1996), tracam fronteiras entre as disciplinas e dado énfase ao
desempenho da crianga, avaliada de acordo com a satisfacdo dos critérios estabelecidos.

A pesquisa também abarcou a formacdo dos professores de Geografia e a
recontextualizacdo dos conhecimentos em suas praticas de ensino. As entrevistas apontaram

que, em relacdo a formacao inicial, para os professores, a influéncia de professores de Geografia
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em suas historias foi crucial para a escolha da formag&o, porém perceberam que as disciplinas
tedricas precisam ser relacionadas a préatica de ensino.

Pdde-se observar que a Reforma do Ensino Médio brasileira, analisada na dissertacao,
afetou a pratica de ensino dos professores, por ndo compreender a realidade de cada escola e
por estar em conformidade com os ideais dominantes, as demandas empresariais e do mercado
de trabalho. Além disso, a BNCC diminuiu da carga horaria das disciplinas sociais, como a
Geografia, e inseriu novas para complementar a carga horaria, 0 que acarretou uma maior
sobrecarga e a desvalorizacéo do trabalho docente, além da limitagdo do pensamento critico e
da falta de investimento para a implementacéo da Reforma.

A dissertacdo analisou a pratica pedagdgica dos professores de Geografia consoante a
Teoria Socioldgica de Bernstein, por meio dos conceitos de Classificacdo, Enquadramento,
relagdes de poder e principios de controle, que revelam “o que” € produzido e selecionado e
“como” seré transmitido, cujas regras de selecdo de contetidos, de compassamento, ritmagem e
avaliacdo puderam ser observadas pela relagdo comunicativa. Para entender as relagdes de
poder envolvidas no CRO, foi examinada a Reforma do Ensino Médio do Estado da Bahia e,
conforme as entrevistas, os ideais nacionais estdo presentes em sua estrutura curricular,
priorizando a formacdo dos estudantes para 0 mercado de trabalho, a reducdo da carga horaria
de Geografia e disciplinas sociais, a criacdo e valorizacdo de contetdos e disciplinas voltadas
ao ensino técnico, a desvalorizacdo docente e a sobrecarga de trabalho sem formacao em outras
areas.

A pandemia Global do Coronavirus também alterou a pratica dos professores, e,
segundo os entrevistados, apesar do investimento do estado em medidas assistencialistas numa
tentativa de diminuir os danos, a pandemia intensificou a desigualdade de acesso as ferramentas
on-line, reflexo da desigualdade social. Os docentes também afirmaram que a ministracdo das
aulas gerou uma sobrecarga de trabalho e um desgaste geral, porém, o governo do estado
também acentuou o controle dos resultados de desempenho escolar. Além disso, a volta as aulas
foi um topico que gerou receio, gracas a falta de infraestrutura e investimento adequados para
evitar maior contagio.

Em relacdo aos principios de controle concretizados nas regras da pratica pedagogica,
observou-se, de acordo com os resultados, que apesar de incentivarem a participacdo dos
estudantes em suas aulas, os professores detiveram maior controle da selecdo dos contetdos,
do sequenciamento e ritmagem, e da avaliagdo. Os estudantes ndo tiveram participagdo no
processo de comunicacdo, e também reconheceram as regras propostas pelo contexto e pelo

transmissor, demonstrando um Enquadramento Forte (E+), com regras explicitas.
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Para Bernstein, a analise do percurso do conhecimento e das relacbes de poder
envolvidas no processo educacional podem criar distintas identidades e consciéncias,
reproduzindo desigualdades. Porém, também podem transformar a realidade social. Assim,
novos estudos que analisem outras dimens@es da politica curricular para o ensino médio na
Bahia, em outros campos disciplinares, sdo importantes para evidenciar 0s processos de
recontextualizacdo do curriculo no contexto da escola, assim como a atuacdo docente nesse
processo.
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Roteiro de entrevista com os professores

1. FORMACAO
e Quais 0s motivos que te levaram a cursar a licenciatura em Geografia?
¢ De que modo vocé avalia a sua formacao inicial em Geografia?

¢ Durante essa formacao, como eram as aulas de ensino ou metodologia de Geografia? De quais
leituras se lembra? Essas disciplinas relacionadas ao ensino de Geografia te auxiliaram a
compreender a pratica pedagdgica em sala de aula?

2. CURRICULO E ENSINO DE GEOGRAFIA
e Para vocé, qual a importancia da Geografia na formacao do estudante do ensino medio?

¢ Quais conteudos de Geografia vocé considera mais dificeis trabalhar no ensino médio? Por
qué? Vc utiliza alguma estratégia para abordar esse contetdo na sala de aula?

¢ Quais metodologias de ensino vocé tem utilizado para trabalhar com o ensino de Geografia
no ensino médio?

e Como vocé avalia o livro didatico de Geografia que utiliza em suas turmas de ensino médio?

¢ VVoce faz uso de algum software especifico de Geografia para trabalhar com seus alunos?

3. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
¢ O que vocé pensa sobre a atual reforma do ensino médio brasileira?

e Como vocé avalia as politicas curriculares implementadas no Estado da Bahia para o ensino
médio?

¢ Qual sua opinido sobre o curriculo de Geografia na atual proposta de ensino medio do Estado
da Bahia?

e Quais os principais impactos vocé observa que a aprovacdo da BNCC trouxe para a escola
em que vocé trabalha? De que forma vocé fizeram a discussdo sobre a implementacdo da Base
em sua escola

e Quais sdo, para vocé, as principais implicagdes da BNCC para o curriculo de Geografia?

¢ VVocé tem desenvolvido alguma atividade com seus alunos nesse contexto da pandemia? Se
sim, aponte suas principais impressdes (facilidades e dificuldades).
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e A escola em que vocé trabalha tem planejado/discutido acerca do retorno das aulas
presenciais? Quais sdo, a seu ver, as principais questdes que estdo postas para 0 sistema
educacional nesse momento?

4. DIFICULDADES NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA
e Para vocé, qual a importancia da Geografia no processo de formacgéo dos estudantes?
e Quiais suas dificuldades para ensinar Geografia no ensino médio?

¢ Quais saberes docentes vocé avalia como importantes para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico em sala de aula?

5. PLANEJAMENTO
e Como vocé tem pensado o planejamento de suas aulas nesse contexto da pandemia?

e Em sua préatica pedagégica, quais critérios vocé utilizar para selecionar os contetdos do
curriculo de Geografia?



