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Eu tenho um problema: meu ascendente é em Aries

E eu tenho outro problema: € que eu sou a menina que nasceu sem cor

Pra alguns eu sou "preta”, para outras eu sou Preta, para muitos e muitos eu sou parda
Ainda que eu sempre tenha ouvido por ai que parda é cor de papel

E a minha consciéncia racial quando me chamam de parda fique t&o bamba quanto

A auto-declaracdo de artista pop como Anitta quando pratica apropriacédo cultural.

Eu sou a menina que nasceu sem cor porque eu nasci num pais sem memoria,
com amneésia, que apaga da histéria todos os seus simbolos de resisténcia negra,
que embranguece a sua populagéo e trajetoria a cada brecha,

que faz da redeng@o de ‘Can’ a sua obra prima, Monalisa da miscigenagao.

E 0 ode ao milagre da miscigenacao, calcado no estupro das minhas ancestrais,
na posse de corpos que nasceram para serem livres,
na violacdo de ventres que nunca deveriam ter deixado de serem nossos

E eu tenho outro problema... p6, eu ndo sei dar cambalhota

e ndo importa que pra alguns eu seja a menina que nasceu sem cor,
que falte melanina pra minha pele ser retinta,

gue 0s meus tragos ndo sejam tdo marcados.

O colorismo é uma politica de embranquecimento do Estado

que por muito tempo fez com que eu odiasse 0s tracos genéticos do meu pai herdados,

me odiasse, me mutilasse, meu cabelo alisasse

Meninas pretas ndo brincam com bonecas pretas

Mas faco questdo de botar no meu texto que pretas e pretos estédo se armando, se amando

Porgue me chamam por ai de parda, morena, moreninha,
mestica, mulata, café com leite, marrom bombom...

Por muito tempo eu fui a menina que nasceu sem cor,
mas um dia gritaram-me: NEGRA. E eu respondi.

(Midria da Silva Pereira)
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a producdo académica dos Programas de Pds-
Graduacdo em Educagdo das Universidades Estaduais da Bahia (Universidade do Estado da
Bahia - UNEB, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, Universidade Estadual
de Feira de Santana — UEFS e Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC) sobre educacgéo
para as relagdes étnico-raciais no contexto da educagdo basica, no periodo de 2003 a 2020.
Nesta dissertacdo buscamos responder a seguinte questdo de pesquisa: O que
expressam/revelam as dissertacdes defendidas nos Programas de Pds-graduagdo em Educacgao
das Universidades Estaduais da Bahia, no periodo de 2003 a 2020, sobre educacdo para as
relacGes étnico-raciais no contexto da Educacdo Béasica? Tivemos como objetivo geral: Mapear
e analisar as dissertacdes defendidas nos Programas de Pos-graduacdo em Educacdo das
Universidades Estaduais da Bahia (UNEB, UESB, UESC e UEFS) no periodo de 2003 a 2020,
que tém como objeto de pesquisa a educacdo para as relacGes etnico-raciais no contexto da
educacao basica com foco na formacao de professores, nas praticas pedagdgicas e nos processos
de implementacéo da lei.10639/2003 e como objetivos especificos: Identificar que tematicas,
no recorte dos estudos das relacfes étnico-raciais, tém sido privilegiadas e/ou negligenciadas e
que perspectivas tedricas e metodologicas tém orientado as pesquisas realizadas pelos
Programas de Pos-Graduacdo das Universidades Estaduais em investigacdo e Verificar se as
pesquisas analisadas apontam avangos e/ou limites na implementagéo da Lei n® 10.639/2003 e
dificuldades encontradas para a construgdo de uma educagdo antirracista na educacao basica.
Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estado do conhecimento, que definiu
como técnica para a organizacgdo a analise de conteddo conforme proposto por Bardin (2016).
O corpus de analise é constituido por dezessete dissertacdes que tem como objeto de analise a
implementacdo da Lei 10.639/2003, as préticas pedagdgicas e a formacgéo de professores, na
perspectiva de uma educacao para as relacdes étnico-raciais na educacao basica. A maioria das
produgdes mapeadas e analisadas sobre as relagdes étnico-raciais na Educacdo basica com
enfogque no processo de implementacdo da Lei 10.639/2003, praticas pedagogicas e formacéo
de professores, no que diz respeito a metodologia, vale-se das analises documentais, estado do
conhecimento, etnografias, narrativas autobiograficas, historias de vidas dos professores,
estudos de caso, percepcdes, concepcdes e relatos de experiéncias, se utilizando dos mais
diversos aportes téricos. Dentre os referenciais utilizados nas pesquisas selecionadas temos de
forma predominante autores como: Bardin (2016), Bhabha (2013), Bourdieu (1999), Candau
(2007), Cavalleiro (2001), Fanon (2008), Freire (1974), Gomes (2017), Hall (2002), Munanga
(1988), Santos (2010), entre outros. Essas produgdes enfatizam a preocupagdo com a formacao
dos professores para o trato com as questdes étnico-raciais com suporte de praticas pedagogicas
antirracistas no trabalho no ambiente escolar de modo que ocorra a implementacéo da Lei
10.639/2003 na educacéo bésica. Ou seja, torna-se essencial que todos os envolvidos com a
area da educacdo busquem repensar o curriculo desenvolvido e sua praxis com um trabalho
docente antirracista, o que implica no reconhecimento da historia e cultura africana e afro-
brasileira. Vale ressaltar que alguns trabalhos desenvolvidos em alguns Programas apontam
algumas mudancas ocorridas nas escolas que favorecem o debate das questBes étnico-raciais
ainda de forma pontual.

Palavras-chave: Educacdo e decolonialidade. Estado do conhecimento. RelagGes étnico-
raciais na Educacéo Bésica.



ABSTRACT
/

This research has as its object of study the academic production of the Graduate Programs in
Education of the State Universities of Bahia (University of the State of Bahia - UNEB, State
University of Southwest Bahia - UESB, State University of Feira de Santana - UEFS and
Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC) on education for ethnic-racial relations in the
context of basic education, from 2003 to 2020. In this dissertation we seek to answer the
following research question: What do the dissertations defended in the Postgraduate in
Education at the State Universities of Bahia, from 2003 to 2020, on education for ethnic-racial
relations in the context of Basic Education? We had as general objective: To map and analyze
the dissertations defended in the Graduate Programs in Education of the State Universities of
Bahia (UNEB, UESB, UESC and UEFS) in the period from 2003 to 2020, which have as
research object the education for the ethnic-racial relations in the context of basic education
with a focus on teacher training, pedagogical practices and the implementation processes of
law. have been privileged and/or neglected and that theoretical and methodological perspectives
have guided the research carried out by the Graduate Programs of State Universities under
investigation and Verify if the analyzed research points to advances and/or limits in the
implementation of Law n°® 10.639/2003 and difficulties found for the construction of an anti-
racist education in basic education. This is a qualitative research, of the state of knowledge type,
which defined content analysis as a technique for organization, as proposed by Bardin (2016).
The corpus of analysis consists of seventeen dissertations whose object of analysis is the
implementation of Law 10,639/2003, pedagogical practices and teacher training, from the
perspective of an education for ethnic-racial relations in basic education. Most of the
productions mapped and analyzed on ethnic-racial relations in Basic Education with a focus on
the process of implementation of Law 10.639/2003, pedagogical practices and teacher training,
with regard to methodology, make use of documentary analysis, state knowledge,
ethnographies, autobiographical narratives, teachers' life stories, case studies, perceptions,
conceptions and experience reports, using the most diverse toric contributions. Among the
references used in the selected research, we have predominantly authors such as: Bardin (2016),
Bhabha (2013), Bourdieu (1999), Candau (2007), Cavalleiro (2001), Fanon (2008), Freire
(1974), Gomes (2017), Hall (2002), Munanga (1988), Santos (2010), among others. These
productions emphasize the concern with the training of teachers to deal with ethnic-racial issues
with the support of anti-racist pedagogical practices at work in the school environment so that
the implementation of Law 10.639/2003 in basic education occurs. In other words, it is essential
that all those involved in the area of education seek to rethink the developed curriculum and its
praxis with an anti-racist teaching work, which implies the recognition of African and Afro-
Brazilian history and culture. It is worth mentioning that some works developed in some
Programs point out some changes that have taken place in schools that favor the debate of
ethnic-racial issues even in a specific way.

Keywords: Education and decoloniality. State of knowledge. Ethnic-racial relations in Basic
Education.
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APRESENTACAO

Eu, Flavia Lopes Silva, sou a menina que nasceu sem cor silenciada e que assim
permaneceu por toda infancia, adolescéncia e boa parte da vida adulta. A tomada de consciéncia
da minha identidade étnico-racial foi processual e tardia por meio do contato com uma
variedade de textos sobre as questdes étnico-raciais que ia lendo, assim, aos poucos fui me
apropriando de conhecimentos antes nunca vistos em toda a minha vida, adquirindo um olhar
mais critico do mundo ao meu redor, observando que o silenciamento do povo negro é uma
arma representativa para edificar o mito da democracia racial'* e potencializar ainda mais o
poder hegemonico da elite branca.

Nesse processo, 0 tornar-se negra enquanto construcdo social e individual vai além de
uma diferenca meramente cultural e histérica, uma vez que estd exposta no corpo, na cor da
pele, na maneira de ser e de enxergar o mundo ao meu redor e ao apresentar-me enquanto uma
pesquisadora com ideais antirracistas sinto a necessidade em descrever vivéncias importantes
que contribuiram na minha caminhada como neta, filha, mulher, professora, pesquisadora e mée
negra.

Na década de 1990, devido a necessidade da minha mée trabalhar, acabei sendo inserida
de forma muito precoce na Educagdo Infantil e, infelizmente, pude vivenciar essa triste
realidade que de maneira perversa silencia as questdes étnico-raciais no ambiente escolar, seja
na concepc¢ao de curriculo eurocéntrico que é utilizado pelas instituicdes escolares ou no uso de
materiais didaticos — literaturas, documentarios, painéis e brinquedos — que ndo representam,
de forma séria, a diversidade étnico-racial que forma a sociedade brasileira o que,
posteriormente, j& na vida adulta me causou muita inquietacdo e angustia por observar que esse
fendmeno ainda persiste no cenario escolar.

Filha de uma professora da Educacdo Basica do municipio de Vitoria da Conquista,
minha mae nasceu e foi criada no distrito de Igua, zona rural, localizada a cerca de 17
quildmetros da sede, e la estudou até a 42 Série do Ensino Primario (atualmente, 5° ano dos anos

iniciais do Ensino Fundamental) e teve que parar os estudos, pois sua familia ndo possuia

1 A democracia racial seria, numa definicdo sumdria, um certo padrdo de relacdes raciais em que as
oportunidades fossem iguais para todas as ragas envolvidas. Ora, infelizmente isso nunca aconteceu aqui.
Durante a maior parte do tempo de vida de nosso pais (4/5 exatamente), brancos, negros e indios (tomados
como ragas) ocuparam posi¢des sociais distintas: os primeiros eram senhores; 0s outros, escravos e servos.
(SANTOS, 1990, p. 05). Assim, o mito da democracia racial, refere-se a uma ideologia que afirma que todos sdo
iguais, mas trata desigualmente, faz com que as desigualdades sécio-econ6micas e a exclusdo social sofridas
pelos negros no Brasil sejam vistas como de sua inteira responsabilidade.



condigdes financeiras para que ela pudesse “estudar na cidade”. Aos 18 anos de idade, mudou-
se para a zona urbana com o intuito de dar continuidade a tdo sonhada trajetéria de escolarizacao
com a realizacdo do curso de magistério, para tanto, ela trabalhava durante o dia no
Supermercado “SUPERLAR”, na funcao de recepcionista, e a noite estudava.

Muitos foram os percalgos até minha mae realizar o seu sonho, visto que no percurso
ela teve trés gestacdes e todas as dificuldades que acompanhavam o seu maternar. Mesmo tendo
se passado cerca de trés décadas, vejo que essa ainda continua sendo uma realidade vivenciada
por muitas mulheres nos dias atuais, inclusive experimentada por mim, lidando com a
sobrecarga de atividades familiares, domésticas e profissionais, julgamento de terceiros e as
benditas “criticas construtivas”, que ndo constroem nada — com um agravante por estar
enfrentando tudo de maneira solo.

Ao ser aprovada no concurso publico como professora regente das séries iniciais uma
nova sementinha foi plantada em seu coragdo com o desejo de ingressar ao Ensino Superior em
uma universidade publica para cursar Pedagogia e aprender ainda mais do universo escolar. E
foi assim que, aproveitando a oportunidade dada pela parceria firmada entre a Prefeitura
Municipal de Vitoria da Conquista (PMVC) e Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) que, aos 39 anos de idade, minha mée pdde se graduar em Pedagogia e, logo em
seguida, se especializar em Alfabetizagdo e Ensino de Lingua Portuguesa. Lembro do brilho nos
seus olhos ao narrar tudo que vivenciava naquelas salas do Centro de Aperfeicoamento
Profissional (CAP), apelidado ironicamente de “uesbinha”, e o encantamento pelo trio de
mestres fantasticos: professores Benedito Eugenio, Claudionor Alves e José Jackson Reis — 0
que despertava em mim uma vontade enorme de conhecer quem causava tamanho entusiasmo
em minha mae.

Via também a luta enfrentada para dar conta de ser mée, esposa, dona de casa, trabalhar
40 horas semanais na sala de aula, estudar e administrar toda a discriminagdo envolvida por se
graduar tardiamente e foi assim que em muitos momentos cuidava do meu irmao mais novo,
ajudava nas tarefas domésticas/profissionais e ainda aguardava a sua chegada do
trabalho/faculdade sempre com um lanchinho nas maos como forma de apoio a toda sua batalha,
pois sabia que era também pensando no futuro dos seus filhos que ela fazia tudo isso.

Meu pai, por sua vez, nascido e criado na zona urbana do nosso municipio ndo chegou
a finalizar as séries iniciais do Ensino Fundamental e se tornou um autdénomo graduado na
“faculdade da vida”, um modo poético de dizer que, ao longo da sua vida, ele teve que se virar
nos trinta e correr atrds dos mais variados tipos de trabalho — assessor politico, vendedor de

carros e terrenos, motorista, seguranca, entre tantos outros — para nos criar de forma digna.



Por sua alta habilidade de negociagéo e idoneidade, trabalhou por mais de vinte anos
como braco direito dos diretores de uma clinica pediatrica, auxiliando nas demandas
financeiras, mesmo ndo tendo instrucdo académica para tanto — infelizmente, mesmo diante de
tantos estimulos de nossa parte, ele nunca procurou voltar a estudar até o presente momento,
justificando que néo feito para “essas coisas”; com o fim dessa instituigdo, ele se viu, aos 48
anos de idade, desempregado, com trés filhos para criar com todas as despesas familiares a
serem pagas e mais uma vez ele teve que se reinventar profissionalmente. Justo por “matar um
ledo por dia” que ele sempre nos incentivou a estudar para ter uma profissdo, valorizando, a sua
maneira, cada passo dado em nossa trajetoria escolar e académica.

Ao contrario da minha mée, que veio de uma familia tradicionalmente catélica, meu pai
tinha familiares inseridos em sua maioria no catolicismo e protestantismo e de forma bem
silenciada no candomblé, o que gerava uma diversidade enorme de experiéncias religiosas no
meu seio familiar, inclusive com as vivéncias de intolerancia, principalmente para com aqueles
que eram adeptos da religido de matriz afro-brasileira, potencializado ainda mais quando os
mesmos se converteram ao protestantismo. Diante disso, era muito comum relatos para 1a de
fantasiosos que sé alimentavam o discurso discriminador e a reproducdo de concepcdes
eurocéntricas e deturpadas acerca do candomblé, sempre associando a algo diabélico.

Assim, no meu seio familiar, cujo legado remete as tradi¢cdes indigenas e afro-
brasileiras, o ideal imposto pelo mito da democracia racial e o seu discurso assimilacionista,
traduzido no ideal da branquitude, se impd&s. Foi nesse cenario que cresci, achando que era
necessario alisar os cabelos para ficar bonita, incomodada pelo meu nariz “de bola”, dos quadris
avantajados e de tantas outras caracteristicas que fugiam do que era considerado como padréo
e por mais que tente recuperar, em minha memdria, alguma representatividade ou valor positivo
acerca dessa “ancestralidade negra/africana”, seja na midia ou nos discursos dos adultos que
viviam ao meu entorno, nao lembro. Muito pelo contrario, o que tenho em minha lembranca é
o sentimento de raiva que brotava de mim toda vez que algum “‘engracadinho” cantarolava
“nega do cabelo duro”, de Luiz Caldas, me apontando com fei¢cdes debochadas, e do
constrangimento em ver que, na maioria das vezes, quando uma mulher negra estava em
destaque na midia televisiva, sua presen¢a era capturada pelo ideal de “democracia racial”,
carregada de exotismo e sensualidade.

Na adolescéncia, o cuidado com o cabelo era sindnimo de desprazer, uma vez que, no
universo da estética capilar, ndo existia produtos direcionados para cabelos cacheados e crespos,
nos restando aqueles que tinham a promessa de alisar o cabelo e reduzir volume. A luta ja

comecava ai porque os benditos produtos deixavam um péssimo resultado, o que afetava



diretamente na autoestima e nos fazia optar por tomar medidas drasticas como cortar o cabelo
curto, alisar/relaxar, escovar, pranchar, manter preso ou usar extensdo/aplique na tentativa de
solucionar o “problema”.

Passei por todas essas medidas ao longo da minha infancia, adolescéncia e vida adulta,
0 que gerou traumas enormes por nunca estar satisfeita com a minha fisionomia e ainda por
passar constantemente pelos temidos cortes quimicos — quando os cabelos ficavam tédo frageis
com o produto quimico aplicado que ndo suportavam, gerando queda/quebra capilar. Foram
varios os danos fisicos, psicolégicos e financeiros gerados por sempre tentar me encaixar no
padrdo eurocéntrico até chegar o momento em que finalmente me libertei de tal amarra social;
foi literalmente libertador, eu me libertei daquela dor.

Durante toda a educacdo basica ndo recordo de pelo menos uma vez ouvir falar, estudar,
participar de projetos ou datas comemorativas ligadas as questdes étnico-raciais e caso tenha
sido feito conjecturo que a abordagem ndo tenha causado muito impacto ao ponto de ser
guardado na minha memoria. Inclusive, algo que ficou marcado no meu sistema limbico é a
recorréncia de ter que sentar nas ultimas cadeiras da fila em sala de aula para ndo atrapalhar o
colega do fundo com o volume do meu cabelo ou pelo fato de alguns colegas se sentirem
incomodados com o cheiro dos cremes de pentear, o que reforca ainda mais a necessidade de
discutir essas tematicas desde cedo no ambiente escolar para estimular o respeito as diferengas.

Vale ressaltar que sempre tive ao meu lado uma mae protetora e cuidadosa que marcava
presenca na escola para fazer os enfrentamentos necessarios com essas Vvivéncias
discriminatorias junto com a equipe pedagdgica e gestora da instituicdo que estudava, mas ainda
assim de certa forma o estrago ja havia sido feito no meu emocional.

Ao avangar para o Ensino Médio comecei a ouvir falar a respeito do sistema de cotas da
maneira mais discriminatdria e depreciativa possivel, sempre se apoiando no mito da
democracia racial para justificar tal postura contraria. Em parte, muitos acabam se apropriando
e reproduzindo tal discurso justo por até entdo nas etapas de educacao anteriores o sistema de
ensino ndo ter possibilitado muito contato com as questbes étnico-raciais, tendo pouco
conhecimento sobre essas tematicas, ndo compreendendo a realidade enfrentada pelas minorias
que foram silenciadas e marginalizadas historicamente. Conclui o ensino médio aos 16 anos de
idade e, infelizmente, sinto dizer que muito pouco sabia a respeito das tematicas étnico-raciais
e por mais que fosse a favor do sistema de cotas e de outras lutas antirracistas eu ndo me sentia
capaz nem de impor a minha opinido ou argumentar sobre esses assuntos em uma roda de

conversa.



Graduei-me em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), em
um curso que tinha por objetivo formar profissionais com perfil multidisciplinar em salde e
durante todo esse percurso académico nunca foram tracadas discussdes ou estudos que
abordassem tal temética e que me levasse a refletir acerca do meu pertencimento étnico-racial.
Como consequéncia disso, iniciei um processo reflexivo em que trazia a importancia da
necessidade que temos, sejamos adultos ou criancas, de compreendermos 0 nNOSSO
pertencimento étnico-racial, que passa pelo modo como elaboramos nossa identidade étnico-
racial. Pensar essa questdo implica em zelar pela formacdo ética e cultural dos sujeitos nos seus
processos formativos. Em meu caso, isso deveria ter ocorrido tanto ao longo da Educacéo
Baésica quanto na Educacdo Superior.

Diante disso, na tentativa de solucionar minhas inquietacdes e angustias, especializei-
me em Educacio e Diversidade Etnico-Cultural pela Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), curso que me possibilitou ter maior compreensdo das tematicas étnico-raciais,
iniciar o meu processo de reconhecimento étnico — mulher negra que fora esmagada pela cultura
eurocéntrica ainda na Educacéo Basica. Foi durante a especializacao que tive o primeiro contato
com a Lei 10.639, promulgada em janeiro de 2003 — alterada pela Lei 11.645/08 — que tornou
obrigatério o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena ao longo da
Educacdo Basica, da rede publica e privada de ensino de todo o pais, como forma de combater
as praticas racistas e discriminatdrias que se ddo na escola e na sociedade, em diferentes lugares
e instituicdes.

Lembro-me de ter ficado estarrecida quando constatei que, no ano da promulgacédo da
referida lei, eu estava com apenas 9 anos de idade, matriculada na 5* série do Ensino
Fundamental 11, e em todo meu percurso escolar nunca foi abordado tais questdes, mesmo
existindo um aparato legal que passou a tornar obrigatorio a insercéo das tematicas das relacGes
étnico-raciais em toda a Educacdo Basica. Ao refletir sobre tudo isso, nasceu em mim uma
necessidade de olhar essa temética no contexto do ambiente escolar, tendo em vista o seu papel
importantissimo na construgdo identitaria dos sujeitos (as criancas/adolescentes/equipe
pedagdgica e gestora) de modo a incitar neles a pratica constante de elaborar sentidos sobre o
mundo, sobre a cultura, e sobre as relagbes que estabelecem entre eles.

Mesmo tornando-me uma bacharela em ciéncias biologicas, profissionalmente me vi
encantada com o ambiente de sala de aula, devido os projetos de extensdo realizados ainda no
periodo da graduacdo com a constante realizacdo de capacitac@es e oficinas direcionadas ora
para criancas e adolescentes inseridas nas escolas em que desenvolvia tais trabalhos, ora para

profissionais da saude que necessitavam se atualizar em algumas tematicas. Desse modo, senti



a necessidade de realizar uma complementacdo de licenciatura em ciéncias bioldgicas para
adentrar ainda mais no ambiente educacional, 0 que me permitiu atuar na Educacdo Basica
como professora regente nas turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola
da rede privada.

Uma vez inserida nesse ambiente escolar, pude observar que aquele silenciamento
perverso por mim vivenciado enquanto crianga/adolescente ainda persistia nos corredores e
salas das instituicGes escolares atuais, 0 que me incitou a procurar cada vez mais buscar
minimizar essa triste situacdo por meio da realizacdo de pesquisas, desenvolvimento de projetos
e acOes reflexivas a respeito das tematicas étnico-raciais que alcancassem tanto os alunos como
os demais profissionais de educagéo.

A0s poucos, passei a ser considerada, no ambiente de trabalho, e na roda de amigos,
aquela “que estuda negros”, “das raciais”, “da diversidade”, “da esquerda”, entre tantos outros
codinomes, por sempre levantar questionamentos e reflexfes a respeito das questdes étnico-
raciais, assim como também passei a ser convidada a abordar tais assuntos quando necessario.
E foi em um desses convites para organizar uma programacdo em comemoracao ao dia da
Consciéncia Negra, na instituicdo privada em que trabalho — colégio catélico, associado ao
Instituto de Educacdo das Medianeiras da Paz, e tem como equipe gestora as freiras da Ordem
das Medianeiras da Paz — que aproveitei o espaco para dispor da cultura e religido africana e
afro-brasileira, tentado fugir ao maximo das atividades clichés que sdo reproduzidas todos 0s
anos.

Nesse contexto, apresentei aos alunos e a comunidade escolar uma variedade de contos
africanos, as entidades/orixas e o sincretismo religioso, a literatura afro-brasileira, para além do
“Menina Bonita do Lago de Fita”, a relacdo da estética negra com a historia de vida dos povos
negros, aspectos da legislacdo antirracista no campo educacional, etc. Ndo preciso dispor de
qudo ousada foi a minha abordagem diante da realidade em que vivemos e do receio que poderia
ter a equipe gestora, pedagdgica e até mesmo os pais, que poderiam me “crucificar”. Foi com
a Lei 10.639/2003 na méo e na “ponta da lingua” que me fortaleci e desenvolvi o projeto e,
para o0 meu alivio, a grande maioria acolheu de forma positiva como foram trabalhadas todas as
questdes. Quanto aqueles que questionavam, eu orientava para se direcionarem ao “Mural das
Leis” para que eles pudessem se deliciar com a leitura que tornava obrigatorio o ensino de
cultura africana e afro-brasileira em todas as etapas da Educacao Basica.

Avida por adquirir mais conhecimentos, inscrevi-me por diversas vezes na sele¢do do
Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino (PPGEnN) da Universidade Estadual do Sudoeste da

Bahia (UESB) por verificar que havia docentes que ja desenvolviam pesquisas sobre as



Relagdes Etnico-Raciais no ambiente escolar. Em uma dessas tentativas, consegui avancar até
a etapa das entrevistas, fase final do processo seletivo, ndo obtendo éxito devido ao nervosismo
e ansiedade em demasia, principalmente quando fui questionada quanto a mudanca da minha
fisionomia atual para a que constava na minha documentacéo de identificagdo — passei por uma
transicdo capilar com o objetivo de assumir meu cabelo natural e deixar para trés o cabelo
alisado com todos os sofrimentos causados pelos recorrentes episodios de cortes quimicos a
gue me submetia na tentativa de alcancar o padréo que a sociedade aceitava como bonito.

Nao ha palavras que consigam expressar a minha frustragdo por ter “batido na trave”
por uma “besteira”. Naquele momento, com o nervosismo falando mais alto, ndo consegui me
expressar e fiquei o tempo todo tentando compreender o porqué daquela pergunta, saltando
dentro de mim um incébmodo enorme. Hoje compreendo que cabia, naquele momento, uma
postura firme, capaz de explicar o processo de construcdo identitaria tardio pelo qual estava
passando para reconhecer 0 meu pertencimento étnico.

De forma contraria, me silenciei, reacdo tipica daqueles que tiveram sua formacéo
impregnada de ideologias colonialistas e eurocéntricas, cujas subjetividades foram envenenadas
pelos colonialismos, como propde Fanon (2008), em sua obra “Pele negra, mascaras brancas”
e pelas colonialidades do poder, do saber e do ser, como tem nos demonstrado 0s(as)
pensadores(as)/intelectuais decoloniais, a exemplo de Mignolo (2005), Quijano (2005), Walsh
(2009), Maldonado-Torres (2019), Gomes (2010, 2017, 2019), dentre outros, com 0s quais

dialogamos nesta pesquisa. Conforme Maldonado-Torres,

[...] A colonialidade de mantém viva nos manuais de aprendizagem, nos
critérios para os trabalhos académicos, na cultura, no senso comum, na
autoimagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e em tantos outros aspectos
de nossa experiéncia moderna. Enfim, respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente (2007, p. 131).

Nesse interim, pude me debrucar nas leituras sobre os fundamentos da educacdo, o
processo de ensino e a tematica étnico-racial, visando um melhor resultado na prova escrita do
processo seletivo do ano seguinte. E mesmo com muito receio, a esperanca se fez presente em
meu amago e foi me segurando nela que decidi submeter um projeto na sele¢do de 2018 do
PPGEnN, sendo aprovada na linha de pesquisa Ensino, Linguagens e Diversidades.

Ingressei no PPGEn em margo de 2019 com a intencédo inicial de desenvolver uma
pesquisa etnografica que tinha como objetivo analisar como as criangas matriculadas em salas
regulares da Educacdo Infantil do municipio de Vitéria da Conquista reconhecem o seu

pertencimento étnico-racial, o que foi acolhido pelo orientador Dr. José Valdir Jesus de Santana.



Ao longo do percurso, a medida que aprofundava nas leituras, fazia as reformulagdes
no projeto de pesquisa e com a aprovacéo do referido projeto no Comité de Etica em Pesquisa?,
dei inicio a primeira etapa da pesquisa com muito entusiasmo — entrando em contato com a
escola selecionada, dando continuidade com a revisdo bibliogréfica, produzindo materiais e
instrumentos que iriam ser utilizados durante o desenvolvimento da pesquisa — quando, ao
realizar exames de rotina, descobri que estava gravida, algo inesperado que, diante das
condi¢cdes em gue ocorreu, considerei um verdadeiro milagre.

N&o sei ao certo se a bomba de hormdnios que corria em minhas veias ja tornava tudo
mais intenso, mas o fato é que com a noticia 0 medo e a angustia me consumiram — medo da
gestacdo em si e de ndo conseguir desenvolver a pesquisa e muita angustia pela inseguranca
quanto aos dias vindouros. Por acreditar de forma veemente que tudo na vida tem um propdsito
e que devo confiar no que esta para se cumprir em minha vida eu ndo me permiti permanecer
nesse estado de panico por muito tempo e logo entrei em contato com 0 meu orientador para
reformular a pesquisa, de forma que se adequasse a minha nova realidade — gestando, com picos
hormonais, aumento de peso e com experiéncias novas para poder viver e administrar no
ambiente familiar, académica e profissional, driblando toda carga emocional possivel.

O cuidado do orientador e dos colegas da turma contribuiu significativamente para
aplacar as angustias e me fazer acreditar que era possivel conciliar a pds-graduacéo e gestacéo.
E, assim, prontamente, reformulei 0 que era necessario para desenvolver essa nova pesquisa e
foi com o0 novo cronograma que surgiu em nossas vidas um virus, nos arredores da China, que
rapidamente se espalhou pelo mundo, causando o adoecimento e a morte de milhares de pessoas
que foram contaminadas e como se tratava de algo novo para a ciéncia tinhamos poucas
informagdes sobre modo de contaminagdo e tratamentos eficazes para a cura daqueles que,
infelizmente, positivavam para a doenca.

A Unica indicacéo plausivel que tinhamos para tentar reduzir a proliferagdo do patdgeno
e sua letalidade era viver em isolamento social e foi assim que no dia 17 de margo de 2020 as
escolas foram fechadas, inicialmente, com um prazo de quinze dias, na esperanga de retornar
tudo ao “normal”. Os nimeros de contaminados e de dbitos foram aumentando dia ap6s dia no
nosso pais, superlotando o sistema de satude publico e privado que ja se encontrava sem vagas
para internamento, com a falta de medicamentos e recursos essenciais na luta contra o COVID-
19 — balGes de oxigénio, respiradores, mascaras e outros equipamentos de protecdo individuais.
Tudo isso foi potencializado devido a postura genocida do presidente que ridicularizava o que

2 Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UESB em 13 de dezembro de 2019.



a ciéncia trazia de informacdes, desrespeitava as normas da Organizagcdo Mundial de Saude,
incentivava a populacdo a ndo cumprir o isolamento social e ainda se automedicar com
remedios sem nenhuma comprovacao cientifica de eficacia, bem como, se recusar a fazer uso
de mascara e das vacinas desenvolvidas.

O segmento educacional teve que se reinventar, aderindo a modalidade do ensino
remoto para manter a rotina da sala de aula em um ambiente virtual com o desafio de ensinar a
distancia, revendo a carga horaria de aulas anual e computando as horas ndo presenciais para
cumprir 0 ano letivo. Os professores tiveram que, literalmente, levar o trabalho para dentro de
suas casas, driblando diversas dificuldades como: uso de tecnologias, adaptagdo metodologica
em suas praticas pedagdgicas, suportar a pressao exercida pelos alunos e familiares, bem como
a prépria doenca que avancgava, sem precedentes, nas nossas vidas.

No meu caso, além da pressdo tipica de uma gestacdo, tive que lidar com o “home
office”, com seus 6nus e toda a nova dindmica do ensino remoto, o que acabou ocasionando o
parto prematuro de alto risco, devido o inicio do desenvolvimento da Sindrome de HELLP —
quadro clinico que envolve o aumento da pressdo arterial, hemdlise das células, elevacédo das
enzimas hepaticas e baixa contagem de plaguetas —, com posterior contaminacdo com a
COVID-19 por parte da minha familia, inclusive do meu filho que tinha apenas cinco meses de
idade.

Foi nesse contexto de desafios e incertezas que vivenciei o universo da Pos-graduagéo,
realidade que sé fortaleceu no meu &mago a vontade de dar continuidade aos estudos ndo apenas
como uma forma de ampliar meus conhecimentos académicos e, consequentemente, 0
profissional, mas também como uma oportunidade de fazer valer a pena cada segundo dessa
minha jornada neste plano terrestre.

E foi com o auxilio de Benedito, professor e coordenador do Programa, que buscamos
repensar o enfoque de investigacdo, sem perder de vista o tema que me conduziu ao PPGEn e
entdo partimos para elaboragdo de uma pesquisa do tipo “Estado do Conhecimento”, tendo
como foco de andlise a producdo académica sobre educagdo para as relagbes étnico-raciais na
Educacao Basica, dos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo das Universidades Estaduais
da Bahia: Universidade do Estado da Bahia — UNEB; Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia — UESB; Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS e Universidade Estadual de
Santa Cruz — UESC.
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INTRODUCAO

De forma inicial, preciso destacar que considero que esta pesquisa surge do meu anseio
por um mundo sem preconceitos, uma vez que acredito que a luta antirracista é responsabilidade
de todo e qualquer cidadéo brasileiro, independentemente de seu pertencimento étnico-racial.
Em outras palavras, € importante explicitar que a importancia da questdo étnico-racial deve ser
reconhecida por toda sociedade brasileira e assumida pelo Estado, convocando todos para
superar praticas racistas e discriminatdrias.

Destarte, é imprescindivel destacar o papel da escola basica brasileira nessa luta pela
superacdo do racismo e da discriminacéo racial, seja ela da rede publica ou privada. Nessa
perspectiva, visualizamos que o professor, pelo lugar que ocupa, tem papel fundamental no
combate as referidas questdes, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, suas
crencas religiosas, suas ideologias ou sua posicao politica.

Segundo Cavalleiro (2005, p. 14), “n6s, educadores(as) brasileiros(as), necessitamos
urgentemente contemplar no interior das escolas a discussdo acerca das relagfes raciais no
Brasil, bem como de nossa diversidade racial”, o que tem sido possibilitado com a promulgacéo
da Lei 10.639/20033% que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional —
9.394/1996, que tornou obrigatorio o ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira
ao longo de toda a educacao béasica, nos sistemas de ensino publicos e privados de todo o Brasil.
Esse novo contexto tem demandado dos profissionais da educacédo e dos sistemas de ensino o
repensar sobre praticas pedagogicas, sobre o curriculo, a formagao de professores, 0s processos
de “implementagdo” da referida lei, dentre outras questdes.

No caso desta pesquisa, 0 olhar esta direcionado, tendo como foco a produgédo
académica dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo, das Universidades Estaduais da
Bahia (UNEB, UESB, UESC e UEFS), a analise das pesquisas produzidas, no contexto da
educacdo bésica, sobre “educacdo antirracista”, partindo de trés grandes eixos tematicos: a
implementacéo da Lei 10.639/2003; praticas pedagogicas; formacéo de professores.

Dentre as muitas razdes que me levaram a realizar esta pesquisa, do tipo estado do
conhecimento, algumas de ordem pessoal, outras diante do contexto pandémico em que estamos
vivendo, causado pela COVID-19, apresentamos duas que tem a ver com o debate académico

sobre educagdo antirracista: a primeira diz respeito a uma publicacdo organizada pela

3 Em 2008, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — 9.394/96 sofreu nova alteraco, com a inclusdo da
obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura indigena, na educagdo basica, com a lei 11.645/2008.
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Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), do Ministério da
Educacao (MEC), intitulada “Educa¢do antirracista: caminhos abertos pela lei 10.639/2003,
publicada em 2005, que, conforme Cavalleiro (2005, p. 14), “parte dos textos presentes nesta
obra mantém estreita relagdo com os Foruns Estaduais de Educacéo e Diversidade Etnico-
Racial, que foram organizados pela Secad, no ano de 2004, em parceira com as Secretarias
Estaduais de Educacdo, com os Movimentos Sociais Negros e com Universidades Federais.
Trata-se, segundo a autora, de uma publicacdo que “visou a reunir trabalhos de autores que
trazem reflexdes acerca da implementacdo da Lei no 10.639, de 9 de Janeiro de 2003,
sancionada pelo presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva” (2005, p. 14).

A segunda razio tem a ver com a publicagdo do livro “Praticas pedagogicas de trabalho
com as relag@es étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei 10.639/03”, publicado em 2012.
A pesquisa foi coordenada pelo Programa de A¢Ges Afirmativas da Universidade Federal de
Minas Gerais e pelo Nicleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes Etnico-raciais e AcBes
Afirmativas (NERA/CNPQ), em parceria com varios pesquisadores(as) de varios Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABIs), da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) e da UNESCO no Brasil. Esta pesquisa,
que envolveu todas as regides do pais, revelou alguns aspectos que nos parecem importantes, a
exemplo: as politicas educacionais, ou seja, 0s processos de implementacao da Lei 10.639/2003
ndo tém ocorrido de forma linear, de modo que em algumas regides estd mais avangado,
enguanto que em outras caminha a passos lentos; ha uma caréncia de informacdes e de
conhecimento, por parte do corpo docente, gestores e funcionarios das escolas investigadas
acerca da Lei 10.639/2003; as praticas pedagogicas estdo mais focadas no improviso ¢ na “boa
inten¢do” do que na formagao continuada e da pesquisa.

Vé-se que nas duas pesquisadas citadas, especialmente na segunda, publicada em 2012,
cuja organizacgdo coube a Nilma Lino Gomes, uma das estudiosas mais conceituadas no campo
da educacdo para as relagBes étnico-raciais, construir projetos de educacdo antirracista, na
educacdo basica, implica, dentre outras coisas, em atentar para dimensdes como a formacao de
professor, as praticas pedagogicas e institucionalizacdo/implementacdo da Lei 10.639/2003.

No caso do estado da Bahia, cujas universidades estaduais encontram-se presentes em
praticamente todas as regides deste estado, fazer o levantamento e analise da producéo
académica dos Programas de Pés-Graduacdo em Educagdo das Universidades Estaduais,
partindo desses trés grandes eixos - formacao de professor, implementacédo da Lei 10.639/2003
e praticas pedagogicas — podera nos revelar avancos, limites e tensdes para a construcdo de uma

educacdo antirracista no contexto da educacdo bésica.
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Ademais, podera nos revelar, no contexto dos referidos Programas, a constituicdo de
linhas de pesquisa e campo de estudos sobre relacdes raciais e educagdo, quais tematicas tém
sido privilegiadas e negligenciadas, que pesquisadores (as) tém construido esse campo, quais
as trajetorias de formacdo e pesquisa desses professores(as) no campo da educacdo para as
relagdes étnico-raciais.

Diante das problematizacGes levantadas acima, neste estudo buscamos responder a
seguinte questdo de pesquisa: O que expressam/revelam as dissertacbes defendidas nos
Programas de P6s-graduacdo em Educacdo das Universidades Estaduais da Bahia, no periodo
de 2003 a 2020, sobre educacao para as relagdes étnico-raciais no contexto da Educacéo Bésica?

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo geral mapear e analisar as
dissertacbes defendidas nos Programas de Pés-graduacdo em Educacdo das Universidades
Estaduais da Bahia (UNEB, UESB, UESC e UEFS) no periodo de 2003 a 2020, que tém como
objeto de pesquisa a educacdo para as relagdes étnico-raciais no contexto da Educacdo Basica
com foco na formacdo de professores, nas praticas pedagdgicas e nos processos de
implementacédo da 1ei.10639/2003, de modo a revelar os avangos, limites e tensGes para a
construcdo de uma educacao antirracista na area da educacéo.

Assim como, apresenta como objetivos especificos identificar que tematicas, no recorte
dos estudos das relagBes étnico-raciais, tém sido privilegiadas e/ou negligenciadas e que
perspectivas tedricas e metodoldgicas tém orientado as pesquisas realizadas pelos Programas
de Pos-Graduacéo das Universidades Estaduais em investigacdo, como também verificar se as
pesquisas analisadas apontam avancos e/ou limites na implementacao da Lei n® 10.639/2003 e
dificuldades encontradas para a construcao de uma educacdo antirracista na educacgao basica.

De acordo Morosini e Fernandes (2014), o Estado do Conhecimento possibilita aos
leitores uma visdo ampla e atual do objeto a ser investigado, evidenciando, por meio de um
mapeamento, quais as tendéncias académicas e 0s aspectos a serem explorados sobre o referido
tema, identificar as convergéncias metodoldgicas e tedricas entre os trabalhos publicados, expor
limites analiticos, lacunas quanto a abordagem do objeto, sugerir novos caminhos e
possibilidades de analise.

Autores como Ferreira (2002) e Morosini (2015) pontuam a importancia desse tipo de
estudo, que tem ganhado projecéo no Brasil, por tratar de um método de revisdo integrativa que
tem como objetivo principal reunir, sintetizar e sistematizar os resultados obtidos em pesquisas
para uma melhor compreensdo do tema e o exercicio critico do pesquisador quanto ao campo

cientifico que esta inserido.
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Por um longo periodo ainda era muito reduzida a quantidade de pesquisas desenvolvidas
sobre as relacdes étnico-raciais no ambiente escolar, somente a partir de meados da década de
1990 que teve um crescente numero de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado que
abordam tais problematicas, inclusive expondo como a populacdo negra esta inserida nos
sistemas educacionais. Ribeiro (2005) reconhece que essas pesquisas ao denunciarem 0S
prejuizos que a populagdo negra esté sujeita dentro das instituicbes educacionais € de grande
contribuicdo para o campo cientifico, uma vez que expde 0 que € vivenciado por essa parcela
da populacéo brasileira.

Nesse sentido, o que justificou a escolha desse tema foi a necessidade de realizar uma
reflexdo sobre as pesquisas desenvolvidas nos referidos Programas de Pds-Graduagao acerca
das relacGes raciais no ambiente escolar, haja vista que, mesmo diante do grande avango
juridico, ainda é perceptivel no ambiente de sala de aula praticas racistas e discriminatorias,
tanto no que se referem aos tracos/caracteristicas fisicas, como a cor da pele e cabelo crespo,
quanto no que diz respeito a sua condicdo intelectual e cultural, especialmente em relacdo ao
estudante negro, bem como pela questdo das escolas brasileiras ainda construirem 0s seus
curriculos sem levar em consideracdo toda a questdo racial existente no pais, resultado do
discurso do “mito da democracia racial”, que celebra a miscigenagdo e a “harmonia racial”,
enquanto que na prética do cotidiano escolar isto ndo é observado.

Vale ressaltar a importancia da sistematizacdo e anélise das produgdes académicas que
discutem as questdes étnico-raciais na Educacdo Basica, uma vez que pode contribuir para
incitar a reflexdo da tematica e apontar possibilidades de mudangas que consigam alcancar a
sociedade e sua visdo ainda colonizada e eurocéntrica.

A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem de natureza qualitativa, na
medida em que busca responder a questdes que ndo podem ser quantificadas e que abrangem
um universo de significados distantes da mera operacionalizacdo de variaveis (MINAYO,
2009). Trata-se, como ja referido, de uma pesquisa do tipo estado do conhecimento, que utilizou
como método de organizacdo dos dados, a analise conteudo, conforme o0s pressupostos de
Bardin (2016), cujas etapas sao definidas como pré-andlise, a exploracdo do material coletado
e o tratamento dos resultados com o objetivo de compreender criticamente o sentido das
comunicacg0es que estejam explicitas ou ocultas.

A dissertacdo se encontra organizada em trés capitulos. O primeiro, intitulado “Por uma
Educagao Antirracista e por uma Pedagogia das Emergéncias/Decolonial” apresenta puma
reflexdo acerca da necessidade de uma educacao para as relacdes étnico-raciais, na perspectiva

antirracista, tendo por base epistémica a decolonialidade, que tem contribuido para a
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problematizacéo, tanto politica quanto tedrica, do colonialismo cléssico e das expressdes de
colonialidade em suas diferentes formas, ou seja, “colonialidade do poder, do saber e do ser”
(MALDONADO-TORRES, 2019). Aborda também sobre a necessidade de reeducar para as
relagdes étnico-raciais na perspectiva do antirracismo, apontando inicialmente como o
Movimento Negro em toda a sua trajetdria revelou a importancia de uma Educacéo paras as
Relacdes Etnico-raciais com todas as conquistas alcancadas pela populacdo negra no campo da
Educacao.

O segundo capitulo, intitulado “Perspectiva Metodoldgica™, apresenta a natureza € o
tipo da pesquisa, bem como 0s caminhos metodologicos utilizados para a “coleta”, construgao
e organizagédo dos dados, por meio da consulta de fontes académicas e do acesso ao banco de
dissertacdes/teses dos Programas de P6s-Graduagdo em Educacdo das Universidades Estaduais
da Bahia.

O terceiro capitulo intitulado “A educacgao para as relacdes étnico-raciais na educacao
basica na producdo académica dos Programas de Pods-Graduacdo em educagdo das
universidades estaduais baianas no periodo de 2003 a 2020” que apresenta as pesquisas
encontradas no mapeamento realizado em tdpicos especificos de cada eixo tematico com a
descricdo e andlise de cada trabalho selecionado no processo de coleta dos dados, especificando
informacg6es como: titulo, autor (a), programa de pos-graduacao (instituicdo de ensino superior)
e 0 ano de publicacdo, orientador, objetivo do trabalho, natureza da pesquisa, metodologia,

principais resultados, conclusoes e referéncias utilizadas nos trabalhos.



Capitulo 1

For ama Lducagao Antirracista e por ama

lpea/a}cy/& das f/-f(e/‘/é/m/a«% Decolonial
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1. POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA E POR UMA PEDAGOGIA DAS
EMERGENCIAS/DECOLONIAL

Este capitulo tem por objetivo refletir acerca da necessidade de uma educacgdo para as
relacBes étnico-raciais, na perspectiva antirracista, cuja base epistémica se ancora no
movimento decolonial, no Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), que vem promovendo
uma importante renovagdo tedrica no campo académico/cientifico, em especial nas Ciéncias
Humanas e Sociais. O grupo Modernidade/Colonialidade é visto como um coletivo de
pensamento critico formado por intelectuais e ativistas da América Latina (mas ndo somente) e
possui um carater transdisciplinar.

Estudos e debates sobre as bases epistémicas do grupo Modernidade/Colonialidade
contribuem significativamente na problematizacdo, tanto politica quanto tedrica, do
colonialismo classico e das expressdes de colonialidade em suas diferentes formas, ou seja,
“colonialidade do poder, do saber e do ser” (MALDONADO-TORRES, 2019). O referido
grupo oferece uma alternativa a modernidade eurocéntrica, buscando romper com a
universalidade do conhecimento herdada do colonialismo e do eurocentrismo.

Nos Ultimos anos, tem sido produzido por este grupo varios debates tedricos nas mais
diversas linhas de pensamento, devido a heterogeneidade dos membros que compde esse
coletivo que acabam por direcionar o surgimento de novas epistemologias sobre os rumos da
América Latina. Dentre os principais membros deste grupo estdo: Quijano (1992, 1997, 2005,
2007), Mignolo (2003; 2005), Grosfoguel (2007, 2008), Walsh (2005, 2007, 2009),
Maldonado-Torres (2007) e Dussel (2005).

Quijano (2005), uma das referéncias mais importantes no campo dos estudos
decoloniais, afirma que “na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade
as relacdes de dominagdo impostas pela conquista” (2005, p. 118) e, conforme o autor, [...]
“raca, em seu sentido moderno, ndo tem historia conhecida antes da América” (2005, p. 117).
Com este argumento Quijano quer demonstrar que as relac6es sociais fundadas na ideia de raca,
com a dominag¢dao do continente americano, no inicio de século XVI, teria produzido “as
primeiras identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos, e redefiniu
outras. Assim, termos com espanhol e portugués, e mais tarde europeu, que até entdo indicavam
apenas procedéncia geogréfica ou pais de origem, desde entdo adquiriram também, em relacdo

as novas identidades, uma conotagdo racial” (2005, p. 117).
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Com o tempo, os colonizadores codificaram como cor os tracos fenotipicos
dos colonizados e a assumiram como a caracteristica emblemaética da categoria
racial. [...JNa América, a ideia de raga foi uma maneira de outorgar
legitimidade as relacdes de dominacdo impostas pela conquista. A posterior
constituicdo da Europa como nova identidade depois da América e a expansdo
do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a elaboragdo da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboracéo tedrica da
ideia de raga como naturalizacao dessas relacdes coloniais de dominagao entre
europeus e ndo-europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneira
de legitimar as ja& antigas ideias e praticas de relagdes de
superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados (QUIJANO, 2005,
p. 117-118).

Ao afirmar que [...] “raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova
sociedade” e, portanto, “no modo basico de classificagdo social universal da populagéo
mundial” (QUIJANO, 2005, p. 118), o autor demonstra como a “colonialidade do poder” se
constituiu através do imagindrio racial que resultou na producao das “novas identidades
histdricas que foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de

controle do trabalho” (p.118).

No curso da expansdo mundial da dominagdo colonial por parte da mesma
raca dominante - os brancos (ou do século XV1II em diante, os europeus) - foi
imposto 0 mesmo critério de classifica¢do social a toda a populagcdo mundial
em escala global. Consequentemente, novas identidades histdricas e sociais
foram produzidas: amarelos e azeitonados (ou olivaceos) somaram-se a
brancos, indios, negros e mesticos. Essa distribuicdo racista de novas
identidades sociais foi combinada, tal como havia sido tdo exitosamente
logrado na Ameérica, com uma distribuicdo racista do trabalho e das formas de
explorag&o do capitalismo colonial. Isso se expressou, sobretudo, numa quase
exclusiva associacdo da branquitude social com o salério e logicamente com
0s postos de mando da administrag&o colonial (QUIJANO, 2005, p. 119).

Os processos de racializacdo utilizados pelos paises do Norte global, assentados no
colonialismo classico, para classificar os povos é, portanto, um efeito da colonialidade do poder,
em cenarios em que as relacdes de dominacdo dos colonizadores europeus, de fenotipo branco,
sobre 0s outros ndo-europeus colonizados, classificados como “de cor”, criou, de forma
perversa, uma gradacdo ideoldgica entre grupos/povos superiores e inferiores, utilizando a cor
da pele como marcacéo social mais significativa. Ao estabelecer essas relacdes de exploracao
e dominacéo, o sistema colonial manteve os colonizados em situagdo de total dependéncia e
subalternizacdo, produzindo, por fim, formas distintas de opressao como o racismo e sexismo
(QUIJANO, 2005). Nesse sentido, conforme Quijano,



33

[...] a“raga” — uma maneira e um resultado da dominag&o colonial moderna —
permeou todos os &mbitos do poder mundial capitalista. Em outros termos, a
colonialidade se constituiu na pedra fundacional do padrdo de poder mundial
capitalista, colonial/moderno e eurocentrado. Tal colonialidade do poder tem
provado ser mais profunda e duradoura que o préprio colonialismo em cujo
seio foi engendrada, e que ajudou a ser mundialmente imposto (2013, p. 43).

Por um longo periodo de tempo a tematica das relacdes étnico-raciais foi marcada pela
invisibilidade no ambito educacional, mesmo que na década de 1950 algumas das pesquisas
realizadas por Virginia Bicudo?, no contexto do Projeto UNESCOQ?®, ja tenham como foco a
escola. O campo da educacdo, portanto, passa a ser interrogado, de forma mais sistematica, no
gue concerne as questdes étnico-raciais, a partir da década de 1990, por meio da atuacdo dos
movimentos sociais, em especial pelo Movimento Negro Unificado®, e por pesquisadores e
pesquisadores que se formaram neste Movimento e que adentraram as Universidades, o que
culminard na criacdo de aparatos legais que tornaram obrigatoria a inclusdo das teméticas das
relacdes étnicas e raciais no espaco escolar. Seguindo esse contexto, Santos (2010) apresenta
em seus estudos uma “sociologia das auséncias e das emergéncias” que acaba colocando em
evidéncia as experiéncias sociais que foram silenciadas pela sociedade de forma geral e
principalmente no ambiente escolar, bem como, a necessidade do dialogo como forma de
modificar tal realidade. Nesse sentido, a sociologia das auséncias, segundo Santos (2021), parte

de duas indagacdes:

# A pesquisa de Virginia Bicudo, intitulada “Atitudes dos alunos dos grupos escolares em relagio com a cor de
seus colegas”, publicada em 1955, ja ¢ considerada um classico.

> “Em setembro de 1949, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
aprovou uma agenda antirracista, sob o impacto do nazismo, da visivel persisténcia do racismo em diversos paises
e do processo de descolonizacdo africano e asiatico. Em junho de 1950 foi inserido no programa da agéncia
internacional a realizacdo de um ciclo de pesquisas sobre as relagdes raciais no Brasil, pais considerado um contra-
exemplo em matéria de racismo, em perspectiva comparada com a experiéncia internacional, notadamente os EUA
e a Africa do Sul do pos segunda guerra” (MAIO, 2010, p. 43). Ademais, conforme Schwarcz (2007, p. 14), “para
o0 desenvolvimento da investigagdo foram contatados especialistas como C. Wagley, Thales de Azevedo, René
Ribeiro, Costa Pinto, Roger Bastide, Oracy Nogueira e, entre outros, Florestan Fernandes, que deveriam pesquisar
“a realidade brasileira”. Da parte da Unesco havia a expectativa de que os estudos apresentassem um elogio da
mesticagem, assim como enfatizassem a possibilidade do convivio harmonioso entre diferentes grupos humanos
nas sociedades modernas. No entanto, se algumas obras — como As elites de cor (1955), de Thales de Azevedo —
engajaram-se no projeto de ideologia anti-racista desenvolvido pela instituicdo, outras realizaram uma revisao
nesses modelos quase oficiais. Esse € o caso das analises de Costa Pinto para o Rio de Janeiro e de Roger Bastide
e Florestan Fernandes para Sdo Paulo, que nomearam as “falacias do mito”: em vez de democracia surgiam indicios
de discriminacgdo, em lugar de harmonia, o preconceito”.

®“Em 1978, num ato ptiblico realizado nas escadarias do Teatro Municipal de Sio Paulo, foi fundado o Movimento
Negro Unificado contra o Racismo e a Discriminacdo Racial (MNU), com delegagdes de vérios estados (Bahia,
Minas Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro). Posteriormente, o0 MNU realizou atos e assembleias em outros
estados. Esse fato expressava e simbolizava a abrangéncia nacional da mobilizagdo da comunidade negra, apesar
do MNU ndo conseguir, em médio e longo prazo, manter uma estrutura organizativa tdo ampla e representativa
como almejava. Instalava-se a multiplicidade, surgindo em todos os cantos do pais entidades do movimento negro
com diferentes abordagens politicas e diversas formas de expressdo e agdo politica” (NASCIMENTO, 2008, p.
155).
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A sociologia das auséncias parte de duas indagagdes. A primeira diz respeito
as razBes por que uma concepc¢ao tao estranha e tdo excludente de totalidade
obteve tdo grande primazia, sobretudo nos Gltimos duzentos anos. A segunda
indagacdo visa identificar os modos de confrontar e superar essa concepgao
de totalidade e a razdo metonimica que a sustenta (2021, p. 291).

Se a sociologia das auséncias visa [...] “criar uma caréncia e transformar a falta da
experiéncia social em desperdicio da experiéncia social” (SANTOS, 2021, p. 290), a sociologia
das emergéncias “[...] busca uma relagdo mais equilibrada entre experiéncia e expectativa, o
que, nas atuais circunstancias, implica dilatar o presente e contrair o futuro. N&o se trata de
minimizar as expectativas, trata-se antes de radicalizar as expectativas, assentes em
possibilidades e capacidades reais, aqui e agora” (SANTOS, 2010, p. 119).

A critica ao canone epistemoldgico ocidental, feita pelos estudos pos-coloniais’ a partir
da década de 1970 e, mais recentemente, pelas epistemologias decoloniais®, tem nos
possibilitado outros dialogos epistémicos com aquilo que Santos (2010) denominou de
“Epistemologias do Sul” — visto como um conjunto de intervencdes epistemoldgicas que
acabam por denunciar o perverso silenciamento de muitas formas de saber préprias dos povos

e/ou nacdes que foram colonizados. Conforme Nunes (2010, p. 280),

O projeto de uma epistemologia do Sul é indissociavel de um contexto
histérico em que emergem com particular visibilidade e vigor novos atores
histéricos do Sul global, sujeitos coletivos de outras formas de saber e de
conhecimento que, a partir do canone epistemoldgico ocidental, foram
ignorados, silenciados, marginalizados, desqualificados ou simplesmente
eliminados, vitimas de epistemicidios tantas vezes perpetrados em nome da
razdo, das luzes e do Progresso.

No ambito educacional, um grande avanco € observado a partir do momento em que 0s
pesquisadores e profissionais desta area passam a reconhecer a diversidade epistemologica do
mundo e que atravessa a escola, mediando saberes interculturais no processo educativo. Ou
seja, esse processo de reconhecimento da diversidade epistemoldgica tem como consequéncia
direta a necessaria descolonizacdo do pensamento ocidental, de modo a superar as praticas
homogeneizadoras e monoculturais em uma sociedade que naturalmente € tdo diversa,

principalmente no espago escolar. Segundo Santos (2021, p. 287), “as monoculturas operam

7 Para uma discussdo acerca das perspectivas pos-coloniais, vé Almeida, Miglievich-Ribeiro e Gomes (2019);
Mezzada (2020) e Cahen e Braga (2018).

8 para uma introducdo as epistemologias decoloniais, com as quais dialogamos mais diretamente nesta pesquisa,
vé Lander (2005). Para uma discussdo mais atual, v& Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019);
Lima [et. al., 2021] e Abreu e Oliveira (2021).
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por via da separagédo, da excluséo, da intolerancia ou indiferenga ao diferente. Sdo modos de
producdo de auséncias e de ndo existéncia”.

Surge, portanto, essa necessidade de se descolonizar o pensamento o que de acordo com
Grosfoguel (2010, p. 479)

[...] traz importantes implicacdes a producdo de conhecimento. Iremos nés
produzir um novo conhecimento que repita ou reproduza essa espécie de
perspectiva dos olhos de deus que é uma visdo universalista e eurocéntrica?
[...] Acredito que a andlise do sistema-mundo precisa descolonizar a sua
epistemologia, levando a sério o lado da diferenca colonial: o lado da periferia,
dos trabalhadores, das mulheres, dos individuos racializados/colonizados, dos
homossexuais/léshicas e dos movimentos anti-sistémicos que participam no
processo de produgdo do conhecimento.

Nesse contexto, os saberes considerados como subalternos surgem com a ideia de
ressignificar e reconhecer as mais variadas formas de conhecimento, que foram e continuam
excluidos, silenciados e/ou ignorados por seu carater hibrido e transcultural que sinaliza para
uma transgressdo ao pensamento dominante. Trata-se, entdo, de uma critica a modernidade
partindo das epistemologias decoloniais, um movimento caracterizado por Grosfoguel como

ndo sendo um fundamentalismo anti-moderno.

Ao invés de rejeitarem a modernidade para se recolherem num absolutismo
fundamentalista, as epistemologias de fronteira subsumem/redefinem a
retérica emancipatéria da modernidade a partir das cosmologias e
epistemologias do subalterno, localizadas no lado oprimido e explorado da
diferenca colonial, rumo a uma luta de libertacdo descolonial em prol de um
mundo capaz de superar a modernidade eurocentrada. (GROSFOGUEL,
2010, p.481).

Assim, a perspectiva intercultural, um dos fundamentos das epistemologias decoloniais,
possibilita aos diferentes povos considerados subalternos e colonizados de todo o mundo
enunciar seus proprios saberes, partindo de suas perspectivas culturais. Esse processo Santos

(2010) tem denominado de “ecologia de saberes”.

A ecologia de saberes € um conjunto de epistemologias que partem da
possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegeménicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam-se em dois
pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que clamam sé-lo séo
menos neutras; 2) a reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos
conhecimentos em abstracto, mas nas praticas de conhecimento e seus
impactos noutras préaticas sociais (2010, p. 154).
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A “ecologia dos saberes e praticas ¢ um convite a converter a diversidade num fator de
visibilidade, enriquecimento e forca coletiva, de modo que ndo se desperdice qualquer
experiéncia social de luta e resisténcia” (BONET, 2018, p. 197). A luz desta diversidade de
perspectivas epistémicas, de visdes de mundo “dentro e fora da Europa” que Santos (2018, p.
62) propde, “contra o universalismo tradicional, didlogos interculturais”. Ou seja, produzir
ecologias dos saberes implica em construir dialogos interculturais, sobretudo no sentido da
“interculturalidade critica”, como tem proposto Catherine Walsh (2009). Nesse sentido, a
discussdo sobre interculturalidade tem ganhado importancia politico-académica nas Gltimas
décadas, na medida em que tem possibilitado reconhecer que as diferencas sdo construidas
numa perspectiva de uma matriz de poder colonial-racializado, produtor de hierarquias.

Como afirmado por Walsh (2009), a interculturalidade critica pode ser facilmente
entendida como um projeto politico, social, episttmico e sobretudo ético, tendo em vista que
ndo se resume a compreensdo apenas das relag@es culturais, mas também se preocupa com 0s
aspectos estruturais e os dispositivos de poder que acabam por manter praticas como:
desigualdade, inferiorizacdo, racializacdo e discriminacdo. Assim, Walsh (2009, p. 22)
considera a interculturalidade critica como “[...] uma construcdo de e a partir das pessoas que
sofreram uma historica submissao e subalternizacdo”, como um pensamento critico que propde
a criacdo dessas novas epistemologias nos mais variados setores da sociedade a partir dos
saberes desses povos excluidos de modo a contribuir para a transformacéo social baseada na

decolonialidade de poder, saber e ser.

Falar de uma politica epistémica da interculturalidade, mas também de
epistemologias politicas e criticas, poderia servir, no campo educativo, para
colocar os debates em torno da interculturalidade em outro nivel,
transpassando seu fundo enraizado na diversidade étnico-cultural e
focalizando o problema da “ciéncia” em si [...] permite considerar a
construcdo de novos marcos epistemolégicos que pluralizam, problematizam
e desafiam a nocdo de um pensamento e conhecimento totalitarios, unicos e
universais [...] (WALSH, 2009 p. 24-25).

Torna-se evidente que na concepgédo de Walsh (2009), a interculturalidade critica pode
atuar como uma potente ferramenta pedagdgica que ao levantar os questionamentos sobre 0s
processos de opressdo e excluséo social, visibiliza aos envolvidos no processo educacional que
h& maneiras diferentes de ser, viver e saber, intervindo diretamente na reinvencéo da sociedade
longe de ideais fortalecidos em uma matriz colonial global. Na perspectiva de Oliveira (2021,
p. 27) “essa interculturalidade representa a constru¢do de um novo espago epistemologico que

promove a interacdo entre os conhecimentos subalternizados e os ocidentais, questionando a
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hegemonia destes ¢ a invisibilidade daqueles”. Ademais, “para iniciar um dialogo intercultural
“auténtico”, tem que haver uma visibilizacdo das causas do ndo didlogo, e isto passa,
necessariamente, pela critica a colonialidade e a explicitacdo da diferenca colonial” (2021, p.
27).

Assim como Paulo Freire, Walsh (2009) também cultiva o pensamento de que ndo ha
pratica social mais politica do que a pratica educativa, e que é neste cenario que faz emergir
uma pedagogia de natureza decolonial. Nesse sentido, pedagogias decoloniais, segundo Walsh,

se traduzem em

[...] pedagogias que apontem e cruzem duas vertentes contextuais. Primeiro e
seguindo Fanon, pedagogias que permitem um “pensar a partir de” a
condicdo ontoldgico-existencial-racializada dos colonizados, apontando
novas compreensdes proprias, da colonialidade do poder, saber e ser [...] A
segunda vertente parte da nogao de pedagogias do “pensar com”. Pedagogias
gue se constroem em relagéo a outros setores da populagéo, que suscitam uma
preocupacao e consciéncia pelos padrdes do poder colonial ainda presentes e
a maneira que nos implicam a todos, e pelas necessidades de assumir com
responsabilidade e compromisso uma acéo dirigida a transformac&o, a criacao
e ao exercer o projeto politico, social, epistémico e ético da interculturalidade
[...] (WALSH, 2009, p. 38, grifo nosso).

Nesse contexto, essas pedagogias, de carater emancipatorio, sao vistas como um convite
para os educadores reverem suas praticas pedagogicas, erradicando do ambiente escolar o
pensamento monocultural que tem contribuido para a perpetuacdo de ideias discriminatérias e
preconceituosas que produzem marginalizagdo e exclusdo daquela parcela de sujeitos que néo
se adequam ao padrdo eurocéntrico de conhecimento. Segundo Oliveira (2021), uma pedagogia

decolonial deve

Expressar o colonialismo que construiu a desumanizacdo dirigida aos
subalternizados pela modernidade europeia e pensar na possibilidade de
critica tedrica a geopolitica do conhecimento. Esta perspectiva é pensada a
partir da ideia de uma prética politica contraposta a geopolitica hegeménica
monocultural e monoracial, pois trata-se de visibilizar, enfrentar e transformar
as estruturas e instituicbes que tém como horizonte de préticas e relacdes
sociais a légica epistémica ocidental, a racializagdo do mundo e a manutengéo
da colonialidade (2021, p. 27).

Por isso mesmo, segundo Santos,

Na transicdo paradigmatica, a educacdo deve pautar-se pela identificacdo e
valorizagdo de ecologias de saberes & luz das necessidades das lutas sociais
contra a exclusdo e o sofrimento injusto. [...] A educagdo na transicdo
paradigmatica deve centrar-se no Sul epistémico, que esta presente tanto no
Sul geografico como no Norte geografico. O Sul epistémico é o conjunto dos
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conhecimentos nascidos nas lutas contra o capitalismo, colonialismo e
patriarcado travadas tanto no Sul geografico como no Norte geogréfico (2021,
p. 296-297).

Candau (2008, p. 13) afirma que “nao ¢ possivel conceber uma experiéncia pedagogica

‘desculturizada’, assim como destaca que

A interculturalidade aposta na relagdo entre grupos sociais e étnicos. Enfrenta
a conflitividade inerente a essas relacdes [...] A perspectiva intercultural quer
promover uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacédo para a hegociacao
cultural. Uma educacdo capaz de favorecer a construcdo de um projeto
comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente integradas (CANDAU,
2005, p. 35).

De acordo com Oliveira (2012, p. 70), nos debates em torno da Lei 10.639/03, € possivel

observar semelhancas com as reflexdes sobre a colonialidade do poder, do saber o do ser, bem

como a discussao sobre a necessidade de novas construgdes tedricas para “a emergéncia da

diferenca colonial no Brasil, além da possibilidade de uma proposta de interculturalidade critica

e de uma pedagogia decolonial”. Nesse sentido,

[...] Pedagogia decolonial ¢ um ato politico intercultural, antirracista,
antissexista, antihomofébico e contra todas as formas de exploracdo e
opressdo constituidas pela Modernidade/Colonialidade. Pedagogia decolonial
é producdo de conhecimento no ato de transformar a realidade colonial, por
parte dos agentes educativos junto/com 0s movimentos sociais. Pedagogia
decolonial € aprender a desaprender as marcas coloniais de nossa formacéo e
reaprender novas perspectivas de mundo a partir da diferenca colonial, enfim,
é aprender a desaprender para reaprender novas posturas, novas ac¢oes de lutas,
novas ideia para o Bem Viver. E um campo aberto, complexo e que nio pode
ser entendido como operagOes didaticas tradicionais, mas que estdo em
constante construgdo por parte de sujeitos coletivos (OLIVEIRA, 2021, p. 32).

Nao ¢ a toa que, nos ultimos dez anos, segundo Oliveira (2021, p. 28), “com a

divulgacéo das teorizacdes decoloniais no Brasil, vem a tona diversas abordagens no campo da

educacdo, que tentam dialogar com esta perspectiva tedrica”. Ademais, segundo Walsh,

Oliveira e Candau,

Ha uma crescente aderéncia por parte de diversos pesquisadores brasileiros no
sentido de pensar e formular uma perspectiva de educacdo outra com e a partir
dos sujeitos subalternizados pela colonialidade, como povos indigenas e
afrodescendentes, quilombolas, diversidades de sexo-género e outros
marcadores das diferencas contrapostas as l6gicas educativas hegemonicas
(2018, p. 6).
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Como veremos nas proximas se¢des deste capitulo, 0 Movimento Negro Brasileiro tem
se constituido como um ator politico importante e educador da sociedade brasileira e, nesse
sentido, suas “praticas decoloniais” que se traduzem “na luta contra o racismo e pela construgao
da igualdade e da justica social para as pessoas negras” (GOMES, 2019, p. 226) reverberam em
diferentes dominios, a exemplo do campo da educacdo sendo, portanto, [...] “uma luta contra a
colonialidade do poder, do saber e do ser, articulada a luta contra as desigualdades
socioeconOmicas, raciais, de género e de sexualidade” (GOMES, 2019, p. 226). Ademais, para
essa autora, “nos campos politico, cultural, pedagogico e epistemoldgico € que se encontra a

perspectiva negra da decolonialidade™ (2019, p. 227).

1.1. Reeducar para as relagdes étnico-raciais na perspectiva do antirracismo

O reconhecimento politico/epistémico da decolonialidade, por estudiosos do campo da
educacdo em nosso pais, a exemplo de Oliveira (2012, 2021), Oliveira e Candau (2010),
GOMES (2007, 2012, 2017, 2019), tem possibilitado a constru¢cdo de novas reflexdes e
construtos tedrico/metodologicos sobre a educacdo para as relagBes étnico-raciais em nosso
pais, a formacdo de um pensamento critico e de novas estratégias para a descolonizacdo do
conhecimento, de modo a romper com o processo historico e social de “subordinagdo estrutural”
de bases eurocéntricas/etnocéntricas, resultante dos fendmenos da modernidade e do
capitalismo como a pratica do racismo.

No Brasil, essa realidade vem sendo desarticulada gracas ao empenho dos movimentos
sociais, a exemplo do Movimento Negro Brasileiro, que aos poucos, com o auxilio dos debates,
pesquisas, projetos de intervencdo realizados e criacdo de documentagdes legais tentam dar
suporte a essa luta pela descolonizacdo da educacao.

Assim, a instituicdo escolar, que foi afetada diretamente pelos processos de colonizacdo
e utilizada como territorios de dominacdo, invisibilidade e exclusdo, pode, através da
apropriacdo de novas epistemologias, contribuir para promover uma educacdo que vise ao
rompimento de ideologias colonialistas e eurocéntricas e atribuir o devido valor a diversidade
existente na sociedade brasileira, de forma a contemplar os diferentes grupos étnicos-raciais
que a compOe.

Vale ressaltar que no territorio brasileiro, por mais miscigenada que seja a sua populacao

e que prevaleca a falsa ideia de que todos vivem em uma democracia racial, ainda é possivel
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verificar, na maioria das vezes de forma subjetiva, uma supervalorizacdo de povos e culturas
eleitas como superiores e colocadas em destaque como padrao a ser seguido pelos “outros”.

No Brasil, o “mito da democracia racial” gerou consequéncias alarmantes, tanto no
processo de construcdo das identidades raciais dos sujeitos quanto na superagédo dos problemas
de desigualdade social, uma vez que até hoje muitos ndo sabem se identificar quanto a sua etnia
ou raga. Cavalleiro (1998) denominou essa ideologia de “democracia racial de fachada” e
considera que os efeitos de sua perversidade sdo percebidos principalmente nas escolas.

Nas ultimas décadas do século XX, tedricos das relacdes étnico-raciais no Brasil tém
lancado mao de debates importantes em suas pesquisas para desmascarar esse “mito da
democracia racial”, tendo como exemplo o socidlogo Florestan Fernandes (1978) que em
conjunto com 0s movimentos sociais negros se empenham na luta contra o racismo e em prol
de uma sociedade pluriétnica, dando maior visibilidade a teméatica no ambito politico. Tal
articulacdo fortaleceu o reconhecimento da contribuicdo dos diferentes povos na formacéo da
nacao brasileira, como também revelou a forma negativa como as questdes étnico-raciais
estavam sendo tratadas no cotidiano da populacao.

Nesse sentido, 0s movimentos sociais negros foram os principais protagonistas da luta
pela igualdade e pela garantia de direitos do povo negro, contribuindo para ressignificar o
conceito de raga no Brasil, de forma que raca passa a ser compreendida como uma construcao

social. Logo, ao politizar a raga os envolvidos nas discussoes desvelam

A sua construcdo no contexto das relagdes de poder, rompendo com visdes
distorcidas, negativas e naturalizadas sobre 0s negros, sua histéria, cultura,
praticas e conhecimentos; retira a populacdo negra do lugar da suposta
inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta afirmativamente a raca
como construgdo social; coloca em xeque o mito da democracia racial
(GOMES, 2017, p. 22).

A partir da década de 1980 que o campo da pesquisa em educacao no Brasil comecou a
desmascarar o “mito da democracia racial”, desvelando os efeitos do racismo na sala de aula e
indicando o “siléncio” como “um ritual pedagdgico a favor da discriminagdo racial”
(GONCALVES, 1985). Candau e Moreira (2003, p.161) destacam em suas pesquisas a
dificuldade da instituicdo escolar em lidar com as diferengas. Segundo os autores, a escola
“tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacao e a
padronizagao”.

Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 226), sem a participacdo ativa dos movimentos

sociais, dificilmente no Brasil haveria referenciais para a educacdo indigena ou “mencao a
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diversidade étnico-racial e cultural do pais na maior parte das propostas curriculares”. Gomes
(2008) ressalta que a criacdo de leis, prevé mudancas estruturais e influencia a politica
curricular, o que representa grande contribuicdo para a construcdo de uma Educacao
Intercultural.

Dentre tantos dispositivos legais criados na tentativa de erradicar o racismo no Brasil e
reconhecer a diversidade étnico-racial que o pais detém, é possivel destacar a contribuicdo da
Lei n° 10.639, promulgada em 2003, que deu maior visibilidade a questdo étnico-racial no
ambito pedagdgico, uma vez que da suporte a descolonizacdo dos curriculos escolares. A
referida lei altera ainda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 — que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional, tratando

da temética étnico-racial nos Art. 26 A.

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

8 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo de Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social, econdémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacgdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. [...]

Apo6s um ano de sancionamento da Lei 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacéo
aprovou a Resolucdo N° 01 de 17 de margco de 2004 instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) que atua como um importante instrumento orientador
para todas as etapas da educacdo e para a pratica pedagdgicas dos(as) docentes no que tange a
educacéo das relagdes étnico-raciais.

Tal avanco na legislagéo educacional provoca uma reflexdo nos mais diversos setores
da sociedade acerca da construcdo de uma pedagogia antirracista. Este documento pontua
detalhadamente, nos seguintes termos os conteudos para as praticas deste ensino: em Histéria
da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s de dentincia da miséria e discriminag@es que
atingem o continente, nos topicos pertinentes se fara articuladamente com a historia dos

afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos:
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— Ao papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria historica;

— A histéria da ancestralidade e religiosidade africana;

— Ao0s nubios e aos egipcios, como civilizacbes que contribuiram
decisivamente para o desenvolvimento da humanidade;

— As civilizacBes e organizaces politicas pré-coloniais, como os reinos do
Mali, do Congo e do Zimbabwve;

— Ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados;

— Ao papel de europeus, de asiaticos e também de africanos no tréafico;

— A ocupagdo colonial na perspectiva dos africanos;

— As lutas pela independéncia politica dos paises africanos;

— As agdes em prol da unifo africana em nossos dias, bem como o papel da
Unido Africana, para tanto;

— As relagdes entre as culturas e as histdrias dos povos do continente africano
e 0s da diaspora;

— A formagao compulséria da diaspora, vida e existéncia cultural e historica
dos africanos e seus descendentes fora da Africa;

— A diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia;

— Aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa,
Brasil e outros paises da didspora;

— O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito préoprio de ser, viver e
pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebrag¢fes como congadas,
mocgambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras.

— O ensino de Cultura Africana abrangera:

— As contribuicBes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais;

— As universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século
XVI,

— “as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineragdo
e de edificagdes trazidas pelos escravizados, bem como a producdo cientifica,
artistica (artes plasticas, literatura, musica, danca, teatro), politica, na
atualidade”. (DCN.2004, p.21-2).

Assim, a Lei 10.639/2003 e as DCNERER podem também ser consideradas
instrumentos importantes para 0 combate ao racismo epistémico, uma vez que o conceito de

educacao para as relagdes étnico-raciais explicito nelas

[...] implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdmicos, bem
como Vvalorizacdo da diversidade daquilo que distingue 0s negros dos outros
grupos que compdem a populacgdo brasileira.

[...] Requer também que se conheca a sua historia e cultura apresentadas,
explicadas, buscando-se especificamente desconstruir 0 mito da democracia
racial na sociedade brasileira [...]

[...] requer a adogdo de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de
valorizacdo da diversidade [...].

[...] exige que se questionem relacdes étnicoraciais baseadas em preconceitos
gue desqualificam os negros e salientam estere6tipos depreciativos, palavras
e atitudes [...].

[...] é também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos historicos de
resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por
seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as
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coletivas. [...] exige a valorizagcdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. [...]

[...] exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua maioria por
populacdo negra, contem com instalacbes e equipamentos sélidos,
atualizados, com professores competentes no dominio dos contetidos de
ensino, comprometidos com a educacdo de negros e brancos [...]. (SECAD,
2004, p. 233-234).

Oliveira e Candau (2010, p. 22) reconhecem que “nos debates em torno da Lei
10.639/2003, podemos observar algumas semelhancas com as reflexdes sobre a colonialidade
do poder, do saber e do ser e a possibilidade de novas construc@es tedricas para a emergéncia
(...) de uma proposta de interculturalidade critica e de uma pedagogia decolonial”, visto que os
conteudos propostos pela Lei e a valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, africanos,
indigenas e demais grupos que comp&em a nacgao brasileira possam conduzir a sociedade a uma
reeducacéo das relagdes étnico-raciais, culminando na formacéo da identidade e nacionalidade
dos sujeitos negros e ndo negros.

Sendo assim, a Lei 10.639/2003 ao objetivar reparar, reconhecer e valorizar a
identidade, a cultura e a histéria da populacdo negra nas propostas curriculares de toda a
Educacao Basica brasileira pode ainda promover transformacoes éticas, culturais, pedagdgicas
e politicas capazes de questionar a ideologia colonialista tdo impregnada na sociedade,

passando a seguir uma nova perspectiva epistémica plural baseada no antirracismo.

1.2. Movimento Negro educador e educacao para as relagdes étnico-raciais: recuperando

trajetorias

De acordo com Pereira (2003), os debates realizados por meio do processo de criacéo e
promulgacdo da Lei 10.639/2003 ndo representa uma novidade em termos de discussdo no
ambito académico, de reflexdo e de preposi¢cdo dos movimentos sociais negros, uma vez que,
historicamente, temas como identidade nacional e necessidades da populagédo negra — direito a
educacao, saude, respeito a sua cultura entre outros — que surgiram desde o periodo pré e pos-
abolicao no final do século XIX e inicio do XX.

No periodo pos-abolicéo é possivel destacar a imprensa negra independente que foi uma
das primeiras formas organizadas e expressivas dos negros nos anos de 1920, por meio da
circulacdo de jornais da época como o “Alfinete”, o “Kosmos”, “A voz da ra¢a”, o “Clarim
d’Alvorada entre outros que ja traziam em suas paginas criticas diretas ao racismo da sociedade
brasileira e incentivavam a educacéo para aquisicdo de conhecimentos visando a emancipacédo

dos negros e negras.
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Gongalves e Silva (2000) afirmam que

Nos jornais da imprensa negra paulista do come¢o do século, no periodo
fecundo de sua divulgacdo, que vai dos anos 20 ao final dos anos 30,
encontram-se artigos que incentivam o estudo, salientam a importancia de
instrumentar-se para o trabalho, divulgam escolas ligadas a entidades negras,
dando-se destaque aquelas mantidas por professores negros. Encontram-se
mensagens contendo exortagdes aos pais para que encaminhem seus filhos a
escola e aos adultos para que completem ou iniciem cursos, sobretudo os de
alfabetizacdo. O saber ler e escrever é visto como condicdo para ascensao
social, ou seja, para encontrar uma situacdo econdmica estavel, e, ainda, para
ler e interpretar leis e assim poder fazer valer seus direitos (2000, p. 140).

Em 1931, com a criagdo da Frente Negra Brasileira (FNB), que logo se ramificou por
diferentes estados do Brasil, veicula-se uma filosofia educacional para os negros com o intuito
de auxiliar esses sujeitos a firmar-se na sociedade nas mais diversas areas da Ciéncia, Artes e
Literatura. Posteriormente, diante da sua organizagdo, 0 movimento transformou-se em partido
politico, passou a enfrentar a dissimulagdo do racismo e primou pela conscientizacao cultural e
politica dos negros, tendo seu fim com a ditadura instaurada por Getulio Vargas em 1937.
Segundo Ferreira (2019, p. 89), “a FNB concebeu uma escola primaria que buscava responder
a tarefa que a escola oficial ndo conseguia dar conta, que era dar educagdo as criangas e aos
adultos negros”.

Mesmo com a repressao sofrida por Vargas, Oliveira (2012, p. 111) acredita que a “FNB
iniciou uma movimentacdo de parcelas dos negros brasileiros num nivel mais nacional do que
regional (Rio de Janeiro ¢ Sdo Paulo)” o que fez surgir nos meados da década de 1940 novas
aliangas com intelectuais nacionais e estrangeiros que acabaram por ampliar as discussdes sobre
as tematicas étnico-raciais no pais como o Teatro Experimental do Negro (TEN).

O TEN surgiu em 1944 com o objetivo de reivindicar a abertura de espagos das artes
cénicas para atores e atrizes negros e politicas publicas de Estado que favorecessem a luta contra
0 racismo e a discriminacao racial, além da defesa pelo direito a Educacédo, de forma gratuita,
para todas as criancas. Nesse sentido, como afirma Goncalves e Silva (2000), o TEN, em seu
projeto, acabava por entrelagar educacgao e cultura, partindo da ideia de que “a escolarizagao,
pura e simples, ndo bastaria para criar aquilo que Guerreiro Ramos chamou de ‘estimulos
mentais apropriados a vida civil’ [...] seria preciso produzir uma radical revisio dos mapas
culturais, que as elites e, por consequéncia, 0s curriculos escolares, elaboram sobre o povo

brasileiro”. Conforme Nascimento,
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[...] o TEN identificava na educagéo a primeira prioridade de a¢éo para o0 povo
negro. As primeiras atividades foram os cursos de alfabetizacdo, em que se
inscreviam favelados, operarios, empregadas domésticas e outras pessoas de
origem humilde. O processo de alfabetizagdo complementava-se com aulas de
cultura geral e palestras de diversos convidados. Identificando o alijamento do
sistema de ensino e a inferiorizacdo cultural como elementos essenciais da
opressdo, o TEN tinha como objetivos a reabilitacdo e a valorizacdo da
heranca e da identidade humana do negro (2008, p. 122-123).

Vale ressaltar que durante as décadas de 1950 e 1960 se instaurava no cenario social
teorias “cientificas” que ditavam o mito democracia racial no Brasil e que hegemonizavam o
senso comum popular, mesmo com a realizacdo do |1 Congresso do Negro Brasileiro (1950) que
estimulava ndo somente a remocéo das dificuldades que os brasileiros de cor enfrentavam, mas
também a formacao de institutos e pesquisas que debatessem as tematicas raciais. Na década
de 1970 diversas manifestacdes culturais se destacaram, consolidando a matriz africana como
cultura ‘popular’ brasileira juntamente com o movimento sindical e popular contra a ditadura

militar.

Na década de 1970, surgiram inimeras organizacdes negras em varias regides
do pais, refletindo uma expansdo da consciéncia e da agdo da comunidade
afro-brasileira. Alguns poucos exemplos sdo o Grupo Palmares, de Porto
Alegre; o Instituto de Pesquisa da Cultura Negra (IPCN); o Grémio Recreativo
de Arte Negra e a Escola de Samba Quilombo, do Rio de Janeiro; o Centro de
Cultura e Arte Negra (Cecan); o Grupo Afro-Latino-Americano do jornal
Versus e o Centro de Estudos Afro-Brasileiros, de Sdo Paulo; o Grupo Teatro
Evolugdo, de Campinas; o Grupo Rebu/Congada, de Sdo Carlos; O Grupo
Zumbi, de Santos; o Grupo de Teatro e Cultura Palmares e o Grupo dos Malés,
da Bahia, onde surgiram também os blocos carnavalescos 11é-Aiyé, Oludum e
Orunmila. Em 1975 e 1976, foram promovidos trés Encontros Interestaduais
de Entidades Negras (NASCIMENTO, 2008, p. 155).

Surge, entdo, o Movimento Negro Unificado (MNU) em 1978, influenciado pelos
movimentos de descolonizacéo e libertacdo de Angola e Mocambique e da luta pelos direitos
civis dos afro-americanos nos EUA, com o objetivo de desenvolver instrumentos de luta contra
a marginalizacdo da comunidade negra, desmistificando a tal democracia racial brasileira.
Nessa perspectiva, 0s movimentos negros passaram a apoiar ainda mais a educagédo como a
principal forma de superar a problematica que envolve o racismo no Brasil.

De acordo com Petronio Domingues (2007, p. 102), Movimento Negro pode ser

definido, como:

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular o0s provenientes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
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sistema educacional, politico, social e cultural. Para 0 movimento negro, a
“raga”, e, por conseguinte, a identidade racial, ¢ utilizada ndo s6 como
elemento de mobilizagdo, mas também de mediacdo das reivindicacOes
politicas. Em outras palavras, para o movimento negro, a “raca” ¢ o fator
determinante de organizacdo dos negros em torno de um projeto comum de
acéo.

Para Santos (1994), o Movimento Negro pode ser compreendido como um conjunto de
acOes de mobilizacdo politica, de protesto antirracista, de movimentos artisticos, literarios e
religiosos promovidas pela populacdo negra no Brasil como uma forma de libertacdo e de
superacdo do racismo. Assim como Domingues (2007) define o0 Movimento Negro como um
movimento politico que atua com a mobilizacao racial, Cardoso (2002) destaca o seu papel na
construcdo de uma interpretacdo historica que realmente compreenda a realidade da populacéo
negra e sua relacdo com a Diaspora Africana.

Como afirmado por Gomes (2017, p.13) o “Movimento Negro ¢ um educador” que
assim atua produzindo saberes emancipatdrios importantes para o reconhecimento da questdo
étnico-racial no Brasil. Saberes esses que ao serem destacados e discutidos como reivindicacoes
acabam por se tornarem politicas de Estado que tanto favoreceram a populagdo negra brasileira
nas primeiras décadas do século XXI. Assim, se ndo fosse 0 Movimento Negro em sua atuacéo
histdrica pressionar o Estado brasileiro quanto as problematicas que envolvem as questdes
étnico-raciais, 0 pais ndo teria evoluido na construcéo de politicas publicas de igualdade racial
e de superacdo de racismo nos ultimos anos (2003 a 2016), como correcdo de desigualdades
raciais desenvolvidas pelo Estado brasileiro.

Ao analisarmos a trajetoria do Movimento Negro brasileiro é notoria a forca desse
movimento social nas lutas emancipatorias e pela democracia que se coloca contra 0s processos
de colonizacdo incrustados na América Latina e no mundo, de forma engajada, com producgdes
significativas da intelectualidade negra que expdem seus pensamentos descolonizadores para a
sociedade, evidenciando o quanto € preciso avancar ainda para tentar erradicar as desigualdades
sociais existentes na sociedade brasileira baseadas em ideologias eurocéntricas.

Gomes (2017, p. 17) afirma que para as ciéncias humanas e sociais 0s conhecimentos
construidos ao longo dos anos sobre as relacdes étnico-raciais como também a questdo da
Diaspora Africana, “s6 passaram a receber o devido valor epistemoldgico e politico devido a
forte atuacdo do Movimento Negro”, uma vez que tal movimento social evidenciou a
necessidade em se discutir sobre o racismo, discriminacgéo racial, africanidades, desigualdade
racial, critica a democracia racial, a¢fes afirmativas, igualdade racial, saude da populacéo

negra, educacdo das relacdes étnico-raciais, intolerancia religiosa, antirracismo entre outras
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tematicas que questionam as producdes das teorias raciais do século XIX presentes na
sociedade.

Ao discutir sobre esses temas no cenario politico e social, 0 Movimento Negro passa
entdo a ressignificar e politizar a ideia de raca, potencializando o seu carater emancipatorio e
ndo inferiorizante, que auxilia significativamente na construcdo das identidades étnico-raciais
dos sujeitos negros no Brasil. Como também explicita teoricamente a ocorréncia do racismo na
sociedade brasileira — tanto na estrutura do Estado, quanto na vida cotidiana das proprias
vitimas dessa préatica criminosa (GOMES, 2017).

Nesse sentido, Gongalves (1997 apud OLIVEIRA, 2012, p. 144) evidenciou que “na
medida que o Movimento Negro se engajou nas lutas pela valorizagdo da escola publica, ele
pdde sensibilizar o setor educacional na defesa de suas reivindicagdes contra o racismo”. Por
meio da mobilizacdo dessas organizagdes foi possivel denunciar ndo somente o racismo, mas
também a ideologia escolar dominante impregnada nos materiais didaticos, curriculo e até
mesmo nas formagdes de professores realizadas ao longo do ano nas instituigdes escolares.

Oliveira (2012) relata como um marco histérico de acdo do Movimento Negro e suas
relagdes com a educagdo a realizagdo do Seminario “O Negro ¢ a Educagdo” — organizado pelo
Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra do Estado de S&o Paulo e
a Fundacdo Carlos Chagas — que muito auxiliou nas dendncias das desigualdades raciais no
ambiente escolar que na maioria das vezes utiliza das suas proprias praticas pedagdgicas
cotidianas para reproduzir o racismo na area educacional, como ja demonstrou Silva (2011).

Faz-se necessario entdo salientar o quanto as reflexdes trazidas por esses movimentos
— Frente Negra Brasileira, Teatro Experimental do Negro e Movimento Negro Unificado —
fizeram com que a populacdo negra obtivesse avangos consideraveis na area juridica,
educacional e politica justo por incitar nos intelectuais negros, estudantes, profissionais liberais
e negros pobres em todo o Brasil da necessidade de conscientizacao de se autoafirmarem como
negros, ao passo que enfraquece o processo de embranguecimento que visa potencializar o
“mito da democracia racial”.

Dando um enfoque maior aos avancos que o0 Movimento Negro possibilitou a educacéo
no Brasil é possivel citar inimeras a¢des que promoveram a alfabetizacdo de criangas, jovens
e adultos negros, apoiava o resgate a heranca africana na tentativa de possibilitar a apropriacdo
identitaria e cultural por parte da populagdo negra, como também incentivavam a reflexdo no
ambito politico e juridico com suas reivindicacBes por uma representatividade maior no

ambiente educacional com a criacdo de leis que garantissem os seus direitos.
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Com base nos estudos de Gomes (2017) e Oliveira (2012) é possivel elencar algumas
das contribuicdes do Movimento Negro para a educacdo ao longo da sua trajetoria nos Quadros

1 e 2 como representado a seguir.

Quadro 1: Ac¢des desenvolvidas pelo Movimento Negro em prol da Educacdo

MOVIMENTOS SOCIAIS ACOES

Promovia a Educacéo e o entretenimento dos membros;

Criou escolas e cursos de alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos;
Apoiava a integracdo dos negros na vida social, politica e cultural;
Transformou-se em partido politico, posteriormente extinto;

Frente Negra Brasileira
(1931-1937)

Formou atores e dramaturgos;

Resgatou a heranga africana;

Alfabetizava operéarios, empregados domeésticos;

Publicou o jornal Quilombo (1948-1950);

Reivindicou o ensino gratuito para criangas brasileiras;

Lutou pela admisséo de estudantes negros no ensino secundario;
Combateu o racismo por meio de medidas culturais e de ensino

Teatro Experimental do Negro
(1944-1968)

Destaca a importancia da educago e do trabalho na luta contra o racismo;
Responsavel pela formacéo de intelectuais negros na ciéncia;
Desenvolvimento de pesquisas na analise do negro na sociedade;
Potencializou a discussédo de a¢des afirmativas;

Realizacdo da “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o Racismo,

pela Cidadania e a Vida” (20 de novembro de 1995);

Movimento Negro Unificado Criagdo do “Programa para superacdo do racismo e da desigualdade

(1978-ATUAL) étnico-racial”;

v Participacdo na IlIl Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia, e Formas Correlatas de Intolerancia”
(ONU, 31 de agosto de 2001 — Durban, Africa do Sul);

v Lutou pela criacdo da Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade
Racial (Seppir) em 2003 e da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (Secad);

v Possibilitou a criacdo da Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros;

v Realizacdo do Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros (Copene);

v Luta pela implementac&o de leis federais e politicas pablicas;
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Fonte: Gomes (2017); Oliveira (2012), organizado por Silva (2021)

Nessa perspectiva, 0 Movimento Negro pode ser, portanto, considerado um importante
colaborador na luta antirracista que, por meio dos seus discursos e reivindicagGes, buscou
construir ou até mesmo resgatar a imagem do negro como herdi na historia do Brasil, como
também sempre destacou a necessidade de criminalizacdo do racismo, colocando em evidéncia
0 papel da Escola nessa luta por uma sociedade livre de discriminagdes.

As conquistas mais atuais alcancadas pela populacdo negra, principalmente no &mbito
educacional, a exemplo das politicas de acdo afirmativa (cotas raciais para 0 ingresso no ensino
superior, as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, s6 para citar alguns exemplos), tém como

principal responsavel a atuacdo do Movimento Negro nos ultimos anos em conjunto com
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intelectuais que evidenciaram em suas pesquisas as desigualdades sociais dessa parcela da
populacéo tdo discriminada, bem como alguns governantes mais sensiveis a essas demandas de
modo a tentar diminuir e até mesmo erradicar as desigualdades existentes entre pessoas negras
e brancas que se baseiam em um sentimento de superioridade hegemonica de um grupo em

detrimento dos “outros”.

Quadro 2: Iniciativas oriundas do Estado com enfoque na Educagéo influenciadas pelo Movimento Negro

« Promulgagdo da Lei 10.639/2003

< Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2009);

< Insercdo da questdo étnico-racial no documento final da Conferéncia Nacional da Educagdo Bésica
(Coneb/2008) e da Conferéncia Nacional de Educacéo (Conae/2010 e 2014));

< Insercdo da questdo étnico-racial e quilombola nas estratégias do projeto do Plano Nacional de
Educacéo (PNE);

% Lei Federal 12.288 de 2010 — Institui o Estatuto da Igualdade Racial;

< Sangdo da Lei 12.711 de 2012 — Dispde de cotas sociais e raciais nas universidades e nas instituicbes
federais de ensino técnico de Nivel Médio;

< Aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Escolar Quilombola;

< Sancdo a Lei 12.990 de 2014 — Reserva aos negros 20% das vagas oferecidas nos concursos publicos;

Fonte: Gomes (2017); Oliveira (2012) organizado por Silva (2021)

Ademais, nas Gltimas décadas, os tensionamentos produzidos pelo Movimento Negro
tém possibilitado mudangas no campo da educagado e tentativas de superagao do “paradigma
eurocéntrico, do racismo epistémico” (OLIVEIRA, 2018; GOMES, 2017) e perspectivado a
construcdo de uma pedagogia e educacdo antirracistas ou, conforme Gomes (2017), uma

“pedagogia da diversidade, das auséncias e das emergéncias”.

A pedagogia da diversidade é uma pedagogia da emancipacéo. Ela tensiona a
pedagogia tradicional que ainda ocupa um lugar hegeménico no campo
cientifico, configurando-se em uma pedagogia da regulagdo. Os saberes
emancipatorios construidos pela comunidade negra e organizado pelo
Movimento Negro indagam essa pedagogia reguladora e conservadora. [...] A
pedagogia das auséncias teria como uma de suas fungdes centrais refletir sobre
o lugar dos corpos na pedagogia moderna. E sua tarefa questionar o porqué
produzidos como ndo existentes e problematizar a especificidade dos corpos
negros, indigenas e das mulheres nesse contexto. [...] Reconhecer e tornar
cabiveis os saberes produzidos, articulados e sistematizados pelo Movimento
Negro para a pratica e para 0 pensamento educacional é tarefa da pedagogia
das emergéncias. [...] Com essas iniciativas e posturas diante do conhecimento
e dos sujeitos que os produzem avancaremos na socializacdo e visibilidade
dos saberes construidos fora do eixo do Norte e fora do canone (GOMES,
2017, p.136-139).
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De acordo com Gongalves e Silva (2000, p. 145),

Quanto mais informacGes reunimos, mais nos convencemos de que,
respeitadas as diferencas regionais e até mesmo locais, a forma como o0s
negros militantes buscaram reagir a precaria situacdo educacional de seu
grupo étnico exigiu deles um tipo de compromisso pessoal, de engajamento
direto para resolver um problema que n&o era exclusivamente dos negros, mas
era um problema nacional.

Segundo Gomes (1997), o olhar dos movimentos sociais para a educacao, especialmente

do Movimento Negro, tem contribuido, historicamente, para o repensar da escola, nos seguintes

aspectos:

A primeira contribuicdo que apontamos refere-se a dendncia de que a escola
reproduz e repete o racismo presente na sociedade.

[...] A segunda contribuicdo dos negros para o0 pensamento educacional
brasileiro refere-se a énfase no processo de resisténcia negra. Enquanto a
escola brasileira omitir a resisténcia negra, realizar equivocos e distorcdes
historicas, veicular a falsa imagem do negro amorfo e indolente estara
contribuindo para a reproducéao do racismo.

[...] A terceira contribuicdo refere-se & centralidade da cultura. N&o se trata
aqui de polemizar a existéncia de uma cultura negra ou cultura brasileira e
nem tdo pouco cair na enfadonha discussdo sobre relevancia ou ndo de um
relativismo cultural. Trata-se de reconhecer que existe uma producéo cultural
gue é realizada pelos negros, a qual possui uma historia ancestral, que nos
remete a nossa origem africana.

[...] A consideracdo de que existem diferentes identidades é a quarta
contribuicdo trazida para o campo da educacdo. Os negros trouxeram para a
educacdo o questionamento do discurso e da pratica homogeneizadora, que
despreza as singularidades e as pluralidades existentes entre os diferentes
sujeitos presentes no cotidiano escolar.

[...] A quinta contribuig8o refere-se ao repensar sobre a estrutura excludente
da escola e a denuncia de que tal estrutura precisa ser reconstruida para
garantir ndo so o direito de acesso a educacdo, como também a permanéncia
e 0 éxito dos alunos de diferentes pertencimentos étnico/raciais e niveis socio-
econdmicos (1997, p. 20-24, grifo nosso).

Nesse sentido, segundo Gomes (1997), é preciso reconhecer que

Pensar a educacéo brasileira do ponto de vista do povo negro é compreender
que o processo de exclusao deste segmento étnico/racial ndo acontece somente
no nivel ideoldgico, que se faz notar na reproducdo de estere6tipos racistas
nos livros didaticos, na baixa expectativa do professor em relagdo ao aluno
negro, na veiculacdo de teorias racistas, na folclorizacéo da cultura negra, mas
também na existéncia de um sistema de ensino pautado em uma estrutura
rigida e excludente que representa campo fértil para a repeténcia e a evasao
(1997, p. 24-25).
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Lima (2004, 2007, 2009) analisou como 0 Movimento Negro, entre 1970 a 2000, além
de denunciar e combater o racismo e as desigualdades raciais em nossa sociedade, elaborou
pedagogias, que poderiamos chamar de pedagogias decoloniais. Dentre essas pedagogias ele
faz referéncia a Pedagogia Interétnica®, criado em 1978, no Nucleo Afro-brasileiro em
Salvador, que focaliza tanto o indigena quanto o negro.

O sistema de educacdo interétnica inicialmente pressupde cinco pontos assim
esquematicamente apresentados: 1) aspecto historico - busca das raizes
histdricas do preconceito e da discriminacdo racial contra o negro; 2) aspecto
culturolégico — estudo do preconceito cultural e do etnocentrismo, € uma
analise da linguagem e do discurso racista; 3) aspecto antropobiol6gico —
andlise das teorias pseudocientificas de superioridade racial, desmistificando-
as; 4) aspecto socioldgico — estudo da situagdo socioeconémica do negro na
sociedade investigando as situaces de baixa renda; 5) aspecto psicoldgico —
estudo dos mecanismos de auto-rejeicdo e os reflexos condicionados
objetivando a mudanca de comportamento e de atitudes preconceituosas
contra o negro (LIMA, 2004, p. 40-41).

Em 1986 desenvolve-se a Pedagogia Multirracial, criada por Mari José Lopes, no Rio
de Janeiro, que tem como referéncia a Pedagogia Interétnica. Em 1989, a estrutura tedrica e
politica desta proposta sdo parcialmente apresentadas (LIMA, 2009).

Pode-se entender que esta pedagogia tem como foco o combate ao racismo
através da elaboracdo de um projeto politico direcionado aos sistemas de
ensino, questionando o seu centramento, com base na cultura de matriz
eurocéntrica. Ao criticar o modelo eurocéntrico de educacdo busca utilizar
elementos da psicologia para mostrar os danos a auto-estima do aluno negro;
dos elementos da pedagogia para tratar de uma pratica pedagodgica que
objetive um novo modelo de educacdo e escola; e dos elementos da histéria e
da cultura negra para apontar a necessidade de uma nova ética na abordagem
das desigualdades raciais (LIMA, 2009, p. 43).

Em 2000, segundo Lima (2009, p. 44), “o Nucleo de Estudos Negros (NEN) a partir de
sua ac¢do educativa em Santa Catarina, comeca a abrir um espaco para a construcdo de uma

proposta pedagogica, intitulada pedagogia Multirracial e Popular”.

9 O processo de construgio da Pedagogia Interétnica se deu a partir dos acimulos dos vérios seminarios, cursos,
encontros entre outras agbes promovidos pelo NCAB- Ncleo de Cultura Afro-brasileiro, e que mudou a proposta
inicial chamada de educacdo interétnica para se afirmar como uma pedagogia. Essa mudanca ocorreu pela
percep¢do dos integrantes do NCAB, de que falar em educacéo seria muito abrangente, e, portanto, falar em
pedagogia significaria a possibilidade de melhor sistematizar a proposta pedagogica, a partir de métodos e técnicas
que dessem conta de efetivar 0 que pensavam a respeito da historia e cultura dos afro-brasileiros para os sistemas
de ensino (LIMA, 2004, p. 91).
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Percebe-se, que o processo que leva a construcdo da pedagogia Multirracial e
Popular em Floriandpolis, difere pelo encaminhamento do que aconteceu no
Rio de Janeiro. Em Santa Catarina a elaboracéo da pedagogia esta centrada no
processo histérico do NEN e seus debates na area da educagdo; no exercicio
interno de debates com a presenca de estudiosos negros e ndo-negros da
educacdo, e da experimentacdo desta pedagogia nos processos formativos
dentro e fora dos sistemas de ensino. Os pontos convergentes destes dois
processos, numa andlise inicial, foram: a necessidade de uma resposta do
movimento negro ao desafio educacional, mesmo em conjunturas
diferenciadas; espagos politicos que estimulavam o pensar do movimento
social negro sobre a educacdo, cultura, historia e identidade negra como parte
do processo de combate ao racismo (LIMA, 2009, p. 44-45).

Construir pedagogias de combate ao racismo e a discriminacéo racial com o objetivo de
reeducar para as relagdes étnico-raciais tém sido uma das muitas a¢cdes dos movimentos negros

ao longo de nossa historia. Nesse sentido, segundo Lima,

[...] as propostas pedagogicas desenvolvidas pelo Movimento Negro, no inicio
da retomada dos movimentos populares, na década de 1970, sdo estratégias de
continuidade de uma trajetdria de luta e de resisténcia do povo negro que
remonta aos quilombos, nos terreiros, nas irmandades, nos grupos,
associagdes, imprensa negra, até as organizagoes atuais do Movimento Negro
(MN), influenciadas por lutas iniciadas ja na década de 1960 (2007, p. 58).

No mesmo sentido, conforme Gomes,

Se olharmos de uma perspectiva negra, é possivel afirmar que a discussdo
sobre uma pedagogia decolonial e uma descolonizacao dos curriculos j& vinha
sendo adotada na postura politica e epistemoldgica do Movimento Negro e de
varios pensadores negros no Brasil, no contexto dos estudos decoloniais
latino-americanos (2019, p. 241).

Concordamos com Gomes (2019, p. 245) quando afirma que “a perspectiva negra
decolonial brasileira é a que busca e coloca outras narrativas no campo do conhecimento e do
curriculo, que da legitimidade aos saberes académicos, politicos, identitarios e estético-
corpOreos negros’.

A lei 10.639/2003, ao tornar obrigat6rio o ensino da histéria da Africa e da cultura Afro-
brasileira, na Educacdo Basica, pode criar condi¢cdes, dependendo das perspectivas adotadas
pelos sujeitos envolvidos, “[...] de conflitos, confrontos e negociagdes epistémicas, [...] pois
essa legislacdo permite a visibilidade de outras logicas historicas, diferentes da logica
dominante eurocéntrica, além de por em debate a descolonizagdo epistémica” (OLIVEIRA;

CANDAU, 2010, p. 38). Ademais, para Oliveira (2018),
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Outro aspecto que pode se evidenciar é o fato de se por em discussdo nos
sistemas de ensino e no préprio espaco académico a questdo do racismo
epistémico, isto é, a operacéo teorica que, por meio da tradi¢do de pensamento
e pensadores ocidentais, privilegiou a afirmagdo de estes serem 0s Unicos
legitimos para a producdo de conhecimentos e como 0s Unicos com
capacidade de acesso a universalidade e a verdade (2018, p. 53).

Trata-se, portanto, de construir epistemologias decolonias e, nesse sentido, na
perspectiva de Fleuri (2021, p. 16), “a op¢ao decolonial em educagdao implica criticidade e
militdncia intercultural, antirracista, antissexista, antihomofdbica e contra todas as formas
moderno-coloniais de exploracdo e opressdo”. No caso do campo da educagdo para as relagoes
étnico-raciais, na perspectiva do antirracismo, “a compreensdo dos saberes produzidos,
articulados e sistematizados pelo Movimento Negro tem a capacidade de subverter a teoria
educacional, construir pedagogias das auséncias e das emergéncias, repensar a escola,
descolonizar os curriculos” (GOMES, 2017, p. 139), a formagdo de professores, as praticas

pedagobgicas, a construgdo das politicas de educagdo e os seus processos de “implementacao”.



Capitulo 2
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2. PERSPECTIVA METODOLOGICA

Metodologia ¢ um vocabulo que tem sua origem do latim “methodus” e tem como
significado o estudo do método, regras e procedimentos estabelecidos para realizar uma
pesquisa. Como afirma Demo (2003, p. 19), “[...] € uma preocupagao instrumental. Trata das
formas de se fazer ciéncia. Cuida dos procedimentos, das ferramentas, dos caminhos”. Da
mesma forma, segundo Minayo (2010, p. 54), “o conhecimento cientifico se produz pela busca
de articulacéo entre teoria e realidade empirica. O método tem uma fungéo fundamental: tornar
plausivel a abordagem da realidade a partir das perguntas feitas pelo pesquisador”, de forma
que a metodologia inclui “as concepgdes teoricas da abordagem, articulando-se com a teoria,
com a realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade” (MINAYO, 2009, p. 15).

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento
da pesquisa, a abordagem utilizada, o tipo de pesquisa, a descri¢cdo do percurso realizado para
a “coleta” e organizacdo dos dados. Para Minayo (2010, p. 62), “os método e técnicas de
preparacdo do objeto de estudo, de coleta e de tratamento dos dados ajudam o pesquisador, de
um lado, a ter uma visdo critica de seu trabalho e, de outro, a agir com instrumentos que lhe

indicam elaboragdes mais objetivas”.

2.1. Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa orienta-se por uma abordagem qualitativa com recorte descritivo analitico
que, de acordo com Minayo (2009), se ocupa de um nivel de realidade que ndo pode ou nao
deve ser quantificado. Vale ressaltar que enquanto a pesquisa qualitativa ndo tem como objetivo
indicar numericamente ou determinar a medida de unidades ou categorias homogéneas, a
pesquisa quantitativa apresenta os dados estatisticos como o cerne do processo de analise
daquilo gue € investigado. Minayo ainda complementa que a pesquisa do tipo qualitativa tende
a responder a questdes particulares que séo dificeis de ser quantificadas.

A pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2008, p. 28), “encobre um campo
transdisciplinar, envolvendo as ciéncias humanas e sociais” e, nesse sentido, adota “[...]
multimétodos de investigacdo para o estudo de um fenémeno situado no local em que ocorre,
e, enfim, procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar 0s
significados que as pessoas dao e eles”. Nesse sentido, o termo qualitativo, “implica uma

partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
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convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengédo
sensivel” (2008, p. 28).

O presente estudo constitui-se como uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento que
prevé a consulta de fontes bibliograficas académicas de modo a mapear todo material cientifico
que foi produzido sobre um determinado tema em um espaco de tempo de modo que o
pesquisador “¢ movido pelo desafio de conhecer o j& construido e produzido, para depois buscar
0 que ainda nao foi feito” (FERREIRA, 2002, p. 259). Ferreira (2002) ainda afirma que essas
pesquisas, de carater bibliografico:

parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir certa producéo
académica [...], tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares [...]. Também sdo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e
descritivo da produgdo académica e cientifica sobre o tema que buscamos
investigar a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em
cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenbmeno passa a ser
analisado” (FERREIRA, 2002, p. 257).

Nesse contexto, esse tipo de pesquisa tem grande importancia para o campo cientifico
uma vez que ao sistematizar e analisar os conhecimentos produzidos sobre uma determinada
tematica é possivel reconhecer as informagdes existentes e orientar novas investigagdes, sendo
considerada uma ferramenta eficiente para revelar o campo do conhecimento num determinado
momento, de forma contextualizada, levando em consideracdo todo o entorno histdrico,
identificando quais os autores mais citados e as abordagens recorrentes/emergentes ou até
mesmo aquelas que ainda ndo foram exploradas por pesquisadores.

Como método de organizacdo e analise do material, utilizamos da analise de conteldo,
em conformidade com Bardin (2016). Para esse autor, “as diferentes fases da analise de
contedo [...] organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos: 1) a pré-andlise; 2) a
exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao” (2016, p.
125). Nesta pesquisa, utilizamos as duas primeiras etapas, ou seja, a pré-analise e a exploracao

do material.

A pré-analise é a fase de organizacdo propriamente dita. [...]Jgeralmente, esta
primeira fase possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacdo final. [...] a
exploracdo do material consiste essencialmente em operagdes de codificacdo,
decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente formuladas.
(BARDIN, 2016, p. 125-131).
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Como ja referido, nesta pesquisa, nosso objetivo geral é analisar as dissertagdes/teses
defendidas nos Programas de Pds-graduacdo em Educacéo das Universidades estaduais baianas
(UNEB, UESB, UEFS e UESC) no periodo de 2003 a 2020, sobre educacéo para as relacGes
étnico-raciais na educacdo basica. Desta producdo, nossa analise terd como foco as pesquisas
que tratam dos processos de implementacdo da Lei 10.639/2003, das praticas pedagogicas e da
formacéo de professores.

Os 16ci definidos para a coleta dos dados foram os bancos de dissertagdes “on-/ine” dos
Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo das Universidades Estaduais da Bahia, num recorte
temporal de 2003 a 2020, sendo feita inicialmente a busca ativa daquelas produgfes académicas
que abordassem sobre as questdes étnico-raciais na educacgdo basica, com a posterior selecéo
daqueles textos que estivessem articulados com eixos tematicos — implementacdo da Leli
10.639/2003, formacéo de professores e praticas pedagogicas — sendo analisados mediante as
nocOes de uma pedagogia antirracista, das emergéncias e decolonial, como tem sido proposto
por Cavalleiro (2005), Gomes (2017), Walsh (2009), Oliveira e Candau (2010) e Oliveira
(2018, 2021).

No Estado da Bahia, todas as quatro universidades estaduais ofertam cursos de pos-
graduacdo em Educacdo, seja na modalidade académica (Educacdo e Contemporaneidade-
UNEB; Educacdo- UEFS; Educagdo- UESB) e profissional (Educacéo e Diversidade- UNEB;
Formacdo de professores- UESC).

A UNEB foi fundada em 1983 e esta presente geograficamente em todas as regides do
Estado, estruturada no sistema multicampi contando com um total de 26 campi (Figura 1) o
que a torna a maior instituicdo publica de ensino superior da Bahia. Atualmente, disponibiliza
mais de 150 cursos e habilita¢cdes nas modalidades presencial e de educacéo a distéancia (EaD)
nos niveis de Graduacéo e Pds-graduacdo, sendo oferecidos nos 30 departamentos que possui
em sua estrutura. O Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEduc) foi criado em 2010 e apresenta quatro linhas de pesquisa que desenvolvem estudos
de grande impacto ao campo cientifico, a saber: “Processos Civilizatorios: Educag¢dao, Memoria
e Pluralidade Cultural”, “Educacdo, Praxis Pedagdgica e Formag¢ao do Educador”, “Educagao,
Gestdao e Desenvolvimento Local Sustentavel”, “Educa¢do, Curriculo e Processos
Tecnolégicos”.

A UESB tem sua historia iniciada a partir da politica de interiorizacdo do Ensino
Superior, contida no Plano Integral de Educacdo do Governo do Estado de 1969, sendo
oficialmente criada em 1980. E uma instituicio responsavel pela difusdo do saber e formagao

de profissionais no interior da Bahia e norte de Minas Gerais, conta com a oferta de 47 cursos
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de graduacdo presencial e semi-presencial como também cursos de pds-graduagdo -
especializacdes, mestrados e doutorados - nos trés campi ativos localizados nos municipios de
Vitoria da Conquista, Itapetinga e Jequie (Figura 2). Dentre os 23 cursos de mestrado
oferecidos pela institui¢cdo temos o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED), criado
em 2013 com uma proposta curricular pautada em quatro linhas de pesquisa: “Politica Publica
Educacional”, “Curriculo, Praticas Educativas e Diferenga”, “Linguagem e Processos de

Subjetivacido” e “Conhecimentos e Praticas Escolares”.

Figura 1: Mapa da localizacdo dos campi ativos da UNEB.
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Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/9/90/Campi_da_UNEB.svg/800px-
Campi_da_UNEB.svg.png

Figura 2: Mapa da localiza¢do dos campi ativos da UESB.
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A UEFS também nasceu como resultado da politica de interiorizacdo da educacéo
superior na década de 1960, sendo reconhecida em 1980 como Universidade e com um campus
central localizado no municipio de Feira de Santana (Figura 3), oferece um total de 31 cursos
de graduacdo e tantos outros cursos de pds-graduacdo em nivel de especializagdo, mestrado e
doutorado. O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) foi aprovado em 2011 com
duas linhas de pesquisa: “Politicas Educacionais, Movimentos Sociais e Processos de

Educac¢ao” e “Curriculo, Formagao e Praticas Pedagdgicas”.

Figura 3: Mapa da localiza¢do dos campi ativos da UEFS.
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Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/3/32/Campi_da_UEFS.svg/800px-
Campi_da_UEFS.svg.png

A UESC, por sua vez, foi instituida em 1960 com a politica de interioriza¢do do Ensino
Superior e tem seu campus situado no municipio de Ilhéus (Figura 4), apresenta uma
diversidade de cursos de graduacdo e pos-graduacdo nas modalidades presenciais e de EaD,
dentre eles 0 PPGE, aprovado em 2013 com a oferta de mestrado profissional com duas linhas
de pesquisa nomeadas: “Formacdo de Professores e Praticas Pedagogicas” e “Politicas
Educacionais e Gestao Escolar”.

Nesse contexto, um levantamento foi realizado nos Programas de Pds-Graduacgédo
citados anteriormente sobre as producbes cientificas produzidas, selecionando aqueles
trabalhos que tratassem das rela¢fes étnico-raciais na educacdo basica brasileira com enfoque
em eixos tematicos como a Implementacdo da Lei 10.639/03, Préaticas Pedagdgicas e Formagéo
de professores. Esse mapeamento bibliografico possibilitou uma analise detalhada de tudo que

jafoi discutido nessas publicagdes, garantindo o reconhecimento tedrico metodoldgico que vem

sendo desenvolvido nesse mundo cientifico.
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Figura 4: Mapa da localizacdo dos campi ativos da UESC.
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Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/f/fa/Campi_da_UESC.svg/1200px-
Campi_da_UESC.svg.png

2.2. Corpus de Analise: organizacéao e categorizacgao

Visando alcancar os objetivos desta pesquisa, 0 corpus de analise é constituido por
dissertacGes/teses produzidas pelos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo das
Universidades Estaduais na Bahia que contam com a producéo cientifica de varios professores
e pesquisadores da area e que tem como finalidade o desenvolvimento da ciéncia, educacéo e
cultura por meio do debate e discussao de questdes cientificas atreladas aos respectivos campos
de conhecimento.

Nesse sentido, diante do vasto universo académico, foi feito esse recorte regional com
o intuito de verificar e analisar o Estado do Conhecimento sobre Relacdes Etnico-Raciais na
Educacao Basica, com enfoque na producdo académica dos Programas de Pds-graduacdo em
Educacao das Universidades Estaduais da Bahia, a saber: Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade Estadual de Feira
de Santana (UEFS) e Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).

Num primeiro momento, para a identificacdo das dissertacGes e teses defendidas nos
referidos Programas, definimos como critério de selecdo as pesquisas que tinham como objeto
de estudo as relagGes étnico-raciais no contexto da educacéo basica, entre os anos de 2003 a

2020. Nesta primeira fase, identificamos 43 pesquisas. Ap0s esta primeira fase, e tendo em vista
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em vista que um dos nossos objetivos especificos é analisar a producdo académica que tem
como objeto de pesquisa a formacdo de professores, as praticas pedagogicas e 0s processos de
implementacdo da Lei.10639/2003, no contexto da educacdo basica, refinamos a selecdo
(partindo da leitura flutuante, como propde Bardin) e obtivemos um total de 17 (dezessete)
trabalhos, que serdo objeto de nossa anélise.

Vale ressaltar que ndo foi possivel utilizar descritores para a identificagdo/coleta de
dados devido uma parte dos bancos de dissertacdes e teses dos Programas ndo possuirem uma
ferramenta de busca avangada, logo, visando uma padronizacéo de coleta para todo o corpus da
pesquisa, optamos por realizar a busca ativa. Com isso, queremos dizer que 0 processo de
localizagéo, identificacdo e selegdo das produgdes académicas foi realizado com o acesso ao

banco de dissertagOes/teses dos referidos Programas.

2.2.1 Caracterizacéo dos Programas

Quadro 3: Programas de Mestrado em Educacdo e suas Notas de Avaliacdo pela CAPES

PROGRAMA DE POS- AVALIAGCAO TIPO Ano de
GRADUACAO/INSTITUICAO criagio
Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo e 5 Académico 2000
Contemporaneidade (UNEB)*° (Mestrado/doutorado)
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (UESC) 4 Profissional 2013
(Mestrado)
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao 3 Académico (Mestrado) 2011
(UEFS)1
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (UESB) 3 Académico (Mestrado) 2013

Fonte: Dados coletados na Plataforma Sucupira, organizado por Silva (2021)

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC) em
nivel de Mestrado e Doutorado da UNEB iniciou suas atividades em 2000. Tem o objetivo de
formar profissionais para intervir em realidades educacionais de modo a alcancar as mais
variadas regifes do Estado da Bahia marcadas pela pobreza, desigualdade social e também

visando preservar 0s recursos naturais, patrimonio cultural e o desenvolvimento humano.

100 mestrado foi recomendado pela Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em
1999 e o doutorado em 2008. O mestrado iniciou suas atividades em 2000.

1 Conforme informagdes disponibilizada no site da Universidade Estadual de Feira de Santana, o Programa de
P6s-Graduagéo em Educacao da UEFS foi recomendado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES em dezembro de 2010) e teve o
ingresso de sua primeira turma em abril de 2011, apds processo seletivo por Edital Pablico (Acesso em
13/07/2021).
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Apresenta quatro linhas de pesquisa: “Processos Civilizatorios: Educagdo, Memoria e
Pluralidade Cultural”, “Educacdo, Praxis Pedagogica e Formacdo do Educador”, “Educagdo,
Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel”, “Educacdo, Curriculo e Processos
Tecnologicos”. Na ultima avaliagdo da CAPES (quadriénio de 2017) recebeu nota 5 (cinco).

Na UESC, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE), em nivel de Mestrado
Profissional, teve seu inicio em 2013 com a finalidade de atender a formacéo continuada dos
docentes da Educacédo Basica da Bahia. O curso conta com duas linhas de pesquisa nomeadas:
“Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas” e “Politicas Educacionais e Gestao Escolar”.
Na ultima avaliagdo da CAPES (quadriénio de 2017), recebeu nota 4 (quatro).

Em 2011, na UEFS, foi criado o Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE), em
nivel de Mestrado Académico, com o objetivo de formar pesquisadores qualificados para a
investigacdo cientifica, bem como gerar conhecimentos em educacdo que contribuam na
formacdo continuada de educadores e gestores da Educacdo Basica e Superior. Avaliado com
nota 3 (trés) na Gltima avaliacdo da CAPES (quadriénio de 2017), o curso tem duas linhas de
pesquisa: “Politicas Educacionais, Movimentos Sociais e Processos de Educagido” e “Curriculo,
Formacao e Praticas Pedagogicas”.

Por fim, o Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo (PPGED), em nivel de Mestrado
Académico, da UESB, com uma proposta curricular pautada em quatro linhas de pesquisa:
“Politica Publica Educacional”, “Curriculo, Praticas Educativas e Diferenca”, “Linguagem e
Processos de Subjetivagao” e “Conhecimentos e Praticas Escolares”. O curso foi criado em
2013 com o intuito de consolidar o avanco da producdo cientifica da area de Educacéo,
contribuindo significativamente para a construgdo e ampliacdo de novos conhecimentos, assim
como, incitando a ressignificacdo das préaticas educativas. Em sua Ultima avaliacdo, recebeu
nota 3 (trés) na ultima avaliacdo da CAPES (quadriénio de 2017).

E importante destacar que as referidas linhas de pesquisa de cada Programa de Pds-
graduacéo selecionado (Quadro 4) possuem Grupos de Estudos e Pesquisas que demonstram
a existéncia de relacdo direta entre os seus eixos teméticos e as questdes das relagdes étnico-
raciais, o que possibilita aos estudiosos da area oportunidades de adentrar o ambiente da pos-

graduacdo e desenvolver suas pesquisas nesse campo.
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PROGRAMAS ?
2 LINHAS DE PESQUISA
(INSTITUICAO) Q
. e Processos Civilizatérios: Educacdo, Memédria e Pluralidade Cultural;
Educacéo e e Educagdo, Praxis Pedagdgica e Formagéo do Educador;
Contemporaneidade e Educacéo, Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentéavel;
(UNEB) e Educaco, Curriculo e Processos Tecnologicos;
Profissional em ° Eo:magéoEge Pro_fesspres Ge Pr:élticEas Ptladzjlgc')gicas;
Educacio (UESC) e Politicas Educacionais e Gestdo Escolar;
Académico em e Politicas educacionais, movimentos sociais e processos de educagéo;
Educagéo (UEFS) e Curriculo, formacéo e préticas pedagdgicas;
Académi e Politica Publica Educacional;
Ed ca gmlcgégnB e Curriculo, Praticas Educativas e Diferenga;
ucagao ( ) e Linguagem e Processos de Subjetivacio;
e Conhecimento e Préticas Escolares;
/

Fonte: Dados coletados nos sites dos Programas de P6s-Graduacéo da UESB, UESC, UEFS e UNEB, organizado por Silva
(2021) Legenda: ! Programas de P6s-Graduagio Stricto Sensu

Figura 5: Site do PPGEduC e seu Banco de Teses/Disserta¢oes
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Fonte: https://www.ppgeduc.uneb.br/index.php/teses-dissertacoes/ (Acesso: 26 de maio de 2021)

Vale ressaltar que a UNEB possui um banco de dados chamado “Central de

Documentagdo ¢ Informagdo” (CDI — Luiz Henrique Tavares) em que organiza todas as

pesquisas realizadas no @mbito da Pds-Graduacdo (Figura 6). Ao acessar o banco de dados foi

possivel verificar que a ferramenta de busca ndo permitia 0 modo avancado — com a adicao de

mais descritores — que garantiria maior precisdo nos resultados, assim, foi verificado todo

acervo de trabalhos publicados, selecionando aqueles que tinham relacdo com a tematica das

relagdes étnico-raciais e a educacdo basica.
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Figura 6: Banco de Teses e Dissertaces (CDI) da UNEB

Fonte: http://www.cdi.uneb.br/site/?cat-trabalhos-academicos=ppgeduc (Acesso: 26 de maio de 2021)

No site do PPGE (UESC) as dissertagfes publicadas sdo disponibilizadas em tabelas
que estdo organizadas de acordo com o ano de publicacéo e a linha de pesquisa a qual pertence
o estudo. Contudo, foi necessario fazer a vistoria minuciosa de todas dissertacdes para

selecionar aquelas que tinham relagdo com a tematica de interesse (Figura 7).

Figura

7 Site do PPGE (UESC) e seu Banco de Dissertacdes
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Fonte: http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/formacaodeprofessores/ (Acesso: 26 de maio de 2021)

No site do PPGE (UEFS) (Figura 8), ao acessar a aba de “Dissertagdes” ocorre um
redirecionamento para uma Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) que reline o0s
trabalhos académicos desenvolvidos nas institui¢des brasileiras de ensino, que conta com um
“Sistema de Publicacao Eletronica de Teses e Dissertagdes” (TEDE) totalmente integrado a
“Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes” (BDTD) o que auxilia na realizacao de
uma pesquisa mais criteriosa diante os diversos filtros disponiveis (Figura 9).
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Vale ressaltar que mesmo dispondo dessa ferramenta a coleta das disserta¢des foi feita

de modo ativo, verificando cada dissertacdo publicada, assim como nos programas anteriores.

Figura 8: Site do PPGE (UEFS) e seu Banco de Dissertacdes/Teses
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Fonte: http://lwww.ppge.uefs.br/ (Acesso: 26 de maio de 2021)

Figura 9: Biblioteca Digital da UEFS com o Banco de Dissertacdes/Teses
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Fonte: http://tede2.uefs.br:8080/simple-
search?location=&query=&filter_field 1=cnpq&filter_type l=equals&filter_value 1=EDUCACAO&rpp=10&
sort_by=dc.date.issued_dt&order=DESC&etal=0&submit_search=Atualizar (Acesso: 26 de maio de 2021)

No PPGED, da UESB, o banco de dissertaces/teses esta disponivel na prépria pagina
do programa e ao acessar foi possivel verificar que os trabalhos estdo organizados por ano de

publicacao/defesa e que também ndo conta com uma ferramenta de busca avancada (Figura 10).
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Figura 10: Site do PPGED (UESB) e seu Banco de Dissertacfes/Teses
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Fonte: http://www2.uesh.br/ppg/ppged/ (Acesso: 26 de maio de 2021)

Nesse sentido, ao longo das consultas aos bancos de dissertacdo de cada Programa de
Pds-Graduacdo, selecionamos as producdes textuais, inicialmente, por meio da leitura dos seus
resumos, verificando se os titulos e palavras-chave tinham relacdo com a tematica das relacGes
étnico-raciais. De forma inicial, os textos foram organizados em pastas “digitais” de cada
Programa de Pos-graduacdo/Instituicdo, criando outras pastas de acordo com o ano de
publicagdo para uma melhor tabulacdo dos dados (Figura 11) — palavras-chave, tipos de
pesquisas, metodologias desenvolvidas, resultados encontrados e referéncias utilizadas — que

indicariam as categorias mais exploradas nas referidas dissertagdes.

Figura 11: Organizagdo das Disserta¢fes por Programas de Pos-Graduacao/Institui¢do
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Fonte: Silva (2021)
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Como ja referido, numa primeira filtragem desta producéao, encontramos um total de 43
(quarenta e trés) dissertac6es defendidas, no periodo de 2003 a 2020, cuja discussao se centrava
na tematica das Relacbes Etnico-Raciais na Educacdo Basica, com uma predominancia de
pesquisas defendidas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade, da
Universidade do Estado da Bahia, totalizando 23 pesquisas. No Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia foram encontradas 10 (dez)
producdes; no Programa de Pds-Graduagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana
encontramos 07 (sete) trabalhos e, por fim, no Programa de P6s-Graduacdao da Universidade
Estadual de Santa Cruz da Cruz, identificamos apenas 03 (trés) publicaces.

E sabido que desde a promulgacéo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino
da histdria e cultura afro-brasileira e africana ao longo da Educacéo Basica, nas redes publica e
privada de ensino de todo o pais, tem ocorrido uma maior discussdo, do ponto de vista
académico, de tematicas sobre educacdo para as relagcdes étnico-raciais, como demonstra
Ferreira (2019). Dezessete anos se passaram e mesmo com esse suporte legal nota-se um
numero reduzido de pesquisas desenvolvidas nos referidos Programas de Pds-Graduacao sobre
a tematica étnica-racial no ambiente escolar que é ratificado ao comparar com o namero total
de dissertagcOes produzidas com os mais variados temas desde o primeiro processo seletivo em
cada Programa.

O mestrado em Educacgéo e Contemporaneidade da UNEB foi criado em 2001 e ao longo
desses anos de um total de 477 producdes cientificas apenas 23 tratam sobre as questdes étnico-
raciais na Educacdo Basica. Vale ressaltar inclusive que essas pesquisas foram desenvolvidas
somente a partir do ano de 2003, possivelmente como resultado da publicagdo da lei. O
mestrado da UESB teve seu inicio em 2013, sendo verificado um nimero de 208 dissertagdes
defendidas, com uma variedade enorme de temas; contudo, dentre 0os muitos temas, somente 10
pesquisas trataram do objeto aqui abordado.

O PPGE (UEFS), em seu banco de dados, tem o registro de somente 07 dissertagdes
relacionadas ao tema de nossa pesquisa, de um total de 132 disserta¢des ja defendidas desde
2011 quando o mestrado iniciou suas atividades. No banco de dissertacdes do PPGE da UESC
constam 73 dissertacfes defendidas desde a criacdo do Programa em 2013, verificando néo
mais que 03 pesquisas com enfoque nas questdes étnico-raciais na escola, 0 que nos parece
intrigante, posto que o referido Programa, de carater profissional, tem como foco o
desenvolvimento de pesquisas no contexto da educagdo bésica.

Quando feita a tabulacdo das dissertacdes produzidas sobre as relacdes étnico-raciais

na Educacdo Basica nos Programas de POs-Graduacdo em Educagdo das Universidades
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Estaduais é possivel verificar que, infelizmente, um ndmero bastante reduzido diante da
importancia da tematica aqui estudada para a sociedade brasileira, sendo o ano de 2015
considerado o de maior producéo cientifica — por apresentar um total de 8 trabalhos — assim
como, 0 ano de 2006 se destaca por ndo possuir pesquisas defendidas. Foi possivel conferir que
em 8 anos ndo consecutivos foi publicada apenas uma dissertacdo em cada ano sobre essa
tematica nesse universo dos quatro programas de mestrado. Tais dados demonstram que a
tematica ainda se apresenta pouco contemplada nas pesquisas elaboradas nos Programas de
Mestrado em Educacéo das universidades estaduais baianas.

Nessa perspectiva, surge entdo o questionamento do “porqué” dessa reduzida produgio
de pesquisas sobre o referido assunto por parte dos pesquisadores que adentram nos referidos
Programas de P6s-Graduacdo, na area da Educacdo, mesmo apOs a promulgacdo da Lei
10.639/2003 que evidenciou ainda mais a importancia do reconhecimento cultural africano e
afro-brasileiro na luta do antirracismo e empoderamento do povo negro. Pontuamos que podem
existir os mais variados fatores que justifiquem essa quantidade tdo infima de trabalhos na seara
das relacGes étnico-raciais na educacdo basica, no entanto, devido ao objeto do presente estudo
ser um Estado do Conhecimento ndo sera possivel detectar e discutir aqui essas questdes,
podendo ser aprofundada futuramente por outros pesquisadores.

Nos quadros a seguir (de cinco a oito) constam os titulos dos quarenta e trés trabalhos
identificados nos referidos Programas, a autoria dos trabalhos, os(as) orientadores(as)
responsaveis e 0 ano de defesa das dissertacdes. Trata-se, portanto, de uma amostrem geral dos
trabalhos que foram identificados nos bancos de dissertacdes de cada um dos Programas, que
tinham como foco de pesquisa a educacao para as relagdes étnico-raciais na Educacgdo Basica.
Como veremos, as pesquisas abordam distintos objetos, nos diferentes niveis e modalidades da
Educacao Basica.

Numa leitura panoramica, as producdes cientificas defendidas nos Programas de Pos-
Graduacdo discutem questdes como: implantacdo da Lei 10.639/2003 na Educacdo Basica,
curriculo antirracista, invisibilidade étnico-racial, formacdo das identidades étnico-raciais dos
alunos/professores, reflexo da tradicdo afro-brasileira no ambiente escolar, relagbes étnico-
raciais e o contexto educativo, analise do discurso étnico-racial na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), literatura brasileira e afro-brasileira na educacdo basica, formacao
continuada com enfoque étnico-racial para professores e sua contribuicdo para o0
reconhecimento da importancia do tema e do direcionamento na pratica cotidiana da sala de

aula.
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Quadro 5: Publicagdes do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade da UNEB

; ANO DE

TITULO AUTOR(A) /ORIENTADOR(A) DEFESA
Pequenos mundos fundando o grande mundo na diversidade (Escolae | Lucia Marsal Guimarées Silva
construcdo da Identidade Etnica) Profa. Dr.2 Nacimaria C. do P. Luz 2003
Tradigdo oral afro-brasileira e Escola: (des)encontros na encruzilhada: | Marluce De Lima Macédo
uma reflexdo a partir do municipio de Santa Barbara-Ba Prof. Dr. Wilson R. de Mattos 2004
Racismo e discriminacéo racial no cotidiano escolar: dizeres e fazeres | Rosangela Souza da Silva
de uma escola publica de nivel médio em Feira de Santana — Bahia Profa. Dr.2 Ana Célia da Silva 2005
Tamborizar: histdria e afirmagdo da auto-estima das criancas e | Edileuza Penha de Souza
adolescentes negros e negras através dos tambores de congo Profa. Dr.2 Nacimaria C. do P. Luz 2005
XIRE — Proposta para Inclusdo da Crianca Negra na Educagdo | Silvandira Arcanja Franco
Infantil: O saber nas festas do Terreiro do Cobre Profa. Dr.2 Ana Célia da Silva 2007
Comemoragdes e Fotografias: Praticas de Inovagdo Pedagégico- | Amos da Cruz Souza
Cultural e os Afro-Brasileiros na Escola Maria Tedfila — Amélia | Prof. Dr. Wilson R. de Mattos 2007
Rodrigues — Bahia
Uma breve reflexdo sobre a implantagdo da Lei 10.639/03 na rede | Otto Vinicius Agra Figueiredo
municipal de ensino de Salvador (2005/2006): a parceira SMEC e | Profa. Dr.2 Ana Celia da Silva 2008
CEAFRO
RepresentacOes de género e raga no Ensino Fundamental: a construgdo | Marluse Arapiraca dos Santos
da identidade do ser “menina negra” e do ser “menino negro” Profa. Dr.2 Ana Célia da Silva 2009
Em busca da identidade afro-brasileira na escola: sobre a lei e as | Luciana Pereira de Oliveira Cruz
praticas Prof. Dr. Wilson R. de Mattos 2010
Resisténcia cultural de estudantes negros da roga, nas escolas publicas | Maria Dalva de Lima Macédo
de Santa Barbara-Ba Profa. Dr.2 Livia A. F. da Costa 2011
Professoras negras na educagdo de jovens e adultos: identidades, | Lilian Almeida dos Santos
memoarias e docéncia Profa. Dr.2 Katia Maria Santos Mota 2011
Aluno negro em sala branca: representacdes sociais de aluno/a sobre | Roberto Carlos Oliveira dos Santos
relacdes étnico-raciais afetadas no contexto educativo Profa. Dr.2 Maria de L. S. Ornellas 2011
Formacgdo continuada de professores/as e relagdes étnico-raciais | Luiz Gustavo Santos da Silva
/AFROUNEB: “experiéncias” narradas em Santo Antonio de Jesus/Ba | Prof. Dr. Wilson R. de Mattos 2011
A palavra e a escola negociacdo e conflito no trabalho com a Lei | Deyse Luciano de Jesus Santos
10.639/03 Profa. Dr.2 Livia A. F. da Costa 2012
Mbaétaraca: uma experiéncia de educagdo de jovens quilombolas no | Mille Caroline Rodrigues Fernandes
municipio de Nilo Pecanha/Ba Profa. Dr.2 Narciméria C. do P. Luz 2013
Relacdes Etnico-Raciais na Escola Publica: Bianca Ribeiro de Souza Ferreira
O Caso do Colégio Mario Costa Neto Profa. Dr.2 Elisabete C. Santana 2013
Educacéo e relagdes raciais: um olhar sobre a educacdo de jovens e | Maria Priscila dos Santos de Jesus
adultos no bairro da Rua Nova na cidade de Feira de Santana Profa. Dr. @ Delcele M. Queiroz 2013
O ruido do siléncio: o publico, o privado e as relagGes raciais na | Genilson Ferreira da Silva
tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei 4.024/1961 (1948-1961) | Profa. Dr.2 Elisabete C. Santana 2013
AKPALO: Compondo Linguagens Africano-Brasileiras para o | Rosangela Accioly Lins Rosangela
Curriculo da Educagdo Infantil no Municipio de Santo Amaro de | Profa. Dr.2 Narcimaria C. do P. Luz 2014
Ipitanga
Dindmicas para a Escolarizagdo da Crianca Negra em Salvador. A | Simone Magalh&es Santos
Experiéncia da Escola Criativa Olodum (ECO) Profa. Dr.2 Delcele M. Queiroz 2015
Museu Virtual de Contos Africanos e Itan: contribuicbes a | Larissa de Souza Reis
implementacédo da Lei n° 10.639/03 Prof. Dr. Alfredo Eurico R. Matta 2017
A Educacdo Africana e Afrobrasileira na Escola Mae Hilda: | Heloisa Ferreira da Silva
Percepgdes e Praticas Profa. Dr.2 Delcele M. Queiroz 2017
Meu Corpo, Meu Jeito: Identidades e (In)Visibilidades de Estudantes | Joelma Floriano Tosta Gomes
Afro-Brasileiras do Ensino Médio no Colégio Estadual Professora | Prof. Dr. Gilmario Moreira Brito 2020

Marileine da Silva

Fonte: Dados coletados nos sites dos Programas de Pés-Graduacéo da UNEB, organizado por Silva (2021)
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- ANO DE
TiTULO AUTOR(A) /ORIENTADOR(A) R
Préticas de discriminagdo racial nos anos iniciais do ensino | Aline Oliveira Ramos
fundamental: sentidos de professoras Profa. Dr.2 Nilma M. de C. Crusoé 2015
Sentidos atribuidos a categorias do campo das rela¢des etnicorraciais | Cristiane Vilas Boas Santos
no ambito de curriculos e praticas Prof. Dr. José Jackson R. dos Santos 2015
Entre o discurso oficial e o discurso pedagdgico: desafios e caminhos | Janyne Barbosa de Souza
construidos, no contexto da rede municipal de ensino de Jequié, no | Prof. Dr. José Jackson R. dos Santos
processo de implantacdo da Lei 10.639/03 2015
Projeto didatico /como recurso pedagdgico para a educagdo das | Maicelma Maia Souza
relagbes étnico-raciais nos anos iniciais do ensino fundamental: | Profa. Dr.2 Nilma M. de C. Crusoé 2016
experiéncias de professoras
"Eu ndo gosto de falar desse assunto™: a discursivizacdo das relagBes | Ninfa Emiliana Freire Santos Fausto
étnicos-raciais no ambiente escolar Prof. Dr. Anderson de C. Pereira 2017
Préticas de ensino da cultura afro-brasileira nos anos iniciais do ensino | Marcio Luis da Silva Paim
fundamental: experiéncias de professoras Profa. Dr.2 Nilma M. de C. Crusoé 2018
Experiéncia educativa no candomblé e suas reverberacdes na conduta | Sancholine Castiner Dionor Souza
dos professores no espaco educativo formal: sentidos de professores Profa. Dr.2 Nilma M. de C. Crusoé 2018*
Andlise dos discursos sobre relagdes (inter) étnicas em entremeio com | Rivia de Jesus Santos
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC Prof Dr. Anderson de C. Pereira 2019*
O que se quer dizer quando se diz “curriculo para as relagdes étnico- | Sandra Meira Santos
raciais”: sentidos, discursos e lutas por significagdo em torno das | Profa. Dr.2 Nubia Regina Moreira 2019
relagdes raciais no GT 12 da ANPEd
Educacdo Escolar e as Implicagbes na Construgdo da ldentidade | Rosemaria Joazeiro Pinto de Sousa
Etnico-Racial dos Estudantes Quilombolas da Regido de Maniagu- | Profa. Dr.2 Dinalva de J. S. Macédo 2020
Caetité/Ba
Fonte: Dados coletados nos sites dos Programas de Pds-Graduagédo da UESB, organizado por Silva (2021)
Quadro 7: Publicacbes do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UEFS
ANO DE
TITULO AUTOR(A) / ORIENTADOR(A) DEFESA
“Velhos Problemas, Novas Questdes”: Uma andlise dos discursos | Livia Jéssica Messias de Almeida
raciais na politica nacional do livro didatico Profa. Dr.2 Glaucia M. da C. Trinchdo 2013
O Curriculo vivido e os repertdrios culturais negros nas Escolas | Maria Cristina de Jesus Sampaio
Municipais da Matinha dos Pretos — Ba: Dialogos com a Lei | Prof. Dr. Marco Antonio L. Barzano 2013
10.639/03
Minha pele é Linguagem, e a leitura é toda sua (nossa): | Carlos Adriano da Silva Oliveira
Representacdes de professores/as sobre a Lei N° 10.639/2003 em | Profa. Dr.2 Denise H. P. Laranjeira 2015
Amargosa — Ba
Identidade e diversidade cultural no ensino fundamental em uma | André Nunes Bispo
escola publica do Campo no Municipio de Queimadas-Ba Prof. Dr. Miguel Almir L. de Araujo 2017
Docentes de Terra Nova-Ba entre os dizeres e o siléncio frente aos | Gizele dos Santos Belmon Araljo
pressupostos da Lei 10.639/03 Profa. Dr.2 Maria H. da R. Besnosik 2018
A Lei 10.639 em Feira de Santana-Ba: Percursos e VisGes do | Maria Santana de Araljo
Conselho Municipal e das Escolas na Efetivagdo das Politicas | Profa. Dr.2 Antonia Almeida Silva
Afirmativas (2003-2012) 2018
“Nem Téo Negra Assim”: as narrativas de jovens estudantes sobre | Crislanda de Oliveira Santos Mendes
identidade e reconhecimento Profa. Dr.2 Mirela F. S. Iriart 2019
Fonte: Dados coletados nos sites dos Programas de Pés-Graduacéo da UEFS, organizado por Silva (2021)
Quadro 8: Publicacdes do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo UESC
AUTOR(A) / ORIENTADOR(A) ANO DE
TITULO DEFESA
Literatura brasileira e afro-brasileira no ensino médio: a | lvaneide Damasceno do N. Gomes
interpretacdo do aluno Profa. Dr.2 Rachel Oliveira 2015
RelagBes étnico-raciais na escola: didlogo com professoras e | Jackeline Santana Gomes
criangas das séries iniciais do ensino fundamental Profa. Dr.2 Rachel Oliveira 2015
O processo de formacdo da identidade étnico-racial da crianga | Rosilane Maciel da Silva
negra: um didlogo com a escola Profa. Dr.2 Rachel Oliveira 2015

Fonte: Dados coletados nos sites dos Programas de Pds-Graduacéo da UESC, organizado por Silva (2021)
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Como listado anteriormente nos Quadros 5 a 8, as publicacBes selecionadas para
analise sdo de autoria de pesquisadores inseridos em Programas de PoOs-Graduacdo Stricto
Sensu das Universidades Estaduais da Bahia que tem seus projetos analisados por um conselho
de ética e que parte dos estudos chegam a ser financiados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Programa Nacional de P6s Doutorado
da CAPES (PNPD/CAPES) e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPQ).

E possivel destacar que nos referidos Programas de Pds-graduagéo ha o predominio de
alguns orientadores com interesse especifico em desenvolver pesquisas sobre a temaética das
relacBes étnico-raciais na educacdo bésica (Tabela 1), dentre eles destacamos: Dr. Wilson
Roberto de Matos (UNEB), Dr.2 Ana Célia da Silva (UNEB), Dr.2 Delcele Mascarenhas
Queiroz (UNEB), Dr.2 Narcimaria Correia do Patrocinio Luz (UNEB), Dr.2 Nilma Margarida
de Castro Crusoé (UESB), Dr. José Jackson Reis Dos Santos (UESB), Dr. Anderson de
Carvalho Pereira (UESB) e Dr.2 Rachel Oliveira (UESC).

Tabela 1: Nimero de Trabalhos por Orientador

ORIENTADOR N° DE
(INSTITUICAO/PROGRAMA DE POS-GRADUACAO) ORIENTACOE
S
Dr.2 Ana Célia da Silva (UNEB/PPGEduC) 04
Dr.2 Nilma Margarida de Castro Crusoé (UESB/PPGED) 04
Dr. Wilson Roberto de Mattos (UNEB/PPGEduC) 04
Dr.2 Delcele Mascarenhas Queiroz (UNEB/PPGEduC) 03
Dr.2 Narcimaria Correia do Patrocinio Luz (UNEB/PPGEduC) 03
Dr.2 Rachel Oliveira (UESC/PPGEduC) 03
Dr. Anderson de Carvalho Pereira (UESB/PPGED) 02
Dr.2 Elisabete Conceigdo Santana (UNEB/PPGEduC) 02
Dr. José Jackson Reis dos Santos (UESB/PPGED) 02
Dr.2 Katia Maria Santos Mota (UNEB/PPGEduC) 02
Dr.2 Livia Alessandra Fialho da Costa (UNEB/PPGEduC) 02
Dr. Alfredo Eurico Rodrigues Matta (UNEB/PPGEduC) 01
Dr.2 Antonia Almeida Silva (UEFS/PPGE) 01
Dr.2 Denise Helena Pereira Laranjeira (UEFS/PPGE) 01
Dr.2 Dinalva de Jesus Santana Macédo (UESB/PPGED) 01
Dr.2 Glaucia Maria da Costa Trinchdo (UEFS/PPGE) 01
Dr. Gilmério Moreira Brito (UNEB/PPGEduC) 01
Dr.2 Maria de Lourdes Soares Ornellas (UNEB/PPGEduC) 01
Dr.2 Maria Helena da Rocha Besnosik (UEFS/PPGE) 01
Dr. Marco Antonio Leandro Barzano (UEFS/PPGE) 01
Dr. Miguel Almir Lima de Aradjo (UEFS/PPGE) 01
Dr.2 Mirela Figueiredo Santos Iriart (UEFS/PPGE) 01
Dr.2 Nubia Regina Moreira (UESB/PPGED) 01

Fonte: Dados coletados dos Programas de P6s-Graduacgéo da UESB, UESC, UEFS e UNEB, organizado por Silva (2021)
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Apresentamos as palavras-chave e as perspectivas metodoldgicas que orientaram a
construcdo das pesquisas, respectivamente, das 43 (quarenta e trés) producdes identificadas nos
apéndices (V e VI). As palavras-chave, especialmente, nos d&do indicios acerca dos
recortes/objetos das pesquisas, e foram importantes para a sele¢do dos 17 (dezessete) trabalhos,
objeto de nossa analise, como veremos mais adiante.

Como o foco de nossa pesquisa é analisar a producdo académica dos Programas de Pds-
Graduacdo em Educacdo das Universidades Estaduais da Bahia, que tem como objeto de
pesquisa a formacao de professores, as praticas pedagogicas e 0s processos de implementacdo
da Lei.10639/2003, no contexto da educacdo béasica, entre os anos de 2003 a 2020 e tendo em
vista que foram identificados 17 (dezessete) trabalhos que versam sobre essas tematicas,
construimos, baseados na pesquisa de Santos (2015), um sistema de codificacdo alfanumérico
das dissertagdes, cuja composicédo é explicada, de maneira mais detalhada, na Figura 12 (doze).

Sintetizamos, conforme apresentacdo que segue, 0s nimeros das referidas producdes
académicas encontradas nos Programas de Pos-graduacdo conforme cada eixo de discussao
(Tabela 2), bem como apresentamos o codigo, titulo do trabalho, Programa/Instituicéo, autoria

e 0 ano de publicacgéo.

Figura 12: Explicacdo do Codigo Alfanumérico das Dissertacoes

DIY IlL 0]

EERER EERER|
INDICA O TIPO DE PRODUCAO | 4_]
ACADEMICA (DISSERTACAO)

................................................................

EEEERER
L : INDICA A ENUMERACAO DAS
............................................. : DISSERTACOES DE ACORDO
i ESSEPARDELETRAS | i COM O ANO DE PUBLICACAO '
INDICAOTIPO DE | oo

IL = Implementacdo da Lei 10.639/2003
PP = Praticas Pedagogicas
FP = Formacao de Professores

Fonte: Silva (2021)

Tabela 2: Relacdo das Dissertagdes por Programa de P6s-Graduacéo e Eixo Discutido

EIXOS IMPLEMENTACAO PRATICAS FORMACAO DE

PROG.(INSTIT.) DA LEI 10.639 PEDAGOGICAS PROFESSORES
PPGEduC (UNEB) 04 02 01
PPGED (UESB) 01 04 -
PPGE (UEFS) 04 - -
PPGE (UESC) 01 - -
TOTAL 10 06 01

Fonte: Dados coletados dos Programas de P6s-Graduacgéo da UESB, UESC, UEFS e UNEB, organizado por Silva (2021)
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COD. TITULO PROGRAMA* AUTORIA (ANO)
INSTITUICAO

Uma breve reflexdo sobre a implantacdo da Lei PPGEAUC

DISILO1 | 10.639/03 na rede municipal de ensino de Salvador UNEB FIGUEIREDO (2008)
(2005-2006): A parceria SMEC e CEAFRO
Em busca da identidade afro-brasileira na escola: sobre a PPGEduC

DISILOZ | 1o ¢ as praticas UNEB CRZ 2on)
Formacao Continuada de Professores/as e Relagdes PPGEdUC

DISFP1 | Etnico-Raciaisy AFROUNEB “Experiéncias”: Narradas UNEB SILVA (2011a)
em Santo Antonio de Jesus — BA
Relacdes Etnico-Raciais na Escola Publica: O Caso do PPGEduC

DISILO3 Colégio Mario Costa Neto UNEB FERREIRA (2013)
O Curriculo vivido e os repertérios culturais negros nas PPGE

DISILO4 | Escolas Municipais da Matinha dos Pretos — Ba: UEES SAMPAIO (2013)
Dialogos com a Lei 10.639/03
AKPALO: Compondo Linguagens Africano-Brasileiras

DISPPOL | para o Curriculo da Educacdo Infantil no Municipio de PFL)J(IB\IE;;C CORREIA (2014)
Santo Amaro de Ipitanga
Relagdes étnico-raciais na escola: dialogo com

DISILOS profgssoras e criancas das séries iniciais dg ensino LPJPE(QE Solil=S (A
fundamental
Minha pele é Linguagem, e a leitura é toda sua (nossa): PPGE

DISILO6 | Representages de professores/as sobre a Lei N° UEFS OLIVEIRA (2015)
10.639/2003 em Amargosa (Ba)
Sentidos atribuidos a categorias do campo das relag6es PPGED

DISPPO2 etnicorraciais no ambito dg curriculos e r?réticas . UESB SANTOS (2015c)
Entre o discurso oficial e o discurso pedagdgico: desafios

DISILo7 | € caminhos construidos, no contexto da rede municipal PPGED SOUZA (2015)
de ensino de Jequié, no processo de implantacéo da Lei UESB
10.639/03
Projeto didatico como recurso pedagdgico para a PPGED

DISPPO3 | educagdo das relagdes étnico-raciais nos anos iniciais do UESB SOUZA (2016)
ensino fundamental: experiéncias de professoras
Museu Virtual de Contos Africanos e Itan: contribuicdes PPGEduC

DISILO8 a implementacdo da Lei n° 10.639/03 UNEB 2k ()
A Educagdo Africana e Afrobrasileira na Escola Mae PPGEdUC

DISPPO4 | Hilda: Percepcdes e Praticas UNEB SILVA (2017b)
Docentes de Terra Nova-Ba entre os dizeres e o siléncio .

DISILO9 frente aos pressupostos da Lei 10.639/03 BFE?:E ARAUJO (2018a)
A Lei 10.639 em Feira de Santana-Ba: Percursos e .

DISIL10 Visdes do Conselho Municipal e das Escolas na EJPE?Zg ARAUJO (2018b)
Efetivacdo das Politicas Afirmativas (2003-2012)
Préaticas de ensino da cultura afro-brasileira nos anos

DISPPOS | jnjciais do ensino fundamental: experiéncias de FRGED PAIM (2018)
professoras UESB
Educacdo Escolar e as Implicagdes na Construgdo da PPGED

DISPPO6 | |dentidade Etnico-Racial dos Estudantes Quilombolas da UESB SOUSA (2020)

Regido de Maniagu-Caetité/Ba

Fonte: Dados coletados dos Programas de P6s-Graduacéo da UESB, UESC, UEFS e UNEB, organizado por Silva (2021)
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No proximo capitulo, apresentaremos e descreveremos a producdo académica
identificada nos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo das Universidades Estaduais da
Bahia sobre educacdo para as relagbes étnico-raciais no contexto da educacdo baésica,
categorizadas em trés eixos de analise: “a implementacdo da Lei 10.639/2003”, “praticas

pedagbgicas” e “formagdo de professores”.



Capitulo 3

A Lducagao para as Kelagoes f?/(/'&d-/@&/'d/& na
Lduoagav Bisica na Frodugao Avademiza dos
/D/‘%/‘d/f(d&’ de /Oaif-gﬁaa&agé'o em Lducagio das
Wniversidades Lstaduars Baanas 1o
Feriods de 2003 a 2020
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3. A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO
BASICA NA PRODUCAO ACADEMICA DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO DAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS BAIANAS NO PERIODO DE
2003 A 2020

Com a busca ativa das dissertacGes publicadas pelos Programas de Pds-Graduagdo em
Educacao das Universidades Estaduais da Bahia foram mapeadas 17 (dezessete) pesquisas que
abordavam as Relagdes Etnico-Raciais na Educacéo Basica, que serdo descritas neste capitulo,
de forma que possamos responder aos objetivos propostos desta pesquisa. Objetivo geral:
Mapear e analisar as dissertaces defendidas nos Programas de P6s-graduacdo em Educacédo
das Universidades Estaduais da Bahia (UNEB, UESB, UESC e UEFS) no periodo de 2003 a
2020, que tém como objeto de pesquisa a educacao para as relagdes étnico-raciais no contexto
da educacdo basica com foco na formacdo de professores, nas praticas pedagdgicas e 0s
processos de implementacdo da 1ei.10639/2003. Objetivos especificos: Identificar que
tematicas, no recorte dos estudos das relacbes étnico-raciais, tém sido privilegiadas e/ou
negligenciadas e que perspectivas tedricas e metodoldgicas tém orientado as pesquisas
realizadas pelos Programas de Pos-Graduacao das Universidades Estaduais em investigacédo e
verificar se as pesquisas analisadas apontam avancos e/ou limites na implementacéo da Lei n°
10.639/2003 e dificuldades encontradas para a construgdo de uma educagdo antirracista na
educacéo basica.

Com o intuito de uma melhor organizagéo no processo descritivo das dissertacdes objeto
de nossa anélise foi utilizada como guia a seguinte sequéncia: titulo, autor (a), programa de pés-
graduacdo (instituicdo de ensino superior) e o ano de publicacdo, orientador, objetivo do
trabalho, natureza da pesquisa, metodologia, principais resultados, conclusbes e referéncias
utilizadas nos trabalhos.

Dividimos este capitulo em 3 subtdpicos que compreendem os trés recortes de
descricdo/analise: implementacdo da lei 10.639/2003; préaticas pedagdgicas e formacdo de

professores.
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3.1. Implementacdo da lei 10.639/2003 e a educacdo das relagdes étnico-raciais na
producdo académica dos Programas de Pds-Graduacao em Educacéo nas Universidades
Estaduais da Bahia)

A Lei 10.639 foi promulgada em 2003 e introduziu a obrigatoriedade do ensino de
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da Educagdo Bésica, a partir da
inclusdo dos artigos 26-A e 79-B na LDB. Foi um marco legal de grande relevancia para o
campo da educacdo, ocorrendo em meio a um conjunto de agdes constitutivas das politicas
afirmativas desencadeadas no Brasil a partir do final da década de 1990, sendo considerada
como mais uma referéncia juridica das disputas em torno de uma educacdo antirracista para o
enfrentamento das problematicas que envolvem as questdes étnico-raciais. Dai a importancia
em se discutir como ocorre o processo de implementacédo da lei federal no sistema de ensino
brasileiro.

Como ja exposto anteriormente, foram encontradas dez (10) dissertagdes que abordam
as questdes das Relacdes Etnico-Raciais com um enfoque maior no processo de implementacéo
da Lei n® 10.639/2003, a saber: quatro (04) pelo o PPGEduC da UNEB, quatro (04) pelo PPGE
da UEFS, uma (01) pelo PPGEd da UESB e uma (01) pelo PPGE da UESC. A primeira pesquisa
foi defendida no ano de 2008 — 05 anos ap6s a promulgacdo da referida lei — no
PPGEduc/UNEB, dando sequéncia a trabalhos defendidos nos anos de 2010 (01 dissertacéo),
2013 (02 dissertacdes), 2015 (03 dissertacbes), 2017 (01 dissertacdo) e 2018 (02 dissertacoes)
que serdo descritas conforme apresentacao a seguir.

A pesquisa intitulada “Uma Breve Reflexdo Sobrea Implantag¢do da Lei 10.639/03 na
Rede Municipal de Ensino de Salvador (2005-2006): A Parceria SMEC e CEAFRO” (DISILO1)
defendida em 2008 por Otto Vinicius Agra Figueiredo, com a orientacao da professora Dr? Ana
Célia da Silva, no PPGEduc da UNEB, teve por objetivo analisar o processo de implantacao da
Lei 10.639/2003 na Rede Municipal de Ensino da cidade de Salvador a partir das a¢fes da
SMEC (Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura) e do CEAFRO. Para tanto, o autor seguiu
uma abordagem qualitativa, por meio da realizacdo de uma analise documental e de uma
entrevista semi-estruturada como instrumento de pesquisa. Foi feita uma articulacdo entre os
conceitos de politicas de acOes afirmativas, politica educacional brasileira, curriculo e
representacfes sociais e no¢des de raca, sendo utilizados 0s seguintes tedricos Gomes (2003);
Gomes (2005); Medeiros (2005); Siss (2003); Araujo e Silva (2005); Dias (2005); Freitag
(1980); Gongalves (2000); Rodrigues (2006); Saviani (1988); Moscovici (1978); Pedra (1997);
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Santomé (1995); Silva (1995); Azevedo (1987); Guimaraes (1999); Munanga (1999, 2003);
Santos (2005).

Figueiredo (2008), inicialmente, faz uma retomada das acdes desenvolvidas por
diferentes formas de organizacdo do povo negro — Frente Negra Brasileira, Teatro Experimental
do Negro, Movimento Negro Unificado, entre outros — no Brasil no campo da Educagao,
apontando as contribuicdes para a insercdo do negro na sociedade como formas de resisténcia
a exclusao social e educacional nas quais o povo negro foi submetido historicamente. O autor
discute as politicas de acGes afirmativas quanto a sua conceituacdo, seus objetivos e a
caracterizacdo da sua adogdo pelo Brasil com uma andlise dos argumentos contrarios a ado¢ao
de tais politicas muito propagados na sociedade brasileira.

O autor articula a politica educacional com as questdes raciais no Brasil com uma
retomada historica da situacdo educacional dos negros — exclusdo do processo educacional
formal — e o fortalecimento do mito da democracia racial por Gilberto Freyre e os impactos
dessa ideologia para a manutengdo de uma sociedade racista. Aborda ainda a questédo racial do
negro na legislacdo educacional a partir das seguintes leis, a saber: Lei 4.024/61 (LDB e suas
reformas); Lei 5.540/68 (reforma do Ensino Superior); Lei 5.692/71 (reforma do Ensino de 1°
e 2° graus). Pontua a atuacdo do Movimento Social Negro durante todo o processo da
Constituinte de 1988 e da criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e da nova LDB
9.394/96 e sua alteragéo pela Lei 10.639/2003.

E sabido que as acdes afirmativas surgiram com o objetivo de reparar certas distor¢des
sociais, que podem ser implementadas em diferentes areas sociais e em diferentes setores — seja
educacional, na salde, no mercado de trabalho, nos cargos politicos entre outros — onde as
praticas discriminatérias ocorrem e devem ser superadas juntamente com um quadro de
desigualdade e de exclusdo de determinado grupo social. (GOMES, 2003).

Uma breve conceituacdo sobre Curriculo é apresentada, em dialogo com a teoria das
representagcfes sociais, com o objetivo de problematizar como o texto curricular pode estar
permeado de representacdes; sdo mobilizadas as contribuicdes das Teorias Pos-Criticas para a
compreensdo de determinadas representacdes estereotipadas e como podem ser questionadas e
revistas ao pensar no processo de construcdo da identidade e da diferenca entre os diferentes
grupos sociais. Nesse contexto, o autor trabalha o conceito de Raca com uma breve incurséo
historica — do racismo cientifico até os dias atuais — bem como os impactos dessas ideologias e
suas reconstrucdes no territorio brasileiro.

Com a andlise dos documentos e das entrevistas realizadas no percurso da pesquisa foi

possivel concluir que o processo de implantacdo da Lei 10.639/2003, na Rede Municipal de
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Ensino de Salvador, ocorreu por meio de um conjunto de ag0es que ndo chegaram a alcancar a
totalidade da Rede de Ensino, sendo possivel verificar divergéncias significativas na
operacionalizacdo destas agdes. Inicialmente, a Secretaria Municipal de Educacéo criou uma
Comissdo de Implantacdo e Acompanhamento da Lei 10.639/2003 para definir acdes que
norteiem a aplicabilidade da referida lei, promovendo uma cultura antirracista no ambiente
escolar por meio do reconhecimento da histéria e cultura africana e afro-brasileira e da
valorizacdo da participacdo africana na formacdo da identidade nacional brasileira.
Posteriormente, a SMEC elaborou, com a colaboragdo do Centro de Estudos Afro-Orientais —
CEAFRO, as Diretrizes Curriculares para a Inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Rede Municipal de Ensino de Salvador, sendo disponibilizado para todos os
professores e escolas juntamente com um calendario com a marcacdo de datas importantes para
a historia e cultura africana e afro-brasileira com o intuido de “conhecer, lembrar e pesquisar”
no ambiente escolar.

DISILO02 com o titulo “Em busca da identidade Afro-Brasileira na escola: sobre a Lei
e as praticas”, defendida em 2010, no PPGEduc da UNEB, de autoria de Luciana Pereira de
Oliveira Cruz, sob a orientacdo do professor Dr. Wilson Roberto de Mattos, teve como objetivo
verificar como a obrigatoriedade da Lei 10.639/2003 tem servido para direcionar as atividades
e préticas nas escolas publicas do ensino fundamental do municipio de Barra do Choca (Bahia).
Para tanto a autora buscou compreender como o desenvolvimento dos estudos sobre relagdes
étnico-raciais sdo construidos na percepcdo dos professores participantes da pesquisa e
identificar os padrdes de conduta que favorecem ou dificultam o debate sobre a lei e a
diversidade étnico-racial, tendo como campo tedrico os estudos Péds-Coloniais.

Luciana Cruz (2010) utilizou-se de uma abordagem de pesquisa quali-quantitativo e
para a producdo dos dados recorreu ao uso do questionario, com a finalidade de buscar
informacgdes e documentos que pudessem servir como suporte para o desenvolvimento da
pesquisa. Uma vez realizado esse levantamento, Cruz optou por trabalhar com turmas
multisseriadas, envolvendo um nimero de 33 professores da rede de ensino que responderam
ao questionario, composto por questdes objetivas e subjetivas. Em seguida, a autora realizou
visitas aos professores para um dialogo sobre o tema proposto seguindo um roteiro para
conhecer o cotidiano e a realidade enfrentada nas escolas.

A autora apresenta uma discussdo tedrica sobre os conceitos de identidade, escola e pds-
colonialidade, utilizando-se de estudiosos como Paul Gilroy, Stuart Hall, Sérgio Costa,
Kabenguele Munanga, Muniz Sodré, Eliane Cavalheiro, entre outros. Segundo Cruz (2010), o

conceito de identidade, a depender do campo de conhecimento, pode ser utilizado para se referir
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a personalidade, a formag&o cultural, ao reconhecimento do individuo na sociedade e justo por
essa variedade de usos que o0 conceito acaba sendo alvo de uma série de debates/discussfes no
mundo cientifico. Vale ressaltar que os debates sobre a construcdo das identidades, na
perspectiva da ndo fixidez, dialogam com os estudos pds-colonial, contribuindo
significativamente para repensar as relacdes de poder estruturadas ao longo da histéria das
sociedades que tinham como referéncia o eurocentrismo.

Assim, o0 pos-colonialismo surge como uma forma de combater os efeitos da
colonizacdo, bem como as formas de dominacdo, opressdo e autoritarismo, de modo a
desenvolver estratégias para a superacdo da dominacdo colonial e, ao mesmo tempo,
descolonizar as mentalidades dos sujeitos que experimentaram tais processos. No Brasil é
notdrio que ainda ha resquicios da ideologia de dominacdo do colonizador, sendo as préaticas
racistas 0 maior exemplo disso, uma vez que na sociedade brasileira predomina uma visdo
eurocéntrica que enxerga o branco sempre de forma positiva, enquanto trata 0 povo negro de
maneira preconceituosa, buscando silenciar essa parcela da populacéo, deixando-a a margem
da sociedade.

Cruz (2008) apresenta consideracOes sobre a Lei 10.639/2003 e sobre o Projeto Politico
Pedagogico do municipio de Barra do Choga, bem como a formacgdo dos educadores como
importantes ferramentas no desenvolvimento do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no Ensino Fundamental, como uma acéo efetiva no processo de transformacgdes sociais
em prol da igualdade de direito tdo necessaria para todo o povo brasileiro, de modo a formar
cidadaos conscientes da histdria e cultura dos seus antepassados.

Assim, no presente estudo, a autora ao analisar os dados coletados conseguiu identificar
a percepcao dos professores sobre a Lei 10.639/2003 e como pode ser feito a sua materializagéo
no cotidiano escolar. Os depoimentos das professoras revelam falas contraditorias que
demonstram falta de entendimento do que esta proposto no documento legal, indicando mais
uma vez a necessidade de formacGes continuadas sobre a tematica étnico-racial direcionadas
aos educadores na tentativa de reparar tal falha, possibilitando uma qualificagio adequada para
colocar em pratica uma educacdo para as relagbes étnico-raciais no ensino basico. Nesse
sentido, um educador informado sobre as questdes étnico-raciais pode contribuir
significativamente para tornar a escola um espaco de respeito a diversidade com uma
abordagem pedagdgica que estimule os alunos, especialmente 0s negros, a construirem uma
autoestima positiva com o reconhecimento da histéria e cultura dos seus povos.

Para Munanga (2005) a falta de capacitacdo dos educadores quanto as relacdes étnico-

raciais tem intima relacdo com o mito da democracia racial, que coloca o Brasil como um pais
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em que ndo existe racismo, nem préticas discriminatorias, com a justificativa de que todos sdo
iguais mesmo diante de tamanha diversidade cultural. Nesse sentido, grande parte da sociedade
enxerga como desnecessario tratar destas questdes e que ndo ha o que reparar, vitimizando
aqueles que sofrem diariamente com o racismo.

Vale ressaltar, ainda, que é perceptivel que o conhecimento sobre a Lei 10.639/2003 por
parte dos professores e demais profissionais da area da educacao por si s6 ndo sinaliza para uma
efetiva construcdo de préaticas pedagdgicas antirracistas, tendo em vista que ainda ha pouco
suporte pedag6gico para trabalhar as relagdes étnico-raciais, com uma caréncia de materiais
didaticos disponiveis que abordem tais tematicas, somado a resisténcia por parte da comunidade
escolar como um todo em aceitar e compreender a importancia de trabalhar a histéria e cultura
africana e afro-brasileira, principalmente quando nas discussdes sdo abordadas aspectos das
religibes de matriz africana e afro-brasileira. Infelizmente, a sociedade brasileira ainda
apresenta posturas intolerantes quanto as religiGes de matriz africana e afro-brasileira, uma vez
que religies como candomblé/umbanda sdo culturalmente taxadas como demoniacas, sendo a
falta de conhecimento sobre essas praticas religiosas a raiz deste problema.

Tal realidade s6 potencializa a necessidade de uma educacdo antirracista, que modifique
as praticas pedagogicas de modo a educar a sociedade desde a tenra idade sobre as questdes
étnico-raciais, com o devido reconhecimento e compreensdo do que ¢ a cultura africana e afro-

brasileira, tendo em vista que, como afirma Cavalleiro (2001),

Uma educagdo antirracista prevé necessariamente um cotidiano escolar que
respeite, ndo apenas um discurso, mas também em pratica, as diferencgas
raciais. E indispensavel para a sua realizacdo a criagdo de condicBes que
possibilite a convivéncia positiva entre todos. Toda e qualquer reclamacao de
ocorréncia de discriminagao e preconceito no espago escolar deve servir de
pretexto para reflexdo e acdo (CAVALLEIRO, 2001, p.157).

“Rela¢ées Etnico-Raciais na Escola Publica: O caso do Colégio Mario Costa Neto”
(DISIL03), defendida em 2013, no PPGEduc da UNEB, por Bianca Ribeiro de Souza Ferreira,
sob a orientagdo da professora Dr? Elisabete Conceigdo Santana, teve como objetivo analisar as
relacdes étnico-raciais dos alunos do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental 1I, no Colégio
Mario Costa Neto, situado em Salvador, ap6s dez anos de implementacéo da lei 10.639/2003
de modo a identificar as praticas educativas instituidas nesse ambiente educacional e observar
0 papel do educador frente ao desafio de inserir e trabalhar com a cultura negro-brasileira em

suas aulas. Nesse sentido, a autora desenvolveu uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico,
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do tipo estudo de caso. Utilizou-se de analise documental, da aplicacdo de questionarios e de
observacao do espaco escolar, tendo como referéncias André (2003), Garnica (1997), Stake
(1999), Geertz (1987), Gatti (2008), Santos (1990), Gomes (2002, 2010), Cavalleiro (2011) e
Munanga (2003).

Ferreira (2013) apresenta consideragdes importantes sobre os sentidos de preconceito,
das nog¢oes de etnia, discriminacdo racial, raga, racismo, identidade e relacfes étnico-raciais,
como também o papel da escola e do professor no combate ao racismo com a interlocucéo
tedrica com a perspectiva dos estudos pds-coloniais.

A autora descreve as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola e as mudangas
sofridas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Com as analises foi possivel verificar que apesar
do PPP da escola fazer referéncia a tematica da diversidade, no cotidiano escolar esta realidade
ainda néo se faz presente de forma adequada e, nesse sentido, a lei 10.639/2003 ndo tem sido
efetivada, sendo as atividades e discussdes sobre a historia e a cultura africana e afro-brasileira
esquecida ou realizadas apenas por parte dos professores de maneira pontual, prejudicando o

combate ao racismo no processo educativo. Nesse sentido, segundo a pesquisadora,

Apesar do Projeto Politico Pedagégico do Colégio Mario Costa Neto incluir a
tematica das diferencas, pdde-se perceber que existe uma grande distancia
entre 0 que estd no documento e a pratica docente. O cenario visto em tal
espaco educativo foi, infelizmente, o de alunos, professores e funcionarios
desmotivados. Consequentemente, as atividades, discussdes sobre a historia
do negro, suas contribuicdes e participacbes na formacdo da sociedade
brasileira, o papel do negro no pais foram simplesmente esquecidos ou
realizados apenas por alguns professores, como 0s que trabalhavam com a
disciplina Eixo Temaético e trouxeram para suas aulas atividades envolvendo
a identidade cultural. Contudo, notou-se que tal pratica ndo era um exercicio
continuo e sistematico, o que comprova gue algo esta errado nesse processo
educativo. O colégio precisa voltar-se para uma reflexdo profunda sobre essas
tematicas, as quais devem fazer parte do processo pedagdgico e,
principalmente, € importante observar quais referéncias positivas ou negativas
a respeito da cultura negra estdo sendo transmitidas para o aluno. Os dados
empiricos obtidos nesta pesquisa permitem defender a ideia de que a
implementacdo que hoje se d& a lei 10.639/03 no colégio analisado, pode ser
caracterizada com uma dissimulacdo ao combate do racismo, cujas
consequéncias asseguram muito mais a afirmacdo do preconceito ao invés de
seu embate, como é o intuito das Politicas Afirmativas. Muitos alunos
afirmaram, no questiondrio, ndo serem vitimas de preconceito racial, mas
confirmam ter sido testemunhas dessa pratica cometida com outros colegas no
colégio. Também declararam que a discussao das relacGes étnico-raciais ainda
é pouco frequente na instituicdo educacional. Contradi¢cGes nas falas dos
alunos quanto a existéncia de preconceito na escola foram percebidas. A
existéncia de preconceito foi confirmada através das observagdes do que
discutiam livremente nas salas de aulas ou nos horarios livres. O preconceito
antes negado, agora passou a existir de formas naturalizadas (FERREIRA,
2013, p. 122).
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DISILO4 tem como titulo “O Curriculo Vivido e os Repertorios Culturais Negros nas
Escolas Municipais da Matinha dos Pretos - Ba: Didlogos com a Lei 10.639/03”, defendida
em 2013, no PPGE da UEFS, de autoria de Maria Cristina de Jesus Sampaio, sob a orientacédo
do professor Dr. Marco Antonio Leandro Barzano, teve como objetivo compreender como se
concretiza, em trés escolas municipais da Matinha dos Pretos-BA, através do curriculo vivido
e das préticas pedagogicas, a materializacdo do que preconiza a Lei 10.639/2003, em
(co)relacdo com os repertorios culturais negros da Matinha dos Pretos, de modo a examinar se
as préaticas pedagdgicas atendem ou nao as determinagdes do dispositivo legal indicado, e
refletir como o curriculo vivido e as préaticas pedagdgicas dialogam com a referida lei e com 0s
repertorios culturais negros da comunidade local. Para tanto, a autora desenvolveu uma
pesquisa de natureza qualitativa, de cunho etnografico, fazendo uso de instrumentos de coleta
de dados, tais como: observacéo, entrevistas, diario de campo e fotografias, sendo os sujeitos
participantes da pesquisa: gestores, professores e algumas pessoas da referida comunidade.

A autora buscou trabalhar com os pressupostos de Sodré (2005), Hall (2006) e Gomes
(2012) para discutir o papel transformador da escola e do seu curriculo para o processo de
empoderamento negro. Assim, na tentativa de analisar como é concretizado/materializado o
que esta previsto na Lei 10.639/2003 nas escolas pesquisadas, por meio dos seus curriculos e
das préticas pedagogicas, foi possivel constatar que a maioria dos professores apontaram para
a necessidade de cursos de formac&o sobre a temética para os educadores e indicam a escassez
de apoio pedagogico por parte dos sistemas de ensino, o que dificulta muito o desenvolvimento
de uma acdo educativa que valorize a histdria, cultura e identidade afro-brasileira e africana e
garanta o combate ao racismo estrutural que define as relagdes na sociedade brasileira.

Nas referidas escolas, as experiéncias vivenciadas em torno dos artefatos culturais
dialogam diretamente com a proposta da Lei Federal 10.639/2003, com uma politica de
educacdo para a valorizacdo da diversidade e promocéo das relagdes étnico-raciais positivas,
mas ainda incipientes para uma transformacéo efetiva, demonstrando que ainda ha um longo e
arduo caminho a ser percorrido para a real materializagdo da lei no contexto educacional, uma
vez que tal avanco requer um processo critico reflexivo e transdisciplinar sobre o curriculo e as

praticas pedagogicas como elementos descolonizadores do saber. Dessa forma,

O fato de haver, em algumas escolas da Matinha dos Pretos, um trabalho
iniciado em torno de um fazer educativo em respeito aos valores da cultura
negra local e da identidade etnicorracial ali presente, (um trabalho de certa
forma pautado nas determinacgdes da lei 10.639/03, conforme demonstrado
durante a pesquisa) nédo significa, para 0 municipio de Feira de Santana e nem
para Matinha dos Pretos, a materializacdo e vigéncia de uma proposta
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pedagdgica voltada para a valorizacdo da histéria e cultura africana e afro-
brasileira, bem como para o combate ao racismo e as diferentes formas de
discriminagdo que atravessam as experiéncias cotidianas das pessoas que
vivem, trabalham, educam e sdo educadas nesse contexto (SAMPAIO, 2013,
p. 160).

Sampaio (2013) afirma compreender como pratica pedagogica toda acao educativa com
0 intuito de produzir e reproduzir conhecimentos, formular ideologias, manter e ressignificar
valores e costumes como forma do desdobramento do curriculo proposto. Sacristan (2000)

pontua que o curriculo acaba numa pratica pedagdgica:

[...] Sendo a condensagcdo ou expressdo da funcdo social e cultural da
instituicdo escolar, é ldgico que, por sua vez, impregne todo tipo de préatica
escolar. O curriculo é o cruzamento de préticas diferentes e se converte em
configurador [...] de tudo que o podemos denominar como pratica pedagogica
nas aulas e nas escolas (SACRISTAN, 2000, p. 26).

Partindo desse pressuposto, ha uma relagdo intrinseca entre as praticas pedagogicas e 0
curriculo escolar, sendo ambos reflexos direto do contexto social, historico, politico e cultural.
Nesse sentido, a escola, por meio da sua politica curricular, pode se configurar como um l6cus
emancipatorio, justo por formular e gestar transformacdes sociais necessarias na tentativa de
erradicar as praticas segregadoras, discriminatorias e excludentes ao mesmo tempo que
fortalece a promocéo a equidade social e o respeito a diversidade sdcio-cultural existente.

“Relagées Etnico-Raciais na Escola: Dialogo com Professores e Criangas das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental” (DISIL05), defendida em 2015, de autoria de Jackeline
Santana Gomes, orientada pela professora Dr? Rachel Oliveira, no PPGE da UESC, teve como
objetivo responder como se desenvolve o processo de implementacdo da Lei 10.639/2003 nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, a partir do didlogo com um grupo de professores (as) e
alunos (as), na perspectiva da pesquisa-acdo existencial. A autora optou por realizar uma
pesquisa-acdo, com uma abordagem qualitativa, cuja fundamentacdo tedrica baseou-se nos
pressupostos da obra Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (1970), estabelecendo dialogos
entre as categorias freirianas e as vinculadas ao debate sobre as relagdes étnico-raciais
formulados por Barbier (2007), Munanga (2006), Franz Fanon (2008), Abramowicz e Gomes
(2010) entre outros.

Gomes (2015) realiza uma breve descricdo do processo de implementacdo das politicas
de acdes afirmativas até a promulgacéo da lei 10.639/2003 e a conceituacao de alguns conceitos

importantes para a sistematizacdo do objeto de pesquisa, como raga, racismo, democracia racial,



85

etnia, discriminagdo e preconceito étnico-racial, além de apresentar os marcos legais sobre
politica de acdes afirmativas e educacdo para as relagdes étnico-raciais. Em seguida, a autora
apresenta, detalhadamente, todo o processo da pesquisa-acdo realizada, apresentando as

intervencgdes feitas e os resultados alcangados.

Encontrei nos principios da pesquisa-acdo, em sua versdo existencial, a
possibilidade de aprofundar os dados. A postura assumida pautou-se nas
nog¢des de sujeito implicado e escuta sensivel de René Barbier (2007) e nos
pressupostos da “pedagogia do oprimido” de Paulo Freire. Tais principios
submetem o pesquisador a uma relacdo de compromisso e envolvimento com
0s sujeitos, aceitando que as dimens@es pessoal, social e mitica de todos os
atores da pesquisa estejam presentes, interfiram e tenham relevancia
(GOMES, 2015, p. 53).

Por se tratar de uma pesquisa-a¢do, Gomes (2015) mobiliza alguns conceitos como

2 ¢¢

“sujeito implicado”, “contratualizagdo”, “escuta sensivel” (BARBIER, 2007) e “pedagogia do
oprimido” (FREIRE, 1980). A autora propds uma intervencdo com diversas atividades,
desenvolvidas em parceria com uma turma de estudantes. Por fim, a autora desenvolveu uma
observacao participante, com uma escuta-sensivel, no ciclo basico da investigacdo-acdo, e
realizou rodas de dialogos com as criancas participantes da pesquisa. Nesse sentido, segundo a

autora,

A primeira roda de didlogo teve por finalidade identificar como o preconceito
era manifestado pelas criancas a partir de imagens de pessoas negras,
previamente, selecionadas com base nos trabalhos desenvolvidos na Semana
da Consciéncia Negra da escola. Também visava possibilitar que 0s
professores, a partir desse didlogo com alunos, adotassem uma postura mais
intencional na escolha do material que envolvesse imagens de pessoas negras.
A segunda roda de didlogo, por sua vez, apresentava as imagens numa
abordagem em que as criancas pudessem manifestar suas preferéncias entre
imagens, que evidenciavam caracteristicas da cultura de brancos e negros,
apresentadas lado a lado. Manifestando a escolha e justificando-a, acreditou-
se ser possivel compreendermos o impacto dessas imagens (amplamente
espalhadas pelas paredes da escola na Semana da Consciéncia Negra) na
construcdo de uma educacgéo voltada para a diversidade (GOMES, 2015, p.
60).

A pesquisa de Gomes (2015) apresentou os seguintes resultados:

Em relacdo as rodas de didlogos desenvolvidas com alunos e professores ao
longo da pesquisa, ressalto que uma das dificuldades encontradas para
implementacdo da Lei na perspectiva das DCNERERs €é que a institui¢do
escolar necessita abordar imagens e criar espacos educativos na escola que se
mostrem diferentes daquelas utilizadas pelos veiculos de comunicacdo de
massa e redes sociais, pois, tais imagens apresentam 0 povo negro e sua
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cultura por meio de representacfes que 0s consideram como um grupo
marcado pela inferioridade, miserabilidade, folclorismo e enfermidades.
Importante destacar, também, o fato de que as histérias infantis classicas,
cotidianamente trabalhadas nas rotinas com criancas, ndo apresentam
contribuicGes positivas na construcdo de uma educacdo voltada para o respeito
a diversidade étnica do Brasil, pois oferecem enredos e personagens que
evidenciam e priorizam comportamentos, vestimentas e caracteristicas fisicas
com as quais a populagdo negra ndo se identifica. Diante destas evidéncias,
foi possivel constatar que alunos e professoras ndo dialogam a respeito das
relagBes étnico-raciais em sala de aula de forma critica e reflexiva. Os dados
dessa pesquisa-a¢do acerca da implementacao da Lei 10.639/03 com alunos e
professores (as) das séries iniciais do ensino fundamental mostraram, ainda,
que as criancgas refletem e reproduzem as situacGes de discriminacgdo racial
observadas e vivenciadas em seus cotidianos, sejam elas na escola, nos
programas de televisdo, na familia ou igreja com uma crueldade singular. A
desigualdade social brasileira traz em seu bojo as discrepancias
socioecondmicas entre negros e brancos, naturalizam a ideia de que ser negro
é marca de inferioridade fazendo com que 0s pequenos sejam levados a negar
suas raizes étnicas e culturais, desprezando tudo o que evidencia ou exalta as
caracteristicas africanas, seja ele um brinquedo ou até mesmo, um (a) colega
(2015, p. 80-81).

Por fim, Gomes ressalta que construir uma educacdo que respeite as diferencas culturais
e étnico-raciais “perpassa pela formacgdo docente, uma vez que esses profissionais lidam com
essa diversidade em seus cotidianos e, muitas vezes, ndo sabem como reagir diante de situacoes
reais de preconceito e discriminagdo” (2015, p. 83).

DISILO6 intitulada “Minha Pele é Linguagem, e a Leitura é Toda Sua (Nossa):
Representacdes de Professores/as sobre a Lei N° 10.639/2003 em Amargosa — B4~ defendida
em 2015, por Carlos Adriano da Silva Oliveira, com a orientacdo da professora Dr? Denise
Helena Pereira Laranjeira no PPGE da UEFS, teve como objetivo compreender as
representacOes dos/as professores/as participantes da Pos-Graduagéo lato senso em Historia da
Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil (CFP/UFRB), acerca dos desdobramentos da Lei
n° 10.639/2003 nas escolas da rede municipal de ensino do municipio de Amargosa, na Bahia.
Utilizou-se de uma abordagem qualitativa e como método a analise de contetdo de Bardin
(1977). Para a producéo dos dados, utilizou-se da analise documental, de questionarios e grupo
focal. Do ponto de vista tedrico, acionou os Estudos Culturais e a teoria das representacdes
(BOURDIEU, 1997; LAVILLE; DIONNE, 2007; GATTI, 2005; DIAS, 2000; DAL’IGNA,
2012; HALL, 2013; FANON, 2008; BHABHA, 2011 e 2013; WORTMANN, 2001).

Oliveira (2015) apresenta a contextualizacdo historica do processo de implementacéo
da Lei n® 10.639/2003, como parte das politicas de a¢des afirmativas; reflete sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e sua dindmica com os documentos oficiais do
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municipio de Amargosa, como também problematizou as representacdes dos/as professores/as
guanto a implementacdo da referida lei, a partir dos dados produzidos com a realizacdo do
grupo focal.

Oliveira (2015) observou que em Amargosa (Ba) existe uma discrepancia enorme, no
que concerne a implementacdo da lei 10.639/2003, mesmo com os documentos legais e
normativos criados no municipio - Lei Organica, Plano Diretor, Plano Municipal de Educacdo.
Assim, o que é garantido por lei e que deveria ser aplicado no cotidiano escolar ndo é
desenvolvido ou € pouco aprofundado, mesmo passados tantos anos da promulgacdo da lei
federal, tornando-se necessario um processo reflexivo por parte dos educadores sobre
proposicdes e estratégias no sentido de contribuir com ferramentas préaticas e funcionais na
implementacéo da lei na esfera local.

O autor aciona Frantz Fanon (2008) para refletir acerca do racismo colonial e a forma
como este se utiliza de mecanismos retdricos através da linguagem que se subordinada a um
colonialismo epistemoldgico, colocando em destaque a real necessidade de compreender as
narrativas das minorias que foram silenciadas e chamadas de narrativas emergentes por Bhabha
(2013) justo por dar espaco aqueles que sdo praticamente destituidos do protagonismo das
historias contadas.

Com sua pesquisa Oliveira (2015) revelou que a cidade de Amargosa apresentava
entraves para a acdo pratica da Lei 10.639/2003 devido a auséncia de um trabalho
interdisciplinar e até mesmo a disposi¢éo de praticas orientadas de maneira seletiva no cotidiano
escolar, com curriculos que ndo contribuem para a sua aplicabilidade, realidade vivida em
muitos outros municipios baianos. Um destaque maior é dado aos curriculos, que em sua grande
maioria apresentam as tematicas étnico-raciais de maneira pontual. Em relacdo a aplicabilidade
da Lei 10.639/2003, os educadores possuem posicionamentos variados que vao desde a
indicacdo da necessidade de cursos de formacéo sobre as tematicas e de materiais didaticos até
a inclusdo de uma disciplina ou componente especifico para tratar da Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e ampliar a perspectiva politica e didatico-curricular a partir de uma matriz
multi/intercultural, que é vista por Candau e Leite (2007) como uma proposta em construcao,
articulada por um enfoque cultural de reconhecimento historico de textos, sujeitos e contextos.

“Entre o Discurso Oficial e o Discurso Pedagdgico: Desafios e Caminhos Construidos,
no Contexto da Rede Municipal de Ensino de Jequié, no Processo de Implementacéo da Lei
10.639/03” (DISILO7), defendida em 2015, por Janyne Barbosa de Souza, com a orientacdo do
professor Dr. José Jackson Reis dos Santos e co-orientacdo do professor Dr. Benedito

Gongalves Eugenio no PPGEd da UESB, teve como objetivo compreender desafios e caminhos
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construidos, no contexto da rede municipal de ensino de Jequié, no processo de implantacdo da
Lei 10.639/2003. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com a realizacdo de um
estudo de caso que tem como principal referencial o pensamento de Bernstein (1996) e os
estudos no campo do curriculo e das relagBes étnico-raciais, sendo utilizada a entrevista
semiestruturada e analise de documentos como técnicas de coleta de dados.

Ao enfatizar a teoria do Discurso Pedagdgico, a autora se refere ao contexto educacional
formal - sistemas de ensino institucionalizados - com um foco maior a comunicacéo pedagdgica
que, de acordo com Bernstein (1996), busca compreender a producgdo, a distribuicdo e a
reproducao do conhecimento oficial para além da simples linguagem, mas sim com os valores
e ideologias que estdo por tras dos discursos e ainda ressalta que “[...] a comunicagdo
pedagdgica é o condutor de relacBes de classe; o condutor de relagcdes de género; o condutor de
relagdes religiosas, de relagdes regionais”.

Vale ressaltar que apesar de Bernstein (1996) nédo discutir sobre as questbes que
envolvem as relagdes étnico-raciais em seus estudos, ele estabelece elementos que contribuem
para a reflexdo de como as instituicbes educativas constroem/regulam/distribuem o
conhecimento oficial e ainda como este se materializa no curriculo com suas praticas
pedagdagicas.

Inicialmente, a autora discute as relagBes étnico-raciais nos curriculos escolares com a
problematizacdo do discurso oficial, apresentando as contribui¢bes dos estudos das escolas
Paulistas e Baianas e suas influéncias para o campo da educacéo brasileira que, mesmo diante
de tantos avancos teoricos e legais, ainda prega a existéncia de uma democracia racial, o que
acaba por contribuir no aumento de comportamentos racistas disfargados que se utilizam desse
mito como argumento para justificar tais posturas de forma naturalizada.

Souza (2015) demonstra que na escola a problematica racial ganha forma, tendo o
curriculo e as praticas curriculares como ferramentas importantes para a sua perpetuacéo, uma
vez que acaba por mediar a invisibilidade e subalternizagéo da populagdo negra e de sua cultura
por omitir 0s conteudos ligados as questfes étnicos-raciais. O que é corroborado com a pesquisa
de Cavalleiro (2008) que comprovou que, no espaco escolar, as manifestacfes de racismo estdo
presentes, sendo a Lei 10.639/2003 uma possibilidade para repensar o cotidiano escolar quanto
as praticas pedagogicas e utilizagdo de materiais didaticos seguindo um viés antirracista que
reconheca a diversidade étnico-cultural brasileira.

Segundo Gomes (2012, p.100) a Lei 10.639/2003:
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Exige mudangas de préaticas e descolonizagdo dos curriculos da educagdo
basica e superior em relacio a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de
representacdo e de préticas. Exige questionamento dos lugares de poder.
Indaga a relagdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica
e educacional, em nossas escolas e na propria universidade.

Assim, o curriculo j& ndo é considerado como um elemento neutro uma vez que ele
reflete a luta de interesses existentes na propria sociedade que estd inserida nos sistemas
educativos, sendo entdo um verdadeiro territdrio de disputas de interesses e valores, 0 que indica
a necessidade de um olhar mais agucado para o compreendé-lo. Souza (2015) se utiliza de

Sacristan (1998, p. 36) para conceituar o que € curriculo, o colocando como:

[...] a expressdo da funcdo socializadora da escola; é um instrumento
imprescindivel para compreender a pratica pedagdgica; esta estreitamente
relacionado com o contetdo da profissionalidade dos docentes; € um ponto
em que se intercruzam componentes e decisdes muito diversas (pedagégicas,
politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de inovagdo
pedagdgica); € um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de
ensino.

Segundo a autora, Bernstein (1996) se ocupou em compreender como o curriculo esta
estruturalmente organizado com os diferentes tipos de conhecimento que o constitui e seu
envolvimento com as questdes de relacfes de poder, tendo em vista que a escola seleciona 0s
contetdos e praticas que devem ser passados no processo formativo dos educandos. E é
seguindo esse olhar de Bernstein (1996) que Souza (2015) questiona como o curriculo esta
organizado e como € levado em consideracdo as questdes relacionadas a educacéo das relacdes
raciais.

Para Souza (2015), o curriculo é entendido como uma producao social, sendo resultado
de um processo histérico que é atravessado por diversas disputas e conflitos sociais que déo
forma as propostas curriculares com uma organizacdo hierarquica que impde como deve ser
organizado pedagogicamente. Vale ressaltar que, historicamente, o curriculo foi visto como um
mecanismo de violéncia simbdlica que apresenta e impde a cultura eurocéntrica branca como
superior a cultura dos outros grupos subalternizados (negros e indigenas), deixando de lado a
pluralidade de culturas e identidades existente no Brasil em favor da padronizacdo e
homogeneizacao.

Assim, a Lei 10.639/2003 e os desdobramentos legais posteriores a sua promulgacao -
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico- Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, em 2004, e o Plano Nacional de
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Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana - representam avangos
significativos para o reconhecimento dessas tematicas no curriculo escolar brasileiro.

Conforme a autora, no municipio de Jequié chegou a ser criada uma disciplina chamada
Historia e Cultura Afro-brasileira, em que foi estabelecido uma carga horéria para esta
disciplina e sugerido conteddos para serem ministrados. Muitas foram as dificuldades
encontradas no processo de aceitacdo da proposta disciplinar, dentre elas a questao da formacao
do professor para trabalhar a referida tematica, assim, de forma inicial a disciplina ficou como
de responsabilidade do professor de Histdria devido a suposta afinidade com os conteldos,
posteriormente, a disciplina ficou como complementacdo de carga horaria para os educadores,
perdendo o seu real objetivo.

Para facilitar o trabalho com a disciplina Historia e Cultura Afro-brasileira, o municipio
de Jequié ainda disp6s de um conjunto de orientacfes baseadas nos pressupostos da Lei
10.639/2003 de modo a estabelecer uma referéncia curricular para auxiliar os professores na
sua pratica docente. No entanto, foi observado que no cotidiano escolar muitos educadores ndo
colocavam em prética tais orientacBes. Observou-se também uma falta de normatizacédo e
padronizacao disciplinar, permitindo que cada escola apresentasse 0 seu préoprio plano de curso
em sua proposta de ensino, ocorrendo diversas recontextualizagbes dos contetdos
(BERNSTEIN, 1996). Por fim, Souza (2015) conclui que hd muito em avangar quanto a
implantacdo da Lei 10.639/2003 na rede municipal de ensino de Jequié, mas é preciso também
reconhecer que o trabalho com as questdes étnico-raciais desenvolvido pelo o municipio
contribuiu significativamente para o enfrentamento das desigualdades e do racismo no ambiente
escolar.

DISILO08 tem como titulo “Museu Virtual de Contos Africanos e Itan: Contribuigdes a
Implementacéo da Lei N° 10.639/03”, defendida em 2017, por Larissa de Souza Reis, sob
orientacdo do professor Dr. Alfredo Eurico Rodrigues Matta, no PPGEduc da UNEB, e teve
como objetivo analisar como a utilizagdo pedagogica do Museu Virtual de Contos Africanos e
Itan no Ensino Fundamental I contribuiu para o processo de implementacédo da Lei 10.639/2003
por meio da pesquisas dos contos africanos e itan oriundos de nacdes africanas, bem como a
interpretacdo feita dos ensinamentos e valores trazidos nessas narrativas trabalhadas, o que
possibilita observar como a utilizagdo pedagdgica do museu virtual pdde revelar contribuicoes
educativas ao publico da pesquisa. A investigacdo utilizou a abordagem metodoldgica intitulada

“Design Based Research” (DBR) ou Pesquisa de Desenvolvimento, tendo como técnicas de
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coleta de dados: a observagdo participante, o diario de bordo, o protocolo de atividades, o
gravador de audio, conversas informais e a entrevista semiestruturada.

A autora, inicialmente, tece uma reflexdo em torno do contexto historico que
possibilitou a construcdo de um acervo de contos africanos para a montagem desse museu
virtual, com o objetivo de colocar em pratica o que esta previsto na Lei 10.639/2003, partindo
de uma producgéo multireferencial, com uma abordagem transdisciplinar e socioconstrutivista
gue abarca diversos campos do conhecimento: educacao, arte-educacéo, incluséo e diversidade
cultural africano-brasileira.

Com o desenvolvimento da pesquisa foi possivel verificar que a metodologia utilizada
foi relevante para a execucdo da natureza do projeto inicial, sendo observado que as criangas,
as educadoras das classes selecionadas na pesquisa e a pesquisadora conseguiram aprender um
pouco mais sobre africanias trazidas para o Brasil, de modo que houve uma ruptura significativa
para que todos os participantes pudessem ressignificar certos pensamentos distorcidos pela
cultura eurocéntrica em relagdo as questdes étnico-raciais, por meio dos relatos de casos de
praticas racistas, de discussdes sobre as versdes das histdrias que valorizam a cultura africana
e afro-brasileira e incita nas criangas o reconhecimento de sua identidade com as producdes
artisticas desenvolvidas ao longo do trabalho.

Reis (2017) tece diversas criticas ao sistema educacional brasileiro por ndo priorizar as
culturas africano-brasileiras em um processo reflexivo mesmo diante dos avangos alcancados
em relacdo a educacdo para as questdes étnico-raciais, bem como as consequéncias e limitacdes
enfrentadas por toda a comunidade escolar no enfrentamento desta problematica. Conforme a
autora, os desdobramentos do trabalho desenvolvido forneceu um leque de possibilidades
pedagogicas a atuacdo profissional que podem ser exploradas futuramente na tentativa de
aprimorar as pesquisas académicas que envolvam o campo da literatura africana e que contribua
para 0 ensino transdisciplinar da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira no processo de
implementacdo da Lei 10.639/2003 com capacitagfes em prol da formagdo docente e da
elaboracdo de materiais didaticos direcionados para colocar em pratica uma educacdo para as
relacdes étnico-raciais.

A dissertagdo intitulada “A Lei 10.639 em Feira de Santana-Ba: percursos e visdes do
Conselho Municipal e das Escolas na efetivacdo das Politicas Afirmativas (2003-2012)”
(DISIL09), defendida em 2018, por Maria Santana de Araujo sob a orientagdo da professora
Dr2. Antonia Almeida Silva no PPGE da UEFS, e teve como objetivo identificar e analisar os
eixos de mobilizacdo e articulacdo dos sujeitos que influenciaram no delineamento das acdes

de implementacédo da Lei Federal 10.639/2003 no municipio de Feira de Santana de modo a
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compreender os projetos defendidos pelos integrantes do Conselho Municipal de Educacéo
(CME) na aplicabilidade da referida lei, bem como compreender as relacdes estabelecidas na
comunidade escolar e suas implicagdes no planejamento pedagdgico, com foco nas relacdes
Etnico-Raciais, Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, no periodo de 2003 a 2012.

A autora utilizou uma metodologia baseada na analise de contetdo de Bardin (2000), e
fundamentou-se nas categorias de Estado integral, sociedade politica e sociedade civil de
Antonio Gramsci, além dos conceitos de relagdes étnico-raciais e racismo. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa que se utiliza do método dialético, considerando o objeto de estudo a partir
das suas condicOes materiais de produgdo, com possibilidade de analisar as causas e
consequéncias, bem como suas contradicdes, suas relacdes e seus significados (TRIVINOS,
1987). O corpus documental escolhido para analise de como ocorre a efetivacdo da Lei
10.639/2003 foi: a) documentos oficiais de carater nacional, a exemplo de leis, Resolugdes,
Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado; b) Documentos produzidos por agéncias
internacionais; ¢) documentos produzidos pelo CME (Atas das reunides, Resolucdes e
publicacdes); d) Documentos produzidos pelos Conselhos das Escolas (Projeto Politico
Pedagogico — PPP).

Partindo desse pressuposto, o estudo dos documentos elencados anteriormente permitiu
a autora problematizar quem séo o0s sujeitos que integram estes espagos coletivos, 0s interesses
defendidos enguanto agentes que atuam em favor de uma sociedade antirracista no ambito da
educacdo, assim como a identificacdo de possiveis manifestacbes de racismo, dos
silenciamentos, a prioridade dada ou ndo as questdes étnico-raciais no ambiente escolar.

De forma inicial, a autora aborda as reformas engendradas pelo Estado brasileiro e seus
alinhamentos com as politicas externas e o reconhecimento dos movimentos contraditorios que
atravessam as politicas afirmativas e os desafios para o ordenamento da Lei 10.639/2003.
Apresenta a trajetoria desde a década de 1980 para a criacdo da referida lei com a apresentacéo
das idas e vindas nas comissfes parlamentares até ser aprovada, como também os outros
instrumentos normativos feitos no sentido de orientar a sua materialidade e efetivagdo no
contexto educacional. O percurso foi organizado no quadro (Quadro 12) a seguir para uma

melhor compreensao.
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PRINCIPIOS - BASES LEGAIS CONCEPCAO SEGUIDA ANO
Propds “incorporar ao conteudo do curso de
: . historia brasileira, o ensino das contribuicdes
Projeto de Lei 1.332 (ARQUIVADO .. S
) (ARQ ) positivas dos africanos e de seus descendentes 1983
a civilizag@o brasileira”.
o Determina que o Ensino de Histéria do Brasil
Art. 242, 81° da Constituicdo Federal levara em conta o pluralismo de culturas e | 1988
etnias na formacéo do povo brasileiro.
Projeto de Lei do Deputado Humberto Costa — | Propds inclusdo da disciplina de Historia e 1993
PT (VETADO) Cultura da Africa na Rede Estadual.
PL n° 144 da Senadora Benedita da Silva — PT (F;ruolfl?rsa (;ia Efrlilé:agosdgur?;zﬁllzgna Historia e 1995
(REPROVADO/ARQUIVADO) '
PL n° 859 do Deputado Humberto Costa — PT Pro_pés uma educacdo antirracista em ambito [ ;95
(REPROVADO — TERMINO DO MANDATO) | nacional.
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional | Estabelece diretrizes e bases da educagdo | 1996
(Lein®9.394) nacional.
Paradmetros Curriculares Nacionais (Pluralidade | Orienta a respeito dos objetivos e acbes | 1997
Cultural) voltadas a pluralidade cultural no ensino.
Nova proposta, originalmente do projeto
PL 259 de Euridio Bem-Hur Ferreira (MS) e apresentado pelo Deputado Humberto Costa,
Esther Grossi (RS) com destaque para implantagdo do Ensino de [ 1999
Historia da Cultura afro-brasileira.
Lei 10.172 (Congresso Nacional) Plano Nacional de Educagéo 2001
- . Inclui obrigatoriamente o ensino de Histéria e
Lein®10.639 (Congresso Nacional) Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar. 2003
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Expde direcionamentos para garantir a
Educac8o das RelacGes Etnico-Raciais e para o | Educagdo das RelagBes Etnico-Raciais e ao | 2004
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileirae | ensino da Historia e Cultura afro-brasileira.
Africana
Orientacdes e Acdes para a Educagdo das Orienta a pratica de ensino voltada para a | 2006
Relagdes Etnico-Raciais Educacdo das RelagBes Etnico-raciais.
. . Altera a Lei 10.639/2003, incluindo o estudo da
Lei 11.645 (Congresso Nacional) historia e da luta dos povos indigenas. 2008

Fonte: Brasil (1983, 1988, 1993, 1995 1996, 1999, 2001, 2003, 2004 e 2006, 2008), organizado por Silva (2021).

Em seguida, apresenta a organizacao do sistema de educacdo do municipio de Feira de
Santana (Ba), de modo a compreender como ocorre a articulagdo entre os desdobramentos da
lei federal nas escolas da rede publica municipal, e do Conselho Municipal de Educagdo (CME),

seus sujeitos, projetos desenvolvidos e o lugar ocupado pelo tema das relagcGes raciais no ambito
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deste conselho. O CME de Feira de Santana (BA) em toda sua atuagdo pouco abordou sobre a
Lei 10.639/2003 e as questBes étnico-raciais, silenciando e omitindo essas tematicas nas
discussdes levantadas para pensar estratégias de melhoria da educacéo no municipio.

Por fim, a dissertagdo “Docentes de Terra Nova-Ba: Entre os Dizeres e o Siléncio
Frente aos Pressupostos da Lei 10.639/03” (DISIL10) defendida em 2018, por Gizele dos
Santos Belmon Aradjo, com a orientagdo da professora Dr2. Maria Helena da Rocha Besnosik
no PPGE da UEFS e teve como objetivo investigar a relacdo das docentes com 0s pressupostos
estabelecidos pela Lei Federal 10.639/2003, identificando as docentes que conhecem o0s
pressupostos estabelecidos pela lei de modo a reconhecer como elas apreendem o0s seus
pressupostos e como isto se reflete nas suas praticas pedagdgicas, assim como perceber entre
as docentes que disseram ter esquecido da lei as possiveis razdes desse “esquecimento”. A
pesquisa é caracterizada como de natureza qualitativa, utilizando como método a Histdria Oral,
bem como o uso de etnotexto como um dos métodos no trabalho com fontes orais (JOUTARD,
2000; GANDON, 2001) e teve como instrumentos de coleta de dados a entrevista semi-
estruturada e a analise de documentos (impressos e digitais) que versam sobre a Lei
10.639/2003, tendo como principais categorias de analise os conceitos de preconceito
(GOMES, 2005), esquecimento (BARRONCAS, 2012; ARAUJO; SANTOS, 2007), e
silenciamento (MULLER; COSTA, 2016).

A autora analisou os seguintes documentos oficiais: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao-LDB 9.394/96, especificamente o seu artigo 26-A,; a Lei 10.639/2003; os Parametros
Curriculares Nacionais PCN’s; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Resolucdo CNE/CP 03/2004); a Constituicdo Federal de 1988; a Declaracdo e o plano de acdo
da Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e
Intolerancias Correlatas em Durban, Africa do Sul; o Plano Municipal de Educacéo de Terra
Nova, o CRI-Articulagcdo para o Combate ao Racismo Institucional; o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relages Etnico-
raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma escola publica, localizada no municipio
de Terra Nova (BA) que atende aos segmentos da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo escolhida para participar de tal estudo devido a grande maioria dos
docentes terem participado de uma Oficina, anos anteriores, que tinha como foco de discussao
a aplicabilidade da Lei 10.639/2003.
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Conforme a autora, a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 vem da necessidade de se
pensar o racismo como um problema da sociedade brasileira, sendo a educacdo uma ferramenta
eficaz na luta contra o racismo e praticas pedagogicas discriminatorias. Nesse sentido, uma
educacdo antirracista assume um papel de transformacéo social e de critica ao conhecimento
euroceéntrico.

Contudo, para Araujo (2018), mesmo passado tanto tempo desde a promulgacao da Lei
10.639/2003 é perceptivel muita dificuldade por parte dos educadores na ressignificacdo dos
curriculos e das préaticas pedagdgicas ao tentar cumprir 0 que esta previsto na legislacdo. As
pesquisas realizadas com o objetivo de analisar a implementacdo da referida lei sempre
pontuam a necessidade em investir na formagéo inicial e continuada dos professores e demais
servidores das escolas, na aquisicdo/producdo de recursos didaticos, nas adequacdes dos
curriculos de formacgédo com a criacéo de disciplinas e contetidos sobre a tematica.

Nesse sentido, com os apontamentos das pesquisas desenvolvidas nos programas de
poés-graduacdo estaduais pelos diversos autores pontuam a importancia do processo de
implementacéo da Lei N° 10.639/2003 para o fortalecimento de uma educacdo antirracista no
universo educacional brasileiro, ainda sendo urgente um processo reflexivo por parte dos
profissionais de educacdo sobre como esse processo ocorreu e se verdadeiramente tem tido os
resultados esperados no ambiente escolar e social quanto a luta contra as foras de preconceito

e discriminacéo.

3.2. Préticas pedagogicas e a educacdo o das relacdes étnico-raciais na producdo
académica dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacao nas Universidades Estaduais
da Bahia

Como ja referido, do levantamento realizado nos Programas de P0s-Graduacdo em
Educacdo das Universidades Estaduais da Bahia, com foco na educacéo para as relagoes étnico-
raciais, identificamos seis (06) pesquisas que tinham como objeto de estudo as praticas
pedagdgicas, sendo quatro (04) defendidas no PPGEd da UESB e duas (02) no PPGEduC da
UNEB. A primeira pesquisa foi defendida em 2014, somente depois de 11 anos da promulgacéo
da Lei n°®10.639/2003; as demais foram defendidas entre 2015 e 2020. A seguir, apresentaremos
cada uma dessas pesquisas.

“AKPALO: compondo linguagens africano-brasileiras para o curriculo da educag&o
infantil no municipio de Santo Amaro de Ipitanga” (DISPPO1) é o titulo da dissertacdo da
autora Rosangela Accioly Lins Correia, defendida em 2014, no PPGEduC da UNEB, orientada
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pela professora Dr? Narcimaria Correia do Patrocinio Luz e teve por objetivo analisar como as
praticas pedagogicas das educadoras na Escola Municipal do Loteamento Santa Julia dialogam
com as perspectivas indicadas nas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que incluiram a
obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira e das historias e
culturas indigenas ao longo da educacéo bésica. E um estudo de natureza qualitativa, apoiado
numa perspectiva etnografica, dedicado “a lidar com a singularidade do bairro de Itinga que
abriga a presenca de comunalidades africano-brasileiras e aborigenes, que influenciam o viver
cotidiano dessa territorialidade” (CORREIA, 2014, p.8). A autora também explorou
documentos historicos, icnografias, observacfes participantes, entrevistas semiestruturadas e
um referencial teérico-metodologico baseado na perspectiva pluricultural de Educacao.

Apresenta uma reflexdo sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil que,
quando criada em 2010, favoreceu a promocdo de acOes afirmativas para uma educacédo
pluricultural, orientando que o Projeto Politico Pedagdgico evidencie o pensamento plural com
a diversidade étnica, de crencas e de género, o que infelizmente ndo é realizado a contento, em
muitas instituicbes de ensino, tendo em vista que o curriculo escolar ainda é permeado de ideais
etnocéntricas. De acordo com a autora, é perceptivel, ainda, a predominancia nas escolas de um
conceito de crianga/infancia que néo reflete a diversidade étnica do pais e pontua que grande
parte dos professores se sentem despreparados para lidarem com as questdes étnico-raciais no
curriculo escolar, mesmo ap6s alguns anos da promulgacdo da Lei 10.639/2003, indicando
muitos desafios que se impdem para o exercicio do direito a alteridade na Educacao

Correia (2014) ao observar que é de conhecimento dos professores entrevistados a
ancestralidade das criancas, questionou a respeito das praticas pedagdgicas desenvolvidas no
ambiente de sala de aula para atender a essa populacéo e verificou que ha uma reproducéo de
um modelo etnocéntrico, mesmo com as diretrizes incluindo a abordagem sobre as populacGes
africanas/africano-brasileira/povos inaugurais, demonstrando a manutencdo de uma
invisibilidade/ocultacdo de tais tematicas no contexto escolar que afeta diretamente na
construcdo identitaria desses sujeitos que crescem nao se reconhecendo culturalmente.

A autora pontua a necessidade do educador contemporaneo se comprometer em
organizar discursos e praticas pedagdgicas sobre educacéo, para além do recalque e do racismo,
de modo a fomentar a pluralidade cultural, a riqueza do patriménio civilizatorio africano e
africano-brasileiro e indigena, reconhecendo a diversidade e o dialogo social dos mais distintos
povos e sua influéncia direta na criacdo de politicas de educacdo que resguarde as alteridades

civilizatorias que caracterizam o Brasil.



97

Correia (2014) se utiliza da “pedagogia do recalque”, conceito criado por Narcimaria
Luz em seu livro Abebe (2000), que tem influenciado as geragcdes de negros (as) nas escolas,
brasileiras em todos os segmentos e etapas, por meio da imposicdo de uma visao etnocéntrica,
silenciando, de forma brutal, as origens pluriétnicas do povo brasileiro. Em especial na
Educacdo Infantil — é comum o completo desconhecimento por parte das criangas brasileiras
acerca das civilizagBes originérias, demonstrando assim que as praticas pedagogicas na
atualidade ainda seguem um reflexo dos ideais coloniais e imperialistas que fortalecem o
discurso preconceituoso e discriminatdrio, do ponto de vista racial e cultural. Vale ressaltar que
tal cenario so reverbera a necessidade da construcao de politicas publicas que fomentem uma
melhor formag&o sobre a pluralidade étnico-cultural brasileira para os educadores inseridos na
etapa da Educacdo Infantil, fornecendo conhecimento cientifico, producbes didaticas e
paradidaticas que abordem as tematicas de forma positiva sobre a histéria e cultura da
populacdo negra e dos povos considerados inaugurais.

Desse modo, com o intuito de compreender como sdo desenvolvidas as praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil, inspiradas na pluralidade étnico-cultural, apo6s a
promulgacéo da Lei 10.639 de 2003 no municipio de Santo Amaro de Ipitinga (Bahia) que a
pesquisadora optou por coletar os dados envolvendo: a selecédo e analise de acervo bibliografico
sobre a etapa ja referida, analise documental e iconografica do acervo historico do municipio,
momentos de observacdo na escola selecionada, entrevistas, vivéncias pedagogicas junto a
professores(as) e gestores(as) de modo a afirmar o direito a alteridade civilizatoria africano
brasileira propria das criancas que vivem a territorialidade da pesquisa.

Ao desenvolver a pesquisa, a autora pode observar a auséncia do discurso acerca da
diversidade, com um silenciamento perverso das historias e culturas dos povos indigenas,
africanos e africano-brasileiros na escola, que ndo reconhece a luta dos movimentos negros e
“comunalidades” africano-brasileiras. As professoras, em sua maioria, consideram importante
essas abordagens, mas também afirmam de forma direta o despreparo em trabalhar essas
questdes étnico-raciais no ambiente escolar - confessando fazer de maneira pontual — alertam
para a falta de recursos para se desenvolver praticas pedagdgicas para a etapa da Educacédo
Infantil inspiradas na pluralidade étnico-cultural como previsto na legislacéo vigente.

Na tentativa de superar a “pedagogia do recalque”, a pesquisadora propds a realizacao
de oficinas pedagogicas com o objetivo de “contribuir, por meio de vivéncias pedagdgicas, na
criacdo de caminhos inéditos que se desdobram em teorias e metodologias para oportunizar
uma Educacdo Pluricultural em Santo Amaro de Ipitanga” (CORREIA, 2014, p. 162). Nesse

contexto, uma contacao de histdrias foi feita no patio da escola por uma colaboradora para as
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criancas e educadores, sendo contadas histérias das trés origens civilizatérias do povo
brasileiro, assim como, uma visita do artista plastico Menelaw Sete — personalidade negra na
Bahia que aborda a superacao dos paradigmas etnocéntricos — e que afetou ndo sé a escola em
questdo, mas toda a rede de ensino do municipio, uma vez que a Secretaria de Educacéo, ao ter
conhecimento sobre a oficina realizada, se empenhou em repensar o curriculo a partir das
discussdes epistemoldgicas na &rea da Descolonizag&o.

Em um outro momento, pensando na insercao do patriménio civilizatério africano e
africano-brasileiro no contexto de um curriculo verdadeiramente pluricultural para a Educacao
Infantil, foi realizado, juntamente com as professoras da escola em questdo, um “Semindrio de
metodologias docentes numa perspectiva africano-brasileira ”, de modo a desenvolver préaticas
pedagdgicas para esse publico infantil inspiradas na pluralidade cultural, na tentativa de
alcancar os alunos afrodescendentes, que infelizmente ainda vivem um drama diario da
imposicdo de esteredtipos que reverberam com as ideologias racistas, apresentando aos
educadores pedagogias que contemplem as alteridades civilizatérias e que respeitem a
diversidade existente na sociedade, com aspectos do pensamento descolonizador de Fanon
(1979), que apresenta campos conceituais com novas abordagens epistemologicas sobre a
Educacao.

A dissertacédo intitulada “Sentidos atribuidos a categorias do campo das relagoes
étnico-raciais no ambito de curriculos e prdticas” (DISPP02), de autoria de Cristiane Vilas
Bbas Santos, defendida no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGEd) da UESB e
defendida em 2015, orientada pelo professor Dr. Jose Jackson Reis dos Santos, se insere nas
discussdes voltadas as relagfes étnico-raciais na contemporaneidade com o objetivo de
compreender os sentidos atribuidos a categorias de campo das relagcdes étnico-raciais nas
producdes cientificas do Grupo de Trabalho Educacdo e Relacées Etnico-Raciais (GT 21) da
Associacao Nacional de Pesquisa e Pds-graduacdo (ANPED). Para tanto, a autora, inicialmente,
realizou um mapeamento e identificacdo dessas producdes textuais — utilizando os descritores
“curriculo” e “praticas”.

Nesse sentido, Santos (2015) desenvolveu uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
Estado do Conhecimento — uma revisao bibliografica — que teve como locus as producdes da
ANPED no periodo de 2009 a 2013, sendo selecionado um total de 12 trabalhos a partir dos
descritores “Curriculo” e “Pratica”, analisados a luz da analise de conteudo de Bardin (2006).

A autora, inicialmente, apresenta uma breve discussao sobre a perspectiva dos Estudos
Culturais no ambito do multiculturalismo, da interculturalidade, da raca e das identidades, com

enfoque de como isso contribui para mudancas nos referenciais de andlise das questdes
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educacionais com uma maior compreensdo do fazer pedagdgico. A autora utiliza o conceito de
curriculo de Silva (1994, p. 27) que o compreende como um “dispositivo de grande efeito no
processo de construgdo da identidade do (a) estudante” e, nesse sentido, “o curriculo vai além
do reflexo de interesses sociais determinados, produzindo identidades e subjetividades em um
contexto social, cultural e histérico, uma vez que ele ndo apenas representa, mas também produz
sujeitos e subjetividades — principalmente quando acionado o campo das relagdes étnico-raciais
(SILVA, 1999, p. 10).

Santos (2015) descreve, com detalhe, os caminhos percorridos para a construgéo,
organizacdo e analise dos dados coletados — que inclusive serviu de base para o
desenvolvimento da presente pesquisa. Uma vez selecionadas as produgfes académicas, a
autora se apoiou na perspectiva da Anélise de Conteudo em Bardin (2006), utilizando
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens e
compreendendo criticamente o sentido das comunicac@es, sejam eles explicitos ou ocultos. Para
tanto, foi feita uma pré-andlise de todos os materiais selecionados (12 trabalhos ao todo, 5 sobre
“Curriculo” e 7 sobre “Pratica”), sendo eles organizados em pastas por ano de publicagdo e
descritores com seus respectivos codigos criados pela autora para facilitar a referéncia aos
textos analisados, em seguida uma exploragao mais cuidadosa com a leitura dos titulos, resumos
e introducdo dos trabalhos — assegurando o conteudo ter relacdo com o tema pesquisado — e por
fim o tratamento dos resultados com as inferéncias e interpretacbes possiveis diante das
categorias mais comuns nos debates acerca das relacfes étnico-raciais (raca, racismo, étnico-
racial, preconceito, discriminacéo, cultura).

Com a realizagdo da pesquisa Santos (2015) revelou a necessidade de um
aprofundamento conceitual das categorias indicadas para o estudo por observar um nimero
significativo de trabalhos que ndo fazem tal conceituacdo; a baixa representatividade das
producdes cientificas sobre a tematica indigena num GT que agrupa justamente as producdes
sobre as relagdes étnico-raciais — 0 que pode ter relacdo com o nimero reduzido de indigenas
nas universidades; a importancia de construir e materializar curriculo(s) e pratica(s)
antirracistas que abordem a tematica das relacGes étnico-raciais de forma coletiva no cotidiano
escolar e ndo mais como algo espontaneo, sem direcionamentos e intencionalidades.

“Projeto Diddtico como Recurso Pedagdgico para a Educacdo das Relacées Etnico-
Raciais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: experiéncias de professoras” (DISPP03),
defendida em 2016, por Maicelma Maia Souza, com a orientagdo da professora Dr? Nilma
Margarida de Castro Crusoé e a co-orientadora a professora Dr2 Nubia Regina Moreira no

PPGEd da UESB, teve como objetivo analisar as experiéncias de professoras das séries iniciais
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do Ensino Fundamental, com projetos didaticos que tratam das relagdes étnico-raciais na escola
de modo a compreender como este recurso é executado no ambiente escolar.

Na abordagem metodologica, a autora apresentou os dispositivos utilizados da
Fenomenologia Socioldgica em Schutz (2012), bem como o conceito de realidade em Berger e
Luckmann (2003), com o objetivo de “evidenciar o que as experiéncias das professoras trazem
de sua memdria, como motivos que expliquem a pratica com projetos pedagdgicos para tratar
das Relagdes Etnico-Raciais na escola” (SOUZA, 2016, p. 12). Para tanto, atrelado s premissas
de Schutz, foi levado em consideragdo a experiéncia intersubjetiva das professoras com suas
historias de vida e suas relacdes tracadas com toda a comunidade escolar com quem convive —
estudantes, demais professoras e outros profissionais da educagdo — observando como os
fendmenos foram manifestados pela linguagem a partir dos aportes da Analise de Contetdo
(AMADO; CRUSOE, 2013), sendo possivel observar que nesta etapa de analise de dados como
os discursos das professoras sdo atravessados por valores e crencas constituidos em suas
diversas trajetorias de vida.

A autora descreveu como as praticas pedagdgicas desenvolvidas com projetos séo
pensadas e executadas na escola investigada, e quais dilemas e potencialidades esse recurso
pedagdgico evidencia no que se refere ao trabalho com Relagdes Etnico-Raciais. Buscou, ento
situar, a partir das experiéncias das professoras, o contexto social, politico e cultural que
perpassa 0 ambiente escolar, na tentativa de compreender quais fatores ainda se fazem
relevantes para o sucesso de uma educacao que se quer democratica, apresentando uma sintese
de tudo que foi dito, por que e por quem foi dito de modo a ir além de uma simples descricéo
das mensagens encontradas em campo.

Vale ressaltar que de acordo com os estudiosos Jonh Dewey e William Kilpatrick a
pratica pedagdgica com projeto preconiza uma escola onde a centralidade da acdo educativa
estivesse na aprendizagem da crianca por meio da experiéncia e todo o sucesso dessa educacdo
esta associado a formacdo de sujeitos capazes de efetivar a democracia como uma ordem social,
além de atuar como um recurso dinamizador da rotina das aulas com a capacidade de envolver
toda a comunidade escolar na sua execucao, uma vez que estimula toda equipe pedagogica e o
grupo de alunos a elaborar, planejar e executar as mais variadas tematicas possiveis nesses
projetos sempre pautados na realidade vivenciada na escola. Assim, na maioria das vezes, a
realizacdo de projetos tem papel fundamental na aproximacao de teméticas como as Rela¢Ges
Etnico-Raciais do ambiente escolar, sendo possivel comparar os dilemas e as potencialidades.

Ao verificar que as professoras conseguem identificar no cotidiano escolar a

necessidade de realizar projetos para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, Souza (2016)
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pontua que ainda hd um longo caminho a ser percorrido para se por em pratica o respeito ao
COrpo negro juntamente com 0s seus costumes e 0 seu historico por meio da reformulacdo
curricular com producédo de conhecimentos escolares na rede regular de educacdo como ja
previsto em lei (Lei N° 10.639/2003 e 11.645/2008).

Visando praticas pedagdgicas que reconhecam a diversidade cultural como eixo
norteador do préprio curriculo escolar, Gomes (2007) pontua a importancia de uma formacéo
continuada de professores acerca da tematica das RelacBes Etnico-Raciais. Assim como
Munanga (2012) identifica que o processo de formacdo possibilita que as experiéncias da
Diaspora Africana no Brasil sejam incorporadas no curriculo como fatores integrantes e
determinantes em todos os aspectos da histéria brasileira, explicando também a existéncia das
diversas formas de infancias e aprendizagens diante da pluralidade cultural e social da
sociedade brasileira que € recheada de variadas crencas e valores.

De acordo com Sacristan (2000), o curriculo se traduz em atividades e pode adquirir
significados por meio de praticas pedagdgicas multicontextualizadas, sendo que “esses
contextos sdo produtos de tradigdes, valores e crengcas muito assentadas, que mostram sua
presenca e obstinacdo a mudanca quando uma proposta metodologica alternativa pretende
instalar-se em certas condicdes ja dadas” (SACRISTAN, 2000, p.28). A presenca de contetidos
néo tradicionais na proposta curricular da escola requer do professor uma postura empenhada
na busca aprofundada sobre esses conhecimentos que historicamente ficavam de fora da selecao
cultural dos contetidos o que de certa forma justifica a resisténcia verificada em grande parte
das professoras em abordar tais temas no cotidiano escolar.

Por outro lado, a autora se utilizou da perspectiva do “curriculo turista” de Santomé
(1998) para exemplificar a realidade vivenciada em grande parte das instituicdes escolares que
abordam as temaéticas sobre as Relaces Etnico-Raciais s6 aparecerem nas datas comemorativas
de forma pontual, bastante superficial e descontextualizada e apresenta cinco aspectos que

podem caracterizar esse “curriculo turista”, sendo eles:

1. Trivializacdo. Isto é, estudando os grupos sociais diferentes dos
majoritarios, com grande superficialidade e banalidade, de uma perspectiva
similar a das pessoas que fazem turismo, analisando, por exemplo, aspectos
como seus costumes alimentares, seu folclore, suas formas de vestimenta, seus
rituais festivos, a decoracdo de suas moradias etc.

2. O tratamento da informag&o como recordacgdo ou dado exotico. [...]
Por exemplo, quando na biblioteca existir apenas um livro que contempla estas
dimensdes multiculturais; ou quando no conjunto dos recursos didaticos ou
brinquedos houver apenas uma boneca negra [...].

3. Desligando as situacdes de diversidade da vida cotidiana nas salas
de aula. [...] Este ¢é o caso da situagdo que conhecemos como “o dia de...”. Em
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um dia determinado ou apenas em uma disciplina nos detemos nesse tipo de
problematicas sociais; no resto dos dias do curso escolar essas realidades sao
silenciadas, ou mesmo atacadas.

4. A estereotipia, ou o recurso de imagens estereotipadas das pessoas
e situacOes pertencentes a essas diferentes classes. [...]

5. A tergiversagdo. Deforma-se ou oculta-se a histéria e as origens
dessas comunidades objeto de marginalizacdo e ou xenofobia. Este é 0 caso
mais perverso de tratamento curricular, pois tratar-se-ia de construir uma

“historia a medida” para que as situagdes de opressdo sejam naturais.
(SANTOME, 1998, p.148-149)

E possivel afirmar, segundo as autoras, que os itens apresentados por Santomé (1998)
referentes ao “curriculo turista” ainda se fazem presentes nas praticas desenvolvidas no interior
da escola, o que inclusive é relatado nos demais estudos realizados que analisam a relacao entre
a escola e as préaticas pedagogicas sobre Relac¢ées Etnico-Raciais (CAVALLEIRO, 2001; 2005;
GOMES, 2004; 2005; 2007; 2008; ABRAMOWICZ e GOMES, 2010; MUNANGA, 2004;
2010; FAZZI, 2012; SILVA, 2010; A. SILVA; 2011). Tal realidade tende a causar um prejuizo
para as criangas inseridas no ambiente escolar que enfrentam uma deficiéncia curricular
significativa diante do contato pontual e ndo aprofundado com os contetdos referentes a esta
tematica, ja que a diversidade cultural ndo é vista como eixo norteador do curriculo.

Foi possivel, entdo, verificar que a prética pedagdgica para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, por meio de projetos didaticos, tem suas limitagdes histdricas, sociais e
culturais, necessitando de uma abordagem com maior amplitude pedagodgica, com a realizacédo
de formac6es continuadas sobre a temaética, estudo e reformulacao curricular com a participacao
de toda a equipe pedagdgica, bem como, 0 comprometimento de todos os profissionais da escola
na elaboracdo/planejamento/execucdo das atividades didaticas para assim superar as
problematicas que envolvem as questdes étnico-raciais. Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida
por Souza (2016) pode ser considerada uma importante evidéncia do quanto ainda € preciso
avancar para uma Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais funcional, democratica no ambiente
escolar.

“A Educagdo Africana e Afro-Brasileira na Escola Mae Hilda: Percepgoes e Praticas”™
(DISPP04) é o titulo da dissertacdo da autora Heloisa Ferreira da Silva, defendida em 2017, no
PPGEduC da UNEB, orientada pela professora Dr? Delcele Mascarenhas Queiroz e tem como
objetivo a andlise das percepcOes e praticas pedagdgicas para a educacdo africana e afro-
brasileira na Escola Méae Hilda, situada no bairro do Curuzu, em Salvador, com a identificacédo
de como sdo adquiridos/transmitidos os conhecimentos sobre o Ensino da Histéria e Cultura da

Africa e Historia da Cultura Afro-Brasileira, assim como, a avaliacio das professoras sobre as
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praticas desenvolvidas no cotidiano escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo
bibliogréafica e empirica que utiliza da observacdo do ambiente escolar — das relacdes dos
professores e alunos — e de entrevistas semiestruturadas para avaliar as praticas desenvolvidas
de forma coletiva e tendo como sujeitos de pesquisa os professores das turmas do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental.

Para realizar a analise dos dados coletados durante a pesquisa foi utilizado o método de
analise de contetdos de Bardin (1977) com a categorizagdo na sua organizacao. De acordo com

0 autor

A categorizagdo é uma operacdo de classificacdo constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia) com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas
das classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidade de registro no
caso da analise de contetido, sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado em razbes dos caracteres comuns destes elementos. (BARDIN.
1977, p.117).

O trabalho foi classificado em categorias, organizadas por conjuntos de diferenciacédo e
agrupados segundo os critérios de objetivacdo da pesquisa, sendo: vinte categorias iniciais (1.
PercepcOes pedagogicas; 2. Educacado afro brasileira; 3. Escola Mée Hilda; 4. Conhecimentos
adquiridos e transmitidos; 5. M&e Hilda; 6. ConcepcOes a Educacdo Africana e Afro-
brasileira; 7. Producdo de conhecimentos nas comunidades negras africanas; 8. Bloco Afro
[1€ Aiyé; 9. Ensino, didatica e praticas pedagogicas; 10. Atividades desenvolvidas pelos/as
alunos/as; 11. Formacéo das profissionais; 12. Terreiro 11é Axé Jitolu; 13. Curriculo e os
cadernos de educacdo; 14. Relacdo com a comunidade; 15. Fundamentada antes da
promulgacéo das leis 10.639; 16. Movimento Negro; 17. Blocos Afro; 18. Referéncias; 19.
Religides de Matriz Africana; 20. RelagGes entre alunos/as, professores/as); quatro
intermediarias (1. Percepcdes coletivas sobre as relacdes histdrico-culturais africana e afro-
brasileira; 2. Memorias, linguagens e simbologias como forma de producéo de conhecimentos
na educacao de afro-brasileiros/as; 3. A educagdo na Escola Mée Hilda do 11€ Aiyé; 4. Préaticas
educacionais a partir do Movimento Negro, Religido de Matriz Africana e Bloco Afro 1€ Aiyé)
e duas categorias finais (1. Percepcdes; 2. Praticas).

De acordo a autora, as discussdes teoricas sao divididas em trés perspectivas: producao
de conhecimentos, com Santos (2010; 2009); sobre a educacdo étnico-raciais, educacao
antirracista, Luz (2008); Cavalleiro (2000), (2001), Luz (2003, 2011); 1l1é Aiyé (1995; 2001;
2007; 2013); saberes africanos e afro-brasileiro, Sodré (2004), Oliveira (2003, 2011), Santos
(2008), Furtado (2014) e Hountondji (2012). Os estudos sobre a Escola Mée Hilda aconteceram
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a partir das analises das teses, dissertacdes e artigos de: Schaun (2002); Moreira (2012);
Guimardes (1996); Adinolfi (2003); Perin (2007); Moreira (2013) e Silva (2015).

Silva (2017) apresenta a estrutura legal da educacéo brasileira, destacando as produgdes
cientificas que conceituam a Educagdo Africana e Afro-Brasileira como também tratou dos
modos como sdo produzidos conhecimentos a partir da perspectiva politica e ideolégica com o
respaldo das lutas encabecadas pelo Movimento Negro pela Educagéo, principalmente com o
reconhecimento das préaticas encontradas na educacdo das comunidades negros africanas para
a compreensao das novas bases conceituais seguindo um viés descolonizador e antirracista por
valorizar a histéria e cultura do povo negro.

Com auxilio das observacdes e entrevistas realizadas pela autora no desenvolvimento
da pesquisa foi possivel analisar as préaticas pedagdgicas desempenhadas no cotidiano escolar,
sendo encontradas manifestacdes de uma educacdo com discursos diferenciados do modelo
tradicional a partir das referéncias do Movimento Negro, fugindo de algumas posturas clichés
— comemoracdo do folclore, dia da abolicdo da escravatura — ressignificando outras datas
comemorativas oficiais e ndo oficiais com um novo olhar que fortalece a imagem social e
cultural do povo negro, mostrando que a Educacéo Africana e Afro-Brasileira é trabalhada na
instituicdo, visivel sé de olhar a organizacdo do espaco escolar, o fardamento dos alunos, a
contextualizagdo curricular e as demais atividades culturais que toda a comunidade escolar
participa ao longo do ano letivo.

As proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac@es Etnico-
Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, aprovadas em 2004, pelo
Conselho Nacional de Educagéo, sintetiza o que se pode entender por educagdo das relagdes
étnico-raciais:

§ 1° A educacdo das relagbes étnico-raciais tem por objetivo a divulgacéo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos

direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (BRASIL/CNE, 2008).

Atualmente, a producdo de saberes estd baseada em uma “construgao racial do saber”
(YOUNG, 2005) se constituindo em um “racismo epistémico” (GROSFOEGUEL, 2007) que
desenha a configuracao de um pensamento raciologico, gerado em desiguais relacdes de poder.
Nesse sentido, o educar para as relagbes étnico-raciais se refere justamente a processos de

educar entre os diversos grupos étnico-raciais levando em consideracdo as suas identidades,
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conhecimentos e 0s varios contextos culturais existentes. No caso da escola pesquisada por
Silva (2017), as praticas pedagdgicas dialogam com as epistemologias africano-brasileira, com
suas memorias, linguagens e simbologias.

Silva (2017) considera que a formacdo de professores € um recurso importante para
trabalhar com a Educacgdo Africana e Afro-brasileira nas instituicdes de ensino. Nesse sentido

recorre a Carlos Moore (2008) quando afirma que

A obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa nas redes de ensino no Brasil
confronta o universo docente brasileiro com o desafio de disseminar, para o
conjunto da sua populagdo, num curto espaco de tempo, uma gama de
conhecimentos multidisciplinares sobre o mundo africano. [...] Neste sentido,
ele apresenta como um dos problemas especificos a “formagdo inicial e
continuada das/os professoras/os.

Silva (2017) destaca ainda o papel das comunidades negras como produtoras de
conhecimento a partir do processo de reconhecimento das praticas pedagogicas desenvolvidas
nas escolas e da afirmacao da historia e cultura africana e afro-brasileira de modo a mudar esse
curriculo etnocéntrico que trata as tematicas étnico-raciais de foram incipiente e estereotipada.

“Prdticas de Ensino da Cultura Afro-Brasileira nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Experiéncias de professoras” (DISPP04), defendida em 2018, por Mércio Luis
da Silva Paim, com a orientacdo da professora Dr® Nilma Margarida de Castro Crusoé no
PPGEd da UESB, teve como objetivo analisar praticas de ensino sobre a cultura afro-brasileira
nos anos iniciais do Ensino Fundamental por meio de experiéncias de duas professoras da
Escola Municipal Eugénia Anna dos Santos, situada na comunidade do Terreiro 11é Axé Opb
Afonja, no bairro de Sdo Gongalo do Retiro, na cidade de Salvador, com o intuito de identificar
0s sentidos atribuidos pelas professoras no que tange as praticas de ensino de cultura afro-
brasileira. Seguindo uma abordagem qualitativa, a pesquisa foi fundamentada nos pressupostos
tedricos metodologicos da fenomenologia socioldgica de Alfred Schutz (2012). Paim (2018)
realizou entrevistas com as professoras com o intuito de ouvir seus relatos de experiéncias de
modo a captar suas concep¢Oes acerca de aspectos - construcdo de um curriculo, as préaticas
pedagogicas desenvolvidas, as dificuldades e facilidades — ligadas a tematica das relacGes
étnico-raciais no ambiente escolar, uma vez que a escola por ser considerada como um espaco
de construcdo de saberes psicologicos, afetivos, formal e emocional e, por isso, necessita
abarcar muitas demandas sdcio raciais que possibilitem o rompimento com as desigualdades
existentes.

A pesquisa de Paim (2018) revelou que
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No que diz respeito a escola, a concepc¢do dessas professoras se diferencia.
Enquanto uma professora compreende como um espago sincrdnico de
formacdo dos individuos para ocupar 0s espacos e as hierarquias sociais a
outra professora entende a escola como espaco fluido e multicultural de
construgdo de conhecimentos e saberes. Para além desses distanciamentos, a
escola como espaco de difusdo de conhecimentos, saberes e conteidos
aproxima o entendimento dessas duas professoras. O que diz respeito ao
curriculo, nota-se algumas diferencas. Mesmo com o esforco de tornar o
curriculo mais fluido e culturalmente plural, ou seja, menos tradicional, uma
das professoras parece estd mais proxima da concepg¢do tradicional de
curriculo. A outra entende o curriculo de maneira mais ampla e como
instrumento de questionamento do padrao de individuo erigido pela sociedade
multicultural e multirracial. Por outro lado, a compreenséo de curriculo de
uma das professoras abre a possibilidade de promog&o e reconhecimento das
diferengas, primeiro passo para a desconstrucdo do racismo fenotipocéntrico
gue perpassa as grades curriculares (2018, p. 91).

Segundo Paim (2018) a educacéo contribui significativamente no processo de incluséo
social e, nesse sentido, tem um papel fundamental no combate a préaticas preconceituosas,
racistas e intolerantes por meio de préaticas pedagodgicas que incitem a todos os envolvidos a
ressignificar conhecimentos de modo a reconhecerem a diversidade cultural da sociedade
brasileira. Ou seja, a medida em que os alunos desde a tenra idade tém acesso aos conteudos,
reflexdes e discussbes no ambiente escolar com enfoque na valorizagdo da historia e cultura
afro-brasileira, eles podem vir a desenvolver competéncias e habilidades por meio da
interiorizacdo dos sentidos, tornando-se individuos plenos que coibem o0s entraves sociais e
respeitam as diferencas que constituem a sociedade brasileira.

Sob esse ponto de vista, tanto o Estado quanto a instituigdo escolar devem garantir a
todos os cidaddos o direito e o respeito as identidades, a diversidade, a transmissao e a vivéncia
de suas tradi¢es culturais, os quais sdo parte constitutiva do nosso processo de formacao
historica, social, cultural e politica, possibilitando a realizacdo desse processo de socializagdo
de forma conjunta.

DISPPO6 intitulada “Educacdo escolar e as implica¢Bes na construcao da identidade
Etnico-Racial dos estudantes Quilombolas da regido de Maniagu-Caetité/Ba”, defendida em
2020, no PPGEd da UESB, de autoria de Rosemaria Joazeiro Pinto de Sousa, sob orientacdo da
professora Dr? Dinalva de Jesus Santana Macédo teve como objetivo analisar como as préaticas
educativas influenciam na construcdo da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas
de escolas municipais que atendem estudantes do Ensino Fundamental 11 e Educacéao de Jovens
e Adultos (EJA). Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, cujo campo empirico foram
duas escolas municipais, Nunila Ivo Frota e Zelinda Carvalho Teixeira, ambas atendem
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estudantes do Ensino Fundamental Il e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, localizadas na
sede do distrito de Maniagu na cidade de Caetité-BA. Para a “coleta” de dados forma utiliziados
0s seguintes instrumentos de pesquisa: entrevistas semiestruturadas com professores, grupos
focais com os alunos quilombolas e analise do Projeto Politico Pedagodgico das escolas e da
matriz curricular da disciplina Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena (HABI),
além do diario de campo. A analise e interpretacdo dos dados foram feitas por meio da anélise
do conteudo na modalidade tematica, sem o anseio de confirmar hipoGteses construidas,
atentando para os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias de vida (GOMES,
2007).

A autora optou por analisar as praticas pedagodgicas e 0s projetos politicos pedagdgicos
em didlogo com o que determina a Lei n°® 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia da Africa e Cultura
Afro-brasileira, assim como identificar as concepcdes de educacao e de curriculo que embasam
os trabalhos pedagdgicos, as representaces dos professores sobre 0s quilombolas e conhecer
como os estudantes se veem no cotidiano escolar e suas percepcdes quanto a sua identidade
étnico-racial.

Sousa (2020) apresenta uma breve discussdo a respeito dos quilombos no Brasil,
situando suas lutas e resisténcias; fez um levantamento bibliografico no banco de teses e
dissertacGes da CAPES e no banco da ANPEd no periodo de 2003 a 2018 com a finalidade de
conhecer os estudos e pesquisas relacionadas a curriculo, relac@es étnico-raciais, quilombos e
nucleacgdo escolar. De forma inicial, foi feito a busca da documentacao escolar — Projeto Politico
Pedagdgico, Proposta Curricular de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana Indigena
(HABI) — e os planos de ensino para a sua posterior analise levando em consideragdo aspectos
sociais, culturais e econdmicos, como também a concepcdo da elaboracédo e efetivacdo dos
referidos documentos (MACEDO, 2019).

Sousa (2020) observou na anélise dos trabalhos que tratam das rela¢fes étnico-raciais
uma predominancia de referenciais tedricas como: Kabengele Munanga, Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, seguidos de Eliane Cavalleiro e Antdnio Sérgio
Alfredo Guimardes. Quando discutem tematicas sobre curriculo sdo usados José Gimeno
Sacristan, Tomaz Tadeu da Silva e Anténio Flavio Barbosa Moreira. Também séo utilizados(as)
como aportes tedricos para esta discussao Michael Apple, Henry Giroux, Jurjo Torres Santomé,
Elisabeth Macedo, Vera Candau, Alice Casimiro Lopes e Ana Canen (Ana lvenick). Sobre
multiculturalismo, buscam contribuicdes de Peter McLaren e sobre identidade Stuart Hall. As

reflexdes sobre as praticas educativas utilizam como aporte o educador Paulo Freire.
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Capelo (2003, p. 122) pontua que os saberes e fazeres escolares seguem os ideais
etnocéntricos, 0 que faz com que mesmo os “negros mesti¢os, indios e pobres (meninos,
meninas, idosos e idosas) nela estejam presentes, de fato estdo ausentes, porque a racionalidade
escolar os exclui por dentro”, o que s6 evidencia o quanto é necessario descolonizar os
curriculos escolares e suas praticas pedagdgicas com um didlogo entre 0s sujeitos e suas

realidades sociais, como relatado por Franco:

As préticas pedagogicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada
comunidade social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua construgdo, um
dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos sociais,
de negociacdes e deliberagdes com um coletivo (2016, p. 541).

Segundo a autora, exige-se dos profissionais de educacdo a construcdo de uma pratica
pedagogica antirracista e intercultural capaz de reconhecer o multiculturalismo presente no
ambiente escolar e na sociedade, abandonando a ideia da cultura dominante eurocéntrica,
branca e machista e, nesse sentido, é preciso considerar as especificidades histdricas, sociais,
culturais e geograficas dos povos africanos, afrodescendentes, indigenas e quilombolas de
modo a valorizar os seus saberes que por tanto tempo foram invisibilisadas.

Nessa direcdo, pensar em uma educacao antirracista e intercultural implica em sempre
que possivel criar articulagbes com os movimentos sociais, dialogando com as experiéncias e
saberes contextualizados dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem com
reflexdes e praticas pedagogicas que respeitem a diversidade e a diferenca de modo a “[...]
superar o pensamento colonizado e colonizador nas escolas, nas Universidades e nas relagfes
sociais de forma mais alargada; superar a branquitude/branquidade epistemoldgica e conceitual
que orienta os processos formativos” (SANTANA; BRITO; FERREIRA, 2017, p. 220).

Conforme Sousa (2020), as narrativas dos professores apontam que muitos dos
educadores ainda possuem uma visdo generalizada, estigmatizada e estereotipada sobre o
assunto (historia e cultura afro-brasileira) que colabora com 0s equivocos conceituais e que
mesmo com 0S pequenos avancos alcancados com a criacdo da Lei n° 10.639/2003 ainda ha
muito que fazer para descolonizar os curriculos das escolas e dos cursos de formacao docente.

Com a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 era esperado que houvesse uma maior
disseminacdo da historia da Africa e uma maior valorizacdo da cultura afro-brasileira nos
ambientes escolares, dando visibilidade aos conhecimentos que por tanto tempo foram

subalternizados e reprimidos. Porém, é possivel observar ainda uma falta de conhecimento por
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parte de alguns profissionais da educacdo a respeito da propria lei e das teméticas defendidas e

garantidas por elas o que dificulta o alcance dos seus objetivos.

O conjunto das narrativas dos professores revela que a historia e a cultura afro-
brasileira e africana, assim como as questdes culturais das comunidades
quilombolas, sdo trabalhadas nas escolas nas disciplinas de Histéria e HABI.
As préticas reveladas por alguns professores sdo inovadoras e
contextualizadas, o que podem favorecer, mesmo que de maneira timida, a
construgdo da identidade étnico-racial dos educandos. Porém, em geral, as
metodologias sdo tradicionais e sem relacdo como universo sociocultural dos
alunos, faltando articulacbes entre os demais professores e disciplinas que
acabam trabalhando a temaética apenas de maneira pontual. A maioria dos
professores demonstrou conhecimento pouco aprofundado sobre as leis
10.639/03 e 11.645/08, porém reconhecem a necessidade de trabalhar com os
saberes, as historias e as culturas das comunidades locais. Apontaram
dificuldades para o trabalho com a diversidade cultural e quilombolas, como:
a falta de material didatico e material especifico, o deslocamento até as
comunidades quilombolas, a pouca carga horaria de HABI e 0 desinteresse de
alguns alunos em relagdo as questdes raciais. O PPP das escolas analisadas
aborda a diversidade cultural, a historia e cultura afrobrasileira e africana,
porém ndo contempla a cultura local e os saberes dos quilombolas. As escolas,
assim, deixam de transgredir o0 modelo de educacéo tradicional e reproduzem
valores da cultura dominante. Os resultados dos grupos focais com os alunos
sinalizam a necessidade de um maior conhecimento da historia da Africa, dos
quilombos/las e dos afro-brasileiros. Revelam que histdria e cultura afro-
brasileira e quilombola s&o trabalhadas nas disciplinas de HABI, e
pontualmente em Historia, Artes, Religido e Geografia, por meio de aulas,
projetos, textos e oficinas, realizados principalmente na Semana da
Consciéncia Negra (SOUSA, 2020, p. 93).

Partindo disso, é urgente que os curriculos da educacdo basica e do ensino superior
trabalnem com a diversidade étnico-racial no ambiente de sala de aula, com praticas
pedagdgicas antirracistas e descolonizadoras desde a tenra idade, com uma ruptura
epistemoldgica e cultural da educacdo brasileira de modo a construir uma sociedade que
reconheca suas origens e respeite as diferencas existentes, superando 0 pensamento

eurocéntrico racista.

3.3. A formacédo de professores para a educacao das relacdes étnico-raciais na producgao
académica dos Programas de Pés-Graduacdo em Educacao nas Universidades Estaduais
da Bahia

No levantamento realizado nos Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo das
Universidades Estaduais da Bahia, foi identificada somente uma pesquisa que tinha como

objeto de estudo a formacao de professor e a educacédo para as relag@es étnico-raciais. Trata-se
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de uma dissertacdo de mestrado defendida no ano de 2010, no Programa de Pds-Graduacao em
Educacao da Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

A DISFP1 tem como titulo “Formacédo Continuada de Professores/as e Relacgdes
Etnico-Raciais/AFROUNEB: “Experiéncias”’ narradas em Santo Antonio de Jesus — B4 ”, foi
defendida em 2011, por Luiz Gustavo Santos da Silva, no PPGEduC da UNEB, sendo orientada
pelo professor Dr. Wilson Roberto de Mattos. A pesquisa teve como objetivo a analisar as
“experiéncias” com as questdes étnicoraciais de seis professores/as das séries finais do ensino
fundamental que passaram pela formacéo continuada de professores do Programa Afrouneb,
ocorrido em 2006, na cidade de Santo Antonio de Jesus/BA. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, que utilizou como método a Historia Oral, buscando ouvir e analisar as
histdrias de vida das professoras, bem como as relacdes sociais estabelecidas com a familia, a
escola e o trabalho na tentativa de responder as seguintes questoes: como as “experiéncias’” com
as questdes étnico-raciais, ocorridas em momentos da vida e mesmo com o proprio Programa
AFROUNEB, mais especificamente, posicionam os/as docentes que participaram da formacéo,
em sala de aula, no seu proprio cotidiano? Como essas experiéncias - que constituem esses
sujeitos, em termos subjetivos - sdo expressas em sala de aula?

Assim, 0 autor inicia sua pesquisa com um breve panorama da formacdo de
professores/as no Brasil e suas mudangas ao longo dos anos, assinalando a sua importancia para
incitar no educador a necessidade de rever sua pratica pedagdgica com um olhar voltado as
questdes sociais, culturais e ideoldgicas, de modo a atender as mais variadas realidades
encontradas no ambiente de sala de aula. Com auxilio de documentos normativos como o Plano
Nacional de Educacéo, Silva (2011) salienta que essas atividades docentes com foco formativo
estdo entre 0s requisitos para a manutencdo de todas as modalidades da educacdo basica até
pelo reconhecimento que a formacéo inicial oferecida até no nivel superior ndo é satisfatoria
para atender o cotidiano escolar, sobretudo porque os “saberes cientificos” voltados a formagao
estdo impregnados de uma perspectiva eurocéntrica, hegemoOnica e homogeneizadora,
produtoras de “verdades universais” que, ao longo dos ultimos quinhentos anos, séo
reconhecidos por representar todos e todas.

Eis o grande desafio: romper com essa perspectiva de “Ciéncia” que produz uma tnica
forma de conhecimento valido e se utiliza disso para perpetuar a dominacéo racial. Ou seja, a
“Ciéncia”, por meio do epistemicidio, se utiliza da sua propria produgdo para subjugar o outro,
obliterando toda e qualquer diferenca cultural existente, com a reafirmacgéo dessas ideologias
colonizadoras e monoculturais, por meio da producdo de uma Unica forma de conhecimento

valido.
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O autor segue com uma descricdo dos aspectos metodoldgicos adotados no
desenvolvimento do estudo, reafirmando a potencialidade da histéria oral como uma
metodologia valida na construgdo dos dados, recorrendo a memoria dos sujeitos como fonte
principal, de modo a compreender como as “historias de vidas™ e trajetorias profissionais dessas
professoras implicam nos seus comportamentos e praticas em sala de aula, emergindo
importantes problematizacOes e intervengdes. Para tanto, 0 pesquisador, em suas entrevistas,
teve que exercitar a dificil arte da escuta e orientou que cada professor contasse sua historia de
vida pessoal e profissional por aproximadamente uma hora, sendo direcionadas as perguntas
com um viés das questdes étnico-raciais no decorrer da conversagdo, favorecendo um
depoimento mais espontaneo e natural.

Vale ressaltar que essa tematica das relac@es étnico-raciais no campo da educacéo foi
fortalecida ao longo da historia por meio das lutas do Movimento Negro em conjunto com 0s
intelectuais que culminou na criagdo de leis e outros documentos normativos do Ministério da
Educacdo, visando a formac&o de professores/as para a diversidade étnico-racial, a produgéo de
material didatico, a realizacdo de pesquisas e o fortalecimento dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (NEABS) que contribuiram positivamente no reconhecimento de tais discussoes. E
pontuado na presente pesquisa dois programas voltados para essas questdes, a saber: O
CEAFRO, com o Projeto Escola Plural: a diversidade estd na sala e o proprio Programa
AFROUNEB.

O “Projeto Escola Plural: a diversidade esta na sala”, foi uma experiéncia de trés anos
(2001/2003) e nesse periodo formou aproximadamente 200 professores/as do municipio de
Salvador com o objetivo de inserir o Tema Transversal Pluralidade Cultural dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) nas escolas, partindo das Diretrizes da SMEC (Secretaria
Municipal da Educagdo, Cultura, Esporte e Lazer) de Salvador. Nesse sentido, o referido
trabalho serviu como uma referéncia para os/as professores/as na interagdo dos conhecimentos
com a pluralidade cultural e as raizes histéricas da Bahia que, posteriormente, com a aprovacao
da Lei 10.639/2003, partiu para uma proposta de formacdo de professores/as com uma pauta
sobre a histdria e cultura africana e afro-brasileira, tendo em vista os valores civilizatorios
africanos (FIGUEIREDO, 2008).

Ja em 2005 surge o Programa AFROUNEB, que inicialmente estava voltado para as
mudancas ocorridas na UNEB em relacdo as A¢des Afirmativas e a Lei 10.639/2003, com a
producdo de material didatico, avaliagdo e acompanhamento dos alunos ingressos na instituicdo
de ensino superior através do sistema de cotas, bem como, a producdo de video documentario/

website e 0 curso de formacao de professores da prépria UNEB e do Ensino Fundamental dos
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Anos Finais das cidades envolvidas (Itaberaba, Santo Antonio de Jesus, Salvador, Alagoinhas
e Senhor do Bonfim), como também dos estudantes do mestrado em Cultura, Memoria e
Desenvolvimento Regional do Campus V, fornecendo a todos subsidios para trabalharem com
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana como previsto na lei.

O curso de Formacdo foi estruturado (Figura 13) por professores e coordenadores
indicados pelo préprio Programa AFROUNEB que, de forma conjunta em seminarios,
planejavam cada etapa/mddulo da formacdo, com momentos de reflexdo e didlogo acerca da
tematica em questdo como também a selecdo de todo material didatico a ser utilizado no curso,
seguindo um viés entre a producdo de material pedagdgico para a discussdo da educacgdo para
as relacOes étnico-raciais e a formacéao de professores/as para o combate a discriminacéo racial
e de género, evidenciado nas escritas académicas dos tedricos Gomes (1995, 2002, 2003, 2005,
2008) Cunha Junior (1997), Gongalves e Silva (2002, 2005), Silva (2007), Cavalleiro (2006) e
Roméo (2001).

Ao ouvir as histdrias de vida de cada professor, Silva (2011) delineou um perfil dos
resultados dos cursos de formacdes de professores desenvolvidas pelo Programa AFROUNEB,
observando que os educadores que participaram ativamente de tal proposta obtiveram uma
postura critica quanto a sua propria pratica pedagogica, bem como dos materiais disponiveis
para uso no ambiente escolar. Muitos se mostraram insatisfeitos com o livro didatico por ndo
abordar a tematica étnico-racial, mas também pontuaram desenvolver estratégias na tentativa
de conseguir alcancar uma educacao antirracista como estd previsto na Lei 10.639/2003,
fugindo de concepcbes baseadas no mito da democracia racial vivenciado no Brasil e
estere6tipos negativos sobre a historia e cultura afro-brasileira.

Segundo Munanga (2006):

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica cultural
entre as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda na
sociedade brasileira; exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre
individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo &s elites
dominantes dissimilar as desigualdades e impedindo os membros das
comunidades ndo brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de
exclusdo da qual séo vitimas na sociedade. (MUNANGA, 2006, p. 89).

Uma vez analisada as historias de vida dos professores entrevistados, o autor discute
questdes importantes identificadas nos discursos dos educadores que foram transformadas em
categorias-chaves diante da sua importancia, sendo elas: cultura, diferenga, “experiéncia” e

subjetividades.
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Figura 13: Estrutura do Curso de Formagao do Programa AFROUNEB

v Professores e estudantes da UNEB
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Fonte: Silva (2011)

Nos cursos de formacdo de professores € muito raro a inclusao da discussao da cultura
dos sujeitos e a influéncia na sua pratica pedagogica, embora esta dimensdo perpasse por todo
0 cotidiano escolar — uma vez que a escola € considerada uma institui¢do cultural construida
historicamente para desenvolver uma fungédo social fundamental, ou seja, transmitir cultura. E
ao ouvir cada fala dos professores foi possivel observar que a cultura trabalhada na sala de aula
ainda é engessada, partindo de uma experiéncia monossémica e que nao € visto com bons olhos
por parte dos professores

A escuta das historias de vida dos professores também permitiu verificar que,
infelizmente, o descumprimento da Lei 10.639/2003 ainda faz parte da realidade da educagéo
brasileira, por negligéncia individual ou grupal, demonstrando como o racismo institucional
esta impregnado em algumas escolas, o que direciona ao sistema educacional a importancia da
formacao dos professores, destacando a sua préatica pedagogica cotidiana. Silva (2011), em suas
conclusdes, indica a urgéncia da realizacéo de cursos de formacdo continuada que contemplem
as questdes éetnicos-raciais uma vez que é essencial ampliar o debate dessa tematica entre os
profissionais de educacdo de modo que consigam em suas praticas pedagdgicas expor a
realidade social e politica brasileira.

Finalizando, o proximo topico retoma o problema inicial proposto e 0s objetivos que
direcionaram o presente estudo, bem como, apresenta os resultados obtidos com as analises
feitas e as consideracfes diante das provocacdes e possibilidades em torno das relagdes étnico-

raciais na educacao basica num viés antirracista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, € apresentado uma sintese dos resultados da producéo e inquietacfes que
possibilitaram a reflexdo sobre a continuidade do estudo que tem como objetivo mapear e
analisar as dissertacdes defendidas nos Programas de Pos-graduacdo em Educacdo das
Universidades Estaduais da Bahia (UNEB, UESB, UESC e UEFS), no periodo de 2003 a 2020,
gue tém como objeto de pesquisa a educacdo para as relagBes étnico-raciais no contexto da
educacdo basica com foco nos eixos tematicos na formacdo de professores, as praticas
pedagogicas e 0s processos de implementacdo da Lei.10639/2003 com 0s Seus avangos e
limites, verificando as dificuldades encontradas para a construcdo de uma educacgéo antirracista
na educacdo basica.

Nesse contexto, as pesquisas produzidas nos diferentes Programas de Pds-graduacéo em
Educacdo das Universidades Estaduais apontam como principais resultados um ndmero
reduzido de producdes cientificas sobre as tematicas das relagdes étnico-raciais e a Educacao
Basica, evidenciando, de maneira geral, o (des)conhecimento da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e a falta de preparo dos professores para trabalhar com a tematica, mesmo com a
disponibilidade de diretrizes curriculares estabelecidas pela lei que permita o reconhecimento
e a valorizagdo da democratizacdo da sociedade brasileira.

Por meio da realizagdo desta pesquisa bibliografica do tipo Estado do Conhecimento foi
possivel mapear um total de 17 dissertacdes que tratam dos trés eixos tematicos e que foram
produzidas nos referidos Programas no espago de tempo indicado anteriormente, sendo
organizadas a partir do método da analise de contedo em conformidade com Bardin (2016).
Foi possivel verificar com o desenvolvimento do estudo que as referidas produgdes cientificas
discutem questbes como: implantacdo da Lei 10.639/2003 na Educacdo Baésica, curriculo
antirracista, reflexo da tradicdo afro-brasileira no ambiente escolar, relacGes étnico-raciais e o
contexto educativo, literatura brasileira e afro-brasileira na educacdo basica, formacao
continuada com enfoque étnico-racial para professores e sua contribuicdo para o
reconhecimento da importancia do tema e do direcionamento na pratica cotidiana da sala de
aula.

A Lei 10.639 promulgada no ano de 2003 e os demais documentos legais estabelecidos
logo em seguida se constituem como uma politica de acdo afirmativa no campo da educacéo
numa tentativa de efetivar a sua aplicabilidade no contexto escolar, uma vez que atua na
valorizacgédo do legado historico e cultual do povo negro no processo de formacao da sociedade

brasileira em um contexto da Diaspora Africana.
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Para tanto, é perceptivel a necessidade de cursos de formacao de professores sobre a
educacdo para as relagdes étnico-raciais para a construcdo de novos saberes e para incitar em
todos os envolvidos um processo reflexivo para repensar o curriculo escolar desenvolvido nos
dias atuais de modo a garantir a valorizagdo dos mais variados conhecimentos, saberes e
vivéncias dos diferentes grupos culturais existentes no territorio brasileiro, desconstruindo o
ideal da monocultura eurocéntrica na pratica pedagogica antirracista com a valorizacdo das
histdrias, culturas e identidades dos diversos povos originarios da sociedade na tentativa de
erradicar as formas de discriminacgéo e desigualdade social.

A maioria das producdes mapeadas e analisadas sobre as relagcdes étnico-raciais na
Educacdo basica com enfoque no processo de implementacdo da Lei 10.639/2003, praticas
pedagdgicas e formacao de professores, no que diz respeito a metodologia, vale-se das analises
documentais, estado do conhecimento, etnografias, narrativas autobiograficas, historias de
vidas dos professores, estudos de caso, percepcdes, concepcdes e relatos de experiéncias, se
utilizando dos mais diversos aportes tedricos para 0 embasamento. Dentre os tedricos utilizados
nas pesquisas selecionadas temos de forma predominante autores como: Bardin, Bhabha,
Bourdieu, Candau, Cavalleiro, Fanon, Freire, Gomes, Hall, Munanga, Santos, entre outros.

Nesse sentido, as producdes académicas analisadas nesse estudo enfatizam a
preocupacdo com a formacdo dos professores para o trato com as questdes étnico-raciais com
suporte de praticas pedagdgicas antirracistas no trabalho no ambiente escolar de modo que
ocorra a implementacdo da Lei 10.639/2003 na educacéo basica. Ou seja, torna-se essencial que
todos os envolvidos com a area da educacéo busquem repensar o curriculo desenvolvido e sua
préaxis com um trabalho docente antirracista com o reconhecimento da historia e cultura africana
e afro-brasileira. Vale ressaltar que alguns trabalhos desenvolvidos em alguns Programas
apontam algumas mudancas ocorridas nas escolas que favorecem o debate das questdes étnico-
raciais ainda de forma pontual, utilizando como justificativa para tal falha a falta de recursos
pedagogicos com esses temas no dia-a-dia educacional.

Essa fragilidade demonstrada nos estudos feitos nos Programas de Pds-Graduagdo em
Educacao das Universidades Estaduais da Bahia nos leva a refletir sobre a urgéncia de fortalecer
ainda mais um campo da educacdo para as relacbes étnico-raciais para que de forma direta
incentive as producdes e orientacdes de pesquisa nessa area, principalmente na regido nordeste
onde notoriamente ha um namero reduzido de publicacGes de trabalhos com essas tematicas
desde a promulgacdo da Lei 10.639/2003.

Nas pesquisas analisadas, infelizmente, apontam a triste realidade encontrada no

cotidiano educacional brasileiro em que tanto as escolas como os profissionais de educacgéo
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ainda ndo tratam adequadamente a pluralidade sécio-cultural existente mesmo diante de tantos
aparatos legais que versam sobre o respeito a diversidade e a valorizacdo da historia e cultura
dos povos negros numa tentativa de erradicar atitudes e praticas preconceituosas e excludentes
que se apoiam em ideologias hegemonicas. Tal postura indica a falta de cumprimento efetivo
das politicas publicas pensadas para construir de forma conjunto uma pratica educativa
antirracista que possibilite a todos os envolvidos compreender as diferencas, a historia e a
cultura do povo negro.

Portanto, na atual conjuntura, torna-se essencial que os educadores repensem o curriculo
e reflitam suas praticas pedagogicas sob um olhar epistemoldgico redimensionado numa
perspectiva antirracista e descolonizadora em respeito aos elementos sociais, politicos,
histdricos, culturais predominantes na sociedade brasileira. Por certo que essa necessidade pode
soar utopica e desnecessaria para aqueles que vivem impregnados pelo o mito da democracia
racial e que desconhecem as problematicas sociais que a populacdo negra historicamente
marginalizada e subalternizada vivenciou e infelizmente ainda vivencia, o que s6 potencializa
urgéncia em se repensar o projeto de sociedade vigente, com maior énfase no papel das escolas
e dos seus curriculos no efetivo respeito a diversidade socio-historica, étnico-racial e cultural
nos espacos escolares e, consequentemente, na sociedade brasileira.

Por fim, com a realizacdo desta pesquisa espera-se incitar nos estudiosos, novos debates
acerca das relagdes étnico-raciais na educacdo basica com o levantamento de outros

questionamentos e reflexdes que tratem da diversidade étnico-racial e cultural brasileira.
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TITULO/ AUTORIA /PROGRAMA /
INSTITUICAO / ANO

OBJETIVOS

METODOLOGIAS/TECNICAS

RESULTADO

Pequenos mundos fundando o grande
mundo na diversidade (escola e construgéo
da identidade étnica)

SILVA, Llcia Marsal Guimaraes
PPGEduC — UNEB, 2003

Descrever e analisar o processo de
construcdo da identidade étnica em
criancas e observar 0 papel das
professoras nesse processo.

“Uma abordagem etnografica, pois, esta possibilita
uma observacgdo detalhada do cotidiano das escolas
e permite a utilizacdo de instrumentos diversos, tais
como: andlise de documentos, observacdo direta,
observacdo participante, utilizacdo de questionarios
e de entrevistas”. (p.9)

Silva (2003), aponta para a necessidade de
uma urgente preparacdo do corpo docente
para lidar com a Pluralidade Cultural, pois
notamos que os valores da cultura euro-
americana  continuam  imperando  na
educacdo, recalcando outras identidades
étnicas também presentes na escola.

Tradig&o oral afro-brasileira e escola:
(des)encontros na encruzilhada: uma
reflexdo a partir do municipio de Santa
Bérbara — Ba.

MACEDO, Marluce de Lima
PPGEduC — UNEB, 2003

Refletir sobre a tradicdo oral afro-
brasileira enquanto conhecimento e valor
civilizatdrio negro, no contexto do ensino
fundamental da escola publica.

Analisar as formas assumidas ou
silenciadas destas tradi¢cGes no cotidiano
dos sujeitos estudados e nas praticas
concretas de sala de aula.

“A definicdo da Historia Oral como metodologia
ratificou a relacdo dialogica estabelecida com os
objetos/sujeitos da pesquisa”. (p. 8)

A autora pontua a necessidade de
(des)construir e repensar as relagbes dadas
entre a tradicdo oral afro-brasileira e a escola,
a partir de um fazer dialégico. Ou seja, pensar
um fazer educacional, na escola, que crie
contextos possiveis e ndo fechados, contextos
relacionais, a partir de diferentes referenciais,
na perspectiva da interagéo, da acolhida e de
uma ética de convivéncia entre grupos
diferentes.

Racismo e discriminag&o racial no
cotidiano escolar: Dizeres e Fazeres de
uma Escola Publica de Nivel Médio em

Feira de Santana — Bahia

SILVA, Rosangela Souza da
PPGEduC — UNEB, 2005

Compreender as formas pelas quais os/as
professores constroem seus discursos e
reconhecer as praticas educativas para
trabalhar as questdes de racismo e a
discriminacdo  racial nas  relacBes
interpessoais em sala de aula.

“Do ponto de vista metodologico, optamos por um
estudo qualitativo, de inspiracdo etnogréfica, e
utilizamos os seguintes instrumentos para coletar os
dados: o diario de campo, as observacGes e as
entrevistas”. (p.9)

Silva (2005) afirma que ainda ha reflexdes
sobre as questdes étnico-raciais que nao
fazem parte do cotidiano da maioria dos
profissionais da educagdo. Aponta também
que as produgBes sobre racismo e a
discriminacdo racial ndo estdo presentes nos
trabalhos diarios dos agentes educacionais,
dispondo de wuma triste realidade de
trivializagdo das préticas racistas e
discriminatérias ocorridas nos  espagos
escolares.
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Tamborizar: histéria e afirmacdo da auto-
estima das criangas e adolescentes negros
e negras através dos tambores de Congo

SOUZA, Edileuza Penha de
PPGEduC — UNEB, 2005

Realizar uma arqueologia socio-histérica
da banda de Congo Mirim e sua inser¢éo
de uma escola. Além de identificar como
as criangas/adolescentes reagem &
discriminacdo na escola por sua condigdo
de ser negro/congueiro.

“Essa pesquisa iniciou-se com uma abordagem
baseada na historia oral, passou por algumas
adaptagdes metodoldgicas até se chegar a dimensao
do vividoconcebide [...] Pela abordagem etnogréfica,
pode se estabelecer um enfoque analitico-descritivo
muito rico da territorialidade de Roda d’Agua”. (p.
25 e 26)

Segundo a autora, é importante a construcao
de um curriculo que demonstre um vinculo e
a forca da ancestralidade dentro do espacgo
escolar por meio de estratégias que
reconhegcam a importancia da cultura dos
Tambores de Congo.

XIRE — Proposta para Inclusdo da Crianga
Negra na Educacéo Infantil: O saber nas
festas do Terreiro do Cobre

FRANCO, Silvandira Arcanja
PPGEduC - UNEB, 2007

Analisar quais formas de aprendizagens
acontecem durante as Festas Religiosas
do Terreiro do Cobre, que contribuem
para a formacdo pessoal e social da
crianca negra no cotidiano escolar. Assim
como também buscou identificar as
aprendizagens significativas, para entdo
apresentar principios, que subsidiam o
processo educativo dessas criangas na
escola.

“E  uma pesquisa qualitativa  etnografica
desenvolvida no Terreiro do Cobre” (p. 8) [...]
“Assim os procedimentos selecionados para coleta
de dados foram: observacdo do tipo participante,
entrevista conjugada com as histdrias de vida,
fotografias, relatos e questionarios abertos para os
adultos” (p. 26 e 27).

Esta etnografia obteve como resultado
evidéncias que por meio de festividades
religiosas permitem experiéncias que podem
subsidiar uma préatica educativa que favoreca
as construcbes coletivas e respeite a
diversidade existente em toda sociedade.
Indica a importancia da escola possibilitar a
formacao profissional dos seus colaboradores
de modo que reconhecam a linguagem,
valores, simbolos e producdes desses grupos
diversos, bem como suas origens, crenca e
formas de viver.

Comemorac0es e Fotografias: Praticas de
Inovagdo Pedagdgico-Cultural e os Afro-
Brasileiros na Escola Maria Tedfila —
Amélia Rodrigues — Bahia

Souza, Amos da Cruz
PPGEduC — UNEB, 2007

Conhecer, compreender e descrever as
praticas culturais da Escola Maria Tedfila
numa demonstracéo das performances ou
rituais desses atos comemorativos desde a
sua preparacdo no cotidiano das praticas
escolares e no interior do curriculo oficial
até a producdo de sua visibilidade.

“Numa andlise cruzada desses dados no acervo
fotografico dessa unidade escolar, nos depoimentos
orais de professores que atuaram nesses eventos e
alguns documentos escritos pertinentes ao
desvelamento dos sentidos e intencBes dessa
construcéo [...] Como procedimentos, a construcéo e
descricdo das séries fotograficas operam um recorte
temético do acervo encontrado e sua comparagao
com dados emergentes nas entrevistas e documentos
escritos [...]"(p. 8 € 19 - 20)

A autora em sua pesquisa etnografica
seguindo de uma anélise comparativa de
todos dados levantados (séries fotogréaficas,
depoimentos orais, textos autobiograficos,
documentos oficiais, entre outros) pode
verificar que a expressividade da cultura
afro-brasileira pode trazer importantes
contribuicdes a escola, como também
viabilizar a promo¢do da igualdade social.

Uma breve reflexdo sobre a implantacéo
da Lei 10.639/03 na rede municipal de
ensino de Salvador (2005-2006): A
parceria SMEC e CEAFRO

FIGUEIREDO, Otto Vinicius Agra
PPGEduC — UNEB, 2008

Analisar o processo de implantacdo da
Lei 10.639/03 na Rede Municipal de
Ensino dessa cidade a partir das acbes da
secretaria municipal de educagdo e
cultura da cidade de Salvador e do
CEAFRO.

“A abordagem adotada foi a pesquisa qualitativa em
educacdo atraves da técnica de analise documental e
da entrevista semi-estruturada como instrumento de
pesquisa”. (p. 6)

O autor concluiu em seu estudo que o
processo de implantacdo da Lei 10.639/2003
na Rede Municipal de Ensino ocorreu por
meio de um conjunto de acgbes que
infelizmente ndo alcangou todo o sistema de
ensino, demonstrando principalmente uma
falha na formac&o dos professores.
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Representacdo de Género e Raca no
Ensino Fundamental: A construcéo da
Identidade do ser “Menina Negra” e do ser
“Menino Negro”

SANTOS, Marluse Arapiraca dos
PPGEduC — UNEB, 2009

Investigar se as representacfes de género
e raca nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, através das praticas
educacionais e das interacfes dos alunos,
contribuem para reforcar as relagdes
sociais desiguais entre meninos e
meninas.

“Foi definida para o estudo a utilizagdo de uma
metodologia qualitativa, do tipo etnografica, ou seja,
a observacdo direta, indiretas, participativa e
entrevistas diretas, indiretas, continuadas com
professores/alunos/funcionarios, durante o ano
letivo, nas séries iniciais do ensino fundamental, que
considerou as variaveis de idade, sexo e classe
social, com a utilizacdo de registros e recursos
audiovisuais” (p, 6)

Os resultados obtidos contrariam a
concepcéo de que existe uma Unica forma de
educacdo para meninos e meninas e tornou-
se perceptivel que o género entra em alguns
momentos como elemento transversal na
aula. Quanto a identidade racial foi
verificado que a classificacdo é feita por meio
de uma categoria com gradacgdes de cores,
incluindo o ndo reconhecimento da categoria
negra de modo a seguir um ideal de
branqueamento.

Em busca da identidade afro-brasileira na
escola: sobre a lei e as préticas

CRUZ, Luciana Pereira de Oliveira
PPGEduC — UNEB, 2010

Compreender como o desenvolvimento
dos estudos sobre relagdes “étnicoraciais”
e identidade se constroem na percepgao
dos professores do Ensino Fundamental
do municipio de Barra do Choga, Bahia.
Também buscou identificar os padrdes de
conduta que favorecam ou dificultem o
debate sobre a lei 10.639/2003 e a
diversidade étnico-racial.

“O espago de reflexdo desta pesquisa se da a partir
do campo qualitativo-quantitativo, abordagem
destacada ndo s6 no campo das ciéncias sociais,
como também convergéncia da corrente tedrica e
metodoldgica dos estudos pos-coloniais™. (p. 36)

Para a autora, faz-se necessario um trabalho
mais eficaz de intervencdo nas reunides de
planejamento pedagdgico realizadas na
secretaria de educacdo de modo a atingir
diretamente a percepcdo dos professores
sobre o racismo e preconceito os combatendo
verdadeiramente no cotidiano escolar.

Resisténcia Cultural de Estudantes Negros
da Roca, nas Escolas Publicas de Santa
Béarbara —Ba

MACEDO, Maria Dalva de Lima
PPGEduC — UNEB, 2011

Analisar, através de fontes bibliogréaficas
e da fala dos estudantes negros da rocas,
as relagbes entre o universo branco-
urbano, representado pela escola, e o
espago negro rural, a partir de suas
vivéncias escolares cotidianas do
municipio de Santa Barbara, Bahia.

“Através do uso da Histéria Oral como método,
tomamos as entrevistas de estudantes/ex-estudantes
da roca desse

municipio, e, em consonancia com fontes
bibliogréaficas, buscamos construir dialogicamente o
texto”. (p.8)

O trabalho da autora expBe de forma
detalhada a relacdo entre estudantes
negros(as) da roga e escola, representantes do
rural e do urbano, respectivamente. Relatos
dos entrevistados contam experiéncias
marcadas pela discriminacéo.

Professoras Negras na Educacgéo de Jovens
e Adultos: Identidades, Memorias e
Docéncia

SANTOS, Lilian Almeida dos
PPGEduC — UNEB, 2011

Investigar as formas como os saberes
experienciais profissionais construidos ao
longo da vida nas relagcBes sociais
intervém nas praticas pedagogicas de
professoras negras da EJA.

“Para compreender/interpretar os dados, utiliza-se a
analise de contetido como instrumento de analise das
narrativas autobiograficas de suas histdrias de
formacdo docente e de suas préticas pedagodgicas
enquanto docentes de turmas de EJA (p.8). [...]
escolhi a entrevista narrativa e/ou autobiografica
para esta pesquisa, enquanto instrumento de
construcéo de dados”. (p. 60).

A autora formaliza a partir da experiéncia de
sua pesquisa que a formagdo docente deve
contemplar o0s saberes docentes, suas
trajetérias formativas de ordem pessoal e
profissional e inclusive sugere que as
questBes de género e de raca sejam
consideradas como primordiais para a
formacdo docente na EJA.
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Aluno Negro em Sala Branca:
Representacbes Sociais de Aluno/a sobre
RelagBes Etnico-Raciais Afetadas no
Contexto Educativo

SANTOS, Roberto Carlos Oliveira dos
PPGEduC — UNEB, 2011

Investigar de que forma a existéncia de
discursos hegemdnicos, identificados
com a matriz eurocéntrica pode interferir
no afeto do aluno negro no contexto
educativo.

O percurso metodologico se apoia na pesquisa
qualitativa de base empirica e a coleta de dados foi
realizada em uma instituicdo de ensino Federal, em
Salvador-Bahia, com seis sujeitos de ambos os
sexos, que nela estudam no Ensino Médio. Os
instrumentos de coleta de dados foram: a entrevista,
como um processo de interacdo entre o pesquisador
e 0s sujeitos; o grupo focal, como interacdo entre os
sujeitos a partir de tdpicos previamente selecionados
e a criacao de histdrias que capturam os discursos, a
existéncia, ou ndo, de contradicbes internas,
articuladas com as praticas sociais dos .2sujeitos
relacionadas com objeto pesquisado.

De acordo o autor os dados analisados no seu
estudo demonstraram que o0s alunos
reconhecem a importancia da escola e
exigem que, além do compromisso de
instrugdo do conhecimento, ela seja
responsavel pela formagdo ética e social.
Sendo assim, & necessario que 0 Sistema
educacional deve ampliar sua visdo de
mundo, incluindo a diversidade cultural
existente.

Formag8o Continuada de Professores/as e
Relacdes Etnico-Raciaiss AFROUNEB
“Experiéncias”: Narradas em Santo
Antdnio de Jesus — BA

SILVA, Luiz Gustavo Santos da
PPGEduC — UNEB, 2011

Analisar as “experiéncias” com as
questBes  étnico-raciais de  seis
professores/as das séries finais do ensino
fundamental que passaram pela formacéo
continuada de professores do Programa
AFROUNEB na cidade de Santo Antonio
de Jesus / BA.

“Através das narrativas, utilizando os procedimentos
metodoldgicos das histérias de vida, inseridas no
campo da Histéria oral, refletir sobre o impacto do
curso na formacdo das identidades/subjetividades
destes/as professores/as e nas suas praticas
pedagogicas”. (p. 9)

Silva em seus resultados indica a urgéncia da
realizacdo de cursos de formacao continuada
que contemplem as questdes étnicos-raciais
uma vez que é essencial ampliar o debate
dessa tematica entre os profissionais de
educacdo de modo que consigam em suas
praticas pedagdgicas expor a realidade social
e politica brasileira.

A Palavra e a Escola: Negociagéo e
Conflito no Trabalho com a Lei 10.639/03

SANTOS, Deyse Luciano de Jesus
PPGEduC — UNEB, 2012

Compreender as negociagdes e conflitos
entre a educacdo religiosa familiar e a
educacdo formal dos alunos a partir da
introducdo da Historia e Cultura Africana
como contelido obrigatorio com a Lei
Federal 10.639/03.

“A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, com
técnicas que privilegiavam uma aproximagéo com a
experiéncia dos atores envolvidos: pais, filhos,
professores [...] Foi realizado um grupo focal com
membros das familias de estudantes cristdos. Foram
aplicados questionarios a professores e funcionarios
e feito um levantamento de publicacdes sobre
“Orientagdes” a Jovens da Casa Publicada
Assembleia de Deus e Associacdo de Biblias e
Tratados Torre de Vigia.”. (p. 7)

Com os dados coletados durante a pesquisa
foi possivel observar que as igrejas vém
preparando seus fiéis para interagirem nos
espagos de educacdo, reivindicando sua
presenca, negociando a participacdo nas
atividades da escola.

Relages Etnico-Raciais na Escola
Publica: O Caso do Colégio Mério Costa
Neto

FERREIRA, Bianca Ribeiro de Souza
PPGEduC — UNEB, 2013

Analisar as modifica¢des curriculares e
das praticas pedagdgicas do colégio
Mario Costa Neto a partir da promulgacdo
da lei 10.639/2003, assim como a
construcéo das relag6es étnico-raciais dos
alunos do fundamental II.

“Para alcancar tais objetivos foram adotados como
método o Estudo de Caso e, como procedimentos
metodoldgicos, a pesquisa documental, as
observacBes do espaco escolar e aplicacdo de
questionario aos discentes”. (p. 8)

Com o desenvolvimento da pesquisa foi
possivel verificar que as escolas, em sua
maioria, continuam a apresentar uma triste
realidade em que é constatada que a aplicacdo
da Lei ndo est4 correndo de forma efetiva,
bem como ndo ha um envolvimento de todos
0s docentes no trabalho.
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Educacdo e Relagdes Raciais um Olhar
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no
Bairro da Rua Nova na Cidade de Feira de

Santana

JESUS, Maria Priscila dos Santos de
PPGEduC — UNEB, 2013

Compreender como  0S  espacos
educativos voltados para a educacdo de
jovens e adultos tem conseguido
contemplar, a partir de suas praticas
pedagdgicas, a diversidade cultural. Além
disso, buscou apreender quais 0s
significados atribuidos pelos/as
estudantes negros/as aos processos de
escolarizagdo.

“[...] na tentativa de respondé-los langamos méo da
pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico utilizando
como principais procedimentos metodolégicos a
observacdo, o grupo focal e as entrevistas
semiestruturadas [...]” ('p.10)

Foi possivel identificar no decorrer da
pesquisa que ainda existe uma grande
negligéncia na aplicacdo da lei por parte das
instituicbes de ensino. Reconhecendo
também como os projetos sociais contribuem
significativamente  para uma  praxis
pedagdgica mais respeitosa e contextual.

O Ruido do Siléncio: O Publico, o Privado
e as RelagBes Raciais na Tramitacdo da
Lei de Diretrizes e Bases, Lei 4.024/1961
(1948-1961)

SILVA, Genilson Ferreira da
PpgEduc — UNEB, 2013

Analisar as disputas entre defensores da
educacdo publica e defensores da
educacdo privada a luz da realidade racial
brasileira.

“Na escolha das fontes considerou-se que,
metodologicamente, a pesquisa se insere no campo
da Educacao, optando-se pela Analise de Conteltido
para selecionar, extrair e analisar os dados contidos
nos diversos tipos de documentos utilizados e acima
mencionados. Saliente-se que 0s documentos,
embora sejam escritos, sdo de diversos aspectos e
origens, o que implica dizer que ndo seréo analisados
da mesma forma”. (p.16).

O autor evidenciou em sua pesquisa que as
relacbes raciais brasileiras pautadas no
racismo, conectam-se de alguma forma com
a historia de nossa educagdo formal.

MBAETARACA: Uma Experiéncia de
Educacdo de Jovens Quilombolas no
Municipio de Nilo Peganha/BA

FERNANDES, Mille Caroline Rodrigues
PPGEduC — UNEB, 2013

Analisar sobre a educacdo escolar que
recebiam dentro do quilombo, bem como
refletir sobre as dificuldades educacionais
enfrentadas por esses jovens ao sairem da
escola do “Quilombo”, para estudar na
escola da “cidade”.

“Este trabalho de natureza qualitativa, apresenta
uma abordagem exploratdria, utilizando na coleta de
dados  acervos iconogréficos, referencias
bibliograficas nacionais e internacionais, entrevistas
semi-estruturadas realizadas com os professores,
coordenador e diretor da escola da “cidade”, analises
de desenhos projetivos feitos pelos jovens de
Boitaraca e pelos jovens de Nilo Peganha,
observagdes e a realizacdo de oficinas ludico-
estéticas baseadas no repertdrio socio-histérico de
Boitaraca”. (p. 14)

Segundo a autora, sua pesquisa revelou que a
escola analisada mesmo com as imposicdes
da Lei 10.639/2003 ndo contempla a cultura
africano-brasileira como previsto,
silenciando as questdes étnico-raciais do seu
curriculo escolar. Diante disso, evidencia
ainda mais a necessidade de se construir uma
educacdo antirracista que respeite a
diversidade cultural verdadeiramente.

AKPALO: Compondo Linguagens
Africano-Brasileiras para o Curriculo da
Educacéo Infantil no Municipio de Santo

Amaro de Ipitanga

CORREIA, Roséangela Accioly Lins
PpgEduc — UNEB, 2014

Analisar as préaticas pedagogicas das
educadoras na Escola Municipal do
Loteamento Santa Julia dialogam com as
perspectivas indicadas nas leis
10.639/2003 e 11.645/2008 que incluem
a obrigatoriedade do ensino da historia da
Africa e Afro-Brasileira e dos povos
indigenas no Brasil.

“Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa,
apoiada numa perspectiva etnogréfica, dedicada a
lidar com a singularidade do bairro de Itinga que
abriga a presenga de comunalidades africano-
brasileiras e aborigines, que influenciam o viver
cotidiano dessa territorialidade” (p.8)

A pesquisa é um convite para 0s educadores
a pensar em outros campos conceituais,
seguindo com praticas pedagdgicas com uma
perspectiva pluricultural de Educagdo. Vale
ressaltar que assim como a maioria das
instituicdes foi perceptivel um
desconhecimento e displicéncia sobre os
aspectos raciais tratados nos documentos
legais.
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Dinamicas para a Escolarizacdo da
Crianga Negra em Salvador. A
Experiéncia da Escola Criativa Olodum —
Eco

SANTOS, Simone Magalhées
PpgEduc — UNEB, 2015

Analisar as dindmicas que contemplam as
praticas politico-pedagodgicas
fundamentadas nas Diretrizes
Curriculares para 0 Ensino da Historia e
da Cultura Afro-Brasileira e Africana,
buscando identificar de que maneira essas
praticas contribuiram para a construcao
da identidade étnico-racial dos sujeitos.

“[...] a metodologia que norteia este trabalho
consiste em uma abordagem qualitativa, a partir de
referenciais tedricos, além da pesquisa de campo,
por meio da técnica de entrevista com educandos da
Escola Criativa Olodum e analise documental da
instituigdo” (p.10)

Santos pontua que é essencial uma mudanca
no modelo  educacional  brasileiro,
respeitando 0s aspectos legais por meio de
praticas pedagdgicas mais proximas da
realidade da comunidade escolar de modo a
ressignificar o aprendizado e erradicar
praticas racistas do ambiente escolar.

Museu Virtual de Contos Africanos e Itan:

contribui¢cdes a implementacao da Lei n°
10.639/03

REIS, Larissa de Souza
PpgEduc — UNEB, 2017

Analisar como a utilizacdo pedagdgica do
Museu Virtual de Contos Africanos e Itan
no Ensino Fundamental | pdde contribuir
para a implementacgdo da Lei 10.639/03.

“A investigacao utilizou a abordagem metodologica
intitulada “Design Based Research” (DBR) ou
Pesquisa de Desenvolvimento, considerando o seu
aspecto de pesquisa aplicada que reconhece a
comunidade participante como membro integrado e
colaborativo a pesquisa. O projeto tem como
instrumentos de coleta de dados: a observacdo
participante, o diario de bordo, o protocolo de
atividades, o gravador de audio, conversas informais
e a entrevista semiestruturada” (p. 9)

Reis teceu em sua pesquisa criticas ao
sistema educacional por conta da pouca
priorizacdo as culturas africano-brasileiras e
também refletiu sobre os enfrentamentos dos
educadores interessados no enfrentamento
dessa problematica.

A Educagdo Africana e Afrobrasileira na
Escola Mée Hilda: Percepgdes e Préaticas

SILVA, Heloisa Ferreira Da
PPGEduc— UNEB, 2017

Avaliar as percepcles e praticas sobre a
Educagdo Africana e Afro-brasileira na
Escola Mé&e Hilda, nos contextos da Lei
10.639 instituida em 2003.

“A metodologia ¢ bibliografica e empirica e
identifica, a partir dos referenciais tedricos, a
producéo de conhecimentos das comunidades negras
de Salvador para a educagdo contemporanea, através
da observacdo do ambiente escolar. Analisam dados
de entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da
pesquisa, as professoras, obtidos pelo método de
analise de conteddo Bardin (1977) com vinte
categorias, com o intuito de analisar os relatos das
professoras sobre as préaticas desenvolvidas no
cotidiano da escola” (p. 8)

Silva constatou em sua pesquisa que a
comunidade em que esta inserida a Escola
Mae Hilda é produtora de conhecimentos e
sua pratica acaba por valorizar a educagdo
africana e afro-brasileira, com referéncias nas
experiéncias de vida religiosa, na producéo
cultural e estética do Bloco Afro Ilé Aiyé e
convivéncia com Mée Hilda.

Meu Corpo, Meu Jeito: Identidades e
(In)Visibilidades de Estudantes Afro-
Brasileiras do Ensino Médio no Colégio
Estadual Professora Marileine da Silva

GOMES, Joelma Floriano Tosta
PPGEduc — UNEB, 2020

Compreender quais as percepcles e 0sS
sentimentos das jovens estudantes afro-
brasileiras relacionados as identidades
étnico-raciais  nas  relagbes  que
estabelecem entre si e outros sujeitos
inseridos na cultura escolar.

“Trata-se de uma pesquisa qualitativa das
observacdes registradas no cotidiano da sala de aula
e de outros espagos de convivéncia e na escuta
sensivel de relatos e siléncios sobre os esteredtipos
corporais, recorrendo a metodologia da histéria oral
na producdo da fonte compartilhada entre a
pesquisadora e as entrevistadas, registros
documentais e com base em didlogos com a
bibliografia”. (p. 8)

Gomes identificou tanto nos documentos que
integram a rotina escolar e indicadores na
formacédo educacional quanto nas atividades
pedagodgicas que apesar do esforco do
Colégio ainda ha sentimentos de
discriminag6es evidenciados nos
preconceitos aos marcadores estéticos afro-
brasileiros e as relagbes étnico-raciais.

Fonte: Dados coletados site do Programa, disponivel em: http://www.cdi.uneb.br/site/?cat-trabalhos-academicos=ppgeduc, organizado por Silva (2021)
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Préticas de discriminacgdo racial nos anos
iniciais do ensino fundamental: sentidos de
professoras

RAMOS, ALINE OLIVEIRA
PPGED — UESB, 2015

Analisar sentidos de professoras sobre
praticas de discriminagdo racial, nas
series iniciais do Ensino Fundamental de
modo a identificar os sentidos atribuidos
pelas educadoras as praticas de
discriminacéo racial.

“Optamos por um processo de investigagdo baseado
no conceito weberiano de sentido e nos seguintes
conceitos da fenomenologia sociolégica de Alfred
Schutz: experiéncia, motivo e realidade. Sabemos
gue tais aportes tedrico-metodolégicos, retirados da
Fenomenologia Social de Alfred Schutz e da
Sociologia Compreensiva de Weber sdo de raiz
sociolégica e entendemos que fazem parte do quadro
analitico da investigacdo qualitativa em educacao,
de acordo com Amado (2013)” (p. 7)

Esta pesquisa revelou que os professores em
questdo reconhecem o impacto do fendtipo
nas relagbes raciais entre os estudantes no
contexto  escolar. Os sentidos das
professoras, sobre préaticas de discriminagdo
racial,  apontaram  preocupa¢do  em
compreender sobre as relagdes raciais.

Sentidos atribuidos a categorias do campo
das relaces etnicorraciais no &mbito de
curriculos e préticas

SANTQOS, Cristiane Vilas Boas
PPGED - UESB, 2015

Compreender 0s sentidos atribuidos a
categorias do campo das relacdes étnico-
raciais  publicadas em  producBes
cientificas do GT 21 da Anped
envolvendo os descritores “curriculos” e
“praticas”, de modo a também identificar
0s conceitos abordados nessa area.

“De natureza qualitativa, do tipo estado do
conhecimento, a pesquisa teve como lécus de
recolha de dados o site da Associa¢do Nacional de
Pesquisa e Poés-Graduacdo, especificamente, 0s
textos publicados no Grupo de Trabalho 21,
denominado Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais
[...] A construgdo, organizacdo e andlise dos dados
tomou como referéncia a contribuicdo da Analise de
Contetudo (BARDIN, 2006) e de contribuicbes de
Oliveira (1992) e de Backes (2012). No processo de
analise, construimos dialogos entre as categorias de
raca, racismo,  étnico-racial,  preconceito,
discriminacdo e cultura, entrelagados aos conceitos
de curriculos e praticas [...]” (p. 10)

Santos selecionou um total 12 trabalhos a
partir dos descritores indicados e com sua
andlise verificou ter aspectos comuns,
destacando: a necessidade de criacdo de uma
nova consciéncia sobre a tematica em
questdo; a necessidade de repensar as
politicas curriculares e desenvolver préaticas
de combate ao racismo, considerando a
realidade social existente.

Entre o discurso oficial e o discurso
pedagdgico: desafios e caminhos
construidos, no contexto da rede municipal
de ensino de Jequié, no processo de
implantacéo da Lei 10.639/03

SOUZA, Janyne Barbosa De
PPGED — UESB, 2015

Compreender  desafios e caminhos
construidos, no contexto da rede
municipal de ensino de Jequié¢, no

processo de implantagdo da Lei
10.639/03, identificando como as
questBes étnico-raciais sdo abordadas nos
documentos oficiais, bem como conhecer
o discurso pedagdgico na rede municipal
de ensino diante dessa proposta oficial.

“A pesquisa desenvolvida caracterizou-se COmMo um
estudo de caso, de natureza qualitativa. A
identificacdo dos indicios da recontextualizacdo do
discurso oficial e pedagdgico, observada no contexto
desse trabalho, deu-se mediante a utilizacdo da
entrevista semiestruturada e da analise de
documentos” (p. 8)

Com desenvolvimento desse estudo foi
possivel identificar a existéncia de um elo de
influéncias entre 0S campos
recontextualizadores na  proposta de
implantacdo da Lei no municipio de Jequié.
Para Souza, o processo de implantagdo da
referida Lei configura para 0 municipio um
caminho de conquista para as relages étnico-
raciais, assim como um desafio para
materializa¢do no cotidiano escolar.
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Projeto didatico como recurso pedagdgico
para a educacéo das relagGes étnico-raciais
nos anos iniciais do ensino fundamental:
experiéncias de professoras

SOUZA, Maicelma Maia
PPGED — UESB, 2016

Apresentar resultados de pesquisa sobre a
pratica com projetos didaticos que
abordam as questfes das relacdes étnico-
raciais, tomando como referéncia inicial
as experiéncias dos educadores no uso
deste recurso didatico.

“Utilizou-se dos dispositivos experiéncia e motivos
da Fenomenologia Sociolégica em Schutz (2012) e
0 conceito de realidade em Berger e Luckman
(2003) como aportes metodoldgicos [...] A entrevista
semi-estruturada foi a técnica empregada para coleta
de dados [...] (p. 9)

A autora reitera a existéncia da discriminacao
no ambiente escolar e manifesta a
importancia da formagdo continuada para
superacdo de preconceitos e realizacdo de
atividades pedagdgicas referentes a temética
étnico-racial na escola como forma de nédo
silenciamento diante das praticas
discriminatorias.

"Eu ndo gosto de falar desse assunto™: a
discursivizacdo das relagdes étnicos-
raciais no ambiente escolar

FAUSTO, Ninfa Emiliana Freire Santos
PPGED — UESB, 2017

Avaliar a discursivizagdo do sujeito-
professor sobre as relagdes étnicoraciais
no ambiente escolar, através da sua
materialidade discursiva.

“E imperioso destacar que a presente pesquisa
fundamenta-se na Andlise do Discurso de linha
francesa pechéutiana, por considerarmos ser um
campo do saber cujo objeto é o discurso, sendo este
considerado como uma instancia histdrica, social e
ideologica”. (p. 16)

A autora obteve uma percepcdo social e
histérica dos discursos circulantes na
sociedade, em especial 0 ambiente escolar.
Assim, pudemos observar o funcionamento
dos discursos sobre igualdade, raca, mito da
democracia racial, politicas publicas de acéo
afirmativa, compreendendo dessa maneira,
como se da o silenciamento e o apagamento
da memoria nos discursos sobre esses temas.

Praticas de ensino da cultura afro-
brasileira nos anos iniciais do ensino
fundamental: experiéncias de professoras

PAIM, Marcio Luis Da Silva
PPGED — UESB, 2018

Analisar préaticas de ensino da cultura
afro-brasileira nos anos iniciais do ensino
fundamental por meio de experiéncias das
professoras de uma escola municipal
situada na comunidade do Terreiro 1Ié
Axé Opb Afonja, no bairro de Séo
Gongalo do Retiro, na cidade de Salvador.

“Essa investigagdo se insere no ambito da pesquisa
qualitativa, fundamentada nos pressupostos tedricos
metodolégicos da fenomenologia sociol6gica de
Alfred Schutz (2012), apoiando-nos nos conceitos
de experiéncia e motiva¢do”. (p. 40)

A pesquisa pontua as historias de vida das
interlocutoras assim como as motivacGes
para a docéncia e como as suas trajetorias e
experiéncias dentro e/ou fora da sala
corroboram com as praticas de ensino de
cultura afro-brasileira para alunos dos anos
inicias do ensino fundamental.

Experiéncia educativa no candomblé e
suas reverberacgdes na conduta dos
professores no espaco educativo formal:
sentidos de professores

SOUZA, Sancholine Castiner Dionor
PPGED — UESB, 2018

Analisar os sentidos dos professores
membros do terreiro 118 Axé Maroketu,

(Salvador, Ba) atribuidos a pratica
educativa do candomblé e suas
reverberacbes na sala de aula,

compreendendo como 0 espaco do
terreiro influencia e orienta as agBes
desses professores na atribuicdo de
sentidos.

“No intuito de analisarmos as experiéncias
educativas no candomblé e suas repercussées no
espaco educativo escolar, amparamos nossa
pesquisa nos pressupostos tedricos metodoldgicos
da fenomenologia sociolégica de Alfred Schultz.
Como principio metodologico, adotamos o0s
conceitos de: ‘“experiéncia", "motivacdo" e
"realidade".” (p. 27)

Foi possivel indicar a producdo de
conhecimento nos terreiros e dificuldades
para sua insercdo e aceitacdo no espaco
formal de ensino. Na pesquisa é notério as
aproximacdes entre 0s espacos dos terreiros e
escolas, na tentativa de demonstrar se esses
possuem algumas caracteristicas similares de
modo a ndo restringir os terreiros, mas sim
ampliar.




133

O que se quer dizer quando se diz
“curriculo para as relagdes étnico-raciais™:
sentidos, discursos e lutas por significacdo
em torno das relagdes raciais no GT 12 da

ANPEd

SANTQOS, Sandra Meira
PPGED — UESB, 2019

Investigar a producéo de sentidos sobre o
curriculo para a diversidade étnico-racial
no GT de Curriculo da ANPEd de forma
a identificar a producdo de sentidos
emergentes que se inserem na luta pela
diversidade racial e étnica.

“O dispositivo teorico metodologico utilizado para a
investigacdo da pesquisa € a Analise do Discurso
(AD) de tradicdo francesa do pensador Michel
Pécheux. Na perspectiva do autor, pensar a
linguagem em sua pratica nos remete ao discurso
que é a palavra em movimento. A AD explica as
relagbes entre sujeito, linguagem e historia,
pensando o sujeito como produto histdrico e social,
no qual, a ideologia é que produz no sujeito seu
discurso” (p.17)

Santos verificou que as politicas curriculares
ndo sdo principios “essencializados” e
atemporais que detém a verdade sobre seu
campo e por essa hatureza estardo sempre
fadadas a incompletude e ao fracasso.

Anélise dos discursos sobre relagfes
(inter) étnicas em entremeio com a Base
Nacional Comum Curricular —- BNCC

SANTOS, Rivia De Jesus
PPGED — UESB, 2019

Analisar os discursos das relacbes
interétnicas em entremeio com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC),
avaliando os silenciamentos voltados
para a historia, cultura e legado social dos
povos negros e indigenas e as lacunas
existentes entre a Legislacdo e a BNCC.

“[...] essa pesquisa metodologicamente se insere em
uma abordagem qualitativa por trabalhar com
elementos que ndo podem ser quantificados. No
entanto, ndo se trata de uma pesquisa envolvendo
pessoas, individuos. E um trabalho de natureza
analitica, que tem como campo empirico o GT 12 de
Curriculo da ANPEd [...] A pesquisa documental,
por sua vez, se apresenta como um dos caminhos
possiveis a pesquisa qualitativa [...]” (p. 28)

E pontuado pela autora que de maneira geral
o discurso estad sempre em aberto devido as
diversas possibilidades desencadeadas, bem
como a natureza mutavel dos sujeitos. Afirma
ainda que o estudo das rela¢Bes étnico-raciais
aparece na BNCC, mas com recobrimentos
de silenciamentos.

Educacdo Escolar e as Implicagdes na
Construcio da Identidade Etnico-Racial
dos Estudantes Quilombolas da Regido de
Maniagu-Caetité/Ba

SOUSA, Rosemaria Joazeiro Pinto de
PPGED — UESB, 2020

Analisar como as praticas educativas
influenciam na construgdo da identidade
étnico-racial dos estudantes quilombolas
da regido de Maniagu, Caetité (BA).

“Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
cujo campo de estudo sdo duas escolas municipais
[...] foram utilizados os seguintes instrumentos de
pesquisa:  entrevistas  semiestruturadas com
professores, grupos focais com os alunos
quilombolas e analise do projeto politico pedagégico
das escolas e da matriz curricular da disciplina
Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e
Indigena (HABI), além do diério de campo [...]” (p.
7)

Sousa verificou que as escolas tém pouca
aproximacdo com as  comunidades
quilombolas e que teméticas étnica-raciais
sdo trabalhadas de maneira pontual em datas
comemorativas, projetos e outros eventos,
dialogando pouco com o contexto
sociocultural dos alunos. Destaca a falta de
materiais didaticos e a necessidade de
formacdo docente especifica para o trabalho
com a diversidade étnico-racial e quilombola.

Fonte: Dados coletados site do Programa, disponivel em: http://www2.uesb.br/ppa/ppged/?post_type=producao, organizado por Silva (2021)
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METODOLOGIAS/TECNICAS

RESULTADO

“Velhos Problemas, Novas Questdes:
Uma Analise dos Discursos Raciais na
Politica Nacional do Livro Didéatico

ALMEIDA, Livia Jéssica Messias de
PPGE — UEFS, 2013

Analisar como a politica nacional do livro
didatico legitima e reproduz representagdes
do/a negro/a no livro didatico.

“[...]Jadotei pressupostos da pesquisa documental,
tomando como corpus de andlise 0s seguintes
documentos oficiais: Editais do PNLD do Ensino
Fundamental I de 2003, 2007 e 2010, na legislacio
de 2003 a 2011, e nos Guias do Livro Didatico para
0 Ensino Fundamental | 2010; e, também, da
pesquisa qualitativa, utilizando o questionario e o
grupo focal como técnicas de coleta e produgdo de
dados dos discursos das oito professoras da Escola
Batista Teosdpolis sobre o processo de escolha do
livro didatico na escola e as rela¢des etnicorraciais”

(p. 8)

De acordo com a autora a referida politica legitima
e reproduz representacfes negativas de
desvalorizagdo do/a negro/a, por meio de uma
politica de silenciamento/invisibilidade a partir da
ndo adogdo de acdes afirmativas para uma
representacdo positiva do povo negro no livro
didatico.

/

O Curriculo vivido e os repertérios
culturais negros nas Escolas Municipais
da Matinha dos Pretos — Ba: Dialogos
coma Lei 10.639/03

SAMPAIO, Maria Cristina De Jesus
PPGE — UEFS, 2013

Analisar questbes sobre o curriculo,
praticas pedagogicas e os efeitos da Lei
Federal 10.639/03 em trés escolas
municipais da comunidade Matinha dos
Pretos (BA), em (co)relagdo com o0s
repertdrios da cultura negra local.

“Configura-se como uma pesquisa qualitativa de
cunho etnografico, fazendo uso de instrumentos de
coleta de dados, tais como: observagdo, entrevistas,
diario de campo e fotografias. Foram sujeitos
participantes da pesquisa: gestores, professores e
algumas pessoas da referida comunidade” (p. 9)

A autora pontua que mesmo algumas escolas
apresentando projetos que busquem o respeito aos
valores da cultura negra local e da identidade
étnico-racial, infelizmente ndo significa a
aplicacdo total do que estd previsto na Lei
10.639/03.

Minha pele é Linguagem, e a leitura é
toda sua (nossa): Representacfes de
professores/as sobre a Lei N°
10.639/2003 em Amargosa (Ba)

OLIVEIRA, Carlos Adriano Da Silva
PPGE - UEFS, 2015

Compreender as representacdes dos/as
professores/as  participantes da  Pos-
Graduagdo lato senso em Histéria da
Africa, da Cultura Negra e do Negro no
Brasil  (CFP/UFRB), acerca  dos
desdobramentos da Lei n°® 10.639/2003 nas
escolas da rede municipal de ensino em
Amargosa-BA.

“Utilizamos a abordagem qualitativa mediada pela
analise de contetdos (BARDIN, 1977), e a
concepcdo de pesquisa reivindicatoria/participativa
(CRESWELL, 2010). Os instrumentos para
producdo de dados foram a analise documental,
questionérios e grupos focais (BOURDIEU, 1997;
LAVILLE e DIONNE, 2007; GATTI, 2005; DIAS,
2000; DAL’IGNA, 2012). Os procedimentos estdo
em consonancia com o enfoque epistemolégico dos
Estudos Culturais, em diadlogo com a categoria de
andlise das representagdes (HALL, 2013; FANON,
2008; BHABHA, 2011 e 2013; WORTMANN,
2001)”. (p. 9)

A pesquisa acaba por revelar as representacdes de
professores/as que apontam a necessidade de rever
a aplicacdo da Lei 10.639/03 como um mecanismo
eficiente de enfrentamento do racismo e praticas
discriminatorias no contexto educacional, se
distanciando das narrativas de desmobilizacdo e
leituras essencialistas em torno da questéo.
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Identidade e diversidade cultural no

ensino fundamental em uma escola

publica do Campo no Municipio de
Queimadas-Ba

BISPO, André Nunes
PPGE- UEFS, 2017

Compreender como os educadores de um
referido colégio lidam com a tematica das
identidades e da diversidade cultural no
ensino fundamental, diante da relevancia
dessa teméatica e a necessidade de
afirmacdo e fortalecimento das expressdes
culturais existente nas comunidades
estudantis.

“[...] Para realizar este estudo me inspirei nas
abordagens das metodologias qualitativas de
pesquisa em sua vertente etnografica, com base na
fenomenologia. Esta concepcdo considera as
diversas formas como os sujeitos concebem o objeto
da pesquisa. Diversos tedricos fundamentam
metodologicamente este estudo como, por exemplo,
Lidke e André, Zilles, Pesce e Abreu entre outros
autores. Utilizei como dispositivos de construcao de
dados a observacéo participante de aulas e do dia-a-
dia dos sujeitos nas dependéncias da escola, atentei
também para a analise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e para o Regimento interno da
referida instituicdo de ensino, bem como, apliquei
questiondrios e entrevistas aos educadores e
educandos no a@mbito escolar, utilizando também o
diario de bordo e fotografias [...]”. (p. 9)

O autor observou que as tematicas das identidades
e da diversidade cultural se fazem presentes no
contexto escolar ainda de maneira “rasa” seguindo
uma perspectiva interdisciplinar que restringe a
abordagem dessas questdes no desenvolvimento
dos projetos e em disciplinas que compéem o
curriculo.

Docentes de Terra Nova-Ba entre 0s
dizeres e o siléncio frente aos
pressupostos da Lei 10.639/03

ARAUJO, Gizele Dos Santos Belmon
PPGE — UEFS, 2018

Investigar a relacdo das docentes com o que
¢ estabelecido pela Lei Federal 10.639/03,
identificando as docentes que tem
conhecimento acerca do documento legal,
bem como reconhecer a materialidade da
referida lei em suas préaticas pedagdgicas.

“A pesquisa, de carater qualitativo, teve como
instrumentos de coleta de dados a entrevista
semiestruturada e a analise de documentos legais
que versam sobre a lei 10.639/03 ou que Ihe servem
de fundamento, tomando como principais categorias
de andlise os conceitos de preconceito (GOMES,
2005), esquecimento (BARRONCAS, 2012),
(ARAUJO; SANTOS, 2007), e silenciamento
(MULLER; COSTA, 2016). Na presente pesquisa, a
metodologia utilizada no trato com as fontes orais
foi a metodologia Histdria Oral, bem como o uso de
etnotexto (JOUTARD, 2000), (GANDON, 2001)”.

(-9

A autora aponta um esquecimento da Lei
10.639/03 por parte das docentes que é justificado
por experiéncias de preconceito étnico-racial que
as mesmas sofreram ao longo de suas vidas.
Destaca ainda o discurso contraditério de algumas
docentes em relacdo ao aparato legal,
demonstrando ndo conhecerem oS pressupostos.

A Lei 10.639 em Feira de Santana-Ba:
Percursos e Visdes do Conselho
Municipal e das Escolas na Efetivagdo
das Politicas Afirmativas (2003-2012)

ARAUJO, Maria Santana de
PPGE — UEFS, 2018

Identificar e analisar o0s eixos de
mobilizacdo e articulacdo dos sujeitos que
influenciaram no delineamento das acfes
de implementacdo da Lei 10.639/2003 na
rede municipal de educacdo de Feira de
Santana.

“A metodologia utilizada teve por base a analise de
conteldo, e fundamentou-se nas categorias de
Estado integral, sociedade politica e sociedade civil
de Antdnio Gramsci, além dos conceitos de relagdes
étnico-raciais e racismo. As fontes que subsidiaram
0 estudo foram documentos escritos do Conselho
Municipal de Educacdo CME), a exemplo de atas de
reunides e proposicGes oriundas deste 6rgdo, assim
como os Projetos Politico Pedagdgico de duas
escolas municipais”. (p. 9)

A pesquisa evidenciou que o Conselho Municipal
de Educacdo, em articulacdo com a Secretaria
Municipal, elegeu como prioridade as questbes
burocraticas, conservando padrGes de intervencédo
que indicam indiferenca a Lei. Quando analisado
os Projetos Politico Pedagogicos das escolas foi
possivel verificar o silenciamento quanto a Lei.
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“Nem Tao Negra Assim”: as narrativas
de jovens estudantes sobre identidade e
reconhecimento

MENDES, Crislanda de Oliveira Santos
PPGE — UEFS, 2019

Investigar como as questdes raciais
permeiam a vida de jovens negras(os)
estudantes do municipio de Feira de
Santana (Ba), de modo a compreender
como suas identidades eram construidas e
como se dialogam no convivio social
recheado por tanta diversidade.

“Os esforgos reflexivos propostos nesta pesquisa
tém carater dial6gico, contribuindo para a discussdo
da identidade negra [...] por meio de grupos de
discussao, entrevistas narrativas e atividades
interventivas no contexto escolar, emergiram as
seguintes categorias analisadas neste estudo [...]".

(p. 12)

A pesquisa seguiu um carater dialégico o que
possibilitou a discussdo de temas raciais relevantes
entre jovens estudantes e a relagdo com o ambiente
escolar-familiar. Por meio desses dialogos foi
possivel promover entre esses jovens reflexdes,
guestionamentos e ressignificagdes importantes,
demonstrando que a maioria deles identificavam o
racismo presente em suas vidas.

Fonte: Dados coletados site do Programa, disponivel em: http://www.ppge.uefs.br/, organizado por Silva (2021)



http://www.ppge.uefs.br/
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Literatura brasileira e afro-brasileira no
ensino médio: a interpretacdo do aluno

GOMES, Ivaneide Damasceno do N.
PPGE — UESC, 2013

Investigar as possibilidades de
desvelamento do pertencimento étnico por
meio do didlogo sobre literatura afro-
brasileira com estudantes, identificando
categorias freirianas envolvidas no dialogo
entre a pesquisadora e os(as)estudantes.

“Neste estudo, seguimos a vertente da pesquisa-a¢ao
existencial proposta por René Barbier acrescentando
os fundamentos tedricos e metodol6gicos propostos
por Paulo Freire na obra “Pedagogia do Oprimido™.
A pesquisa teve como l6cus da recolha de dados, os
didlogos entre a pesquisadora e 0s estudantes,
ocorridos nos meses de abril, maio e junho de 2015.
Os dados construidos foram analisados a partir do
desvelamento das categorias freirianas evidenciadas
nas falas dos sujeitos da pesquisa”. (p. 9)

Gomes afirma que a insercdo da literatura afro-
brasileira nas aulas de Literatura Brasileira, no
ensino médio, como prética de uma educacao para
as relagdes étnico-raciais, pode contribuir para o
desvelamento do pertencimento étnico-racial e
para o desenvolvimento do sentimento de
alteridade nos estudantes.

RelacBes étnico-raciais na escola:
didlogo com professoras e criangas das
séries iniciais do ensino fundamental

GOMES, Jackeline Santana
PPGE — UESC, 2015

Refletir  como se desenvolve a
implementacdo da Lei 10.639/2003 nas
séries iniciais do Ensino Fundamental,
identificando préticas pedagogicas que
auxiliem na superacéo do preconceito racial
e no fortalecimento as raizes culturais de
alunos e professores.

“Optamos pela pesquisa-acdo existencial, uma
abordagem qualitativa que exige a participacdo dos
sujeitos em todo o processo, sem hierarquizagéo de
poder, desde a contratualizacdo, denominada fase
inicial, até a analise de dados. Por se tratar de uma
metodologia pautada no didlogo, fundamentamos
nossas acdes nos pressupostos da obra Pedagogia do
Oprimido”. (p. 9)

Seguindo categorias freirianas, a autora detectou
sérios empecilhos a introdugdo da historia da
Africa e dos afro-brasileiros no curriculo escolar,
sendo o descumprimento da Lei 10.639/2003 e a
completa falta de conhecimento sobre as
DCNERERS, 0s mais desafiadores.

O processo de formagdo da identidade
étnico-racial da crianca negra: um
dialogo com a escola

SILVA, Rosilane Maciel Da
PPGE — UESC, 2015

Dialogar sobre os processos de formacao de
identidade étnico-racial desenvolvidos pela
instituicdo escolar.

“A metodologia da pesquisa-a¢cdo comega com a
observagdo participante e a escuta sensivel, que trata
de uma suprema ateng¢do, € a hiper observagdo. O
pes-quisador deve saber sentir o universo afetivo,
imaginario, e cognitivo do outro, para compreender,
do interior, as atitudes e 0s comportamentos, sentir
com o outro, pe-netrar a alma, ser coerente, ndo criar
rotulos sociais (Barbier, 2007)”. (p. 82)

Silva verificou a auséncia desse debate no Projeto
Pedagdgico da Escola, a falta de materiais
especificos para a discussdo das questBes
vinculadas aos DCNERERs (2004). O preconceito
racial entre os alunos é muito visivel com praticas
de xingamentos e intolerancia religiosa.

Fonte: Dados coletados site do Programa, disponivel em: http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/formacaodeprofessores/ , organizado por Silva (2021)



http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/formacaodeprofessores/
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Apéndice V: Dissertacoes e Palavras-chave

IES (ANO)

TITULO

PALAVRAS-CHAVE

UNEB (2003)

Pequenos mundos fundando o grande mundo na diversidade (Escola e construgéo da Identidade Etnica)

Arkhé; Educacio; Escola; Identidade Etnica.

UNEB (2004)

Tradigdo oral afro-brasileira e Escola: (des)encontros na encruzilhada: uma reflexdo a partir do municipio de
Santa Barbara-Ba

Tradi¢do Oral Afro-Brasileira; Escola; Multiculturalismo.

UNEB (2005)

Racismo e discriminacéo racial no cotidiano escolar: dizeres e fazeres de uma escola publica de nivel médio
em Feira de Santana — Bahia

Racismo; Discriminacdo racial; Espaco escolar.

UNEB (2005)

Tamborizar: historia e afirmacdo da auto-estima das criangas e adolescentes negros e negras através dos
tambores de congo

Arkhé; Processo Civilizatério Africano-Brasileiro; Comunalidade.

UNEB (2007)

XIRE — Proposta para Inclusdo da Crianga Negra na Educagdo Infantil: O saber nas festas do Terreiro do
Cobre

Terreiro de Candomblé; Principios — Sabedoria; Festas Religiosas; Aprendizado
— Educacdo; Crianca Negra.

UNEB (2007)

Comemoragdes e Fotografias: Praticas de Inovacdo Pedagdgico-Cultural e os Afro-Brasileiros na Escola
Maria Teofila — Amélia Rodrigues — Bahia

Invisibilidade; Siléncio; Praticas culturais afro-brasileiras; Memdria; Cotidiano
escolar.

UNEB (2008)

Uma breve reflexdo sobre a implantacdo da Lei 10.639/03 na rede municipal de ensino de Salvador
(2005/2006): a parceira SMEC e CEAFRO

Acdo Afirmativa; Politica Educacional; Curriculo.

UNEB (2009)

Representacdes de género e raga no Ensino Fundamental: a construgdo da identidade do ser “menina negra” e
do ser “menino negro”

Representacdes de Género e Raca; Identidade; Auto-Rejei¢do; Branqueamento;
Preconceitos; Discriminagéo.

UNEB (2010)

Em busca da identidade afro-brasileira na escola: sobre a lei e as préaticas

Lei 10.639/03; Ensino Fundamental; Identidade.

UNEB (2011)

Resisténcia cultural de estudantes negros da roga, nas escolas publicas de Santa Béarbara-Ba

Negro(A) da Roga; Escola; Resisténcia Cultural.

UNEB (2011)

Professoras negras na educagdo de jovens e adultos: identidades, memorias e docéncia

Educacdo de Jovens e Adultos; Professoras Negras; Historia de Formagdo
Docente.

UNEB (2011)

Aluno negro em sala branca: representacdes sociais de aluno/a sobre relagdes étnico-raciais afetadas no
contexto educativo

Representagio Social; Relagdes Etnico-Raciais; Afetos.

UNEB (2011)

Formagdo continuada de professores/as e relagdes étnico-raciais /AFROUNEB: “experiéncias” narradas em
Santo Antdnio de Jesus / Ba

Formac#o Continuada de Professores e Relages Etnico-Raciais; “Experiéncia”;
Cultura; Diferenca; Subjetividades.

UNEB (2012)

A palavra e a escola negociagdo e conflito no trabalho com a Lei 10.639/03

Lei 10.639; Escola; Religido; Conflito.

UNEB (2013)

Relages Etnico-Raciais na Escola Publica:
O Caso do Colégio Mario Costa Neto

Lei Federal 10.639/03; Educacéo; Relacbes Etnico-Raciais.

UNEB (2013)

Educacéo e relagdes raciais: um olhar sobre a educagdo de jovens e adultos no bairro da Rua Nova na cidade
de Feira de Santana

Relagdes Etnicorraciais; EJA; Blocos Afros; Educagdo — Lei 10.639/03.

UNEB (2013)

O ruido do siléncio: o publico, o privado e as relagdes raciais na tramitagdo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei
4.024/1961 (1948-1961)

Educacéo; Lei de Diretrizes; Racismo; Escola Publica; Escola Privada.

UNEB (2013)

Mbaétaraca: uma experiéncia de educagdo de jovens quilombolas no municipio de Nilo Pecanha/Ba

Arkhé; Alteridade Civilizatéria Africano-brasileira; Quilombo; Boitaraca;
Racismo; Educagao.

UNEB (2014)

AKPALO: Compondo Linguagens Africano-Brasileiras para o Curriculo da Educago Infantil no Municipio
de Santo Amaro de Ipitanga

Arkhé; Alteridade Radical; Linguagens Pluriculturais; Educagdo Infantil.

UNEB (2015)

Dinamicas para a Escolarizacdo da Crianca Negra em Salvador. A Experiéncia da Escola Criativa Olodum
(ECO)

Identidade Etnico-Racial; Autoestima; Escolarizacio; Praticas Pedagogicas;
Escola Criativa Olodum.

UNEB (2017)

Museu Virtual de Contos Africanos e Itan: contribuigdes a implementagdo da Lei n° 10.639/03

Educacdo; Museu Virtual; Contos Africanos; Itan; DBR.
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UNEB (2017)

A Educacdo Africana e Afrobrasileira na Escola Mae Hilda: Percepcdes e Préticas

Educacio Africana e Afro-brasileira; Escola Mé&e Hilda; Producdo de
Conhecimentos.

UNEB (2020)

Meu Corpo, Meu Jeito: Identidades e (In)Visibilidades de Estudantes Afro-Brasileiras do Ensino Médio no
Colégio Estadual Professora Marileine da Silva

Corpos Negros; Cultura Escolar; Identidades; Juventudes; (In) Visibilidade.

UESB (2015)

Préticas de discriminacdo racial nos anos iniciais do ensino fundamental: sentidos de professoras

Anos Iniciais; Ensino Fundamental; Praticas de Discriminacdo Racial; Sentidos.

UESB (2015)

Sentidos atribuidos a categorias do campo das relagdes etnicorraciais no &mbito de curriculos e praticas

Curriculos; Praticas; Relagfes Etnico-Raciais.

UESB (2015)

Entre o discurso oficial e o discurso pedagdgico: desafios e caminhos construidos, no contexto da rede
municipal de ensino de Jequié, no processo de implantagdo da Lei 10.639/03

Basil Bernstein; Curriculo; Discurso Pedagégico; Lei 10.639/03.

UESB (2016)

Projeto didatico /como recurso pedagdgico para a educagdo das relagdes étnico-raciais nos anos iniciais do
ensino fundamental: experiéncias de professoras

Ensino Fundamental; Experiéncia; Projetos Didaticos; Relagdes Etnico-Raciais.

UESB (2017)

"Eu ndo gosto de falar desse assunto™: a discursivizacao das relagdes étnicos-raciais no ambiente escolar

Analise de Discurso; Sujeito-Professor; Politicas Pblicas de Agdo Afirmativa;
Relagdes “Etnico-raciais”.

UESB (2018)

Praticas de ensino da cultura afro-brasileira nos anos iniciais do ensino fundamental: experiéncias de
professoras

Educacdo; Lei 10639/03; Anos Iniciais; Ensino da Cultura Afro-Brasileira;
Préticas Educativas.

UESB (2018)

Experiéncia educativa no candomblé e suas reverberagdes na conduta dos professores no espago educativo
formal: sentidos de professores

Candomblé; Educacéo; Pratica Educativa; Sentidos.

UESB (2019)

Analise dos discursos sobre relagdes (inter) étnicas em entremeio com a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC

Analise do Discurso; Base Nacional Comum Curricular; RelagGes Interétnicas.

UESB (2019)

O que se quer dizer quando se diz “curriculo para as relagdes étnico-raciais”: sentidos, discursos e lutas por
significacdo em torno das relagdes raciais no GT 12 da ANPEd

Discurso; Politicas de Curriculo; Luta por Significacdo; Relacdes Etnico-
Raciais.

UESB (2020)

Educagéo Escolar e as Implicag6es na Construgio da Identidade Etnico-Racial dos Estudantes Quilombolas
da Regido de Maniagu-Caetité/Ba

Curriculo; Préticas Educativas; Relacdes Etnico-raciais; Quilombo; Identidade.

UEFS (2013) | “Velhos Problemas, Novas Questdes”: Uma analise dos discursos raciais na politica nacional do livro didatico | Politica do Livro Didatico; Relagbes Etnicorraciais; Professor; Habitus;
Politicas Publicas.
UEFS (2013) | O Curriculo vivido e os repertérios culturais negros nas Escolas Municipais da Matinha dos Pretos — Ba: | Curriculo Vivido; Repertdrios Culturais Negros; ldentidade; Lei 10.639/03.
Diélogos com a Lei 10.639/03
UEFS (2015) | Minha pele é Linguagem, e a leitura é toda sua (nossa): Representacbes de professores/as sobre a Lei N° | Lei n° 10.639/2003; Representacdes; Relacdes Etnico-Raciais.
10.639/2003 em Amargosa — Ba
UEFS (2017) | Identidade e diversidade cultural no ensino fundamental em uma escola publica do Campo no Municipio de | Culturas; Identidades; Simbolos e Diversidade Cultural; Ensino Fundamental.
Queimadas-Ba
UEFS (2018) | Docentes de Terra Nova-Ba entre os dizeres e o siléncio frente aos pressupostos da Lei 10.639/03 Lei 10.639/03; Formacéo Religiosa; Identificagdo Etnico-Racial.
UEFS (2018) | A Lei10.639 em Feira de Santana-Ba: Percursos e Visfes do Conselho Municipal e das Escolas na Efetivacdo | Estado; Feira de Santana; Lei 10.639/2003.
das Politicas Afirmativas (2003-2012)
UEFS (2019) | “Nem Tdo Negra Assim”: as narrativas de jovens estudantes sobre identidade e reconhecimento Identidade; Reconhecimento; Juventude; Racismo.
UESC (2015) | Literatura brasileira e afro-brasileira no ensino médio: a interpretacdo do aluno Literatura; Literatura Afro-Brasileira; Pertencimento Etnico; Preconceito
Racial; Pesquisa-acdo Existencial; Abordagem Freiriana.
UESC (2015) | Relagdes étnico-raciais na escola: didlogo com professoras e criangas das séries iniciais do ensino fundamental | Politicas de A¢des Afirmativas; Lei N.10.639/2003; Relagdes Etnico-Raciais.
UESC (2015) | O processo de formagéo da identidade étnico-racial da crianca negra: um didlogo com a escola Identidade Etnico-Racial; Afro-Brasileiro; Cultura do

Brangueamento/Branqueamento.

Fonte: Dados coletados dos Programas de P6s-Graduagéo da UESB, UESC, UEFS e UNEB, organizado por Silva (2021)
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Apéndice V: DissertacOes e Metodologias/Técnicas de pesquisa

IES
(ANO) TITULO/AUTORIA / PROGRAMA / INSTITUICAO / ANO METODOL OGIA/TECNICA
UNEB Pequenos mundos fundando o grande mundo na diversidade (Escola | “Uma abordagem etnografica, pois, esta possibilita uma observagéo detalhada do cotidiano das escolas e permite a utilizacéo de
(2003) e construcdo da Identidade Etnica) instrumentos diversos, tais como: analise de documentos, observacéo direta, observacdo participante, utilizagdo de questionarios e
de entrevistas”. (p.9)
UNEB Tradi¢do oral afro-brasileira e Escola: (des)encontros na
(2004) encruzilhada: uma reflexdo a partir do municipio de Santa Barbara- | “A defini¢do da Historia Oral como metodologia ratificou a relagdo dialdgica estabelecida com os objetos/sujeitos da pesquisa™. (p.
Ba 8)
Racismo e discriminagdo racial no cotidiano escolar: dizeres e | “Do ponto de vista metodologico, optamos por um estudo qualitativo, de inspiragdo etnografica, ¢ utilizamos os seguintes
UNEB fazeres de uma escola publica de nivel médio em Feira de Santana — | instrumentos para coletar os dados: o diario de campo, as observagdes ¢ as entrevistas”. (p.9)
(2005) Bahia
UNEB “Essa pesquisa iniciou-se com uma abordagem baseada na histéria oral, passou por algumas adaptagcdes metodoldgicas até se chegar
(2005) Tamborizar: histéria e afirmagdo da auto-estima das criangas e | & dimenséo do vividoconcebide [...] Pela abordagem etnografica, pode se estabelecer um enfoque analitico-descritivo muito rico da
adolescentes negros e negras através dos tambores de congo territorialidade de Roda d’ Agua”. (p. 25 e 26)
“E uma pesquisa qualitativa etnografica desenvolvida no Terreiro do Cobre” (p. 8) [...] “Assim os procedimentos selecionados para
UNEB XIRE — Proposta para Inclusdo da Crianca Negra na Educacdo | coleta de dados foram: observagdo do tipo participante, entrevista conjugada com as historias de vida, fotografias, relatos e
(2007) Infantil: O saber nas festas do Terreiro do Cobre questionarios abertos para os adultos” (p. 26 ¢ 27).
“Numa analise cruzada desses dados no acervo fotografico dessa unidade escolar, nos depoimentos orais de professores que atuaram
UNEB ComemoragBes e Fotografias: Praticas de Inovacdo Pedagdgico- | nesses eventos e alguns documentos escritos pertinentes ao desvelamento dos sentidos e intengdes dessa construcéo [...] Como
(2007) Cultural e os Afro-Brasileiros na Escola Maria Te6fila — Amélia | procedimentos, a construgdo e descricdo das séries fotograficas operam um recorte tematico do acervo encontrado e sua comparagao
Rodrigues — Bahia com dados emergentes nas entrevistas e documentos escritos [...]a metodologia construida como itinerarios da pesquisa em suas
atribui¢des de ouvir, olhar e descrever como procedimentos de um estudo de caso de acordo com o modelo etnografico.”. (p. 8 e 19
- 20)
UNEB Uma breve reflexdo sobre a implantacdo da Lei 10.639/03 na rede | “A abordagem adotada foi a pesquisa qualitativa em educac@o através da técnica de andlise documental e da entrevista semi-
(2008) municipal de ensino de Salvador (2005/2006): a parceira SMEC e | estruturada como instrumento de pesquisa”. (p. 6)
CEAFRO
UNEB RepresentacOes de género e raca no Ensino Fundamental: a | “Foi definida para o estudo a utilizagdo de uma metodologia qualitativa, do tipo etnogréfica, ou seja, a observagdo participativa e
(2009) constru¢do da identidade do ser “menina negra” e do ser “menino | entrevistas diretas, indiretas, continuadas com professores/alunos/funciondrios nas séries iniciais do ensino fundamental, que
negro” considerou as variaveis de idade, sexo e classe social, com a utilizagéo de recursos audiovisuais” (p, 6)
UNEB Em busca da identidade afro-brasileira na escola: sobre a lei e as | “O espago de reflexdo desta pesquisa se da a partir do campo qualitativo-quantitativo, abordagem destacada néo s6 no campo das
(2010) praticas ciéncias sociais, como também convergéncia da corrente tedrica e metodolégica dos estudos p6s-coloniais”. (p. 36)
UNEB Resisténcia cultural de estudantes negros da roga, nas escolas | “Através do uso da Histdria Oral como método, tomamos as entrevistas de estudantes/ex-estudantes da roca desse municipio, e, em
(2011) publicas de Santa Barbara-Ba consondncia com fontes bibliograficas, buscamos construir dialogicamente o texto”. (p.8)
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UNEB
(2011)

Professoras negras na educacdo de jovens e adultos: identidades,
memodrias e docéncia

“Para compreender os dados, utiliza-se a analise de conteldo como instrumento de analise das narrativas autobiograficas de suas
historias de formagao docente e de suas praticas pedagogicas enquanto docentes de turmas de EJA” (p.8).

UNEB
(2011)

Aluno negro em sala branca: representagdes sociais de aluno/a sobre
relagdes étnico-raciais afetadas no contexto educativo

“O percurso metodoldgico se apoia na pesquisa qualitativa, a coleta de dados foi realizada em uma instituicdo de ensino Federal
com seis sujeitos que nela estudam no Ensino Médio. Os instrumentos de coleta de dados foram: a entrevista e o grupo focal”.

UNEB
(2011)

Formacdo continuada de professores/as e relagbes étnico-raciais
/AFROUNEB: “experiéncias” narradas em Santo Antdnio de Jesus
/ Ba

“Através das narrativas, utilizando os procedimentos metodologicos das historias de vida, inseridas no campo da Historia oral,
refletir sobre o impacto do curso na formagdo das identidades/subjetividades destes/as professores/as e nas suas préaticas
pedagogicas”. (p. 9)

UNEB
(2012)

A palavra e a escola negociacdo e conflito no trabalho com a Lei
10.639/03

“A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, com técnicas que privilegiavam uma aproximagio com a experiéncia dos atores
envolvidos: pais, filhos, professores [...] Foi realizado um grupo focal com membros (pai, méae ou responsavel) das familias de
estudantes cristdos de diferentes denominagdes. Foram aplicados 40 questionarios a professores e funcionérios e feito um
levantamento de publicagdes sobre “Orienta¢des” a Jovens da Casa Publicada Assembleia de Deus e Associagdo de Biblias e
Tratados Torre de Vigia. Tais documentos foram analisados a luz de um método de analise documental”. (p. 7)

UNEB
(2013

Relacdes Etnico-Raciais na Escola Publica: O Caso do Colégio
Mario Costa Neto

“Para alcangar tais objetivos foram adotados como método o Estudo de Caso e, como procedimentos metodoldgicos, a pesquisa
documental, as observacdes do espaco escolar e aplicagdo de questionario aos discentes”. (p. 8)

UNEB
(2013)

Educacéo e rela¢Ges raciais: um olhar sobre a educacéo de jovens e
adultos no bairro da Rua Nova na cidade de Feira de Santana

“[...] na tentativa de respondé-los langamos mdo da pesquisa qualitativa de cunho etnografico utilizando como principais
procedimentos metodoldgicos a observagéo, o grupo focal e as entrevistas semiestruturadas [...]” ("p.10)

UNEB
(2013)

O ruido do siléncio: o publico, o privado e as relagdes raciais na
tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei 4.024/1961 (1948-1961)

“Na escolha das fontes considerou-se que, metodologicamente, a pesquisa se insere no campo da Educacéo, optando-se pela Analise
de Conteldo para selecionar, extrair e analisar os dados contidos nos diversos tipos de documentos utilizados e acima mencionados.
Saliente-se que os documentos, embora sejam escritos, sdo de diversos aspectos e origens, o que implica dizer que ndo serdo
analisados da mesma forma”. (p.16).

UNEB
(2013)

Mbaétaraca: uma experiéncia de educagdo de jovens quilombolas no
municipio de Nilo Pecanha/Ba

“Este trabalho de natureza qualitativa, apresenta uma abordagem exploratdria, utilizando na coleta de dados acervos iconograficos,
referencias bibliograficas nacionais e internacionais, entrevistas semi-estruturadas realizadas com os professores, coordenador e
diretor da escola da “cidade”, analises de desenhos projetivos feitos pelos jovens de Boitaraca e pelos jovens de Nilo Peganha,
observacdes e a realizacdo de oficinas ludico-estéticas baseadas no repertério sdcio-historico de Boitaraca”. (p. 14)

UNEB
(2014)

AKPALO: Compondo Linguagens Africano-Brasileiras para o
Curriculo da Educagéo Infantil no Municipio de Santo Amaro de
Ipitanga

“Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, apoiada numa perspectiva etnografica, dedicada a lidar com a singularidade do
bairro de Itinga que abriga a presenga de comunalidades africano-brasileiras e aborigines, que influenciam o viver cotidiano dessa
territorialidade” (p.8)

UNEB
(2015)

Dinémicas para a Escolariza¢do da Crianca Negra em Salvador. A
Experiéncia da Escola Criativa Olodum (ECO)

“[...] a metodologia que norteia este trabalho consiste em uma abordagem qualitativa, a partir de referenciais teodricos, além da
pesquisa de campo, por meio da técnica de entrevista com educandos da Escola Criativa Olodum e andlise documental da
instituicdo” (p.10)

UNEB
(2017)

Museu Virtual de Contos Africanos e Itan: contribuicbes a
implementacéo da Lei n° 10.639/03

“A investigacdo utilizou a abordagem metodologica intitulada “Design Based Research” (DBR) ou Pesquisa de Desenvolvimento,
considerando o seu aspecto de pesquisa aplicada que reconhece a comunidade participante como membro integrado e colaborativo
a pesquisa. O projeto tem como instrumentos de coleta de dados: a observacéo participante, o diario de bordo, o protocolo de
atividades, o gravador de 4dudio, conversas informais e a entrevista semiestruturada” (p. 9)

UNEB
(2017)

A Educagdo Africana e Afrobrasileira na Escola Mae Hilda:
Percepcdes e Praticas

“A metodologia ¢é bibliografica e empirica e identifica, a partir dos referenciais tedricos, a producédo de conhecimentos das
comunidades negras de Salvador para a educagdo contemporanea, através da observacdo do ambiente escolar. Analisam dados de
entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa, as professoras, obtidos pelo método de analise de contetido

Bardin (1977) com vinte categorias, com o intuito de analisar os relatos das professoras sobre as préaticas desenvolvidas no cotidiano
da escola” (p. 8)

UNEB
(2020)

Meu Corpo, Meu Jeito: Identidades e (In)Visibilidades de
Estudantes Afro-Brasileiras do Ensino Médio no Colégio Estadual
Professora Marileine da Silva

“Trata-Se de uma pesquisa qualitativa das observacdes registradas no cotidiano da sala de aula e de outros espagos de convivéncia
e na escuta sensivel de relatos e siléncios sobre os esteredtipos corporais, recorrendo a metodologia da histéria oral na produgéo da
fonte compartilhada entre a pesquisadora e as entrevistadas, registros documentais e com base em dialogos com a bibliografia”.
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UESB
(2015)

Praticas de discriminacdo racial nos anos iniciais do ensino
fundamental: sentidos de professoras

“Optamos por um processo de investigagéo baseado no conceito weberiano de sentido e nos seguintes conceitos da fenomenologia
sociolégica de Alfred Schutz: experiéncia, motivo e realidade. Sabemos que tais aportes tedrico-metodoldgicos, retirados da
Fenomenologia Social de Alfred Schutz e da Sociologia Compreensiva de Weber séo de raiz socioldgica e entendemos que fazem
parte do quadro analitico da investigagdo qualitativa em educagdo, de acordo com Amado (2013)” (p. 7)

UESB
(2015)

Sentidos atribuidos a categorias do campo das
etnicorraciais no &mbito de curriculos e praticas

relacoes

“De natureza qualitativa, do tipo estado do conhecimento, a pesquisa teve como lcus de recolha de dados o site da Associa¢do
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo, especificamente, os textos publicados no Grupo de Trabalho 21, denominado Educacéo e
Relacdes Etnico-Raciais [...] A construgéo, organizacéo e anélise dos dados tomou como referéncia a contribuicdo da Anélise de
Contetdo (BARDIN, 2006) e de contribuigdes de Oliveira (1992) e de Backes (2012). No processo de analise, construimos dialogos
entre as categorias de raga, racismo, étnico-racial, preconceito, discriminacao e cultura, entrelagados aos conceitos de curriculos e
praticas [...]” (p. 10)

UESB
(2015)

Entre o discurso oficial e o discurso pedagdgico: desafios e
caminhos construidos, no contexto da rede municipal de ensino de
Jequié, no processo de implantagdo da Lei 10.639/03

“A pesquisa desenvolvida caracterizou-se como um estudo de caso, de natureza qualitativa. A identificagdo dos indicios da
recontextualizagdo do discurso oficial e pedagdgico, observada no contexto desse trabalho, deu-se mediante a utilizacdo da
entrevista semiestruturada e da andlise de documentos” (p. 8)

UESB
(2016)

Projeto didatico /como recurso pedagégico para a educacdo das
relagBes étnico-raciais nos anos iniciais do ensino fundamental:
experiéncias de professoras

“Utilizou-se dos dispositivos experiéncia e motivos da Fenomenologia Sociolégica em Schutz (2012) e o conceito de realidade em
Berger e Luckman (2003) como aportes metodolégicos [...] A entrevista semi-estruturada foi a técnica empregada para coleta de
dados [...] (p. 9)”.

UESB
(2017)

"Eu ndo gosto de falar desse assunto™: a discursivizacao das relagdes
étnicos-raciais no ambiente escolar

“E imperioso destacar que a presente pesquisa fundamenta-se na Analise do Discurso de linha francesa pechéutiana, por
considerarmos ser um campo do saber cujo objeto é o discurso, sendo este considerado como uma instancia histérica, social e
ideologica”. (p. 16)

UESB
(2018)

Praticas de ensino da cultura afro-brasileira nos anos iniciais do
ensino fundamental: experiéncias de professoras

“Essa investigagdo se insere no ambito da pesquisa qualitativa, fundamentada nos pressupostos tedricos metodologicos da
fenomenologia socioldgica de Alfred Schutz (2012), apoiando-nos nos conceitos de experiéncia e motivagao”. (p. 40)

UESB
(2018)

Experiéncia educativa no candomblé e suas reverberacGes na
conduta dos professores no espaco educativo formal: sentidos de
professores

“No intuito de analisarmos as experiéncias educativas no candomblé e suas repercussdes no espago educativo escolar, amparamos
nossa pesquisa nos pressupostos tedricos metodoldgicos da fenomenologia sociol6gica de Alfred Schultz. Como principio

metodoldgico, adotamos 0s conceitos de: "experiéncia”, "motivacdo” e "realidade".” (p. 27)

UESB
(2019)

Andlise dos discursos sobre relagdes (inter) étnicas em entremeio
com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

“O dispositivo teorico metodologico utilizado para a investigacdo da pesquisa ¢ a Analise do Discurso (AD) de tradigdo francesa
do pensador Michel Pécheux. Na perspectiva do autor, pensar a linguagem em sua préatica nos remete ao discurso que é a palavra
em movimento. A AD explica as relagdes entre sujeito, linguagem e histéria, pensando o sujeito como produto histérico e social,
no qual, a ideologia ¢ que produz no sujeito seu discurso” (p.17)

UESB
(2019)

O que se quer dizer quando se diz “curriculo para as relagdes étnico-
raciais”: sentidos, discursos e lutas por significagdo em torno das
relacBes raciais no GT 12 da ANPEd

“[...] essa pesquisa metodologicamente se insere em uma abordagem qualitativa por trabalhar com elementos que ndo podem ser
quantificados. No entanto, ndo se trata de uma pesquisa envolvendo pessoas, individuos. E um trabalho de natureza analitica, que
tem como campo empirico o GT 12 de Curriculo da ANPEd [...] A pesquisa documental, por sua vez, se apresenta como um dos
caminhos possiveis a pesquisa qualitativa [...]” (p. 28)

UESB
(2020)

Educacdo Escolar e as ImplicacBes na Construgdo da Identidade
Etnico-Racial dos Estudantes Quilombolas da Regido de Maniagu-
Caetité/Ba

“Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujo campo de estudo sdo duas escolas municipais [...] foram utilizados os
seguintes instrumentos de pesquisa: entrevistas semiestruturadas com professores, grupos focais com os alunos quilombolas e
analise do projeto politico pedagdgico das escolas e da matriz curricular da disciplina Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e
Indigena (HABI), além do diério de campo [...]" (p. 7)

UEFS
(2013)

“Velhos Problemas, Novas Questdes”: Uma analise dos discursos
raciais na politica nacional do livro didatico

“[...]Jadotei pressupostos da pesquisa documental, tomando como corpus de analise os seguintes documentos oficiais: Editais do
PNLD do Ensino Fundamental | de 2003, 2007 e 2010, na legislacdo de 2003 a 2011, e nos Guias do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental | 2010; e, também, da pesquisa qualitativa, utilizando o questionario e o grupo focal como técnicas de coleta e producéo
de dados dos discursos das oito professoras da Escola Batista Teosépolis sobre o processo de escolha do livro didatico na escola e
as relagdes etnicorraciais” (p. 8)
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UEFS
(2013)

O Curriculo vivido e os repertdrios culturais negros nas Escolas
Municipais da Matinha dos Pretos — Ba: Didlogos com a Lei
10.639/03

“Configura-se como uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico, fazendo uso de instrumentos de coleta de dados, tais como:
observagdo, entrevistas, diario de campo e fotografias. Foram sujeitos participantes da pesquisa: gestores, professores e algumas
pessoas da referida comunidade” (p. 9)

UEFS
(2015)

Minha pele é Linguagem, e a leitura é toda sua (nossa):
RepresentacOes de professores/as sobre a Lei N° 10.639/2003 em
Amargosa — Ba

“Utilizamos a abordagem qualitativa mediada pela analise de contetidos (BARDIN, 1977), ¢ a concepgdo de pesquisa
reivindicatoria/participativa (CRESWELL, 2010). Os instrumentos para producdo de dados foram a analise documental,
questionarios e grupos focais (BOURDIEU, 1997; LAVILLE e DIONNE, 2007; GATTL 2005; DIAS, 2000; DAL’IGNA, 2012).
Os procedimentos estdo em consonancia com o enfoque epistemoldgico dos Estudos Culturais, em didlogo com a categoria de
analise das representagdes (HALL, 2013; FANON, 2008; BHABHA, 2011 ¢ 2013; WORTMANN, 2001)”. (p. 9)

UEFS
(2017)

Identidade e diversidade cultural no ensino fundamental em uma
escola publica do Campo no Municipio de Queimadas-Ba

“[...] Para realizar este estudo me inspirei nas abordagens das metodologias qualitativas de pesquisa em sua vertente etnografica,
com base na fenomenologia. Esta concepg¢do considera as diversas formas como os sujeitos concebem o objeto da pesquisa. Diversos
tedricos fundamentam metodologicamente este estudo como, por exemplo, Liidke e André, Zilles, Pesce e Abreu entre outros
autores. Utilizei como dispositivos de construcdo de dados a observagdo participante de aulas e do dia-a-dia dos sujeitos nas
dependéncias da escola, atentei também para a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e para o Regimento interno da referida
instituicdo de ensino, bem como, apliquei questionarios e entrevistas aos educadores e educandos no ambito escolar, utilizando
também o diario de bordo e fotografias [...]”. (p. 9)

UEFS
(2018)

Docentes de Terra Nova-Ba entre os dizeres e o siléncio frente aos
pressupostos da Lei 10.639/03

“A pesquisa, de carater Qualitativo, teve como instrumentos de coleta de dados a entrevista semiestruturadae a analise de
documentos legais (impressos e digitais) que versam sobre a lei 10.639/03 ou que lhe servem de fundamento, tomando como
principais categorias de analise os conceitos de preconceito (GOMES, 2005), esquecimento (BARRONCAS, 2012), (ARAUJO;
SANTOS, 2007), e silenciamento (MULLER; COSTA, 2016). Na presente pesquisa, a metodologia utilizada no trato com as fontes
orais foi a metodologia Histéria Oral, bem como o uso de etnotexto como um dos métodos no trabalho com fontes orais (JOUTARD,
2000), (GANDON, 2001)”. (p. 9)

UEFS
(2018)

A Lei 10.639 em Feira de Santana-Ba: Percursos e Visdes do
Conselho Municipal e das Escolas na Efetivagdo das Politicas
Afirmativas (2003-2012)

“A metodologia utilizada teve por base a analise de conteudo, e fundamentou-se nas categorias de Estado integral, sociedade politica
e sociedade civil de Anténio Gramsci, além dos conceitos de relagdes étnico-raciais e racismo. As fontes que subsidiaram o estudo
foram documentos escritos do Conselho Municipal de Educacdo CME), a exemplo de atas de reunifes e proposicdes oriundas deste
orgdo, assim como os Projetos Politico Pedagdgico de duas escolas municipais”. (p. 9)

UEFS
(2019)

“Nem Tao Negra Assim”: as narrativas de jovens estudantes sobre
identidade e reconhecimento

“Os esforgos reflexivos propostos nesta pesquisa tém caréter dialégico, contribuindo para a discusséo da identidade negra [...] por
meio de grupos de discussao, entrevistas narrativas e atividades interventivas no contexto escolar, emergiram as seguintes categorias
analisadas neste estudo [...]". (p. 12)

UESC
(2015)

Literatura brasileira e afro-brasileira no ensino médio: a
interpretacdo do aluno

“Neste estudo, seguimos a vertente da pesquisa-a¢do existencial proposta por René Barbier acrescentando os fundamentos teéricos
e metodologicos propostos por Paulo Freire na obra “Pedagogia do Oprimido”. A pesquisa teve como l6cus da recolha de dados, oS
didlogos entre a pesquisadora e os estudantes, ocorridos nos meses de abril, maio e junho de 2015. Os dados construidos foram
analisados a partir do desvelamento das categorias freirianas evidenciadas nas falas dos sujeitos da pesquisa”. (p. 9)

(UESC
(2015)

Relagbes étnico-raciais na escola: didlogo com professoras e
criangas das séries iniciais do ensino fundamental

“Optamos pela pesquisa-agao existencial, uma abordagem qualitativa que exige a participagdo dos sujeitos em todo o processo, sem
hierarquizacdo de poder, desde a contratualizagdo, denominada fase inicial, até a analise de dados. Por se tratar de uma metodologia
pautada no didlogo, fundamentamos nossas acdes nos pressupostos da obra Pedagogia do Oprimido”. (p. 9)

UESC
(2015)

O processo de formacéo da identidade étnico-racial da crianga negra:
um diadlogo com a escola

“A metodologia da pesquisa-a¢do comega com a observacéo participante e a escuta sensivel, que trata de uma suprema atencao, € a
hiper observacéo. O pes-quisador deve saber sentir o universo afetivo, imaginario, e cognitivo do outro, para compreender, do
interior, as atitudes e 0os comportamentos, sentir com o outro, pe-netrar a alma, ser coerente, ndo criar rétulos sociais (Barbier,
2007)”. (p. 82)

Fonte:

Dados coletados dos Programas de Pés-Graduacdo da UESB, UESC, UEFS e UNEB, organizado por Silva (2021)




